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Experimente ver pela primeira
vez o0 que vocé vé todo dia,
sem ver. Parece facil, mas ndo
¢. O que nos cerca, o que nos ¢
familiar, j& ndo desperta
curiosidade. O campo visual
da nossa rotina ¢ como um
vazio. O habito suja os olhos ¢
lhes baixa a voltagem. Mas ha

sempre o0 que ver [..]
(RESENDE, 1992, p.1).
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do seu amor.

Tocando em Frente

Ando devagar porque ja tive pressa
Levo esse sorriso porque ja chorei demais
Hoje me sinto mais forte, mais feliz quem sabe
So levo a certeza de que muito pouco eu sei
Eu nada sei

Conhecer as manhas e as manhds

O sabor das massas e das magas

E preciso amor pra poder pulsar

E preciso paz pra poder Sorrir

E preciso a chuva para florir
Penso que cumprir a vida seja simplesmente
Compreender a marcha e ir tocando em frente
Como um velho boiadeiro levando a boiada
Eu vou tocando os dias pela longa estrada eu vou
Estrada eu sou

Conhecer as manhas e as manhds

O sabor das massas e das magds

E preciso amor pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir

E preciso a chuva para florir

Todo mundo ama um dia

Todo mundo chora

Um dia a gente chega

e no outro vai embora

Cada um de nos compoe a sua historia

Cada ser em si carrega o dom de ser capaz
De ser feliz

Conhecer as manhas e as manhas

O sabor das massas e das macds

E preciso amor pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir

E preciso a chuva para florir

Ando devagar porque ja tive pressa

E levo esse sorriso porque ja chorei demais
Cada um de nos compoe a sua historia,

Cada ser em si carrega o dom de ser capaz
De ser feliz

(Composicdo: Almir Sater e Renato Teixeira)



RESUMO

Desde a criacdo das instituicdes para educagdo da primeira infincia no Brasil,
atualmente conhecidas como instituigdes de educacdo infantil, o debate sobre educagdo
e cuidado se apresenta. A histéria desta institui¢do mostra que o assistencialismo
marcou o atendimento a infincia pobre, prioritariamente nas creches, em oposi¢cdo as
praticas educativas que sustentaram o trabalho em jardins-de-infancia. Buscando
superar esta fragmentacdo na atualidade, a literatura e as pesquisas académicas se
posicionam pela necessdria integracdo entre educacdo e cuidado na educagdo infantil.
Embora represente um avango o reconhecimento da educagdo infantil como uma etapa
educativa e um direito, compreende-se que as politicas educacionais cada vez mais
estdo-se fundamentando em vertentes prescritivas, caracterizando assim, propostas
diretivas. Somado a isso, ha na educagdo infantil uma concep¢do de educacdo
sustentada na eficicia cientifica e na racionalidade, desconsiderando, com isto, a
operatividade do inconsciente nas relagdes humanas e no processo educativo. Como
pressuposto, considera-se que a educagdo e o cuidado sdo processos complexos que nao
se fazem descolados da operatividade da vida psiquica. Parte-se também do valor do
cuidado no processo de constitui¢do do sujeito. Tomando o percurso historico e politico
de institucionalizagdo da educagdo infantil brasileira, questiona-se 0 modo como os
atuais documentos do governo federal, para a 4rea da educag¢do infantil, contemplam a
educacio e o cuidado. Esta pesquisa fundamenta-se no seguinte questionamento: De que
modo a educagdo e o cuidado sdo abordados ¢ concebidos nos atuais documentos do
Ministério da Educacdo para a area de educagdo infantil? Tem-se como objetivo
investigar o modo como a educacdo e o cuidado sdo abordados e concebidos nos
principais e atuais documentos publicados pelo Ministério da Educagdo para a area da
educagdo infantil. Realiza-se uma problematiza¢ao dos conceitos de educagdo e cuidado
nos seguintes documentos: Referencial Curricular Nacional para a Educagdo infantil,
Politica Nacional de Educagdo infantil e Pardmetros Nacionais de Qualidade para a
Educagdo infantil. Para tanto, procede-se a analise documental destes documentos, em
uma abordagem qualitativa tomando a psicandlise como fundamentagdo teodrica pelas
contribui¢des de Freud e Winnicott. O exame destes documentos mostra que a educagio
e o cuidado sdo concebidos como praticas integradas, sob responsabilidade docente,
visando o desenvolvimento de capacidades das criancas. O cuidado ¢ compreendido

com uma atividade educativa, tomado conceitualmente de modo fragmentado sob duas



esferas, higiénica e relacional. Descortina-se uma concep¢do de educagdo e cuidado
sustentada em uma proposta sociointeracionista, preocupada com a formagdo do
cidaddo e que estd distante das contribui¢des tedricas produzidas pela psicanalise para
pensar o processo formativo da crianca. Neste sentido, os conhecimentos produzidos
por Freud e Winnicott mostram que o processo de educagdo/cuidado ¢ intersubjetivo,
implicando o outro humano no atendimento das necessidades da crianga e no
redirecionamento libidinal, com vistas ao favorecimento do desenvolvimento psiquico
do sujeito. Conclui-se que € preciso posicionar o cuidado como o nutriente do processo
educativo, resgatando o valor do professor de educagdo infantil nas praticas de
educagdo/cuidado da crianga, propondo uma formacdo docente contemplada também
pelo conhecimento de si mesmo e tomando a sensibilidade e a autoria do fazer docente

como um desafio a ser conquistado no lugar das certezas pedagogicas.

Palavras-chave: Educagdo Infantil, Praticas de Educa¢do e Cuidado da Crianga,

Psicanalise, Formagdo do Professor, Ministério da Educag¢@o, Pratica Pedagogica.



ABSTRACT

Since the creation of institutions for early childhood education in Brazil, currently
known as early childhood education institutions, the debate on education and care is
presented. The history of this institution shows that the assistance marked the service to
poor children, primarily in the nursery, as opposed to educational practices that
supported the work in day-care children. In order to overcome this fragmentation in the
news, literature and academic research pose themselves for the necessary integration of
education with care in early childhood education. Although it represents an advance, the
recognition of early childhood education as a stage of education and a law, it is
understood that education policies are increasingly basing it on prescriptive aspects,
characterizing proposed policies. Added to this, early childhood education is a vision of
education supported the efficacy and scientific rationality, ignoring, thus, the operability
of the unconscious in human relations and the educational process. As assumption, it is
considered that the education and care are complex processes that are not taken off the
operability of psychic. Part of it is also the value of care in the process of subjectivity.
Taking the historical background and political institutionalization of early childhood
education in Brazil, wonders how the current federal government documents, to the area
of early childhood education, include the education and care. This research is based on
the following question: How do the education and care are discussed and designed in
the current documents of the Ministry of Education for the area of early childhood
education? It has been investigated how the education and care are discussed and
designed in the main current and documents published by the Ministry of Education for
children's education. An inquiry was held on the concepts of education and care in the
following documents: ‘Referencial Curricular Nacional para a Educagdo infantil’,
‘Politica Nacional de Educagdo infantil’ e ‘Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educagdo infantil’. In order to do that a documental analysis of these materials was
done, taking a qualitative approach to psychoanalysis as a theoretical basis for the
contributions of Freud and Winnicott. The examination of these documents shows that
the education and care practices are designed as integrated in teaching responsibility, to
develop the capacities of children. Care is understood as an element of education,
conceptually taken as fragmented in two spheres, hygienic and relational. This way a
conception of education and care is unveiled, sustained by a social interactionist

proposal, concerned with the formation of the citizen and that disregards the theoretical



contributions produced by psychoanalysis to consider the formation process of the
child. In this sense, the knowledge produced by Freud and Winnicott shows that the
process of education/care is inter-subjective, involving the other human in meeting the
needs of children and libidinal redirecting, in part to foster the psychological
development of the subject. It follows that we must place the care as the nutrient of the
educational process, recovering the value of teacher education practices in child
education / child care, offering a teacher formation also covered by self-knowledge and
taking the sensitivity and authorship to the teacher as a challenge to be met in place of

certainty in education.

Keywords: Early Childhood Education, Practice and Education Child Care,

Psychoanalysis, Teacher Formation, Ministry of Education. Pedagogical Practice.
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e uma familia muito simples economicamente, como Unica filha

mulher e cagula, tive uma infancia considerada normal. Dedicada aos

livros escolares, assim como as atividades que conseguia realizar em
casa para ajudar a minha mae, fui instigada pelos meus pais a enxergar a escola como
um lugar possivel de aprimoramento e formagdo. Mesmo com a falta de estudo de meus
pais, que precisaram desistir da escola ainda criancas, sempre houve por parte deles a
crenga de que a minha perseveranca, também considerada pela minha mae como
teimosia, poderia promover um caminho distinto daquele inicialmente pensado, ou seja,
de apenas a conclusio da escolarizagio basica.

Além da dedicacdo aos estudos, que se iniciaram aos seis anos com o entio
chamado pré-primério em uma escola estadual de Rio Claro/SP, nos momentos ludicos
com as amigas da escola, encantava-me participar da adoravel brincadeira de casinha.
Além deste momento ludico, também me alegrava enormemente representar o papel de
professora na brincadeira de escolinha.

Alias, a brincadeira de escolinha se convertia em uma ‘quase realidade’, pois o
‘meu aluno’ era uma crianga que apresentava algumas dificuldades de satide e que a
minha mie ajudava a educar enquanto os pais trabalhavam. Considero que o meu
interesse pela atividade docente se iniciou por intermédio desta brincadeira de
escolinha.

Em casa, a frequéncia de criangas era grande, pois meus primos também ficavam
com a minha mée que revezava periodos de assisténcia as criangas, com periodos de
trabalho fora do lar. Em razdo da separacdo de meus pais aos meus oito anos, o contato
com o meu pai ficou restrito, durante toda a minha infincia, a encontros semanais em
pracas publicas proximas a minha casa. Por isto, o meu elo de relagdo afetiva até a
adolescéncia se estabeleceu mais fortemente com a minha mae.

Os momentos de dificuldades também deixaram marcas, pois as lembrangas ndo
me permitem ocultar que por um periodo, a escola também se constituiu para mim como
um espaco de assistencialismo, entendido este como um lugar onde eu me alimentava
adequadamente, recebia material escolar e uniforme para uso no dia-a-dia.

Da infincia a adolescéncia, as principais experiéncias se definiram em casa, na
casa de meus avds maternos ou na escola, sendo que esta ultima eu desejava freqlientar

mesmo estando doente. A admiracao pelos professores, assim como pela escola, fez-me
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decidir, ainda na 7* série do ensino fundamental, pelo curso de Pedagogia, mesmo sem
conhecer bem esta profissao.

Na adolescéncia, antes do ingresso no chamado ‘segundo grau’, precisei decidir
por abrir mao de cursar o magistério, em razao de ndo ter condi¢des financeiras para
fazer, posteriormente, um cursinho preparatorio para ingresso na universidade. Durante
a realizagcdo do meu colegial, organizava meu horario entre o auxilio da minha mae em
casa e em seu trabalho, as aulas da escola e o tempo de estudo individual como
preparatdrio para o vestibular. Foi neste mesmo periodo que, em razdo de meu gosto
pela escola e pelas criangas, fui convidada a trabalhar em uma institui¢do particular de
educacdo infantil. Com esta atividade vivenciei a primeira experiéncia como educadora,
pois iniciei meu trabalho como educadora auxiliar antes mesmo do ingresso na
universidade. As experiéncias adquiridas neste trabalho com as criangas do maternal e
posteriormente do jardim-de-infancia contribuiram com a manuten¢do do meu desejo
pelo curso de Pedagogia, surgindo o interesse pela area de educagdo infantil.

Durante a vivéncia junto as criangas e professoras daquela instituigdo, ideias
sobre o fazer docente e a pratica educativa eram expressas nas ag¢oes e didlogos com as
educadoras que trabalhavam comigo. Destaco, por exemplo, o entendimento destas
professoras de que cuidar da crianga nao constituia uma pratica docente. Assim, restava
as funciondrias assistentes (educadoras auxiliares, como eu), a responsabilidade pelas
atividades de higiene e alimentagdo das criangas, principais formas de expressdo do
cuidado infantil na instituigao.

Por outro lado, as atividades consideradas pedagogicas (e por essa razdo sob
responsabilidade de professoras formadas em magistério) englobavam o ensino das
silabas e palavras, assim como dos numerais. E certo que, neste momento, por uma
auséncia de experiéncia e formagdo, apenas me restava executar as atividades que eram
solicitadas, sem ter ainda a consciéncia do que tudo isto representava.

Atualmente, relembrando esta experiéncia, penso que se evidenciava nesta
instituicdo uma compreensdo de cuidado como pratica higiénica e, por isto de menor
valor diante das ‘atividades escolarizantes'’. Como consequéncia deste modo de

conceber o cuidado, esta institui¢do acabava por anunciar também a sua compreensao

1 . . . S
O termo “escolarizante” expressa um trabalho educativo com demasiada valorizagdo pelo

desenvolvimento de habilidades ou capacidades cognitivas, decorrentes da transmissdo ¢ da aquisi¢do de
conteidos pedagdgicos e muitas vezes com o objetivo maior de preparacdo da crianga para o ensino
fundamental.



12

sobre a pratica educativa, ou seja, processo preparatorio de transmissdo de conteudos
escolares para a continuidade da escolarizagdo da crianga. Tratava-se de uma
compreensdo de pratica docente na educacdo infantil como ensino e do professor de
educacdo infantil como aquele que transmite conteudos, principalmente para dominio
das palavras e dos niimeros, ou seja, uma ideia de ‘dar aulas’. Penso que em razdo desta
concep¢do de pratica docente como ensino ¢ que estas professoras se recusavam a
cuidar das criancas.

Esta primeira experiéncia na instituicdo de educac¢do infantil se encerrou logo em
seguida ao meu ingresso no curso de Pedagogia da UNESP de Rio Claro/SP, em razdo
de incompatibilidade de horarios para a realizacdo das duas atividades. Durante a
graduagdo, tive como projeto consolidar uma escola de educagio infantil, no entanto,
este ndo foi concretizado em razdo da auséncia de estrutura financeira. Porém, durante o
curso de Pedagogia vivenciei varias experiéncias, entre as quais destaco o trabalho na
area de recreagdo infantil junto a rede hoteleira e em seguida, ja no final do curso, o
retorno a uma escola de educagdo basica particular, como coordenadora de uma
brinquedoteca e também como professora de educagdo infantil. Nesta escola também
ficou evidente uma ideia de pratica docente na educacdo infantil como transmissdo de
conteudos de apostilas.

No ambito académico, a inser¢do no universo da educacio infantil ocorreu mais
especialmente quando optei por esta habilitacdo no curso de Pedagogia, concretizando
um desejo ja existente desde a minha primeira experiéncia como educadora assistente.
Tive entdo o privilégio de ser aluna do querido Prof. Dr. Paulo Sérgio Emerique,
responsavel pela disciplina ‘Atividades Ludicas e Esquema Corporal’, ainda época da
existéncia da habilitagdo educagdo infantil no curso de Pedagogia. Voltada para a
discussdo do valor do brincar na educacdo da primeira infancia, a disciplina
possibilitou-me o contato com o ludico e a reflexdo sobre o brincar no contexto da
educagdo escolarizada da crianga, ou seja, a possibilidade de pensar uma ‘ensinagem
ludica’. Mais do que isso, despertou o meu interesse pela proposta lidica que o Prof.
Paulo defendia a partir de uma conex@o entre lidico e psicanalise. Assim, foi o Prof.
Paulo que me apresentou a psicanalise como referencial teorico.

Antes do ingresso na disciplina e contato com a psicanalise, compreendia que
brincar era uma atividade de exclusivo prazer e diversdo e por alegrar a crianga, poderia
‘facilitar’ a sua aprendizagem, ao menos na educa¢do infantil. No entanto, ndo dava a

ela 0 mesmo valor dado a uma atividade considerada pedagdgica. Emerique (2003, p.
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13) esclarece que isto ¢ decorrente de uma cultura antilidica, em que “[...] brincar ¢
sindnimo de nio-sério, de passatempo (ou perda de tempo), coisa de crianga, infantil, de
pouco valor [...]”. E uma cultura que propaga ideias de que brincar e estudar nio sio
possiveis a0 mesmo tempo, mostrando a dicotomia presente nestas experi€éncias. A
partir da psicanalise como referencial tedrico, o Prof. Paulo mostrou que era possivel
pensar, ndo a partir da dicotomia e sim, a partir da ambivaléncia, do ‘isto e aquilo’, do
brincar e estudar, do brincar e trabalhar, do brincar e aprender, por uma educagdo
transformadora.

Deste modo, apds o término da disciplina, iniciei um contato mais assiduo com o
Prof. Paulo, visitando-o em sua sala na universidade e trocando ideias sobre ludico na
educacdo escolarizada da crianga. Nestes encontros, contava minhas experiéncias
brincantes vivenciadas no dia-a-dia com as criangas na brinquedoteca da escola onde
trabalhava. Desta época, tenho muitas lembrangas prazerosas da troca de ‘figurinhas’
(com o Prof. Paulo mesmo denomina) que realizdvamos na tentativa de compreender a
dinamica ladica na brinquedoteca e “escutar” a crianga por meio do brincar.

O passo seguinte foi a minha participagdo no Grupo de Estudos Ludicos (GEL),
por ele coordenado. Neste espago estudavamos e produziamos novas ideias sobre ludico
e sua interlocucdo com a psicanalise, € compartilhdvamos nossas experiéncias sobre o
brincar, como a minha atuago junto as criangas na brinquedoteca. Assim, a partir dos
estudos do GEL e do convivio com as criangas na brinquedoteca, nasceu a minha
proposta para a dissertacdo de mestrado. Levei adiante, na pesquisa de mestrado, uma
ideia ja anunciada pelo Prof. Paulo Emerique, ou seja, de que “[...] o ladico fala dos
desejos infantis, que devem ser ouvidos pelo educador (EMERIQUE, 2003, p. 26).

Durante o GEL, varios trabalhos foram produzidos, apresentados ¢ publicados’

em parceria com o Prof. Paulo Emerique e outros autores, como Fernando Donizete

? Dentre os trabalhos, destacam-se os artigos: ‘Um olhar psicanalitico sobre a interagdo social no brincar
de criangas numa brinquedoteca (2002)’; ‘Demanda e desejo na relagdo entre professor e aluno (2005)’ e
os trabalhos publicados em Eventos: ‘A compreensdo do professor sobre o brincar: implicagdes para a
educagdo da crianga (2006)’; ‘O brincar e o desejo da crianga de dominio da realidade’ (2005);
‘Brincando com jogos industrializados em uma brinquedoteca: reorganizando as regras e criando novos
jogos’ (2004); ‘O ludico no processo educativo: um espago para a construg@o do saber’ (2002); ‘A relagdo
da crianga com o brinquedo: uma possibilidade de reconhecimento da diferenga’ (2002); ‘O brincar no
imaginario de professores de educacdo infantil’ (2002) e ‘O brinquedo na educag@o infantil: aprendendo
pela via do imaginario’ (2002). Da minha experiéncia com a brinquedoteca, produzimos no Grupo de
Estudos alguns trabalhos que foram apresentados e publicados em eventos, como: ‘A brinquedoteca
escolar: um relato de experiéncia ‘ (2003); A brinquedoteca como espago para os desejos das criangas’
(2003); A ambivaléncia no brincar de uma crianga de cinco anos: eu e o outro’ (2002). Também durante a
minha participa¢do no GEL, acompanhei o Prof. Paulo no desenvolvimento de seus projetos de extensdo,
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Alves, também nesta época membro do Grupo de Estudos. Estas produgdes trouxeram
grandes contribui¢des para o amadurecimento do meu tema de dissertagdo de mestrado
e para o aprofundamento tedrico envolvendo a psicanalise e o ludico, possibilitando-me
pensar o brincar como uma possibilidade de expressdo do desejo (inconsciente).

Para a pesquisa de Mestrado® retomei a 4rea de educagdo infantil, trabalhando o
brincar em criangas da primeira infancia no espago da brinquedoteca. Esta decisdo deu-
se em razdo de que, na €poca, atuava na mesma escola como professora de educagdo
infantil e assim, acompanhava as oportunidades de brincadeiras dadas (ou ndo) para as
criangas pelas professoras, tanto em sala de aula quanto no espaco da brinquedoteca.
Somado a isto, participava junto com as criangas da educacdo infantil destes momentos
ludicos na brinquedoteca.

A pesquisa de Mestrado, realizada a partir da psicanalise como teoria, mostrou
uma leitura do brincar de casinha entre criangas da educagdo infantil, em um espago de
brinquedoteca escolar. Esta pesquisa possibilitou muitas aprendizagens, como a
oportunidade de estudo da psicanalise como referencial tedrico e a consideragdo do
brincar infantil como uma linguagem que permite a expressdo do inconsciente,
constituindo-se uma area de intermediacdo entre a realidade externa e a realidade

interna.

O brincar infantil nos possibilita dizer que ele se constitui em uma
linguagem que fala do proprio brincante. No caso desta pesquisa,
permitiu a crianga ser autora de sua fala e de seus atos, abrindo espago
para que ela possa falar em nome proprio e de si mesma pelo seu
brincar (SOMMERHALDER, 2004, p.121).

Com isto, posso dizer que a escolha pela psicandlise como teoria se consolidou
no Mestrado. Durante esta pos-graduacdo, comecei a lecionar no curso de Pedagogia de

uma institui¢do particular de ensino superior, como docente responsavel pelas

como os Cursos Vivenciais ‘Jogaprend’ ¢ ‘Joganalise’, ministrados para professores, estudantes
universitarios e pais.

3 Dissertacdo de Mestrado sob orientagdo do Prof. Dr. Paulo Sérgio Emerique defendida no Programa de
Pos-Graduagio em Ciéncias da Motricidade (Area: Pedagogia da Motricidade Humana) da
UNESP/IB/Rio Claro, em 2004, intitulada ‘Criangas brincando de casinha em uma brinquedoteca: um
olhar psicanalitico’. Como forma de comunicago desta pesquisa, produzimos varios trabalhos que foram
apresentados e publicados, dentre os quais destaco: ‘A brincadeira de casinha em uma brinquedoteca:
reflexdo sobre as relagdes familiares a partir da Teoria Psicanalitica’ (2004). Outros trabalhos, em
continuidade a produgdo sobre Iudico e educagdo escolar, foram publicados em parceria com
pesquisadores deste tema, como o artigo O brincar: linguagem da inféncia, lingua do infantil’ (2006).
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disciplinas Educa¢@o Ludica, Brinquedos e Brincadeiras, Didéatica e posteriormente
Fundamentos da Educacdo infantil, assim como pela organiza¢do de uma brinquedoteca.
Nestes sete anos atuo como formadora de professores’ de educacdo infantil e ensino
fundamental e de gestores escolares. No convivio com os alunos em formagdo para a
docéncia, muitas ideias foram mobilizadas, como o insistente questionamento vindo
destes alunos em relagdo a necessidade da crianga concluir a educagdo infantil
alfabetizada. No contorno desta vivéncia, outras surpresas se imprimiram durante as
aulas com os alunos, como a oposi¢do entre brincar e “estudar” e o entendimento de que
a pratica do professor na educacdo infantil (e ndo de outros profissionais sem formagao
para a docéncia) compreende a acdo de ensinar (numerais, escrita e leitura), ou seja, ‘dar
aula’ e n3o cuidar das criangas. Estes questionamentos e conversas originarias dos
diversos momentos de aula na universidade e no intervalo destas, embora ndo sejam
tomados nesta pesquisa como dados de andlise, ilustram o que entendo que compdem
algumas fragilidades no campo da educagdo infantil.

Da experiéncia em mais duas instituigdes particulares de ensino superior, como
docente supervisora do estdgio na darea de educagdo infantil e responsavel pelas
disciplinas Pratica de Ensino na Educagéo infantil, Fundamentos da Educagao infantil e
Estudos sobre a Organiza¢do da Escola Infantil, nos cursos de Pedagogia e Normal
Superior, muitos outros relatos’ de alunos foram ouvidos e experiéncias
compartilhadas®.

Para ilustrar, trago o relato de um aluno do estagio supervisionado em educagao
infantil, compartilhado em sala de aula da universidade. Este aluno, apds acompanhar o
cotidiano da pratica educativa em uma escola municipal de educacdo infantil (EMEI),
trouxe a seguinte experiéncia: como modo de agilizar o banho das criangas, uma vez
que a funcionaria da institui¢@o ficava sozinha com as mesmas naquele momento (sem a

presenca dos professores), encostava cada uma ja despida no muro da escola e projetava

* Mesmo reconhecendo a existéncia (pequena) de alunos/homens no curso de Pedagogia e como
professores de educagdo infantil, utilizamos nesta pesquisa a denominacdo alunos da Pedagogia e
‘professores de educag@o infantil’. Trata-se de profissionais com formagdo especializada e que sdo
responsaveis pela educagdo direta da crianca na educag@o infantil. Destacamos ainda que de acordo com a
Resolugdo CNE/CP, n.01 de 15 de maio de 2006 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Graduag@o em Pedagogia, licenciatura “o Pedagogo ¢ o profissional formado para o exercicio da
docéncia na educacgdo infantil” (CONGRESSO NACIONAL, 2006f).

> Estes relatos nio sdo tomados como dados para analise nesta pesquisa, no entanto se mostram valiosos
como exemplos que ilustram a relevancia do tema desta investigagao.

6 Algumas foram apresentadas em Congresso da propria Universidade: ‘A associagdo entre cuidar e
educar na Educacdo infantil: um relato da experiéncia do estagio supervisionado (2007)’ e ‘As atividades
de Integracdo Pedagogica e a Pratica de Ensino no Curso de Pedagogia: ferramentas de exceléncia na
formagdo dos professores de educacdo infantil (2007)’.
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agua gelada proveniente de uma mangueira de limpeza. O aluno me relatou que a agéo
da funciondria ocorria independente da temperatura do ambiente, deixando ainda as
criangas organizarem sozinhas, ao seu modo, as formas de vestir-se.

O que esta experiéncia do aluno mostra €, na verdade, a propria concepgdo de
cuidado que fundamenta o trabalho nesta institui¢do. Penso que € necessario uma
urgente (re)significacdo do cuidado na educagdo infantil, compreendendo o mesmo de
modo ampliado e como uma pratica com fundamental valor na formagdo da crianca.
Destaco que ¢ preciso pensar o cuidado de modo articulado ao educar e também ao
brincar. Cuidar pode ser concretizado por meio de uma experiéncia lidica e ndo como
uma tarefa desconectada do processo formativo da crianca, pois como ja apontamos na
pesquisa de Mestrado, brincar ¢ uma atividade estruturante do psiquismo e prépria da
infaincia (SOMMERHALDER, 2004).

Além deste relato, é oportuno trazer uma consideragdo em torno da 4rea
académica da educag¢do infantil, ou seja, da formag@o inicial do professor de educacio
infantil, que ocorre prioritariamente nos cursos de Pedagogia. Nas disciplinas da area de
educacdo infantil sdo muitas vezes trabalhadas as propostas atuais do Ministério da
Educagdo para esta etapa educativa, como os documentos Referencial Curricular
Nacional para a Educag¢do Infantil e Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacdo Infantil . No trabalho com estes documentos, o desafio que se apresenta ¢
fazer com que os alunos em formagdo o examinem a partir de uma perspectiva critica,
antes de toma-lo como o mais indicado referencial de trabalho.

No entanto, o que se apresenta em sala de aula é justamente uma solicitagdo por
parte dos alunos do como fazer, fato ja alertado por Emerique (2003, p. 10), que
também ocorre em relagdo ao ladico: “(hd) [...] uma demanda imaginaria por uma
instrumentalizagdo que os capacite para uma atuagdo correta, pedindo receitas e
indica¢des adequadas de como fazer, sem davidas ou dificuldades”. Distanciando-se de
uma postura profissional de exame critico dos materiais e obras, estes alunos tomam
particularmente o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, como guia
exemplar a ser seguido na pratica docente na educacdo infantil.

Recordando a minha primeira experiéncia na institui¢do de educacdo infantil,
ainda como educadora auxiliar, quatorze anos atras e a atual experiéncia profissional
como docente no curso de Pedagogia, penso que alguns questionamentos que circundam
esta pesquisa surgiram a partir do inicio de minha atuagdo como educadora de criangas e

amadureceram com a minha formagdo académica na graduacdo e na pds-graduagdo
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(Mestrado), assim como na minha experiéncia profissional como docente de ensino
superior. Embora os questionamentos que apresento tenham sido sistematizados na
atualidade, destaco que sdo mobilizados como reflexdes de todas estas vivéncias: Os
professores de educacdo infantil compreendem que cuidar ¢ uma tarefa distinta do
educar? Educar tem um valor superior ao cuidar e por isso, fica sob responsabilidade
exclusiva dos professores? Como a educagdo e o cuidado sdo concebidos na educacio
infantil? O que o governo federal apresenta como proposta de trabalho para a area de
educacdo infantil em relagdo a educacao e cuidado da crianga?

A pesquisa de Mestrado me proporcionou um conhecimento sobre o enlace
frutifero da psicandlise com a educagdo. Como decorréncia dos resultados desta
pesquisa’ outros questionamentos foram-se somando aos ja existentes, ha pouco
mencionados, como: A ‘maternagem’ é um elemento de identidade docente na educagdo
infantil? Como ¢ a relacdo entre a ‘maternagem’ e o cuidado da crianga na educacdo
infantil?

A chegada ao campus de Araraquara e posteriormente ao Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo Escolar foi ocasionada pelo desejo de prosseguir os estudos
envolvendo a area de educacgdo infantil e a psicanalise. O acolhimento promovido pela
minha atual orientadora com sua singular experiéncia em pesquisa, as possibilidades de
conhecer seus estudos na area de psicanalise e educacdo®, a participagio em sua
disciplina e em seu Grupo de Pesquisa ‘Psicanalise ¢ Educagdo’’, fortaleceram ainda

mais as varias inquietagdes que vinham avolumando-se ao longo da minha experiéncia

7 Investigamos na pesquisa de Mestrado a brincadeira de casinha de criangas da educagio infantil como
uma atividade simbdlica e imaginaria das relagdes familiares. Dentre os resultados, destacamos a fungéo
materna (que compreendemos como ‘maternagem’) como principal pilar de sustentagdo da brincadeira de
casinha e um redirecionamento da fung@o paterna para a figura da mée.

¥ Destaca-se a minha vivéncia no Projeto de Atengio ao Desenvolvimento do Educador, desenvolvido na
FCLAr — UNESP com a participagdo da comunidade (particularmente professores, psicdlogos,
coordenadores pedagoégicos da rede publica de ensino) e principalmente na organizacdo e
desenvolvimento do evento: II Reunido Cientifica Psicanalise ¢ Educa¢do: Eros e Thanatos — desafios
para a educagdo da crianga e do adolescente, ambos sob a coordenacdo da Profa. Dra. Maria Lucia de
Oliveira, sendo esse ultimo realizado também na FCLAr — em 2005.

? Grupo de Pesquisa registrado no CNPq, sob coordena¢do da Profa. Dra. Maria Lucia de Oliveira.
Dentre os trabalhos por mim desenvolvidos no Grupo destaca-se o capitulo do livro de OLIVEIRA, M. L
(Org.). Pesquisa em Educag@o e Psicandlise, intitulado ‘O professor e seus lagos com as fun¢des paterna
e materna’ (2006) e os trabalhos publicados em Eventos: ‘A relagdo entre a fun¢do docente ¢ a fungdo
materna (2005)’; ‘Ludico e Psicanalise: um caminho para conhecer o brincar da crianga (2005); ‘Do
simbodlico e do imaginario no brincar: o lidico como potencializador do aprendizado na educacdo infantil
(2007)’; “Considerations about the relations between the playing, the infant and education (2007)’; “The
performances of family relationships on child’s play and the desire of reality domain (2007) ;
‘Unconscious aspects of the relationship teacher and pupil: educational process implications (2007)’; ‘El
deseo en la relacidn entre maestro y estudiante en la educacion escolar’ (2008) e ° El juego y la
aprendizaje del nifio de la educacidn infantil’ (2008).
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profissional e formagdo académica e que convergiam para a proposta inicial da pesquisa
de Doutorado.

Como continuidade ao Mestrado, o projeto inicial de pesquisa do Doutorado
estava assentado na investigacdo da ‘maternagem’ na docéncia da educacio infantil',
tomando como pressuposto o cuidado como raiz de sustentagdo desta ‘maternagem’.
Naturalmente, o projeto foi amadurecendo como resultado das experiéncias
compartilhadas e adquiridas no Grupo de Pesquisa ‘Psicandlise e Educacdo’, no evento
“II Reunido Cientifica Psicandlise e Educagdo: Eros e Thanatos”, na disciplina “A
Pesquisa Psicanalitica e o Campo Educacional''” e nas reunides de orientagio de
pesquisa. Assim, colocamos algumas pecas no lugar, como a questdo da relagdo entre
cuidado e educagido na primeira infancia.

No tocante ao cenario que instiga a gestagdo dessa pesquisa, considero que ele se
constroi como resultado da minha experiéncia profissional como docente, tanto na
educacdo infantil quanto no ensino superior, assim como do conhecimento adquirido ao
longo da minha formag¢do académica iniciada pelo curso de Pedagogia (e pela area de
educacdo infantil) e fortalecida com a pesquisa de Mestrado. Nao posso deixar de
mencionar ainda as contribuigdes para esta pesquisa dos estudos e das aprendizagens
impares adquiridas no Grupo de Pesquisa ‘Psicanalise e Educacdo’ e nas disciplinas do
Programa de Doutorado. Ressalto ainda que, para a realizagdo desta pesquisa, tomo a
minha identidade profissional como posi¢do central, ou seja, € do lugar de professora
que construo esta investigagao.

Como resultado do amadurecimento do projeto inicial de Doutorado e do
refinamento dos questionamentos que produziram as sementes deste estudo, segue a

apresentacdo da proposta de pesquisa desta tese de Doutorado.

Com o reconhecimento da infincia, consolidado no final da Idade Média, a
crianga passa a ser vista com um valor sentimental que a distingue do adulto.
No contexto de amparo e assistencialismo a infancia pobre brasileira surge no

século XVIII a necessidade de institucionalizagdo da crianca. Esta primeira forma de

' Projeto inicialmente intitulado: ‘O vinculo entre a ‘maternagem’ e a docéncia na educagio infantil: uma
leitura a partir da teoria psicanalitica’.
""Docente responsavel: Profa. Dra. Maria Lucia de Oliveira
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institucionalizagdo se da por meio das salas de asilo, que promoviam uma acdo
eminentemente assistencialista, concretizando-se por muitas décadas na pratica de
trabalho das instituicdes de educacdo infantil. Com este fardo historico, que atingiu
principalmente a educacdo da crianca pobre de zero a trés anos, a instituicdo de
educacdo infantil brasileira registrou em sua memoria uma pratica que ora promoveu a
defesa da educagdo ora do assistencialismo.

Neste embate de ideias sobre educacdo e assistencialismo da crianga, as politicas
publicas brasileiras nas primeiras décadas do século XX corroboraram para uma visao
de trabalho distinto para criangas pobres e ricas. A énfase em uma atividade
assistencialista e de menor qualidade marcou o atendimento as criangas pobres
brasileiras, particularmente em creches, em oposi¢do as investidas educacionais que
fundamentaram a pratica de atendimento das criancas mais favorecidas
economicamente, o que ocorreu principalmente em jardins-de-infancia.

A partir deste trago historico de distingdo do atendimento a primeira infancia nas
instituicdes de educacdo infantil, inaugura-se o divorcio existente entre educacio e
assistencialismo. No cendrio de inimeras discussdes em torno desta polarizagdo, a
instituicdo de educagdo infantil brasileira passa a ser reconhecida como a mais
apropriada para a educacdo da crianga de zero a seis anos.

O discurso mais atual, decorrente de pesquisas e literaturas nesta area, na
tentativa de findar com a desunifio ou sobreposi¢do entre estes elementos, posiciona esta
instituicio como espago de promocdo integrado de educacdo e cuidado'’ da primeira
infancia. Decorrem deste constructo as propostas de uma educacdo integrada, em que a
educacdo e o cuidado s3o integrados e devem ser trabalhados de forma articulada na
educagdo infantil (KRAMER, 1999, 2003; MACHADO, 2005; OLIVEIRA, 2005a;
CAMPOS, 2006).

Além disso, a partir da década de 30 do século XX, houve no Brasil uma
valorizacdo gradativa da crianga ¢ um exercicio do governo federal brasileiro para
assumir as responsabilidades pelo atendimento a primeira infancia. Desde entdo, em

maior ou menor grau, o governo federal em suas varias gestoes estabelece politicas e

"> Desde o periodo de término da Segunda Guerra Mundial, o cuidado materno assumiu um lugar de
destaque nas teorias psicologicas. Neste periodo, a ‘maternagem’ foi concebida como vinculo materno e
a mae como a figura fundamental no desenvolvimento dos filhos. Decorre deste contexto a relagdo entre o
cuidado materno e aquele exercido na instituicdo de educacdo infantil, sendo que este ultimo passa a ser
entdo concebido como substituto da mae, como forma de suprimento para a sua falta. A mulher que
dedica a sua vida ao cuidado dos filhos, marido e mée poderia estender essas atividades a projetos
assistenciais em hospitais, creches e asilos, sendo decorréncia desta compreensdo a grande quantidade de
mulheres atuantes na educacdo infantil (FLACH, 2007).
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diretrizes norteadoras para o trabalho nas instituicdes de educagdo infantil, com vistas a
constru¢do de um parametro pedagdgico diretivo comum. Mrech (2005) alerta que na
atualidade, as politicas publicas educacionais continuam, desde suas primeiras
expressdes, a se pautarem por vertentes mais prescritivas, postulando uma possivel
concepcdo universalista de educacéo.

A autora acrescenta que os gestores educacionais costumam acreditar que
professores e criangas devem adquirir os conhecimentos e suas atualizagdes de modo
rapido e para facilitar esta aquisicdo, assim como para apresentar orientadores para o
exercicio da pratica docente, surgem referenciais ou pardmetros curriculares, muitas
vezes compreendidos equivocadamente pelos profissionais da educacdo como ‘manuais
pedagdgicos’. Compreendemos que professores e gestores devem fazer uma leitura mais
ampla dos seus contextos educativos, ndo assimilando tais documentos como verdades
ou certezas, sem antes analisa-los, saber de onde de fato partem em relagdo ao
referencial tedrico, o que concebem e o que efetivamente propdem. Na direcdo contraria
a algumas proposi¢des atualmente encontradas, educar ndo pode ser reduzido a um
processo racionalizado, parametrizado ou imbuido por metodologias de ensino ou
apéndices tecnoldgicos, pois implica uma série de subprocessos que precisam ser
investigados antes de serem transformados em guias de ag@o para os docentes.

Oliveira (2006a) destaca que as balizas da educacdo escolarizada encontram-se
distantes das consideragdes a respeito do inconsciente, obtendo sustentacdo em
formulagdes cientificas, métodos pedagogicos e técnicas de ensino que pouco a pouco
frutificam o campo educacional, evocando uma concepcdo de educagdo escolar
sustentada na eficacia cientifica e na racionalidade do fazer educativo. E sob este
alicerce que a educacdo infantil também encontra suas estacas de sustentacdo. Esta
autora pontua que embora, se constate este quadro na educagdo, a crescente
aproximacdo entre psicanalistas, a universidade e as instituigdes educacionais escolares
ou ndo escolares estd promovendo aos poucos novas reflexdes sobre a escolarizagdo,
particularmente da crianga (OLIVEIRA, 2008). Kupfer (2008) esclarece que a questio
ndo incide sobre o posicionamento do inconsciente no comando das agdes educativas,
mas no reconhecimento de que ele esta presente e € isto que precisa ser considerado.

O reconhecimento do direito da crianca a educacdo ¢ o dever do Estado com a
educacdo infantil se regulamenta com a Constituicdo Federal de 1988. Fortalecido pela
Constituicdo de 1988, pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente em 1990 e mais
propriamente pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) n. 9394 de
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1996 e pelo Plano Nacional de Educag¢do de 2001, é que a educacdo infantil, muito
tardiamente, passa a ser incorporada aos sistemas de ensino e reconhecida como
primeira etapa da educagdo basica, fato que trouxe avangos para esta drea educacional.
Inicia-se no final dos anos 80 um debate que se inflama com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educag@o Nacional n.9394/96 em defesa por uma educacio infantil como um direito,
uma etapa educativa com qualidade e uma pratica fundamentada na associagdo entre
educacdo e cuidado da crianca.

Sobre essa questdo, Oliveira (2005a) frisa que na educacdo infantil a forte
influéncia higienista, que valoriza a prioriza¢@o de cuidados de saude e assisténcia e que
aponta a necessidade de apoio a populagdes de risco social, tem ocasionado ainda uma
oscilagdo de praticas de educagdo ou de cuidado, com grandes dificuldades para integrar
estas funcoes.

Estas constatagdes mobilizam um questionamento: se na histéria da educagdo
infantil, a problematica circulou a polarizagcdo entre educag@o e assistencialismo e as
politicas publicas fortaleceram ainda mais, por varias décadas, esta fragmentagdo, cabe
questionar o modo como os documentos atuais do governo federal para a area de
educacdo infantil contemplam a educacdo e o cuidado. O interrogante assim se
apresenta: De que modo a educagdo e o cuidado sdo abordados e concebidos nos atuais
documentos do Ministério da Educag¢@o para a area de educacio infantil?

Mas por que este questionamento deveria germinar uma pesquisa? Porque estes
documentos servem de referéncia para as politicas publicas na area de educacao infantil,
além de se constituirem material de estudo nos cursos de formagao inicial e continuada
de professores de educagdo infantil. S3o muitas vezes considerados na formacao inicial,
por alunos do curso de Pedagogia e também por docentes deste curso como documentos
portadores de uma proposta modelo para a educagdo infantil. O fato dos documentos
serem tomados como modelo de trabalho para a educacdo infantil acaba por afetar
também as propostas de formagdo continuada de muitos professores de creches e pré-
escolas, tanto publicas quanto particulares. Além disso, sdo tomados por instituicdes'
de educagdo infantil como referenciais ou até como “manuais” tanto para a gestdo
quanto para a pratica docente. Isso significa que estes materiais trazem uma

compreensdo de educacdo e de cuidado, assim como ideias e principios sobre a

13 ~ oz r : ~ : r ,

Compreendemos que ndo ¢ possivel generalizar esta afirmag¢ao, ou seja, reconhecemos que também ha
institui¢des de educacdo infantil que, por diversos motivos, entre os quais o préprio desconhecimento da
existéncia destes materiais, ndo os assumem como referenciais de trabalho.
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concretizacdo destes, que podem destacar-se tanto como diretrizes ou até como Unica
proposta para a formagdo e a pratica docente na educacgdo infantil. Por isso, torna-se
importante examina-los a fim de conhecer as suas concepgoes.

Também temos como pressuposto que os documentos parecem manifestar uma
compreensdo reduzida de educagdo e cuidado. Somado a isso, parte-se do principio de
que a educagdo e o assistencialismo, concretizados de forma desintegrada ao longo da
histéria da educacdo infantil, ainda se fazem presentes na pratica cotidiana de muitas
creches e pré-escolas, entretanto com uma nova roupagem, vestido pelos termos
educacdo e cuidado, uma vez que o termo assistencialismo € cada vez mais expurgado
deste campo.

Na contemporaneidade, em decorréncia das transformagdes ocorridas no seio
das familias, como as organiza¢des familiares monoparentais'®, assiste-se os bebés
enfrentarem a convocatéria para a entrada cada vez mais cedo nas institui¢cdes de
educagdo infantil. E cada vez mais comum encontrar especialmente creches que
precisam se tornar responsaveis pela educagdo e cuidado da crianga ainda quando esta ¢
bebé, necessitando que esta pequena pessoa estabeleca lacos com outras, distintas da sua
familia. Esta convocatéria, muitas vezes, exige ainda que bebés e criancas se tornem
competentes cada vez mais cedo, para que sejam bem-sucedidos na escolarizacdo. Os
lagos extrafamiliares podem-se apresentar por meio das varias representagdes do outro
humano presente, como por exemplo, no professor da creche. Na atualidade, a
institui¢do de educagdo infantil, particularmente a creche ou instituigdes equivalentes a
esta tem, muitas vezes, o desafio de desenvolver o papel de uma educagdo primeira para
o bebé ou a crianga. Isto ressalta a importancia que esta institui¢do cada vez mais vem
assumindo na contemporaneidade e o valor do professor no acolhimento da primeira
infancia.

No ambito da pratica docente na educagdo infantil ainda se constata um
descompasso nas ag¢des de educagdo e de cuidado, talvez em decorréncia de uma
compreensdo reduzida destes processos. H4 um apre¢o maior pelo trabalho (ensino)
com os conteudos escolares, considerado de carater educativo e por outro lado, uma
pratica isolada de higiene e atendimento as demais necessidades fisicas das criangas,

compreendida como ag¢des de cuidado infantil. As a¢des de cuidado ficam restritas a

'* Na obra ‘A familia em desordem’, Roudinesco (2003) aborda as mudangas ocorridas nos interior das
familias ocidentais, como a questdo do divorcio e como consequéncia deste, a organizagdo da familia
‘monoparental’, ou seja, lares compostos apenas pelos filhos e a mée ou por filhos e o pai.
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outros profissionais da instituicdo, como monitores ou funcionarios auxiliares, uma vez
que muitos professores ndo aceitam a execug¢do destas atividades, considerados por eles
como menos nobre e sem relagdo com a docéncia. Trava-se, muitas vezes, na instituicao
de educacdo infantil, uma verdadeira batalha para decidir quem vai cuidar da crianga,
mesmo quando este cuidado € compreendido de modo reduzido as agdes de nutricdo e
higiene da crianca, como se o atendimento destas necessidades pouco pudesse contribuir
para a sua formagao.

Além deste aspecto, ha uma demanda por parte dos pais para que a crianca seja
‘preparada’ para o ensino fundamental ainda durante a educag¢@o infantil e este fato pode
pesar no valor dado as atividades consideradas ‘ensinantes’ que levam ao dominio do
alfabeto e dos numerais. Em decorréncia disso, outras agdes importantes ndo concebidas
como ‘ensino’ (ou seja, transmissdo de conteudos escolares) podem ser menosprezadas
no cotidiano destas instituicdes e assim, ndo praticadas pelos professores.
Reconhecemos que as praticas de educacdo e cuidado estdo fundamentadas também
pelo modo como se compreende este processo, assim como pela influéncia das
orientacdes destacadas em documentos governamentais para esta area.

A presente pesquisa tem por objetivo investigar 0 modo como a educacio e o
cuidado sdo abordados e concebidos nos principais e atuais documentos publicados pelo
Ministério da Educagdo para a area da educacdo infantil: Referencial Curricular
Nacional para a Educagéo infantil, Politica Nacional de Educag¢éo infantil ¢ Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educacdo infantil. Importante mencionar que estes
documentos sdo os objetos de investigacdo e, como producgdes da instdncia ministerial,
também representam na atualidade as principais propostas do governo federal para a
educagdo infantil.

A escolha por estas publicagdes se justifica pela representatividade que assumem
para a area da educagao infantil enquanto diretrizes do Ministério da Educac¢do, uma vez
que o art 9° da LDBEN n. 9394/96 afirma:“A Unido incumbir-se-a de [...] estabelecer,
em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e
diretrizes para a educagdo infantil [...] que norteardo os curriculos e seus conteudos
minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum”. Esta lei pontua o papel do
Ministério da Educacdo como responsavel pelo estabelecimento das diretrizes e
politicas publicas referentes a educagdo nacional, incluindo nesta a educacdo infantil.

Esta pesquisa ndo se propde a debrugar sobre a pratica educativa nas institui¢cdes

de educacdo infantil, como também ndo busca investigar o discurso dos professores e
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dos alunos do curso de Pedagogia em relagdo a questdo da educacdo e do cuidado da
crianga. O ponto de ancoragem se estabelece na consideragdo da amplitude e relevancia
dos documentos do Ministério da Educagdo para a area de educagdo infantil, como
representativos de diretrizes politicas educacionais do governo federal e como
referenciais utilizados na formagdo e pratica profissional de professores de educagdo
infantil e de gestores educacionais. Assim, ndo se trata de uma pesquisa sobre politicas
publicas educacionais, mas de tomar alguns documentos do Ministério da Educacio,
como fontes para problematizar o educar e o cuidar nestas publicagdes.

Nesta pesquisa, utiliza-se o termo instituicdo de educacdo infantil como
referéncia a creche e a pré-escola, em acordo com a LDBEN n. 9394/96. Considera-se
como de educacdo infantil também as institui¢des nomeadas como Centros de Educagio
infantil, Escola Municipal de Educagdo infantil ou outras equivalentes a estas
instituicdes.

Parte-se do fundamento formativo da educacdo infantil € do reconhecimento de
que, diferente da sociedade moderna que acreditava no poder da razdo para o controle
do mundo, ¢ preciso na atualidade considerar os limites do pensamento racional,
pensando a educacdo formal a partir de outras balizes. A psicanalise apresenta a
consideragdo de que a educagdo e o cuidado da crianga ndo se pautam unicamente na
razdo e na objetividade e sim na consideracdo da vida inconsciente no processo
educativo e do papel do outro humano na formac¢do do sujeito. Seu maior legado foi a
descoberta dos modos de funcionamento do inconsciente, de seus mecanismos de
expressao e inscri¢do da vida mental. “A Educacdo ndo pode ser separada de seu sentido
inconsciente, porque esse ¢ co-agente e co-produtor dos fazeres humanos” (OLIVEIRA,
2006a, p. 86).

Estabelecendo uma ordem diferente, esta ciéncia propde pensar em uma
educagdo para o sujeito, para a crianga, em que o fundamental seria tomar em
consideragdo a especificidade do inconsciente, privilegiando a singularidade de cada
um, com base em seu contexto de vida. Apresenta um olhar critico da educacio,
questionando-a sobre sua desconsideragdo do psiquismo, ou seja, da vida inconsciente
nas agdes pedagogicas, problematizando a intersubjetividade nas relagdes humanas e
discutindo o racionalismo e o excesso da valorizagdo dos procedimentos metodologicos.
Por meio desta ciéncia (a psicandlise), torna-se possivel pensar a educagdo em sua

complexidade, mostrando o conflito entre vontade consciente e desejo inconsciente,
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recuperando o valor do professor e sua implicagdo na formagdo de um outro humano
(OLIVEIRA, 2008).

A psicanalise aponta a falha na crenga de que a educagdo pode obter sucesso a
partir de um processo controlado pela razio e de um trabalho fundamentado em
métodos pedagogicos. Contrariando este postulado, propde uma educagdo como
transmissdo de marcas que possibilitem a crianga uma conquista, para si, de um lugar
numa histéria (LAJONQUIERE, 2000).

O desconhecimento da presencga das questdes subjetivas na agdo do professor e
da crianca no processo educativo faz com que o fendmeno seja pensado a partir do
prisma de uma racionalidade alijada dos afetos e, com isto, estabelece-se a negacdo da
sensibilidade e da implicacdo que o papel do outro humano possui nesta relagdo.
Buscando ressaltar a fundamental importancia deste outro, ou seja, do professor de
educacdo infantil na constitui¢do psiquica da crianga, optamos nesta pesquisa por
apresentar a palavra outro em italico.

Inaugurando outra matriz, a psicandlise coloca a educa¢do em aproximagdo com
a arte, reconhecendo a existéncia de um carater intersubjetivo ou inter-humano.
Aproximar a educagdo da arte significa pensa-la como uma pratica de criacdo e re-
criacdo, em que o professor de educacdo infantil abre mao da possibilidade de pensar a
pratica educativa como uma técnica, a partir de um variado carddpio de ‘receituarios’
pedagdgicos (incluindo nesta lista todas as propostas elaboradas do lado de fora da
escola e consideradas como saberes universais).

Concordando com Oliveira (2008), em tempos em que os profissionais da
educacdo e os politicos sdo desafiados a pensar outros rumos para a construcdo do
mundo, numa cultura subordinada a 16gica da consciéncia, procura-se com esta pesquisa
pensar a educacdo e o cuidado da primeira infancia a partir da consideragdo de um
processo unico implicado na construgdo da identidade.

Nesta linha de pensamento, o professor ndo ¢ apenas aquele que oferece um
saber objetivo ou prepara as condigdes para o acesso a este saber, mas se constitui
também em um suporte para o desenvolvimento da crianga. E nesta relagio também
intersubjetiva e inconsciente que o psiquismo saudavel da crianca pode ser fortalecido e
ampliam-se, para ela, as representagdes da realidade externa. O educador constitui o
alicerce da constru¢do da vida emocional, mental e intelectual da crianga (OLIVEIRA,

2006a).
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O professor estabelece-se assim, o papel de cuidar, tratar e faz germinar a
atividade do pensamento na crianca. Ele precisa manter, assistir, fortalecer e enriquecer
as relacdes pessoais da crianca, apresentando simultaneamente um mundo mais vasto
em relagdes e oportunidades. O éxito na educagdo depende, neste aspecto, da devogdo
do professor a crianga e ndo de método de ensino. Por isso, consideramos que ndo ¢
mais possivel pensar simplesmente na unido de dois elementos distintos, ou seja, educar
e cuidar.

E preciso dar ao cuidado o seu devido valor, mas nio como uma pratica
assistencialista ou higiénica, modos de concretiza-lo na educagdo infantil ao longo da
histéria. Concebemos este cuidado de modo ampliado nesta pesquisa, ndo reduzindo
apenas ao ato de alimentar e higienizar o bebé e a crianca, o que ndo significa
desconsiderar a importancia destas a¢des cuidadoras. Defendemos que o cuidado € o
nutriente da educagdo da crianga, sem o qual o educar ndo se sustenta.

A presente pesquisa parte da teoria psicanalitica e tem como guia a abordagem
qualitativa. Como objeto de investigacdo ha os documentos governamentais ja citados e
utilizamos neste estudo a analise documental como técnica de coleta dos dados. Ludke e
André (2007) destacam que os documentos constituem uma rica fonte de informacao,
permitindo que o estudo do problema aconteca a partir da expressdo dos autores do
documento. “O préprio propdsito da andlise documental (é) de fazer inferéncia sobre os
valores, [...] as inten¢des e a ideologia das fontes ou dos autores dos documentos”
(LUDKE e ANDRE, 2007, p. 40). Para a analise dos documentos tomamos a teoria
psicanalitica, contando com sua potencialidade para abordar a educacdo e o cuidado
como um processo unico € que considera a operatividade da vida inconsciente.

Assim, a partir de lentes fornecidas pela teoria psicanalitica freudiana e
winnicottiana, coloca-se em questionamento a concep¢do de educac¢do e cuidado,
apresentada por estes documentos. O valor da investigacdo se estabelece no enlace
produtivo entre psicanalise e educag¢do e a partir disto, na possibilidade de pensar
educacdo e cuidado de modo ampliado e articulado a partir da considera¢do da vida
inconsciente e do papel do outro humano (o professor de educagio infantil) na formagao
da crianca.

Considerando a problematica existente em relagdo a educagdo e o cuidado da
crianca na educacdo infantil, esta investigacdo procura ainda destacar algo que anima a

atividade docente nesta empreitada humanizadora que ¢ a educagdo institucionalizada
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da primeira infincia, reconhecendo que neste oficio, “[...] sem o olhar do artista, a
matéria ¢ inerte e muda (OLIVEIRA, 2008, p. 10)”.

Com isso, a partir da problematica existente, do questionamento apresentado e
visando o alcance do objetivo proposto, a pesquisa encontra-se organizada em capitulos
do seguinte modo:

No primeiro capitulo, sob o titulo de ‘Da Produgdo das Pesquisas Académicas’
realizamos a apreciagdo das produgdes cientificas (Dissertagdes e Teses) concluidas em
diferentes programas de Pds-Graduacdo das Universidades Brasileiras. Este exercicio
teve como proposta a verificagdo de possiveis aproximacdes em relacdo a presente
investigacdo, como também o conhecimento do que ja foi produzido pelas pesquisas de
pos-graduacgdo sobre o tema investigado.

No segundo capitulo, intitulado ‘A Infancia e a Institucionaliza¢do da Educagdo
da Crianga’ abordamos a compreensdo de infincia em um contexto histérico de
institucionaliza¢do da educac¢do da crianga brasileira. Apresentamos o cendrio da
educacdo infantil brasileira a partir da sua histéria e da sua politica, abordando como a
educacdo e o cuidado da crianga foram compreendidos nestes contextos. Compomos
este quadro elucidando ainda o modo como a psicandlise ingressou e foi considerada na
educagdo escolarizada da crianca.

Essa construgdo possibilita mostrar que a educacdo infantil, ao longo de sua
histdria e de sua politica, esteve pautada por uma vertente dicotomizada de educagdo e
assisténcia, com objetivos e praticas distintas na educa¢do institucionalizada da crianca
pobre e da criangca economicamente mais favorecida, o que marca as diferengas de
trabalho em creches e pré-escolas. O capitulo mostra também a inser¢do da psicanalise
como uma ciéncia que foi compreendida de modo equivocado na educagio escolarizada
da crianga e, em razdo disto, ajudou a fortalecer esta problematica ja existente.

O terceiro capitulo — ‘Sobre Educa¢do e Cuidado’ busca na teoria psicanalitica a
elucidacdo sobre educacdo e cuidado, promovendo uma reflexdo colaborativa para
pensa-los na educagdo infantil. Examinamos em Freud e Winnicott suas concepgdes de
educacdo e cuidado e, em seguida, aproximamos de pesquisadores contemporaneos que
trabalham com a interface psicanalise e educagdo para extrair contribui¢des em torno
da educacdo escolarizada da primeira infancia.

No quarto capitulo — ‘Percurso Metodologico’, apresentamos o percurso
metodoldgico da pesquisa, esclarecendo o referencial tedrico e os procedimentos em

relagdo aos dados analisados. Buscando alcangar o objetivo da pesquisa, apresentamos
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como a educacdo ¢ o cuidado serdo analisados e discutidos nos documentos Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, Politica Nacional de Educagdo Infantil e
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil.

O quinto capitulo — ‘Andlise dos Documentos do Ministério da Educagdo para a
Educagao infantil’ apresenta a analise documental realizada em todos os volumes dos
trés documentos do Ministério da Educagdo para a area de educacdo infantil, o que
engloba um total de seis documentos que foram selecionados como objeto de
investigacdo desta pesquisa. Na analise documental procede-se a extragdo de ideias e
considera¢des em cada volume destas publicagdes, buscando elucidar as concepgdes de
educacdo e cuidado que se manifestam nestes documentos governamentais.

Os documentos examinados mostram uma concep¢do de educagdo e cuidado
voltadas ao desenvolvimento das capacidades nas criangas. S3o propostos como praticas
que visam a formacdo de cidaddos de direito, fundamentadas em uma vertente
racionalista. A educagdo e o cuidado s@o abordados como processos distintos, porém
integrados, visando uma pratica de trabalho voltada a qualidade do atendimento na
educacdo infantil. Complementar a estas ideias, o professor é entendido como aquele
que educa e cuida, preparando as condi¢des para a promocdo do desenvolvimento das
capacidades da crianca, a partir da valorizagdo de conhecimentos prévios e de esquemas
mentais para intera¢do da crianga com o ambiente.

No sexto capitulo — ‘Discussdo das Concep¢des de Educag¢do e Cuidado
presentes nos documentos do Ministério da Educa¢do para a Educacdo infantil’,
procuramos problematizar as concep¢des de educagdo e cuidado presentes nestes
materiais. Para tanto, tomamos a teoria psicanalitica como fundamento para a realizagdo
da discussdo. Os documentos analisados desconsideram as contribui¢cdes da psicanalise
para pensar a formacgdo da crianga nesta etapa educativa, ndo abordando a educagdo e o
cuidado como praticas intersubjetivas e marcadas pela operatividade da vida psiquica.
Neste caminho, ndo consideram a sexualidade como motor do desenvolvimento
humano.

A educacdo e o cuidado nd3o sdo tomados como processos constituintes do
psiquismo e fortalecedores do amadurecimento pessoal. Embora o cuidado seja
considerado uma func¢do docente, os documentos ndo reconhecem a importancia desta
relacdo de cuidados como favorecedora do desenvolvimento psiquico da crianga.
Mostramos ainda, a partir das contribui¢cdes da psicandlise, que o professor precisa ser

pensado como um profissional com um papel determinante na formacdo crianga,
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posicionando-se de modo sensivel, como um devoto da crianga, e pautando sua pratica
muito mais em uma arte do que em uma técnica.

Nas ‘Consideragdes Finais’ destacamos que os documentos examinados trazem
iniciativas importantes para a educacdo infantil, especialmente quando defendem a
integracdo educacdo e cuidado. Mostramos que estes materiais devem ser apropriados
com cautela pelos professores de educagdo infantil de modo a ndo fazer deles ‘manuais’
para o trabalho com a crianca ou de compreendé-los a partir de uma dimensdo
‘escolarizante’ de educagdo infantil.

Discutimos que € preciso o reconhecimento do valor do cuidado, tomando-o
como pratica indissolivel a educacéo da crianga e colocando em cena o professor como
0 outro humano. Ele ¢ o profissional que educa/cuida da crianga e para isso, ¢
importante que também seja cuidado. Questionamos a formagao (inicial e continuada)
do professor de educagdo infantil em relacdo a pratica de educacdo/cuidado de bebés e
criancas e destacamos a relevincia de uma formag¢do voltada para a construcido/
conhecimento de si mesmo, para a sensibilidade e para o reconhecimento dos desejos,

encontrando no Iudico uma importante possibilidade de concretizacio.
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presente capitulo tem por proposta apresentar o levantamento da

producdo cientifica académica (Dissertagdes e Teses) realizada nas

Universidades Brasileiras, no periodo de 1987 a 2006, que tenha
relacdo com o tema de pesquisa proposto, ou seja, educar e cuidar na educagdo infantil.
As pesquisas foram selecionadas a partir desta aproximago com o tema'”.

O levantamento destas investigagdes foi realizado por meio de duas principais
fontes, sendo a primeira o Banco de Teses do Portal CAPES e a segunda, a base de
dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes do Instituto Brasileiro de
Informagdo em Ciéncia e Tecnologia — IBICT. Este levantamento foi realizado durante
os meses de junho e julho de 2008, por meio digital, nos bancos de dados especificados
€ que possuem acesso publico.

O periodo de 1987 a 2006 foi tomado como parametro para a escolha das Teses
e Dissertagdes em razdo da préopria disponibilidade destas pesquisas no Banco de Teses
do Portal CAPES, ou seja, apenas as pesquisas defendidas neste periodo encontram-se
disponibilizadas na integra neste banco de dados. Embora tenhamos este aspecto,
evidenciamos que ¢ justamente a partir do final dos anos 80 do século XX que ocorrem
algumas importantes transformacdes no ambito politico e de legislacdo para a educacio
infantil, como o reconhecimento desta como uma etapa educativa.

O Banco de Teses do Portal da Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal em
Nivel Superior do Ministério da Educacdo - CAPES faz parte do Portal de Periddicos da
CAPES/MEC e reune Teses e Dissertacdes defendidas nos diversos Programas de Pos-
Graduagdo no Brasil. As palavras-chave utilizadas para a realizagdo da busca foram:
educacdo infantil, psicandlise e trabalho pedagdgico; educar e cuidar; concepcdes de
educar e cuidar e politicas educacionais; educa¢do infantil e Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil; educagdo infantil e Parametros de Qualidade. O
resultado da busca revelou aproximadamente 120 (cento e vinte) pesquisas, entre Teses
e Dissertacdes envolvendo as palavras apresentadas. Do total apresentado foram
selecionadas 12 (doze) Teses e Dissertagdes que contemplaram o tema educar e cuidar
na educagdo infantil, produzidas nos programas de Pds-Graduag¢do da UNESP, UFPR,
UFC, UNIMEP, UFRGS, UFMS, UEM, UMESP, PUC-SP, UNIJUI e UPF e

!5 Na apresentagdo destas pesquisas preservaremos o uso de termos utilizados pelos pesquisadores.
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defendidas no periodo de 1997 a 2006. A escolha por estas pesquisas deu-se em razao
das mesmas abordarem o tema educacdo e cuidado na educa¢do infantil sobre diversos
prismas, como: formacdo docente, trabalho pedagdgico, identidade docente,
representacdes e concepcdes sobre fungdo ou papel do professor e da instituigdo de
educacdo infantil, relagdo professor-crianga, politicas publicas, saberes profissionais e
oficio docente.

Em relagdo ao banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes do Instituto Brasileiro de Informag¢do em Ciéncia e Tecnologia — IBICT/
Ministério da Ciéncia e Tecnologia foram coletadas Teses e Dissertagdes nas diversas
vertentes tedricas e metodoldgicas, elaboradas nos varios programas de Pos-Graduagao
das Universidades Brasileiras. As palavras-chave utilizadas para a pesquisa foram:
educacdo infantil; psicanalise e trabalho pedagdgico; educar e cuidar; educacgio infantil
e politicas educacionais; educacdo infantil e Referencial Curricular Nacional para a
educacdo infantil; concepcdes de educar e cuidar. De aproximadamente cento e dez
(110) pesquisas, englobando Teses e Dissertacdes encontradas com as palavras-chave
pesquisadas, foram selecionadas dez (10) pesquisas, sendo seis (6) Teses e quatro (4)
Dissertagdes defendidas nos Programas de P6s-Graduacido da USP, UFSCar, PUC — Rio
de Janeiro, PUC — Sao Paulo, UNESP e UFCE entre 1997 e 2007 e teve-se como
critério para esta escolha o fato de tratarem especificamente do tema educacdo e
cuidado na educacdo infantil.

De outro modo, destaca-se que todas as pesquisas selecionadas foram defendidas
ap6s a promulgacdo da LDBEN n. 9394 de 1996, o que pode ter provocado alguns
questionamentos desencadeadores destas produgdes cientificas, como por exemplo, a
identidade da institui¢do de educacdo infantil. No entanto, apesar da ampliacdo dos
estudos em torno da educagdo infantil a partir de 1997, época de discussdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo infantil promulgadas em 1999, ainda
ndo ha uma producdo significativa de investigacdes académicas em torno da conexdo
educagdo e cuidado na institui¢do de educagdo infantil.

Além disto, das vinte e duas (22) pesquisas selecionadas, tanto no Portal Capes
quanto na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes do IBICT, constatamos
que a psicanalise esteve presente como referencial tedrico em uma pequena parcela das
investigagdes, sendo que em um dos estudos a psicandlise dividiu espago com a teoria
socio-historica. Poucas pesquisas foram produzidas em torno da questdo educar e

cuidar na educacdo infantil sob a vertente tedrica da psicanalise, o que fortalece a
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necessidade de novas investigagdes em torno deste tema. Acrescente-se que das
pesquisas encontradas, nenhuma delas se propds a investigar, a partir da psicandlise
como referencial tedrico, as concepcdes de educacdo e cuidado presentes em
documentos do Ministério da Educagdo para a educacao infantil.

Desta forma, sdo apresentadas a seguir as Teses e, posteriormente as
Dissertagdes selecionadas no Banco de Teses do Portal CAPES, defendidas nos
diversos Programas de Pos-Graduacdo das Universidades Brasileiras. Ao término da
apresentacdo destas investigacdes, serdo expostas as pesquisas selecionadas na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes do IBICT.

A tese de Doutorado de Azevedo (2005), intitulada “Formacdo inicial de
profissionais de educag@o infantil: Desmistificando a separagdo cuidar-educar”,
defendida no Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da UNIMEP, tratou da
formag@o inicial dos profissionais da Educacdo infantil, focalizando as implica¢des do
bindmio educacdo-cuidado com o objetivo de propor uma discussdo em torno da
integragdo destes dois elementos.

A pesquisa foi realizada a partir de uma analise dos artigos produzidos no Grupo
de Trabalho da ANPED, entre 1994 e 2003, além de entrevistas realizadas com
formadores brasileiros e portugueses de profissionais de educacdo infantil. O referencial
tedrico que subsidiou a andlise do problema da separacdo educacdo-cuidado foi a
perspectiva historico-cultural de desenvolvimento humano. As entrevistas, assim como
as analises dos artigos, tiveram como fundamento metodologico a abordagem
qualitativa de investigagdo, sob a interface de trés categorias elencadas: concepg¢do de
crianga, perfil profissional e relagdo teoria-pratica.

Azevedo apontou e discutiu em sua pesquisa que o problema que envolve a
separagdo educagdo-cuidado decorre de concep¢des inadequadas de cada uma das
categorias, além da falta de reconhecimento social dos professores de educagdo infantil.
Com isso, concluiu a necessidade de revisdo destas concepgdes por parte dos programas
de formacdo dos profissionais de educagdo infantil, buscando a construcdo da
profissionaliza¢do que tenha como objetivo a supera¢do do bindmio educar-cuidar.

Mattioli, em sua pesquisa de Doutorado (1997), intitulada “Profissionais de
Educagdo Infantil: em busca de uma identidade”, defendida no Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da UNESP, investigou as concepgdes de professores de pré-
escolas sobre a educagdo infantil, por meio da andlise da formagdo destes professores. A

pesquisadora analisou ainda documentos oficiais do Ministério da Educagdo e realizou
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entrevistas psicologicas com doze professores que atuam em pré-escolas da rede publica
e particular de ensino na cidade de Assis, Estado de Sao Paulo.

Como fundamentacdo tedrica Mattioli (1997) apoiou-se em referenciais
psicanaliticos e socio-histéricos, tendo como pressuposto que a constru¢do da
identidade docente da-se pela interacdo de fatores contextuais e afetivos. A pesquisa
destaca que as profissionais da educagdo infantil atuam a partir do senso comum, o que
revela um despreparo para educarem e cuidarem de criancas na faixa etaria de zero a
seis anos. A Tese apresenta sugestdes para uma formagdo docente mais adequada,
considerando a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional n.9394/96.

A pesquisa de Mestrado de Flach (2006) sob o titulo de “Educagdo Infantil: a
educacdo e o cuidado enquanto espagos de subjetivacdo”, defendida no Programa de
Pés-Graduagdo em Psicologia Social e Institucional da UFRGS, teve como objetivo
pensar a relagdo estabelecida entre professores e monitores de creches e os bebés do
bergario.

A Dissertagdo teve como fundamento tedrico a psicandlise com suas
contribui¢cdes para a constituicdo psiquica das criangas, propondo assim, um repensar
sobre a educacdo e os cuidados na educacdo infantil, a posi¢do ocupada pelo professor
na constitui¢do do psiquismo da crianga ¢ dos espagos possiveis criados no ambiente
escolar para essa constitui¢do. A pesquisa foi desenvolvida por meio de observagdo em
duas salas de bergario de duas escolas municipais do interior do Rio Grande do Sul,
assim como coleta dos relatos das profissionais em atuagcdo. Como contribui¢do, a
pesquisa revelou que as escolas que participaram da pesquisa sustentam de maneira
fragil os referenciais da constitui¢do psiquica da crianca.

A Dissertagdo de Rubiato (2006), sob o titulo de “A Constru¢do da imagem
docente e a func¢do do professor de educacdo infantil: elementos para reflexdo”,
defendida no programa de P6s-Graduagdo em Educagdo Escolar da UNESP, investigou
a imagem docente de professores de pré-escola, discutindo, a partir disto, a
configuracdo de sua fun¢@o no contexto educativo.

A pesquisa teve como subsidio tedrico a perspectiva da representacdo social e,
por meio de entrevista semiestruturada e observagdo participante, os dados revelaram
que a imagem docente que mais predominou foi a do professor missionario, uma vez
que sua fun¢do contempla a da mée, de um psicologo e de um docente que oferece o
conhecimento escolar. Em relacdo a educacio infantil, propriamente dita, a investigag@o

evidenciou a visdo assistencialista, revelando a dicotomia entre educar e cuidar, sendo
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que o trabalho educativo na educag¢do infantil caracterizou-se por atividades
consideradas ‘escolarizantes’, ou seja, conteudos escolares tradicionais, como ler,
escrever e contar. A pesquisadora discutiu que o contexto de atividades pedagogicas
apresentadas na educagdo infantil acaba por fragmentar o curriculo desta etapa de
ensino, promovendo assim, a separacdo entre educar e cuidar e concluiu a necessidade
de uma reflexdo em torno da identidade e da fungdo social da docéncia na educacgdo
infantil.

Secchi (2006), em sua pesquisa de mestrado defendida no programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo da UFMS, sob o titulo de “Um tempo vivido, uma pratica
exercida, uma historia construida: o sentido do cuidar e do educar”, investigou o educar
e o cuidar como fun¢des da educagdo infantil, no ambito da legislagdo educacional
nacional e na compreensdo do trabalho exercido com criangas de quatro a seis anos. A
pesquisa foi fundamentada na vertente historico-cultural e foram realizadas observagdes
das praticas pedagogicas em turmas de criangas de cinco e seis anos de idade, em
escolas municipais de educagdo infantil em Campo Grande, Mato Grosso do Sul. A
autora da pesquisa sustentou-se na perspectiva de uma educagdo infantil como espago
de aprendizagem e articulag@o da educagdo e do cuidado, superando a visdo assistencial
e de escolarizagdo antecipada. O estudo revelou uma concepg¢do de crianca como um
sujeito puramente escolar, contribuindo para manter a distor¢do da compreensdo da
educacdo infantil como um periodo preparatério para o ensino fundamental. Como
conclusdo, mostra a contribui¢do da teoria histdrico-cultural, para a fundamentagdo do
trabalho e do significado da educagao infantil.

A Disserta¢do de Mestrado de Fink (2005), sob o titulo de “O Cuidar e o Educar
na educacdo infantil: uma questdo da pratica pedagdgica”, defendida no Programa de
Pés-Graduagdo em Educagdo da UPF, teve como objetivo observar e analisar a relago
educativa de trés educadoras de creche quanto as possibilidades de articulagdo entre o
bindmio educar e cuidar, com o intuito de verificar de uma relagdo educativa que supere
a separacdo apresentada. A pesquisa também investigou, dentre outros elementos, as
concepgdes das educadoras em relagdo a crianga, a infancia, educar e o cuidar.

Para a realizagdo da pesquisa, Fink (2005) promoveu entrevistas com as
diretoras de trés creches da rede publica de um municipio do Rio Grande do Sul, além
de questiondrios, observagoes e filmagens das praticas de trés educadoras de creche. Os

dados também foram adquiridos por meio de um conversa com a coordenadora de
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educacdo infantil da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura e foram tratados por
meio de andlise de conteudo, a partir de diferentes vertentes teoricas.

Os resultados da pesquisa evidenciaram que, tanto no ambito legal quanto nas
discussdes em relacdo a crianga, as praticas mostram a relevancia de considerar a
crianga em sua totalidade, abrangendo assim, agdes articuladas de cuidado e educagdo.
A pesquisa ainda revelou que estas acdes sdo potencialmente mais ou menos concretas,
dependendo da interagdo entre a educadora e a crianga ¢ dos conhecimentos teodricos e
praticos que sustentam a pratica da educadora. Ressaltou-se ainda com esta
investigacdo, a necessidade de reflexdo e estudos por parte da Secretaria Municipal de
Educacdo e Cultura em torno de um trabalho educativo na educacdo infantil, que
articule o educar e o cuidar.

A investigagdo de Nascimento (2005), sob o titulo de “A constru¢do de um
discurso pedagégico: o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil e a
literatura infantil”, defendida no programa de Mestrado em Educacdo nas Ciéncias da
UNIJUI, tratou da analise do documento Referencial Curricular Nacional para a
Educagdo Infantil em relag¢do a sua constitui¢do como elemento desencadeador de agdes
pedagdgicas para a educagdo infantil. Foi realizada uma pesquisa de cunho qualitativo
para verificar, por meio da observacdo direta e questionamentos com as profissionais de
uma instituicdo de educacdo infantil, até que ponto efetivamente o Referencial
empreendeu mudangas nas praticas pedagdgicas. A autora também fez uma analise do
Referencial Curricular Nacional em relacdo aos seus pressupostos € ao discurso
governamental em relacdo as praticas educativas realizadas com as criangas. A
pesquisadora buscou ainda investigar como o Referencial Curricular traga orientagdes
para o trabalho com a literatura infantil e como, efetivamente, se desenvolve o trabalho
com a literatura numa instituicdo de educagdo infantil da rede publica municipal de
Cruz Alta, no Rio Grande do Sul .

A Dissertagdo de Mestrado de Almeida (2004), sob o titulo de “A educagdo
infantil na década de 90: algumas reflexdes sobre sua viabilidade em tempos de ajustes
neoliberais”, defendida no programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da UEM analisou
a viabilidade do desenvolvimento da educagdo infantil na década de 90, em tempos de
neoliberalismo. A partir do exame do Estatuto da Crianga e do Adolescente e
considerando a ampliagdo dos direitos na década de 80 e as medidas neoliberais
ocorridas nos anos 90, a pesquisadora investigou as diretrizes dadas para a educagio

infantil nos documentos Plano Nacional de Educac¢do, Lei de Diretrizes ¢ Bases da
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Educacdo Nacional n. 9394/96, Referencial Curricular para a Educagdo Infantil e as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil. A andlise destes documentos buscou
verificar as diretrizes propostas para a educacdo da crianca e o quanto estas diretrizes se
baseiam em uma educagdo integral a partir da prioridade do educar e do cuidar.

A pesquisa de Mestrado de Silva (2003a), intitulada “Concep¢des de educadoras
infantis sobre o seu trabalho com bebés, no cotidiano de creches”, defendida no
programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UFPR, constituiu uma reflexdo sobre as
concepgdes de educadoras de creches. A pesquisadora realizou entrevistas com treze
educadoras de um Centro de Educacio Infantil de um municipio do Parana.

A investigagdo revelou que, no espago da creche, as educadoras ainda concebem
que a principal fungdo é cuidar, evidenciando assim, a nd3o compreensdo do carater
educativo nas atividades desenvolvidas junto as criangas. O estudo também mostrou
que, para a pratica do trabalho, as educadoras se fundamentam mais na propria
experiéncia do que em cursos de formagdo profissional. Silva (2003a) alerta para a
necessidade de investimento na formagdo das educadoras de creche, a fim de colaborar
com um processo de conscientiza¢do que evidencie uma atuagdo educativa em creches.

A pesquisa de Mestrado de Ribeiro (2003), defendida no Programa de Pos-
Graduagdo em Psicologia da Educacdo da PUC - Sao Paulo, sob o titulo de “Relagdo
Educadora Crianga: cuidar educando”, objetivou revelar como o cuidar se desenrola na
relacdo das educadoras com as criangas em trocas intersubjetivas, no ambiente da
creche. O estudo teve como fundamento tedrico a Ecologia do Desenvolvimento
Humano de Bronfenbrenner e a perspectiva de Boff sobre o cuidado e teve como
vertente metodoldgica a fenomenologia. Realizou-se a coleta de dados em uma creche
localizada na periferia de Sao Paulo, por meio de observacdes e entrevistas envolvendo
as educadoras da creche, especialmente a educadora responsavel pelas criangas de
quatro anos. Discutiu-se, na referida pesquisa, que cuidar privilegia a sobrevivéncia das
criangas, porém, pode ser compreendido como a acdo educativa em si mesma, pois
revela uma pratica de atuag@o das educadoras pautada na experiéncia de ser mulher e/ou
mae. Como conclusdo, indica a proposta de uma formacao das educadoras que colabore
com a ampliacdo da concepc¢do de crianga, do papel do educador e do trabalho na
educacao infantil.

Ingold (2002), em sua Dissertagdo de Mestrado sob o titulo de “A Crianga, seu
corpo e sua imagem nas instituicdes de Educagdo infantil”, defendida no programa de

P6s-Graduagdo em Educagdo da UFMS, abordou a articulagdo entre o educar e os
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cuidados na educagdo infantil, sob a vertente tedrica da psicandlise. A pesquisa
contemplou uma conexdo entre psicanalise e educagdo infantil e teve como pressuposto
que o educar deve contemplar os cuidados, respeitando a singularidade da crianga,
assim como o contexto em que esté inserida.

A pesquisadora teve na no¢do de corpo da teoria psicanalitica lacaniana, o
fundamento para ressaltar a importancia da relagdo entre o educador e os cuidados da
crianga. O estudo foi desenvolvido por meio da andlise de creches e as concepgdes de
corpo que sustentavam as propostas pedagogicas. O estudo ressalta que o corpo deve ser
compreendido para além de sua materialidade e assim, para além do atendimento das
necessidades fisicas, buscando-se a compreensdo do entrelagamento do real, do
imaginario e do simbolico, dimensdes estas fundadoras da constituicdo do sujeito.
Dentre as contribuigdes finais da pesquisa, apontam-se as consideragdes feitas sobre a
fungdo do professor de educagdo infantil relativo a promocao da construgdo do corpo da
crianga, por meio do estabelecimento de uma relagdo de cuidados.

O trabalho de Mestrado de Bezerra e Costa (2002), defendido no programa de
P6s-Graduag¢do em Educac¢do da UFC sob o titulo de “Educacdo e Cuidado" , numa
instituicdo publica municipal infantil de Fortaleza, teve por objetivo investigar como os
professores da rede municipal de educacdo daquela cidade concebem e realizam seu
trabalho, em relagdo as dimensdes educar e cuidar junto a criangas de trés e quatro anos.
A pesquisa se caracterizou por um estudo de caso de uma turma e seu professor e foi
fundamentada na teoria sdciointeracionista de Vygostsky. Os resultados da pesquisa
mostraram que, no caso investigado, ficou evidente a dissociacdo entre educagdo e
cuidado, sendo fundamental recuperar a compreensdo de crianga como sujeito
indivisivel, além de investimentos na formag¢do docente para a educa¢do infantil, que
tenham como meta um atendimento de qualidade que integre a educagéo e o cuidado.

Seguem-se as apresentacdes das pesquisas selecionadas na Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagdes do IBICT.

Intitulada “Professores da Pré-Escola: trabalho, saberes e processos de
constru¢do de identidade” , a Tese de Doutorado de Micarello (2006), defendida no
Programa de Pds-Graduagdo em Educa¢do da PUC - Rio de Janeiro, buscou
compreender os processos de construgdo e circulacdo dos saberes dos professores de
pré-escola, articulados a aspectos histdricos e sociais, que revelavam a construcdo das
identidades docentes na educacdo infantil. Os dados para a realizagdo da Tese foram

coletados em trés escolas Municipais de Educac¢ao infantil da rede municipal de Juiz de
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Fora, envolvendo sete professores por meio de observagdo participante da pratica dos
professores. Também foram realizadas entrevistas semiestruturadas individuais e
reunides com os professores para discussdo de sua pratica de trabalho. Os resultados
foram registrados em notas de campo, analisados e discutidos a luz do referencial
tedrico historico-cultural do desenvolvimento humano e teve como aporte metodoldgico
a vertente de Bakhtin.

A pesquisa de Micarello (2006) destacou como resultados que os saberes dos
professores sdo fundamentados a partir de saberes de referéncia, como saber brincar,
narrar e acolher. Sdo saberes construidos na vivéncia do tempo e na relagdo com a
crianga e adultos, numa dimensdo fenomenoldgica, e que ndo encontram espagos nos
contextos institucionais, concluindo-se assim pela necessidade de se refletir sobre como
se organiza a educacdo infantil nos sistemas de ensino ¢ como se estrutura a formacéo
dos professores de educacdo infantil.

A pesquisa de Doutorado de Vitta (2004), defendida no programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo Especial da UFSCar, intitulada “Cuidado e Educacdo nas
atividades do bercario e suas implicagdes na atuagdo profissional para o
desenvolvimento e inclusdo da crianga de 0 a 18 meses”, teve por objetivo analisar as
atividades propostas na rotina do ber¢ario como recurso ao desenvolvimento da crianca
de 0 a 18 meses. O estudo foi desenvolvido por meio de documentos sobre a educagio
infantil e entrevistas e observagdes da pratica de trabalho de sete profissionais do
ber¢ario de duas creches vinculadas a Secretaria Municipal de Educag¢do de Bauru-SP.
Os dados foram organizados por meio de categorias analiticas com analise qualitativa
dos mesmos. Dentre os resultados obtidos, destaca-se a pouca relevancia dada pelos
documentos oficiais a esta etapa de ensino, sendo necessario promover agdes para a
formagdo das profissionais, para que compreendam que sua pratica encontra-se
permeada por uma intencionalidade educacional.

A Tese de Doutorado de Octaviani (2003), intitulada “As concepcdes de
‘educar’ das profissionais de Educacdo Infantil: um ponto de partida para a formagdo
continuada na perspectiva histdrico-cultural”, defendida no programa de P6s-Graduagao
em Educacdo da UFSCar, buscou caracterizar as concepgdes de “educar”, norteadoras
das praticas das profissionais de uma creche municipal, para toma-las como ponto de
partida para a implementacdo de propostas para a formagdo continuada na perspectiva

historico-cultural.
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As questdes de pesquisa foram respondidas a partir da andlise historica das
instituicdes vistas a partir do estudo da literatura. Os dados foram levantados por meio
da realizacdo de dez entrevistas, que foram gravadas e transcritas, e também pela
aplicacdo de questiondrios em profissionais de uma creche municipal de Sdo Carlos-SP.
A perspectiva historico-cultural constituiu-se no suporte tedrico para analise e discussdo
dos dados, tendo como resultado um retrato das profissionais investigadas em relagdo
ao seu perfil e concepcdes subjacentes aos seus relatos. Estes dados serviram de ponto
de partida para as agdes de formacdo continuada dos profissionais de educagdo infantil,
com vistas a melhoria da qualidade do atendimento oferecido.

Com esta pesquisa, ressalta-se a necessidade de politicas publicas voltadas a
contratacdo de profissionais, ampliagdo e melhoria de infra-estrutura, a continuidade de
estudos no ensino formal e programas de formagdo continuada que considerem as
necessidades das profissionais. A Tese indica também as dificuldades da administrag¢do
publica municipal em apresentar os suportes financeiros necessarios a educagdo infantil.

A pesquisa de doutoramento de Schultz (2002), intitulada “A crianca em
situacdo de bergario e a formagdo do professor para a Educa¢do Infantil”, defendida no
programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da UNESP - Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Marilia-SP, teve por objetivo detectar as necessidades
psicoeducacionais dos bebés de trés a dezoito (18) meses, a situagdo de atendimento a
estas necessidades em bercarios relacionados com o Sistema Nacional de Ensino e
mostrar que o professor que atende criancas nesta faixa etdria precisa de formacao
profissional em nivel superior.

A pesquisadora se fundamentou no referencial tedrico da perspectiva
winnicottiana e realizou um estudo de caso em uma creche filantropica. A coleta deu-se
por meio da observag@o de dezessete bebés de zero a trés anos, totalizando 255 horas de
observagdo. Os resultados mostraram que os bebés com menor idade sdo mais
abandonados e ha um descaso evidente da creche, diagnosticado por meio da analise da
legislagdo e financiamento da educagdo infantil. A situag@o dos professores também foi
evidenciada como preocupagdo por parte da pesquisadora, que apontou a problematica
do aligeiramento na formagdo e o comprometimento da qualidade do trabalho dos
professores de educagdo infantil.

A Tese de Doutorado de Verissimo (2001), intitulada “ O Olhar de trabalhadoras
de creche sobre o cuidado das criancas”, foi defendida na Escola de Enfermagem da

USP e teve por objetivo apreender e analisar as representagdes sobre cuidado da crianga
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de profissionais que atuam. A pesquisadora teve como referencial teérico a teoria das
representacdes sociais de Moscovici e realizou uma andlise qualitativa dos dados
coletados junto a sete coordenadoras e nove educadoras de trés creches vinculadas a
USP. A autora coletou os dados por meio de entrevista semiestruturada, envolvendo as
coordenadoras das trés creches da USP e promoveu uma oficina organizada em quatro
encontros para as educadoras destas creches. As entrevistas e os encontros foram
gravados, posteriormente transcritos e submetidos a analise de conteudo, considerando
o referencial tedrico escolhido.

Entre os resultados obtidos, a pesquisa revelou que o cuidado ¢ um elemento de
relevancia para as coordenadoras, pois possibilita o vinculo com a crianga, atende as
necessidades fisicas e emocionais, assim como para as educadoras, que o consideraram
como uma etapa preliminar as atividades pedagogicas, pois faz com que a crianga fique
disposta para aprender. Conclui-se que para essas trabalhadoras, muitas ag¢des diarias
ndo sdo reconhecidas como cuidados, sendo este fato explicado pela falta de um
referencial tedrico-conceitual para fundamentar o cuidado nas creches.

Haddad (1997), em sua pesquisa de doutoramento, intitulada “Ecologia do
Atendimento Infantil: construindo um modelo de sistema unificado de cuidado e
educacdo”, realizou um estudo que teve como sustentacdo e defesa a teoria ecoldgica
do desenvolvimento humano de Urie Bronfenbrenner. A Tese foi defendida no
programa de Pos-Graduag¢do em Educac¢do da USP e teve por objetivo investigar os
determinantes de um quadro de agdes de atendimento a crianca pequena, que tinham os
elementos educar e cuidar promovidos de forma distinta e sem relacdes entre si.

Os dados foram coletados em viagens na Suécia e em outros paises da Europa,
especificamente Inglaterra, Italia, Espanha e Portugal visando conhecer os modelos de
atendimento a crianga no campo educacional, assim como as convergéncias € o0s
conflitos existentes entre as tendéncias e o modelo brasileiro. Foram realizados e
analisados documentos oficiais e publicagdes, entrevistas com pesquisadores e
formadores, assim como visitas as escolas. Constatou-se uma coeréncia entre oS
aspectos politicos, filoséficos e praticos, assim como uma responsabilidade partilhada
entre familia e poder publico, composto por varios elementos em um sistema unificado
de cuidado e educagao infantil.

Na Dissertagdo de Mestrado, intitulada: “Falou, t4 Falado! As representacdes
sociais docentes sobre a infancia, crianca, educacdo infantil e papel do professor”,

defendida no programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da UFCE, Sales (2007) teve
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por objetivo identificar as representagcdes sociais de professores de creches e pré-
escolas, tanto publicas quanto particulares, sobre a infancia, a crianga, a educacio
infantil e o papel do professor, no intuito de compreender, de forma mais ampla, alguns
dos fatores que fundamentam o trabalho docente.

A pesquisa de Sales (2007) teve como fundamentagdo tedrica — metodologica a
teoria das representacdes sociais e a teoria sociointeracionista de desenvolvimento e
aprendizagem humana. Foram realizadas entrevistas individuais e semiestruturadas com
oito professores de educagdo infantil. Os resultados, discutidos a luz das teorias
apresentadas, evidenciaram que os professores possuem uma ideia de infancia Unica e
descontextualizada. Em relacdo aos objetivos da educacdo infantil, constatou-se a
preocupagdo com a preparacdo para o ensino fundamental, assim como proteger a
crianga enquanto sua familia trabalha. O ensino de contetidos escolares faz parte das
representagcdes que os professores possuem sobre o papel que exercem na educagdo
infantil.

A pesquisadora ressaltou que a formagdo, seja inicial ou continuada, nio traz
contribui¢des significativas para o questionamento ou formulagdes das representacdes
apresentadas. Considerando a relagdo fortemente estabelecida entre representagdes
sociais e relacdo educativa dos professores, a pesquisa evidencia a necessidade de
criagdo de espagos de formacdo, que propiciem a reflexdo sobre tais representagdes,
levando a uma (re)significacio destas a luz de outros conhecimentos.

A Dissertacdo de Mestrado de Borges (2006), defendida no programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo da PUC - Sao Paulo, intitulada “A pratica educativa e a
proposta de formacdo académica para as educadoras que trabalham diretamente com
criangas em creches: um estudo sobre a relacdo cuidar/educar na cidade de Santos”, teve
por objetivo investigar o cotidiano das profissionais-docentes que atuam em creches
publicas municipais de Santos e a influéncia do curso de Pedagogia sob sua formagao e
atuacdo. A pesquisadora aplicou 518 questiondrios a monitores de 16 creches
municipais, sendo 223 respondidos. Também foram realizadas observacdes in loco e
entrevistas com monitoras de creche. Os dados foram discutidos a luz da pesquisa
qualitativa e apontaram, entre varios elementos, que a universidade precisa considerar
na formacdo dos professores mais aspectos relacionados a educagdo da crianga com
idade até trés anos.

A pesquisa de Mestrado de Alves (2006b), intitulada “Percep¢des de educadoras

e proposta institucional acerca dos cuidados infantis de saude em creche”, defendida na
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Escola de Enfermagem da USP, buscou -caracterizar aspectos relacionados a
implementag¢do de cuidados de saude infantil em creche, identificando as percepc¢des das
educadoras sobre este aspecto e proposta institucional desta creche sobre os cuidados de
saude as criangas. A pesquisadora realizou entrevistas semiestruturadas com quatro
professores e a coordenador pedagogico de uma creche municipal de Sao Paulo, como
também realizou analise dos documentos desta institui¢ao. Os dados foram classificados
em categorias e subcategorias e discutidos com base em estudos que abordam a
qualidade do atendimento em creches .

Entre os resultados encontrados na pesquisa de Alves (2006b), destaca-se que a
integracdo da educacdo e do cuidado € caracteristica do trabalho das educadoras
pesquisadas, porém, fica prejudicado em detrimento do excesso de atividades e falta de
formagdo adequada das educadoras para a pratica de cuidados, particularmente quando
se refere a saude da crianca. A educacgdo € o ponto central da atuagdo das educadoras e o
cuidado aparece como atividade relacionada com a dependéncia das criancas. As agdes
de cuidado dos professores foram restritas ¢ as propostas institucionais identificadas nos
documentos analisados desta creche mostraram lacunas em relagdo as agdes de
cuidados.

O objetivo da pesquisa de Assis (2004) foi analisar as representacdes que 0s
professores de educagdo infantil tinham sobre a fung@o da institui¢do escolar e sobre o
seu papel nesta instituicdo. Intitulada de “Representacdes de professoras: elementos
para refletir sobre a fun¢éo da institui¢do escolar e da professora de educacdo infantil” a
Dissertagcdo de Mestrado foi defendida no programa de Pos-Graduagao em Educacdo da
UFSCar. A pesquisadora sustentou-se na psicologia historico-cultural, com
procedimento fundamentado na abordagem qualitativa. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com dez professoras de pré-escola de um Centro de Educacdo e
Recreagdo (CER) na cidade de Araraquara-SP.

Os dados analisados e discutidos na pesquisa de Assis (2004) evidenciaram que
as professoras possuem uma representacdo “escolarizante” da educagdo infantil e, em
detrimento disto, separam o educar-cuidar-brincar. Além disso, as docentes se
reconhecem como profissionais do ensino, porém desconsideram as especificidades da
educagdo infantil, permeando sua pratica por um modelo do ensino fundamental,
concretizado por meio de atividades especificas. O brincar ¢ trabalhado em dimensao
secundaria com carater utilitario ou restrito a momentos de lazer e diversdo. Conclui-se

com a pesquisa a necessidade de reflexdo sobre a fun¢do da institui¢do de educagdo
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infantil e o papel da professora com a concretizagdo de uma fungdo social para essa
etapa de ensino que promova a triade educar-cuidar-brincar.

De um modo geral, por meio destas pesquisas, fica evidente a problematica
existente em relagdo a articulacdo educacdo e cuidado na educacdo infantil, uma vez que
esta tematica estd presente direta ou indiretamente nas produgdes selecionadas. Muito
embora dois estudos, a saber: a pesquisa de Mestrado de Flach (2006) e a Dissertacio
produzida por Ingold (2002) tenham focalizado a educagdo e o cuidado na educagdo
infantil a partir da psicanalise como Unico referencial tedrico, os objetivos e os
procedimentos metodoldgicos sdo distintos quando comparados com esta pesquisa.

Estas investigagdes mostraram que na educacdo infantil, mais propriamente na
relacdo educativa, ainda ha consolidado um trabalho desarticulado em relagdo aos dois
elementos. Mais propriamente, a pesquisa de Flach (2006) aponta que foram produzidas
poucas investigacdes sobre a questdo subjetiva da crianga, uma vez que os trabalhos
nesta area focalizam o cuidado, relacionando-o de modo restrito ao corpo e a educagdo,
como o processo de organizagdo de atividades visando o estimulo cognitivo. Esclarece a
autora que a énfase do trabalho do professor em muitas creches e pré-escolas ainda
expressa uma pratica exclusivamente assistencialista ou “escolarizante”.

As pesquisas revelaram ainda a necessidade de superagdo de um trabalho
pedagdgico assistencialista ou de escolariza¢do antecipada, esta ultima compreendida
como preparatdria para o ensino fundamental. Apontaram a necessidade de repensar a
formacdo do professor para a educacdo infantil, promovendo reflexdes e
(re)significagdes em torno do seu trabalho e da sua identidade profissional, com vistas
ao oferecimento de uma relacdo educativa que supere o divdrcio entre educagdo e

cuidado da primeira infancia.
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presente capitulo tem por objetivo explicitar o cenario da educagdo infantil

brasileira, por meio da existéncia de marcas constituidas pela historia e pela

politica de organizacdo desta instituicdo, produtoras de compreensdes e de

um saber dicotdmico sobre educacdo e cuidado. Para tanto, recupera-se o registro

historico de consolidagdo do sentimento de infincia e do movimento de

institucionaliza¢do da educag@o escolar da crianga nos ultimos séculos, em paises da

Europa e no Brasil. Isto se faz importante para esclarecer como a educacao e o cuidado

foram concebidos e praticados ao longo da historia na instituicdo de educacdo infantil, e

considerar que estas formas de expressdo também influenciaram o modo de
compreendé-los na atualidade.

Propomos colocar em tela a forma como a psicanalise foi apropriada pela

educacdo escolarizada da crianga, evidenciando a ago por ela desempenhada. O retrato

de ingresso da psicandlise no campo da educagdo escolar serd feito por meio de um

percurso historico que mostra a sua difusdo neste campo e apreensdo pelos professores.
Da valorizacio da infancia a educacio escolarizada da crianca

A consolida¢do de uma educagdo escolarizada da crianca, com todas as suas
transformagdes, encontram seus alicerces em um processo que teve como esséncia a
estruturacdo do sentimento de infancia'®. A constituicdo do sentimento da infancia pode
ser articulada com a preocupagdo em torno da consolidacdo de uma institui¢do escolar
para a crianga.

Postman (1999) afirma que ha pouco conhecimento em torno da natureza da
infincia na Antiguidade. Sabe-se que os gregos dedicavam pouca atengdo a infancia
como uma etapa de vida especial e que € distinta do adulto. Embora o conceito de
infancia para os gregos pareca confuso sob o olhar dos padrdes atuais de crianca, o amor
pela educagdo e a dedicagdo do espirito sdo pontos importantes.

E relevante considerar que a preocupagdo grega com a escola ndo caracteriza

uma concepg¢do de infancia equivalente a nossa (POSTMAN, 1999). A educacdo grega

"*Segundo o Dicionario Houaiss (2001) infincia significa o periodo de crescimento, no ser humano, que
vai do nascimento a puberdade. O mesmo dicionario aponta ainda que infancia refere-se também as
criangas. Por outro lado, considerando a etimologia da palavra infincia, temos o seu significado que vem
do latim, infans e que representa aquele que ndo tem fala ou quem néo pode falar.
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contemplava a formagao artesanal de homens, com valoriza¢do da arte em detrimento
da instrucdo e qualificagdo (OLIVEIRA, 2006a). Jaeger (2001), na obra Paideia, aponta
que a educagdo grega ndo se constituia no somatério de técnicas e organizacdes
privadas, orientadas para a formac¢@o de uma individualidade perfeita e independente. O
autor acrescenta que o objetivo da educacdo grega era a formagdo do homem.

Postman (1999) considera que os gregos ndo descobriram a infancia. Entretanto,
eles foram os responsaveis pelo preludio da ideia de infancia, cabendo aos romanos o
empréstimo da ideia de escolarizacdo e o desenvolvimento de uma compreensido da
infancia mais apurada, em relagdo aos gregos, e de certo modo proxima de uma relagdo
entre infancia e nogio de vergonha'’, considerada como o passo crucial na evolugdo do
conceito de infancia. Com a invasdo dos barbaros do Norte, o colapso do Império
Romano e a imersdo da Europa na Idade das Trevas e depois na Idade Média, apds os
romanos, a ideia sobre infancia desapareceu (POSTMAN, 1999). Este autor relaciona o
desaparecimento da infincia a partir de trés elementos: a capacidade de ler e escrever, o
desaparecimento da vergonha e o desaparecimento da educacao.

Em relagdo ao primeiro elemento, podemos dizer que na Europa ocorreu o
desaparecimento da capacidade do leitor para interpretar o que se escrevia e, associado a
isto houve a escassez das fontes de fornecimento de pergaminho e papiro. A igreja
Catolica tinha interesse de controle da populacdo em relagcdo ao dominio da leitura e da
escrita. Assim, afirmamos que na Idade Média, a infincia terminava aos sete anos ¢ a
idade adulta comecava imediatamente, em razdo do dominio da lingua oral e,
compreensdo do mundo adulto.

Por meio do exame das pesquisas feitas por Aries (1981), € possivel relacionar a
passagem da infancia para a idade adulta aos sete anos. Nas palavras do autor: “A
educagdo praticamente s6 comegava depois dos sete anos” (ARIES, 1981, p.77). As
pesquisas realizadas por ele mostram que até o século XII ndo foram consideradas ou
representadas em pinturas e que, a partir do século XIII, as criangas comegaram a ser
representadas por meio da distingdo de seu tamanho em relagdo ao adulto, em uma

imagem de um adulto em miniatura, sem as expressdes de suas particularidades.

'7 Quintiliano tinha uma visio moderna da infincia, considerando a necessidade da crianca ser protegida
dos segredos dos adultos, particularmente sexuais. Criticou os romanos em relacdo a exibi¢do e acesso
das criangas a comportamentos sexuais dos adultos (POSTMAN, 1999).
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Em razdo disso, é que as pinturas coerentemente retratavam as criangas como
adultos em miniatura, pois, apds deixar de usar os cueiros'®, elas eram vestidas
exatamente como homens e mulheres de sua classe social (POSTMAN, 1999; ARIES,
1981). Cambi (1999) considera que ndo era apenas pela vestimenta que se evidenciava a
ndo distingdo entre adultos e criangas e a ndo consideragdo da especificidade psicologica
e fisica destas ultimas, mas também pela participagdo da crianga nas diversas situagdes
da vida social.

O segundo elemento que marca a auséncia de uma ideia sobre infancia ¢ a
inexisténcia de um conceito de vergonha. Nao havia distin¢do entre o0 mundo adulto e
infantil em relagdo aos segredos, considerado por Quintiliano como a mola mestra
relacionada ao conceito de vergonha. As criangas participavam sem censura das festas
religiosas, profanas e civis, tanto como espectadores quanto como protagonistas
(CAMBYI, 1999). Os assuntos sexuais, por exemplo, eram discutidos na presenca das
criangas.

Outro elemento relevante é a auséncia, na Idade Média'’, de uma ideia de
educacdo primaria com o objetivo de ensinar a ler e escrever, ou seja, aprendia-se para o
aperfeicoamento humano e para a vida pratica. A dimensdo valorativa ndo estava
caracterizada pela instru¢do ou simples informagdo teodrica e sim, na aprendizagem para
a vida, o que justificava um educador com formacdo para, com suas virtudes, servir de
modelo ao jovem.

As escolas que existiam na Idade Média apresentavam fortes caracteristicas
religiosas, relacionadas com mosteiros e catedrais, ¢ ndo possuiam uma estrutura
definida em relagdo a suas regras e fungdes, além de ndo terem a preocupag¢do com o
agrupamento por idade, com a organizagdo didatica, com os niveis do curriculo escolar,
nem com a liberdade das criancas (CAMBI, 1999). Nao havia consideragdo sobre a
concepcdo de primeira infincia como etapa importante que necessitava de uma

educagdo institucionalizada.

O que podemos dizer, entdo, com certeza ¢ que no mundo medieval
ndo havia nenhuma concep¢éo de desenvolvimento infantil, nenhuma
concepgdo de pré-requisitos de aprendizagem sequencial, nenhuma
concepgdo de escolarizagdo como preparagdo para o mundo adulto
(POSTMAN, 1999, p. 29).

'8 Faixa de tecido que era enrolada no corpo da crianga quando bebé.
1 A Idade Média compreende o periodo histérico entre os séculos Ve XV.
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Associada aos trés elementos havia também uma alta taxa de mortalidade
infantil, que atingia grande parcela da civilizacdo, que, porém ndo pode em si ser
associada a auséncia do sentimento de infancia. Cambi (1999) revela que as criancas na
Idade Média tinham um papel social bastante restrito, sobretudo em razdo da alta taxa
de mortalidade infantil, que impedia um forte investimento afetivo sobre ela.

Os estudos de Aries (1981), feitos por meio da iconografia, confirmam as ideias
de Postman (1999) sobre a infancia e a educacdo institucionalizada. Suas pesquisas
permitem dizer que até o século XII havia uma desconsideragdo da infancia em relagdo
a suas particularidades. Portanto, a infancia ndo despertava interesse dos adultos.

A descoberta da infancia nasceu no final do século XII e inicio do XIII, com sua
consolida¢do no final da Idade Média, a partir do século XIV e, mais fortemente, no
século XV. Entretanto, esclarece Postman (1999), que o sentimento de infincia nio
surge em curto periodo, pois foram necessarios quase duzentos anos para que este
sentimento se tornasse irreversivel junto a civilizagdo ocidental. Para a consolidacio
deste sentimento foi necessario um reconhecimento da individualidade, da existéncia de
uma personalidade na crianga, da importancia e distin¢do do individual em relagdo ao
coletivo.

Em consequéncia da prensa tipografica, os jovens teriam que ser adultos e, para
tanto, precisavam aprender a ler para adentrar no mundo da tipografia. “E para realizar
isto precisariam de educag¢do. Portanto, a civilizagdo européia reinventou as escolas. E,
ao fazé-lo, transformou a infancia numa necessidade (POSTMAN, 1999, p. 50).” Isto
remete as ideias de Cambi (1999), quando ele esclarece que, durante a Idade Média e
por um longo periodo da Idade Moderna, apenas as classes privilegiadas
economicamente eram alfabetizadas, pois a grande populacdo era analfabeta e seus
conhecimentos, que estavam relacionados a crencas, tradigdes ou observagdes, nasciam
do senso comum.

Ainda no mesmo periodo da criagdo da prensa tipografica, fato que ocorreu no
século XV, a publicagdo de livros de pediatria e também de boas maneiras mostraram
indicios de que o sentimento de infincia realmente havia comecado a se formar
(POSTMAN, 1999). Na compreensao de Aries (1981), a partir do século XV houve
uma revolucdo nas realidades e sentimentos da familia, estendendo-se esta
transformag@o para o ambito da institui¢do escolar, que deixou de ser reservada aos
clérigos, para se tornar um elemento de passagem do estado da infancia para a vida

adulta.
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Este autor (Aries, 1981) ensina ainda que, por volta do século XVI, o
aparecimento dos retratos com pinturas de criancas nuas’ e com criangas mortas
redefiniria a imagem de infancia na Europa, evidenciando a ampliag¢do do interesse pela
infancia. Particularmente, a pintura da crianga morta evidenciou o sentimento pela sua
perda e a valorizagdo da sua lembranca. Ja no século XVII surgiu o retrato com a
representacdo da crianca sozinha, como um modelo Unico e valorizado, estendendo-se
até o século XIX, quando o retrato, ou seja, a pintura foi substituida pela fotografia.
Pode-se dizer que, depois do século XVI, reconheceu-se que a infincia existia.

No final do século XVI e meados do XVII surgiu o sentimento de paparicagido
da infancia, ou seja, em razdo da ingenuidade, gentileza e graca da crianga, ela se tornou
uma fonte de distragdo e relaxamento para o adulto, com suas brincadeiras e gracas.
Este sentimento de encantamento pela crianga atingiu, no final do século XVII, tanto as
classes mais favorecidas quanto a grande populacdo. Neste mesmo século, este
sentimento recebeu criticas, tanto de educadores quanto de moralistas.

Entre educadores e moralistas consolidou-se outro sentimento para a crianga, ou
seja, de interesse pela sua dimensdo psicoldgica e moral, com énfase no carater
educativo. Foi o sentimento que entusiasmou a educagdo até o século XX. “O apego a
infincia e a sua particularidade ndo se exprimia mais através da distracdo e da
brincadeira, mas através do interesse psicologico e da preocupagio moral’' (ARIES,
1981, p. 104)”. O autor menciona que tal sentimento foi interpretado por alguns
historiadores como uma ignorancia da infancia, porém, o que evidencia
verdadeiramente € o inicio de um sentimento sério e auténtico da infancia, marcado por
observagdes sobre a psicologia infantil como a compreensio sobre o desenvolvimento
da crianga.

Também no século XVII, a influéncia de Comenius® (2002), por meio de sua
‘Didatica Magna’, estabeleceu um método de ensino com o objetivo de unificar as
praticas pedagogicas, racionalizar o espago € o tempo escolares. Comenius (2002)
trouxe a ideia de uma moderna concepg¢do de infancia, juntamente com uma renovagao
da educacgdo escolar que deveria ter como proposta promover a transformagio natural e

social das criancas. O fundamento do método era a uniformiza¢do dos procedimentos de

*% Conhecido como putto.

! Os moralistas recusavam-se a considerar as criangas como brinquedos encantadores, pois consideravam
que era preciso preservar ¢ disciplinar a crianca. Esta compreensdo da infincia estendeu-se para as
familias.

22 Considerado como um dos pioneiros da educagdo moderna, foi um dos primeiros a defender a educagio
das mulheres.
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ensino € a homogeneizagdo de estratégias de acdo para todas as criancas. A distadncia
entre o professor e a crianga, recomendada em seu método, fortalecia a separagdo entre
o mundo da infancia e 0 mundo do adulto e transformava a criangca em um aluno.

Ja no século XVIII, além dos sentimentos de paparicacdo e de interesse moral e
psicoldgico pela crianga, outro elemento ja valorizado pelos moralistas e educadores
desde o século XVII adicionou-se a este: a preocupacdo com a higiene e a satude fisica
(ARIES, 1981). Havia uma preocupagdo com o cuidado do corpo das pessoas doentes,
porém ela se estendeu também para um interesse pelas pessoas saudaveis. “Tudo o que
se referia as criangas e a familia tornara-se um assunto sério e digno de atengio (ARIES,
1981, p. 105)”.

Neste mesmo século, Rousseau publicava em 1762 a obra Emilio”> ou Da
Educagdo, redefinindo a concepgao de infancia presente na época, mediante a defesa de
que a crianga ¢ naturalmente boa, podendo tornar-se cruel pelo ambiente. “Quereis que
a crianga conserve sua forma original? Preservai-a desde o instante em que vem ao
mundo (ROUSSEAU, 2004, p. 26).”

Na perspectiva de Rousseau (2004), as criangas deveriam ser afastadas das
cidades que eram consideradas como o abismo da espécie humana. Para a renovacao do
vigor infantil era preciso levar as criancas ao campo, aproximando-as da natureza. O
principio fundamental na obra Emilio é a compreensdo de que a educagdo deve respeitar
a natureza e a liberdade da crianga (ROUSSEAU, 2004). A repercussdo e o impacto da
obra foram imensos em toda a Europa e no mundo ocidental, com influéncia sobre pais
e educadores e, sem duvida, as ideias de Rousseau estiveram presentes na consolidagdo
da concepgdo de crianca que a Modernidade abragou. Demonstrou em sua obra Emilio
uma vertente naturalista para a educago, a possibilidade de criar, por meio do processo
educativo, uma pessoa autonoma. O principio fundamental da obra € a compreensdo de
que a educagdo deve respeitar a natureza e a liberdade da crianca.

O autor trouxe também um novo olhar para a infancia e a necessidade da
descoberta da condi¢do essencial da crianga, como um ser em si, distinto do adulto.
Acreditava que o adulto n3o conhecia realmente a crianga e que procurava buscar o
homem na crianca, sem considerar o que ela ¢ antes de ser homem. Para ele, o

conhecimento advém dos sentidos e as criancas deveriam ser colocadas em um

» A obra, assim como o livro Contrato Social (publicado no mesmo ano) foi criticada, proibida e
condenada, particularmente pelos catolicos. A obra Emilio ou Da Educagcdo recebeu ordens para ser
queimada e dentre suas criticas, uma das mais graves era a desconsideragdo, na obra, do pecado original.
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ambiente organizado para que pudessem interagir com ele. Valorizava a experiéncia da
crianca reconhecendo as diferengas qualitativas em relacdo ao adulto (ROUSSEAU,
2004). Na esteira das ideias rousseaunianas, o pressuposto educativo era descobrir
primeiramente as especificidades das criancas em suas diferentes idades, buscando
compor um conjunto de elementos constitutivos capazes de nortear o projeto educativo.

A Modernidade marca um ciclo histérico com caracteristicas diferentes da
Idade Média, particularmente em relagdo a sociedade de ordens e o exercicio das
liberdades individuais. A burguesia ¢ a marca da revolucdo social da Modernidade e a
laicizagdo™ e a racionalizagdo® pontuam a mudanga na esfera ideoldgico-cultural. A
educacdo e a pedagogia também sofreram influéncia desta mudanga, compreendendo a
educacdo como aquela que deve ser destinada a um individuo ativo na sociedade, sendo
que os locais formativos sdo ampliados e passam a incluir a escola (CAMBI, 1999).

Este autor pontua ainda que o papel da escola, na Modernidade, torna-se cada
vez mais fortalecido em relagdo ao carater educativo, compreendendo esta institui¢do
como forte operador de desenvolvimento da sociedade moderna, tanto em relagdo a
manutengdo da sua ideologia, precisamente de manutengdo da ordem e produtividade,
quanto de seu sistema econdmico.

Na Modernidade, a escola passa a ser uma fonte de trabalho para o Estado que
exerce um poder. Esta institui¢do tem por fun¢fo central a formag¢ao de jovens geracdes
¢ a conformagao destas aos modelos de normalidade, eficiéncia ou produtividade social,
além da docilidade tanto politica quanto ideoldgica. A escola, assim como a familia, sdo
redefinidas e organizadas para um trabalho educativo de aceitacdo do poder, aos
objetivos e propostas deste. A Modernidade promove uma mudanga importante na
escola, sobretudo em relagdo a racionalizagdo da instituicdo, com suas finalidades ¢

meios. Nas palavras de Ari¢s (1981, p. 107):

(As escolas e os Colégios) [...] se tornavam no inicio dos tempos
modernos um meio de isolar cada vez mais as criangas durante um
periodo de formagdo tanto moral como intelectual, de adestra-las,
gracas a uma disciplina mais autoritaria e, deste modo, separa-las da
sociedade dos adultos.

** Na laicizagdo ha uma emancipagio da mentalidade , particularmente das classes altas da sociedade em
relacdo as questdes religiosas do mundo e da vida humana, ligando o homem a liberdade e progresso de
seu proprio processo de vida (CAMBI, 1999).

» A racionalizacdo promove uma valorizacio do livre uso da razdo, opondo-se a toda forma de
preconceito.
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E justamente neste periodo histérico que foi criado o conceito de escola
moderna, pela apropriagdo da categoria infincia e a transformag¢ao da crianga em aluno.
A escola se transformou em um forte mecanismo de socializacdo e, em
complementaridade com a familia, torna-se corresponsavel pelo processo educativo da
crianga. A proposta do colégio moderno era agrupar o ensino, considerando as idades
das criangas, estabelecendo claramente e rigorosamente os tempos, 0S espagos € as
rotinas.

Importante mencionarmos que o colégio moderno carrega a heranca dos colégios
jesuiticos, que se fundamentam em ideais pedagodgicos bastante tradicionais, com
demarcacdes claras de controle da disciplina, tempo e espago. O modelo pedagogico dos
jesuitas foi inspirado no modelo universitario de Paris praticado desde o século XIII,
com énfase em exposi¢do de contetido, exercicios, repeticdo e disciplina. Objetivando a
transmiss@o de saberes e o estabelecimento de um c6digo de comportamentos , normas
e praticas que servissem a todos os colégios jesuitas, os membros da Companhia de
Jesus, a partir de sua experiéncia, estabeleceram um método que compreendia um plano
de estudos metddico e organizado. Para tanto, no final do século XVI, firma-se o Ratio
Studiorum, que consistia em um método de ensino jesuitico, baseado na exercitagdo de
modelos, no treinamento por meio da repeti¢do, na sequéncia e hierarquias, respeitando
os varios niveis de ensino.

Recuperando a questdo da higiene e saude fisica, valorizadas no século XVIIIL, a
escola da Modernidade opera um controle sobre o corpo, disciplinando os gestos e as
posturas corporais ¢ submetendo o sujeito a autodisciplina. A escola se constitui em
uma das instancias centrais, juntamente com a familia, que tem como ag@o o controle e
a disciplina do corpo do educando.

Consideramos que a consolidacdo e evolucdo da educagdo escolar estd
entrelagada com o desenvolvimento do sentimento de infancia. Com o reconhecimento
da infancia, declara-se a necessidade de distincdo das idades das criangas na escola, de

sistematizag@o de um ensino distinto para criangas e da disciplina escolar.
O movimento de institucionalizacio da educacio para a primeira infancia
A origem das institui¢cdes para educacdo e assistencialismo da primeira infincia,

atualmente consideradas como institui¢des de educagdo infantil remonta a Idade Média,

periodo em que, na Europa, a sala de asilo exercia um trabalho de assistencialismo,
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proporcionando a criangca pobre as condigdes que supunha lhe faltassem no lar.
Oferecendo um atendimento a partir de instalagdes inadequadas e mantidas por
entidades religiosas e filantropicas, a sala de asilo®® estava fundamentada em ideais que
valorizavam o controle e a disciplina dos pobres. A sala de asilo representa o principio
do atendimento a infancia institucionalizada no mundo e, a partir do século XVIII, no
Brasil.

Kuhlmann Jr (2004) aponta que houve a criag@o, no século XVI, dos primeiros
regulamentos de auxilio aos pobres, que tiveram por objetivo fornecer amparo a
populacdo, aliviando-a da desgraca da pobreza. Estes regulamentos contribuiram com o
fortalecimento da inten¢do de institucionalizagdo, amparo e assistencialismo a
populagdo pobre. A sala de asilo, como também os regulamentos de amparo e
assisténcia a populacdo pobre constituiram os espagos precursores de institucionalizagdo
da infincia.

De acordo com Merisse (1997), no Brasil, durante todo o século XVIII, estas
salas também tiveram o objetivo de assisténcia e amparo a infincia pobre, combatendo
o abandono e a mortalidade infantil. O contexto da escraviddao brasileira, em que
mulheres escravas sofriam abuso sexual e posteriormente tinham que abandonar seus
filhos, ocasionou um alto indice de abandono infantil. A alta taxa de mortalidade
infantil, que ocorria como consequéncia do préprio abandono, das doencas, da falta de
higiene e de atendimento médico, caracteriza a vida das criancas pobres brasileiras.

Ainda de acordo com o autor, com a proposta de combater o abandono de bebés
e a mortalidade infantil, foi criado no Rio de Janeiro, em 1738, a Casa da Roda?’ e, em
Sdo Paulo, uma roda foi instalada junto a Santa Casa de Misericordia que,
posteriormente, passou a ser chamada de Asilo dos Expostos. Eram institui¢des que
ofereciam servicos filantrépicos, caritativos e assistenciais as criangas abandonadas e
foram referéncia no pais até a segunda metade do século XIX. Até o final do século
XIX, todas as instituicdes que ofereciam servigos filantropicos e assistencialistas a
populagdo brasileira eram chamadas ou conhecidas como asilos ou salas de asilo.

De acordo com Merisse (1997), além da instalacdo das salas de asilo e da Casa

da Roda, houve a criagdo, primeiramente na Europa, das Escolas de Tricotar. A primeira

?® Também conhecida como asilo infantil ou Casa de Custédia.

*" A Casa da Roda foi uma institui¢do de iniciativa de Romao Duarte e recebeu este nome em razio de
possuir a Roda que consistia em um cilindro oco de madeira, onde as criangas eram abandonadas: a
crianga era colocada na abertura, do lado de fora e a roda girava para dentro da institui¢do com a crianca,
sem que fosse possivel visualizar quem a havia abandonado. Esta instituicdo também foi conhecida como
Casa dos Expostos.
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Escola de Tricotar®® foi instalada por Oberlin, em 1769, em uma pardquia rural francesa
de Ban-de-la-Roche e tinha dentre seus objetivos fazer a crianca perder os maus hébitos,
adquirir héabitos de obediéncia, sinceridade, bondade e ordem, além de aprender a
conhecer as letras minusculas, soletrar, pronunciar corretamente as palavras e silabas e
adquirir no¢des de moral e religido (KUHLMANN JR, 2001). Considerada como a
primeira instituicdo de educagdo da crianga, as instituicdes que vieram posteriormente
apenas encontraram condi¢des mais favordveis para sua consolidacdo e expansido na
segunda metade do século XIX. Para o autor, as instituicdes de educagdo das criancas
com idade entre zero e seis anos comegaram a surgir primeiramente nos paises da
Europa, no século XVIII.

Em 1826, o prefeito do 12° Distrito de Paris, Jean-Marie Denys Cochin,
juntamente com uma burguesa chamada Millet, organizaram um grupo de senhoras
burguesas, as quais a marquesa de Pastoret e fundaram as Salles d’Asile francesas. Estas
salas ndo tinham apenas a atividade de prover a guarda da crianga, mas também de
promover cuidados e educacdo moral e intelectual, sendo posteriormente chamadas de
escolas maternais.

Outras trés organizagdes também surgiram para caracterizar a instituicdo de
educagdo infantil e foram tao difundidas quanto as salas de asilo: a creche, a escola
maternal e o jardim-de-infancia.

Os estudos de Kuhlmann Jr (2001; 2004) consideram que a creche foi criada por
Firmin Marbeau em 1844, em Paris, e teve por objetivo oferecer assisténcia a crianca
até trés anos e a sua familia. Com objetivos educacionais € preocupa¢do com o
desenvolvimento infantil, a creche expandiu-se consideravelmente pela Franga e demais
paises, constituindo uma forte colaboradora para a ampliagdo do trabalho industrial
feminino.

Entretanto, Merisse (1997) aponta que em meados de 1770, por meio de um
grupo de voluntarios da comunidade em conjunto com um religioso, surgiu na Franga
uma instituicdo para abrigar bebés e criangas até trés anos, filhos de pobres
trabalhadores do campo. O autor aponta ainda que no ano subsequente, outras
instituicdes semelhantes surgiram, com énfase em um atendimento assistencialista e
caritativo. A ideia era de que a creche formasse seres adaptados a sociedade e satisfeitos

com a sua vida ¢ destino, buscando assim, manter a ordem social.

% Também conhecida como Escola de Principiantes.
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E relevante mencionar que, no Brasil, a histéria das institui¢des de educagio
infantil tem acompanhado a histéria destas instituicdes em outros paises. Até o final do
século XIX, as criangas brasileiras abandonadas e orfds eram assistidas por familias de
fazendeiros, na area rural ou nas cidades permaneciam em salas de asilo ou Casas de
Roda, pois as creches surgiram apenas no final do século XIX, muito semelhantes aos
asilos infantis (OLIVEIRA, 2005a; MERISSE, 1997).

As creches brasileiras tinham como proposta oferecer atendimento e protecdo a
infancia, particularmente aos filhos de operarios, criancgas orfas, abandonadas ou filhos
de familias pobres. As creches vinculadas as fabricas buscavam atender os filhos de
operarios e as creches instaladas nas comunidades buscavam proteger a primeira
infincia pobre e abandonada. A primeira creche para atendimento dos filhos de
operarios no Brasil surgiu vinculada a Companhia de Fiagdo e Tecidos Corcovado e foi
instalada no Rio de Janeiro em 1899, no mesmo ano em que o Instituto de Protecdo e
Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro, conhecido como IPAI — RJ, foi inaugurado.
Com a funda¢do do instituto ¢ com a inaugurag¢do da creche temos a consolida¢do da
criacdo desta instituicdo de educag¢do infantil no Brasil (KUHLMANN JR, 2003).

A representatividade do Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia, fundado
pelo médico Arthur Moncorvo Filho, em 1899, para a expansdo das creches no Brasil
também foi enorme. Responsavel pela organizagido de eventos e publicagdes na area, o
Instituto foi considerado como o principal responséavel por esta amplia¢do e tinha como
proposta principal oferecer atendimento aos filhos de operarias ou de empregadas
domésticas e assisténcia a infancia e as maes pobres. Dentre seus objetivos, destacamos
a criagdo de maternidades, creches e jardins-de-infancia .

Relevante mencionar que o papel do Estado, tanto na criagdo das creches
francesas quanto das brasileiras foi insignificante, sendo que a igreja Catdlica foi a
grande colaboradora na instalacdo destas instituigdes.

Intensificado a partir das primeiras trés décadas do século XX no Brasil, o
discurso de protecdo e cuidado a infincia marcou os ideais de politicos, educadores,
industriais, médicos, juristas e religiosos, que se reuniam para criar organizagdes e
associagdes com o intuito de expandir as instituicdes de educacdo para a crianca
pequena. A partir deste mesmo periodo, houve uma influéncia médico-higienista muito
forte nas instituigdes de educacdo infantil, principalmente em creches e salas de asilo,

tanto européias quanto brasileiras.
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Presente desde a década de 1870 em vérios paises da Europa, quando passou a
influenciar as questdes educacionais, no periodo que segue o término da Primeira
Guerra Mundial, esta vertente de pensamento encontrou legitimidade em detrimento do
grande numero de criangas Orfas e dos danos ambientais ocasionados pela guerra. A
instituicdo de educacdo infantil foi compreendida como capaz de oferecer hospitalidade
e higiene as criangas, promovendo projetos orientados e supervisionados por médicos e
enfermeiros voltados para a diminuicdo do indice de mortalidade infantil e para a
estimulagd@o precoce das criangas (OLIVEIRA, 2005a).

Neste contexto que a instituicio de educagdo infantil assumiu um carater
médico-higienista e, com isto assistencialista, particularmente para o atendimento das
criangas pobres. Como uma instituicdo capaz de oferecer cuidado, assisténcia e
hospitalidade as criangas provenientes de familias pobres, as justificativas para este
trabalho estavam pautadas nos altos indices de mortalidade infantil, ocasionados por
doengas e falta de cuidados infantis, na necessidade de assisténcia as criangas cujas
maes precisavam trabalhar e no indice significativo de criangas que ficaram 6rfas de
pais alistados para a guerra.

Além da influéncia médica e higiénica no campo da educagdo infantil, houve
também a valoriza¢do da psicologia, dos métodos pedagogicos e da puericultura. A
psicologia teve presengca marcante na educacdo escolar, particularmente publica.
Privilegiou uma vertente normativa e considerou como anormalidade tudo o que ndo
atingia o padrdo previamente estabelecido. “Considerava como doenga, como
anormalidade, como distirbio ou deficiéncia pessoal tudo o que ndo fosse disposi¢do
incondicional ao trabalho e a obediéncia (PATTO, 2002, p. 145)”. No campo
escolarizado, aponta a autora que a psicologia esclareceu a pedagogia por meio da
mensuracdo de aptiddoes e as formas de trabalhar, ou melhor, controlar as criangas,
atribuindo a crianga e a sua familia a culpabilidade pelo desastroso desempenho escolar.

Em relacdo a énfase nos métodos pedagdgicos, a valorizagdo incidia nas técnicas
de ensino com vistas a tentativa de garantia do controle de ensino. J& a puericultura se
disseminou por meio da medicina, particularmente da pediatria e foi compreendida
como ciéncia da familia, da reproducdo e da conservagdo da espécie humana, ndo
deixando de se expressar como um mecanismo de controle racial, por meio da eugenia.
A eugenia, trazida para o Brasil pelo médico Alfredo Ferreira Guimardes, que desde
1913 era vinculado a Sociedade Francesa de Eugenia, tinha como fontes de valor a

psicologia, a higiene e o desenvolvimento fisico, como fundamentos para a educacao,
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ou seja, como fonte do revigoramento da raga. Interessante ressaltar ainda que o modelo
médico-higienista defendia a formag@o de puericultores e bercaristas e ndo a formagao
de docentes para o trabalho em creches e outras instituigdes de educacdo infantil.

Para os puericultores a creche deveria ser comandada por médicos e enfermeiros
e privilegiar a limpeza e a assepsia do ambiente com o intuito de combater as doengas,
além de uma rotina rigida em horarios para alimentacdo e controle das atividades
relacionadas com a higiene. As ideias de puericultura ndo constituiam apenas
preocupacdes com a higiene e saude publica, mas com uma mentalidade
intervencionista, com o objetivo de treinamento das criancas. O fundamento da
domesticacdo ou também conhecida como pré-educacdo resultaria em melhorias na
saude e produziria a obediéncia, integrando as criangas a sociedade, por meio da
rejeicdo a espontaneidade, prazer e auséncia de contato corporal (KUHLMANN JR,
2004).

No Brasil, neste periodo, a maior representagdo do modelo médico-higienista
deu-se por intermédio do Instituto de Prote¢do e Assisténcia a Infancia. O aspecto da
prevencdo a doengas, os avangos no campo da epidemiologia, ocasionados pelas
descobertas de Louis Pasteur e outros cientistas, influenciaram a sociedade ressaltando a
ela a importancia da medicina e da higiene.

Na esfera educacional, particularmente da crianca, muitos médicos se
vincularam as instituicdes de educagdo infantil, associagdes, érgios governamentais e
pesquisas. Conhecidos como higienistas, os médicos representantes desta concepgao
tinham como meta de agdo primeiramente o combate a mortalidade infantil e em
seguida as propostas de saneamento visando, construir uma sociedade brasileira
moderna. Os higienistas participavam das discussdes sobre construgdo de escolas e
servigos de inspecdo médico-escolar e contavam com a colaboragdo das mulheres
burguesas, que contribuiam com a divulga¢do dos conhecimentos médico-higienistas e
se posicionavam como modelos maternos para as maes pobres trabalhadoras.

Assim, comeca a nascer a ideia de prote¢do e, com ela assisténcia a infancia.
Entretanto, segundo Kramer (2003), as iniciativas foram isoladas e insuficientes para
alterar a situag@o de saude e educacdo da populagdo brasileira. A creche criada em 1914
por um médico, junto & Escola Doméstica de Natal, no Rio Grande do Norte, chegou a
funcionar como laboratorios para os médicos, que investigavam e acompanhavam as
moléstias das criangas da creche. Esta creche funcionou também como espago de

supervisdo para a formagao das mulheres em puericultura.
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Pode-se pensar que pelo fato da medicina estar presente nas creches, exclui-se
entdo seu carater educativo. Porém, na visdo de Kuhlmann Jr, (2001;2002) € necessario
compreender que, houve uma concep¢do de educacdo, porém de uma educagdo
higienista, voltada exclusivamente para a infancia pobre.

Em relagdo a constitui¢do da escola maternal, esta surgiu na Franga, em 1848,
com o objetivo de substituir as salas de asilo e na tentativa de incluir a vertente
metodologica de Froebel na pratica cotidiana do trabalho (KISHIMOTO,1988).
Entretanto, esta proposta ndo se concretizou e a escola maternal francesa apresentou
uma pratica de trabalho semelhante as salas de asilo.

No Brasil, a escola maternal teve sua regulamenta¢do em Sdo Paulo, em 1924,
com o objetivo de oferecer educagdo nos aspectos fisico, intelectual e moral para os
filhos de operarios. “Trata-se, de certa forma, de uma versdo popular do Jardim de
Infancia, inclusive com a adog¢do de formas metodologicas de Froebel (MERISSE,
1997, p. 38)”.

Sobre o surgimento do jardim-de-infancia, o primeiro Kindergarten® foi criado
na Alemanha, em Blankenburgo, por volta de 1840, pelo educador Friedrich Wilhelm
Froebel. Esta institui¢do atendia criangas de trés a sete anos e estava fundamentada

pelas ideias de Rousseau e de outros educadores.

O Kindergarten, de origem alemai, estd nas raizes das propostas de
reformulagdo do ensino para a sociedade capitalista moderna,
industrial, que irdo culminar no escolanovismo. As Creches e Salas de
Asilo, de origem francesa, estdo mais ligadas a chamada educagio
tradicional. (KUHLMANN JR, 2004, p. 187).

O autor contribui dizendo que o Kindergarten teve apoio dos liberais alemaies e
dos socialistas em 1848. Porém, o jardim-de-infancia foi proibido a partir de 1951 pelo
regime reacionario prussiano, com a explicacdo de que estas instituicdes constituiam
locais de subversdo politica e de ateismo, além de estimular o trabalho da mulher fora
do lar, separar as maes dos filhos e levar as ideias femininas para a esfera publica. Para
complementar a proibicdo, o método pedagdgico froebeliano foi considerado como
subversivo ao método tradicional alemdo. Os liberais alemdes que fundaram os
primeiros ‘Kindergartens’ foram exilados nos Estados Unidos em 1855 e, neste pais,

estas institui¢des foram valorizadas como ambientes interessantes para a promog¢do da

¥ Kindergarten foi o nome pelo qual o jardim-de-infancia europeu ficou conhecido.
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reforma moral e difusdo das ideias da sociedade americana dominante, com apoio dos
politicos e educadores como Dewey e Stanley Hall. Rapidamente o jardim-de-infincia
foi incorporado a rede publica educacional americana. Contribuiu com a expansio do
‘Kindergarten’ original, os ‘Free kindergartens’, nos Estados Unidos, e os
‘Volkskindergartens’ na Alemanha, que representaram institui¢des de educagdo infantil
popular.

A partir da criacdo do primeiro ‘Kindergarten’ na Alemanha, houve uma
expansdo de varios estabelecimentos na Franga, Inglaterra e Itdlia com diversos nomes,
voltados para a educacdo da primeira infancia.

No Brasil, o jardim-de-infincia teve influéncia principalmente norte-americana,
difundido pelos religiosos protestantes. Voltado para o atendimento da crianca
burguesa, o primeiro jardim-de-infancia privado foi inaugurado no Rio de Janeiro, no
ano de 1875 pelo médico Menezes Vieira, como anexo ao seu colégio. Este médico
concebia o jardim-de-infancia como a institui¢do com o propdsito de moralizar a cultura
infantil, educando a crianga para o controle da vida social (KRAMER, 2003).J4 na
cidade de Sdo Paulo, esta institui¢do foi inaugurada em 1877, vinculada a Escola
Americana e ligada aos missionarios americanos .

Oliveira (2005a) acrescenta que, na instancia publica, Gabriel Prestes visitou os
jardins-de-infincia existentes nos Estados Unidos e trouxe para o Brasil todo o material
e ideias froebelianas. O primeiro jardim-de-infancia publico, definido como o edificio
‘kindergarten’ foi instalado em Sao Paulo por Gabriel Prestes junto a Escola Normal
Caetano de Campos, em 1896, fundamentado pelos ideais pedagdgicos de Froebel,
Rousseau e Pestalozzi. Como proposta do projeto educacional do Partido Republicano
Paulista, o jardim-de-infincia reservava parte de seu espago e materiais, assim como de
suas matriculas, para atender as criangas da elite paulista (MONARCHA, 2003).

A influéncia do jardim-de-infincia da Escola Caetano de Campos foi
significativa para a difus@o das praticas desta institui¢do de Educacdo infantil no Brasil
e das ideias de Froebel. No entanto, a instituicdo também se constituiu em palco de
muitas polémicas, pois alguns politicos criticaram, considerando-a como semelhante a
sala de asilo francesa e outros a defenderam, como um espaco potencializador para o
desenvolvimento da crianga (OLIVEIRA, 2005a).

Relevante mencionar que o jardim-de-infancia particular foi situado em 6rgaos
educacionais, ja as creches, jardins-de-infancia e escolas maternais, que atendiam as

criangas pobres, foram vinculados aos drgdos de satude e assisténcia. Podemos dizer que
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a base do nascedouro das creches e salas de asilo se encontra numa perspectiva de
atendimento a crianga pobre, por meio do oferecimento de assistencialismo, servidoras
fiéis da concepg¢do médico-higienista, particularmente nas primeiras trés décadas do
século XX. Isso demanda esclarecer que as creches e salas de asilo trabalharam a favor
de uma dimensao de educagdo assistencial, voltada para o atendimento da crianga pobre.
J4 o jardim-de-infancia se constituiu no Brasil a partir de um pensamento divergente,
propondo uma educacdo para a crianca mais favorecida economicamente, a partir de
ideias froebelianas.

Mas, nesta histdria, a psicandlise teve participacdo? Como a psicandlise foi

compreendida no campo da educacdo escolarizada da crianga no Brasil?

Da inserciio da psicanalise nesta historia

Em respostas as questdes apresentadas, a psicandlise participou desta histdria no
momento em que adentrou a mesma porta inicialmente aberta para a psicologia e a
psiquiatria, sendo que a primeira ja atuava desde o final do século XIX na educacgdo e
promovia ideias sobre os problemas mentais infantis ¢ a crianga com déficit na
capacidade de aprender, ‘ensinando’ a pedagogia as formas mais adequadas para
trabalhar com as criangas.

A psicandlise foi inaugurada no Brasil na década de 1920, mesma época em que
a psiquiatria brasileira levantava a bandeira da eugenia, defendendo as ideias de

prevencdo, tanto de doengas quanto da saude mental.

O surgimento da psicanalise no Brasil figura na galeria dos
acontecimentos de vulto que impuseram a década de 1920 a marca da
modernidade, reflexo de uma sociedade em franca transformacgdo que
se abria para o novo, o desconhecido (ABRAO, 2003, p. 126).

A psicandlise chegou e introduziu a vida inconsciente, revelando que o homem
ndo exerce controle sobre si mesmo, deslocando a razdo do campo da certeza e
introduzindo uma divisdo subjetiva onde antes existia a ideia de unidade. Em relacdo a
psicanalise de criancas no Brasil, considera-se que o marco inaugural de organizacio da
ciéncia psicanalitica neste pais deu-se por meio do ingresso da psicandlise no campo da

educagdo da crianga, fato que se concretizou nas duas primeiras décadas do século XX.
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Abrao (2003) menciona ainda que as transformagdes que aconteciam na
sociedade naquela época, buscando o controle absoluto da sociedade, promoveram
modificacdes importantes também no modelo educacional estabelecido. As ideias da
Escola Nova fundavam um ideario educativo liberal, em oposi¢do ao modelo
educacional tradicional até entdo proeminente. As propostas apresentadas pela Escola
Nova reconheciam a instituicdo escolar como um instrumento moralizador da
sociedade, por meio da valorizagdo das qualidades pessoais de cada crianga. Com isso,
voltou-se a atengdo para as especificidades da crianca enquanto um ser distinto em
desenvolvimento, em relag@o ao adulto e portando um pensamento proprio.

A partir da propagacdo das ideias da Escola Nova, tornou-se importante buscar
0s meios para investigar as caracteristicas infantis e tornar a escola um lugar capaz de

realizar plenamente as faculdades de cada pessoa.

E por essa mesma brecha que a Psicanalise encontrara espago para se
difundir dentro da educagdo, auxiliando tanto na compreensdo do
desenvolvimento emocional da crianga, quanto na resolugdo das
dificuldades escolares que impedem a expressio de suas
potencialidades individuais (ABRAO, 2003, p.127).

No momento histérico de primeiras décadas do século XX, em um cendrio de
forte presenga do positivismo, a influéncia médico-higienista no campo da educacdo
infantil também foi nitidamente clara e forte, mesmo entre defensores da Escola Nova
(PATTO, 2002). Com o império da razdo médica nas instituicdes de educagio infantil
brasileiras, a psicanalise nao passou desapercebida, sendo recepcionada por educadores,
médicos e psicologos brasileiros, servindo-se a educacdo como mais um campo de
conhecimento capaz de contribuir com a preven¢do de doengas ainda na infancia.

Nesta seara, escola (e também a instituicdo de educacgdo infantil) foi concebida
como a instituicao ideal para a prevencdo de doengas e da higiene mental infantil e a
psicandlise se posicionou diante da vertente médico-higienista, colaborando com a
manuten¢do do modelo profilatico, j& presente, tanto no campo da psicologia quanto da

psiquiatria.

Ao empregarem a teoria psicanalitica na educacdo de criangas, |[...]
tinham como meta uma intervengdo de natureza profilatica,
proporcionando a crianca condi¢des favoraveis de desenvolvimento,
de forma a evitar que o distarbio de ordem emocional viesse a
instalar-se ¢ compreender o ajustamento de sua personalidade
(ABRAO, 2003, p. 131).
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A partir da incidéncia da psicandlise no campo da educagdo infantil, a tarefa
educativa deveria recalcar o inconsciente infantil, uma vez que por si so, a crianga seria
incapaz de tolher suas rea¢des primitivas. Para tanto, caberia a educacdo escolar a
prevencao, a vigilancia e o recalque do inconsciente. Era preciso educar o carater, pois o
progresso intelectual era visto como simples consequéncia. As investidas da psicanélise
no campo da educagdo escolar, particularmente da crianga pequena, contribuiram com a
expansdo de uma concepc¢ao de educagdo para a prevengao.

O ber¢o onde nasce a psicandlise de crianca estd na Europa e teve sua data
inaugural em 1909, quando Freud publicou a obra “Analisis de la fobia de um nifio de
cinco afios (Caso ‘Juanito’)”. Com o objetivo de confirmar suas hipdteses sobre a
sexualidade infantil, ja4 divulgadas em 1905 na obra “Tres ensayos para uma teoria
sexual”, a produg@o do “pequeno Hans”, como ficou conhecida a obra, constitui-se na
referéncia inicial em psicandlise de criancas. Foi nesta obra que Freud apresentou a
contribuicdo da psicandlise para pensar uma educagdo menos coercitiva € que tivesse
entre seus principios o esclarecimento das fantasias sexuais da crianga. Durante toda a
primeira década do século XX, a psicandlise de crianga ndo foi divulgada, sendo vista
com excessiva cautela. Seus desdobramentos ocorreram a partir da década de 1920, por
meio de Anna Freud e Melanie Klein.

Abrao (2003) esclarece que Anna Freud incorporou muitas ideias da Dra.
Hermine Von Hug-Hellmuth, que, ao final da década de 1910, iniciou o tratamento
psicanalitico de criangas por meio da analise dos sonhos, dos desenhos e dos devaneios,
como mecanismos possiveis de acesso ao inconsciente da crianga. De outro modo,
Klein iniciou seu trabalho de psicanalise de crianga em 1919, por meio da analise de seu
proprio filho e sustentou seu trabalho em torno do conceito de fantasia inconsciente que
se expressa de forma privilegiada na crianga, por meio do brincar.

No Brasil, os principais colaboradores que, a partir deste pensamento europeu
sobre psicandlise de crianga, inauguraram e difundiram os principios da teoria
psicanalitica estdo localizados no Rio de Janeiro e em Sdo Paulo. Neste texto, sera dado
destaque apenas para aqueles que influenciaram o campo da educagdo escolar da crianga
pequena por meio das contribui¢des psicanaliticas. No Rio de Janeiro encontra-se o
professor Deodato de Moraes, o médico Julio Pires Porto Carreiro e, em um segundo

momento, o psiquiatra Arthur Ramos. Em S@o Paulo Durval Marcondes foi o principal



64

inaugurador da primeira etapa de difusdo da teoria psicanalitica para a educagdo da
criancga.

No Rio de Janeiro, as primeiras producdes de Deodato de Moraes e Julio Pires
Porto Carreiro promoveram a difusdo da teoria psicanalitica, entretanto estas producdes
ndo esclareceram aos educadores como pensar uma pratica educacional inspirada na
vertente psicanalitica (ABRAO, 2003). Este autor esclarece ainda que, apds os
primeiros exercicios de trazer a psicanalise para a educagdo da crianga, surgiram varios
trabalhos sobre a teoria psicanalitica e, posteriormente, iniciativas voltadas a aplicag¢do
de principios da psicandlise a educagdo das criangas.

Segundo Mokrejs (1993), Deodato de Moraes acreditava que a formagdo do
pedagogo deveria fornecer as bases para uma educagdo com base psicanalitica,
compreendendo assim as estruturas do inconsciente para melhor lidar com as
especificidades da infincia e com o atendimento as diferengas individuais da crianca.

Porém, de acordo com esta autora, Porto Carreiro foi quem mais se destacou na
difusdo do movimento da psicandlise na educagdo escolarizada da crianga. Por meio de
suas participacdes em eventos e junto a Liga Brasileira de Higiene Mental®, o referido
médico se apoiava na teoria psicanalitica  para expressar que a educagdo ¢
responsabilidade do Estado e seu objetivo ¢ formar o carater e prevenir distirbios do

psiquismo.

O tema da educacdo infantil no fim da década de vinte insere-se na
tematica da ‘higiene mental’ tratada por Porto Carreiro. A acdo
profilatica presente nos temas da eugenia tratados pela ‘Liga
Brasileira de Higiene Mental’ fica atenuada, na expressdo do médico
carioca, por uma conveniente educag¢do sexual ministrada pelos pais.
Essa € a unica concessdo de Porto Carreiro a importancia da educagio
no lar, pois no periodo da escolaridade o Estado devera estar equipado
tecnicamente para conduzir a crianga (MOKREIJS, 1993, p. 161).

Patto (2002) considera que a psicandlise trouxe para a educagdo infantil a
necessidade de reconhecimento da sexualidade infantil, sob orientagdo do moralismo e
do controle social pelo disciplinamento preventivo das condutas. A ideia era de uma

educacdo sexual correta, buscando sanar a problematica do crime, da imoralidade e da

3 Em 1923 foi criada no Rio de Janeiro por Gustavo Riedel, a Liga Brasileira de Higiene Mental, baseada
nos principios da higiene mental para a sociedade. O movimento de higiene mental data de 1907, quando
Julio Moreira produz para os Arquivos Brasileiros de psiquiatria um documento que apresenta a proposta
de profilaxia das doengas mentais para a populacgio brasileira. Relevante mencionar que alguns adeptos da
ideia do higienismo pautaram seus principios na psicandlise (ABRAO, 2003; MOKREJS, 1993).
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prostitui¢do. Mrech (2005) considera que, na educagdo infantil, a psicanalise chegou de
tal forma, trazendo consigo o arcabougo tedrico sobre a sexualidade infantil, que ficou
praticamente impossivel ndo considera-la.

Em um segundo momento, compreendido entre 1930 e 1940, caracterizado pela
aplicagdo dos conhecimentos da psicandlise de criangas até¢ a higiene mental escolar,
feita por meio de Clinicas de Orientagdo Infantil’', o papel do psiquiatra e psicologo
Arthur Ramos foi essencial. Leitor de premissas escolanovistas e de um conhecimento
impar dos textos de psicandlise e educacdo, Arthur Ramos foi um defensor da
associagdo entre psicanalise de criancas, educagio escolar e higiene mental. (ABRAO,
2003).

Baseado nas teorias de degeneracdo fisica e mental dos negros e mesticos, o
referido médico entendia que a psicanalise teria a possibilidade de curar o inconsciente
deficiente tanto de mesticos quanto de negros, inconsciente este considerado mais
primitivo que o dos brancos (PATTO, 2002).

Focalizando a transferéncia infantil como um elemento fundamental dado o seu
fim educativo, Arthur Ramos defendeu ainda uma educagido de base psicanalitica para
evitar omissdes ou excessos de repressdo, contribuindo com a formagdo de um superego
normal. Ao professor considerava a necessidade de detectar as sutilezas da sublimagao
da crianga com o intuito de encaminhé-la a atividade social, de acordo com a tendéncia
da sua personalidade (MOKREIJS, 1993). Aponta ainda a autora, que Arthur Ramos
propunha ao professor posicionar-se como um psicanalista e indicava a ele uma
autoanalise, uma vez que deveria trabalhar visando a compreensdo da situacdo e da
crianga, por meio de jogos e nos diferentes ambientes e tomar uma atitude diante da
crianga. Arthur Ramos também foi um dos propositores da pratica da higiene mental,
considerada por ele vital para a sociedade em transigao.

Durval Marcondes, aluno de Franco da Rocha, foi tocado pela psicanélise desde
1919. Coordenou uma Sec¢do de Higiene Mental Escolar’” , fundada em 1938 junto ao

Departamento de Educagdo da Secretaria do Estado da Educagdo e Saude Publica, com

3! As Clinicas de Orienta¢do Infantil ofereciam servigos de assisténcia a crianca escolarizada que
apresentava deficiéncias. Arthur Ramos coordenou a convite de Anisio Teixeira no Rio de Janeiro, a
partir de 1933, a Se¢@o de Ortofrenia e Higiene Mental, érgdo vinculado ao Instituto de Pesquisas
Educacionais do Distrito Federal. (ABRAO, 2003).

2 A Secdo de Higiene Mental Escolar em Sdo Paulo foi coordenada por Durval Marcondes, desde sua
criacdo até sua extingdo em 1974. Criada com base na estrutura das Clinicas de Orientagdo Infantil norte-
americanas, a Se¢do de Higiene Mental em S3o Paulo, assim como a Se¢do de Ortofrenia e Higiene
Mental no Rio de Janeiro, foram as precursoras da pratica clinica com criangas de inspiragdo psicanalitica
(ABRAO, 2003; MOKREJS, 1993).
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o objetivo de promover a assisténcia aos escolares psiquicamente desajustados e
desfavorecidos. Desde o final da década de 1920, o médico e professor de obstetricia,
Durval Marcondes ja fazia apontamentos sobre a importancia da higiene mental infantil
e propunha, na auséncia de psicologos, a colaboragdo de professores primarios que
tivessem ao menos um curso relacionado com a higiene ou com o trabalho social para a
atuar junto ao servico de higiene mental escolar. A atividade contemplava o
encaminhamento da crianga a clinica, funcdo desempenhada pela escola e em seguida
procedia-se visita e entrevista a familia e submetia-se a crianca a uma série de exames

psiquiatricos e testes psicoldgicos (PATTO, 2002).

Esse servigo, que Durval Marcondes resumia como a ‘aplicacdo da
psicanalise a higiene mental escolar’, ampliou-se consideravelmente.
Seguindo sempre os principios € as normas iniciais, veio a extinguir-
se em 1974, ndo sem causar grande perplexidade e desapontamento ao
seu fundador (MOKREIJS, 1993, p. 64).

Sobre esta questdo, Abrdo (2001) retrata que, pela auséncia de pessoas com
formacdo para a clinica de psicandlise com criangas, o caminho considerado mais
promissor pelos entusiastas para a divulgacdo da teoria psicanalitica foi trazé-la para o
campo da educacdo escolar infantil, com a defesa dos mesmos ideais promovidos pela

psiquiatria naquele momento, ou seja, a eugenia e a prevencao da satde mental.

Ao empregarem a teoria psicanalitica na educacdo de criangas, estes
autores tinham como meta uma intervencdo de natureza profilatica,
proporcionando a crianga condi¢des favoraveis de desenvolvimento,
de forma a evitar que o distirbio de ordem emocional viesse a
instalar-se ¢ comprometer o ajustamento de sua personalidade
(ABRAO, 2003, p.131).

Nas décadas de 1930 e 1940, a psicanalise trabalhou dentro das escolas a favor
da higiene mental infantil, com o objetivo de prevencdo de distiirbios mentais (PATTO,
2002). Uniu-se a concepgao médico-higienista, ja presente nas instituicdes de educagdo
infantil e foi colaboradora ativa no fortalecimento desta ideia.

A partir da década de 1950, com o movimento de enfraquecimento da concepgado
médico-higienista nas instituigdes de educagdo infantil e o surgimento da psicoterapia
psicanalitica de criangas, a psicandlise de crianga muda sua proposta e espago de
atuagdo. Deixando de lado, gradualmente, a ideia da higiene mental, as Clinicas de

Orientacdo Infantil vinculam-se aos servigos psiquiatricos de assisténcia a crianga e
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passam a atender a crianca com deficiéncia escolar (ABRAO, 2001). Aos poucos, a
psicanalise de crianga se desloca do espaco escolar para o espago clinico e privativo dos
consultérios, ficando, desde a década de 70 até os nossos dias, sob a orientacdo das
Sociedades de Psicanélise que atuam também na formagdo de psicanalistas.

Este foi o traco historico deixado pela psicandlise no campo da educagéo escolar
(incluindo a educa¢do infantil), ou seja, a psicandlise ficou de maos dadas com as
propostas ja existentes de educag@o da primeira infincia e contribuiu com a expressdo e
manutencao destas ideias.

Entretanto, Mrech (2005) e outros pesquisadores, como Bacha (2002), Patto
(2002) e Oliveira (2006a), revelam que houve um grande mal-entendido nesta chegada
da psicanalise ao Brasil, que se estabelece na prépria compreensdo da teoria freudiana.
Neste quadro de incompreensdes, a sexualidade também foi percebida de forma
equivocada, sendo por momentos aceita como objeto de repressdo e em outros, negada
em sua existéncia e influéncia. Sobre esta questdo, Patto (2002, p. 155) expde: “[...] as
versdes da psicandlise que predominam no campo educativo passam muito longe das
compreensdes e aplicagdes legitimas dessa teoria, quando se trata de pensar e fazer a
educagdo”.

O papel da psicandlise na educacdo escolar ndo ¢ de diagndstico da problematica
individual subjacente a certo tipo de comportamento e assim combaté-lo, mas sim, de
compreensdo do que o fenomeno observado pode significar em si mesmo, ¢ que ldgica

inconsciente o anima (MINERBO, 2002).

O olhar psicanalitico diferencia do educacional por procurar dar um
sentido, para além do comum, ao significante, na busca de uma
aproximag¢do com sua ordem de determinag@o inconsciente, de modo a
abrir, para o professor, outras possibilidades de compreensdo
(MINERBO, 2002, p. 75).

Para finalizar, ¢ relevante mencionarmos que as contribui¢des da psicanalise nao
adentraram a politica educacional ou as esferas pedagdgicas. Ao contrario disso, o que
houve foi uma difusdo de poucas consideragdes sobre problemas de escolarizacdo da
crianga, como por exemplo, os distiurbios de aprendizagem (PATTO, 2002). Para a
autora, ndo houve uma compreensdo correta da psicandlise pelo campo educacional
escolarizado, sendo necessario pensar a possibilidade de um casamento entre psicanalise

e educacdo e ndo uma psicandlise corretiva, de medidas curativas ou preventivas na area
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escolar. Menciona ainda que houve uma leitura ndo entendedora da teoria psicanalitica e

que esteve presente durante todas estas décadas expostas.

Delineando o quadro: das politicas publicas para a educacio infantil ao embate

assistencialismo versus educacao

A criacdo das institui¢des de educacdo infantil, representadas principalmente
pelas creches e jardins-de-infincia, foi marcada por diversas ideias que estiveram
ligadas a interesses politicos, juridicos, empresariais, médicos, pedagogicos e religiosos,
ndo podendo ser desconsiderados ainda a maternidade, o sentimento pela infincia e o
trabalho feminino como colaboradores para a implantagdo destas instituigdes. Devemos
adicionar a estes elementos influenciadores o modelo capitalista, a politica de
urbanizagdo e a organizagdo do trabalho industrial.

O que acontece no Brasil a partir do inicio do século XX ¢ uma lenta expansao
das instituicdes de educacgdo infantil que se da até meados dos anos 70 do mesmo
século. A populagido brasileira sofreu a falta de acesso as institui¢des educacionais,
particularmente de educagdo infantil e isso ¢ uma marca na historia da educacdo
brasileira, pois durante todo o século XIX houve a discussdo das varias propostas de
instituicdes para atendimento das criangas de zero a seis anos, que comegaram a ser
implementadas apenas durante o século XX (KUHLMANN JR, 2005).

Particularmente na esfera brasileira, Kramer (2003) faz uma divisao da politica
de atendimento a infincia em duas fases, sendo a primeira fase aquela que compreende
o periodo de descobrimento do pais até os anos de 1930 e a segunda, que engloba os
anos de 1930 a 1980.

A autora revela que a primeira fase foi marcada por uma evolugdo gradativa da
valorizacdo da infancia, com o reconhecimento da necessidade de atendimento a
crianca, fortalecido pela vertente médico-higienista. Nesta fase, o discurso tanto dos
médicos quanto dos higienistas assumiu diversas forma desde a critica ao aleitamento
feito por escravas e o alto indice de mortalidade infantil, até a sugestdo de clinicas para
o combate das doengas infantis e realizacdo de partos. Entretanto, evidente neste
periodo ¢ a falta de interesse e investimento por parte da instdncia publica no
atendimento e protecdo a infincia brasileira, particularmente a crianga pobre. Até o
término desta primeira fase, ndo houve na esfera publica a criagdo de um unico 6rgio

para atendimento da crianga. (KRAMER, 2003).
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Outro ponto relevante ¢ a questdo do assistencialismo e o carater educacional
nas instituigdes de educacdo infantil. No final do século XIX e inicio do século XX,
leis, regulamentos e institui¢des sociais foram criados nas areas de saude publica, direito
da familia e educacdo. Em substitui¢do as organizagdes hospitalares e carcerarias, que
serviram para o atendimento da populacgdo, surgiram institui¢des juridicas, sanitarias e
de educacdo popular, como as salas de asilo e as creches. Na visdo de Kuhlmann Jr
(2001), essas agdes manifestam uma concepgdo que ele nomeia de assisténcia cientifica,
em detrimento da crenga na f€, no progresso e na ciéncia.

Indica ainda que a assisténcia cientifica tinha como caracteristica disciplinar os
pobres e trabalhadores, evidenciando que o acesso aos bens sociais ndo consistia em
direito do trabalhador e sim, mérito pelo seu comportamento, mesmo que 0 acesso nao
fosse marcado pela qualidade do servigo prestado. Além desta caracteristica, outras sdo
apresentadas: a glorificagdo do método cientifico, com sistematizagcdo das atividades e
valorizacdo dos conhecimentos advindos da ciéncia e a harmonizagcdo em nivel de
igualdade entre os defensores da esfera publica, os adeptos da instancia privada e os
liberais. Houve uma expressiva valorizagdo de uma assisténcia baseada na
cientificidade, nas ideias de progresso e civilizacdo para uma sociedade moderna.

Na perspectiva de Merisse (1997), as salas de asilo, assim como as creches,
tiveram em sua historia os tracos da filantropia e do assistencialismo, com agdes para
atendimento das criangas abandonadas e necessitadas, no contexto da esfera social ¢ da
saude. A questdo educativa fazia-se presente apenas nas escolas maternais e jardins-de-
infancia.

Para Kramer (2003) a primeira fase, ou seja, até os anos 30 do século XX, sdo
poucas as institui¢des para atendimento a crianca de zero a seis anos com o perfil
educacional, sendo a maioria delas de vertente médica e assistencialista. “[...] A
medicalizag¢do da assisténcia a crianga até seis anos, por um lado e a psicologiza¢do do
trabalho educativo, por outro lado, imbuidos de uma concepcdo abstrata de infancia,
foram a énfase da etapa pré-1930 (KRAMER, 2003, p. 55)”. Isso significa que a
psicologia se fez muito presente ao longo da historia da educagéo escolar brasileira, com
grande expressdo nessa €poca e se posicionou de forma tradicional, hegemonica e
hierarquizante, por meio do estabelecimento de padrdes e normas de comportamento
(PATTO, 2002).

Oliveira (2005a) também compartilha a ideia de uma dificuldade na

concretizagdo da dimensdo educacional nas institui¢gdes de atendimento a crianca de
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zero a seis anos no Brasil, durante toda a primeira fase. Para a autora, a dimensdo
assistencialista, assim como o higienismo, a filantropia e a puericultura representaram o
fundamento para as praticas de atendimento a crianga, particularmente em creches. “A
preocupacdo era alimentar, cuidar da higiene e oferecer segurancga fisica, sendo pouco
valorizado um trabalho orientado a educagdo e ao desenvolvimento intelectual e afetivo
das criancas (OLIVEIRA, 2005a, p. 100).”

Tanto no Brasil quanto em varios paises, o jardim-de-infincia foi compreendido
como uma instituicdo que apresentou um trabalho diferenciado em relacdo as creches e
mesmo as salas de asilo. Enquanto estas ultimas ofereceram solugdes custodiais a
questdo da pobreza e mortalidade infantil, os jardins-de-infincia, particularmente os
froebelianos, promoveram ricas experiéncias para as criangas.

A partir das leituras realizadas podemos constatar uma divergéncia de ideias em
relacdo a questdo assistencialismo versus educacgdo, presente entre os pesquisadores que
investigam a historia e a politica das institui¢des de educacdo infantil. Neste sentido, as
instituicdes, consideradas assistencialistas, negligenciavam o carater educativo e aquelas
consideradas essencialmente educativas desprezavam o elemento cuidado em seus
principios. E relevante apontarmos que o assistencialismo foi uma marca das
instituicdes de educagdo infantil que ofereciam atendimento as criangas pobres, ou seja,
o processo educativo da crianca pobre caracterizava-se por um atendimento assistencial
e sem qualidade.

Para Kuhlmann Jr (2001), a cis@o entre o elemento assistencial e educacional
ndo deve ser feita buscando caracterizar cada uma das instituigdes, mediante a efetiva
impossibilidade de separacdo ou classificacdo das instituicdes em educacionais ou
assistenciais. Nesta linha de pensamento, hd uma insisténcia por parte de alguns autores,
como Kishimoto e Kramer, em explicitar a inexisténcia do cardter educativo nas
institui¢cdes associadas a entidades ou propostas assistenciais, como s€ 0 Processo

educativo fosse, necessariamente e sempre, neutro ou emancipador.

Isso pode ser observado em relagdo a educagdo infantil. O jardim-de-
infincia, criado por Froebel, seria a instituicdo educativa por
exceléncia, enquanto a Creche e as escolas maternais ou qualquer
outro nome dado as institui¢des com caracteristicas semelhantes as
salles d’ asile francesas — seriam assistenciais ¢ ndo educariam.
Entretanto, essas ultimas também educavam — ndo para a
emancipagdo, mas para a subordinacio (KUHLMANN JR, 2004, p.
73).
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Este autor alerta que as institui¢des tém sido classificadas como educacionais ou
assistenciais, considerando-se as origens das diferentes propostas de criacdo. Este
entendimento desconsidera a instituicdo inserida em um contexto histérico ¢ a
caracteriza apenas a partir de seu ambiente interno. Em contraposi¢do ao pensamento de
autores como Kramer (2003), Merisse (1997) e Oliveira (2004, 2005a), Kuhlmann Jr
(2001; 2004) defende, que o ponto de fragilidade nas instituigdes de educacdo infantil
ndo gira em torno da educagdo versus assisténcia e sim de uma educagdo sem qualidade
para as criangas pobres.

A segunda fase, que compreende o periodo de 1930 a 1980, Kramer (2003)
revela que € caracterizada por uma valorizagdo gradativa da crianga, real¢ada nos anos
posteriores a 1930. Considerada como um periodo que expressa mudancas, a década de
30 do século XX abre suas cortinas para revelar um cendrio de mudangas na politica, na
economia e na sociedade brasileira, que foram suscitadas por mudancas em nivel
internacional.

A Revolugdo de 1930 e em seguida o Estado Novo nos anos de 1937 a 1945,
periodo pelo qual Getilio Vargas comanda o pais por meio de uma politica
centralizadora e ao mesmo tempo com objetivo de desenvolvimento industrial,
evidencia a amplitude das mudancgas ocorridas no Brasil neste inicio de segunda fase.

Na mesma época, em 1932 o programa educacional do Manifesto dos Pioneiros
da Escola Nova™ propés o desenvolvimento de instituicdes para a educa¢io e
assisténcia fisica e psiquica as criangas, como creches, escolas maternais e jardins-de-
infancia. Aos poucos ocorre uma redefini¢do na nomenclatura destas instituigdes que
colabora com a sua reorganizagdo, definindo a escola maternal e a creche nio mais
como institui¢do para as criangas pobres, em oposi¢cdo ao jardim-de-infincia e sim,
como institui¢des que atendem idades diferentes.

E também no alvorecer da década de 1930 que o governo federal assume
oficialmente as responsabilidades pelo atendimento a infincia e convoca individuos e
associacdes particulares a contribuirem financeiramente com as instituicdes de protecao

a infancia.

3 A Escola Nova compreendeu o movimento educacional que propds uma reorganizagio nos métodos
pedagdgicos a partir do interesse e necessidades da crianga. Como precursores deste movimento, temos
Pestalozzi (1749-1827), Kerschensteiner (1854-1932) e Decroly (1871-1932) e posteriormente Maria
Montessori (1870-1952) e Jonh Dewey (1870-1952) que teve por discipulo Anisio Teixeira (1900-1972),
principal responsavel pela organizacio e expansdo desse movimento no Brasil (OLIVEIRA, 2005a).
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Nesta linha de pensamento, a esfera federal criou em 19 de novembro de 1930,
por meio do Decreto n. 10.402, o Ministério da Educacdo e Saude Publica, com a
proposta de oferecer atendimento educacional aos filhos de trabalhadores, como retrato
da modernizagdo econdmico-social (MERISSE, 1997). Organizado em varios
departamentos, este Ministério foi responsavel pela criacdo, em 1940, do Departamento
Nacional da Crianga — DNCr, que teve como fundador o médico Olinto de Oliveira.

O Departamento Nacional da Crianga publicou livros e artigos, estabeleceu
normas para o funcionamento das creches e ofereceu atendimento a infancia, a
maternidade e a adolescéncia, com orientagdo técnica, com distribui¢do de recursos aos
Estados e as entidades privadas, além de garantir a fiscalizagdo das atividades. Este
departamento representou, durante quase 30 anos, o principal responsavel pelas acdes
de atendimento a infincia brasileira baseado na puericultura.

Duas tendéncias de pensamento ficam evidenciadas nas atuagdes do
Departamento Nacional da Crianga, sendo a primeira tendéncia a médico-higienista
expressa durante a década de cinquenta, época em que ocorreram campanhas e
programas de combate a desnutri¢do, vacinagdes e apoio & reforma de hospitais e
maternidades. A segunda tendéncia, considerada individual-assistencialista, foi
concretizada por meio de programas de fortalecimento da familia, como cursos e
palestras dirigidos as instituicdes e de educagdo sanitaria, com cursos populares,
exposicdes ¢ o Clube de Maies, criado em 1952 com o objetivo de valorizagdo do
trabalho feminino no lar e seu papel na educagdo dos filhos (KRAMER, 2003). A partir
de 1953, o Departamento Nacional da Crianca ficou subordinado ao Ministério da
Saude, fortalecendo ainda mais as tendéncias médica e assistencialista.

A Legido Brasileira de Assisténcia foi criada em 1942, oferecendo contribuicio
financeira e apoio técnico para que os Estados, Municipios e entidades ndo
governamentais implantassem creches, postos de puericultura, hospitais infantis e
maternidades. Como proposta forte, a LBA comandou, a partir de 1974, o Projeto
Casulo, vinculado ao programa de assisténcia, sendo o responsavel pela ampliacdo de
instituicdes para atendimento da crianga de zero a seis anos, por meio de uma pratica
consistente de assisténcia higiénico-nutricional, além de recreagio.

Kramer (2003) e Oliveira (2005a) relatam que os tragos do higienismo e da
puericultura definiram o desenho de atendimento proporcionado por estes 6rgaos e pelas
instituicdes por eles mantidos também durante a segunda fase. Fortalecidos até os anos

50, estes ideais estabeleciam a familia como culpada pela situagdo da crianca.
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[...] as creches eram planejadas como institui¢do de saude, com rotinas
de triagem, lactario, pessoal auxiliar de enfermagem e preocupagio
com a higiene do ambiente fisico. Por tras disso, buscava-se regular
todos os atos da vida, particularmente dos membros das camadas
populares. Para tanto, multiplicaram-se os convénios com institui¢cdes
filantropicas a fim de promover o aleitamento materno e combater a
mortalidade infantil (OLIVEIRA, 2005a, p. 100).

Outro 6rgdo importante para o fortalecimento da institui¢do de Educacao infantil
foi a Organizacdo Mundial de Educag¢do Pré-Escolar — OMEP, criada em 1948
vinculada a UNESCO, sendo caracterizada por entidade educativa ndo governamental,
de nivel internacional, responsavel pela criacdo do Comité Nacional Brasileiro da
OMEP em 1953. O Comité Nacional Brasileiro da OMEP teve vinculo com o
Ministério da Satde e Ministério do Trabalho e desta forma, implantou os Centros de
Atendimento ao Pré-Escolar nos anos 60 e orientou a instalacdo de creches durante os
anos 70.

No ambito da legislacdo, houve em 1959 a promulgagdo da Declaragio
Universal dos Direitos da Crianga, aprovada em 20 de novembro pela ONU, que
apresentou os Direitos da Crianga em dez principios. Entre estes destacamos o sétimo
principio que expressou o direito a educacdo. No entanto, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n. 4024, de 1961 (BRASIL, 1961), incluiu apenas os jardins-de-
infincia ao sistema de ensino, por meio do artigo 23, ndo reconhecendo a creche como
instituicdo pertencente ao sistema. “A educacgdo pré-primaria destina-se aos menores de
até 7 anos, e serd ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia”.

Ja a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo n. 5692, de 1971 (BRASIL, 1971),
trouxe consequéncias negativas para a educacdo infantil, uma vez que ndo garantiu a
implantacdo de um projeto vinculado ao sistema de ensino. O Artigo 19° desta Lei
regulamentava: “Os sistemas de ensino velardo para que as criancas de idade inferior a 7
anos recebam educacdo em escolas maternais, jardins-de-infancia e instituigdes
equivalentes”.

Oliveira (2005a) aponta que nos anos 70 houve um crescimento no numero de
operarios, reivindicagdes por melhores condi¢des de trabalho no campo, aumento de
mulheres no mercado de trabalho, preocupacdo com a seguranga e falta de espago para
as criancas nos espacos publicos. Isto fez com que estas institui¢des fossem defendidas

pela sociedade civil, inclusive pela classe média, provocando assim uma amplia¢do no
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numero de creches e pré-escolas. Para atender a classe média, essas instituicdes, em sua
maioria particular, passaram a defender um padrdo educativo voltado para o
desenvolvimento dos aspectos cognitivos, emocionais e sociais da crianca.

Também durante este periodo, o Brasil sofreu a influéncia de teorias elaboradas
nos Estados Unidos e Europa. Essas teorias defendiam que as criangas pobres tinham
sido privadas culturalmente de muitas coisas, fato usado para explicar o fracasso
escolar. Isso significa que existia um pressuposto de padrdo médio, Gnico e abstrato de
comportamento e desempenho infantil e que as criangas pobres eram carentes,
deficientes e inferiores, uma vez que ndo atingiam esse padrdo estabelecido.

Com isto, faltaria a estas criangas, consideradas privadas culturalmente,
determinadas atitudes, valores ou conhecimentos e seria responsabilidade das
instituicdes pré-escolares sanar estas caréncias que poderiam ser de ordem cultural,
nutricional, de saiide ou mesmo escolar, por meio de um programa de educagdo

34
compensatoria " .

Segundo essa perspectiva compensatoria, o atendimento as criangas
dessas camadas [pobres] em instituicdes como creches, parques
infantis e pré-escolas possibilitaria a superagdo das condi¢des sociais a
que estavam sujeitas, mesmo sem a alteragdo das estruturas sociais
geradoras daqueles problemas. Assim, sob o nome de “educacio
compensatoria”, foram sendo elaboradas propostas de trabalho para as
creches e pré-escolas que atendiam a populagdo de baixa renda
(OLIVEIRA, 2005a, p. 109).

O quadro apresentado no pais durante os anos 70 evidenciava a existéncia de
parques infantis e creches para atendimento as criancas pobres ou filhos de operarios,
com atividades de cunho compensatdrio ou assistencialista, e jardins-de-infancia, com
propostas de trabalho para desenvolvimento cognitivo e afetivo voltadas para
atendimento das criangas de classe média e alta.

Por outro lado, o movimento de luta por creches ocorrido em Sao Paulo, como
reivindica¢do das mulheres trabalhadoras e feministas, reorientou as proprias atividades

da creche que passou a ser compreendida ndo mais como um mal necessario € sim como

** A origem deste conceito deu-se por meio do pensamento de Pestalozzi e Froebel e posteriormente
defendido por Montessori. O nascedouro do trabalho ocorreu por meio de Froebel nos jardins- de-
infancia, localizados no suburbio de Berlim — Alemanha, na época da Revolugdo Industrial e
posteriormente por Maria Montessori no final do século XIX e inicio do século XX, por meio da
educacdo pré-escolar promovida para as criangas pobres das favelas italianas (OLIVEIRA, 2005a).
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um direito da crianga e da familia. Com o movimento houve uma ampliacdo das
creches em Sdo Paulo, particularmente na periferia da cidade.

Apo6s o forte movimento por creches, iniciado na década de 70, o governo do
Estado de Sao Paulo cria duas décadas depois, os Centros de Convivéncia Infantil que
tiveram como objetivo oferecer o servigo da creche para 6rgios e reparticdes publicas.
Isso também provocou a expansdo de inimeros empreendimentos particulares como
hotelzinho, bercario e escolinha infantil que, com novas nomenclaturas, buscaram
romper com a ideia de deposito de criancas (MERISSE, 1997).

Ainda na década de 70, apds forte pressdo por parte da sociedade para a criacdo
de pré-escola e o fervoroso debate acerca da natureza das instituicdes de educacgdo
infantil, ou seja, assistencial versus educacional, o Ministério da Educagdo criou, em
1974, o Servi¢o de Educagdo Pré-Escolar e, em 1975, a Coordenacdo de Educagdo Pré-
Escolar - CODEPRE® . O CODEPRE tinha como proposta estudar a situagdo do pré-
escolar no Brasil e, a partir dos resultados da pesquisa, estabelecer um programa de
educacdo pré-escolar em nivel nacional (KRAMER, 2003). Nao se deve esquecer que
ainda na década de 70, o Projeto Casulo também representou a concretizacdo de um
programa nacional de educagdo pré-escolar para a populagdo.

O aumento da demanda por pré-escola fortaleceu o movimento de
municipaliza¢do da educagdo pré-escolar publica, com a instalagdo de creches publicas
e mesmo particulares, sendo estas ultimas conveniadas com o governo municipal,
estadual ou federal. Houve também o aparecimento de creches comunitarias e
programas assistenciais de baixo custo mantidos com recursos comunitarios. As escolas
municipais de educacdo infantil expandiram significativamente e no ambito pedagogico,
j& no inicio dos anos 80 do século XX, professores fizeram criticas aos programas de
educacdo infantil que estavam fundamentados na ideia de uma educagdo compensatoria
(OLIVEIRA, 2005a).

Ao encontro dos movimentos sociais feministas, de democratizagdo da escola
publica, de luta pela creche, este ultimo iniciado desde os anos 70 no campo legislativo,
a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988) reconheceu
a creche e as pré-escolas como um direito da crianga ¢ um dever do Estado a ser

cumprido pelos sistemas de ensino.

> Posteriormente ficou conhecido como COEPRE e foi responsavel pela coordenagdo, em 1981, do
Programa Nacional de Educagdo Pré-Escolar, que teve por objetivo expandir a pré-escola em nivel
nacional. A partir da extingdo do COEPRE em 1987, o programa pré-escolar passou a ser coordenado
pela Secretaria de Ensino Bésico do MEC.
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Em seu artigo 208° a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
regulamenta:

“O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:

IV- atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos”

Relevante mencionar que esta redacdo foi alterada pela Emenda Constitucional
n. 53 de 2006 (BRASIL, 2006d), sendo atualmente expressa da seguinte forma:

“IV - Educacdo Infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de
idade”;

Na década de 1990, a Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos aprovada
na Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, em Jomtien, Tailadndia, apontou
como objetivo ultimo a satisfacdo das necessidades basicas da aprendizagem de todas as
criangas, assim como jovens e adultos. Para atingir este objetivo, estabeleceu dez
mecanismos que deveriam ser acionados para a melhoria na qualidade da aprendizagem.

Ainda nos anos 90, a Lei 8.069 de 13 de julho de 1990 (BRASIL, 1990)
estabeleceu o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, um importante instrumento
de expressdo dos direitos infantis. O Estatuto fortaleceu a Constituicdo Federal de 1988
quando estabeleceu os direitos da crianca e os mecanismos de protecdo integral, tanto a
criancas quanto a adolescentes.

Entretanto, apenas com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
LDBEN n. 9394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), a educacdo infantil foi
reconhecida como parte do sistema de ensino e primeira etapa da educacdo basica. Estes
dois elementos sdo evidenciados pelos artigos 29°, 30° e 89° da mencionada lei:

Artigo 29° “A Educac¢do Infantil, primeira etapa da educagio basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade”.

Art. 30° : “A Educacédo Infantil sera oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;

I - pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade”.

Art. 89° “As creches e pré-escolas existentes ou que venham a ser criadas
deverdo, no prazo de trés anos, a contar da publicacdo desta Lei, integrar-se ao
respectivo sistema de ensino”.

A mencionada lei representa um avango em nivel de legislacdo para a educagio

infantil no momento em que a reconhece como etapa da educacgdo basica e a integra ao
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sistema de ensino, retirando as creches e as pré-escolas da vinculagdo com os servicos
de assisténcia social. Determina ainda que o objetivo do trabalho € proporcionar o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, descaracterizando o trabalho
assistencial tdo marcante na historia destas instituigoes.

Com esta lei, o quadro profissional modifica-se, solicitando professores e
monitores, pois, antes, os profissionais eram provenientes da area da satde e da
assisténcia social, em razdo dos conhecimentos ligados a saude, higiene e puericultura.

O papel da Coordenadoria de Educagdo Infantil (COEDI) do Ministério da
Educacdo, no periodo de aprovagdo da LDBEN 9394/96, foi de colaboracdo para o
desenvolvimento de uma politica de educag@o infantil que garantisse uma educagédo de
qualidade em creches e pré-escolas.

A Resolucdo n.03, de 03 de agosto de 2005 regulamenta o ensino fundamental
com duracdo de nove anos, com ingresso da crianca aos seis anos (CONGRESSO
NACIONAL, 2005). A regulamentagdo provoca uma alteracdo na organiza¢do da
educacdo infantil e do ensino fundamental, pois diminui em um ano a duragdo da
educacdo infantil, antecipando o ingresso da crianca no ensino fundamental.

Os artigos 1° e 2° da Resolugd@o n. 03/2005 assim expressam:

Artigo 1°0 “A antecipacdo da obrigatoriedade de matricula no Ensino
Fundamental aos seis anos de idade implica na ampliacdo da dura¢do do Ensino
Fundamental para nove anos”.

Art. 2°: “A organizagdo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e da Educa¢ao
Infantil adotara a seguinte nomenclatura: Educagdo Infantil até 5 anos de idade, sendo
Creche até 3 anos de idade e Pré-escola de 4 a 5 anos de idade”.

Com a promulgacdo da Lei n. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 (BRASIL,
2006e), houve a alteragdo do Art. 32° e do Inciso I do § 3° do Art. 87° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n. 9394/96.

Art. 32° “O ensino fundamental obrigatorio, com dura¢do de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a
formagao basica do cidadio [...]”.

Artigo 87°, § 3%

I — “matricular todos os educandos a partir dos 6 (seis) anos de idade no ensino
fundamental”;

Esta lei disciplina ainda que os Municipios, Estados e Distrito Federal tém até

2010 para a implementacdo da obrigatoriedade da matricula aos seis anos, com isso, a



78

pré-escola passa a atender criangas de quatro (4) ao término dos cinco (5) anos e ndo
mais de quatro (4) a seis (6) anos.

No ambito politico e pedagdgico, no final do século XX, o Ministério da
Educagdo promulgou o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, que se
constitui em um orientador para a relagdo educativa do profissional da educacgdo
infantil. Este documento, organizado em trés volumes, apresenta uma proposta
pedagdgica e curricular unica para creches e pré-escolas.

No mesmo periodo em que o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil ¢ elaborado, o Conselho Nacional de Educac¢do definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, por meio da Resolugdo CEB n.01 de
07 de abril de 1999 (CONGRESSO NACIONAL, 1999). Em seu artigo 2°, a referida
Resolucdo estabelece que as Diretrizes constituem doutrinas sobre principios,
fundamentos e procedimentos da educagdo bésica que servirdo de orientadoras para a
organizagdo, desenvolvimento e avaliacdo do trabalho pedagdgico das instituigdes de
educagdo infantil.

O Plano Nacional de Educac¢ido aprovado em 2001, por meio da Lei 10.172 de
09 de janeiro exprime os objetivos e metas para a educacdo infantil a serem alcangados

dentro de um prazo de dez anos (BRASIL, 2001). Dentre suas diretrizes, apresenta:

A educagdo infantil é a primeira etapa da educacdo basica. Ela
estabelece as bases da personalidade humana, da inteligéncia, da vida
emocional, da socializagdo. As primeiras experiéncias da vida sdo as
que marcam mais profundamente a pessoa. Quando positivas, tendem
a reforcar, ao longo da vida, as atitudes de autoconfianca, de
cooperac¢do, solidariedade, responsabilidade. [...] A educag¢io infantil
inaugura a educag@o da pessoa (BRASIL, 2001).

Em 2006, o Ministério da Educagdo juntamente com a Secretaria da Educacio
Basica estabelecem a Politica Nacional para a Educac¢do Infantil: pelo direito das
criancas de zero a seis anos a educag¢do (BRASIL, 2006a). Em suas diretrizes, declara
que a educagdo e o cuidado das criancas de zero a seis anos sdo de responsabilidade do
setor educacional.

Ainda neste mesmo ano, o Ministério da Educag¢do publica os Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil, documento organizado em dois
volumes. Com o objetivo de estabelecer referenciais orientadores para o sistema

educacional, no que se refere a organizagdo e funcionamento das instituicdes de
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educacdo infantil, o propdsito maior desta publicacdo foi expressar os requisitos
necessarios para oferecimento de uma educagdo da primeira infincia que vise o
desenvolvimento integral da crianca até o término dos cinco anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social (BRASIL, 2006b; 2006¢).

Mesmo com o estabelecimento de documentos orientadores, publicados pelo
Ministério da Educacdo e a legislacdo educacional brasileira, ainda ha um longo
caminho a ser trilhado para que a educagdo infantil consiga atingir parametros de
qualidade. Para Oliveira (2005a, p. 119) € necessaria “[...] uma nova trajetdria orientada
ao seu aperfeicoamento, por intermédio da formagéo e aperfeicoamento dos educadores,
apresenta-se para ser coletivamente trilhada”.

Ao colocar em tela a historia das instituicdes brasileiras de educacdo infantil,
desvela-se uma problematica em torno do fundamento da educacdo infantil. O impasse
se situa na questdo histérica - educagdo versus assistencialismo -, ou seja, uma
instituicdo de educagdo infantil que se fundamentou no assistencialismo, na pratica da
assisténcia, da prote¢do ¢ do cuidado a crianga, no oferecimento de um atendimento
considerado precario para as criangas pobres, sem fins educacionais. Como exemplo
desta proposta de atendimento, encontramos a sala de asilo, posteriormente conhecida
como escola maternal e a creche. Na outra esteira de ideia, hd o jardim-de-infancia,
instituicdo criada inicialmente para atendimento das criancas mais favorecidas
economicamente. Pautada em principios educacionais, o jardim-de-infincia objetivou
excluir da cena o aspecto assistencial.

Na visdo de Kuhlmann Jr (2004) ao polarizar esses dois elementos e sobrepor a
educacdo aos cuidados, desconsidera-se a relevancia de que as criangas também
precisam de cuidados. Para o autor, o apreco pela educagcdo e o menosprezo pelo
cuidado, promoveu uma secundarizag¢do desta ultima dimensdo. Os cuidados poderiam
ser prestados de qualquer maneira, pois a relevancia estaria na dimensao educacional,
considerada atividade nobre em oposicao as atividades de cuidado como, por exemplo,
trocar as fraldas da crianga.

Sobre esta questdo, alerta o autor:

[...] se projetou para a Educagdo infantil um modelo escolarizante,
como se nos bergarios precisasse haver lousas ou ambientes
alfabetizadores. Renovou-se assim, o modelo de prestar uma educagdo
de baixa qualidade, seja nos cuidados, seja na educagdo dada as
criangas pobres (KUHLMANN JR, 2004, p. 206).



80

O debate se funda na distingdo e separagdo entre assistencialismo e educagdo nas
instituicdes de educacdo infantil que, na pratica atual dos professores parece que apenas
renovaram suas vestimentas por meio do uso dos termos educar e cuidar.

A tentativa de acabar com o assistencialismo e a sobreposi¢do de atividades de
educacdo e cuidado pontua o discurso mais atual a respeito da educacgdo infantil, ficando
evidenciado pela publica¢do de literaturas e estudos cientificos nesta area. Dado que
esta literatura e estas pesquisas advogam uma educacdo e cuidado como agdes
integradas, ressaltamos a relevancia de examinar como essas dimensdes se apresentam
nos documentos do Ministério da Educagdo para a area de educacdo infantil, haja vista
que sdo orientacdes diretivas para esta area.

Para a realizacdo deste exame, consideramos importante ampliar o olhar para a
educacdo e o cuidado, buscando na psicandlise como fundamento tedrico as
contribuicdes para pensar uma educacdo infantil sustentada na possibilidade de

indissolubilidade destes.
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a educacdo escolarizada, como ja observamos, o modo como a

psicandlise marcou sua presenca na educagdo da crianca se deu sob a

tonica da profilaxia ou higiene mental. A insercdo da psicandlise na
escola encontrou espaco em meio a um cendrio em que a educacdo infantil exalava a
fetidez de odores de guarda e assisténcia em contrapartida aos valorizados aromas
educativos. Na atualidade, a discussdo no campo da educacdo infantil incide sobre a
necessaria unido entre educacdo e cuidado, considerados fundamentos da educagdo
infantil e representando a forma privilegiada de conceber e promover a pratica docente e
a relacdo educativa, tanto em creches ou instituicdes equivalentes, quanto em pré-
escolas.

Este capitulo assenta-se sobre a consideragdo de interdependéncia e de
entrelacamento da educacdo e do cuidado, tomando-os como um Unico processo, como
um emaranhado de fios formando um nd, em que se tece o processo educativo. A
proposta consiste em elucidar sobre a educa¢do’ e o cuidado® a partir de um enlace
produzido das frutiferas contribuicdes da teoria psicanalitica. Para esta compreensdo de
entrelacamento, considera-se o modo como a educacdo e o cuidado sdo considerados
pela teoria psicanalitica. Buscamos tomar neste terreno teérico fértil um embasamento
para discussdo sobre educagdo e cuidado que traga contribui¢des para pensar a educagdo
infantil.

A ideia neste capitulo (¢ da nossa pesquisa) ndo ¢ de explicar a teoria
psicanalitica e propor aplicagdes para o trabalho de professores, menos ainda trazer
novos ares a pedagogia, imprimindo marcas de intengdes profilaticas. O objetivo deste
capitulo € trazer o pensamento de Freud e Winnicott em relagdo a educagéo e o cuidado,
compreendendo suas ideias como posicionamentos tedricos complementares sobre estas
questdes. Para tanto, tomamos o pensamento winnicottiano como uma continuagdo ao

pensamento freudiano.

3% De etimologia latina, educagdo tem sua origem na palavra educatio que significa dentre outros aspectos
a aco de criar, de nutrir, cultura e cultivo (HOUAISS, 2001). Ja o termo educar apresenta ambiguidade,
pois sua origem esta atribuida tanto a educatio quanto a eductio, sendo que este ultimo remete a ideia de
ductum com o significado de conduzir para fora, tirar de dentro, extrair e produzir.

37 Dentre os significados trazidos pelo Dicionario Houaiss (2001) para cuidado, destaca-se preocupagio,
zelo, dedicag@o, atengdo, responsabilidade. J4 a palavra cuidar, também de etimologia latina, remete a
Cogito, que significa agir no espirito, projetar, preparar.
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A compreensio de educacio e de cuidado - de Freud a Winnicott

No cenario europeu de final do século XIX, Freud apresenta a sociedade um
novo paradigma — a psicandlise - em objecdo ao pensamento de grande influéncia na
época, apoiado na razdo e no positivismo. No seio de uma ciéncia positivista nasce a
psicandlise, com principios antagdnicos aos estabelecidos neste momento historico. O
seu incomensuravel legado pode ser exposto pela disposi¢cao de esclarecer a existéncia e
o reinado do inconsciente como ordenador €, com isto o estabelecimento da vida
mental. No texto “O Ego e o 1d” (1923), Freud esclarece que a premissa fundamental da
psicanalise é a compreensdo do psiquismo como dividido em consciente e inconsciente

e apresenta nesta obra a sua defini¢do de inconsciente:

O estado em que as idéias existiam antes de se tornarem conscientes ¢
chamado por nés de repressdo [...]. Obtemos assim o0 nosso conceito
de inconsciente a partir da teoria da repressdo. O reprimido ¢, para
nos, o protdtipo do inconsciente. Percebemos, contudo, que temos
dois tipos de inconsciente: um que ¢ latente, mas que € capaz de
tornar-se consciente, € outro que ¢ reprimido e nfo €, em si proprio ¢
sem mais trabalho, capaz de tornar-se consciente (FREUD, 1996, p.
28).

Neste cendrio, a introducdo da sexualidade no centro da vida mental e a
elaborag¢do do complexo de Edipo ndo permitiram mais que o pensamento da época se
sustentasse a partir do desconhecimento destes saberes. A revelagdo de que o eu do
homem ndo exerce controle sobre si mesmo e de que a razdo ndo possui mais o lugar
absoluto, ndo passou desapercebida, pois afetou a historia da humanidade e, com isto, o
modo de pensar nas varias instancias sociais, dentre elas a educagao.

O mote da psicanalise ¢ outro e por meio de sua lente ¢ possivel pensar as
extensdes que decorrem do reconhecimento do inconsciente e de seus diversos modos
de expressdo. A chegada ao conceito de inconsciente € resultado do trabalho de pesquisa
de Freud sobre a vida mental de seus pacientes. Nesta atitude de escuta, deparou-se com
sintomas que se originavam de vivéncias bastante anteriores a0 momento, levando-o a
descoberta de uma forca psiquica agindo sobre estes conteudos, inclusive na lembranca
deles, chamando esta forca de resisténcia e chegando a no¢ado de defesa ou repressdo. O

conflito entre desejos e pensamentos impedidos era afastado pela repressdo que os

excluia da consciéncia, porém permanecendo vivos no inconsciente. O trabalho
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psicanalitico consistia, entdo, em trazer a consciéncia estes conteudos inconscientes,
utilizando-se para isso do recurso da interpretacdo da fala do paciente, eliminando a
repressdo e, por conseqiiéncia, o sintoma, o que promovia a cura. Isso significa que no,
pensamento freudiano, os processos inconscientes sdo determinantes na etiologia das
doengas, como a neurose.

Freud reconhecia ainda que, apesar do emprego de incontéveis ag¢des realizadas
pelo campo pedagdgico para escamotear o inconsciente, com o intuito de fazer o seu
enclausuramento ou o seu proprio desaparecimento, ele ndo se deixa facilmente
manobrar, encontrando caminhos para a sua apresentacido, como nos sonhos, nos chistes
e nos atos falhos, brechas ja assinaladas em obras freudianas, como ‘La Interpretacion
de Los Suefios’, de 1900 e ‘Psicopatologia de la vida cotidiana’ de 1901.

Na esteira do pedagdgico e na contramio daqueles que animam seus discursos
na desconsideragdo do inconsciente, a psicandlise também despertou interesse em
pedagogos atentos pela sua incidéncia, tendo grande destaque nesta seara de ideias as
publicacgdes psicanaliticas em matéria de educacdo do entusiasta Oscar Pfister. Porém,
antes mesmo de Pfister, em uma reunido de freudianos ocorrida em 1908, Sandor
Ferenczi j4 tinha feito uma referéncia publica sobre a possibilidade de a Psicanalise vir a
fertilizar a educacdo. Dentre outros animados pelo pensamento educacional a partir de
principios psicanaliticos, destacam-se August Aichhorn, Hans Zulliger e a prépria filha
de Freud, Anna Freud.

Além de pedagogos, as psicanalistas Melanie Klein, Francoise Dolto e Maud
Mannoni também saborearam dos frutos produzidos nas arvores cultivadas pelo proprio
Freud, quando pensaram a extensdo da terapéutica as criangas, como um modo de
tratamento para o adoecimento psiquico na infincia, decorrente de um processo
educativo repressor.

Entretanto, encontram-se no proprio Freud as raizes de um pensamento
educacional a partir de principios psicanaliticos. Por meio de diversos assinalamentos
em sua obra, tanto sobre a educacdo quanto sobre a pedagogia, introduziu um saber de
incomensuravel envergadura. As consideracdes de Freud sobre a educagdo também
sofreram mudancas no decorrer de sua obra, desencadeadas pelas proprias
transformagdes advindas em suas teses. Anuncia no texto “Prefacio para um libro de
August Aichhorn” (1925), que nenhuma das aplicacdes da psicandlise provocou
tamanha esperanga como 0 seu emprego para pensar a teoria e a pratica da educacgdo da

crianca. Completando essa ideia, destaca nesta obra que a expectativa centra-se na
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possibilidade que a psicanalise apresenta como beneficio a educagio e que esta ultima
se caracteriza por um trabalho sui generis, ndo devendo ser confundido ou substituido
pela atividade psicanalitica (FREUD, 1981r). Mesmo tendo enfrentado os céticos
positivistas durante o seu primeiro s€culo de vida, a psicanalise se difundiu e apresentou
uma seara de contribuicdes que afetaram os saberes da educag@o.

As consideragdes de Freud em relacdo a educagdo expressaram uma critica ao
modelo educativo de sua época, fundamentado na razdo e atrelado a religido. Seu
pensamento sobre a educagdo sempre apresentou uma leitura mais ampla, ndo
restringindo essa ao ensino dos conteudos educativos e sim propondo uma educagdo
para o sujeito’, para a propria vida, tomando em considera¢do a especificidade do
inconsciente. O interesse centra-se no modo como problematizou a educagio a partir da
psicanalise.

Em seus textos iniciais, Freud pensa a educag@o em articulagdo com as relagdes
entre individuo e Civilizagdo™. No texto “La Ilustracion sexual del nino” (1907), como
carta aberta ao doutor M. Furst, relaciona o processo educativo com a manutencio da
moral sexual e apresenta uma critica a educag@o repressora, realizada pela Igreja no
inicio do século XX. A educagdo repressiva, anunciada por Freud, compreende uma
concepcdo educativa promotora da coibi¢do dos instintos (FREUD, 1967a). A
repressdo ¢ esclarecida em seu texto “La Represion” de 1915, em que aponta que essa se
constitui pelas resisténcias promovidas a um instinto para que este se torne inoperante.
A esséncia da repressdo consiste simplesmente em afastar determinada coisa do
consciente, mantendo-a a distdncia, ou de outro modo, fazer rechacar os instintos da
consciéncia. Entretanto, isso ndo impede que o representante instintual continue a existir
no inconsciente e se organize ainda mais, dé origem a derivados e estabeleca ligagdes. A
repressdo sé interfere na relagdo do representante instintual com a consciéncia. Freud
ensina que a repressdo ndo € algo que deve ser encarado como um fato que acontece
uma vez, produzindo resultados permanentes, pois ela ¢ um dispéndio persistente de
forca, ou seja, o que ¢ reprimido exerce pressdo constante em dire¢do a consciéncia

(FREUD, 1981g).

% Para a psicanalise, a compreensdo de sujeito nio tem o mesmo sentido daquele encontrado na
educag¢do. Na educagio o sujeito ¢ o individuo, é da ordem do universal. Para a psicanalise, o sujeito é da
ordem do singular, da falha, na logica do ndo-todo, aquele que estrutura um saber e ndo repete um
conhecimento, € o sujeito do inconsciente.

3% Neste capitulo, civilizacdo e cultura sdo compreendidas como sindnimos.
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Esclarece em outra obra (1967a ) que a educagdo repressora, assim como as
exigéncias e as renuncias feitas pela civilizagdo, sdo produtoras de sofrimento psiquico,
pois ocultam das criangas os conhecimentos relativos a sexualidade infantil, cerceando
seus instintos*®. Com 1sso, no contexto de uma sociedade com fortes influéncias
religiosas no campo educacional, ha no texto freudiano o entrelacamento da educagdo a
cultura e o esclarecimento que ambas podem ser produtoras de neuroses. Nesta obra, ¢
retomada a consideracdo sobre a existéncia da sexualidade infantil, pois o recém-
nascido ja traz consigo a sexualidade, sendo um grave erro desconsiderar este fato na
vida do humano.

Ao defender sua tese de que a sexualidade ¢ presente desde a infancia, Freud
abala a comunidade cientifica de sua época (fim do século XIX e inicio do século XX),
pois o que se acreditava até entdo é que a sexualidade surgia apenas na adolescéncia,
com o objetivo da reprodu¢do. Este modo de considerar a sexualidade como uma
caracteristica presente exclusivamente na puberdade era concebida pelo pensamento
freudiano como um grave erro, o que explicava a ignorancia das pessoas pelas
condi¢des fundamentais da vida sexual. Com sua teoria da sexualidade infantil, ele
desaba o muro que fazia fronteira a uma concepc¢ao de crianga inocente, sendo que esta
nova forma de compreender a crianga assume um papel fundamental em suas
teorizagdes e, consequentemente, em sua leitura da educagdo.

Sobre esta questdo, complementa Herrmann (1983, p. 57): “A descoberta
freudiana da sexualidade infantil, a extensa teorizagdo que dela os psicanalistas fizeram,
foi o ponto de partida para um alargamento radical do conceito”. Trata-se entdo de um
alargamento do conceito que ultrapassa o conceito de genitalidade relacionado com a
reproducdo, o que transcende a ideia de simplesmente procriagdo. A sexualidade infantil
¢ tomada como desencadeadora da prdpria organizagdo da vida mental e dos processos
de sofrimento psiquico, decorrendo desta descoberta todos os encadeamentos
construidos nos andaimes do pensamento freudiano em relagdo aos seus postulados
sobre a educagio.

Considerando que a sexualidade no pensamento freudiano ¢ tomada como a raiz

do desenvolvimento psiquico e esta conectada a todas as atividades humanas, como por

% Freud (1981f) apresenta dois grupos de instintos de modo dualista, os instintos de autoconservagdo
(necessidades ligadas as fung¢des corporais essenciais a conservagdo da vida, como a fome) e os instintos
sexuais (que servem a sexualidade, a obtengdo do prazer sexual). Depois de 1920, Freud, ao introduzir um
novo dualismo pulsional (pulsdo de vida — Eros e pulsdo de morte — Thanatos), estabelece que estes dois
instintos devem ser situados no interior de Eros.
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exemplo, ao processo educativo, torna-se importante fazer um paréntese neste momento
do capitulo para elucidar, ainda que de modo breve, a teoria da sexualidade. Este
exercicio ¢ fundamental para a compreensdo das ideias freudianas sobre educagdo e
permite ainda esclarecer que € a crianga freudiana.

O conceito de sexualidade ¢ delineado por Freud, inicialmente quando constata,
na andlise de seus pacientes, que a maioria dos pensamentos e desejos reprimidos
compreendia uma esfera sexual e que as experiéncias sexuais de carater patogénico
eram posicionadas pelos pacientes na infancia, o que fez Freud pensar na repressdo da
sexualidade infantil. De seu trabalho com Breuer, no tratamento dos pacientes, ele
compreende que os traumas psiquicos originam os sintomas histéricos, sendo que estes
tinham ligagdo com os acontecimentos de ordem sexual vivenciados na infancia, o que o
faz estabelecer para a psiconeurose uma origem sexual. Posteriormente abandona a
no¢do de cardter traumatico das experiéncias sexuais na infincia e defende que a
atividade sexual infantil é decisoria na direcdo da vida sexual do adulto e concebe a
neurose como origindria de diferentes fatores, mas em esséncia trata-se de uma doenca
relacionada com perturbagdes da sexualidade.

A primeira mencdo sobre a sexualidade infantil é encontrada na Carta 52
dirigida a Fliess em 06 de dezembro de 1896*' ,quando Freud considera que os eventos
sexuais sdo, em sua maioria, produtores de prazer e que o sofrimento psiquico como,
por exemplo, a producdo da histeria, estd relacionado com zonas erdgenas abandonadas,
presentes em grande parte do corpo da crian¢a, concebidas como fontes para a
libera¢do sexual. Anuncia na Carta que ¢ limitando a erogenizagdo das zonas erdgenas
que a cultura e o desenvolvimento de uma moral tanto social quanto individual t€ém seu
progresso (FREUD, 1981n).

O desenvolvimento da teoria da sexualidade na infancia se apresenta no texto
“Tres ensayos para uma teoria sexual” (1905), em que Freud (1981j) apresenta ao
publico a existéncia de um instinto sexual** ainda na infincia, desde o nascimento.
Nesta obra, ¢ possivel seguir o caminho da evolugdo da teoria da sexualidade infantil,

retratada em cada revisdo feita no texto, permitindo uma compreensdo do conceito de

*! Carta encontrada na obra “Los origenes del psicoanalisis” (1887-1902) [1950].

* 0 instinto sexual que, na primeira teoria das pulsdes, Freud contrapde aos instintos de autoconservago,
¢ assimilada na ultima teoria pulsional as pulsdes de vida ou a Eros. Na primeira teoria, o instinto sexual
era a forca submetida exclusivamente ao principio do prazer, dificilmente “educdvel” e ameagadora do
interior do equilibrio do aparelho psiquico. Com a tese do dualismo pulsional, passa a ser pertencente a
pulsdo de vida (ou Eros) uma for¢ca que tende a constituicio e manuten¢do das unidades vitais e que
possui como eterna inimiga a puls@o de morte (LAPLANCHE, 1992).
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sexualidade que implica a prdpria constituicdo do sujeito. De acordo com Herrmann
(1983), o que ele faz ¢ conceber que toda a vida ¢ vida sexual, pois todos os
movimentos vitais tendem tanto a conservagdo da pessoa como comportam uma
satisfacdo erotica ou negagdo desta forma de prazer.

Freud posicionou a sexualidade na esfera do psiquismo®, concebendo-a como
uma psicossexualidade e este modo de considerd-la mostra uma originalidade do seu
pensamento. Para ele, esta sexualidade se faz presente na vida do humano desde o seu
nascimento, seguindo um processo evolutivo, chamado de fases de desenvolvimento
sexual infantil, que culmina com a funcdo reprodutora, sendo este o processo normal no
desenvolvimento  psicossexual.  Portanto, pelo pensamento freudiano, o
desenvolvimento do humano se faz via percurso do desenvolvimento da
psicossexualidade, sendo que esta sexualidade infantil ¢ tomada como combustivel para
a constituicdo e evolug@o do psiquismo.

As ultimas revisdes da obra “Tres ensayos” deixa evidente este carater cada vez
mais psiquico da sexualidade. Trata-se, nesta obra, da apresentacdo de uma teoria da
libido*, assim como da descoberta do objeto. A expressdo libido ¢ utilizada pela
primeira vez em 1894, referindo-se a ela como uma energia sexual, mas é nesta obra

que a conceitua:

[...] una fuerza cuantitativamente variable, que nos permite medir los
procesos y las transformaciones de la excitacion sexua. Separamos
esta libido, por su origen particular, de la energia en que deben
basarse los procesos animicos, y, por tanto, le atribuimos también un
caracter cualitativo (FREUD, 1981j, p. 1221).

Trata-se de uma energia como substrato da transformagdes do instinto sexual
quanto ao objeto, quando ha deslocamento dos investimentos, quanto a meta, mediante
a sublimacdo e quanto a fonte da excitag¢do sexual, pela diversidade das zonas erdgenas
(LAPLANCHE, 1992). “Na medida que a pulsio sexual se situa no limite
psicossomatico, a libido designa o seu aspecto psiquico; ¢ a ‘manifesta¢do dinamica na
vida psiquica da pulsdo sexual” (LAPLANCHE, 1992, p. 266). Como o instinto sexual

exerce uma pressdo, a libido ¢ considerada no pensamento freudiano como a energia

* No pensamento freudiano, o inconsciente ¢ o constituinte do psiquismo.

* 0 termo libido significa em latim desejo. Na tltima teoria pulsional, a libido se destaca em oposi¢io a
pulsdo de morte, ligando-se a pulsdo de vida sempre sustentada com um carater sexual. Assim, libido ¢ a
energia dos instintos que se referem a tudo o que pode ser incluido sob o nome de amor (Eros); a
manifestagdo dindmica da vida psiquica do instinto sexual (LAPLANCHE, 1992).
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deste instinto sexual. Neste texto, Freud compreende a libido como desejo sexual e suas
transformagdes em busca de satisfacio.

De todo modo, “[...] h4 libido investida em todos os atos psiquicos, de uma
forma ou de outra forma. Por esta razdo diz-se que a mente e sua evolugdo individual ¢
um processo psicossexual (HERRMANN, 1983, p. 58).” Quando tratamos da evolugdo
da sexualidade estamos falando da evolugdo libidinal, de conceber o desenvolvimento
do humano via percurso da libido. A sexualidade adquire na teoria psicanalitica um
carater primordial, sendo compreendida como o estatuto constitutivo do
desenvolvimento do psiquismo.

A descoberta freudiana quanto a sexualidade corresponde a sua tese de que ha
uma linha de continuidade sexual, desde a infancia até a maturidade. Isso se apresenta
de modo oposto ao que se pensava até entdo, ou seja, haver um aparecimento subito da
sexualidade. (HERRMANN, 1983).

No entanto, a desconsideracdo pela sexualidade na infancia ¢ explicada por
Freud por uma educacdo repressora € por uma amnésia que atinge a maioria das
pessoas, ocultando os inicios mais precoces dos primeiros sete ou oito anos de vida
aproximadamente. Revela ainda que estas impressdes esquecidas deixam tragos que t€ém

um efeito determinante sobre o desenvolvimento do humano. Em suas palavras:

De outro lado hemos de suponer, o podemos convencernos de ello
por la investigacion psicoldgica, que las impresiones olvidadas, no
por haberlo sido, han desaparecido de nuestra memoria sin dejar
hondisima huella en nuestra vida psiquica y haber constituido uma
enérgica determinante de todo nuestro ulterior desarrollo. No puede
existir, por tanto, una real desaparicion de las impresiones infantiles
[....] (FREUD, 1981j, p. 1196).

Quanto a teoria da sexualidade, ensina que a pulsdo sexual possui uma
normatividade na infincia, com o fim de satisfa¢do, encontrando para esta o caminho
mais curto e tendo um objeto para o qual se dirige, porém sendo independente deste.
Ensina ainda que o desenvolvimento da sexualidade ¢ marcado por periodos, sendo que
o periodo que antecede o fim genital da sexualidade ¢ chamado de ‘pré-genital’.Neste
periodo, a pulsio sexual estd canalizada para as ‘zonas erogenas’, ou também
conhecidas como zonas corporais que servem como descargas sexuais, caracterizadas
como partes da pele e mucosas do corpo que, mediante certos estimulos, proporcionam
uma sensacao de prazer. Este prazer conseguido pela estimulacdo das zonas erdgenas ¢

de ordem sexual (FREUD, 1981j).
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Isso significa que na infancia (periodo pré-genital), o sexual ndo esta
direcionado para a reprodugdo e sim para o prazer oriundo da estimulacdo de partes do
corpo da crianca, predominantemente a boca (labios), o anus e a genitalia. Trata-se de
uma pulsdo sexual ndo direcionada para outras pessoas (objeto externo sexual) e sim
para a obten¢d@o de prazer no corpo da propria crianga, por isso, a sexualidade infantil ¢
considerada por Freud (1981j) como autoerotica. As manifestagdes sexuais da infincia
sdo decorrentes da estimulagdo das zonas erdgenas, que alcancando sua meta de
satisfacdo, prescinde de um objeto. No entanto, Freud (1981j, p. 1198) destaca que
estas manifestagdes sexuais sdo vistas com espanto e preocupagdo pelos educadores:
“[...]Jcomo si sipieran que la actividad sexual hace a los nifios ineducados, pues
persiguen todas las manifestaciones sexuales del nifio como ‘vicios’, aunque sin
conseguir grande victorias sobre ellos.”

O prazer experimentado pela estimulagdo da zona erdgena estd em um primeiro
momento associado a fungdes vitais como a alimentag@o, a excre¢do e a higiene. Isso
significa que a atividade sexual primeiramente estd apoiada em fungdes vitais, postas a
servigo da conservagdo da vida. Nas palavras de Freud:* La actividad sexual se apoya
primeramente em una de las funciones puestas al servicio de la conservacién de la vida,
pero luego se hace independiente de ella (FREUD, 1981j, p. 1200).” Este prazer
conquistado pela estimulacdo da zona erdgena ¢ novamente buscado, na tentativa de
uma repeti¢do deste prazer ja experimentado.

E importante ressaltar que o ser humano, desde o seu nascimento e por toda a
vida, tem que lidar com o seu desamparo. O bebé ¢ dependente do outro e precisa dele
para manter-se vivo. E apoiado na necessidade do outro humano para sobrevivéncia
fisica e para conseguir lidar com o desamparo que o bebé inicia a constituicdo de seu
psiquismo. Assim, o psiquismo vai constituindo-se, sofisticando-se e ficando cada vez
mais complexo para conseguir dar conta das vicissitudes da vida humana.

Freud (1981j) esclarece que a primeira atividade da crianca e de importancia
vital para ela é a amamentagdo, o sugar o seio da mae e que esta experiéncia de succio,
apoiada em uma necessidade fisiologica de nutricdo, constitui-se também na primeira
experiéncia da crianga de prazer (sexual), pois os seus labios comportam-se como uma
zona erdgena que, mediante o estimulo do morno fluxo de leite, promove a primeira
sensagdo de prazer. A satisfacdo da zona erdgena se associa, primeiramente, a satisfagcdo
da necessidade de nutricdo. No entanto, a necessidade de repetir a satisfagdo sexual, ou

seja, experimentar novamente o prazer ja vivido faz com que este ato de suc¢do seja
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desligado da necessidade de nutrir-se e se torna um modo de obteng¢do de prazer
direcionado ao préprio corpo da crianca®. Isto significa que inicialmente o instinto
sexual se apoia na satisfacdo do instinto de autoconservacdo para se veicular e apenas
em um segundo momento este instinto sexual se descola desta para continuar a buscar a
sua satisfacao.

O seio materno representa o primeiro objeto de satisfacdo sexual para a crianga.
O seio € um objeto sexual que o bebé inicialmente percebe como descolado da mae, no
entanto esta percepcdo desaparece assim que a crianca constroi a representacao total da
pessoa que o possui, ou seja, a mae. A relacdo mie e bebé ¢ fonte de investimento
libidinal para ambos e primordial para o desenvolvimento da vida psiquica e para os
vinculos objetais posteriores. E a partir desta constata¢io que Freud (1981u) considera
que as pessoas envolvidas com a alimenta¢do, o cuidado e a prote¢do da criancga se
tornam seus primeiros objetos sexuais.

Na experiéncia da succdo hd uma relagdo inicial com o seio materno, uma
satisfagdo sexual, que a crianga tentard reproduzir em atividades autoerdticas. A
satisfacdo da pulsdo sexual se apresenta no ato da suc¢do ou o que nomeia de

4655

“chupeteo™”, primeira experiéncia de manifestagdo da sexualidade infantil, em que a

crianga, ao sugar partes do proprio corpo, buscard o prazer antes experimentado na

amamentac¢3o.

La succion o el “chupeteo” [...] consiste em un contacto succionador
ritmicamente repetido y verificado com lo labios, acto al que falta
todo fin de absorcion de alimento. Una parte de los mismos labios, la
lengua o cualquier outro punto asequible de la piel del mismo
individuo (a veces hasta el dedo gordo de un pie), son tomados como
objeto de la succion (FREUD, 1981j, p. 1199).

El nifio no se sirve, para la succion, de um objeto exterior a el, ino
preferentemente de una parte de su proprio cuerpo, tanto porque ello
le es mas comodo como porque de este modo se hace Independiente
del mundo exterior, que no le es posible dominar atn [...] (FREUD,
1981j, p. 1200).

* No pensamento freudiano, a busca da satisfagdo sexual é o desejo e a experimentagdo desta vivéncia é a
realiza¢do do desejo. Com isso, na perspectiva freudiana, o desejo ¢ o motor do desenvolvimento do
psiquismo.

* Succién productora del placer (FREUD, 1981 j, p. 1199).
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Com isto, ele anuncia (1981 j) que por meio da atividade de chupar o dedo
(sugar o polegar) ou a sucgdo sensual®’ & possivel conhecer as caracteristicas essenciais
da manifestacdo da sexualidade infantil, a saber, na origem a pulsdo sexual se liga a
uma das fungdes somadticas vitais, ainda ndo tem objeto sexual e por isso, € autoerdtica,
sendo que seu objetivo sexual ¢ dominado por uma zona erdgena. Mostra que o prazer
inicialmente ligado a amamenta¢@o vai modificando-se grandemente, até¢ chegar a um

quadro conhecido por todos, que € a sexualidade como forma de reproducao.

A pulsdo sexual se destaca a partir do funcionamento dos grandes
aparelhos que garantem a conservacdo do organismo. Num primeiro
tempo, sé poderiamos referencia-la como um a mais de prazer
fornecido 4 margem da realiza¢do da fungo (prazer sentido com a
sucgdo, além do saciar da fome). E num segundo tempo que este
prazer marginal sera procurado por si mesmo, para além de qualquer
necessidade de alimentagdo [...] sem objeto exterior e de forma
puramente local ao nivel de uma zona erégena (LAPLANCHE, 1992,
p- 478).

Freud (1981j) define este periodo como fase oral®, em que ha uma estreita
relacdo com a nutri¢do, a recep¢do dos alimentos, sendo que esta fase é modelo para o
processo seguinte de identificacdo, fundamental a vida psiquica. A atividade sexual
ainda ndo se separou da ingestdo do alimento e o objetivo de ambas as atividades ¢ o
mesmo, ou seja, a incorporagdo do objeto (FREUD, 1981j). Herrmann (1983) esclarece
que, de acordo com o pensamento freudiano, a atitude da crianga nesta fase consiste
numa relativa passividade, semelhante a uma boca aberta pronta a engolir o mundo ao
seu redor. Destaca ainda que, nesta fase, ndo ha nocdo que distinga-a si mesmo do
outro, pois o seio materno ou o substituto deste é tomado como parte da crianga. No
entanto, esta condi¢do de passividade se altera com o aparecimento da denti¢do, pois a
crianga passa a morder e a mastigar, o que caracteriza num primeiro momento desta fase
um periodo oral-receptivo € um segundo como o periodo sadico-oral. A predominancia
da zona oral, apds o primeiro ano de vida, aos poucos cede espago para a questdo do

controle muscular das excre¢des anais.

7 Assim como a sucgdo (boca/libios) evidencia uma zona erégena, Freud (1981j) demonstra que
qualquer outra parte da pele ou membrana mucosa pode assumir as fungdes de zona erdgena. Desse
modo, a qualidade do estimulo tem mais relagdo com a sensag@o de prazer do que com a natureza da parte
do corpo em questdo.

* Considerando o processo de evolugdo da sexualidade infantil, Freud (1981j) estabelece fases de
organiza¢do, chamadas de fase oral ¢ fase sadico-anal, sendo que estas fases pertencem a uma
organizag¢do pré-genital em razdo de que a zona genital ndo assumiu seu papel predominante.
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Semelhante ao papel da suc¢do na producdo de prazer sexual hd as
manifestagdes sexuais masturbatdrias por meio da estimulagdo da zona anal e da zona
genital relacionadas as atividades fisiologicas de excreg¢do e atividades de higiene
corporal. Isso significa que antes da puberdade, hd atividade masturbatoria, sendo que
tanto o bebé quanto a crianca apresentam estas manifestagdes.

Esclarece que a mucosa anal consiste em uma zona erédgena que, do mesmo
modo que a boca, possibilita o apoio da sexualidade em uma necessidade fisioldgica
(excrecdo de fezes) para satisfacdo de suas necessidades. A estimulagdo da zona anal ¢
consequéncia do retardo da excrecdo do material fecal, até que seu acimulo provoque
violentas contragdes musculares de modo que, na passagem pelo anus, o material fecal
possa exercer intensa estimulagdo na mucosa, promovendo uma mistura de sensacgdes de
volupia ao lado de sensacdes dolorosas. “La retencion de las masas fecales
intencionada, por tanto, al principio, para utilizarlas em calidad de excitacion
masturbadora de la zona anal o como un médio de relacion del nifio [...] (FREUD,
1981j, p. 1203).”

Além de o material fecal ter a fungdo de um elemento estimulante de uma
mucosa sexualmente sensivel, assume também outros significados importantes para a
crianga, ou seja, sdo tratados como o primeiro ‘presente’, algo produzido como uma
parte do seu corpo, sendo que a sua produgdo ¢ tomada como sinal de concordancia e
docilidade com o ambiente e a retencdo deste material fecal representa uma
desobediéncia as pessoas que cercam a crianca. Da ideia de ‘presente’ assume
posteriormente o significado de ‘bebé’, ou seja, os excrementos representam um bebé
concebido pelo ato da alimentagdo e parido pelo anus (FREUD, 1981j).

O ingresso da crianga na fase sadico-anal ¢ marcado pela oposi¢cdo entre duas
correntes, a ativa e a passiva e que persistem durante toda a vida sexual. A atividade ¢
colocada em acdo, representando o dominio, por intermédio da musculatura somatica;
orgdo que representa o objetivo sexual passivo ¢ a membrana mucosa erogena do anus.
O prazer de soltar e de reter as fezes e que se apresenta durante toda a vida, ndo apenas
em relagdo a esta matéria, acompanha todos os estimulos e sangdes que a sociedade
utiliza na promogdo da educacdo (HERRMANN, 1983). Esta fase ¢ marcada pelos pdlos
opostos de atividade e passividade, surgindo a polaridade e o objeto exterior.

A zona genital também ¢ alvo de satisfagdo sexual por ser uma zona erdgena,
mesmo que seu fim principal ndo seja a reproducdo ainda. A estimula¢do desta zona

genital por consequéncia dos cuidados com a higiene corporal levam a crianga ainda no
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periodo de amamentagdo a perceber que esse local do corpo ¢ capaz de produzir,
despertando a necessidade de repetir o prazer. Ressalta ainda que tanto em meninos
quanto em meninas esta zona erdgena tem conexdo com a mic¢do. As atividades
sexuais desta zona erdgena que forma parte dos Orgdos sexuais propriamente ditos sdo
o inicio do que se transforma posteriormente em vida sexual normal (FREUD, 1981j).

Em 1924, Freud insere uma nota no texto “Tres ensayos”, acrescentando uma
terceira fase no desenvolvimento psicossexual da infancia, subsequente as duas fases
pré-genitais. Esta fase nomeada de falica ja merece ser tomada como genital, pois
apresenta um objeto sexual e certo grau de convergéncia do instinto sexual sobre este
objeto. No entanto, esta fase se diferencia da organiza¢do final da maturidade
psicossexual, pois conhece apenas uma espécie de genital que ¢ o masculino. Esta fase ¢
caracterizada por uma sexualidade que até entdo era essencialmente autoerotica e que
evolui para alcancar satisfagdo em um objeto sexual.

Durante a fase falica, ¢ vivido no periodo dos trés aos cinco anos de idade, o
apogeu do Complexo® de Edipo que consiste, segundo Laplanche (1992, p. 77) em um
“conjunto organizado de desejos amorosos e hostis que a crianga sente em relagcdo aos
pais”. Os objetos de amor sdo os pais, sendo que geralmente a crianga toma o genitor do
sexo oposto a ela como este objeto de amor. O menino anseia por possuir sexualmente a
mae e a menina o pai, e ambos consideram o genitor do mesmo sexo como um rival e
por isso o odeiam, mas também o amam carinhosamente (HERRMANN, 1983). Por
1sso, conclui este autor, a ambivaléncia, 6dio e amor, simultaneamente caracteriza este
momento da fase félica.

A universalizagio do Complexo de Edipo é anunciada na carta 71 enviada a
Fliess em15 de outubro de 1897°° , em que Freud esclarece que toda pessoa ja teve que
lidar um dia com um Edipo em potencial na fantasia, ficando horrorizada diante da
realizagdo do sonho transportado para a realidade. Apesar de advogar na obra “Tres
ensayos” a existéncia da sexualidade desde a infancia e fazer referéncia ao
direcionamento deste instinto sexual ainda na infincia a um objeto, ou seja, a uma Unica
pessoa, € apenas quando institui a fase falica que ele situa em primeiro plano o tema da

castracao.

* “Conjunto organizado de representag¢des e recordagdes de forte valor afetivo, parcial ou totalmente
inconscientes. Um complexo constitui-se a partir das relagdes interpessoais da historia infantil
(LAPLANCHE, 1992)”.

>0 Carta encontrada na obra “Los origenes del psicoanalisis” (1887-1902) [1950].
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Para completar el cuadro de la vida sexual infantil debe afiadire que
com frecuencia o regularmente tiene ya lugar em los afios infantile
una eleccion de objeto tal y como vimos era caracteristica de la fase
de la pubertad; eleccion que se verifica orientdndose todos los
instintos sexuales hacia una Unica persona, em la cual desean
conseguir sus fines. Esta es la mayor aproximacion posible em los
afios infantiles a la constitucion definitiva de la vida sexual posterior a
la pubertad (FREUD, 1981j, p. 1210).

Quando passa a articular o complexo de castragio’' com o complexo de Edipo,
este ultimo assume toda a dimensdo de conceito fundador. E na obra “Totem y Tabu”
(1912-13), que Freud (1981t) coloca o complexo de Edipo como o principio da
civilizagdo, ou seja, da cultura, justamente por evidenciar que o direito a um
determinado uso ¢ sempre correlativo de uma interdigao.

Primeiramente, o menino acredita na universalidade do 6rgdo genital masculino,
ndo vé diferengas entre meninos e meninas. Quando percebe a falta deste 6rgdo nas
meninas, acredita ter visto mal e acha que a menina é dotada de um o6rgdo sexual
masculino que ainda ndo cresceu. Posteriormente, descobre a diferenca anatomica entre
0s sexos, juntamente com as proibicdes parentais das praticas autoerdticas, que realiza.
O menino acredita na falta deste 6rgdo na mulher. Neste momento, emerge a anglstia
inconsciente da castracdo, pois preso por semelhante angustia, renuncia ao amor
incestuoso pela mae, com o intuito de salvar seu 6rgdo genital. Ele aceita a proibi¢do do
incesto, pondo fim ao complexo de castracio e saindo do complexo de Edipo.

No caso da menina, o complexo se desenrola da seguinte forma: ela
primeiramente, da mesma forma que o menino, acredita na universalidade do 6rgio
genital masculino. Ela tem igualmente a mae como objeto primordial. Mas a menina
percebe que lhe falta alguma coisa, que seu orgao sexual é diferente dos meninos e
sente-se castrada. Tem inveja deste 6rgdo genital masculino e percebe que sua mae
também ndo o possui. A menina reconhece a castracdo e sente 6dio e desprezo pela
mae, que a gerou castrada e por ser a propria mie também castrada. Mediante este
acontecimento, a menina se separa da mée e escolhe o pai como objeto de amor a espera
que ele lhe dé sob a forma de um filho, o 6rgdo genital masculino que reclama para si. O
declinio do complexo acontece a medida que a menina nao recebe do pai aquilo que

deseja. Com isso, ela precisa mudar o sexo do objeto libidinal, abandonando a mae pelo

> “Complexo centrado na fantasia de castragio, que proporciona uma resposta ao enigma da diferenca
anatomica dos sexos (presenga ou auséncia de pénis) colocada para a crianga (LAPLANCHE, 1992, p.
73)”.
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pai e assumindo seu érgdo genital feminino. O declinio do complexo de Edipo marca o
ingresso da crianga no periodo de laténcia.

O complexo de castragdo centra-se na fantasia da castragdo, que responde a
diferenca anatomica dos sexos, ou seja, auséncia ou presenga do falo. Tanto a estrutura,
quanto os efeitos do complexo de castragdo sdo diferentes no menino e na menina. Para
0 menino, a castragdo se apresenta como realizagdo de uma ameaga paterna, que ele
receia acontecer, assim o agente da castracdo € o pai, autoridade a que atribui em ultima
analise todas as ameagas formuladas por outras pessoas. A menina, por sua vez, se
depara com a auséncia do falo, que sente como um prejuizo que procura negar ou
compensar. Para a menina, a situacdo ja ndo ¢ tdo nitida, pois ela se sente mais privada
do falo®* pela mée do que castrada pelo pai.

A obra (FREUD, 1981s) “Analisis de la fobia de un nifio de cinco afios (Caso
Juanito) (1909), foi determinante para a descoberta e formulagdo do pensamento
freudiano sobre o complexo de castracdo. Freud (1981s) esclarece neste texto que o
pequeno Juanito tem uma curiosidade sexual, particularmente um interesse pelo 6rgio
genital masculino, a sua “cosita de hacer pipi”.A anilise deste caso evidenciou a
escolha feita pelo menino de um amor objetal pela sua mée e o temor pela castracdo, a

ser realizada pelo seu pai. O que ele anuncia ¢ que Juanito era um pequeno Edipo:

Em sus relaciones com sus padres confirma Juanito com maxima
evidencia las afirmaciones que incluimos em Tres ensayos y em la
interpretacion de lo suefios sobre las relaciones sexuales de los nifios
con sus padres. Es verdaderamente un pequefio Edipo, que quisiera
hacer desaparecer a su padre para quedarse solo com su madre y ormir
com ella (FREUD, 1981s, p. 1423).

Este desejo de ter o pai longe revelou a ambivaléncia humana, ou seja, Juanito
nutria desejos de morte pelo seu pai e, também, o amava. Esta ambivaléncia acontecia
porque a crianga desejava livrar-se do pai, que interferia na intimidade dele junto a mae.
Podemos entender que esta obra nos indica que o menino Juanito mantinha sentimentos
hostis e ciumentos em relagdo a seu pai e impulsos erdticos, tendo a mde como objeto
de seu desejo sexual.

Outra caracteristica teorica do complexo de castragdo é seu ponto de impacto no

narcisismo. Segundo Laplanche (1992) o falo é considerado pela crianca como uma

>2 Orgdo genital masculino.
3 FREUD (1981s, p. 1420).
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parte essencial da imagem do ego™, sendo que a ameaca a ele coloca em perigo esta
imagem. Com isso, hd uma conjuncdo entre estes dois elementos, ou seja,
predominéancia do falo e ferida narcisica. “A castracdo ¢ uma das faces do complexo das
relagdes interpessoais onde se origina, e estrutura e se especifica o desejo sexual do ser
humano (LAPLANCHE, 1992, p. 76).”

Em relagdo ao narcisismo™, Freud (1981u) o denomina como uma etapa normal
de desenvolvimento da libido. Esclarece que ha dois momentos na evolugdo do
narcisismo, a saber: narcisismo primario e secundario.

Em referéncia ao narcisismo primario, concebe como o momento em que toda a
libido da crianga ¢ direcionada/investida para ela mesma. Por meio de suas pesquisas
analiticas percebeu que paralelamente ao investimento direcionado a mae como objeto
sexual, a crianga também investe em si propria. “Decimos, por tanto, que el individuo
tiene dos objetos sexuales primitivos: €l mismo y la mujer nutriz, y presuponemos asi el
narcisismo primario de todo ser humano [...] (FREUD, 1981u, p. 2025)”.

Deste modo, o narcisismo primario compreende o momento em que a libido
investe 0 eu como objeto inteiro que se forma na relagdo com a mae. Se processa
vinculado a constitui¢do do eu, que até o presente momento ainda nao existe. Para Freud
(1981u) no inicio da vida apenas existem os instintos sexuais € os instintos de
autoconservagao (instintos do ego), que sdo tomados como sustenta¢do para a formagao
do eu (ego). Ressalta nesta obra que o eu (ego) precisa ser desenvolvido, sendo que os
instintos autoeroticos sdo iniciais e primordiais, portanto € preciso acrescentar uma
‘nova ac¢ao psiquica’ ao autoerotismo para que o narcisismo se constitua.

Para esclarecer esta ideia, Laplanche (1992) distingue o autoerotismo e o
narcisismo primdrio, pontuando que no autoerotismo nido ha uma ‘imagem’ da
totalidade do proprio corpo, ndo hd um ego unificado. No autoerotismo ndo ha disting@o
entre o eu € o0 mundo externo, o proprio corpo nao unificado é uma fonte de prazer por

meio das inimeras zonas erogenas, as fontes parciais de prazer. Nao hd uma

> Instancia que na segunda teoria do aparelho psiquico (apds 1920) se distingue do id e do superego, se
posiciona como instincia central da personalidade e encontra-se em relagdo de dependéncia em relagéo
a0 id, o superego e as exigéncias da realidade. E situado como mediador, encarregado dos interesses da
totalidade da pessoa, porém tem pouca autonomia (LAPLANCHE, 1992).

3> A ideia de Narcisismo é trabalhada em varios textos da obra freudiana, como: “Analisis de un caso de
neurosis obsesiva (Caso ‘El Hombre de Las Ratas’ (1981v), de 1909; “Un recuerdo infantil de Leonardo
da Vinci” (1981h), de 1910; “Concepto psicoanalitico de las perturbaciones psicopatogenas de la vision”
(1981w), de 1910; “Observaciones psicoanaliticas sobre un caso de paranoia (Dementia paranoides),
auto-biograficamente descrito (Caso ‘Schreber’) (1981y) de 1911; “Totem e Tabu” (1981t) de 1913 ¢ na
2% revisdo da obra “Tres Ensayos” (1981j). Porém, € a obra “Introduccién al narcisismo” (1981u) de 1914
uma das mais importantes quanto se trata da elucidacdo desta ideia.
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centralizagdo do instinto em um ponto Unico, pois com a ndo unificagdo do corpo em
um centro organizador, os instintos parciais se tornam autdbnomos e agem
indiscriminadamente em busca de satisfagdo, estando presentes nos diversos Orgaos.
Freud (1981j) evidencia isto quando menciona que a fonte do instinto sexual na fase
oral € a boca, assim como o anus na fase anal.

No narcisismo secundario, os investimentos libidinais dirigidos aos objetos
externos retornam ao eu (ego). Ocorre um retorno ao narcisismo primario apos a
ocorréncia dos investimentos da libido nos objetos do mundo exterior. Neste momento,
o eu (ego) € sujeito e objeto de investimento.

Seguindo o curso de desenvolvimento da sexualidade infantil, Freud (1981j)
pontua a existéncia de um periodo de laténcia®®, que é rompido pelo avango normal do
desenvolvimento sexual (cujo fim € o sexual, ou seja, o reprodutor) ou suspenso por
particularidades individuais. Neste periodo de laténcia, total ou parcialmente se
constituem os poderes animicos (repugndncia, pudor e moral) que tendem a se opor o
instinto sexual, forcando sua repressdo (recalcamento), sendo que a educagdo tem
grande participag@o neste processo. O instinto sexual ndo cessa neste periodo, apenas ¢
desviado de seu uso sexual para outros fins, por meio da sublimacdo, sendo justamente
com este processo que as realiza¢des culturais sdo produzidas.

Porém, alerta que um fragmento de manifestagdo sexual pode se furtar a
sublimagdo e se manifestar ou preserva-se alguma atividade sexual durante o periodo de
laténcia até a irrup¢do acentuada do instinto sexual na puberdade (FREUD, 1981j).A
repressdao das mocdes sexuais infantis ¢ um mecanismo importante para a cultura, uma
vez que poderia levar a civilizagdo a uma condi¢cdo de barbarie, ou seja, de selvageria
mediante a satisfagdo direta (ndo-sublimada) do instinto sexual.

De qualquer forma, ele diz que o instinto sexual ndo deixa de afluir durante o
periodo de laténcia. Contudo, a libido ¢ desviada de seu uso sexual e dirigida para
outras finalidades. O instinto sexual na infancia se satisfaz usando um mecanismo
nomeado por Freud (1981j, p. 1198) de “sublimacidén”. Por esse mecanismo, a libido

“[...] es desviada en todo o en parte de la utilizacion sexual y orientada hacia otros

% O periodo de laténcia tem duragdo até a puberdade e sucede a segunda fase de organizagdo da
sexualidade infantil (sadico-anal). Corresponde a um periodo com grande importancia na vida da pessoa,
ndo apenas para a vida sexual, mas como referéncia para o surgimento dos componentes neuroticos, assim
como da capacidade sublimativa.
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fines” (FREUD, 1981j, p. 1198). A sublimagdo’’ é um mecanismo psiquico que
possibilita que o instinto sexual, impedido de seguir seu curso pelas forg¢as animicas,
assuma outro fim que ndo a utiliza¢do sexual, o que “proporciona poderosos elementos
para todas las funciones culturales” (p. 1198).

A obra “Los Instintos y sus destinos” (1915) é colaborativa nesta elucidagao,
pois esclarece que o instinto ¢ uma forga interna (lé-se inconsciente) constante, sem
possibilidade do homem se livrar ou fugir de sua atuagdo. Caracterizados como forgas
motrizes, os instintos tém como esséncia de atuacdo fazer pressdo em busca da
satisfac@o e, para tanto, liga-se a um objeto que pode ser o proprio corpo, com o fim de
tornar essa satisfacdo possivel. Entretanto, podem por meio de um processo de
sublimag¢do, mudar prontamente de objeto e com isto suas a¢des intencionais originais,
ou seja, a satisfagdo sexual se desloca para outro objeto de natureza nio sexual e mais

valorizado pela sociedade:

El fin de um instinto es sempre la satisfaccion, que solo puede ser
alcanzada por la supresion del estado de estimulacion de la fuente del
instinto [...]. El objeto del instinto es la cosa em la cual o por médio de
la cual puede el instinto alcanzar su satisfaccion. Es lo mas variable
del instinto; no se halla enlazado a el originariamente, sino
subordinado a el a consecuencia de su adecuacién al logro de la
satisfaccion. No es necessariamente algo exterior al sujeto, sino que
puede ser uma parte cualquiera de su proprio cuerpo y es susceptible
de ser substituido indefinidamente por outro em el curso de los
destinos de la vida del instinto (FREUD, 1981f, p. 2042):.

Em esséncia, Freud considera a criacdo artistica e a investigag¢do intelectual
como atividades sublimatdrias primordiais e esclarece que sdo alimentadas por um
desejo que ndo visa um objetivo sexual. A sublimacdo ¢ a transformacdo dos instintos
sexuais e o redirecionamento de sua meta para um objetivo ndo sexual. E o
redirecionamento para o trabalho cultural da libido, com suas forgas
extraordinariamente intensas.

Encontra-se na obra “Um Recuerdo infantil de Leonardo de Vinci” (1910)
alguns dos apontamentos feitos por Freud em relagio a atividade sublimatéria. E no

mecanismo de sublimag@o que ele encontra a compreensdo para o poder artistico

°7 Para Laplanche (1992), a sublimagio ¢ o processo que explica as atividades humanas sem qualquer
relagdo aparente com a sexualidade, mas que encontra o seu elemento propulsor na for¢a da pulsio
sexual. O instinto ¢ sublimado na medida em que ¢ derivado para um novo objetivo ndo mais sexual e que
tem como meta atingir objetos socialmente valorizados. Chama-se sublimagdo a capacidade de trocar a
meta sexual origindria por outra meta, que ja ndo ¢ sexual, mas que psiquicamente se aparenta com ela.
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(pesquisa e criagdo artistica) manifestado por Leonardo da Vinci. Pontua que é possivel
encontrar muitas pessoas que orientaram uma boa parte das forcas resultantes do
instinto sexual para a sua vida profissional, uma vez que o instinto sexual ¢ dotado de
uma capacidade de sublimagdo .

Ensina que hé trés modos de organizagdo do processo sublimatdrio, sendo que
do primeiro decorre a inibi¢do neurdtica e do segundo o pensamento neurodtico
compulsivo™®. E no terceiro modo, que conclui ser o mais perfeito e raro, que sustenta a
magnitude da producdo artistica de Leonardo da Vinci. Esclarece que o processo de
sublimacdo precisa acontecer ainda no comego, fazendo com que a libido escape ao
destino da repressdo e seja direcionada para a curiosidade, unindo-se ao poderoso
instinto de pesquisa, como forma de se fortalecer. Com isso, o instinto pode agir
livremente a servigo do interesse e a criagdo intelectual (FREUD, 1981h).

O poder artistico de Leonardo da Vinci pode ser compreendido por uma
tendéncia precoce para a curiosidade sexual, tendo as necessidades de instinto sexual
sublimadas para uma ansia geral de saber, escapando a repressdo e¢ conduzindo-se a
pesquisa e a criagdo artistica.

Esse constructo tedrico em torno da sublimacdo em relacdo a criagdo artistica
também esta presente na obra “El poeta y los suenos diurnos” (1907- 1908), em que
Freud investiga a criagdo literaria dos poetas e escritores e apresenta a fantasia como a
forma de substitui¢do do brincar’ infantil. Aponta que a maioria das pessoas constroi as
fantasias em algum momento de suas vidas e diferente das criangas que ndo ocultam
suas brincadeiras, o adulto se envergonha de suas fantasias, muitas vezes por serem
infantis ou proibidas. Freud (19811) esclarece que a pessoa feliz nunca fantasia, apenas a
insatisfeita, uma vez que as for¢cas motivadoras das fantasias sdo os desejos insatisfeitos
e toda fantasia ¢ a realizagdo de um desejo (inconsciente), uma corre¢do da realidade
insatisfatoria, podendo ser desejos ambiciosos ou erdticos. Essas atividades
imaginativas (fantasias e devaneios) se apoiam no tempo presente para construir,
segundo moldes do passado, um quadro do futuro. Na construgdo tedrica freudiana, os
sonhos s3o exemplos peculiares para mostrar como as fantasias se expressam, pois uma
vez que as fantasias se constituem em desejos ocultos reprimidos, os desejos se realizam

nos sonhos, por meio de apresentagdes muito distorcidas (FREUD, 19811).

¥ Maiores esclarecimentos sobre a inibigio neurdtica e o pensamento neurdtico compulsivo sdo
encontrados na obra de 1910: “Um Recuerdo infantil de Leonardo de Vinci”.

% Nessa obra Freud (1981i) esclarece que o brincar infantil ¢ uma forma de realizagio de desejo,
particularmente o desejo da crianga de ser grande e adulta.
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Com isso, a criag@o dos artistas e escritores se constitui em esséncia de fantasias
que se apresentam como mecanismos de realizagdo de desejos, como uma valvula de
escape para o desejo originario dos instintos sexuais. O direcionamento do instinto
sexual para fins outros que ndo o sexual e que sejam socialmente aceitaveis ¢ um
mecanismo importante para que a crianga possa ascender a cultura (faz parte, portanto,
do processo civilizatério), em que a energia pulsional serve de alimento para as
inimeras atividades humanas (intelectuais, artisticas, entre outras).

Assim surge, por volta dos trés aos cinco anos na crianga, o que Freud (1981j, p.
1207) nomeou de “instinto de saber”. O que move o instinto de saber é a sexualidade,

muito embora sua finalidade ndo seja a utilizag@o sexual.

El instinto de saber no puede contarse entre los componentes
instintivos elementares ni colocarse excluisivamente bajo el dominio
de la sexualidad. Su actividad corresponde, por un lado, a una
aprehension sublimada, y por outro, actia con la energia del placer de
contemplacion (FREUD, 1981j, p. 1207).

A curiosidade investigativa que emana do instinto de saber ¢ consequéncia do
interesse da crianca pelos problemas sexuais em idade ainda precoce e de maneira
bastante intensa.Tal instinto de saber se volta primeiramente para o desvelamento do
enigma da procedéncia dos bebés, ou seja, de onde vém os bebés, geralmente
despertado pelo nascimento de um irméo e que, em principio, na fantasmatica infantil
poderia lhe tomar o amor e atengdo que até entdo lhe era destinado pelos adultos
significativamente importantes para ela (pais, avos, entre outros). Outras teorias a serem
investigadas pela crianga se referem a diferenca sexual entre homens e mulheres ¢ a
concepg¢do sobre o que representa a relagdo sexual entre adultos. Ou seja, a curiosidade
intelectual decorre da curiosidade sexual, pois a capacidade investigativa que determina
o trabalho intelectual tem sua génese nas questdes sexuais, nas indagagdes da crianca
sobre concepgdo e nascimento. O que Freud (1981j) revela € que o instinto de saber tem
uma origem sexual.

Com isso, a atividade intelectual se estrutura a partir de uma orientacdo do
instinto sexual, portanto, origina-se da sexualidade. A proposicdo freudiana de que a
aprendizagem ¢ um processo embebido de sexualidade ¢ uma descoberta fundamental
para o campo educacional. A curiosidade e o interesse por aprender t€ém sua origem na

sexualidade, nas pulsdes erdticas e agressivas. Deste contexto, emanam as



102

potencialidades criativas fundamentais para o desenvolvimento saudéavel do psiquismo
humano e que dio forma as construgdes culturais da sociedade civilizada.

Com a chegada da puberdade, as alteracdes no corpo, o crescimento do aparelho
genital preparam o organismo humano para a reprodugdo. O instinto sexual encontra um
objeto sexual e estd subordinado a funcdo reprodutora, sendo que as zonas erogenas
também ficam dependentes do primado da zona genital. Trata-se da defini¢do e eleicdo
do objeto que ocorre na puberdade, tomando como referéncia as fantasias infantis
direcionadas na infincia aos pais na ocasido da vivéncia edipica. Estas fantasias infantis
ressurgem fortalecidas pela maturacdo deste processo de desenvolvimento da
psicossexualidade. Esta vivéncia edipica, em grande parte mantida inconsciente, tem
relevancia na constituicdo das relacdes humanas futuras ¢ no desenvolvimento de
sintomas em diferentes enfermidades.

Freud (1981j), portanto, amplia a nocdo de sexualidade para além da funcdo
meramente reprodutora ao colocd-la na base do processo de desenvolvimento do
psiquismo humano e como elemento presente nas diversas atividades humanas. A
sexualidade assume uma dimens3o inconsciente que extrapola a fungfo sexual de
reproducdo. A sexualidade assume diversas dire¢des, constituindo-se em alimento
investido em atividades intelectuais, em atividades artisticas e nas relagdes estabelecidas
pelo sujeito com o outro humano.

Como a vida psiquica ¢ formada por meio destas fases de desenvolvimento da
sexualidade, fica sempre a marca caracteristica das primeiras fases e de como elas foram
vividas, pois se trata de um processo de integracdo e nao de abandono de cada fase
(HERRMANN, 1983). “Com efeito, sdo mais que restos o que sobra das fases iniciais
de desenvolvimento da libido. Sobra a forma mesma da nossa vida adulta [...]
(HERRMANN, 1983,p. 63)”.

Diante da impossibilidade de eliminar a sexualidade do registro inconsciente,
Freud (1967 a) alerta que as curiosidades de ordem sexual das criangas e adolescentes
devem ser respondidas com clareza. Isso porque a curiosidade ¢ monitorada pela
sexualidade e a produ¢do de neuroses encontra-se relacionada com o interesse sexual
apresentado pelas criancas. A explicagdo da curiosidade sexual infantil deveria estar
voltada para a questdo do instinto, sendo gradual, ndo interrompida e iniciando-se na
escola primaria (FREUD, 1967a). Acrescenta ainda nesta obra que, se o objetivo do

educador ¢ impedir o pensamento autonomo da crianga, o melhor caminho para este
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sucesso ¢ a mentira em relagdo as curiosidades sexuais e a intimidagdo promovida pela

religido:

[...] al ocultarle sistematicamente lo sexual sélo se consigue privarle
de la capacidad de dominar intelectualmente aquellas funciones para
las cuales posee ya una preparacion psiquica y una disposicion

somatica (FREUD, 1967a, p. 1168).

Assim, ele revela a necessidade de uma educagdo e cultura menos repressoras,
que atendam a curiosidades e questionamentos de criangas e adolescentes em relagdo a
sexualidade. Este modo de pensar também carrega o carater profilatico que a educagao,
assim como a cultura, assume.

Sua forma de pensar em relacdo a uma educagdo menos repressora € com isso,
profilatica, também esta presente no texto ‘La moral sexual cultural y la nerviosidad
moderna’ de 1908, em que estabelece a relacdo entre a moral sexual cultural e o
comprometimento da saude psiquica, ou seja, a promog¢do ou a instalagdo das neuroses
seria decorrente da propria cultura, por meio das exigéncias da vida moderna ocidental e
a repressdo dos instintos. “Nuestra cultura descansa totalmente em la coercidon de los
instintos” (FREUD, 1967b, p. 946). Mantém vivo o seu pensamento em relacdo a
cultura e a educacgdo, ou seja, ambas atuam para a repress@o do inconsciente e por isso,
sdo produtores de neuroses. Sustenta sua esperanca na possibilidade de uma educacio e
uma civilizagdo menos moralistas, repressoras e religiosas.

Critica ainda a moral sexual cultural, imposta pela civilizacdo e produtora de
neuroses. Esta moral sexual reconhece e aceita exclusivamente a vida sexual com o
objetivo de reproducdo legitima e ndo como fonte de prazer. Aponta que a educagdo
rigida de uma crianga, que néo tolera qualquer manifestagdo da vida sexual, fornece os
elementos necessarios ao aparecimento de uma doenga nervosa que durara toda a vida.
Conserva o seu pensamento sobre uma educacdo de natureza menos repressora em
relacdo aos valores morais e a sexualidade e pontua que esta ¢ menos devastadora e
perigosa do que uma educagdo repressiva, capaz de promover as neuroses.

No texto “Multiple Interes del Psicoanalisis”, especificamente no fragmento
“Interés pedagogico” (1913), que compde o artigo “El interes del psicoanalisis para las
ciéncias no psicoldgicas”, Freud (1981b) fortalece ainda mais a critica a uma educagdo
repressora que desconsidera a sexualidade em suas manifestacdes fisicas e mentais.

Esclarece que o interesse da psicanalise pela educacdo se encontra no fato de que, para
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educar as criangas, ¢ preciso sondar suas mentes, compreender a natureza psiquica da
infancia, reconhecer a existéncia da sexualidade infantil, sendo que os adultos ndo
conseguem entender as criangas porque ndo mais entendem a propria infincia.
Permanece ainda neste texto o carater profilatico que a educagdo deveria assumir ao

deixar de ser menos severa em relagdo a repressdo do inconsciente:

Cuando los educadores se hayan familiarizado com los resultados del
psicoandlisis, le sera mas facil reconciliarse com determinadas fases
de la evolucidn infatil, y entre otras cosas, no correran el peligro de
exagerar la importancia de los impulsos instintivos perversos o
asociales que el nifio muestre.Por el contrario, se guardaran de toda
tentativa de yugular violentamente tales impulsos al saber que tal
procedimiento de influjo puede producir resultados tan indeseables
como la pasividad ante la perversion infantil, tan temida por los
pedagogos. La represion violenta de instintos enérgicos, llevada a
cabo desde el exterior, no produce nunca em los ninds la desaparicion
ni el vencimiento de tales instintos, y si tan solo uma represion, que
inicia uma tendéncia a ulteriores enfermedades neurdticas
(FREUD,1981b, p. 1866).

Diante da primeira constru¢do do pensamento freudiano, a educacdo embasada
nos principios psicanaliticos relativizaria os processos de repressdo. Ao dar espaco para
a expressdo do inconsciente e para a liberdade dos instintos, o objetivo de prevengdo do
sofrimento psiquico (promovendo assim seu carater profilatico), seria alcangado. Nas
palavras de Freud: “Uma educacién basada em los conocimientos psicoanaliticos puede
constituir la mejor profilaxia individual de las neurosis (FREUD, 1981b, p. 1867)”.

Entretanto, a maior contribui¢do exposta nesta primeira arquitetura de ideias nao
incide sobre o cardter profildtico e libertdrio dos instintos que a educacdo deveria
assumir, apesar de ter sido com tal entendimento que a psicanalise inseriu-se no campo
educacional. A contribui¢do impar deixada nesta construgdo, que ja se apresenta na obra
“Tres ensayos para uma teoria sexual” de 1905, esta na possibilidade de pensar uma
educagdo para a promogio de processos sublimatorios (1981j). E fundamental pontuar
que a sublimagdo ¢ uma das vicissitudes da sexualidade, alicerce do pensamento
freudiano. O papel e desafio da educagdo encontram-se assentados na capacidade de
desviar os instintos sexuais de seus objetivos originais, para outros mais valiosos, por
meio da sublimacdo. A questdio que se estabelece para a educagdo ¢ promover a
sublimag@o da sexualidade ou, em outras palavras, canalizar a energia libidinal para

fung¢des intelectuais.
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Tomando este pensamento freudiano como referéncia, educar consiste entdo em
propor atividades que orientem e inspirem sublimag@o, base para as criagdes e obras
culturais. A educag¢do escolarizada da crianga pequena seria promovida pelos
incontaveis modos de lidar e re-encaminhar a libido, sublimando esta energia sexual, o
mais cedo quanto possivel, desviando-a para a brincadeira, para a curiosidade, para a
investigacdo pelo saber, para a criagdo artistica, para o trabalho intelectual e cultural,
enfim transformando-a em for¢a motriz para o pensamento.

Em “Los dos principios del funcionamiento mental” de 1911, Freud passa a
considerar a relevancia da repressdo dos instintos na educa¢do, como modo de inserir o
sujeito na cultura, inaugurando uma nova ideia por meio da enunciagdo dos dois
principios de funcionamento psiquico. A educa¢do é concebida como o processo de
substitui¢do do principio do prazer pelo principio da realidade, sendo que o principio de
realidade deve ‘dominar’ e ao mesmo tempo proteger o principio do prazer, fazendo

com que este ultimo trabalhe a seu favor:

La educacién puede ser descrita como um estimulo al vencimiento del
principio del placer y a la sustitucion del mismo por el principio de la
realidad. Tiende, por tanto, a procurar uma ayuda al desarrollo del yo,
oferece uma prima de atraccion para conseguir este fin, el carifio de
los educadores, y fracassa ante la seguridad del nifio mimado de
poseer incondicionalmente tal carifio y no poder perderlo em nungtn
modo (FREUD, 1981a, p. 1641).

O principio do prazer se constitui em processos mentais inconscientes, mais
antigos, considerados primarios, pois sdo residuos de uma fase do desenvolvimento em
que era o unico processo mental (FREUD, 1981a). Ensina ainda que o principio do
prazer tem como mola de agdo o esfor¢o pela busca do prazer, a qualquer preco e na
forma mais primitiva, com vista a satisfagio direta das pulsdes®, afastando da atividade
psiquica qualquer evento que possa causar desprazer. Para evidenciar o predominio e o
poder deste principio, aponta o sonho noturno ¢ a tendéncia que temos de afastar das

impressoes aflitivas, por meio do esquecimento de experiéncias. Este principio tem um

% A Pulsio é um processo dindmico que consiste numa pressdo ou for¢a energética, uma fonte interna
portadora constante de uma corrente abundante de excitacdo a que o organismo ndo pode escapar e que é
o fator propulsor do funcionamento do aparelho psiquico. Freud pontua que a pulsdo tem a sua fonte
numa excitagdo corporal e tem por objetivo suprimir o estado de tensdo que opera na fonte pulsional,
sendo que ¢ no seu objeto ou gragas a ele que a pulsdo pode atingir sua meta (LAPLANCHE, 1992). Este
autor ainda destaca que os termos pulsdo e instinto sdo encontrados em Freud com significados
diferentes, pois o instinto qualifica um comportamento fixado por hereditariedade, caracteristico da
espécie, pré-formado no seu desenvolvimento e adaptado ao seu objeto, assumindo o sentido de impulso.
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carater ‘desreal’ e pode colocar o ego em perigo ou até destrui-lo, uma vez que as
pulsdes sé procurariam descarregar-se e satisfazer-se pelos caminhos mais curtos
(LAPLANCHE, 1992).

Nas palavras de Freud:

No es dificil reconocer la tendencia a que estos procesos primarios
obedecen, tendencia a la cual hemosdado el nombre de principio del
placer. Tienden a la concecucion de placer y la actividad psiquica se
retrac de aquellos actos susceptibles de engendrar displacer
(represion) (FREUD, 1981a, p. 1638).

Por outro lado, o principio da realidade se posiciona como regulador do
principio de prazer, modificando-o, pois impde as exigéncias de satisfacdo das
necessidades internas as condi¢des ordenadoras do mundo externo. Ele ndo abandona a
intengdo de fundamentalmente obter prazer, mas exige e efetua um adiamento da
satisfacdo, o abandono de uma série de possibilidades de obter prazer e a tolerancia
temporaria do desprazer como uma etapa no caminho pelo prazer (FREUD, 1981a).
Assim, “[...] a procura da satisfacdo j4 ndo se efetua pelos caminhos mais curtos, mas
faz desvios e adia o seu resultado em fun¢do das condi¢gdes impostas pelo mundo
exterior” (LAPLANCHE, 1992, p. 368). Para explicar a atuagdo do principio da
realidade, Freud retoma a obra “La interpretacion de los suefios”(1900) e o repouso
psiquico (sono). Aponta que quando o estado de repouso psiquico € perturbado pelas
exigéncias imperiosas das necessidades internas, tudo o que foi pensado (ou seja,
desejado) € apresentado de maneira alucinatoria, por meio de imagens e situagdes
incompreensiveis, assim como acontece nos sonhos (1967d). E complementa sua ideia

exposta na obra “Los dos principios del funcionamiento mental”, de 1911:

La decepcion ante la ausencia de la satisfaccion esperada motivod
luego el abandono de esta tentativa de satisfaccion por médio de
aluciones, y para sustituirla tuvo que decidirse el aparato psiquico a
representar circunstancias reales del mundo exterior y tender a su
modificacion real [...] No se representa y alo agradable, sino lo real,
aunque fuese desagradable. (FREUD, 1981a, p. 1638).

A substitui¢do do principio do prazer pelo principio da realidade, com todas as
consequéncias psiquicas, ndo se realiza de repente nem simultaneamente. Na realidade,
a substitui¢@o do principio do prazer pelo principio da realidade ndo implica a deposi¢do

do primeiro e sim apenas sua prote¢do para garantia de sua ndoextingdo. O principio da
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realidade ¢ um regulador do aparelho psiquico, regulador do desejo que esta ligado as
necessidades pulsionais. Este principio apresenta-se como uma forma modificada do
principio do prazer e a sua instauracdo representa uma série de adaptagdes que o
aparelho psiquico precisa fazer. Portanto, por meio deste principio, ja ndo se representa
o que ¢ agradavel, mas o que ¢ real, mesmo que seja desagradavel.

Pautado no pensamento freudiano, educar ¢ ajudar a crianga a se inserir na
cultura, construindo e proporcionando a ela modos de acesso e inclusdo aos bens
culturais. Para inclui-la € preciso um processo de restricdo das pulsdes, uma vez que ¢
impossivel a satisfagdo plena. Na obra “El porvenir de una ilusion” de 1927, sustenta a
ideia de que ¢ necessdria a rentincia dos instintos, pois em todos os homens ha a
presenga de tendéncias destrutivas, antisociais e anticulturais que sdo bastante fortes
para determinar o comportamento humano na sociedade. Aponta que é impossivel a
satisfacdo plena dos instintos, o que acarretaria a destrui¢do da cultura e do proprio
sujeito, pois o canibalismo, o incesto e a ansia de matar s@o desejos instintuais que se
renovam em cada crianga e apenas o canibalismo foi completamente dominado. Além
disto, o proprio desenvolvimento cultural podera apresentar a necessidade de coer¢do de
outros desejos que atualmente ainda ndo sdo proibidos.

Por meio de seus regulamentos, instituicdes e ordens, a cultura exerce controle
sobre a natureza humana, posicionando-se contra a satisfacdo plena dos instintos, sendo
fundamental que essa coer¢do externa se torne gradativamente internalizada por meio de
um agente mental especial, o superego que a assume e a inclui entre seus mandamentos
(FREUD, 1981k). Conclui que a internalizagdo dos regulamentos, normas e ordens
advindos da cultura é um processo de transformacgo pelo qual a crianga deve passar e
cabe a educagdo ajuda-la neste processo, contribuindo para que deixe de se opor a
cultura e se constitua em um veiculo de construcdo e transmissdo desta.

Essa constatacdo da necessidade de repressdo dos instintos pela cultura
representa também, na producdo freudiana, uma remodelacdo da compreensdo de
educacdo que assume um movimento em defesa da importdncia da repressdo no
processo educativo.

Lajonquiere (1995) considera que Freud estabelece uma educacdo para a
realidade em oposi¢do aquela promovida pela religido. Entretanto, este autor alerta que
a realidade para ele ndo significa a realidade cotidiana, ndo sendo possivel assim, pensar
a educacdo a partir de um sentido adaptacionista e sim uma educagdo além da

justificativa pedagdgica de fundamento moral e religioso, hegemdnico em sua época.
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A educagdo a que Freud faz referéncia é aquela para o reconhecimento dos
desejos e ndo necessariamente para a satisfacdo dos mesmos, haja vista que a satisfacao
plena ¢ impossivel. Educar ¢ propiciar os meios para que a crianca reconheca a
existéncia de desejos (pulsionais), ajudando-a no redirecionamento destes para a
producdo intelectual, a criagdo artistica e cultural, o que significa uma educag@o ndo
para o apagamento do inconsciente, mas para o reconhecimento do reinado e
operatividade deste.

Para tal empreendimento se concretizar no campo educacional, particularmente
escolar, Freud traca relevantes consideracdes no texto “Sobre la psicologia del colegial”
(1914). Postula, nesta obra, que os professores sdo figuras substitutivas dos primeiros
objetos de sentimentos infantis e eles seguem a base das lembrangas deixadas pelas

relacdes entre adultos e criangas, firmadas nos primeiros seis anos.

Todos los hombres que haya de conocer posteriormente seran, para el,
personajes substitutivos de estos primeros objetos afectivos (quiza,
junto a los padres, también los personajes educadores), y los ordenara
em series que parten, todas, de las denominadas imagenes del padre,
de la madre, de los hermanos, etc. Estas relaciones ulteriores asumen,
pues, uma espécie de herencia afectiva, tropiezan com simpatias y
antipatias em cuya produccion escasamente han participado [...]
(FREUD, 1981c, p. 1893).

Adverte nesta obra que na educagao escolar, além do ensino dos conhecimentos
reconhecidos pelas ciéncias, também exerce influéncia no processo educativo a propria
personalidade do professor. A relagdo afetiva estabelecida entre o professor e a crianga e
vice-versa carrega tracos de ambivaléncia emocional, ou seja, de sentimentos opostos.
Assim, ele pontua que na relacdo com o professor, desde o principio, estamos
igualmente inclinados a améa-los e a odié-los, a critica-los e a respeita-los.

De forma exemplar, ensina que das imagos (imagens) da infancia, a mais
importante ¢ a do pai. Essa forma ambivalente de relacdo, por meio de impulsos
afetuosos e hostis que caminham lado a lado, decorrentes da ambivaléncia pulsional
(pulsdao de vida e de morte), serdo posteriormente deslocadas aos educadores que se
tornardo pais substitutos. “Nosotros les transferiamos el respeto y la veneracion ante el
omnisapiente padre de nuestros afios infantiles, de manera que caiamos em tratarlos
como a nuestros propios padres (FREUD, 1981c, p. 1894)”. A transferéncia
compreendida como um processo de deslocamento das pulsdes promove a atualizagdo

de desejos inconscientes e de fantasias que se manifestam em carater simbdlico sobre
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os objetos. Assim, ¢ a relacdo vivida com as figuras parentais, particularmente com o
determinante paterno, que se atualiza na transferéncia.

Anuncia que o fendmeno da transferéncia se faz presente na relacdo pedagogica
estabelecida entre professor e crianga e € pelas vicissitudes desta relagdo humana
transferencial que se constitui o processo educativo.

Em “La Dinamica de la Transferencia” de 1912, ensina que no fenomeno
transferencial esta presente tanto uma transferéncia positiva quanto negativa e que estas
sdo dirigidas simultaneamente a mesma pessoa, por meio de sentimentos ambivalentes.
Explica que na transferéncia positiva os sentimentos que se fazem presentes sdo
amistosos, afetuosos ou amorosos, desdobrando-se em relagdes de simpatia, amizade e
confianga, todos vinculados a sexualidade. Por outro lado, a transferéncia negativa
contempla os sentimentos hostis e de ddio e se apresenta como uma forma de resisténcia
(FREUD, 1981m). Nesta linha de pensamento, o professor se torna um receptaculo dos
sentimentos ambivalentes das criangas, decorrentes das mocdes pulsionais e precisa
aprender a lidar com este fenomeno transferencial, que ora se apresenta por meio de
sentimentos afetuosos, ora se faz presente por meio de sentimentos hostis ¢ agressivos.

Esta relagdo ambivalente também se apresenta do professor para a crianca. O
professor ndo apenas transmite os conhecimentos reconhecidos pela humanidade, mas
transfere junto com eles seus sentimentos ambivalentes. Em raz@o disto, precisa
reconhecer esta condi¢do e aprender a lidar com o fendmeno da transferéncia, para nao
fazer da crianga seu objeto de satisfacdes pulsionais, assim como encontrar modos de
manejo em relagdo ao leque de reimpressdes de fantasias (pulsionais) inconscientes, que
lhe sdo transferidas.

Com isso, o que se vai evidenciando na obra freudiana ¢ uma modificagdo em
relacdo a educacdo, compreendendo esta como um processo transformador das pulsdes.
A ilusdo de uma educagdo profilatica endossada por Freud em seus textos anteriores a
1920 dilui-se completamente apds a publicacdo da obra “Mas alla del principio del

placer” (1920), quando preconiza o dualismo pulsional®' e evidencia a relevancia da

' O dualismo pulsional (Eros ¢ Thanatos), expresso apenas na terceira e ultima teoria de Freud em
relagdo as pulsdes, sera reafirmado até o final de sua obra. Como primeira teoria psiquica freudiana tem-
se inconsciente, pré-consciente e consciente ¢ na segunda teoria apresenta o Id, Ego e Superego. As
pulsdes de vida designadas pelo termo Eros abrangem as pulsdes sexuais e as pulsdes de autoconservagio
e tendem a conservar, ou seja, unir os estados vitais e constituir, a partir delas, unidades mais
globalizantes. As pulsdes de morte, mencionadas por Freud como Thanatos, possuem como meta
reconduzir o ser vivo ao estado anorganico, com tendéncia a autodestrui¢do, sendo dirigidas ao exterior
por meio da forma da agressividade, 6édio ou destruicdo. Além disso, pode-se ligar as pulsdes sexuais para
atingir a sua satisfagdo (LAPLANCHE, 1992).
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repressdo, promovida antes por um mecanismo interno, inconsciente, como resultado da
incessante luta entre as pulsdes e como forma de protecdo contra a constante satisfacio
de destruicdo do proprio sujeito, imposta pela vitoria da pulsio de morte. Freud
apresenta ao publico o conceito de compulsdo a repeticdo e da pulsdo de morte,
evidenciando, nesta ultima, o seu efeito como instdncia de produg¢do do conflito

psiquico:

Son conservadores em el mismo sentido que los otros, dado que
reproducen anteriores estados de la sustancia animada;pero lo son em
mayor grado, pues se muestran mas resistentes contra las actuaciones
exteriores y, ademas, em su mas amplio sentido, pues conservan la
vida misma para mas largo tiempo. Se los verdaderos instintos de
vida. Por el hecho de actuar em contra de la tendencia de los otros
instintos, que por médio de la funcién llevan a la muerte, aparece uma
contradiccion entre ellos y los demas, oposicion que la teoria de las
neurosis ha reconocido como importantisima (FREUD, 1981d, p.

2527).

O conflito psiquico, fonte de producido da neurose, estd inicialmente delineado
na obra de Freud, relacionado com a repressdo dos instintos, promovido pela educagdo
religiosa e pelos principios moralistas defendidos e impostos pela cultura. E justamente
a partir deste fundamento que se organiza a defesa de uma educacio para a liberdade
dos instintos e assim, para a preven¢do das neuroses.

Com a tese do dualismo pulsional, o conflito psiquico ¢ antes efeito da
irredutivel disputa entre as pulsdes de vida (Eros) e de morte (Thanatos). Isso significa
que a repressdo antes colocada como papel da cultura e da educagdo, passa a ser
elucidada como pertencente primeiramente ao proprio aparelho psiquico, por meio do
eterno embate de oposi¢do entre as duas forgas irreconciliaveis, por meio da luta
incontrolavel entre Eros e Thanatos, no movimento constante de reprimir este ultimo e
assim, proteger o sujeito de sua propria destrui¢ao.

O que se evidencia em relacdo a repressdo ¢ a sua constdncia no pensamento
freudiano, pois mantém presenga na extensdo de sua obra, mesmo diante das
modificagdes promovidas em sua teoria. A repressdao ¢ compreendida inicialmente no
pensamento freudiano como elemento de coer¢do dos impulsos sexuais, atividade
exercida pela cultura e pela educagdo e concebida posteriormente, com a teoria do
conflito pulsional, como elemento do aparelho psiquico e assim, com uma importancia

fundamental para a manuten¢do da vida do sujeito. A ideia muito presente nos primeiros
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textos freudianos como, por exemplo, de 1907 e 1908, de uma educagdo profilatica com
a possibilidade de prevencao do sofrimento psiquico, foi diluida aos poucos, no decorrer
de sua obra e extinta completamente quando a pulsdo de morte entra em cena. Essa
mudancga que reflete na sua compreensdo de educacdo fica bastante evidenciada na
“Conferéncia XXXIV — Nuevas lecciones introductorias al psicoanalisis- aclaraciones,
aplicaciones y observaciones” (1932-1933).

Nesta obra, Freud (1981e) refere-se a educacdo de forma particular e aponta
que ¢ um dos temas mais importantes, repleto de esperangas para o futuro. Esclarece
que a contribuicdo da psicandlise a educa¢do ndo estd no dmago de uma educagdo
profilatica, mas em sua missdo primeira que ¢ fazer com que a crian¢a aprenda a
controlar seus instintos. Alerta ainda que é impossivel conceder liberdade para que a
crianga coloque em pratica todos os seus impulsos, sem restri¢do, pois isto poderia
promover sua propria destruicdo, decorrente de uma possivel vitoria de Thanatos sobre
Eros.

E com base nesta constatagio que apresenta a natureza da educacdo, a saber:
inibir, proibir e suprimir, a¢des que ele evidencia que ao longo da histéria a educagio
sempre tentou promover. Para aqueles professores saudosistas por uma educagdo
repressora, assim como para outros animados e esperancosos por uma educagdo
libertaria, Freud adiciona a esta ideia um apontamento que detona qualquer sensagdo de
“agora sabemos como fazer..., descobrimos a receita de como educar...”. Apimentando
esta seara de ideias, alerta que a repressdo dos instintos pode ocasionar o risco de
neurose, assim como a liberdade total dos instintos poderia provocar a destrui¢do das
pessoas. Em razdo disto, apresenta sua tese para a educacdo: ter que escolher o caminho
entre o ‘laissez-faire’ e a frustracdo. Na magnitude de suas palavras: “[...] la educacion
tiene que buscar su camino entre el escollo del dejar hacer y el escollo de la prohibicion
(FREUD, 1981e, p. 3186).

Esta posto o desafio para o ato de educar: descobrir um ponto 6timo que
possibilite atingir o maximo com o minimo de dano. Sera uma questdo de decidir
quanto proibir, quando e por quais meios. Além disso, Freud alerta que ¢ quase
impossivel que o mesmo método educativo possa ser uniformemente bom para todas as
criangas.

Por meio deste apontamento, a educagao ¢ distanciada de uma técnica de ensino
ou método pedagogico passivel de universalizagdo, oferecida a todas as criangas de

forma abrangente e igual. De outra forma, ¢ entdo postulada na esfera da relagdo
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humana com um carater artesanal, haja vista que se trata de uma técnica humana, um
oficio que, segundo Freud (1981e), contempla o reconhecimento da individualidade
constitucional da crianca e de inferir, a partir de pequenos indicios, o que estd se
passando na mente dela, dando-lhe amor, a0 mesmo tempo em que mantém uma
autoridade. Anuncia ainda: “La reflexion mas inmediata ensefia que la educacidn no ha
cumplido hasta ahora sino muy imperfectamente su mision y la causado a los nifios
graves danos” (FREUD, 1981e, p. 3186).

Diante do pensamento freudiano elucidam-se algumas proposi¢des em relagdo a
educacdo escolarizada da primeira infancia. Esta ndo se encontra no terreno das
metodologias ou das técnicas de ensino, muitas vezes reeditadas na atualidade, mas
sempre com caracteristicas universalizantes. O seu ponto nodal se ancora no
reconhecimento da operatividade do inconsciente e na psicossexualidade como motor
do desenvolvimento humano.

Decorre da légica transferencial o anincio feito por Freud em relagcdo ao papel
do professor como outro humano na relacdo educativa. O professor de educagio
infantil, por se constituir em outro nesta relagdo intersubjetiva, assinala seu fundamental
papel no processo educativo da crianga, papel que é estabelecido pelos incontaveis
modos de lidar com a libido e transformé-la. A libido ¢ definida na obra freudiana como
a propria sexualidade, Eros ou a energia ativa do aparelho psiquico, manifesta desde a
infancia.

Educar ndo é, nesta dinamica, dar liberdade plena para a satisfacdo das pulsoes,
como também ndo € reprimi-las em sua totalidade, buscando a (impossivel) extingdo ou
ndo manifestagdo das mesmas, mas sim promover o deslocamento da libido,
reordenando-a para fins criativos, investigativos e de producdo de saber, aproveitando
da energia de Eros com a sua intensidade para promover experiéncias criativas. Nesse
terreno, educar ¢ ajudar a crianga a aprender a dominar seus instintos e a sublima-los ou
reconduzi-los para fins de valor cultural, por meio da sua inser¢do e vivéncia na cultura.

Isso marca a educacdo infantil como pratica singularizada e ndo universalizante,
como propde o arsenal de metodologias de ensino. Educar consiste em promover modos
de enderecamentos da libido, reorientando-a para fins mais valorativos. E a arte humana
de transformar Eros e Thanatos em processo construtivo/criativo.

Essa leitura da relagdo educativa admite a magnitude da existéncia da
subjetividade na educacdo escolarizada da crianga que se desdobra, por exemplo, nos

diversos modos como a crianca se apropria do saber ou reage diante dele, cabendo
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assim ao professor ndo trabalhar a partir de discursos universais, como “fodas as
criangas gostam de...” ou “fodas as criangas precisam...”, mas reconhecer a existéncia e
a manifestacdo da vida psiquica em cada crianca, singularizando esta relagcdo educativa.

Para tanto, ¢ do lugar de outro que o professor de educacdo infantil precisa
fazer-se receptaculo para as pulsdes, para a subjetividade da crianca, posicionando-se
como um suporte para as pulsdes, deixando-se cativar mediante o acolhimento destas,
oferecendo a crianga um encontro com o seu psiquismo. O professor € um profissional
formador por ser um transformador das pulsdes; é o outro que vai acompanhar a
crian¢a, cuidando dela e habilitando-a para lidar com as suas pulsdes; a pessoa na qual a
crianga precisa confiar para que possa sustentar a relagdo educativa.

Diante destes apontamentos, ¢ possivel depreender por meio da obra freudiana a
compreensdo de cuidado. O cuidado contempla os diversos modos de acolhimento das
pulsdes e de transformacdo destas para processos construtivos®’. Evoca o outro, que é o
professor atuando com a crianga na educacdo infantil e apresentando a ele a cultura,
acompanhando-a e ajudando-a nas suas incontaveis tentativas de aprender a lidar com as
suas pulsdes e com os diversos modos de viver a cultura. O professor pode ser
compreendido como outro formador, com uma nobre importdncia no processo
formativo da criangca. Um profissional que se sente afetado pela crianga, assim como a
afeta. Ele cativa a crianca e deixa-se cativar por ela, oferecendo e ganhando aprecgo e
estima.

Nesta esteira de ideias, é por meio do estabelecimento da confianga que se
fecunda o cuidado. E no contexto destas consideracdes que as ideias de Winnicott sdo
colaborativas para um didlogo com Freud, em relacdo ao cuidado ofertado a crianca
pequena. Para aprofundar a compreensdo de cuidado a partir da psicandlise como
referencial tedrico, elucidaremos a partir deste momento o pensamento winnicottiano,
particularmente suas ideias em relag@o ao cuidado.

Mesmo reconhecendo as diferencas existentes entre Freud e Winnicott™,
concebemos este didlogo possivel e rico na elucidacdo de ideias sobre cuidado, até
porque Winnicott concebe seu trabalho como uma continuidade do projeto cientifico de

Freud.

%2 Entendemos construgdo sempre ligada a destruigdo, Pulsio de Vida e de Morte, ambas necessarias a
manuten¢do da vida. A destruigdo ¢ parte também de novas construgdes.

% Nio é objetivo deste capitulo e nem desta pesquisa discutir as diferencas teéricas entre Freud e
Winnicott. O posicionamento que assumimos ¢ de concebé-los como portadores de ideias importantes
para pensar o cuidado da crianga, sem debrugar sobre as peculiaridades de seus pensamentos.
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Para Winnicott (1983), a psicandlise ¢ mais do que a interpretagdo do
inconsciente reprimido, pois trata-se de uma provisdo de um espago profissional para o
estabelecimento da confianga e com isso para a possibilidade do desenrolar do trabalho
clinico. Sua proposta se volta para a tentativa de fazer com que os analistas vejam a
primeira infancia, particularmente o inicio desta, de outro modo que ndo em termos de
desejos™ inconscientes e de conflito pulsional. Sua teoria esta voltada para as primeiras
relagdes do bebé com o mundo, destacando a importancia do outro humano neste

cendrio de inicio da constitui¢do do humano.

Nossa preocupacdo ¢ a de proporcionar um ambiente adequado as
criangas de colo, as que estdo comegando a andar e as mais velhas —
ambiente este que darda a cada individuo a oportunidade de, aos
poucos e a seu modo, tornar-se uma pessoa que tem um lugar na
comunidade sem por isso perder sua individualidade
(WINNICOTT,1997, p. 30).

Ele lanca luz a uma éarea até entdo pouco iluminada, que ¢ das condi¢des
necessarias a construg¢do do self, motivando-se a investigar a manifesta¢do deste. O self
se constroéi como o produto da jornada do ser vivo em sua interagdo com o humano e
com o mundo, porém, esta jornada depende da qualidade facilitadora ofertada por este
meio ambiente. Isto significa que no inicio da vida, o self ¢ um potencial herdado que,
diante de condi¢cdes ambientais favoraveis, experimenta a continuidade do ser e adquire
ao seu modo uma realidade psiquica pessoal, assim como um esquema corporal pessoal.

O legado de Winnicott ao publico e aos seus pares ¢ uma teoria do
desenvolvimento emocional® ,que tem em sua base a concepc¢do de que o ser humano
possui necessidades e urgéncias basicas que precisam ser atendidas de modo

. , - 66 . . . e
satisfatorio”. A teoria do desenvolvimento emocional ¢ tomada no pensamento

5 Desejo ¢ compreendido por Winnicott como um processo de transformagdo das necessidades e que
envolve em grande parte o meio ambiente. A distin¢do entre necessidade e desejo € feita por Winnicott
quando esclarece que a necessidade é definida no periodo primitivo do desenvolvimento de um bebé que
ainda ndo se constitui como uma unidade que reconhece o outro além dele, porque bebé e mie ainda
estdo em fusdo. Para desejar, € preciso que o bebé perceba que o objeto existe, distinto dele e isso ocorre a
partir do momento que este bebé se constitua em uma unidade e conceba o objeto como outro além e
diferente dele.

% A crianga é um ser em desenvolvimento ndo apenas no aspecto fisico e cognitivo, mas também
emocional em que constitui sua personalidade e jeito de ser.

5 Winnicott (1983) esclarece que a sua referéncia a satisfagio das necessidades do bebé nio ¢ equivalente
a ideia de satisfagdo de instintos, pois no estagio primitivo do desenvolvimento emocional os instintos
ndo sdo internos ao bebé. Apenas apds a integragdo do ego e quando as exigéncias do id sdo sentidas
como parte do self'¢ que a satisfagdo do id se torna um importante fortificante deste self.
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winnicottiano como o alicerce da constitui¢do do psiquismo, acentuando na relagdo mae

e bebé¢ as raizes para o relacionamento e o desenvolvimento saudavel do humano.

Esta teoria parte da premissa de que a base da saude mental [...] é
estabelecida nos primoérdios da infancia pelas técnicas naturalmente
adquiridas pela mde que esteja preocupada com o cuidado de seu
proprio bebé (WINNICOTT, 1993, p. 375).

A saude mental de cada crianca € propiciada pela mae durante o cuidado de seu
bebé, entendendo este cuidado como uma adaptacdo sensivel as necessidades deste
pequeno, que no inicio da vida sdo absolutas. Para Winnicott (1983), satde remete a
maturidade emocional de acordo com o nivel de dependéncia. “Digamos que na satde,
que ¢ quase sindbnimo de maturidade, o adulto ¢ capaz de se identificar com a sociedade
sem sacrificio demasiado da espontaneidade pessoal (WINNICOTT, 1983, p. 80).”

Portanto, a saide mental ¢ resultado de um produto do cuidado continuo que
torna possivel a continuidade do crescimento emocional pessoal (WINNICOTT, 1993).
Anuncia, com a sua teoria, uma profilaxia dos transtornos mentais por meio dos
cuidados iniciais que visam o atendimento as necessidades do bebé. Isso significa que ¢
por meio destes cuidados, ainda quando o bebé esta sendo inserido gradualmente a
realidade externa, que pode ser diminuida uma tendéncia para o desenvolvimento de
psicose e estados esquizoides. “E muitas vezes possivel detectar e diagnosticar
disturbios emocionais ainda na infancia, at¢ mesmo durante o primeiro ano de vida
(WINNICOTT, 1997, p. 4).” Ele traz uma contribui¢do impar na medida em que
arquiteta uma teoria da saude e da perturbacdo mental por meio do estudo do cuidado
dispensado ao bebé.

Esclarece que o desenvolvimento de um humano nio ocorre a ndo ser por meio
de experiéncias em um ambiente humano, ou seja, ndo ocorre a ndo ser na relacdo com

outro humano, como mostra com suas palavras:

E certo que um bebé ndo pode se desenvolver numa pessoa se existir
somente um ambiente ndo-humano; mesmo a melhor maquina ndo
poderia jamais prover ao que € necessario. Ndo, é necessario um ser
humano, e seres humanos sido essencialmente humanos (isto &,
imperfeitos), isentos da seguranca mecanica (WINNICOTT, 1972, p.
40).

E destaque em seu pensamento a valorizagdo das experiéncias vivenciadas no

periodo inicial da vida humana e o peso no meio ambiente como sustentador da
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maturidade do humano. Este meio ambiente é tratado por ele como um ambiente
humano que deve adaptar-se, atendendo as necessidades do bebé, por meio de cuidados
iniciais dirigidos a este. E preciso uma disponibilidade ambiental para acolher as
necessidades da crianga e assim favorecer a constru¢cdo do desenvolvimento da pessoa.
Seus estudos trazem contribui¢cdes importantes para a psicandlise na medida em que
tratam das bases do desenvolvimento emocional, ressaltando o papel feito pela
alteridade no inicio da vida psiquica.

Seu interesse esta na investigacdo das psicoses, em particular a esquizofrenia e
os estados esquizoides e destaca a importancia do meio ambiente, compreendido este

como humano no desenvolvimento emocional e na saude mental de uma pessoa:

O estudo profundo de um individuo esquizdide de qualquer idade
transforma-se em um estudo profundo do desenvolvimento inicial
deste individuo, desenvolvimento no interior do estadio da
organizagdo meio ambiente-individuo e para fora do mesmo
(WINNICOTT, 1993, p. 379).

A natureza dos transtornos psicéticos encontra-se em estreita relagdo com uma
provisdo ambiental, ou seja, na auséncia desta provisdo, o sujeito torna-se incapaz de
realizar suas potencialidades e adoece. “[...] (A) maturidade completa do individuo ndo
¢ possivel no ambiente social imaturo ou doente (WINNICOTT, 1983, p. 80)”. O que
acentua é o papel do ajustamento do ambiente as necessidades do bebé por meio do
oferecimento de condi¢des que ele nomeia de suficientemente boas para a promocao do
desenvolvimento emocional, sendo que o ajustamento defeituoso deste ambiente é o
responsavel pelo prejuizo deste desenvolvimento e o estabelecimento da psicose
(WINNICOTT, 1997).

Para ele (1972), os transtornos psiquicos sdo estudados a partir da consideragao
das influéncias e comunicacdes que sdo ou ndo estabelecidas entre o sujeito e o
ambiente humano facilitador, sendo este ultimo concretizado pelos cuidados iniciais
maternos’ ofertados ao bebé desde o seu nascimento. “(A) satde do adulto &
estabelecida em todos os estadios da infancia (WINNICOTT, 1993, p. 376).”

Destaca-se em seu pensamento a importancia que a mae assume no cuidado do
bebé, e este cuidado constitui a base da saude mental da crianca. Para ele ¢ fundamental

a promoc¢ao de um ambiente emocional estavel para a crianga e isso € possibilitado pela

67 . . . ~ . , .

Winnicott (1972) valoriza a mde como promotora dos cuidados, porém aponta que a crianga pode ser
cuidada por substitutos maternos, como por exemplo, o pai ou outras pessoas que se disponham a cuidar
da crianga. O que € preciso é o desempenho da fun¢do materna.
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postura da mae como aquela que se adapta as necessidades do bebé, pois a satide mental
de cada crianga ¢é estabelecida pela mae durante sua preocupacdo com o cuidado deste
bebé (WINNICOTT, 1982).

A mae na perspectiva de Winnicott deve ser aquela que ampara a crianga e
apresenta a ela a realidade externa, ajudando-a a distinguir os acontecimentos reais da
sua realidade interna, por meio da selecdo do que € concreto em relagdo a fantasia.
Completa sua ideia dizendo que a experiéncia de maternagem exercida pela
identificacdo da mae com o seu bebé pode ser potencializada pelo fato dela ja ter sido
um bebé, permitindo a ela saber o que o bebé necessita (WINNICOTT, 1982). A mae
deve entdo realizar uma adaptacido quase completa a necessidades do bebé, e apds um
tempo, ela adapta cada vez menos e de forma gradativa, de acordo com a emergéncia da
capacidade do bebé de lidar com o fracasso posto por ela (WINNICOTT, 1975; 1982).

Winnicott (2006) traca na ideia da mae que se dedica ao bebé e, na auséncia
desta dedica¢do, as referéncias para pensar as falhas no desenvolvimento emocional.
Por dedicacdo, concebe como simples ato de assumir a responsabilidade pela educagdo
do filho. Isso compreende ndo apenas saber se a crianga estd com fome ou se é preciso
higieniza-la. “De minha parte, dou-me por satisfeito em usar o verbo segurar, e ampliar
o seu significado para que possa abranger tudo aquilo que, nesta ocasido, uma mae ¢ e
faz” (WINNICOTT, 2006, p. 4).

De modo imbricado a ideia da dedicagdo da mae ao bebé, utiliza o termo
holding®® para mostrar que estes cuidados fornecidos de modo espontineo, sutil e
natural sdo fundamentais para o desenvolvimento deste bebé. Por holding compreende o
segurar e o sustentar, mas ndo se trata apenas do segurar fisico do beb&, como segura-lo
no colo ou dos cuidados dispensados a ele para satisfacdo de suas necessidades de
ordem fisica, mas também a provisdo ambiental total anterior ao conceito de ‘viver

com’”. Esclarece ainda:

Inclui a elaboragdo de experiéncias que sdo inerentes a existéncia,
tais como o completar ( e portanto o ndo-completar) de processos,
que de fora podem parecer puramente fisioldgicos, mas que fazem
parte da psicologia da crianga e ocorrem em um campo psicoldgico

6% Assumimos nesta pesquisa o termo holding com sinénimo de cuidado pensado a partir de um sentido
ampliado.

% A expressio ‘viver com’ implica relagdes objetais, assim como a emergéncia do bebé do estado de
estar fundido com a méie e sua percep¢do dos objetos como externos a ele proprio. Esta ligada 8 mudanga
que ocorre com o bebé quando este deixa de ser fundido com a mae e passa a ser separado dela, ser
relacionado com ela como ‘ndo-eu’ (WINNICOTT, 1983).
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complexo, determinados pela percepcdo e pela empatia da mie
(WINNICOTT, 1983, p. 44).

Trata-se de um holding , um cuidado ampliado, contemplando tudo o que a mae
faz para cuidar do bebé, mas que precisa ser suficientemente bom. Inicialmente o
cuidado ¢ fisico, pois o bebé tem necessidades corporais, mas que se tornam também
gradativamente necessidades do ego, em razdo do desenvolvimento. Ou seja, ndo se
trata apenas de um holding fisico (cuidado para atendimento das necessidades fisicas),
mas também de um holding psicoldgico (cuidado para atendimento das necessidades
psiquicas), que no inicio encontra-se concretizado pelos cuidados maternos para a
satisfacdo das necessidades fisicas. Estes cuidados precisam ser consistentes, tanto em
termos de continuidade quanto em relagdo a existéncia da empatia materna.

Tomando como referéncia o pensamento winnicottiano, Santos (1999, p. 606)

aponta:

A dedicacdo materna, tanto do ponto de vista fisico [...] como
psicolédgica (através da relacdo empatica e da adaptacdo sensivel as
necessidades do bebé€), funciona como uma espécie de membrana
protetora que viabiliza o isolamento primario, fundamental para que se
articule um espago psiquico.

Ressaltamos que esta provisdo ambiental ¢ fundamental, dada a condig¢do de
dependéncia do humano e decorre dela o processo evolutivo do bebé, para que possa ser
possivel a continuidade do ser. A ideia do holding ¢ ofertar cuidados suficientemente
bons ao bebé como modo de profilaxia ao sofrimento psiquico, favorecendo assim, o
desenvolvimento emocional sauddvel. Trata-se de uma continuagdo da provisdo
fisioldgica caracteristica do estado pré-natal, como também uma provisdo ambiental que
promova a continuidade da vitalidade dos tecidos e da saude funcional, ofertando apoio
ao ego do bebé. “As bases da saude mental do individuo, no sentido da auséncia de
psicose ou predisposicdo a mesma (esquizofrenia) sdo langadas por este cuidado
materno (WINNICOTT, 1983, p. 49).”

Ensina ainda que holding contempla os cuidados fornecidos ao bebé para
protegé-lo da agressdo fisica. Sdo cuidados, por exemplo, com a sensibilidade do bebé
no campo visual, como a iluminag¢do do ambiente em que ele estd; com a sensibilidade
do campo cutineo, como a temperatura do ambiente, da 4gua, como tocd-lo, sentir seu

cheiro, troca-lo, deita-lo, nina-lo, levanta-lo, segurd-lo no colo; com a sensibilidade

auditiva, como o som do ambiente, escutar e atender o seu choro e com a sensibilidade a
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queda, protegendo-o de qualquer situacdo de risco. Engloba ainda a rotina completa de
cuidados dia e noite e a adaptagdo da mie diante das mudangas cotidianas do bebé em
razdo de seu crescimento e desenvolvimento, tanto na esfera fisica quanto psiquica.
Suscintamente, podemos dizer que holding engloba a presenca e a prontiddo da mae
para satisfazer as necessidades do bebé e protegé-lo, antecipando as agdes antes das
solicitagdes deste. Isto é importante para evitar situagdes que fagcam o bebé sentir o
resultado das falhas ambientais, o que provocaria um enfraquecimento do ego que esta
em constru¢do e nao possul recursos internos para lidar com estas falhas.

Na palestra proferida em 1970 para médicos e enfermeiros em Hatfield,
Winnicott chama a aten¢do desses profissionais para a questdo da ‘cura’, dando a ela o
significado de cuidado e aponta que a dependéncia, assim como a doenga e a velhice
necessitam da confiabilidade (WINNICOTT, 2005). Assim, “ [...] como médicos,
assistentes sociais, enfermeiros (e educadores) somos chamados a ser confidveis de
modo humano (e ndo mecanicos), a ter confiabilidade construida sobre a nossa atitude
geral” (WINNICOTT, 1997, p. 106). E completa: “A psicandlise [...] ¢, antes, o
fornecimento de um contexto profissional para a confianga, no qual esse trabalho pode
ocorrer (WINNICOTT, 1997, p. 108)”.

O cuidado encontra-se sustentado no lagco afetivo, na seguranca mutua, no
respeito, enfim na crenca de que pode entregar-se e ficar sob a responsabilidade de
alguém. Cuidar ¢ também responsabilizar-se, respondendo as necessidades, a
preocupacao e a confiabilidade daquele que é dependente, uma vez que a dependéncia é
real, como no caso das criangas. Assim, o cuidado ¢ considerado, no constructo teorico
winnicottiano, em sua esséncia, como o estabelecimento do holding, o atendimento
satisfatorio, feito pelo outro humano, das necessidades apresentadas pela crianga. O
objetivo do cuidado dispensado a crianga ndo € apenas fazer com ela seja saudavel, mas
permitir que o seu desenvolvimento maximo ocorra (WINNICOTT, 1997). Isto
significa que, na perspectiva de Winnicott, ¢ pelo cuidado que o desenvolvimento
emocional acontece. “Devido a extrema dependéncia emocional da crianga, seu
desenvolvimento ou sua vida ndo podem ser estudados a parte da consideracdo do
cuidado que lhe ¢ fornecido (WINNICOTT, 1997, p. 5)”.

Winnicott (2005) distingue o ‘cuidar-curar’ da ‘cura-tratamento’. Esclarece que
cura significa, em suas raizes, cuidado e que por volta de 1700 esta palavra teve seu
significado alterado e passou a designar um tratamento médico. A cura é compreendida

como tratamento ou erradicacdo de uma doenca e sua causa tem uma forte tendéncia a



120

se sobrepor ao cuidado, aproximando o médico de um técnico em servigo. Ensina que o
cuidar como curar ¢ uma extensdo do conceito de holding, sendo que este demanda a

confiabilidade humana.

Atos de confiabilidade humana estabelecem uma comunicagdo muito
antes que o discurso signifique algo - o modo como a mae olha
quando se dirige a crianga, o tom ¢ o som de sua voz, tudo isso é
comunicado muito antes que se compreenda o discurso
(WINNICOTT, 2005, p. 142).

Nao se trata de uma confianga qualquer, mas de uma confian¢a humana, que se
inicia entre a mie e o bebé e, a partir desta relagdo, ¢ que se constroem os primeiros
padrdes de cuidado para as experiéncias posteriores. As experiéncias vividas pelo bebé
afetam-no o tempo todo, de modo que estas experiéncias armazenadas o tornam capaz
de confiar no mundo ou de deixa-lo com a sensac¢do de auséncia de confianga.

Considerando que Winnicott ressalta a importdncia da satisfagdo das
necessidades do bebé para a promog¢do do seu desenvolvimento emocional e que isto se
faz via cuidado (holding) proporcionado a crianga por um outro humano, torna-se
fundamental debrugar um pouco mais sobre a teoria do desenvolvimento emocional,
elucidando algumas noc¢des desta teoria para compreendermos o apre¢o do cuidado
infantil na formacdo de um humano. Para tanto, buscaremos apoio em alguns textos da
obra de Winnicott e em pesquisadores que estudam suas produgdes.

O exercicio de apreciar a teoria do desenvolvimento emocional € valioso, pois
ndo se faz descolado da prdopria compreensdo de quem € a crianga pequena na
psicandlise winnicottiana € como ¢ o percurso evolutivo € os pontos criticos do
desenvolvimento emocional neste periodo da primeira infancia.

No pensamento winnicottiano, o bebé desenvolve uma vaga expectativa que se
originou em uma necessidade e para atender a esta necessidade a mae apresenta um
objeto ou manipula o bebé. Com isto, o bebé adquire confianga na sua capacidade para
criar objetos, criar o mundo real e desenvolver o seu ego.

Para ele, as necessidades que buscam ser satisfeitas ndo sdo apenas os elementos
que permitem a manuten¢do do funcionamento corporal, a conservagdo do individuo,
mas incluem experi€ncias que podem ser propiciadas pela relacdo com um objeto (como
no encontro com o outro humano) e que favorecem o estabelecimento das estruturas

psiquicas e a integracdo do ego.
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Winnicott (1983) considera que a relagdo com o objeto ndo acontece apenas
pela busca da satisfagdo instintiva, mas também como um modo de fazer nascer a
funcdo e a estruturacdo psiquica. Recorre ao exemplo da relagdo bebé e seio para
mostrar que este espago criado serve a organizacao desta estrutura psiquica, pois o seio,
além de nutrir o bebé, possibilita apresentar a realidade a ele, ‘conter’ a sua angustia,
ajuda-lo a experimentar o amor e a agressividade como elementos que enriquecem a sua
existéncia como humano. Nesta experiéncia, cria-se também um espaco de
possibilidades para o bebé desenvolver, aos poucos, recursos psiquicos para lidar com a
realidade externa e interna. E por meio do modo como introjeta em seu mundo interno,
neste processo de maternagem que ocorre misturado ao oferecimento do alimento que o
bebé tem as possibilidades de conseguir uma autonomia relativa sobre o ambiente

(SAFRA, 1996).

Minha longa experiéncia me levou a perceber que o padrio para a
relacdo objetal € assentado na primeira infincia, € que mesmo as
coisas que se passam no inicio sdo, de fato, muito importantes. [...] O
bebé é um ser humano, imaturo e extremamente dependente [...]
armazenando experiéncias. Isto tem uma enorme importancia pratica
para todos os que se ocupam dos estagios iniciais (das criangas)
(WINNICOTT, 2006, p. 55).

Retomando a questdo do holding e seguindo a linha de pensamento de
Winnicott, ¢ fundamental para o desenvolvimento emocional do bebé que a mae exercga
as suas fungdes maternas. Para elucidar algumas destas fungdes maternas recorremos a
obra de Winnicott e a um texto de Safra (1996).

Safra (1996) esclarece que uma destas fun¢des maternas € a continéncia, ou seja,
a necessidade do bebé de encontrar um continente para as suas experiéncias psiquicas.
Aponta que ¢ desta relacdo de continéncia que é possivel estabelecer as fungdes de
projecdo e introjecdo como elementos transformadores das experiéncias psiquicas e que
sdo fundamentais para o desenvolvimento emocional. Esta oferta de continéncia é em
esséncia exercida pela mde no cuidado do bebé. A deficiéncia no processo de
continéncia resulta na dificuldade ou paralisia das fun¢des introjetivas e projetivas,
interrompendo o desenvolvimento da crianga.

Outra fung¢do materna ¢ a sustenta¢do, uma expressio do holding, e consiste no
modo como a mae segura o bebé em seus bragos. Quando exercido com sucesso,
transforma experiéncias negativas, como sentimentos angustiantes, em experiéncias

positivas, sendo que uma sustentacdo constante fornece na crianga a confianca na
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realidade e nas relagdes humanas. “ O holding parece estar relacionado diretamente com
a integracdo do eu e no inicio de sua discriminagdo do meio ambiente” (SAFRA, 1996,
p. 118).

A manipulagdo, também conhecida como o lidar, ¢ uma funcdo desempenhada
pela mae em que ao cuidar do bebé e do seu corpo, precisa fazé-lo de modo que ambos
formem uma unidade, sendo este processo decorrente da manipulagdo conhecido como
personalizacdo e o sucesso neste suporte possibilita que a crianca desfrute de
experiéncias advindas do pleno funcionamento do seu corpo. Winnicott (1997) afirma
que a manipulagdo contribui para a formagdo do sentimento do ‘real’, por oposi¢do a
‘irreal’ e esclarece que uma manipulagido deficiente dificulta o desenvolvimento do
tonus muscular, da coordenagdo e da capacidade da crianca de usufruir do
funcionamento corporal.

O especular ¢ outra funcdo materna tratada como a funcdo do espelho, em que o
eu ¢é constituido a partir de um processo de identificacdo primaria com aquele que cuida
do bebé, como a mae. A ideia € que o bebé encontre no rosto deste cuidador algo de si

mesmo, para que possa constituir o seu eu.

[...] (H&) duas dimensdes a partir da fungdo materna do espelho: o
estabelecimento de uma imagem do proprio eu que permitira a
crianga integrar-se numa imagem que a represente, ¢ a valorizagdo
narcisica dessa imagem pelo outro (SAFRA, 1996, p. 120).

A apresentagdo do objeto ¢ uma fun¢do exercida pela mie que consiste no
fornecimento do objeto solicitado pelo bebé, ajudando-o a relacionar-se com estes
objetos. Sendo na dependéncia absoluta, o bebé ndo consegue distinguir este objeto de
si mesmo. A importdncia da satisfacdo desta necessidade psiquica bdsica estd
justamente no fato de ser a raiz do processo criativo, pois o bebé acredita que aquele
objeto encontrado ¢ uma criacdo sua, desenvolvendo uma crenca de que o mundo pode
fornecer o que ¢ desejado e necessitado, alimentando uma possivel relagdo entre
realidade interna e externa. Segundo Winnicott (1997), a apresentagdo de objetos inicia
o bebé na sua capacidade de relacionar-se com eles. Falhas neste processo bloqueiam a
capacidade da crianga de sentir-se real em sua relacdo com os objetos e fendmenos.

As interdi¢des das pulsdes pré-genitais € uma fung¢do materna pois, com a
interdicdo da satisfagdo compulsiva da pulsdo pré-genital e o encaminhamento de um
novo destino para esta pulsdo, a crianga ¢ ajudada a superar o prazer do drgdo, para o

qual inicialmente esta direcionada a pulsdo. As interdi¢cdes pulsionais sdo importantes
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que acontegam para que seja aberta a crianga a possibilidade de realizagdo de trocas
com as outras pessoas € com o mundo. Estas interdi¢des estdo relacionadas com o
ingresso de uma terceira pessoa na relacdo mae-bebé, ou seja, com a interferéncia do pai
ou da fung¢do simbdlica deste nesta relagdo até entdo entre dois.

Neste conjunto das interdicdes das pulsdes, a interdi¢do da pulsdo oral € a
primeira que acontece por ocasido do desmame, quando o bebé precisa lidar com a
situagdo de que o seio da mae ndo esta disponivel para a satisfacdo da pulsdo oral. Esta
interdi¢do possibilita a promogdo de uma maior diferenciagdo dos corpos mae e bebé e
faz com que a criang¢a tenha que lidar com a angustia desta separacdo e com as

ansiedades depressivas.

Diante desta interdi¢do, a crianga pode desenvolver-se melhor com
sua alimentagdo; abre-se o caminho para trocas lingiiisticas com a
mae, facilitando a aquisi¢do da linguagem verbal. Do ponto de vista
psiquico, aparece a possibilidade de a crianga investir a sua
musculatura estriada, um passo necessario para que ela sinta prazer
na marcha e na sua instrumentalizagdo fisica para lidar com os
objetos do mundo (SAFRA, 1996, p. 124).

J& a interdicdo das pulsdes anais ocorre quando a criancga inicia o controle sobre
os esfincteres, quanto a isso, passa a ndo depender da méae ou daquele que cuida dela em
relacdo a assisténcia da higiene do corpo diante das necessidades excrementicias. A
interdicdo da pulsdo anal é fundamental, pois a satisfacdo desta pulsdo ¢ direcionada
para outros objetos e ndo mais ocorre por uma satisfagdo imediata. Trata-se de um
processo de deslocamento da pulsdo e sublimagdo desta para outros objetos, como por
exemplo, a execugdo de trabalhos manuais e o aspecto ludico.

A interdi¢do edipica se apresenta no momento edipico, em que, em um primeiro
momento, a crianga encontra nos pais a valorizagao narcisica de seu sexo, que a tornara
orgulhosa do seu corpo e, em um segundo momento inicia uma experiéncia de sedugao
de um dos pais ou de ambos, precisando lidar com a interdi¢cdo do incesto. A interdi¢ao
edipica representa o limite dado a crianca quanto a satisfacdo de seu desejo de
relacionar-se amorosamente com os seus pais, criando a possibilidade de satisfazer este
desejo futuramente com outras pessoas. Safra (1996) esclarece que esta interdigcdo
permite o desbloqueio da vida imaginativa da crianca, assim como amplia o seu
interesse em conhecer 0 mundo e de participar criativamente da sociedade; além disto,

recupera o orgulho da sua capacidade genital.
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Na visdo de Winnicott (1972), como o bebé € um ser fragil e dependente, precisa
de um outro humano que consiga se adaptar a ele de modo sensivel, atendendo as suas
necessidades que no inicio da vida sdo absolutas. Trata-se de um atendimento de
necessidades para que possa continuar existindo, para desenvolver-se e tornar-se
humano, sendo que o que move este bebé no inicio € o proprio fato de estar vivo. No
comeco da vida, a tarefa principal estd na constituicdo e manutengdo da continuidade do
ser. Seguindo o pensamento de Winnicott, Santos (1999, p. 609) destaca: “Tudo o que
(o bebé) anseia € a presenca reasseguradora da mae, que lhe inspire uma confianca
basica em si mesmo e no mundo. Para Winnicott (1997), o relacionamento humano e o
processo de estruturacdo da subjetividade sdo possiveis de inscricdo a partir da
introducdo de um outro humano, em esséncia a mie em sua relagdo com o bebé.

Considera a mie a pessoa mais indicada a desempenhar esta tarefa de satisfagdo
das necessidades, até por que ela é, muitas vezes, a que se dedica de modo mais
deliberado a criagdo do filho. No entanto, isso ndo significa que apenas ela possa
atender a estas necessidades do bebé e da crianga, imprescindivel ¢ que seja um humano
que o faga.

Na perspectiva de Winnicott (1983) ndo é o ambiente que garante o sentido do
desenvolvimento, mas facilita o processo de maturagdo. “[...] (O) ambiente favoravel
torna possivel o progresso continuado dos processos de maturacdo. Mas o ambiente ndo
faz a crianca. Na melhor das hipdteses possibilita a crianga concretizar seu potencial
(WINNICOTT, 1983, p. 81). Em seu pensamento, admite uma tUnica heranga que ¢ o
potencial inato para o amadurecimento, porém esta capacidade para o crescimento nao €
bioldgica e nem um mecanismo mental, mas sim uma funcdo a ser desenvolvida. A
existéncia como ser humano decorre da luta do sujeito para ndo entrar em estados de
dissolucdo e conseguir ampliar a continuidade do seu ser, mediante o funcionamento do
processo maturacional (SANTOS, 1999). Para Winnicott (1972) ha uma tendéncia inata
para o desenvolvimento pessoal ¢ que vai ficando cada vez mais complexa em
momentos diferentes. Trata-se de um desenvolvimento que n3o se reduz aos fatores
estritamente biologicos, mas refere-se ao amadurecimento pessoal.

Para ele, o desenvolvimento se inicia desde o principio da vida da crianga, sendo
que as primeiras experiéncias estabelecidas com o outro humano sdo fundamentais para
o amadurecimento emocional. O primeiro ano de vida lan¢a as fundagdes para a satde

mental da pessoa.
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Muita coisa acontece no primeiro ano de vida da crianga: o
desenvolvimento emocional tem lugar desde o principio; num estudo
da evolucdo da personalidade e do carater ¢ impossivel ignorar as
ocorréncias dos primeiros dias e horas de vida [...] e até a experiéncia
do nascimento pode ser significativa (WINNICOTT, 1997, p. 3).

Pelo pensamento winnicottiano, o desenvolvimento emocional de um sujeito ¢
marcado por trés momentos, que ndo sdo fragmentados e estanques. O momento inicial
¢ o da Dependéncia Absoluta, seguindo-se por um momento posterior conforme a
evolucdo do desenvolvimento que ¢ o da Dependéncia Relativa e um terceiro e ultimo
que ¢ o de Rumo a Independéncia (WINNICOTT, 1983).

Na dependéncia absoluta’’, o bebé ¢ completamente dependente do meio
ambiente. “Nos primdrdios, ha uma dependéncia absoluta em relagdo ao ambiente fisico
e emocional. No primeirissimo estagio ndo ha vestigios de uma consciéncia da
dependéncia, e por isto esta € absoluta (WINNICOTT, 1997, p. 6)” . Em outra obra,
(WINNICOTT, 1993), destaca que neste momento do desenvolvimento emocional a
crianca ndo ¢ uma unidade, ou seja, o bebé ndo constitui uma unidade em si mesmo,
entendendo esta unidade como uma organizacio entre o individuo e o meio ambiente.
O bebé inicialmente ndo € consciente de sua separagdo do meio ambiente e ¢ totalmente
dependente do meio que o cerca para se manter vivo e se desenvolver. Trata-se de uma
ndo-integracdo da personalidade em uma unidade, assim, o bebé ndo ¢ uma unidade em
termos de desenvolvimento emocional.

Na dependéncia absoluta, os bebés tém necessidades basicas, que precisam ser
atendidas para que ele possa desenvolver-se como pessoa. Trata-se de uma adaptacgdo a
crianca e inicialmente a mae sozinha é o ambiente favordvel mais adequado para a
realizacdo desta adaptagdo. Em razdo disto, a mie precisa de apoio nesta €poca, para
que possa se dedicar completamente a crianga e este apoio deve ser fornecido pelo pai
da crianga e pelos demais membros da familia.

Winnicott (1983;1997) nomeia esta experiéncia de total dedicagdo da mae a
crianga de ‘preocupacdo materna primaria’ e pontua que ela se recupera deste momento
e se esquece disso. Trata-se de colocar-se no lugar do bebé, de se identificar com ele, de

forma que ela sabe do que o bebé necessita em cada momento, por estar nesta area de

7 Como referéncia, 0 momento de dependéncia absoluta em que ocorre a identificagdo do bebé com a sua
mae envolve desde o ponto para o nascimento do bebé até aproximadamente os seis meses de vida da
crianga (WINNICOTT, 1997).
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experiéncia. Menciona que esta condi¢do de preocupacido materna quase se assemelha a

uma doenga, embora isto seja indicativo de boa satde :

Este nd3o ¢ necessariamente um bom nome, mas o certo € que ao
chegar ao fim da gravidez e nas primeiras semanas depois do
nascimento de uma crian¢a a mée esta preocupada com (ou melhor,
‘devotada ao’) o cuidado de seu nené, que de inicio parece ser parte
dela mesma; além disso, ela estda muito identificada com o nené [...]
(WINNICOTT, 1983, p. 81).

Este momento da mée de dedicagdo ao seu bebé é uma condicdo de adaptacdo a
ele, fornecendo os cuidados para atendimento de suas necessidades e assim ajudando-o
na constru¢do da sua saude psiquica. “A mae que é capaz de se devotar, por um periodo,
a essa tarefa natural, ¢ capaz de proteger o vir-a-ser de seu bebé (WINNICOTT, 1983,
p- 82)”. Na dependéncia absoluta, a criancga precisa de um ambiente (mae) que esteja
atento as suas necessidades basicas e que atenda estas necessidades. Winnicott (1972)
esclarece que se trata de uma parceria construida neste periodo entre mie e bebé. E uma
fusdo, em que ela, com seu ego, fornece apoio e protege o ego do bebé, tornando este
forte. Em sua perspectiva, a construcdo do ego se inicia no comec¢o deste momento, ou
seja, ego e experiéncia pessoal comegam juntos.

Decorre deste processo o inicio da organizagdo do ego do bebé. Este estado de
fusdo, ou de indiferenciagdo primdria, em que ha total dedicagdo da mae ao seu bebé,
possibilita a ele viver a ilusdo e pode ser caracterizado quando a mée apresenta o objeto
no momento exato em que o bebé necessita do mesmo, como ocorre quando ela lhe

oferece o seio.

Seu amor e sua profunda identificacdo com o bebé tornam a mae
consciente das necessidades do bebé, a ponto de fazé-la fornecer algo
mais ou menos no lugar certo e na hora certa. Isto, repetido diversas
vezes, da inicio a habilidade do bebé de usar a ilusdo, sem a qual ndo
¢ possivel qualquer contato entre a psique € o meio ambiente
(WINNICOTT, 1993, p. 381).

E uma ilusdo de onipoténcia inicial, em que o bebé tem a experi€ncia de que foi
ele quem criou o seio, pois este apareceu no exato momento em que ele necessitou do
mesmo. “O bebé diz (sem palavras, € claro): ‘Eu gostaria de... € [...] a m3e vem [...] e
vira-o para o outro lado, ou chega com a aparelhagem da alimentacéo, e o bebé fica apto

a finalizar a sentenca: ‘... uma virada, um seio, [...] (WINNICOTT, 1972, p. 49)”. A
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experiéncia da ilusdo é que possibilita o contato entre a psique e o meio (SANTOS,
1999).

Esta experiéncia de ‘criacdo do objeto’, ou seja, do bebé ter a ilusdo de que foi
ele que criou o seio, € possibilitada em razdo da dedicacdo e da adaptabilidade da mae
as suas necessidades. E importante para o bebé esta experiéncia de onipoténcia, de ter a
ilusdo de ser o ‘criador de objetos’, pois isto possibilita a espontaneidade do self”’
verdadeiro e serve de base para o simbolo e para a criatividade. O self verdadeiro ¢
compreendido em um campo relacional mae e bebé a partir da aceitagdo da mae de que
o objeto que esta ali foi criado pelo bebé. Constitui-se desta experiéncia de acolhimento,
feito pela mae, do gesto espontdneo do bebé. “O gesto espontaneo ¢ o self verdadeiro
em acdo (WINNICOTT, 1983, p. 135)” . Santos (1999) anuncia que o self verdadeiro ¢
a fonte do gesto espontineo, expresso por um ato, gesto ou balbucio do bebé e que
representa o ser verdadeiro em acdo dirigindo-se a um outro humano (a mae), que
percebe e possibilita este gesto. Diante deste gesto espontdneo do bebé, a mae atende as
suas necessidades promovendo as primeiras mamadas, de acordo com o seu ritmo

evolutivo, dando ao bebé a ilusdo de que o mundo solicitado foi por ele criado.

[...] a adaptag@o da mée € suficientemente boa e como conseqiiéncia o
lactente comega a acreditar na realidade externa que surge e se
comporta como uma magica (por causa da adaptagdo bem sucedida
da mae aos gestos e necessidades do lactente); a mie age de modo a
ndo colidir com a onipoténcia do lactente. Desse modo, o lactente
comeca gradualmente a renunciar a onipoténcia. O self verdadeiro
tem espontaneidade, e isto coincide com os acontecimentos do
mundo. O lactente pode agora gozar a ilusdo do onipotente criando e
controlando, e pode entdo gradativamente vir a reconhecer o
elemento ilusério, o fato de brincar e imaginar. Isto ¢ a base do
simbolo que de inicio é, ao mesmo tempo, espontancidade e
alucinacdo, e também, o objeto externo criado e catexizado
(WINNICOTT, 1983, p. 133).

Esta extensa citacio de Winnicott vem mostrar-nos ainda que a criatividade
priméria ¢ justamente a experiéncia do bebé de criar algo daquilo que lhe ¢ apresentado
no momento da criatividade. “O amor e a compreensdo proporcionam a identificacdo da

mae as necessidades do bebé, a ponto de ela fornecer-lhe [...] a possibilidade de usar

"' Winnicott (1983) também faz referéncia a falso self para mostrar que inicialmente a sua fungio ¢
ocultar e proteger o self verdadeiro. E um modo de defesa para o verdadeiro self. possibilitando a
continuidade do ser, um modo de protecdo contra a regressdo a estados de ndointegragcdo. Aparece diante
da auséncia de resposta da mae diante do gesto espontaneo do bebé e submissdo do bebé ao proprio gesto
da mée.
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criativamente seu potencial para alucinar o seio provedor (SANTOS, 1999, p. 612).”
Inicialmente a mae deve ofertar ao bebé a ilusdo de que o que ele cria estd mesmo 1a
para ser encontrado e neste espago de ilusdo proporcionado pela mde surge o objeto
transicional, aquele que conforta e consola a crianga, caracterizando-se como um campo
intermediario de ilusdo (SANTOS, 1999).

A passagem do objeto subjetivamente percebido para objetivamente concebido ¢
compreendida por Winnicott (1982) como uma d4rea intermedidria entre a realidade
interna e a externa, em outras palavras, um espaco potencial. Esclarece ainda que esta
arca intermediaria ndo constitui realidade interna e nem externa, tratando-a como
terceira drea, caracterizando o periodo de travessia do bebé da subjetividade a
objetividade. Um elemento claro desta travessia € o objeto transicional, que Winnicott
(1982) considera como expressdo da primeira posse ‘ndo-eu’ feita pela crianga.

Este processo desenvolve-se ao inicio de um sentido de seguranca e também no
inicio das relagcdes da crianga com outra pessoa, evidenciando a sua capacidade de
acumular as recordagdes provenientes das relagdes e utiliza-las na nova relagdo com o
objeto transicional. A transi¢do da crianga de um estado de fusdo com a mae para um
estado de relacionamento com ela, como algo externo e separado, ¢ uma experiéncia

que caracteriza o objeto transicional.

[...] Trata-se da primeira possessdo, isto €, a primeira coisa no mundo
que pertence a crianga e, contudo, ndo faz parte dela como o polegar,
ou os dois dedos, ou a boca. [...] Constitui uma prova evidente,
portanto, do inicio de rela¢gdes com o mundo (WINNICOTT, 1982, p.
190).

Destaca ainda que esta area intermediaria ¢ fundamental para o principio de um
relacionamento entre a crianga ¢ o mundo e apenas ¢ possibilitada mediante cuidados
maternos satisfatorios e que devem ser continuos, assim como a existéncia dos objetos
transicionais .

E comum encontrar como primeiro objeto transicional um polegar, um pano, um
lenco, uma fralda, um urso de peldcia, uma boneca de pano ou um cobertor, mas o
formato ndo ¢ importante como ¢ o cheiro que adquire um significado vital, o que faz
com que os pais tenham que lidar com este objeto que se torna imundo e mal-cheiroso,
pois ao limpé-lo, serd introduzida uma ruptura de continuidade na experiéncia do bebé e

que pode destruir o significado e o valor do objeto para ele. Em algumas situagdes, no

lugar de objetos encontramos o murmurar ou balbucio da crianca ou a justaposicdo de
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dois objetos que mudam de posi¢des reciprocamente, de acordo com os movimentos
feitos pela crianga. No entanto, ensina que em alguns casos pode ndo haver objeto
transicional, a ndo ser a propria mae ou o desenvolvimento emocional esta perturbado,
dificultando esta transicio ou a sequéncia dos objetos utilizados ¢ rompida
(WINNICOTT, 1975).

Trata-se de uma experiéncia ilusdria desta travessia feita pelo bebé, em que, do
ponto de vista da crianga, este primeiro objeto foi de fato criado pela sua imaginagdo e
em razdo disso, liga-se afetuosamente a ele. Salienta que a crianga precisa que este
objeto seja sempre devolvido a ela, quando este se encontra afastado da mesma, uma
vez que estd submetido a uma forma bastante primitiva de amor, marcado por um misto
de afeigdo acariciadora e de um ataque destruidor. Permitimos ao bebé esta experiéncia
e apenas posteriormente solicitamos a ele uma distin¢do clara entre o subjetivo ¢ o que ¢
objetivamente provado (WINNICOTT, 1982; 1993).

No progresso de um desenvolvimento emocional saudéavel, ocorre uma evolugao
dos fendmenos transicionais para a capacidade de brincar da crianga e das atividades e
interesses culturais, assim como a capacidade de pensar (WINNICOTT, 1975). A
conexdo feita por Winnicot, em relagdo ao brincar ¢ os fendmenos transicionais, traz
uma contribuicdo impar para a compreensdo da brincadeira enquanto manifestacdo de
saude da crianga, uma experiéncia natural e universal.

Sobre a brincadeira, compreende que a sua importancia se estabelece:

[...] sempre na precariedade do interjogo entre a realidade psiquica
pessoal e a experiéncia de controle de objetos reais. E a precariedade
da propria magia, magia que se origina na intimidade, num
relacionamento que estd sendo descoberto como digno de confianga.
Para ser digno de confianga, o relacionamento ¢ necessariamente
motivado pelo amor da mae(WINNICOTT, 1975, p. 71).

Ensina ainda nesta obra que o brincar, assim como a experiéncia cultural,
constituem a terceira area ou a area intermedidria entre realidade psiquica interna e
realidade externa, sendo que o brincar ¢ um espacgo criado para o desenvolvimento e
manifestagdo da criatividade, para a utilizacdo da personalidade de modo integral e para
o uso da comunicagao.

Quando a crianga comeca a reconhecer o outro e a sua dependéncia em relagdo a

este outro, tem-se o momento da dependéncia relativa. “A recompensa [...] (da)

dependéncia relativa ¢ que o lactente comeca, de certo modo, a se tornar consciente
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dessa dependéncia (WINNICOTT, 1983, p. 84).” Com um ano de idade, a crianca ja ¢
capaz de manter viva por um pequeno tempo a ideia da mae, assim como o tipo de
cuidado que ela acostumou a receber. Porém, apos o primeiro ano de vida, o panorama
deste desenvolvimento ¢ muito mutdvel de uma crianca para outra, assim como na
mesma crianga. Constata-se um grau de independéncia, mas este pode ser perdido e
readquirido, pois € muito comum a crianga retornar a um estado de dependéncia, mesmo
ja tendo adquirido alguma independéncia com um ano.

A separacdo da fusdo entre mde e bebé ¢ fundamental para que o processo
evolutivo do desenvolvimento emocional possa ter continuidade, por isso ¢ o0 momento
de desiludir. A desilus@o ¢ uma experiéncia de separag@o que antecede ao desmame, em
que a mae suficientemente boa aguarda o bebé revelar suas necessidades e ndo mais se
antecipa, justamente para ndo inibir o gesto espontaneo do bebé. Enquanto na ilusdo, a
mae propiciava a fusdo, prevendo as necessidades do bebé e satisfazendo-as
antecipadamente, no momento da desilusdo a mae precisa aguardar a enunciagcdo do
gesto espontaneo, antes de satisfazer o bebé em sua necessidade. A mie precisa assumir
as suas responsabilidades em relagdo ao desmame e a desilusdo, graduando a adequagio
dos cuidados, tendo como base o grau de maturidade da crianga em cada momento.

Neste processo, o bebé pode enriquecer-se com as situagdes de raiva e frustracao
diante da processual desadaptacdo materna, mas encontrando suporte e tranquilidade

maternos para prosseguir em seu desenvolvimento.

[...] A principal tarefa da mae (apds propiciar oportunidade para a
ilusdo) é a desilusdo. Esta ¢ preliminar a tarefa do desmame e
também continua sendo uma das missdes dos pais e dos
educadores.[...] Se tudo corre bem nesse processo gradativo de
desilusdo, o palco esta pronto para as frustracdes que reunimos sob a
palavra desmame (WINNICOTT, 1975, p. 28).

Nesta mesma obra, ressalta que, se o processo de ilusdo e desilusdo ndo acontece
satisfatoriamente, o bebé ndo consegue chegar a uma experiéncia normal que ¢ o
desmame e nem apresenta uma reacdo a este desmame.

Na dependéncia relativa, ha o inicio da compreensdo intelectual por parte do
bebé, ou seja, ele ja toma conhecimento desta dependéncia. Isso o ajuda a lidar com as
falhas no processo de adaptagao inicial, de tal forma que a mae pode voltar a ser um ser

independente. “[...] (¢) um estagio de adaptagc@o a uma falha gradual desta adaptagdo. E

parte do repertorio da grande maioria das maes prover uma desadaptacdo gradativa
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(WINNICOTT, 1983, p. 83)”. Por meio dos cuidados dirigidos a crianga, a mae
continua a apresentag¢do continua da realidade a ela e os detalhes destes cuidados sdo
introjetados de modo que a crianga seja capaz de desenvolver uma confianga no meio
ambiente e tolerar uma auséncia de cuidados. No entanto, revela que esta apresentagdo
da realidade precisa ser feita por alguém compromissado com a crianga. Na riqueza de
suas palavras: “O lactente s6 pode ter uma apresentacdo ndo confusa da realidade
externa se for cuidado por um ser humano que esta devotado ao lactente e a tarefa de
cuidar desse [...] (WINNICOTT, 1983, p. 84)”.

Destaca este autor que o desenvolvimento da crianca acontece por um
intercambio continuo entre a realidade interna e a externa, sendo que uma realidade
enriquece a outra e ela pode assumir o controle tanto sobre os acontecimentos externos
como sobre o funcionamento interior de seu proprio self. A crianca se confronta
gradativamente com o mundo e segue rumo a independéncia.

Chamado por Winnicott (1983) de rumo a independéncia,”” neste momento a
crianga cada vez mais amplia a sua vida social, identificando-se com a sociedade,
porque a sociedade local é um exemplo de seu préprio mundo pessoal, assim como
exemplo dos fendmenos propriamente externos. Esclarece que a crianca desenvolve
uma verdadeira independéncia, tornando-se capaz de viver uma experi€ncia pessoal
mesmo que envolvida com seu meio social. Isso € possibilitado, pois ocorre o acumulo
de recorda¢des do cuidado, da projecdo de necessidades pessoais e da introje¢do de
detalhes do cuidado, com o desenvolvimento da confian¢a no meio. Completa esta
ideia: “Deve-se esperar que os adultos continuem o processo de crescer e amadurecer,
uma vez que eles raramente atingem a maturidade completa (WINNICOTT, 1983, p.
87).”

Durante estas passagens, a crianca adquire trés fundamentais conquistas: a
integragdo, a personalizacdo e a realizacdo. Isto significa que ¢ pela constancia dos
cuidados maternos que a crianga podera passar de bom modo por estes processos.

A integragdo ¢ um processo que se manifesta gradualmente a partir de um
estdgio primario ndo-integrado, ou seja, a partir da nlo-integragdo ¢ produzida a

integracdo’, etapa em que a personalidade da crianca ja se tornou integrada, tornando-

> Winnicott utiliza-se do termo rumo para mostrar que este processo se estende por toda a vida, pois a
independéncia nunca ¢ absoluta, pois o individuo estara sempre em relagdo com o ambiente
(WINNICOTT, 1983).

0 negativo deste estado ¢ a desintegracdo, ou seja, um processo de desconstrugdo da integracio, da
estrutura adquirida, sendo esta bastante dolorosa para a crianga. O termo desintegragdo ¢ utilizado para
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se uma pessoa inteira. Estd intimamente ligada ao holding, a questdo da ‘seguranca’,
sendo que a conquista da integracdo promove a unidade. Ocorre pouco a pouco, em
cada crianca de modo individual, pois ndo se trata meramente de amadurecimento
neurofisioldgico, mas demanda a presenga da provisdo ambiental, em que a melhor

pessoa para o atendimento das necessidades ¢ a mae (WINNICOTT, 1997).

Primeiramente vem o “eu” que inclui “todo o resto é ndo-eu”. Entdo
vem “eu sou, eu existo, adquiro experiéncias, enriqueco-me e tenho
uma interagdo introjetiva e projetiva com o ndo-eu, o0 mundo real da
realidade compartilhada”. Acrescente-se a isso: ‘Meu existir € visto e
compreendido por alguém’ e ainda mais: “E me devolvida (como
uma face refletida em um espelho) a evidéncia de que necessito de ter
sido percebido como existente” (WINNICOTT, 1983, p. 60).

No entanto, quando a mae ndo oferta adequadamente os cuidados (holding), a
crianca ndo € capaz de iniciar a maturacdo do ego ou entdo este desenvolvimento
acontece distorcido em certos aspectos vitalmente importantes. Neste processo de
integracdo do ego ¢ preciso considerar o bebé ndo como uma pessoa que sente fome e
cujos impulsos instintivos podem ser satisfeitos ou frustrados, mas sim como um ser
imaturo que continuamente estd em condi¢do de sofrer uma ansiedade inimaginavel,
sendo que esta apenas pode ser evitada pelos cuidados ofertados pela mie, quando ela
se coloca no lugar do bebé e sabe das necessidades que ele possui como pessoa. A
evolugdo deste processo € bastante varidvel em cada crianga, pois algumas com um ano
de idade ja possuem uma personalidade forte, sendo uma unidade distinta do outro
(WINNICOTT, 1983).

Por meio do holding, a integracdo do ego possibilita que a pele torne-se o limite
e entre o eu ¢ 0 ndo-eu € uma vida psicossomatica se inicia, ou seja, a psique (ego) se
relaciona intimamente com o soma (corpo), constituindo o momento de aquisi¢do da
personaliza¢do’*. Isto & possivel ainda no primeiro ano de vida, mas apenas por meio
dos cuidados satisfatorios que promovem o atendimento das necessidades da crianga.
Esta convivéncia entre psique e soma, neste primeiro ano de vida, ainda pode ser fragil
e em diversas situacdes a psique de uma crianga pode perder contato com o corpo,

como ocorre quando a crianga acorda de um sono profundo. Mesmo diante destas

referenciar uma defesa, “[...] uma producdo ativa do caos contra a ndo-integracdo, na auséncia de auxilio
ao ego da parte da mde, isto ¢, contra a ansiedade inimaginavel [...] resultante da falta de seguranga no
estagio de dependéncia absoluta (WINNICOTT, 1983, p. 60)”.

™ Anteriormente a esta aquisicdo, a psique imatura, mesmo que baseada no funcionamento corporal, ndo
se encontra estreitamente ligada ao corpo e a vida deste corpo (WINNICOTT, 1997).
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situacdes, os cuidados maternos ajudam a crianga a lidar com este descompasso
momentaneo entre psique e corpo (WINNICOTT, 1997). A continuidade destes
cuidados satisfatorios maternos (holding) possibilitara o ingresso da crianga nas
relagdes objetais que estdo intimamente ligadas a experiéncia de onipoténcia de ilusdo,
ou seja, de criagdo de objeto. No momento de aquisicdo da realizagdo & preciso que o
meio ambiente humano faga a apresentagdo de um objeto, de tal forma que o bebé
considere que este foi criado por ele.

Este inicio € marcado pela relagdo com objetos parciais, como a relagdo do bebé
com o seio da made, mesmo sem haver a consciéncia por parte do bebé desta mae como
uma pessoa. Gradualmente, a partir da integra¢do do ego, esta crianca podera entender
que este objeto & parte de uma pessoa’’. Para Winnicott (1997), é apenas com o
reconhecimento do objeto inteiro e ndo mais parcial que surge o sentido da dependéncia

e, posteriormente, a necessidade de independéncia.

[...] (No) inicio, o bebé nio separou aquilo que é Eu daquilo que ¢
nio-Fu, de modo que, no contexto especial dos primeiros
relacionamentos, a atuagdo do meio ambiente ¢ tanto uma parte do
bebé quanto o € o comportamento dos seus impulsos herdados no
sentido da integra¢do, da autonomia e do relacionamento com objetos
e de uma associacdo psicossomatica satisfatoria (WINNICOTT,
1972, p. 37).

Com a instalag@o do Eu e de um ndo-Eu , ou seja, quando a crianga ja é capaz de
perceber a mie como distinta dela, ela j& sabe que existem dois (o bebé e o objeto) e que
o seio ¢ parte de uma pessoa. Trata-se de um processo importante do desenvolvimento
emocional, compreendido por Winnicott de posicdo depressiva’®. E definida, em média,
no periodo de desmame do bebé e se da em algum momento do seu primeiro ano de
vida. Também aqui, é fundamental para o progresso no desenvolvimento emocional que
a mae se apresente oferecendo cuidados de modo favoravel ao bebé.

Winnicott (1983) tem como principio que uma forca vital se divide em dois
componentes no inicio da vida psiquica, ou seja, o agressivo (nascido da oposi¢do) € o
erdtico (nascido da complementaridade). A saude ¢ compreendida em termos de fusdo
dos impulsos erdticos e agressivos, o que depende do holding. O autor considera duas
raizes para a vida instintiva, porém, ndo considera a existéncia de dois instintos. Ele

substituiu a ideia da fusd@o dos componentes agressivos e eroticos pela ideia de que para

7> Este processo se relaciona com o momento de ‘ilusdo de onipoténcia inicial’.
76 0 termo ¢ por Winnicott tomado da teoria kleiniana.
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o bebé existem duas maes, a mie-ambiente e a mie-objeto. A mae-ambiente ¢ aquela
dos cuidados, do holding, dos estados tranquilos, aquela que recebe toda a afeicdo e a
mae-objeto ¢ a dos estados excitados, aquela que € alvo de experiéncias excitantes

baseadas na tensio crua do instinto.

[...] Parece possivel empregar estas expressdoes ‘mée-objeto’ e ‘mae-
ambiente’ neste contexto para descrever a tremenda diferenca que
existe para o lactente entre dois aspectos do cuidado do lactente, a
mae como objeto, ou possuidora do objeto parcial que pode satisfazer
as necessidades urgentes do lactente, e a mie como a pessoa que evita
o imprevisto ¢ que ativamente prové o cuidado de suster e do manejo
global (WINNICOTT, 1983, p. 72).

Inicialmente, o bebé ndo relaciona a experiéncia das duas mées em sua fantasia,
ele ndo sente que os impulsos agressivos e eroticos sdo dirigidos a um mesmo objeto. O
bebé ndo sabe, inicialmente, que a mie construida em seus momentos de quietude € a
mesma mae por tras do seio que ele esta decidido a destruir. Considerando cada um dos
estados tranquilo e excitado, Winnicott (1983) relaciona um uso especifico de cada mae
e mostra que em momentos de tensdo instintiva esta mae ¢ objeto de ataque, o que
ocorre, por exemplo, em momentos de fome e sono.

A preocupagdo surge na vida do bebé como uma experiéncia altamente
sofisticada ao se unirem na sua mente a mae-objeto e a mie-ambiente. O bebé nio é
capaz de suportar, sem um holding adequado, que a ideias agressivas contidas no amor
instintivo sao dirigidas @ mesma e Unica mae, aquela mae dos estados tranquilos. Para
que o bebé suporte a culpa e confie no ambiente, ¢ fundamental que a mée o sustente
neste momento do desenvolvimento, ou seja, que a mae-objeto demonstre que sobrevive
aos momentos dirigidos pelo instinto € que a mae-ambiente continue oferecendo os
cuidados satisfatdrios, “[...] continuar a ser ela mesma, a ser empatica com o lactente, a
de estar 1a para receber o gesto espontaneo e se alegrar com isso (WINNICOTT, 1983,
p. 73)”. Entdo, o bebé percebe que a mie tranqiiila ¢ a mesma méae durante a experiéncia
excitada e que ela sobrevive aos ataques.

A posi¢do depressiva, destacada no pensamento winnicottiano, consiste em um
momento do desenvolvimento emocional em que o bebé se encontra envolvido pelo
sentimento de culpa e o resultado desta experiéncia, quando ocorre de modo adequado,
capacita o bebé a preocupar-se com os relacionamentos, a suportar a culpa, a assumir
responsabilidades por seus proprios impulsos instintivos, com a capacidade de fazer

reparagdes.
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Os impulsos instintivos levam ao uso impiedoso dos objetos, e dai a
um sentimento de culpa que ¢ retido e mitigado pela contribuicdo a
mae- ambiente que o lactente pode fazer no decurso de algumas horas.
Além disso, a oportunidade para se doar e fazer a reparagdo que a
mae-ambiente oferece [...] capacita o bebé a se tornar cada vez mais
audaz ao experimentar seus impulsos instintivos; ou, dito de outro
modo, libera a vida instintiva do mesmo (WINNICOTT, 1983, p. 73).

A auséncia de cuidados maternos, ou seja, a falta de sustentacdo da mae neste
momento do desenvolvimento emocional, prejudica o processo de amadurecimento do
bebé, resultando na inibicdo dos instintos, na incapacidade de sentir culpa e, por
conseqiiéncia, na dificuldade de fazer reparagdes. Além disto, o bebé pode ter
impossibilitada a capacidade de se preocupar com o objeto amado.

Pelo pensamento winnicottiano, ¢ apenas por meio do holding que se langam as
bases que possibilitam os processos de integragdo no tempo e no espago, da
personalizacdo e das relacdes de objeto, realizagdes estas inter-relacionadas, mas ndo
necessariamente consecutivas.

A partir das contribuicdes de Freud e Winnicott expostas neste capitulo,
apresenta-se na psicanalise uma compreensdo de educagdo e cuidado nao cindido ou
fragmentado, mas de uma fusdo que evidencia uma interdependéncia. O pensamento
freudiano e winnicottiano em relagdo a educacdo e o cuidado permite toma-los como
base para o desenvolvimento do humano e com isso, para a formagao da crianca durante

sua escolarizagao.

A educaciio escolarizada da crian¢a na contemporaneidade: ampliando as

consideracdes

Educa-se uma crian¢a? E com esta pergunta que Calligaris et al. (1994) intitulam
uma publicagdo da Associa¢do Psicanalitica de Porto Alegre. Mas, o que motiva a
formulacgdo de tal pergunta? Esta pode ser arquitetada a partir dos rumores que ecoam
dos corredores das instituigdes escolares infantis que desembocam em um ideal
educativo (e pedagdgico) proposto as criancas e cunhado sobre a logica do racional.

Oliveira (2003) pontua que a atualidade vivencia um periodo de crise que oscila
entre a transmissdo cega de padrdes antigos e a ruptura drastica das tradi¢cdes, como
uma fragmentacdo. E neste contorno que a sociedade contemporanea corre em busca de

uma satisfacdo imediata, em que ha a exacerba¢do da competitividade, o bombardeio de
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transformagdes tecnoldgicas, a desvalorizacdo da pessoa e o cardter descartavel e
consumista dos vinculos sociais. “O desafio, hoje, parece ser a criacdo de novas
subjetividades, em que a informagdo € o conhecimento ndo excluam o investimento em
vinculos afetivos, sem o que, o pensar ndo tem sustentacdo (OLIVEIRA, 2003, p. 244)”.

Bacha (2002) observa que a escola é, desde a modernidade, o lugar do
confinamento da infincia, realizado por meio de um processo de enclausuramento que
cultiva a razdo. Esta constatacdo encontra-se cunhada no racionalismo positivista que
caracteriza a sociedade atual, concebendo o objeto a partir de seu valor produtivo,

quantidade de informagao e poténcia.

(A escola) [...] ndo veio preservar uma inocéncia recém-descoberta
pelo amor dos adultos, mas inocentar a crianga recalcando a criatura
diabolica por meio do seu isolamento em relagdo ao mundo adulto e as
suas pulsdes, de modo a torna-la pura razdo (BACHA, 2002, p. 107)

Da criatura diabélica pode-se ler Edipo’’, aquele que arrasta pela eternidade os
impulsos incestuosos libidinais e hostis e a escola, conclui Bacha (2002; 2006), busca
transformar a crianca em um sujeito epistémico e racional, isolando as pulsdes em uma
tentativa de, por meio da purificagdo, torna-la razdo. A partir destas lentes, a educacdo
(e a educagdo infantil) acaba por se caracterizar como um processo de restricdo e
supressdo de tendéncias, como uma forma de adequacdo ou ajustes do individuo aos
interesses da civilizagdo. Ela vem-se firmando-se na sociedade contemporanea como
uma forma de adestramento, um treino para a aquisicio de comportamentos,
habilidades, capacidades e informag¢des imediatamente utilizaveis (BACHA, 2006).

Contudo, alerta a autora que é preciso modificar a ideia de que a educagdo ¢
apenas a poda de uma natureza indomavel que grita para ver a luz do dia, enquanto uma
cultura essencialmente repressora insiste em fazé-la calar, pois sob este angulo, fica
evidenciado o desprezo pela dimensdo nutritiva da cultura.

A questdo ndo € respeitar ou ndo os instintos, em reprimi-los simplesmente ou
domesticar as paixdes, como bem pontua Silva (2003b), mas tomar consciéncia da
existéncia e expressdo das pulsdes, assim como dos limites de suas realizagdes,
encontrando um grau adequado de frustracdo e satisfacdo pulsionais. Para Oliveira

(2006a), o trabalho educativo ¢ um processo de constru¢do do humano e consiste em

7 De acordo com Pereira (1994, p. 213) o Complexo de Edipo é o que introduz efetivamente a crianga na
cultura e que decorrem desta inser¢do as relagdes com a lei, com a autoridade e com os limites, por isso
Freud considerou que o complexo de Edipo é o motor da Educagéo.
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tomar as pulsdes como potencialidades de construir ou destruir, substituindo ou
transformando estas pulsdes, ndo em descargas erdticas ou agressivas, mas em
construgdes significativas para a vida individual e coletiva. Esta constatacdo alude um
papel preponderante do professor na relacdo educativa.

Lajonquiere (2000) contribui para a reflexdo quando declara que ao educar é
preciso invocar a lei, ordenando o mundo a crianca, o que ¢ diferente de apresentar as
regras que traduzem uma igualdade, um comportamento padrdo que deve ser aceito e
respeitado por todos. A lei proibe, pontua que o desejo pulsional ndo pode ser satisfeito
daquele modo, mas indica um leque de possiveis caminhos, enquanto a regra dita o
imperativo de fazer como todos ou caso contrario, ndo fazer nada.

O processo de aprendizagem ndo é passivel de um controle racional e a
educacdo (escolarizada ou ndo), ao desejar formar um ser civilizado, precisa reconhecer
que a transformacdo das pulsdes ndo se da pela logica soberana da razdo. A escola
contemporanea se ilude em acreditar na totalidade de controle do professor, negando o
acolhimento do erdtico e do agressivo e seus mecanismos de expressividade. E uma
clara recusa do inconsciente como coautor e coprodutor de educagido e do processo de
ensino-aprendizagem (OLIVEIRA, 2006a). Destaca ainda a autora que a
intersubjetividade que se faz presente no processo educacional implica a
impossibilidade da educagio ser controlada (OLIVEIRA, 2005b).

A aprendizagem e o amor (Eros) encontram-se implicados; a aprendizagem se
funda em Eros e como ligagdo ou constru¢do serve a pulsdo de vida. O amor, na
compreensdo de Freud, € a forca motora principal da educacdo, em razdo da demanda de
amor que a crianga direciona aos pais € posteriormente aos professores. Kupfer (2008)
demonstra que, além da transferéncia do aluno para o professor, ou seja, a reedicdo das
experiéncias vividas com os pais que sdo reatualizadas pela crianca na relacdo
professor-crianga, hé a transferéncia do professor para a crianga. Segundo a autora, esta
formulacdo precisa ser feita em decorréncia de que aquele que fala ¢ também quem
transfere.

O professor, quando fala livremente, estd sujeito as formag¢des do inconsciente,
ao aparecimento abrupto do desejo, isto ¢, estdo presentes os fendmenos da
transferéncia na relacdo educativa com a crianga. Assim como a crianga quando se pde,
por exemplo, a falar ou a escrever, tem como base o fendmeno transferencial. E em
razdo desta relagdo transferencial, “[...] o fato de haver uma relacdo de um sujeito com

outro em certas condicdes, isto € que garantird o aprender (KUPFER, 2008, p. 45)”.
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A autora esclarece ainda que, quando um sujeito fala com o outro, seja o
professor com a crianga, ou em outra situagdo, hd sempre uma relagdo imagindria, mais
preponderante, ¢ uma relagdo simbolica. A relacdo imaginaria € aquela que tem como
padrdo a relacdo primitiva do bebé com a mae, ¢ dual e narcisica, pois supde uma
relacdo de sedugdo a dois e posiciona o outro no lugar de uma falta, como aquele que
completard esta auséncia. A falta ¢ a responsavel pela instauracdo do desejo, mas é
irremovivel, por isso é uma relagdo marcada também pela ilusdo. Com isso, o bebé tem
que lidar com a situacdo de que ndo completa sua mae, pois um terceiro se insere nesse
campo, como o pai, o trabalho, o estudo ou outro simbolo que promova uma separagéo
entre o bebé a mie. Essa situagdo gera uma anglstia e a0 mesmo tempo uma ilusdo de
que a relagdo dual é de completude, por isso é uma relacdo de sedugdo. “Um outro nome
para esse tipo de relagdo, ¢ relacdo amorosa; [...] um prototipo daquilo que serdo as
relacdes amorosas futuras [...] (KUPFER, 2008, p.50). A relagdo amorosa que se inicia
entre 0 bebé e a mae sera também a responsavel pela constru¢do da subjetividade no
bebé que se consolida pelo pedido de reconhecimento nesta relagdo com o outro.

Esta primeira relagdo amorosa vai ser a baliza para as demais que se apresentam
no cotidiano, como a relagao professor-crianca, que solicita primeiramente ao outro que
a complete, sendo o amor a estrutura da relagdo com o outro. Mas na relacdo educativa,
a interdicdo se estabelece pelo desejo de saber que € o terceiro na relagdo entre o
professor e a crianca. O desejo de saber se desdobra no modo como o professor se
relaciona com o conhecimento, na maneira especial como o objeto do conhecimento
vem completar a sua falta. O professor esta ensinando ndo o conhecimento, “[...] mas o
modo como o humano se relaciona com o conhecimento, e o lugar que ele tem, que o
conhecimento tem na economia libidinal de cada um (KUPFER, 2008, p. 58)”. Assim,
a partir da maneira como este objeto do conhecimento foi apresentado a crianga pelo
professor, do modo desejante com que o professor se relaciona com ele, a crianga ¢
cativada a também se relacionar com este conhecimento e a imbrica-lo a sua maneira
com outros, com as suas experiéncias, construindo um novo conhecimento, com um
estilo proprio.

E preciso que a crianga aprenda a tomar o objeto do conhecimento como objeto
de desejo e o0 modo como o professor se relaciona com este conhecimento, como o
apresenta ¢ fundamental na aprendizagem. A relag@o educativa precisa incluir o desejo
(inconsciente) que desloca, que mobiliza a crianca para o conhecimento, o que

estabelece a ordem do aprender (KUPFER, 2008). Eros € o companheiro inseparavel do
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conhecimento (OLIVEIRA, 2006a). Ao tentar (des)erotizar a aprendizagem, a educagdo
escolarizada se ilude ao acreditar em uma suposta natureza asséptica de dominio de
conhecimentos.

Silva (1994), ao pesquisar ‘a paixdo de formar’ em professores bem-sucedidos e
satisfeitos com o seu oficio, depara-se com o professor apaixonado. O professor
apaixonado ¢ para ela aquele que pode se conhecer e estar em um estado em que a
paixdo emerge e ele apaixona a si mesmo como ao outro, a crianca. Trata-se de uma
relagdo de entrega, oferecendo a crianga tudo o que ele tem de melhor, entregando todo
o seu conhecimento e possibilitando o nascimento de uma relagdo amorosa para
compartilhamento destes conhecimentos. A autora esclarece que ¢ nesta relagdo
amorosa entre e crianca que se da a paix@o de formar. A paix@o é concebida como
produto de desejos infantis que se atualizam racional e amorosamente no momento da
aula, “¢ uma paixdo viva e elaborada que se torna manifesta ao dar aula (SILVA, 1994,
p. 109)”. Alerta ainda que a fonte (os desejos infantis inconscientes) ndo pode secar,
pois € dela que emana o saber livre e criativo. Os professores apaixonados criam para si,
cada um ao seu modo, uma pedagogia livre e criativa, distante de amarras
metodoldgicas e modeladoras, posicionando-se em cada aula sem todas as certezas ou
verdades, mas em uma posicdo de curiosidade, abandonando sua onipoténcia e
permitindo que o desejo surja e que a crianga o apresente, para juntos criarem um
conhecimento. Trata-se de um encontro apaixonante em que estar e manter-se
apaixonado consiste em um estado psiquico, considerado por esta autora como um
estado de enamoramento que, mesmo diante de todas as vicissitudes externas,

permanece vivo, realizando o compartilhamento dos conhecimentos e dos desejos.

O professor apaixonado ¢ aquele que ¢ capaz de fazer a rentincia ao
aluno e perdé-lo no crescimento de suas proprias ideias e pensamentos
(do aluno). E aquele que pode sentir prazer nas diferencas, nas
divergéncias de ideias e pode conviver com estas, amda-las e
transformar-se. Viver uma relagio de reciprocidade. [...] E aquele
capaz de amar o outro na diferenga propria do outro, é capaz de perdé-
lo como discipulo ¢ como extensdo de si proprio, mas ganha-lo como
colega pensante e independente. E, a0 mesmo tempo, ¢ capaz de
reconhecer a dependéncia da relagdo formativa, que se dd na medida
em que o outro ¢ importante para haver o didlogo, o conhecimento,
para se articular ideias, sendo um o interlocutor do outro (SILVA,
1994, p. 110).
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Com isto, uma educagdo bem-sucedida e desempenhada pelo professor que tem
‘a paixdo de formar’, seria aquela capaz de dar voz ao desejo inconsciente de cada um.
Nesta paixdo de formar estd presente a pulsdo sexual que se transforma e se manifesta
no professor apaixonado e sublinha na paixdo de formar um cariter criativo e
apaixonante (SILVA, 2003b). No entanto, € preciso reconhecer que o processo de
aquisicdo de conhecimentos ndo se desenvolve de modo técnico, balizado por
referenciais ou pardmetros normativos, marcas de uma concep¢do de educagdo
escolarizada que se edifica sob um saber cientifico, objetivo e ndo sexual, na medida em
que produz um saber sem desejo ou racionalizado.

Pereira (1994) diz que o educador € o outro que mostra o mundo a crianga e a
introduz nesse mundo, civilizando-a ¢ a0 mesmo tempo protegendo-a, dando acesso a
cultura, assim como inicialmente foi feito pelos pais. Educar tem um carater
intersubjetivo, um peso do vinculo inter-humano, “[...] o outro passa a ser percebido
como fundador do sujeito. [...] Por intermédio de outro, a crianca constrdi suas
representacdes de identidade (o que ela ¢é) e de realidade (o que ¢ o mundo)
(OLIVEIRA, 2006a, p. 85)”. Acrescenta a autora que educar consiste em promover
modos (legitimados pela sociedade e pela cultura) de representagdo pulsional e o
educador além de um suporte, ¢ também um intérprete da crianca, auxiliando-a nas
transformagdes de suas pulsdes em atividades sublimadas.

Porém, o professor precisa aprender a lidar com os seus desejos inconscientes,
enveredando os pequenos humanos pelas trilhas da cultura. Como alerta Jerusalinsky
(1994), o professor tem que transmitir a demanda social, propiciando balizas para além
do seu desejo, pois ndo hd como conhecer as repercussdes inconscientes dos
ensinamentos do professor, bem como de seu estilo pessoal que afetam as criangas. Isso
evoca a seguinte constatagdo: as criangas aprendem ndo apenas a partir de sua interago
com os objetos da cultura que lhe sdo apresentados pelo professor, mas também em
funcdo do que ¢ potencializado pelas questdes inconscientes que escapam ao alcance e
ao controle do professor. Nesta dindmica, os métodos de ensino ou as técnicas
pedagbgicas representam apenas um complemento, como um tipo de remate na
vestimenta.

A atividade do professor ¢ complexa, ndo se limita a uma atividade totalmente
controlavel intencionalmente e garantida por técnicas ou métodos pedagdgicos, pois ele
educa ndo apenas por aquilo que apresenta as criangas, mas por meio daquilo que

transferencialmente representa para elas. A qualidade da relagdo implica uma posicao
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subjetiva que poderd potencializar ou dificultar a qualidade da relacdo educativa
(HOHENDOREFF, 1995). Oliveira (2003) destaca que o professor deve ser um
profissional afetado pela crianca e capaz de reconhecer a relacdo de dependéncia em
que consiste o ato formativo. E preciso ainda que ele se coloque como receptor das
pulsdes, acolhendo e permitindo a crianca apresentar-se como um sujeito, sem buscar
torna-la igual ao seu mestre.

Em oposi¢do aos recursos metodologicos ou referenciais ordenadores,
apresentados como promessas de garantia da eficicia educativa, ressaltamos a urgente
necessidade de recuperacdo do valor humano do professor. Um professor com
sensibilidade para trabalhar com a crianga pode ter o seu olhar enriquecido,
considerando-a como um sujeito inteiro e ndo cindido entre vida afetiva e vida
cognitiva, desunido esta que ficou claramente estabelecida entre a clinica e a escola e
fortaleceu ainda mais, na atualidade, a separacdo de territério entre a psicanalise e a
Educacdo (OLIVEIRA, 2005b).

Buscando recuperar um movimento inaugurado por Freud, de ampliagdo de seu
olhar clinico para o mundo, Herrmann (2005) traz a expressdo clinica extensa e sustenta
a ideia de funcdo terapéutica’® neste contexto. Por clinica extensa, tem-se a aplicacdo do
método psicanalitico” em outras situa¢des distintas do consultério, como o hospital e a
escola, mas compreende também o ingresso da psicandlise na sociedade, na literatura,
nas artes, na educago, enfim nas varias ciéncias, recuperando o interesse freudiano pelo
mundo (HERRMANN, 2005). Para o autor, a ideia de fun¢do terap€utica consiste em
um regime especial de didlogo humano, tomando em consideracdo o sujeito inteiro.
Desta condi¢@o surge uma ruptura de campo em que hd uma desestabilizacdo de um
sistema estruturado, com efeito de abertura para o conhecimento e mais profundamente
uma mudanga vital. Herrmann (2005) esclarece que esta transformagdo ndo se limita
apenas ao paciente em analise, mas em uma situag¢ao pessoal ou até uma concepc¢ao de
conhecimento, em que o campo pode-se romper por meio da simples presenca da
psicanalise.

A ideia de fungdo terapéutica pode ser aproximada e assim, afetar o modo de

pensar o educar a crianga e cuidar dela, ou seja, criar uma possibilidade de efeito,

8 “Fungio Terapéutica é a propriedade de nosso método que assegura a inseparavel convivéncia entre
saber e cura (HERRMANN, 2005, p. 25)”.

7 Em nossa pesquisa, apesar de ndo propormos a utilizagio do método psicanalitico para a leitura dos
documentos, consideramos que a teoria psicanalitica nos inspira a compreender o cuidar como elemento
do processo educativo, dada a importancia dos afetos e do outro no amadurecimento e formagdo do
humano.
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provocando uma mudanca de compreensdo a partir dos conhecimentos produzidos pela
psicanalise. Essa producdo de conhecimento da psicandlise mostra que a educagdo
desconsidera a vida inconsciente e o cardter intersubjetivo de constituicdo do ser
humano e suas relagdes.

Compreender a educacdo e o cuidado na educagdo infantil sob a otica da
psicanalise significa ndo mais aborda-los como elementos distintos, mas entrelacados de
maneira a ndo separa-los ou posiciona-los hierarquicamente. Implica pensa-los a partir
das consideragdes e descobertas expressas por esta teoria, delineando uma
complexidade maior do que visivelmente se supde existir. Esta complexidade se
apresenta, pois a acdo do professor encontra-se movida por aspectos inconscientes, nao
controlados, como a dimensdo desejante. O processo educativo aborda experiéncias que
sdo densas, por implicarem aspectos subjetivos tanto do professor quanto da crianga.
“O valor da psicanalise como pesquisa fora do ambito terapéutico propriamente dito
ajuda a ampliagdo do campo de visdo do educador sobre o carater intersubjetivo da

educacdo (OLIVEIRA, 2005b, p. 117)”.
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CAPITULO IV
PERCURSO METODOLOGICO
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ste capitulo tem por objetivo apresentar o caminho percorrido na

presente pesquisa, evidenciando os procedimentos em relacdo aos

dados investigados. Para o seu desenvolvimento, toma-se a psicanalise
a partir de Freud enquanto ciéncia do inconsciente. A magnitude da psicandlise
encontra-se no funcionamento do inconsciente como operador central dos fazeres
humanos.

Freud se dedicou inicialmente a elaborar um cabedal de conhecimentos a ser
aplicado na cura do sofrimento humano e, com isto, a psicandlise se difundiu
comotratamento terapéutico. Na obra “Esquema del Psicoanalisis” (1923), esclarece que
a psicandlise originalmente surge com o objetivo de compreender a natureza das
doencas nervosas e promover o tratamento. O desconhecimento da medicina no final do
século XIX, em relacdo as influéncias psiquicas presentes nas neuroses, particularmente
no caso da histeria, permitiu a ele langar as bases para a nova ciéncia, a psicanalise.

Nas palavras deste autor:

Com el factor psiquico no sabian qué hacerse: no podian
aprehenderlo; lo abandonaban a los fildsofos, a los misticos y a los
curanderos; y em consecuencia, no se abria acesso ninguno a los
secretos de la neurosis, sobre todo a los de la enigmatica histeria, la
cual constituia el prototipo de la especie toda (FREUD, 19810, p.
2729).

Freud iniciou seus trabalhos terapéuticos junto a Breuer, promovendo a hipnose
no tratamento das histéricas. Entretanto, foi a partir destas investigagdes que ele se
deparou com a expressdo do inconsciente. “ [...] la conducta de los pacientes después de
la hipnosis producia la clara impresidon de la existéncia de procesos animicos que solo
inconscientes podian ser (FREUD, 19810, p. 2730)”. Essa descoberta provocou a
necessidade de prosseguir seus estudos ndo mais a partir da hipnose, técnica de
tratamento que ele conduzia em companhia de Breuer e sim a partir da inovagéo
oferecida pela nova técnica, que compreendia tanto a associacdo livre quanto a arte da
interpretagdo, como principios do tratamento de alguns estados psiquicos patoldgicos. A
genialidade do seu pensamento e a sua vocag@o para a pesquisa, fez com ele ndo apenas
atuasse como médico, promovendo a cura das pacientes histéricas, mas se posicionasse

como pesquisador buscando compreender a dinamica da construgdo dos sintomas nas
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histéricas. “A custa de muitas alteracdes em seu jeito (método e procedimento) de
pesquisar, deixava-se afetar pelas surpresas e interessava-se pelas bordas da situagdo
que investigava (OLIVEIRA, 2006b, p. 224)”.

Muito embora a psicanalise tenha-se difundido enquanto tratamento terapéutico,
o pensamento freudiano promoveu a expansdo desta ciéncia para além da psicoterapia.
A possibilidade e vontade de pensar a psicandlise para além da psicoterapia ¢ exposta
nas obras freudianas, como em “El porvenir de uma ilusion” (1927) e “El malestar en la
cultura” (1929). Nestas duas obras, Freud utiliza a psicandlise como método de
investigacdo da psique ndo mais restrita ao tratamento e apresenta a influéncia da
religido sobre a vida das pessoas, mostrando que o propdsito da vida encontra-se sob o
comando do aparelho psiquico. Estabelece algumas pistas para pensar a psicanalise ndo
mais restrita exclusivamente a terapia das neuroses (FREUD, 1981k;1981p).

Em seu texto “Psicoanalisis y teoria de la libido” (1922), define a psicandlise

COmo:

[...] un método para la investigacion de procesos animicos capaces
inaccesibles de outro modo; [..] um método terapéutico de
perturbaciones neurdticas basado em tal investigacion y; [...] uma
serie de conocimientos psicologicos asi adquiridos, que van
constituyendo paulatinamente uma nueva disciplina cientifica

(FREUD, 1981, p. 2661).

Com isso, explicita a amplitude da psicandlise, evidenciando ser esta
primeiramente um procedimento de investigacdo dos processos mentais, um método
(baseado nessa investigag¢do) para o tratamento dos disturbios neurdticos e uma teoria
formada por um conjunto de conhecimentos que tratam da vida mental e forma com
isso, uma disciplina cientifica. Enquanto conjunto de conhecimentos teoricos, a
psicandlise foi construida a partir da experiéncia e da investigacdo que ele promoveu na
clinica, junto a pacientes acometidos pela patologia psiquica. Os pilares fundantes da
teoria encontram-se registrados na existéncia de processos psiquicos inconscientes, no
reconhecimento da resisténcia e da repressdo, na valorizagdo da sexualidade e no
complexo de Edipo.

Como ja observamos, o proprio Freud (1981q) defendia a possibilidade de a
psicandlise ultrapassar o seu objetivo original, que era a compreensdo e a melhoria dos
sintomas neurdticos e desejava que suas descobertas pudessem ser estendidas as varias

situacdes da vida individual e coletiva dos homens, tendo como horizonte a criacdo de
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uma ciéncia da mente. Esta questdo ¢ evidenciada na obra “Psicopatologia de la vida
cotidiana” (1901), em que Freud (1967c) apresenta varios exemplos da vida cotidiana
das pessoas que demonstram a manifestacdo do inconsciente. Assim, o esquecimento
dos nomes, os lapsos de fala, de escrita e leitura, a sensacdo de ja ter vivenciado alguma
coisa antes, conhecida pelas pessoas como ‘déja vu’ sdo exemplos que expressam em
sua maioria, representagdes simbolicas de fantasias ou desejos inconscientes. Para Freud
(1967¢c) ndo ha no psiquismo nada arbitrario ou indeterminado, como um acaso, mas
apari¢des do inconsciente que, apressado conseguiu determinar o que foi apresentado na
consciéncia.

Pensar a psicanalise além de seu sefting original, ou seja, a clinica, que é seu
locus especifico de exercicio, significa considera-la também como forma de experenciar
a vida (OLIVEIRA, 2006c). Aponta essa autora que a psicanalise expandiu do espago
clinico e se modelou também como um modo de investigacdo do cotidiano humano.
Com isto, as pesquisas puderam ser afetadas pela psicanalise, tanto como uma técnica
de investigagdo quanto como um modo de desvelamento dos significados das acdes
humanas e das produg¢des de saberes individuais e coletivos.

No entanto, além da possibilidade da psicanalise ser compreendida como um
método de investigacdo na producdo de pesquisas em espacos distintos da clinica,
considera-se também que os conhecimentos provenientes dela como teoria trazem
contribui¢des igualmente relevantes para a problematizag¢do de praticas sociais, como a
educagdo escolarizada.

Mezan (2002) aponta que as investigacdes em psicanalise desenvolvidas fora do
seu setting classico (ou seja, a clinica), como as produzidas no campo da educagio,
caracterizam-se como pesquisas sobre a interface psique/sociedade. Neste género de
pesquisa, a qual Mezan (2002) define por pesquisa extramuros, termo cunhado por
Laplanche, a reflexdo se faz presente a fim de elucidar o problema escolhido, sem,
contudo, visar uma intervengdo terap€utica. As pesquisas extramuros podem tanto
tomar a psicanalise como teoria quanto como método de investigacdo e analisar,
problematizar um objeto ou mesmo revelar significados para as agdes humanas, sem ter
como intencdo promover uma interven¢do psicanalitica. Esclarece o autor que o valor
destas pesquisas ndo se estabelece na possibilidade de validagdo estatistica e sim no seu
carater exemplar e por isto, qualitativo.

No caso da educagdo, a extensdo da psicanalise para além do espago da clinica

de consultorio possibilitou grandes oportunidades de desencadear uma relagdo frutifera
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para ambas. Esta possibilidade de contribuicdo é anunciada por Freud quando este
privilegia em sua obra uma leitura ampliada da educag¢@o, considerando esta para além
do processo de transmissdo dos conteudos a serem ensinados durante a escolarizagdo. A
leitura da educagdo ndo se faz subtraida de suas teses em torno da vida inconsciente ¢ de
seus mecanismos de operatividade.

Reconhecendo o valor desta relacdo frutifera entre psicandlise e educagdo, esta
pesquisa toma os conhecimentos produzidos pela teoria psicanalitica como suporte
tedrico para promover uma problematizagdo das concepgdes de educacdo e cuidado
presentes nos documentos do Ministério da Educagdo para a area de educacdo infantil.
Considerando o objetivo desta pesquisa, que consiste em investigar o modo como a
educacdo e o cuidado sdo abordados e concebidos nos principais e atuais documentos do
Ministério da Educagfo para a area da educagdo infantil, recorre-se a psicanalise como
ciéncia do inconsciente e mais precisamente ao conjunto de seus conhecimentos
cientificos para alcangar o objetivo proposto.

Tomamos como objeto material de investigacdo os seguintes documentos do
Ministério da Educacdo: Referencial Curricular Nacional para a Educa¢do Infantil, em
seus trés volumes publicados em 1998 (BRASIL, 1998a; 1998b, 1998c); Politica
Nacional de Educacdo infantil: pelo direito da crianga de zero a seis anos a educacao,
publicada em 2006 (BRASIL, 2006a) e Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacdo infantil (BRASIL, 2006b, 2006c), em seus dois volumes, ambos também
publicados em 2006. Estes documentos estdo disponiveis para acesso publico junto ao
Ministério da Educacdo e foram coletados em setembro de 2008 em forma de arquivo
digital, na integra, por meio do portal oficial deste Ministério.

Estes documentos abordam a educa¢do infantil como espacos de educacio da
crianca com idade de zero a seis anos, nas instituicdes creches e pré-escolas. Mesmo
com a mudanga trazida pela Resolucdo n. 03, de 03 de agosto de 2005 e pela Lei
11.274, de 06 de fevereiro de 2006, que institui o ensino fundamental com nove anos e a
matricula da crianca nesta etapa de ensino aos seis anos de idade, ressalta-se que a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9394/96 regulamenta em seu artigo 29°
que a educagdo infantil ¢ a uma etapa educativa para atendimento da crianca até que
esta complete seis anos de idade.

A escolha por estes documentos deu-se em razdo da representacdo que possuem
no campo da educagdo infantil, como diretrizes significativas na formag@o do professor

de educacgdo infantil e na pratica de trabalho nestas instituigdes. Sdo publicagdes
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orientadoras para o trabalho atual de varios professores e gestores educacionais, além de
material de estudo em muitos cursos e espagos de reflexdo, académicos ou ndo, de
formacdo inicial e também continuada de professores de educacdo infantil. Como
complemento a tudo isso, estes documentos manifestam a vontade e o esfor¢o por parte
do Ministério da Educag@o para definir uma nova legalidade para a educagdo infantil,
ressaltando a importancia desta etapa educativa para a crianca. Estes materiais sdo
considerados por muitos profissionais da educac¢do infantil como propostas exemplares
para esta etapa educativa.

A andlise documental constitui a técnica de trabalho com os dados, ou seja, com
estes documentos. Na perspectiva de André (2007) documentos compreendem todos os
materiais escritos que possam ser usados como fonte de identificacdo de informagdes, a
partir de questdes ou de interesse. Este tipo de analise se mostra valiosa como forma de
investigacdo na abordagem qualitativa dos dados, uma vez que possibilita desvelar
aspectos novos de um tema ou problema (LUDKE E ANDRE, 2007). Estas autoras
revelam ainda que o uso dos documentos como material de investigagdo constitui uma
fonte estavel e rica de informac¢des em um dado e sobre um contexto, onde também
podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirma¢des do pesquisador.
Complementar a isto, o baixo custo ¢ a facilidade de acesso aos documentos, muitas
vezes, mostram-se como indicadores vantajosos para seu uso. Realizamos o exame
destes documentos do Ministério da Educagdo via andlise documental para extrair as
ideias e concepgdes de educagdo e cuidado e em seguida produzimos uma discussdo em
uma abordagem qualitativa, inspirados na epistemologia da psicanalise.

Esta pesquisa ndo pretende definir a verdade ultima, elencando os possiveis
erros que contemplam algumas politicas publicas atuais na area de educacdo infantil,
muito menos se propde a indicar férmulas ou regras a serem seguidas na tentativa de
sanar as incongruéncias em torno dos fundamentos formativos desta etapa educativa.
Também ndo tem como proposta apresentar a psicanalise como a teoria que surge para
resolver os problemas da educagdo infantil. O exercicio que se realiza é de uma leitura
destes documentos, posicionada a partir da revolugdo freudiana sobre a existéncia do
inconsciente e da contribuicdo significativa de Winnicott sobre o cuidado.

O interesse maior esta em problematizar a fartura de leis e pardmetros; marca

importante de nosso pais; em oposi¢do a preocupagdo e ocupacdo por parte dos



149

governos em reproduzir “saberes encarnados” por parte de quem colocara estas leis e

diretrizes em pratica (OLIVEIRA, 2009%").

% Nota de orientacdo desta pesquisa.
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CAPITULOV
ANALISE DOS DOCUMENTOS DO MINISTERIO DA
EDUCACAO PARA A EDUCACAO INFANTIL
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onsiderando o objetivo da presente pesquisa, este capitulo analisa

alguns dos documentos publicados pelo Ministério da Educagdo na

area de educacdo infantil, a saber: Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil, Politica Nacional de Educagdo Infantil e Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil. Para a construg¢do deste capitulo, estes
documentos sdo analisados a partir de suas ideias sobre educagdo e cuidado. O trabalho
consiste em pingar ideias sobre educacdo e cuidado presentes nestes documentos
buscando compreendé-las para que, no capitulo subseqiiente, elas possam ser
problematizadas a luz da teoria psicanalitica. Para a organiza¢do da apresentacdo dos
documentos, considera-se a data de sua publica¢do. Sera apresentado primeiramente o
Referencial, seguindo a ordem de seus volumes, em seguida a Politica Nacional e por
ultimo os Pardmetros de Qualidade, também respeitando a ordem de seus volumes.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, publicado em 1998
pela Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da Educagdo, surge para
atender a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional n. 9394/96, quanto a
constituicdo de uma base nacional comum para os curriculos das instituicdes de
Educacio infantil. Na apresenta¢do do documento, dirigida ao professor é apresentada a
organizagdo deste material em trés volumes, sendo o primeiro um documento
introdutorio, composto por uma reflexdo sobre as creches e pré-escolas brasileiras, a
partir de concepgoes de crianga, educacdo, institui¢do escolar e profissional e com base
nestas concepgdes fundamentam-se os objetivos gerais da educacdo infantil. O segundo
documento consiste na apresentagdo de um dos dois eixos de trabalho na educagdo
infantil, isto ¢é: a Formagao Pessoal e Social da criancga, tratando assim, dos processos de
construcdo da identidade e autonomia. O terceiro e ultimo volume do documento aborda
o Conhecimento de Mundo, considerado segundo eixo de trabalho do Referencial e,
contempla as diferentes linguagens a serem construidas pelas criangas: movimento,
musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e matematica.

No conjunto de seus trés volumes, o Referencial Curricular Nacional para a
Educagdo Infantil se apresenta como documento de ajuda ao professor no seu trabalho
diério junto as criancas. No inicio de cada um dos documentos, o ministro da Educagéo
e Desporto, Paulo Renato Souza, em gestdo no periodo de publicagdo deste material,

esclarece aos professores de educagdo infantil o objetivo do Referencial:
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[...] (dado) que a Educacgfo infantil ¢ a primeira etapa da educacdo
basica, nosso objetivo, com este material, ¢ auxilia-lo na realizagdo de
seu trabalho educativo junto as criangas pequenas (BRASIL, 1998a;
1998b; 1998¢)

Este apontamento esclarece a contribui¢do do documento para o trabalho dos
professores. Ndo tem um cardter obrigatorio de adesdo, mas se apresenta como um
documento de orientagdo e reflexdo para a elaboragdo dos curriculos da Educagdo
infantil e para o trabalho cotidiano nestas institui¢des. O Ministério da Educa¢do mostra
a sua disposi¢do em publicar um instrumento norteador para uso cotidiano do professor,

0 que o caracteriza como um documento de cunho diretivo.

O Referencial foi concebido de maneira a servir como um guia de
reflexdo de cunho educacional sobre objetivos, conteidos e
orientag¢des didaticas para os profissionais que atuam diretamente com
criangas de zero a seis anos, respeitando seus estilos pedagogicos e a
diversidade cultural brasileira (BRASIL, 1998a; 1998b; 1998c).

O papel do Referencial se apresenta para fornecer pardmetros no ambito
pedagogico visando o desenvolvimento de praticas educativas de qualidade que
colaborem com o exercicio da cidadania. Um atendimento de qualidade que favorega a
pratica da cidadania ¢ um elemento importante na compreensao de educagdo e também
de cuidado para este documento. Como principios que fundamentam esta qualidade na
Educacdo infantil, encontram-se expressos no Referencial: o respeito a dignidade e aos
direitos das criangas, o direito a brincar e a socializagdo, o acesso aos bens
socioculturais e aos cuidados essenciais relacionados com a sobrevivéncia € com a
identidade da crianga.

Apesar de se propor a apresentar norteadores nacionais, o Referencial reconhece
a diversidade presente nas regides brasileiras e nas praticas educativas das instituigcdes
de educagdo infantil, a0 mesmo tempo em que revela que esta condi¢cdo pode promover
uma auséncia de qualidade. O documento explicita a preocupag¢do com a melhoria da
qualidade na educacdo infantil e tem como pretensdo, por meio do estabelecimento de
seus principios, contribuir com esta qualidade de atendimento ofertado tanto as familias

quanto as criangas.

Se por um lado, o Referencial pode funcionar como elemento
orientador de a¢des na busca da melhoria de qualidade da Educagéo
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infantil brasileira, por outro, ndo tem a pretensdo de resolver os
complexos problemas dessa etapa educacional (BRASIL, 1998a, p.
14).

Na Carta do Ministro fica ainda explicitado o carater colaborativo pretendido no
Referencial em relagdo a concretizacdo de um trabalho em creches e pré-escolas que
integre a educacdo e o cuidado. Metas de qualidade sdo elencadas visando contribuir
com o desenvolvimento integral das criangas, desenvolvimento este que estd
relacionado com o seu crescimento como cidadas de direito e com a sua socializagdo.
Estes trés aspectos sdo colaborativos para uma compreensdo das concepcdes de

educacdo e cuidado difundidas por este documento.

Considerando a fase transitoria pela qual passam creches e pré-escolas
na busca por uma agdo integrada que incorpore as atividades
educativas os cuidados essenciais das criangas e suas brincadeiras, o
Referencial pretende apontar metas de qualidade que contribuam para
que as criangas tenham um desenvolvimento integral de suas
identidades, capazes de crescerem como cidaddos cujos direitos a
infancia sdo reconhecidos. Visa, também, contribuir para que se possa
realizar, nas institui¢des, o objetivo socializador dessa etapa
educacional, em ambientes que propiciem o acesso ¢ a ampliacdo,
pelas criancas, dos conhecimentos da realidade social e cultural
(BRASIL, 1998a; 1998b; 1998c).

Esta Carta explicita ainda que as polémicas em torno do cuidar e educar se

manifestam como cenario das discussdes em relagdo ao trabalho na educagao infantil:

Ele (o Referencial) representa um avango na Educagdo infantil ao
buscar solucdes educativas para a superacdo, de um lado, da tradigdo
assistencialista das creches e, de outro, da marca da antecipacdo da
escolaridade das pré-escolas (BRASIL, 1998a; 1998b; 1998c¢).

’

E assim que o Referencial, em seus trés volumes, apresenta-se para os
professores como um avang¢o na busca por uma educacdo infantil que atinja o seu
objetivo legal, ou seja, o desenvolvimento integral da crianga em todos os seus aspectos,
(fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais). E a partir desta questdo legal que o
documento se arquiteta em busca de uma qualidade na educagdo infantil que seja
promotora da cidadania. Tais apontamentos sdo colaborativos na compreensdo da
educacdo e do cuidado e ndo podem ser pensados de modo descolado da concepgdo de

crianga.



154

O Referencial explicita que a crianca é concebida como um sujeito social e
historico, sendo parte de uma familia inserida em uma sociedade, cultura e histéria. O
reconhecimento da crianga como um sujeito, manifestado por este documento, declara a
necessidade de distingdo da mesma como um individuo diferente do adulto, ou seja,
como portadora de uma natureza prdpria, mas com todas as caracteristicas biologicas de
um humano. O pertencer a uma familia, sociedade, cultura e histéria evidencia que a
crianga ¢ afetada por esta condi¢do, assim como deixa marcas no ambiente em que se
insere. Constatamos que o Referencial se edifica a luz de uma considerag@o de crianca
como um individuo que interage com o0 meio em que vive e que apresenta

individualidades e diferengas.

A crianga como todo ser humano é um sujeito social e historico e faz
parte de uma organizacdo familiar que estd inserida em uma
sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado
momento histérico. E profundamente marcada pelo meio social em
que se desenvolve, mas também o marca. A crianga tem na familia,
bioldogica ou ndo, um ponto de referéncia fundamental, apesar da
multiplicidade de interagdes sociais que estabelece com outras
institui¢des sociais (BRASIL, 1998a, p. 21).

O conhecimento ndo ¢ compreendido como algo pronto, mas sim como uma
construg@o que se da a partir das interagdes que as criangas estabelecem com as pessoas
e com o meio. No processo de construgdo do conhecimento, as criangas se utilizam de
diferentes linguagens e elaboram ideias e hipdteses sobre o que buscam desvendar.
Entretanto, o documento ressalta que este conhecimento ndo se constitui em uma cdpia
da realidade, pois € resultado de um processo de criacdo, significacdo e (re)significagdo
desenvolvido pela crianga. Para a constru¢do do conhecimento, o Referencial apresenta
a instituicdo de educacdo infantil com o dever de propiciar as condi¢des para
acessibilidade da crianga a cultura, colaborando com o desenvolvimento infantil, com a
insercdo da crianca no mundo social e com o desenvolvimento da sua identidade. Por
meio da interacdo com a cultura serdo propiciadas aprendizagens que promovam o
desenvolvimento da crianga, assim como a sua inser¢do na sociedade. Tais
considera¢des mostram a tonica do papel a ser desempenhado por esta instituicdo e

também pelo professor, sendo significativos para a compreensao de educagéo e cuidado.
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A instituicdo de Educacdo infantil deve tornar acessivel a todas as
criangas que a freqiientam, indiscriminadamente, elementos da cultura
que enriquecem o seu desenvolvimento e inser¢do social. Cumpre um
papel socializador, propiciando o desenvolvimento da identidade das
criangas, por meio de aprendizagens diversificadas, realizadas em
situacdes de interagdo (BRASIL, 1998a, p. 23).

Este documento advoga uma educacdo que organize as condi¢des para o
desenvolvimento integral da crianga que se da pela ampliacdo de diversas capacidades e
das possibilidades de aprendizagens decorrentes de sua faixa etdria. Alude uma
educagdo que contemple situacdes de cuidado, brincadeiras e aprendizagens orientadas
que promovam o desenvolvimento integral da crianga, ou seja, o desenvolvimento das
varias capacidades (fisica, afetiva, cognitiva, ética, estética, da relagdo interpessoal e
insercdo social). Trata-se de uma educagdo que propicie as condi¢des para o acesso aos
conhecimentos da realidade social e cultural, contribuindo para a formag¢do de criangas

felizes e saudaveis.

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de
relacdo interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude
basica de aceitagdo, respeito e confianca, e o acesso, pelas criangas,
aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste
processo, a educagdo poderd auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriacdo e conhecimento das potencialidades
corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de
contribuir para a formag¢fo de criangas felizes e saudaveis (BRASIL,
1998a, p. 23).

Embora as criangas desenvolvam suas capacidades de maneira
heterogénea, a educagdo tem por fun¢do criar condi¢cdes para o
desenvolvimento integral de todas as criangas considerando, também,
as possibilidades de aprendizagem que apresentam nas diferentes
faixas etarias. Para que isso ocorra, faz-se necessario uma atuagdo que
propicia o desenvolvimento de capacidades envolvendo aquelas de
ordem fisica, afetiva, cognitiva, ¢tica, estética, da relagdo interpessoal
e inser¢do social (BRASIL, 1998a, p. 47).

A concepg¢do de educagdo que subsidia o Referencial também se faz presente
nas suas consideragdes sobre o projeto educativo da educagdo infantil. Estes devem
considerar o contexto sociocultural das criangas, as necessidades e expectativas

apresentadas pela comunidade, além de necessidades internas da institui¢do, como

numero de criangas e o periodo de funcionamento.
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As particularidades de cada proposta curricular devem estar
vinculadas principalmente as caracteristicas socioculturais da
comunidade, na qual a instituicdo de Educa¢fo infantil esta inserida e
as necessidades e expectativas da populac@o atendida. Conhecer bem
essa populagdo permite compreender suas reais condi¢cdes de vida,
possibilitando eleger os temas mais relevantes para o processo
educativo de modo a atender a diversidade existente em cada grupo
social (BRASIL, 1998a, p. 65).

Outro elemento importante apresentado no Referencial ¢ a ideia de uma
educacdo infantil como complemento a educagdo familiar. O documento parte de uma
educacdo em parceria com a familia, em uma postura de respeito as diferentes
organizacdes familiares e de acolhimento as diferentes etnias, valores, costumes e
crencas provenientes da diversidade cultural e presentes no seio das familias,

estabelecendo um ambiente de didlogo com estas.

Assumir um trabalho de acolhimento as diferentes expressdes e
manifestacdes das criancas e suas familias significa valorizar e
respeitar a diversidade, ndo implicando a ades@o incondicional aos
valores do outro. [...] Nesse sentido, as instituicdes de Educacio
infantil, por intermédio de seus profissionais, devem desenvolver a
capacidade de ouvir, observar e aprender com as familias (BRASIL,
1998a, p. 77).

O cuidado, as brincadeiras e as aprendizagens orientadas sdo tomados de forma
integrada como modos de propiciar o desenvolvimento de capacidades. Fica explicitada,
nestas colocagdes, a ligacdo entre educagdo e cuidado e a compreensdo do cuidado
como elemento integrante da educacdo. Este documento posiciona o cuidar ao lado das
brincadeiras e aprendizagens dirigidas e aponta que educar inclui este cuidar. Por estar
no contexto educativo, o cuidado demanda a integracdo de diversos campos de

conhecimento, assim como de profissionais das varias areas.

Contemplar o cuidado na esfera da institui¢do da Educacfo Infantil
significa compreendé-lo como parte integrante da educagdo, embora
possa exigir conhecimentos, habilidades e instrumentos que
extrapolam a dimensdo pedagogica. Ou seja, cuidar de uma crianga
em um contexto educativo demanda a integracdo de varios campos de
conhecimentos e a coopera¢do de profissionais de diversas areas
(BRASIL, 1998a, p. 24).

Ha uma consideragdo em torno do cuidado como sendo o oferecimento de uma
ajuda ao outro visando o seu desenvolvimento como humano, ou seja, um cuidado que

valoriza o desenvolvimento de capacidades. Assume o sentido de um ato relacional que
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implica a dimenséo afetiva e a dimensao bioldgica, este ultimo contemplando o cuidado
do corpo, como alimentagdo e higiene. Menciona este documento que, além do
suprimento das necessidades para a preservagdo da vida organica, héa as necessidades de
cunho afetivo que também devem ser consideradas como base para o desenvolvimento
infantil. Assim, tanto as necessidades biologicas quanto as relacionais sdo consideradas

basicas para o desenvolvimento integral da crianga, devendo ser atendidas pelo adulto.

A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se
desenvolver como ser humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a
desenvolver capacidades. O cuidado ¢ um ato de relagdo ao outro e a
si proprio que possui uma dimensdo expressiva e implica em
procedimentos especificos.

O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais,
que envolvem a dimensdo afetiva e dos cuidados com os aspectos
bioldgicos do corpo, como a qualidade da alimentagio e dos cuidados
com a saude, quanto da forma como esses cuidados sdo oferecidos e
das oportunidades de acesso a conhecimentos variados.

As atitudes e procedimentos de cuidado sdo influenciadas por crengas
e valores em torno da saude, da educagdo e¢ do desenvolvimento
infantil. Embora as necessidades humanas basicas sejam comuns,
como alimentar-se, proteger-se etc., as formas de identifica-las,
valoriza-las e atendé-las sdo construidas socialmente. As necessidades
basicas podem ser modificadas e acrescidas de outras de acordo com o
contexto sociocultural (BRASIL, 1998a, p. 24).

O referido documento expressa ainda que os procedimentos de cuidado precisam
seguir principios de promoc¢do a saude, o que demanda conhecimentos especificos sobre
o desenvolvimento bioldgico e intelectual das criangas. Esta consideracdo se faz
fundamental para atingir os objetivos do cuidado que s@o a preservacdo da vida e o
desenvolvimento das capacidades humanas. Apesar de demandar conhecimentos sobre o
desenvolvimento infantil em varias esferas, o cuidado ndo se desconecta do
estabelecimento de um vinculo entre a pessoa que cuida e quem ¢ cuidada. E preciso
considerar que o cuidado expressa uma atencdo com a crianga, buscando atender suas
necessidades, como de higiene, alimentagdo e prote¢do. Somado a isto, o cuidado se
apresenta quando o professor acredita nas capacidades das criangas.

O cuidado também se mostra explicitado nesta publicacdo quando se refere ao
ingresso da crianca na instituicdo de educacdo infantil, assim como no momento de
remanejamento da crianga de um grupo ou substituicdo de um professor. O periodo de
integragdo da crianca na escola, particularmente nos primeiros dias, demanda um
planejamento especifico. As criangas precisam construir lagos afetivos com o professor

e com o grupo de criangas. Por isso, o acolhimento da crianga deve estar presente
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durante todo o processo de sua integracdo a instituicdo, como também em situacdes de
mudanga de grupo ou troca de professor.

Em situagdes de ingresso da crianca na instituicdo de educagdo infantil, ¢
importante que as familias acompanhem o processo de integracdo, inclusive fazendo-se
presentes até que a crianga tenha estabelecido um lago afetivo com o professor e com as
outras criangas.

Para cuidar ¢ preciso antes de tudo estar comprometido com o outro,
com sua singularidade, ser solidario com suas necessidades, confiando
em suas capacidades. Disso depende a constru¢do de um vinculo entre
quem cuida e quem ¢ cuidado (BRASIL, 1998a, p. 25).

Quando tiver estabelecido um vinculo afetivo com o professor e com
as outras criangas, ¢ que ela podera enfrentar bem a separacdo, sendo
capaz de se despedir da pessoa querida, com seguranga e
desprendimento (BRASIL, 1998a, p. 82).

O cuidado também ¢é considerado como modo de organizagdo do espago e de
selecdo dos materiais visando a melhoria da relagdo educativa e a realizagdo de
procedimentos para a preservacdo da satde corporal da crianga. O espaco fisico, assim
como os materiais ¢ mobilidrios devem ser considerados como auxiliares de
aprendizagem e por isso precisam atender aos indicadores de seguranca. E importante
que a instituicdo de educacdo infantil esteja organizada em relagdo ao espago fisico e
planeje momentos para o atendimento dos cuidados relativos ao corpo da crianga,

fazendo este elemento presente e de uma forma constante na rotina didria da institui¢ao.

A organizagdo dos momentos em que sdo previstos cuidados com o
corpo, banho, lavagem das maos, higiene oral, uso dos sanitarios,
repouso ¢ brincadeiras ao ar livre, podem variar nas institui¢des de
Educacdo infantil, segundo os grupos etarios atendidos, o tempo de
permanéncia didria das criangas na instituicdo e os acordos
estabelecidos com as familias. As atividades e cuidado das criangas se
organizam em fung¢do de suas necessidades nas 24 horas do dia. Isso
exige uma programacdo conjunta com as familias para a divisdo de
responsabilidades, evitando-se a sobreposi¢do ou a auséncia de alguns
dos cuidados essenciais (BRASIL, 1998a, p. 75).

O cuidado também se assenta sobre o ambiente de trabalho da institui¢do, que
precisa contar com um ambiente agraddvel, de cooperacdo e respeito entre 0s

profissionais e destes com as familias das criancas.

Em se tratando de criangas tdo pequenas, a atmosfera criada pelos
adultos precisa ter um forte componente afetivo. As criancas so se
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desenvolverdo bem, caso o clima institucional esteja em condi¢des de
proporcionar-lhes seguranga, tranqiiilidade e alegria. Adultos
amigaveis, que escutam as necessidades das criangas e, com afeto,
atendem a elas, constituem-se em um primeiro passo para criar um
bom clima. As criangas precisam ser respeitadas em suas diferengas
individuais, ajudadas em seus conflitos por adultos que sabem sobre
seu comportamento, entendem suas frustragdes, possibilitando-lhes
limites claros. Os adultos devem respeitar o desenvolvimento das
criancas e encoraja-las em sua curiosidade, valorizando seus esforgos
(BRASIL, 1998a, p. 67).

Ao trazer assinalamentos em torno dos profissionais que atuam com as criangas,
especificamente o professor, o Referencial apresenta indicios que podem constituir uma
reflexdo em torno da compreensdo de educacdo e cuidado. O professor de educagdo
infantil possui o papel de mediador entre as criangas e os objetos do conhecimento,
sendo que suas intervengdes contribuem para a ampliagdo das diversas capacidades das
criangas. Para que possa intervir, o professor deve conhecer e considerar cada crianga,
em relagdo as suas singularidades apresentadas nas diferentes idades, seu ambiente
sociocultural e seus conhecimentos prévios. Ele é apresentado neste documento como
um ajudante mais experiente que organiza e propicia situacdes de aprendizagens que
articulem as diversas capacidades com os conhecimentos prévios e conteudos
provenientes do campo humano como, por exemplo, as diversas linguagens.

O que se mostra evidenciado ¢ uma valorizagdo pela detec¢do dos
conhecimentos previamente adquiridos pelas criangas, como também pelo
desenvolvimento ou ampliagdo de diversas capacidades. Ressalta-se nesta publicag¢do o
papel atuante que o professor deve assumir ao preparar as condigdes de interagdo entre
das criancas com os objetos do conhecimento, baseando-se para isso, em conhecimentos
prévios e nos potenciais de capacidades. Assim, o trabalho do professor se faz dirigido a

ampliagdo de capacidades em cada crianca, considerando seus conhecimentos, suas

singularidades e seu contexto sociocultural.

A intervencdo do professor € necessaria para que, na instituicdo de
educagdo infantil, as criangas possam, em situacdes de interacdo social
ou sozinhas, ampliar suas capacidades de apropriacdo dos conceitos,
dos cddigos sociais e das diferentes linguagens, por meio da expressao
¢ comunicagdo de sentimentos e idéias, da experimentagdo, da
reflexdo, da elaboracdo de perguntas e respostas, da construgdo de
objetos e brinquedos, etc. [...] Nessa perspectiva, o professor ¢
mediador entre as criangas € os objetos de conhecimento, organizando
e propiciando espacos e situa¢des de aprendizagens que articulem os
recursos e capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de
cada crianga aos seus conhecimentos prévios e aos conteudos
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referentes aos diferentes campos de conhecimento humano. [...] O
professor constitui-se, portanto, no parceiro mais experiente, por
exceléncia, cuja funcdo é propiciar e garantir um ambiente rico,
prazeroso, saudavel e ndo discriminatorio de experiéncias educativas e
sociais variadas (BRASIL, 1998a, p. 30).

O documento pontua a importancia da criagdo de um ambiente acolhedor por
parte do professor, propiciando a confianga e a autoestima para que as criangas possam
vivenciar diversas experiéncias. O ambiente acolhedor contribuiria, por exemplo, com a
promocdo de interagdes sociais entre as criangas e entre elas e o professor. Além de
propiciar um ambiente acolhedor, o professor deve ainda individualizar as situacdes de
aprendizagem a partir dos conhecimentos prévios de cada crianga que foram adquiridos
em diversas experiéncias vivenciadas, pelas suas capacidades (afetivas, emocionais,
sociais e cognitivas) e pelo contexto sociocultural em que vive.

A crianga € considerada como o centro do processo educativo, um individuo
que se distingue dos demais em razdo de suas capacidades, seus conhecimentos
anteriores e suas origens socioculturais e que constréi sua aprendizagem quando
estabelece relagdes entre os novos conhecimentos e aqueles que ja possui, em um
constante processo de aprendizagem que envolve sucessivas reorganizagoes.

Em se tratando ainda do professor, esta publicacdo advoga que este deve ser
polivalente para conseguir trabalhar com os cuidados essenciais e conhecimentos
especificos que se originam de diferentes dreas do saber. Isso demanda, na perspectiva
deste documento, propiciar uma formagado ampla capaz de fazé-lo também um aprendiz,

a partir das reflexdes e do didlogo advindos de sua prética.

A interag@o social em situagdes diversas € uma das estratégias mais
importantes do professor para a promog¢do de aprendizagens pelas
criangas. Assim, cabe ao professor propiciar situagdes de conversa,
brincadeiras ou de aprendizagens orientadas que garantam a troca
entre as criangas, de forma a que possam comunicar-se € expressar-se,
demonstrando seus modos de agir, de pensar e de sentir, em um
ambiente acolhedor e que propicie a confianca ¢ a auto-estima. A
existéncia de um ambiente acolhedor [...] pressupde que o professor
forneca elementos afetivos e de linguagem para que as criangas
aprendam a conviver, buscando as solugdes mais adequadas para s
situacdes com as quais se defrontam diariamente (BRASIL, 1998a, p.
31).

O trabalho direto com as criangas pequenas exige que o professor
tenha uma competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao
professor cabe trabalhar com conteudos de naturezas diversas que
abrangem desde cuidados basicos essenciais até conhecimentos
especificos provenientes das diversas areas do conhecimento. Este
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carater polivalente demanda, por sua vez, uma formagdo bastante
ampla do profissional que deve tornar-se ele também, um aprendiz,
refletindo constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus
pares, dialogando com as familias e a comunidade e buscando
informa¢des necessarias para o trabalho que desenvolve. (BRASIL,
1998a, p. 41).

O documento Formagdo Pessoal e Social (volume II) aborda principalmente as
experiéncias que devem ser colaborativas para a constru¢cdo do sujeito. A mengdo de
sujeito, apresentada neste material, ndo remete ao sujeito do inconsciente, como implica
a psicanalise e sim ao individuo como um ser que possui seus direitos e deveres e
precisa ser respeitado em suas particularidades. Para este documento, o sujeito sera
construido a partir do desenvolvimento de capacidades, assim como o desenvolvimento
de esquemas simbdlicos de interagdo com o meio, com as outras pessoas € com a
propria crianga. Portanto, a instituicdo de educa¢do infantil tem por func¢do planejar e
desenvolver condi¢cdes para que as criangas possam construir sua identidade e
autonomia por meio da relagdo estabelecida com os outros e consigo mesma, em uma
atitude de aceitacdo, respeito e confianca. O processo educativo deve contemplar a
constru¢do de diferentes linguagens pelas criancas, advindas da produgdo cultural
humana como também as relagdes que estabelecem com os objetos de conhecimento.
Assim, a construcdo do sujeito se dard pelo desenvolvimento da identidade e da
autonomia da crianga, como também por meio de sua relagdo com a cultura e seus

objetos de conhecimento e com as pessoas.

O ambito da Formagdo Pessoal e Social refere-se as experiéncias que
favorecem prioritariamente, a constru¢do do sujeito. Estad organizado
de forma a explicitar as complexas questdes que envolvem o
desenvolvimento de capacidades de natureza global e afetiva das
criangas, seus esquemas simbdlicos de interagdo com os outros € com
0 meio, assim como a relacdo consigo mesmas. (BRASIL, 1998a, p.
46).

Em seu segundo volume, ao tratar da Formacdo Pessoal e Social da crianga, o
Referencial menciona que a identidade e autonomia da crianga se desenvolvem por
meio das interagdes sociais, pois, deste modo, a crianga adquire confianga em si mesma,

sentindo-se aceita, cuidada e amada, mecanismos importantes de seguranga para a sua

formacao pessoal e social.

Saber o que ¢ estavel e o que € circunstancial em sua pessoa, conhecer
suas caracteristicas ¢ potencialidades e reconhecer seus limites ¢
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central para o desenvolvimento da identidade e para a conquista da
autonomia. A capacidade das crian¢as de terem confianca em si
préprias e o fato de sentirem-se aceitas, ouvidas, cuidadas e amadas
oferecem seguranga para a formagao pessoal e social [...].

O desenvolvimento da identidade e da autonomia estdo intimamente
relacionados com os processos de socializa¢do. Nas interagdes sociais
se da a ampliagio dos lagos afetivos que as criangas podem
estabelecer com as outras criangas e com os adultos, contribuindo para
que o reconhecimento do outro ¢ a constatagdo das diferencas entre as
pessoas sejam valorizadas e aproveitadas para o enriquecimento de si
proprias (BRASIL, 1998b, p. 11).

A educacido ¢ considerada, neste segundo volume do Referencial, como meio
para a constru¢do da identidade e autonomia da crianga. Por este processo compreende-
se 0 uso de conhecimentos necessarios para lidar com incontaveis situagdes de vida.
Tanto a construcdo da identidade quanto da autonomia é concebida a partir das
interagdes sociais estabelecidas entre as criangas e entre elas e o professor. Ressalta-se
que a compreensdo da autonomia encontra-se circundada pelo conceito piagetiano de
juizo moral. Destaca, ainda, que a constru¢do da identidade e da autonomia acontece por
meio de todas as atividades propostas as criangas, sendo primordial as brincadeiras de
faz-de-conta e as rodas de conversa. O professor deve promover a diversidade de
atividades, possibilitando a crianga gradativamente fazer escolhas e agir com

independéncia na realizagdo das atividades.

A identidade é um conceito do qual faz parte a ideia de distingdo, de
uma marca de diferenga entre as pessoas, a comecar pelo nome,
seguido de todas as caracteristicas fisicas, de modos de agir e de
pensar ¢ da historia pessoal. Sua construgio é gradativa e se da por
meio de interacdes sociais estabelecidas pela crianga, nas quais ela,
alternadamente, imita e se funde com o outro para diferenciar-se dele
em seguida, muitas vezes utilizando-se da oposi¢do (BRASIL, 1998b,

p. 13).

A autonomia, definida como a capacidade de se conduzir e tomar
decisdes por si proprio, levando em conta regras, valores, perspectiva
pessoal, bem como a perspectiva do outro é, nessa faixa etaria, mais
do que um objetivo a ser alcangado com as criangas, um principio das
acdes educativas. Conceber uma educagdo em dire¢do a autonomia
significa considerar as criancas como seres com vontade propria,
capazes e competentes para construir conhecimentos, ¢ dentro de suas
possibilidades interferir no meio em que vivem (BRASIL, 1998b, p.
14).

A questdo da construg¢do da identidade e autonomia ¢ tomada como referéncia
para o desenvolvimento do processo educativo na educacdo infantil. Para a construcdo

da identidade e autonomia na crianga de zero a trés anos, este documento pontua que o
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professor deve trabalhar a autoestima da crianga, permitir que as crian¢as manifestem
suas escolhas de acordo com suas preferéncias, propiciem brincadeiras de faz-de-conta e
situagdes de interagdo entre elas. Para as criangas de quatro a seis anos, o trabalho com
o desenvolvimento da independéncia e autonomia deve ser mantido por meio da
disposi¢do de atividades e situagdes que permitam as criangas fazer algumas escolhas,
contar com a ajuda de um colega e se autogovernar. Estas situa¢des sdo importantes
para o desenvolvimento da independéncia e da autonomia, sendo que estas sdo
destacadas como modos de exercicio da cidadania ainda na primeira infincia.

Em relagdo a autoestima, o documento explicita que esta se desenvolve por meio
de um processo de interiorizacdo da estima e da confianca que o adulto tem pela
crianga. Por isso, destaca-se que o professor deve confiar e acreditar na capacidade de
cada crianga, estabelecendo vinculos com as mesmas, apoiando-as e controlando-as,
oferecendo seguranca e organizando uma rotina € um espago com varias alternativas de
atividades e materiais em que elas possam exercitar escolhas. No ambito da interagdo, ¢
importante que o professor organize diversas situagdes de interagdo entre as criangas,
como por exemplo, brincadeiras de faz-de-conta ou de representacdo de papéis. Para as
criangas de quatro a seis anos, situa¢des de interacdo devem ser promovidas por meio de
dialogos, brincadeiras e jogos que demandem cooperagdo entre as criangas € negociagao
de regras em algumas atividades e situagdes. E importante ressaltar que o professor &

um agente que deve criar as condigdes para que as criangas interajam com o meio.

A auto-estima que a crianca aos poucos desenvolve é, em grande
parte, interiorizagdo da estima que se tem por ela e da confianga da
qual € alvo. Disso resulta a necessidade do adulto confiar e acreditar
na capacidade de todas as criangas com as quais trabalha. (BRASIL,
1998D, p. 30)

A acéo do professor de educagdo infantil, como mediador das relagdes
entre as criangas e os diversos universos sociais nos quais clas
interagem, possibilita a criagdo de condi¢des para que elas possam,
gradativamente, desenvolver capacidades ligadas a tomada de
decisdes, a constru¢do de regras, a cooperagdo, a solidariedade, ao
dialogo, ao respeito a si mesmas e ao outro, assim como desenvolver
sentimentos de justica e a¢des de cuidado para consigo e para com os
outros (BRASIL, 1998b, p. 43).

A percepgdo do corpo, a construg@o de vinculos e expressdo da sexualidade sdo
contemplados neste documento como elementos colaborativos para a constru¢cdo da

identidade e autonomia da crianga.
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O cuidado do corpo assume papel fundamental para que a crianga aprenda a
perceber o proprio corpo em sua identidade. Assim, por intermédio dos cuidados, a
crianca adquire consciéncia do seu corpo em relagdo ao corpo do outro. O documento
ressalta ainda que o adulto, como o professor, ao cuidar da crianga assume um papel
importante nesse processo de consciéncia corporal, por isso os cuidados devem ser
considerados como uma pratica cotidiana na institui¢do. Retoma a considera¢do de que
o cuidado engloba tanto os aspectos fisicos com o corpo, como também a interagdo
afetiva que envolve estas praticas e tem por objetivo atender as necessidades da crianga.

O cuidado também se faz presente na escolha de materiais, na organizagdo do
ambiente e na selecdo de atividades que garantam seguranga para as criangas, por isso é
preciso que a institui¢do ofereca ambientes e materiais organizados e limpos para as
diferentes atividades e situagdes € que sejam seguros para que a crianga possa realizar as
atividades e construir hébitos de higiene e cuidado pessoal. O cuidado ¢ um meio de
proporcionar o crescimento ¢ o desenvolvimento da crianga. Assume a dimensdo de
protecdo da crianga em relacdo ao ambiente da institui¢do, como também se desdobra
em relacdo a alimentag@o, a higiene dos dentes, ao banho, a troca de fraldas e aos
momentos de sono e repouso. O Referencial aponta que essas situacdes e atividades
devem estar acompanhadas de contato corporal individualizado, de troca de olhares, de
sorrisos, de gestos, de conversas e de ajuda, assim como respeito as necessidades e

preferéncias de cada crianga.

Os constantes cuidados com o conforto que sdo efetivados pelas trocas
de vestuario, pelos procedimentos de higiene da pele, pelo contato
com a agua do banho, pelos toques e massagens, pelos apoios
corporais ¢ mudangas posturais vdo propiciando aos beb&s novas
referéncias sobre seu corpo, suas necessidades e sentimentos sobre sua
sexualidade (BRASIL, 1998b, p. 16).

Outra esfera importante para a construcdo da identidade, ressaltada nesta
publicacdo e que pode ser considerada para a compreensdo de cuidado € a construgdo de
vinculos. A importancia do estabelecimento do vinculo ja anunciada no primeiro
volume ¢ neste segundo fortalecida como um elemento importante para o
desenvolvimento da identidade da crianga.

Importante ainda destacar que, ao listar os objetivos da educagdo infantil, o
Referencial explicita que € de responsabilidade da instituicdo proporcionar a crianga um
ambiente de acolhimento com seguranca e confianca para que desenvolva suas

capacidades.
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Entre o bebé e as pessoas que cuidam, interagem e brincam com ele se
estabelece uma forte relacdo afetiva (a qual envolve sentimentos
complexos e contraditérios como amor, carinho, encantamento,
frustracdo, raiva, culpa, etc). Essas pessoas ndo apenas cuidam da
crianca, mas também medeiam seus contatos com o mundo, atuando
com ela, organizando e interpretando para ela esse mundo [...] As
pessoas com quem construiram vinculos afetivos estaveis sdo seus
mediadores principais, sinalizando e criando condigdes para que as
criancas adotem condutas, valores, atitudes e habitos necessarios a
inser¢do naquele grupo ou cultura especifica (BRASIL, 1998b, p. 17).

O estabelecimento de um clima de seguranca, confianga, afetividade,
incentivo, elogios e limites colocados de forma sincera, clara e afetiva
dao o tom de qualidade da interagdo entre adultos e criangas. O
professor, consciente de que o vinculo €, para a crianga, fonte continua
de significagcdes, reconhece e valoriza a relagdo interpessoal
(BRASIL, 1998b, p. 49).

A sexualidade também ¢ sinalizada como um elemento importante no
desenvolvimento da identidade e autonomia da crianga. Reconhecida desde o
nascimento do bebé, é destacada como de grande importancia no desenvolvimento e na
vida psiquica das pessoas, uma vez que se relaciona com o prazer, considerado
necessidade fundamental dos humanos. Destaca que o desenvolvimento da sexualidade
infantil carrega tracos da cultura na qual a crianga estd inserida e que a sexualidade

deve ser considerada como um processo normal do desenvolvimento da crianga, com

relacdo direta com a questdo de género ou de se perceber como homem ou mulher.

A sexualidade tem grande importincia no desenvolvimento e na vida
psiquica das pessoas, pois independente da potencialidade
reprodutiva, relaciona-se com o prazer, necessidade fundamental dos
seres humanos (BRASIL, 1998b,p. 17).

O Referencial Curricular Nacional para a Educagdolinfantil, em seu terceiro
volume, organiza-se em torno do Movimento, da Musica, das Artes Visuais, da
Linguagem Oral e Escrita, da Natureza e Sociedade ¢ da Matematica como eixos de
trabalho, para que as criangas desenvolvam linguagens e se relacionem com os objetos
do conhecimento. Por isto, este volume recebe o titulo de Conhecimento de Mundo. A
educacido se apresenta na preparagdo das condigdes para que as criangas interajam com
os objetos do conhecimento e com os elementos da cultura. Estas areas de conhecimento
sdo concebidas como linguagens que se desdobram em contetidos de ensino que, ao
serem desenvolvidos, buscam a concretizacdo de objetivos educacionais direcionados

para as criangas de zero a trés anos e quatro a seis anos. O modo como cada um destes
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conhecimentos se apresenta no Referencial contempla a prépria compreensido de
educacdo e cuidado que o permeia.

O movimento, como um conhecimento, ¢ compreendido na publicacdo como
uma linguagem, elemento de expressdo e comunicacdo de sentimentos, emogdes €
pensamentos, e por meio dele sdo criadas condi¢des para as criangas agirem sobre o
meio fisico e atuarem sobre o ambiente humano, uma vez que contempla uma dimensao
expressiva. Constitui uma forma de interag@o da crianga com as outras pessoas € com o
mundo. O Referencial apresenta ainda que, por meio do movimento, as criangas se
apropriam de praticas expressivas presentes na cultura e por isto deve fazer parte da
rotina didria, sendo trabalhado por meio de brincadeiras, dangas e rodas.

Assim, este documento se afasta de concepcdes e praticas que concebam o
movimento como um meio de disciplinamento das criangas, que fagam deste um uso

mecanizado, estereotipado ou restrito a determinados momentos.

O movimento para a crianga pequena significa muito mais do que
mexer partes do corpo ou deslocar-se no espaco. A crianga se expressa
¢ se comunica por meio de gestos e das mimicas faciais e interage
utilizando fortemente o apoio do corpo (BRASIL, 1998¢, p. 18).

O cuidado se expressa no desenvolvimento deste bloco de conhecimento quando
o material destaca a necessidade da institui¢do de Educacao infantil ofertar um ambiente
fisico e social acolhedor, seguro, rico e desafiador em termos de espago, material e

tempo, para que as criangas possam ampliar seus conhecimentos.

Nesse sentido, as instituicdes de Educacdo infantil devem favorecer
um ambiente fisico e social onde as criangas se sintam protegidas e
acolhidas, ¢ a0 mesmo tempo seguras para se arriscar ¢ vencer
desafios. Quanto mais rico e desafiador for esse ambiente, mais ele
lhes possibilitard a ampliagdo de conhecimentos acerca de si mesma,
dos outros e do meio em que vivem (BRASIL, 1998c, p. 15).

Em relagdo a musica, o Referencial destaca que, como uma linguagem, também
expressa € comunica sensagdes, sentimentos e pensamentos, usando para isto a
organizagdo e o relacionamento expressivo entre o som e o siléncio. Além da
linguagem, a musica aproxima-se ainda de uma forma de conhecimento, devendo ser
consideradas as formas de integracdo desta com outras linguagens expressivas. A
compreensdo em torno da musica expressa nesta publicacdo distancia-se de concepcdes

e praticas que tratam a linguagem musical como um suporte para atender diversos
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objetivos, como a formag¢do de habitos, atitudes e comportamentos ou como forma de

imitacdo e de acdes mecanizadas.

O trabalho com musica deve considerar, portanto, que ela é um meio
de expressdo e forma de conhecimento acessivel aos bebés e criangas,
inclusive aquelas que apresentem necessidades especiais. A linguagem
musical ¢ excelente meio para desenvolvimento da expressdo, do
equilibrio, da auto-estima e autoconhecimento, além de poderoso meio
de integracdo social (BRASIL, 1998c, p. 49).

Este documento evidencia ainda que os conteudos referentes a musica devem
ser desenvolvidos por meio da ludicidade, como parte integrante de um contexto de
atividades. Para tanto, o material retrata, por exemplo, a importancia da criacdo de um
ambiente afetivo para as criangas, em que o professor assuma uma disponibilidade em
relacdo a linguagem musical e se apresente como uma referéncia para as criancas
quanto a valorizacdo dos materiais musicais, da voz e do corpo. Somado a isso, é
preciso espago e materiais organizados e que ofertem seguranca para a realizacdo das
atividades de musica, como também das condi¢des para o estimulo do interesse e

participag@o da crianca.

Para as criancas nesta faixa etaria, os conteidos relacionados ao fazer
musical deverfio ser trabalhados em situagdes ludicas, fazendo parte
do contexto global das atividades. Quando as criangas se encontram
em um ambiente afetivo no qual o professor estd atento a suas
necessidades, falando, cantando e brincando com e para elas,
adquirem a capacidade de atenglo, tornando-se capazes de ouvir os
sons do entorno. Podem aprender com facilidade as musicas mesmo
que sua reproducdo ndo seja fiel (BRASIL, 1998c, p. 67).

Também entendidas como linguagens, as artes visuais sdo consideradas no
Referencial como um modo de expressdo e comunicagdo humana e por isto devem estar
presentes na educacdo e, de modo particular, na educacdo infantil. Distanciada de
concepgdes e praticas que véem nas artes visuais uma forma de passatempo, de
decoragdo ou mesmo reforgo a atividades escolares, como pintar desenhos previamente
prontos em listas de exercicios, este documento apresenta as artes visuais com estrutura
e caracteristicas prdprias, que solicitam o respeito aos modos de conhecimento,
considerando a faixa etaria da crianca e o seu nivel de desenvolvimento, buscando o

aprimoramento de suas capacidades criativas.

O trabalho com as Artes Visuais na educag¢do infantil requer profunda
atenc@o no que e refere ao respeito das peculiaridades e esquemas de
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conhecimento proprios a cada faixa etaria e nivel de desenvolvimento.
Isso significa que o pensamento, a sensibilidade, a imaginagdo, a
percepcdo, a intuicdo e a cogni¢do da crianga devem ser trabalhadas
de forma integrada, visando favorecer o desenvolvimento das
capacidades criativas das criangas (BRASIL, 1998¢, p. 91).

O cuidado se apresenta neste conjunto de conhecimentos quando o Referencial
retrata a importancia com a selecdo dos materiais e a organizacdo do ambiente,
considerando a seguranca e a acessibilidade pela crianca. O tempo também deve ser

dimensionado respeitando o ritmo e o interesse da crianga pela atividade.

A selegdo dos materiais deve ser subordinada a seguranga que
oferecem. Deve-se evitar materiais toxicos, cortantes ou aqueles que
apresentam possibilidade de machucar ou provocar algum dano para a
saude das criangas (BRASIL, 1998¢c, p. 99).

A linguagem oral e escrita é considerada como um elemento de inser¢do e
participacdo da crianga nas praticas sociais, considerando sua relevancia para a
formagdo do sujeito, para a interacdo, para a constru¢do de conhecimentos e no
desenvolvimento do pensamento. Compreendida como uma forma de ampliacdo das
capacidades de comunicacdo e expressdo, assim como de acesso ao mundo letrado, o
trabalho com a linguagem oral e escrita acentua o desenvolvimento gradativo de
capacidades relacionadas com quatro competéncias linguisticas essenciais, ou seja, o
falar, o escutar, o ler € o escrever.

O documento alude concepgdes e praticas que segundo ele sdo distintas daquelas
ainda encontradas em algumas instituigdes de educacgdo infantil, como por exemplo,
praticas equivocadas que consideram que a linguagem oral é adquirida como um
processo natural ou apenas por intervengdo direta do professor, resultando esta ultima
em situagdes de valorizagdo do siléncio para a concretizagdo da aprendizagem. Além
disto, encontram-se no cotidiano das institui¢cdes ideias distorcidas que defendem que a
aquisi¢do da linguagem escrita depende de maturag@o bioldgica ou estados de prontidao.
Estas consideragdes se afastam de uma concepgdo de crianga como um sujeito ativo na
constru¢do dos conhecimentos, proposta e defendida pelo Referencial. A crianga é um
sujeito em interagdo e atribui sentido para o conhecimento, elabora ideias e hipoteses,
possuindo experiéncias decorrentes de praticas sociais relacionadas a leitura e escrita. A
aprendizagem da fala, por exemplo, ndo acontece dissociada da reflexdo, do
pensamento, de sentimentos, de sensagdes e de desejos da crianca. Esta publicacdo

destaca ainda que tanto a linguagem oral quanto a linguagem escrita sdo adquiridas a
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partir de interagdes estabelecidas com as pessoas, com os elementos pertencentes ao
ambiente social da crianga ou por meio de praticas sociais que envolvam a oralidade, a

leitura e a escrita, em uma aprendizagem com tempo e ritmo proprios a cada crianga.

O trabalho com a linguagem se constitui um dos eixos basicos na
educacdo infantil, dada sua importancia para a formagdo do sujeito,
para a interacdo com as outras pessoas, na orienta¢do das acdes das
criangas, na construgdo de muitos conhecimentos e no
desenvolvimento do pensamento (BRASIL, 1998¢, p. 117).

O material posiciona o professor como um agente promotor de aquisicdo do
conhecimento, fornecendo apoio e proporcionando um ambiente de confianca, respeito
e afeto que promova a integracdo entre as criangas € entre estas € o professor. Quanto ao
espago fisico, este deve possibilitar a criagdo de diversas situagdes em que a crianca

possa participar de usos de leitura, escrita e oralidade.

Cabe ao professor, atento e interessado, auxiliar na construgdo
conjunta das falas das criancas para torna-las mais completas e
complexas. Ouvir atentamente o que a crianga diz para ter certeza do
que entendeu o que ela falou, podendo checar com ela, por meio de
perguntas ou repeti¢cdes, se entendeu mesmo o que ela quis dizer,
ajudara na continuidade da conversa [...]. Os professores podem
funcionar como apoio ao desenvolvimento verbal das criangas, sempre
buscando trabalhar com a interlocu¢do ¢ a comunicago efetiva entre
os participantes da conversa (BRASIL, 1998c, p. 136).

Em relagdo ao conjunto de conhecimentos Natureza e Sociedade, o Referencial
pontua que este contempla temas importantes do mundo social e natural, fendmenos que
a crian¢a interage, mostra-se curiosa para conhecer e constroi a partir disso, um
conjunto de conhecimentos sobre o mundo e a cultura ao seu redor. O material
apresenta uma série de ideias e praticas que circundam esses conhecimentos e que,
apesar de equivocadas e criticadas por esse documento, ainda se disseminam na area de
educagdo infantil. Dentre estas ideias e praticas, destaca-se a valorizagdo de atividades
como preparatorias para festas comemorativas do calendéario nacional, situa¢des que
podem difundir esteredtipos culturais.

Anuncia que o trabalho com este conjunto de conhecimentos deve possibilitar
experiéncias que promovam uma aproximagdo com diversos modos de representacdo e
explicacdo do mundo social e natural, para que a crianga consiga estabelecer as

diferenciagdes necessarias.
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O mundo onde as criangas vivem se constitui em um conjunto de
fendmenos naturais e sociais indissociaveis diante do qual elas se
mostram curiosas e investigativas. Desde muito pequenas, pela
interagdo com o meio natural e social no qual vivem, as criancas
aprendem sobre o mundo, fazendo perguntas e procurando respostas
as suas indagacdes ¢ questdes. Como integrantes de grupos
socioculturais singulares, vivenciam experiéncias e interagem num
contexto de conceitos, valores, ideias, objeto e representacdes sobre o0s
mais diversos temas a que tém acesso na vida cotidiana, construindo
um conjunto de conhecimentos sobre o mundo que as cerca (BRASIL,
1998c, p. 163).

r

Considerando que o conhecimento ¢ construido pela crianga, o processo
educativo deve, dentre outras ag¢des, instigd-la a observar fendomenos, formular
hipoteses, conhecer contextos historicos e sociais, promovendo ainda espagos para que
ela possa debater, confrontar, distinguir e representar ideias e informagdes, para que
possa aprender como se desenvolve o processo de produ¢do de um conhecimento. Para
ampliar os conhecimentos da crianga, o professor precisa trabalhar também com suas
proprias ideias, conhecimentos e representagdes que circundam esses conteudos. Por
isso, anuncia que ¢ importante estar atento aos preconceitos, para ndo difundi-los as

criangas.

Ampliar o conhecimento das criancas em relacdo a fatos e
acontecimentos, a realidade social e sobre elementos e fen6menos
naturais requer do professor trabalhar com suas proprias ideias,
conhecimentos e representacdes sociais acerca dos assuntos em pauta.
E preciso, também, que os professores reflitam e discutam sobre seus
preconceitos, evitando transmiti-los nas relagdes com as criangas
(BRASIL, 1998c, p. 195).

Em relacdo a matematica, esta publicagdo destaca que este conhecimento deve
ser trabalhado de modo a contribuir para a formagdo de cidaddos autonomos, que
saibam resolver problemas e sejam capazes de pensar por conta propria. Na educagdo
infantil, o trabalho com a matematica auxilia a crianga a construir conhecimentos e a
participar do mundo em que vive e compreendé-lo. Apresenta um conjunto de ideias e
praticas equivocadas em torno da matematica, que ainda se fazem presentes em
institui¢des de educacgdo infantil, dentre as quais a compreensao de que a aprendizagem
da matematica acontece por meio da repeticdo, da memorizagdo e da associacdo ou de
que ¢ preciso manipular objetos concretos para que a crianga possa desenvolver um
raciocinio abstrato, tendo os materiais pedagdgicos a fungdo de autoinstru¢do ou mesmo

0 uso do jogo como instrumento pedagdgico, a partir de sua manipulagdo livre.

Diferentemente destas ideias e praticas ainda presentes em instituicdes de educagdo
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infantil, este documento evidencia que as noc¢des matemadticas sdo construidas pela
crianga, considerando suas experiéncias decorrentes de interagdes com o meio,
realizadas por intermédio das pessoas. Propde que a matematica seja trabalhada na
educagdo infantil por meio de situagdes-problema que planejadas remetam a
conhecimentos prévios da crianca, possibilitando a ampliacdo destes conhecimentos.
Além disto, os jogos e as brincadeiras, desde que planejados e que tenham uma intengao
educativa, caracterizam atividades significativas que contemplam um crescente desafio

para a crianga.

Portanto, o trabalho com a Matematica pode contribuir para a
formagdo de cidaddos autdnomos, capazes de pensar por conta
propria, sabendo resolver problemas (BRASIL, 1998c, p. 207).

O documento Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criangas
de zero a seis anos a educagdo, publicado pela Secretaria da Educagdo Basica do
Ministério da Educagéo por meio da Coordenacdo Geral de Educagio Infantil se propde
a apresentar diretrizes, objetivos, metas e estratégias para a educagdo escolar da crianca
de zero a seis anos. Resultado de uma construcdo em parceria, envolvendo varias
secretarias municipais de educa¢do e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educagdo, traz em sua Apresentacdo feita pelo Ministro da Educacdo, Fernando
Haddad, o desejo do Ministério da Educagdo de que este documento se apresente como
uma contribui¢do para o processo democratico de implantacdo de politicas publicas para
a Educacdo infantil. O referido documento, publicado em 2006 em um volume unico,
encontra-se organizado pelo estabelecimento de diretrizes, objetivos, metas e estratégias
referentes a uma Politica Nacional para a Educa¢do Infantil.

Na Introdugao, revela que uma politica para a educacdo da crianga deve estar
pautada na promoc¢do da inclusido, no combate & miséria e na concep¢do de educagio
como um direito de todos. Ressalta ainda que a Educacdo infantil deve ser concebida
como um direito da crianga, como primeira etapa da educacdo basica e como parte do
sistema de ensino.Para que o objetivo maior, ou seja, a garantia dos direitos da crianca,
dentre estes, o direito a educacdo, possa ser alcancado, é fundamental o trabalho de

cooperacdo e a0 mesmo tempo de autonomia entre as esferas federativas.

Em razio de sua importancia no processo de constitui¢do do sujeito, a
Educacdo infantil em creches ou entidades equivalentes (criangas de 0
a 3 anos) e em pré-escolas (criangas de 4 a 6 anos) tem adquirido,
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atualmente, reconhecida importancia como etapa inicial da Educagéo
Basica e integrante dos sistemas de ensino [...] (BRASIL, 2006a, p. 5).

A Educagio infantil, embora tenha mais de um século de historia
como cuidado e educa¢do extradomiciliar, somente nos Gltimos anos
foi reconhecida como direito da crianga, das familias, como dever do
Estado e como primeira etapa da Educagdo Basica (BRASIL, 2006a,

p.7).

O documento Politica pontua que, mesmo diante de ideias e praticas ainda
existentes em torno de uma Educagdo infantil que privilegie a¢des assistencialistas ou
compensatdrias ou até mesmo ‘escolarizantes’, define-se uma outra compreensdo em
torno desta etapa de educagdo bésica, ou seja, as agdes de educacio e de cuidado devem
ser articuladas, buscando o atendimento das necessidades das criangas de zero a seis
anos, de acordo com as especificidades apresentadas pela faixa etaria. O fortalecimento
de uma compreensdo de educacdo e cuidado de modo integrado se apresenta na Politica

como um de seus principais objetivos.

A trajetoria da educacdo das criangas de 0 a 6 anos assumiu e assume
ainda hoje, no ambito da atuagdo do Estado, diferentes fungdes,
muitas vezes concomitantemente. Dessa maneira, ora assume uma
fungo predominantemente assistencialista, ora um carater
compensatorio e ora um carater educacional nas agdes desenvolvidas
(BRASIL, 20064, p. 8).

Contudo, as formas de ver as criangas vém, aos poucos, se
modificando, e atualmente emerge uma nova concepcdo de crianca
como criadora, capaz de estabelecer multiplas relagdes, sujeitos de
direitos, um ser sécio-historico, produtor de cultura e nela inserido.
[...] Essa visdo contribuiu para que fosse definida, também, uma nova
funcdo para as agdes desenvolvidas com as criangas, envolvendo dois
aspectos indissociaveis: educar e cuidar. Tendo esta fun¢fo, o trabalho
pedagbdgico visa atender as necessidades determinadas pela
especificidade da faixa etaria, superando a visdo adultocéntrica em
que a crianga ¢ concebida apenas como um vir a ser e, portanto,
necessita ser “preparada para” (BRASIL, 2006a, p. 8).

Nas diretrizes que compdem a Politica para a educagdo infantil, a educagéo e o
cuidado sdo apresentados como responsabilidade da area educacional e devem-se pautar
pela indissociabilidade destas duas dimensdes, ou seja, de ndo separagdo destas, em um
trabalho complementar a educag¢do familiar que se mostre inclusiva, particularmente
para a crianga com necessidades especiais. Em uma das estratégias da Politica fica
evidenciada a preocupacdo com o fortalecimento das fun¢des de educacio e cuidado de

modo diferenciado nas instituicdes de Educagdo infantil e nas familias. O documento
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apresenta ainda, como uma de suas recomendagdes, que a pratica nas instituigdes de
educacdo infantil deva considerar os saberes das criancas, profissionais e comunidade

que estejam envolvidos com esta etapa de ensino.

A educagdo e o cuidado das criancas de 0 a 6 anos s3o de
responsabilidade do setor educacional (BRASIL, 2006a, p. 17).

A Educagio infantil deve pautar-se pela indissociabilidade entre o
cuidado e a educag@o (BRASIL, 2006a, p. 17).

O documento Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil
consiste em um material publicado em 2006, também pela Secretaria da Educacdo
Bésica do Ministério da Educag@o em conjunto com a Coordenacdo Geral de Educacao
Infantil. Organizado em dois volumes, traz em sua Apresentacdo, assinada pelo
Ministro de Estado da Educagdo Fernando Haddad, a manifestagdo de que consiste em
um documento construido coletivamente a partir da contribui¢do, dentre outros, de
algumas secretarias da educacdo e professores. Os dois volumes do material trazem
referéncias de qualidade para a Educa¢do Infantil, com vistas a promogdo da igualdade
de oportunidades no ambito educacional, contribuindo para um processo democratico de
implementag¢ao das politicas publicas para a educagao infantil.

Em seu primeiro volume, o documento apresenta aspectos importantes para a
definicdo de pardmetros de qualidade para a educacdo infantil, como concepg¢do de
crianga e de Educacdo infantil. O segundo volume além de abordar as competéncias dos
sistemas de ensino e a caracterizacdo das instituicdes de educagdo infantil, a partir de
dispositivos legais, apresenta os parametros de qualidade para esta etapa de ensino, com

vistas ao estabelecimento de uma referéncia nacional.

Esta publicagdo contém referéncias de qualidade para a educacio
infantil a serem utilizadas pelos sistemas educacionais, por creches,
pré-escolas e centros de educagdo infantil, que promovam a igualdade
de oportunidades educacionais e que levem em conta diferencas,
diversidades e desigualdades de nosso imenso territério ¢ da muitas
culturas nele presentes (BRASIL, 2006b; BRASIL, 2006¢, p. 3).

O documento Parametros Nacionais de Qualidade expde, em sua Introducao, que
surgiu para atender a uma determinagdo legal do Plano Nacional de Educagdo que, em
2001, a Unido estabeleceu a necessidade de elaborar pardmetros de qualidade para a

Educacgdo Infantil, além de atender uma das diretrizes da Politica Nacional de Educacgio
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Infantil. O estabelecimento de pardmetros de qualidade apresenta tanto as instituigdes
quanto aos sistemas educacionais os requisitos necessarios para uma educagdo infantil
que possibilite o desenvolvimento integral da crianga, mas que sejam suficientemente
amplos para acolher as diferengas regionais. Trata-se de parametros que evidenciam
aspectos importantes visando a melhoria permanente da qualidade do atendimento a
crianga. Ressaltamos que este documento j& atende a legislagdo quanto ao ingresso da
crianga com seis anos no ensino fundamental, contemplando assim a faixa etaria de zero

até o término dos cinco anos para a educagdo infantil.

Feita a distingdo entre pardmetros e indicadores, sublinhamos que a
finalidade de definir os pardmetros de qualidade se realiza neste
documento de modo a estabelecer ndo um padrdo minimo, nem um
padrio maximo, mas os requisitos necessarios para uma Educacio
infantil que possibilite o desenvolvimento integral da crianca até os
cinco anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e
social (BRASIL, 2006b; BRASIL, 2006c¢, p. 9)

Em seu primeiro volume, os Parametros de Qualidade abordam em seus
Fundamentos a concepg¢do de crianca como um sujeito social e historico, inserida em
uma sociedade em que partilha de uma dada cultura. E um ser competente que interage
socialmente no meio natural, social e cultural desde bebé e é produtor de cultura. O
documento recorre a Vygotsky para esclarecer a concepgdo de interacdo que subjaz a
compreensdo de crianga ¢ de educagdo, evidenciando que a interagdo social constitui-se
no espaco de constitui¢do e desenvolvimento da consciéncia do ser humano, desde o seu
nascimento. Concebe a crianca como um cidaddo de direitos, um ser social, historica,
unica, singular, competente e produtora de cultura, individuo que se constitui parte da
natureza animal, vegetal e mineral. Expde o documento que a institui¢do de Educagdo
infantil tem por papel promover relagdes educativas que respeitem a diversidade
cultural e se desenvolvam por intermédio da fun¢do indissociavel de educacdo e
cuidado, considerando os direitos e as necessidades da crianga quanto a alimentagdo, a

saude, a higiene, a prote¢do e acesso ao conhecimento.

Em sintese, para propor parametros de qualidade para a Educacdo
infantil, é imprescindivel levar em conta que as criangcas desde que
nascem sdo: cidaddos de direitos; individuos unicos ¢ singulares; seres
sociais e historicos; seres competentes, produtores de cultura;
individuos humanos, parte da natureza animal, vegetal e mineral
(BRASIL, 2006b, p. 18).
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O documento parte de uma consideragdo em torno de educacdo e de cuidado de
modo integrado e anuncia que, em razdo da situagdo de dependéncia da crianga em
relagdo ao adulto, o cuidar e o educar devem contemplar o auxilio nas atividades que ela
ainda ndo pode realizar sozinha. Acrescenta ainda que o educar e o cuidar incluem o
atendimento das necessidades bésicas da crianga, tanto fisicas quanto psicoldgicas e a
disponibilidade de atenc¢do especial por parte do adulto, ofertando as condigdes
necessarias para que elas possam apropriar-se e produzir significados na cultura e na

natureza.

Precisam, portanto, ser cuidadas e educadas, o que implica: ser
auxiliadas nas atividades que ndo puderem realizar sozinhas; ser
atendidas em suas necessidades basicas fisica e psicologica; ter
atengdo especial por parte do adulto em momentos peculiares de sua
vida (BRASIL, 2006b, p. 18-9).

Os Parametros de Qualidade mostram a importancia de um ambiente social de
qualidade para o desenvolvimento da crianga, o que o faz evidenciar a relevancia de um
trabalho complementar de educacdo e cuidado entre familia e institui¢do de educagdo
infantil. De outra forma, aponta que existe ainda na atualidade uma quantidade de

instituicdes que funcionam paralelas aos sistemas educacionais € que nio apresentam

condi¢des minimas de funcionamento.

Uma recomendacdo que poderia ser deduzida desses resultados seria
que, especialmente nesses trés primeiros anos de vida, a
complementaridade entre os cuidados e a educagdo na familia e na
creche deve ser buscada, o que mostra a importancia de uma boa
comunicacdo entre os adultos que atuam nesses dois espagos
(BRASIL, 2006b, p. 30).

[...] temos ainda uma quantidade indefinida de instituicdes
funcionando a margem dos sistemas educacionais, alheias aos
mecanismos de supervisdo e sequer identificadas nas estatisticas
oficiais (BRASIL, 2006b, p. 43).

Em seu segundo volume, os Pardmetros de Qualidade estabelecem dentre suas
competéncias, a responsabilidade do Ministério da Educacdo na garantia do cuidado e
educagdo da crianga dessa etapa, assim como a promog¢do da qualidade nas instituigdes
de educagdo infantil. Esta responsabilidade também ¢é estendida as Secretarias da
Educacdo dos Estados e do Distrito Federal, aos Conselhos Estaduais de Educag¢éo e do
Distrito Federal, como também aos Conselhos Municipais de Educacdo. A

responsabilidade com a educagdo e o cuidado também se apresenta para as Secretarias
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Estaduais, assim como para os Municipios. Estas precisam realizar programas para
acompanhamento das instituicdes de educago infantil, ajudando-as a elaborar propostas
para a melhoria permanente da qualidade do cuidado e da educagdo oferecida tanto em
nivel estadual quanto municipal. Para as Secretarias Municipais de Educacdo compete a
responsabilidade pelo fornecimento das condi¢des necessarias ao credenciamento das
instituicdes exclusivamente para o cuidado e a educagdo da crianca até seis anos de

idade, responsabilizando-se pela qualidade do atendimento oferecido.

Cabe ao Ministério da Educagdo (MEC), visando a definir e a
implementar a Politica Nacional de Educacdo infantil [...] garantir o
cuidado e a educag¢do das criancas de 0 a 6 anos de idade e a
promoc¢do da qualidade nas instituicdes de educag@o infantil em
ambito nacional (BRASIL, 2006c¢, p. 14).

Cabe as secretarias municipais de educacdo, visando a definir e a
implementar a politica municipal para a area, em consonancia com a
legislacdo vigente e com os principios expressos na Politica Nacional
e Estadual de Educacéo infantil:

Estabelecer diretrizes, objetivos, metas e estratégias para a drea no que
se refere a organizagdo, ao financiamento ¢ a gestdo do sistema
educacional como um todo, a garantia das vagas demandadas pela
populagdo, a formagdo dos profissionais, ao credenciamento das
instituicdes de Educacfo infantil tnica e exclusivamente para o
cuidado ¢ a educacdo das criangas de 0 a 6 anos de idade (BRASIL,
2006c, p. 19).
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CAPITULO VI

DISCUSSAO DAS CONCEPCOES DE EDUCACAO E
CUIDADO NOS DOCUMENTOS DO MINISTERIO DA
EDUCACAO PARA A EDUCACAO INFANTIL
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ste capitulo tem por objetivo realizar uma discussdo das concepgdes de

educacdo e de cuidado presentes nos documentos do Ministério da

Educacdo, analisados no capitulo anterior desta pesquisa. Por meio
desta discussdo buscamos realizar uma problematizagdo a partir de lentes fornecidas
pela psicandlise enquanto teoria, pois compreendemos que o0s conhecimentos
produzidos por esta ciéncia ajudam a iluminar a leitura das propostas de educacgdo e
cuidado expostas nestes documentos. Nao temos como pretensdo tomar a psicandlise
como a ciéncia que vem resolver os problemas da educacdo infantil, mas propomos
toma-la como uma teoria que vem questionar ¢ mostrar a complexidade do processo de
educagdo/cuidado da crianga.

Os documentos analisados subsidiam politicas publicas para a area de educacgao
infantil brasileira e possuem intencdes distintas. O Referencial Curricular Nacional para
a Educacdo Infantil tem por intengdo oferecer aos professores uma diretriz curricular
para o trabalho cotidiano nas institui¢des de educacdo infantil. A Politica Nacional de
Educacdo Infantil consiste em um documento que contempla objetivos, estratégias e
caminhos a serem seguidos para a consolidacdo de uma politica nesta area. Os
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educag@o Infantil priorizam referenciais de
qualidade, que compreendem varios aspectos, como a politica para a educacdo infantil,
as propostas pedagogicas, a relacdo entre as instituicdes e a familia, a formacdo de
professores e a infraestrutura das instituicdes. Considerando a natureza diversa destes
documentos, optamos pela ndo comparagdo de um com outro. Entretanto, aproximagdes
de ideias foram encontradas, o que demonstra que o horizonte de construgdo destes
documentos foi muito proximo.

O Referencial é, dentre estes documentos analisados, o mais difundido nas
instituicdes de educagdo infantil e nos programas de formagdo de professores, isto em
razdo de que se apresenta como um material de auxilio para a realizagdo da pratica
docente com as criancas. Representa a primeira proposta curricular oficial do Ministério
da Educacdo destinada igualmente para creches e pré-escolas, caracterizando-se assim
como um orientador que busca promover uma unificacio entre o trabalho da creche e o
da pré-escola. E o que mais se desdobra nos apontamentos que levam a compreensio

sobre a educacdo e o cuidado da crianga.
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Para a organizagdo deste capitulo, primeiramente sdo consideradas as
aproximacgdes entre os documentos em relagdo as concepgdes de educagdo e de cuidado
e, em seguida, estas sdo discutidas tomando-se como referéncia cada documento,
primeiramente a Politica, em seguida os Parametros de Qualidade, integrando seus dois
volumes e, por ultimo, o bloco do documento Referencial, nos seus trés volumes. Esta
forma de apresentacdo do capitulo, deixando por ultimo o Referencial, justifica-se pelo
detalhamento com que este se refere a educagdo e ao cuidado da crianca.

Todos os documentos analisados partem de uma educacdo infantil como um
direito da crianga e da familia, um dever do Estado e uma etapa educacional com
importante contribui¢@o para o desenvolvimento infantil e para a promoc¢do da inclusao.
A partir destes principios, advogam por uma educa¢do infantil de qualidade e que seja
complementar a educagdo promovida pela familia. Estas publicagdes defendem a
educacdo infantil como parte do sistema educacional e cunhada em praticas integradas
ou indissociaveis de educacdo e cuidado. Isto significa que a educacdo e o cuidado sio
propostos para serem praticados de modo unificado e esta integracdo ¢ colocada como
um dos elementos que fortalecem uma pratica de qualidade na educagdo infantil.

Ainda sobre a questdo da unido educagdo e cuidado, estas publica¢des abordam
estas praticas a partir de significados distintos, porém, consideram que todas as
atividades ¢ situagdes vivenciadas na instituicdo de educacdo infantil devem estar
permeadas pela conjuncdo educagdo e cuidado, tendo nas instincias gestoras, como o
municipio, a responsabilidade de propiciar as condigdes para a concretizacdo desta
integragdo e zelar por ela .Esta conjun¢do educacio e cuidado é considerada como uma
atividade que pertence a ao professor ¢ ndo a outros profissionais que atuam na
institui¢do, sendo complementos de acdes da familia. Acrescenta-se que a educagio e o
cuidado sdo referendados em todos estes materiais como agdes compromissadas com a
formacdo da crianga, que ¢ considerada como participante ativa neste processo.

Os documentos advogam uma educacdo ¢ um cuidado em parceria com a
crianga, pois para eles, a crianga possui conhecimentos prévios para agir e, com isto,
pode construir seus proprios conhecimentos. Porém, estes materiais ndo tomam as
teorias do desenvolvimento como referencial de sustentagdo da concepgao de crianga.

Retomando a questdo da qualidade, esta é um elemento apresentado como
importante norteador para o trabalho nesta etapa educacional e encontra justificativa em
razdo de algumas realidades que ainda marcam as instituicdes de educagdo infantil,

como a auséncia de minimas condi¢des de funcionamento, a falta de agua potavel,
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assim como praticas dissociadas de educacdo e cuidado. Diante destas questdes
trazemos, da nossa experiéncia profissional de supervisdo de estagio na area de
educagdo infantil, alguns exemplos, para ilustrar, de praticas distorcidas observadas por
alunas do curso de Pedagogia. Estas vivéncias mostram a auséncia de um trabalho
pedagdgico de qualidade em creches e pré-escolas. Destacamos a realizagdo constante
de atividades com as criangas sentadas em carteiras individuais e enfileiradas,
realizando a copia de textos da lousa ou de cartilha e até mesmo a recusa de professores
para alimentar ou higienizar o bebé e a crianca.

Buscando modificar este quadro ainda presente na educagdo infantil, estas
publicagdes parecem manifestar uma vontade politica, ao menos na esfera documental,
quando apresentam ideias colaborativas para uma mudang¢a no trabalho pedagdgico da
educacdo infantil. Trata-se de documentos balizadores para a formagao de professores e
referenciais, que, quando assumidos pelas instituicdes, norteiam as agdes pedagdgicas, o
que ressalta a pertinéncia das andlises.

O que ainda se evidencia em institui¢des de educagio infantil ¢ um trabalho em
que educar ¢ sobreposto e mais valorizado que o cuidar e com isto sdo concretizados de
modo fragmentado. Neste sentido, todos os documentos examinados propdem uma
unido da pratica educativa com a pratica de cuidados. Esta fragmentacdo ¢ reafirmada
nas pesquisas académicas (dissertagdes e teses), trazidas e descritas nesta pesquisa,
anunciando um possivel distanciamento entre as propostas tedricas, como as
apresentadas nestes documentos examinados € o trabalho pedagdgico nas instituigdes.

Para mostrar isto, retomamos algumas investigacdes académicas produzidas nos
programas de pos-graduacdo e apresentadas no primeiro capitulo desta pesquisa. A
Dissertagdo de Mestrado de Nascimento (2005) faz a analise do Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil como elemento desencadeador das a¢des pedagdgicas
em creches e pré-escolas, discutindo quanto as propostas advogadas por este material
sdo efetivamente tomadas como referencial de trabalho para o professor de educagdo
infantil. Refor¢cando esta questdo, a Tese de Doutorado de Azevedo (2005) mostra a
relacdo existente entre a consolidagcdo de uma pratica separada de educacio e cuidado e
uma concepc¢ao inadequada destas categorias. Rubiato (2006) também traz contribuigdes
para pensar esta questdo, quando aponta a dicotomia entre educar e cuidar na pratica
docente na educacdo infantil, evidenciando que no primeiro hd uma visdo

‘escolarizante’ e no segundo uma visdo assistencialista.
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Nao se constitui objetivo desta pesquisa investigar as razdes do possivel
distanciamento entre o discurso documental e o que impera na pratica cotidiana das
institui¢des. Porém, ressaltamos que a desarticulagdo entre educacdo e cuidado no
trabalho das instituigdes, a manutencdo de praticas ainda assistencialistas,
principalmente em creches e, preparatorias para o ensino fundamental, encontradas em
pré-escolas, comprometem a qualidade do trabalho pedagogico na educagdo infantil, o
que alerta para uma urgente necessidade de continuidade da producdo de pesquisas
nesta area. As pesquisas a serem produzidas poderdo investigar, por exemplo, as
motivagdes para a permanéncia desta compreensdo equivocada, assim como elencar
estratégias e acdes a serem promovidas visando uma emergente (re)significagdo do
trabalho pedagdgico realizado nestas institui¢des.

E preciso pensar modos de superagio desta desunido educagio e cuidado e para
isto um caminho interessante ¢ tomar o brincar como espago de educagdo/cuidado do
bebé e da crianga.

Na pesquisa de Mestrado advogamos a relevancia do brincar como uma
linguagem principal da crianga e, por isto, modo de expressdo do seu mundo psiquico
(SOMMERHALDER, 2004). Em outra investiga¢do, destacamos que a infincia e o
brincar estdo relacionados, pois as brincadeiras sdo atividades naturais, proprias da
infincia, ou seja, o brincar ¢ um comportamento natural da crianca (ALVES e
SOMMERHALDER, 2006). O brincar deve ser assim, tomado como portador de valor
na formagdo da crianga, possibilitando, com isto, concretizar as praticas

educativas/cuidados.

O reconhecimento do valor educativo do brincar é de dominio publico desde
Rousseau (1999). Nao ¢ nenhum segredo o papel do brincar no
desenvolvimento ¢ aprendizagem da crianga. Este ¢ o discurso dos
educadores. Mas quando olhamos a pratica pedagdgica propriamente dita
notamos sua desarticulagdo com este discurso, principalmente quando se trata
de acolher as constru¢des elaboradas pelas criangas em suas brincadeiras
(ALVES e SOMMERHALDER, 2006, p. 130).

Deste modo, ao invés do professor trazer atividades de simples copia de um
texto ou de exercicios de fixagdo na lousa, exigindo que as criangas da educagéo infantil
fiquem sentadas separadamente e silenciosamente, podera propor o desenvolvimento de
atividades ludicas. Ao contrario da recusa do professor em limpar e alimentar o bebé e a
crianga, deveriam surgir em seu lugar momentos brincantes, promovendo o acolhimento

e o toque corporal afetuoso para o atendimento desta e de outras necessidades.
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No entanto, ¢ preciso fazer uma distingdo quando nos referimos ao aprender
brincando, pois isto ndo significa reduzir o brincar a um mero instrumento para trabalho
com os conteudos escolares. Esclarecemos que na proposta do Referencial, a
matematica deve ser ensinada na educacdo infantil por meio de situacdes-problema,
jogos e brincadeiras previamente planejados e com intengdo pedagégica. E preciso olhar
com cautela o uso dirigido do jogo ou o conhecido jogo educativo, particularmente na
educagdo infantil, que, tomado pelo professor como estratégia didatica, pode tornar-se
apenas mais uma forma facilitada de mera transmissdo de conteudos e, com isto,
supressdo da fantasia e da criagdo.

O ludico precisa ser pensado na dimensdo do brincar e compreendido de modo
diferente do jogo educativo. O jogo educativo é um jeito de ‘didatizar’ o lidico,
transformando-o em um material didatico e fazendo deste um recurso para o ensino dos
contetdos escolares. O jogo educativo € aceito e incorporado pelas escolas, desde a
educacdo infantil e tem ainda maior afirmac¢do quando pensado pelas teorias de Piaget e

Vygostky (ALVES, 2006a).

Trajando-o de uma roupagem burocratica, vislumbra-se no ludico um
instrumento com fins pedagdgicos que pode facilitar o aprendizado da
crianga porque supde ser divertido e prazeroso. Nestas condi¢des, sua
espontaneidade e liberdade criativa sdo quase sufocadas (ALVES,
2008, p. 190).

Por outro lado, o brincar serve de elo entre a realidade externa e o mundo
interno, é uma area intermediaria, como nos esclarece Winnicott (1975), fundamental
para o desenvolvimento emocional, concebendo o mesmo como um fendmeno
transicional, natural da crianga. “A importancia do brincar ¢ sempre a precariedade do
interjogo entre a realidade psiquica pessoal e a experiéncia de controle de objetos reais”
(WINNICOTT, 1975, p. 71). Para ele, a brincadeira ¢ universal, expressa saude e pode
ser uma pode ser uma forma de comunicacao.

Trata-se ainda, pelo pensamento freudiano, de considerar o brincar como
possibilidade de mobilizagdo das fantasias erdticas e agressivas, transformando-as pelo
caminho da simbolizagdo e da sublimagdo em produtos socialmente valorizados. Por
meio da simbolizag¢do dos desejos e conflitos que aparecem em cena quando a crianca
brinca, abre-se para ela a possibilidade para ela de compreender e conhecer a si propria
e a realidade e para o adulto, possibilita-lhe o conhecimento sobre a crianga.

Concordamos com Alves (2008) quando nos apresenta a urgente necessidade de
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(re)significar o valor educativo do ludico na escola, distinguindo-o do jogo educativo
(‘didatizado’), reconhecendo-o como um espago de experiéncia intermedidria que
relaciona realidade interna e externa e mobiliza as potencialidades erdticas e agressivas
que nutrem a aprendizagem da crianga.

Para que ocorra este encontro com o brincar no trabalho pedagogico, ressaltamos
que o professor de educagdo infantil precisa ter disponibilidade (interna) para acolher o
brincar da crian¢a em toda a sua plenitude, com toda a curiosidade propria da infincia
que ¢ colocada em jogo no momento ludico (ALVES e SOMMERHALDER, 2006).
Fazemos referéncia a um professor que tenha sensibilidade para reconhecer a
importancia do toque amoroso, do gesto de respeito e do acolhimento do imaginario e
da fantasia da crianga, aproximando o educar/cuidar muito mais de uma arte do que de
procedimentos técnicos ou mecanizados. Propomos um professor brincante, que se
permita brincar junto com a crianga. Como nos lembra Emerique (2003), a postura do
professor durante o brincar ¢ fundamental para o desenvolvimento da crianga e, por
meio do ludico, ha maiores chances de que a aprendizagem seja acompanhada do
prazer, do gosto e do sabor deste saber.

Para que isto ocorra € preciso que o professor relembre a prépria infancia,
contatando novamente a crian¢a que ha dentro de si € como esta brincava. Isto em razao
de que um adulto é capaz de lembrar-se da seriedade com que praticava suas
brincadeiras infantis (FREUD, 19811). Em razio de uma cultura ‘antilidica’ que afirma
que a brincadeira nao € séria, ¢ passatempo, atividade exclusiva da crianga e sem valor
produtivo, é preciso que o professor supere o preconceito e a resisténcia em torno do
brincar. Freud (19811) esclarece que o adulto sabe, por um lado, que se espera que ele
ndo brinque mais, nem crie fantasias, mas que atue em um mundo real e, por outro, sabe
que ha, entre os desejos produzidos por suas fantasias, alguns que precisa esconder, por
serem infantis e proibidos. Propomos a realizagdo de experiéncias brincantes que
possam ocorrer em diversos espagos de formacao docente. Estas experiéncias podem ser
desencadeadoras de sensibilizagcdo dos professores de educagdo infantil, possibilitando
refletir sobre suas proprias infincias, e de como se sentiam durante as brincadeiras que
vivenciavam. Talvez seja este um caminho para fazer com que elas promovam o brincar
e se permitam brincar com o bebé e a crianga.

O documento Politica concebe a educacdo como pratica que se concretiza no
trabalho educativo cotidiano com as crian¢as. E uma educacdo como um direito de

todos, comprometida com uma politica de inclusdo e de combate a miséria, voltada para
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o atendimento das necessidades da crianca, que ¢ um sujeito de direitos, sendo que tais
necessidades se diferenciam de acordo com a faixa etaria. Esta publicac@o refere-se a
uma educacdo que abrace os conhecimentos produzidos no cotidiano por todos os
envolvidos neste processo.

Ja o cuidado é por este documento abordado como agdes de reconhecida
competéncia educacional, o que descarta qualquer alusdo a uma conexdo do cuidado
com outras esferas, como a social ou assisténcia. Concebido como uma dimensio
educativa, o cuidado € entendido como um direito, sendo concretizado como uma
fun¢do do trabalho educativo e coaduna-se com a educacdo no atendimento das
necessidades da crianga. O documento Politica defende a indissociabilidade da
educacdo e do cuidado, ou seja, estes devem ser praticados de modo associado e nio
separadamente.

Em rela¢do aos Parametros de Qualidade, os dois volumes referem-se a uma
educacdo como um direito, servindo para a melhoria da qualidade e para a igualdade de
oportunidades, respeitando a diversidade sociocultural. Trata-se de uma educacido com
qualidade que possibilite o desenvolvimento integral da crianga nos aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social. A educacdo, assim como o cuidado, é responsabilidade
das varias instancias gestoras, pertencentes a esfera educacional e tem por objetivo o
desenvolvimento integral da crianga. Neste contexto, este documento defende a
integracdo educacdo e cuidado como praticas que promovem o desenvolvimento da
crianga.

O Referencial, em seus trés volumes, aborda o educar e o cuidar como praticas
que promovem o desenvolvimento integral da crianga nos aspectos fisicos, emocionais,
afetivos, cognitivos e sociais, possibilitando o desenvolvimento ou o aprimoramento das
capacidades. Concebe a educacdo e o cuidado para o desenvolvimento de capacidades,
para o exercicio da cidadania, para a formagéo de criancas que sejam cidadas de direito
e autonomas. Trata-se de um desenvolvimento integral que inclua a conquista da
autonomia e da identidade.

Para este documento, a identidade e a autonomia sdo conquistas intimamente
relacionadas com o processo de socializacdo, ou seja, sdo desenvolvidas por meio das
interacdes sociais. Nestas interagdes, a crianca adquire confianca em si mesma, em um
processo no qual ela conhece suas caracteristicas, potencialidades e limites. O

documento destaca que, por meio das interacdes sociais, ocorre a ampliagdo dos lacos
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sociais com outras criancas e adultos, contribuindo para o reconhecimento do outro e
das diferencas entre as pessoas.

Apesar de considerar a importancia da relacdo com o outro humano (adulto ou
crianga) para o desenvolvimento da identidade e autonomia, o documento ndo aborda a
identidade como uma fun¢@o psiquica posterior ao desenvolvimento do sentido de
unidade. Trata-se nesta publicacdo de uma express@o do conceito de identidade e ndo de
constituicdo de um sentido de unidade e de self. Importante apontar que nio estamos
desconsiderando a relevancia da interagdo social (entre criangas e entre estas € o
professor) ou de pensar a partir da coletividade da crianga, mas ressaltamos que ndo ha
identidade sem constru¢do do ego (eu), de perceber-se distinto do outro. Assim, &
preciso primeiro que exista um eu constituido, que, ao se relacionar com outra pessoa
(adulto ou mesmo crianga), reconhega-se como distinto desta.

E importante que o professor permita a manifestagio do bebé, tomando, por
exemplo, o gesto, o choro e o balbucio, como solicitagdes que ele faz para reclamar suas
necessidades, compreendendo que estas manifestacdes sdo importantes para o
desenvolvimento e expressdo do eu. E fundamental que o professor a escute, sensibilize-
se com estas formas de solicitacdes do bebé e promova praticas educativas/cuidados
adequadas para o atendimento das necessidades. A ideia do professor sensibilizar-se
com o choro e outras manifestagcdes precisa ser considerada também para o trabalho
com a crian¢a da creche e da pré-escola. Consideramos que o modo como os bebés e as
criancas sdo educados/cuidados na educacdo infantil pode favorecer ou
enfraquecer/dificultar o seu desenvolvimento (inclusive psiquico) saudavel.

Também em relagdo a autonomia, encontramos uma concepg¢do simplificada
deste processo nos documentos analisados, uma vez que desconsideram a relagido desta
aquisi¢do com outros aspectos, como a independéncia da crianga em relacdo ao adulto, a
interdi¢do das pulsdes e o sentido de unidade. Isto pode ser decorrente do proprio
paradigma assumido nestas publica¢des, particularmente nos trés volumes do
Referencial.

Posicionado como um principio das agdes educativas, o Referencial aborda a
conquista da autonomia a partir da interacdo social. No entanto, este processo ¢ mais
complexo do que advoga este material, reportando-se a outras aquisi¢des necessarias, o
que ndo significa desconsiderar ainda a importancia da interagdo social nesta conquista.

A interdi¢do das pulsdes ¢ fundamental neste processo de desenvolvimento da

autonomia e se processa por meio de praticas educativas/cuidados que possibilitam
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varias conquistas. Dentre estas conquistas, destacamos a percepcdo da diferenciagdo do
corpo do bebé em relacdo ao corpo do outro, a ampliacio das possibilidades de
desenvolvimento da linguagem verbal, assim como lidar melhor com a alimentagdo,
higiene do corpo e o controle das necessidades excrementicias. A interdi¢do das pulsdes
inaugura também condi¢des para que a crianga passe a se interessar pelos objetos do
mundo e a lidar com eles. Resulta da interdicdo das pulsdes uma abertura criada ao
humano para que possa comecar a lidar com as suas necessidades e pulsdes diante da
realidade e das normas advindas da cultura.

A interdicdo das pulsdes ¢ realizada por meio de cuidados que podem ser
ofertados pela méae (ou o seu substituto) e também pelo professor de educagdo infantil.
Ao educar/cuidar do bebé e da crianga, o professor poderd ajuda-la a abdicar da
satisfagdo imediata destas pulsdes, levando-as a um redirecionamento e sublimagao para
produgdes criativas. As pulsdes poderdo ser dirigidas para favorecer construgdes
relacionadas as diversas linguagens, como as propostas pelo Referencial. O professor
pode ser um colaborador no desenvolvimento da autonomia do bebé e da crianga,
quando por meio do educar/cuidar, ajuda-os a se perceber como sujeitos distintos do
outro, a aprender a lidar com o corpo ¢ as necessidades deste e com os limites impostos
pela realidade.

E preciso ainda discutir a ideia de autoestima proposta pelo Referencial, uma vez
que este documento concebe-a como uma interiorizagdo da estima que o outro (como as
pessoas da familia, o professor) tem pelo bebé e pela crianga, assim como a confianga
em suas capacidades. A propria ideia de estima como autoestima cabe ser questionada,
uma vez que a palavra ‘auto’ remete a uma ideia de suficiéncia de si, de que me
construo ¢ me vejo independente do outro ¢ do modo como este outro humano me
concebe, investe e me constroi.

A construcdo da estima € um processo complexo, pois € preciso que haja um eu
para que possa ser construido este apre¢o, lembrando que isto se dard apenas na relagdo
com o outro humano e ndo por si proprio. Para este documento, a autoestima parece
ndo depender da existéncia do eu e sim do modo como o adulto concebe esta crianca,
como a enxerga e acredita em suas capacidades. Mas, € preciso que exista um eu para
que possa ser investido pelo outro humano. Como acreditar e confiar nas capacidades
sem antes mesmo da existéncia de um sujeito? Como pensar em uma aqutoestima sem

existéncia de um eu?
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O Referencial advoga ainda que o desenvolvimento integral da crianga também
se da pela experiéncia com as diferentes linguagens. Estas linguagens, que sdo o
movimento, a musica, as artes visuais, a linguagem oral e escrita, a natureza ¢ a
sociedade e a matematica, expressam € comunicam sentimentos, sensagdes e
pensamentos, meios de relagdo da crianga com as pessoas e de sua inser¢do na cultura.
Trata-se de uma educagdo concebida como promocgdo de meios e condigdes favoraveis
para a interacdo com os objetos do conhecimento e com outros elementos da cultura,
com vistas ao desenvolvimento integral da crianga. Dentre estes meios destacam-se
acOes para a observacdo de fenomenos, para a formulagdo de hipoteses, para o debate e
a representacdo de ideias, para a resolugdo de situagdes-problema e para a vivéncia de
brincadeiras. Contempla ainda uma educagdo inclusiva e que reconheca, respeite e
acolha a diversidade, criando as condi¢des para o atendimento dos cuidados basicos
para a sobrevivéncia e para a constru¢do da identidade.

Esta forma de abordar a educagdo, feita pelo Referencial, ndo pode ser descolada
da perspectiva que este documento tem sobre a crianga € o conhecimento. A crianga,
como posto neste documento, ¢ um individuo (ou sujeito social e histdrico) que interage
no meio social (deixando e recebendo marcas desse meio) em que vive e constroi o seu
conhecimento a partir das interacdes estabelecidas com o meio € com as pessoas. Cada
crianga ¢ uma cidada de direitos e como ser social e historica pertence a uma sociedade
na qual é competente para interagir e produzir uma cultura.

A cultura ¢ entendida nesta publicagdo como o 16cus de diversas aprendizagens
que promovem o desenvolvimento cognitivo da crianga, assim como o Seu ingresso na
sociedade. Neste contexto, ¢ de responsabilidade da instituicdo de educacdo infantil
promover as condi¢gdes para a interacdo da crianga com a cultura e o seu meio social,
colaborando para que ela se torne um individuo autdbnomo e com identidade propria,
respeitando, para isto, a diversidade cultural e os direitos e necessidades desta crianca.

O Referencial aborda a educagdo infantil como um direito da crianga e uma
etapa educativa que precisa ser sustentada na qualidade. Na contramo de uma educacio
tradicional, concebe esta crianga como um sujeito ativo, pensante ¢ uma educagio
(escolarizada) ndo como transmissdo de conhecimentos prontos. Educar significa
preparar as situagdes e um aparato de condigdes para que esta crianga crie seus proprios
conhecimentos por meio de sua a¢do no meio fisico, social e cultural. Educar também ¢
uma maneira de proporcionar socializagdo e complementar as ac¢des educativas

fornecidas pela familia, na busca pela formacdo de uma crianca feliz e saudavel.
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Estes elementos permitem delinear que o Referencial concebe uma educacgao
para o desenvolvimento, para a cidadania, para a diversidade e para a inclusdo, assim
como para a autonomia e independéncia da crian¢a, compreendendo-a como um
individuo capaz, que age e interage com o meio, € por ele influenciada, assim como o
influencia, sendo produtora do seu conhecimento.

Em se tratando do Referencial, principios como o desenvolvimento das
capacidades da crianca, o desenvolvimento de esquemas, a constru¢do de
conhecimentos como processos que decorrem de diversas interagdes sociais
estabelecidas entre a crianga € o meio, parecem esclarecer o pilar de sustentacdo da
concepcdo de educacdo. Pautado principalmente pelo constructo tedrico interacionista,
também conhecido como sociointeracionista, o Referencial advoga principios
educativos que t€ém em Piaget e Vygotsky, como também em Wallon, os representantes
mais difundidos no campo da educag¢do escolarizada da criangca e encontra no
construtivismo a sustentag@o para a proposta educacional apresentada.

Neste momento, retomamos o documento Pardmetros de Qualidade para dizer
que este busca fundamentacdo em Vygotsky quando esclarece que o processo de
interacdo ¢ social, envolvendo individuos com seus modos de agir, pensar e sentir e que
sao definidos historica e culturalmente, ndo sendo possivel desarticular destas interacdes
as dimensdes cognitivas e afetivas, assim como o psiquico do fisiolégico. Esta
interagdo social ¢ concebida como o espaco de constituicdo e desenvolvimento da
consciéncia do humano, desde o nascimento. No entanto, apesar do documento pontuar
0 aspecto psiquico, ele ndo se refere a uma compreensdo de psiquismo também como
vida inconsciente, mas se restringe exclusivamente a consciéncia. Isto significa que esta
interacdo (entre professor e crianga e entre as proprias criangas) se da de forma
neutralizada das determinagdes impostas pela vida inconsciente. Trata-se de uma
educagdo que se desenvolve por intermédio da proposi¢do de situagdes interativas,
sociais, que se desenvolvem a partir da organizagdo de um ambiente fisico rico e
desafiador, mas que se desenrolam a partir da considerag¢do exclusiva da consciéncia.

Nao € necessario reiterar que as influéncias, principalmente de Piaget e de
Vygotsky no campo educacional, apresentam-se como fortes referenciais que, desde os
anos 60 e principalmente 70 do século XX, vém influenciando os educadores brasileiros
na maneira de pensar a educagdo escolarizada e, por extensdo, a educagdo infantil.
Entretanto, apesar do novo sentido que a atividade educativa ganhou em comparagdo

com a educagdo tradicional, Piaget e também Vygotsky referem-se a teorias que
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desconsideram a vida inconsciente. Esta considera¢do permite pontuar que ambos
tratam de psicologias que afastam da vida humana as possiveis interfaces com o
inconsciente. Nesta logica, todos os desdobramentos decorrentes da consideragdo do
inconsciente na educacdo sdo apagados, dentre estes a compreensdo de uma educagdo
de natureza intersubjetiva e da presenga da dimensdo desejante. Isso ndo significa
desconsiderar as contribui¢gdes destes pensadores para a educagdo, mas reconhecer que a
psicologia cognitiva contribui para levantar a bandeira de uma crianca cientifica,
posicionando a institui¢do de educagdo infantil com uma nobre (e reduzida) tarefa de
desenvolvimento de capacidades.

Figueiredo (1994) esclarece que Piaget e Freud se aproximam por um unico
ponto, ou seja, o interesse por pesquisar a génese do sujeito, tomando a experiéncia
imediata como fonte de valor, mas ndo exclusiva para buscar compreensdes e
explicagdes mais profundas. Este autor complementa ainda que ambos edificam suas
teorias a partir de pressupostos bioldgicos, mas para nenhum deles esta experiéncia
imediata dos sujeitos € reduzida a seus condicionantes naturais.

A teoria piagetiana vem mostrar, a partir de pesquisas sobre a inteligéncia e a
moralidade envolvendo a observagdo do comportamento das criancas, que as
experiéncias se alteram e a forma como a crianca vive o mundo se torna cada vez mais
complexa e adaptativa (FIQUEIREDO, 1994). Piaget concebe a educa¢do como uma
adaptacdo do individuo ao meio social, encerrando o individuo em seu ser biologico,
pois situa a adaptagdo como construtora das estruturas mentais (BACHA, 2003).

Por outro lado, Freud se depara, no exercicio da clinica psiquiatrica, com
experiéncias subjetivas individualizadas, com palavras e sintomas de seus pacientes que
possuem significados por eles mesmos desconhecidos e, para compreender estes
sintomas, ele transcende uma explicacdo sustentada na experiéncia imediata. As
explicagdes destas experiéncias se fazem por meio de uma teoria da psique, da

descoberta da operatividade do inconsciente sobre a vida racional. Ferenczi esclarece:

Depois do trabalho revolucionario de Freud sobre as bases pulsionais
de tudo o que ¢ orgénico [...] habituamo-nos a considerar todos os
fendmenos vitais, mesmo os da vida psiquica, em ultima instancia
como um emaranhado de formas de manifestagdo de duas pulsdes
basicas: a pulsio de vida e a pulsdo de morte (FERENCZI, 1992, p.
47).
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Bacha (2003) também compartilha da ideia de que Freud e Piaget partem de
lados opostos, como ponto de partida para o bebé, pois para Freud a estrutura psiquica
do bebé se funda no desamparo do seu nascimento, na dependéncia do (amor do) outro e
na realidade que esta dependéncia cria. Por outro lado, Piaget faz do bebé um ser auto-
suficiente, uma vez que participa do meio a partir de mecanismos (que sdo seus
reflexos) herdados individualmente da espécie. A participagdo que o bebé tem no meio
se encontra restrito ao fato de que este meio se apresenta como ocasido para o exercicio
de seus reflexos.

De acordo com a autora, Piaget parte do bioldgico como elemento criador, e € a
partir do esquema adaptativo que ocorre a satisfagdo das necessidades em um processo
que envolve um organismo que coordena esquemas de agdes € um objeto/meio que
alimenta estes esquemas. O conhecimento é produzido na interagdo entre sujeito e
objeto, construido por uma assimilacdo ativa. “E com isso elimina o elemento humano
do circuito, como se a relacdo entre o organismo € o meio ou entre o bebé e suas
necessidades pudesse acontecer sem a mediagdo pulsional do outro adulto (BACHA,
2003, p. 69).”

Esta constatacido provoca imensa diferenca entre a psicanalise e a epistemologia
genética de Piaget, pois, para a psicandlise, 0 modo como o amor do outro humano se
oferece faz toda a diferenga ou a natureza pulsional deste é compreendida como
determinante e constituinte do sujeito. A psicandlise, e aqui tomo como referéncias
Freud e Winnicott, ensina que somos dependentes do outro humano para nos
estruturarmos psiquicamente € nos tornarmos humanos. A fun¢do psiquica e o
desenvolvimento se estruturam pelo outro humano. Mesmo Vygotsky, com seu
interacionismo social, apesar de reconhecer a mediacdo do outro na satisfacdo das
necessidades, reconhece-o como ser historico ¢ social (¢ ndo sexuado). Com isso,
mantém distante a consideracdo do outro habitado pelo inconsciente (BACHA, 2003).

Sobre esta questdo, Lisondo (2003) € colaborativa quando manifesta que quase
todos os programas educacionais fundamentam o seu processo educativo no
desenvolvimento integral do ser humano, com a inten¢do de que esta crianga se torne
um ser pensante, livre, responsavel e com capacidade de transformar criativamente a
realidade, mas que a percep¢do da dimensdo inconsciente do ser humano dificilmente
tem espacgo na institui¢do escolar.

Tanto os Pardmetros quanto o Referencial, t€ém suas ancoras cravadas em pedras

tedricas que se encontram descoladas da consideragdo da vida inconsciente. E € sob o
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apagamento desta intersubjetividade que o principio da interacdo fica ferido (BACHA,
2003).

Recuperando a discussdo do documento Referencial, este divide a primeira
infancia em duas faixas etarias (de zero a trés anos e de quatro a seis anos), € nao faz
uma distingdo entre o bebé e a crianga a partir do seu processo evolutivo e das
necessidades e conquistas do desenvolvimento emocional nos diferentes momentos
evolutivos. A divisdo adotada tem como base a organizagdo da educagdo infantil
incorporando as deliberagdes da LDBEN 9394/96, ou seja, a creche para as criancas de
zero a trés anos e a pré-escola para as de quatro a seis anos. Este documento explicita
em seu primeiro volume que esta organizacdo de zero a trés e de quatro a seis anos, que
¢ assumida, é arbitraria de acordo com as teorias do desenvolvimento, embora
destaquem que ha regularidades relacionadas aos aspectos afetivos, emocionais,
cognitivos e sociais das criangas nas faixas etdrias apresentadas.

Quanto a particularidade do primeiro ano de vida, o Referencial, em seu segundo
volume, faz uma pequena mengdo ao abordar o processo de fusdo e diferenciagdo,
mostrando que inicialmente o bebé encontra-se em fusdo com a mie e que ndo
diferencia o seu proprio corpo e, pelos cuidados, o bebé diferencia o seu corpo como
separado do corpo do outro, organiza suas emog¢des € amplia seus conhecimentos de
mundo. Neste mesmo volume, destaca ainda que o vinculo afetivo é importante, pois as
pessoas que cuidam do bebé e interagem com ele promovem a mediacdo de seus
contatos com a realidade, atuando com ele, organizando e interpretando esta realidade
para ele.

Outra consideracdo em relacdo a particularidade do primeiro ano de vida se
anuncia no terceiro volume do Referencial, especificamente quando ¢ feita a
apresentacdo do movimento, destacando a dimensdo subjetiva do movimento com base
na interacdo do bebé com o adulto e com outras criangas. Esta publica¢do pontua ainda
as exploragdes que o bebé faz do seu corpo, descobrindo os limites e a unidade do
corpo, assim como as conquistas para a sustentagdo deste. As demais linguagens
(musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade, matematica) sdo
tratadas de acordo com a faixa etéria (de zero a trés anos e de quatro a seis anos).

Por se tratar de um documento que se constitui um norteador para o trabalho
pedagdgico em creches e pré-escolas, seria fundamental que o Referencial abordasse o
bebé e a crianga a partir do seu desenvolvimento e das necessidades de cada periodo,

discutindo as praticas de educagdo/cuidado com estas consideragdes. Mostra-se ausente
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esta discuss@o que toma como parametro a evolucdo do desenvolvimento infantil e as
necessidades apresentadas em cada um destes momentos evolutivos. Os poucos
apontamentos feitos neste documento em relagdo ao primeiro ano de vida sdo
importantes, porém abordados sem aprofundamento. Ndo ha, por exemplo, uma
consideragdo de que ¢ preciso pensar o educar/cuidar a partir das necessidades
apresentadas pelo bebé e a crianga no processo de amadurecimento emocional.

Hé4 nestes materiais uma proposicdo de saberes que sdo colocados como
diretrizes universais para a a¢do com a crianca, independente do momento evolutivo
desta, desconsiderando as especificidades e necessidades destes diferentes periodos.
Além disso, podemos questionar o quanto esta universalidade das propostas,
compromete o reconhecimento da singularidade de cada bebé e crianca. A intengdo de
unificacdo da pratica educativa, tanto para creches quanto para pré-escolas, na tentativa
de superar a problematica de um trabalho assistencialista na primeira e ‘escolarizante’
na segunda e a defesa pela integracdo educar e cuidar mostram-se fecundas, dada a
histéria da educagdo infantil, como ja elucidamos no capitulo II desta pesquisa. No
entanto, ao se pensar esta questdo, é preciso considerar a especificidade de cada bebé e
de cada crianga e seus momentos evolutivos do desenvolvimento emocional, uma vez
que decorrem destes as necessidades apresentadas, o que demanda praticas
educativas/cuidados na creche muitas vezes distintas daquelas fornecidas na pré-escola.

Seria importante que os documentos ministeriais, como o Referencial,
contribuissem para a formacdo docente, aludindo a ideia de educar/cuidar de modo
singular e ndo universal, adequado ao atendimento das necessidades apresentadas em
cada momento do desenvolvimento emocional do bebé ou da crianca da primeira
infancia.

Retomando exclusivamente o Referencial, este aborda o cuidado ao lado das
brincadeiras e aprendizagens orientadas, devendo este ser desenvolvido de modo
integrado ao educar. Pontua que o desafio da educagdo infantil na atualidade ¢
incorporar os cuidados essenciais a pratica educativa. Esta consideragcdo apaga qualquer
davida sobre a valorizagdo do cuidado como pratica assistencialista, pois este ¢
posicionado como um instrumento educacional com vistas a promog¢do do
desenvolvimento infantil. O Referencial, assim como os demais documentos analisados,
ndo reportam ao cuidado como uma atividade assistencialista, mas como uma atividade
educativa que, assim como as brincadeiras e as atividades orientadas, contribui para o

desenvolvimento das capacidades da crianca.
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Caracterizado como uma necessidade bésica da crianga e que deve ser atendida
na rotina didria das institui¢cdes, o cuidado é concebido nesta publicagdo como um ato
de relagcdo consigo e com o outro, que demanda conhecimentos e procedimentos
especificos, com o objetivo de valorizar e ajudar a crianga a desenvolver capacidades. E
um compromisso com o desenvolvimento da outra pessoa (crianga), acreditando em
suas capacidades, respeitando sua singularidade e considerando suas necessidades.

Consideradas pelo Referencial sob duas esferas, uma de ordem relacional e
outra bioldgica, as praticas de cuidado sdo influenciadas pelo contexto sociocultural.
Como uma necessidade bioldgica, o cuidado € concebido neste documento como agdes
de higiene do corpo, promoc¢do da alimentacdo e da saide da crianca. Como uma
necessidade relacional contempla a dimensdo afetiva que se manifesta, por exemplo, no
estabelecimento de um vinculo afetivo entre professor e crianga, assim como entre as
criangas e que promove a confianga e a seguranga para que estas possam interagir com
as pessoas ¢ com o0s objetos do conhecimento. Extrapolando o aspecto biologico, este
material concebe o cuidado como um ato relacional, o que afasta qualquer proposi¢do
de redug¢do do mesmo ao simples atendimento das necessidades corporais da crianga.
Estas duas dimensdes de cuidado (bioldgica e relacional) servem como apoio a
constru¢do da autonomia, da identidade e da autoestima da crianca.

Ao considerd-lo para além da dimensdo bioldgica, contemplando-o também
como um ato relacional, o Referencial posiciona o cuidado como um meio de interagdo
afetiva com a crianga. Este apontamento desencadeia um questionamento: Para este
documento, o cuidado pode ser aproximado de uma relagdo de confianca entre o
professor e a crianga? Ou seja, um cuidado como confiar e acreditar nas capacidades das
criangas? Os documentos mostram indicios de que este cuidado, como interagao afetiva,
comporta a confianca nas capacidades da criancga. Isso significa que o Referencial d4 um
passo significativo, mesmo que ainda pequeno, na tentativa de promover um
entendimento um pouco mais adequado para o cuidado, ou seja, dimensiona-lo para
além das praticas de atendimento as necessidades corporais da crianga.

Esta maneira proposta por este documento de conceber o cuidado como um ato
relacional pode, em uma primeira leitura, embacar o olhar daquele que tenta apreender
este mapeamento nos documentos. Porém, um olhar mais minucioso para o Referencial,
mostra que esta ideia de cuidar se distancia de uma compreensdo de experiéncia
também implicada pelo inconsciente. Este documento, assim como os demais, ndo

aborda as experiéncias de cuidado ofertadas pelo humano como promotoras do
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desenvolvimento psiquico e de saide mental. Complementar a isto, os materiais
examinados ndo consideram o cuidado a partir da ideia do desejo. Para que isto fosse
figurado, seria preciso outra concep¢do de sujeito, distinta da que se apresenta nos
documentos, ou seja, de um sujeito habitado também pela vida inconsciente.

Embora o Referencial considere que o cuidado deve servir ao atendimento de
necessidades, tanto de ordem bioldgica quanto relacional, ndo manifesta, assim como os
demais documentos, aprofundamento tedrico para esta compreensdo. Por que este
documento compreende o cuidado em forma de gavetas, ou seja, como uma necessidade
biologica (higiénica) e uma necessidade relacional? Parece haver uma fragilidade em
termos de aprofundamento tedrico que resulta no aniincio de uma concepg¢do (e assim
fragmentacdo) deste cuidado nesta forma de gavetas biologica e relacional.

O material menciona que o cuidado favorece o desenvolvimento integral da
crianga, mas ndo o posiciona como determinante para a saide mental desta. Este
documento, assim como os demais analisados, ndo aborda a conexdo entre as
experiéncias de cuidado e as conquistas do desenvolvimento emocional. O cuidado
acaba por ser reduzido, em todos estes materiais, a um modo de propiciar o
desenvolvimento de capacidades, centrando no aprimoramento cognitivo da crianga o
trabalho na educacdo infantil.

E preciso compreender o cuidado na educagdo infantil como pratica
favorecedora do desenvolvimento pessoal do bebé e da crianga. Nao pode haver uma
fragmentacdo no modo de entender este cuidado, separando as necessidades de higiene
das relacionais. O atendimento adequado de uma necessidade corporal, por exemplo,
corrobora com o processo de desenvolvimento emocional sauddvel, ndo se fazendo
despregado de uma necessidade também psiquica.

Ao longo da historia da educacéo infantil, o cuidado foi concebido desarticulado
da dimensdo educativa. Esta cisdo que se apresentou em forma de assistencialismo
versus educacdo também esteve fortemente relacionada com a presenga no Brasil de
uma politica de satde e assisténcia social com énfase na medicina e na puericultura, e
que se sustentou no descompasso provocado por uma auséncia de politicas
propriamente educacionais para a primeira infincia. Como ja pontuamos no segundo
capitulo, até os anos 30 do século XX a educacdo da primeira infancia, principalmente
da infancia pobre, esteve sob os servigos de assisténcia social, sem uma preocupagdo da
esfera publica com a criagdo de instituicdes com clara identidade educacional para o

atendimento da crianga de zero a seis anos. Mesmo apds este primeiro periodo, seguem-
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se ainda varias décadas da continuidade de politicas publicas e praticas com énfase
médico-higienista e assistencialista.

Dissociado da educacdo ao longo da histéria da educacdo infantil, o cuidado
manifesto em forma de assistencialismo a crianga, particularmente pobre, nido foi
compreendido como um elemento favorecedor do desenvolvimento da crianca da
primeira infancia. Também nao pode ser esquecido o modo de ingresso da psicanélise na
educagdo escolarizada da crianga, que, associada ao modelo médico, colaborou com a
difusdo de um projeto preventivo de doencas e fortaleceu ainda mais esta cisdo ja
existente.

Entendemos que ¢ em razdo desta historia e politica da educagdo infantil que o
documento Referencial propde a integracdo educacio e cuidado. Este aspecto fica muito
evidente quando esta publicagdo anuncia que a pratica educativa na educagdo infantil
deve-se constituir em “[...] uma acdo integrada que incorpore as atividades educativas
os cuidados essenciais das criancas [...] (BRASIL, 1998a;BRASIL, 1998b; BRASIL,
1998c)”.

Estaria o Referencial em busca de um cuidado distinto do assistencialismo, tdo
fortemente concretizado na historia e politica da educagdo infantil e para que isso se
concretizasse, seria necessario estabelecé-lo de modo unificado ao educar? A resposta a
esta questdo parece ser afirmativa e justifica-se em razdo de praticas fragmentadas de
educacdo e cuidado que ainda se desenvolvem em creches e pré-escolas brasileiras.
Abordar o cuidado integrado a educacdo € um modo de articuld-lo, de unir o que
historicamente foi praticado de modo fragmentado do educar.

O Referencial estende este cuidado a criacdo de um ambiente de trabalho
agradavel para os profissionais de educagdo infantil, assim como modo de recepcionar
as familias das criancas. Abrange também a organizacdo do espago fisico e social na
institui¢do de educacgdo infantil, com oferta de um ambiente acolhedor, com segurancga,
rico em possibilidades, acessivel e desafiador para a crianga, tanto em relagdo ao
ambiente quanto aos materiais que possibilitardo o seu desenvolvimento.

Os documentos posicionam o cuidado a servigo dos propdsitos da educagdo e
afirmam que ele contribui para o desenvolvimento das capacidades da crianga, para a
constru¢do dos conhecimentos e para o desenvolvimento da identidade e da autonomia.
Destacamos que o Referencial e os outros documentos analisados, apesar de avangarem

no sentido de superacdo de um cuidado assistencialista e concretizacdo deste de modo
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integrado ao educar, mostram-se limitados quando consideram que estas praticas
servem apenas ao aprimoramento de capacidades.

Reconhecer a operatividade do inconsciente neste processo significa assumir que
as relacdes humanas encontram-se implicadas por um dinamismo inconsciente e pela
psicossexualidade. Isto é muito distinto de compreender a sexualidade reduzida a esfera
bioldgica/corporal e ao prazer, como ¢ anunciado no documento Referencial. Trata-se
de uma psicossexualidade, de tomar a libido como pertencente a ordem do registro
inconsciente, como a energia mobilizadora da constituicdo psiquica. No entanto, este
documento, assim como os demais examinados, ndo considera a sexualidade como
libido e motor do desenvolvimento humano.

Ao tratar do papel da interacdo social, o Referencial evidencia que a qualidade
desta interagdo encontra-se relacionada com os lagos afetivos estabelecidos entre as
criangas e entre elas e o professor. Apesar de mostrar que esta intera¢do social envolve a
afetividade, o documento ndo considera que ela ¢ intersubjetiva, ndo reconhecendo o
peso do vinculo intersubjetivo no processo educacional. Tampouco valida o sinal
positivo e negativo dos afetos. Também ndo considera que esta relagdo com o outro
humano (como o professor) favorece a estruturagdo e o desenvolvimento das fungdes
psiquicas da crianga. A ideia de uma interagdo intersubjetiva pressupde pensar o sujeito
ndo apenas como um sujeito social, mas como um sujeito desejante/sujeito do
inconsciente.

Propomos pensar a educagdo/cuidado na educacdo infantil a partir das
contribuicdes teoricas de Freud e Winnicott. Trata-se compreendé-lo a partir da ideia de
holding proposta por Winnicott, ou seja, do compromisso do professor com o
desenvolvimento pessoal do bebé e da crianga, exercendo cuidados para atendimento
das necessidades apresentadas nos diferentes momentos evolutivos, como por exemplo,
para a constituicdo do eu, dos vinculos afetivos e da identidade. O pensamento
winnicottiano nos mostra a importancia da alteridade, das rela¢des iniciais do bebé com
0 outro humano como forma de instauracdo da vida psiquica. Ressaltamos a relevancia
de praticas de educacdo/cuidado para atendimento das necessidades e assim, para o
fortalecimento da vida psiquica.

Também € enriquecedor pensar a educagdo/cuidado pelo pensamento freudiano,
compreendendo-a como modo de acolhimento e redirecionamento da libido. O
acolhimento que se propde ¢ de reconhecimento das pulsdes em direcdo a processos

criativos e construtivos de vida e de conversdo em processos de simbolizagdo. Isto
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significa o reconhecimento da psicossexualidade como motor do desenvolvimento
humano, do desejo e do acolhimento nas relagdes educativas tanto do amor quanto da
agressividade. O cuidado oferecido na creche e na pré-escola pode ser pensado como
meio de lidar com a libido, direcionando-a para a promoc¢do do desenvolvimento
humano.

Embora o documento Referencial evidencie a relevancia da qualidade das
relagdes estabelecidas entre as pessoas, como entre o professor € a crianga ou mesmo
entre as proprias criancas, a espinha dorsal do material ndo se funda sobre o papel
determinante do professor como uma pessoa fundamental no desenvolvimento de um
humano. O que esta publicagio enaltece ¢ o papel do professor como um sujeito social,
que prepara as condig¢des e situagdes sociais para a promog¢do do desenvolvimento de
capacidades das criangas, a partir da valorizagdo de seus conhecimentos prévios e de
esquemas mentais para sua interagdo com o ambiente. Esta ideia anunciada no
documento sobre o papel do professor acaba por fundamentar também a concepgdo
desta publicagdo sobre a identidade profissional deste educador.

Entendemos que, nesta relagdo com o bebé e a crianca, ¢ fundamental a
sensibilidade do professor no atendimento das necessidades e na compreensao de que as
praticas educativas/cuidados podem favorecer ou dificultar/fragilizar as condi¢des para
o desenvolvimento do eu. Complementar a isto, 0 modo como o professor vai operar o
redirecionamento da libido é determinante para o processo de desenvolvimento da
crianga. Estd em jogo também a forma afetuosa, o jeito com que o professor se
relaciona com os objetos do conhecimento, como os apresenta a crianga a partir do seu
desejo, como permite e possibilita as criacdes e a forma como a crianga se relaciona
com as pessoas € com os objetos culturais.

E preciso compreender o educar/cuidar nio como uma agdo neutra ou mecénica,
mas implicada pelo desejo. Ndo consiste simplesmente em um recurso técnico a ser
executado segundo orientagdes, pois implica o acolhimento da vida mental, o que torna
esta acdo mais complexa. Esta considera¢do remete ao pensamento de Oliveira: “Entao,
parece necessario [...] redobrarmos a ateng¢do sobre o fato de que o amadurecimento
pessoal se faz com um outro, capaz de dar significado as vivéncias como um modelo
vivo (OLIVEIRA, 2003, p. 251)”.

Compreendemos que a intera¢do social advogada nos Parametros de Qualidade
como mecanismo para o desenvolvimento da crianga e, no Referencial, como meio para

a constru¢do do conhecimento e para o desenvolvimento das capacidades, escorrega no
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descompasso de um movimento provocado pelo outro, ou seja, o professor (com a sua
subjetividade) e o seu modo de operar praticas educativas/cuidados na educagdo infantil.
Isto torna a tarefa de educar/cuidar mais complexa do que se apresenta, pois “[...] ndo se
limita a uma atividade controldvel intencionalmente e assegurada por técnicas
educativas especificas, mas requer a técnica humana (OLIVEIRA, 2003, p. 246).

O desenvolvimento psiquico da crianga ¢ favorecido pelo modo como o
professor opera as praticas educativas/cuidados, o jeito como atende as necessidades do
bebé e da crianga, como lida com as pulsdes e com o seu proprio desejo. Pensamos em
um desenvolvimento em coautoria, uma produgdo intersubjetiva em que o professor
sustenta e se faz intermediador das experiéncias. Mas, o atendimento das necessidades
do bebé e da crianca, assim como a intermediacdo das experiéncias destes pequenos
com a realidade externa, precisam ser feitos de modo satisfatorio, continuo e afetivo.

Nao se trata simplesmente de uma mediacdo feita por um adulto social (o
professor), o que ndo significa desconsiderd-lo sobre esta face, mas abarca também uma
mediagdo pulsional de um outro adulto (professor sexuado) que entra no circuito e
define a intera¢do da crianca com o meio. “Além de razdes sociais e econdomicas, 0
conhecimento também se sustenta sobre bases pulsionais (BACHA, 2003, p. 85)”.

A educacdo/cuidado, compreendida em sua complexidade, exibe o conflito entre
o consciente e o inconsciente, evidenciando a implicagdo do educador (o professor) na
experiéncia de formacdo de uma criangca (OLIVEIRA, 2008). A pratica do professor de
educagdo infantil ndo consiste simplesmente em organizar as condigdes para o
desenvolvimento das capacidades da crianga, mas em atender de modo satisfatdrio as
necessidades do bebé e da crianga, sustentando-se como mediador e catalizador da vida
pulsional para a apreensdo e produg@o de conhecimentos significativos.

Para o documento Referencial, o professor deve oportunizar as situagdes para a
ampliacdo das capacidades das crian¢as. Concebido como um mediador entre as
criancas € os objetos de conhecimento, o professor ¢ posicionado neste documento
como um organizador de um ambiente rico, prazeroso, saudavel e ndo discriminatorio,
com situacdes adequadas que respeitem o ritmo de aprendizagem de cada bebé e
crianca. E um profissional que prepara o ambiente, promovendo a interacdo social entre
as criancas e mediando a relagdo entre elas e os objetos do conhecimento.

Propomos pensar este profissional como outro humano, aquele que atende as
necessidades do bebé e da crianca, fazendo-se suporte para a constituicdo e preservagao

do eu, acolhendo e redirecionando suas pulsdes, ajudando-os a aprender a se relacionar
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com a realidade externa, com as pessoas € com 0s objetos da cultura. O ambiente
adequado na educagdo infantil ¢ humano, possibilitado pelo professor como um
profissional formador, dedicado e compromissado com o bebé e a crianga, com senso de
responsabilidade e promotor de um ‘ambiente (emocional) facilitador®’. Além da
seguranca, Winnicott (2005) revela que um ambiente humano facilitador pressupde
respeitar o periodo de tempo de que a crianga precisa para poder experimentar os varios
tipos de relagdes objetais.

Como ndo existem duas criangas idénticas, € preciso que o professor considere
as especificidades de cada uma. Na perspectiva de Winnicott, o ambiente facilitador ndo
se constitui de atos mecanicos ou apenas na oferta de um espago fisico com materiais.
As praticas de educagdo/cuidado assumem, com este apontamento, um carater singular:
ndo remetem a um conjunto de técnicas procedimentais adquiridas e posteriormente
executadas pelo professor ou a simples disposicdo de objetos selecionados para o
espago escolar, mas consiste em uma disposi¢do essencialmente humana para a criacio
de um ambiente emocional adequado para o desenvolvimento e aprendizagem do bebé e
da crianga. Para tanto, ndo se trata de uma corrida exacerbada, por parte deste
profissional, em adquirir os conhecimentos técnicos ou instrumentais. O que estd em
jogo ¢ muito mais a sutileza e a sensibilidade para se relacionar com o bebé e a crianga e

lidar com a subjetividade destes e com a sua propria subjetividade.

Isso significa que todo aquele que cuida de uma crianga deve conhecé-
la e trabalhar com base numa relagdo viva e pessoal com o objeto de
seus cuidados, e nfo aplicando mecanicamente um conhecimento
teorico. Basta estarmos sempre presentes, € sermos coerentemente
iguais a nds mesmos, para proporcionarmos uma estabilidade que néo
¢ rigida, mas viva e humana, com a qual (a crianga) [...] pode sentir-se
segura (WINNICOTT, 1997, p. 45).

Porém, as praticas educativas/cuidados ofertadas pelo professor de educagado
infantil tem suas falhas. Winnicott (1972), ao se referir especificamente ao cuidado,
esclarece que estas falhas, que podem ocorrer repetidamente, precisam ser corrigidas
rapidamente para que a crianga ¢ mais propriamente o beb€, ndo se depare com a

privagdo, termo cunhado por este autor para designar as experi€ncias enfrentadas pelo

81 A facilitagdo significa a existéncia de respeito e adaptagdo as necessidades basicas de um bebé ou uma
crianga e para Winnicott (2006) isto apenas pode ser feito por um ser humano. Aponta que o proprio fato
de segurar mal no colo significa um maltrato ao bebé que pode contribuir para um sentimento geral de
insegurancga, promovendo quebras de adaptacio.
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bebé em razdo das falhas ndo reparadas. Ou seja, eventualmente estas falhas ocorrem,
mas precisam rapidamente ser recuperadas, ndo podendo este rompimento ser constante,
pois a continuidade na falha gera a privagdo. A privagdo € uma experiéncia que afeta
permanentemente o bebé, fragilizando a comunicagao estabelecida entre ele e a pessoa e
prejudicando o seu desenvolvimento. Como exemplo da privagdo, Winnicott (1972)
menciona as falhas grosseiras ocasionadas por uma pessoa nos momentos de
manipulagdo do bebé, o que gera nesta crianga uma enorme ansiedade.

E importante que se estabeleca uma relacdo de confianga do bebé e da crianca
com o professor de educacdo infantil, reconhecendo-se que a capacidade de acreditar e
confiar tem origem na maternagem, ou seja, nas relacdes iniciais de cuidado oferecidas
pela mée (ou seu substituto) ao bebé desde o comego de sua vida.

O sucesso da educacdo/cuidado vai depender também das possibilidades que a
crianga possui de confiar nas pessoas, como no professor e acreditar nas possibilidades
de sustentacdo das suas experiéncias e de atendimento de suas necessidades. A crianca
precisa confiar no professor, acreditar que ele podera atender as suas necessidades,
conforta-la, ajuda-la a relacionar-se com a realidade externa e enfrentar as mais diversas
experiéncias.

A seguranca que este profissional possibilita a crianga, por meio de praticas
educativas/cuidados adequadas, promove o alicerce para o desenvolvimento e as
experiéncias pessoais, pois esta tém na seguranga uma espécie de desafio, que a convida
a experimentar ¢ a se relacionar com a realidade externa. E importante que o professor
se torne um ‘porto-seguro’ para o bebé e a crianga se ancorar durante o seu percurso de
escolarizagdo. Este profissional, ao oferecer seguranca para a crianga, proporciona a ela
um ambiente firme, de confianga, em que pode constituir o seu ego e aprender a lidar
aos poucos com a realidade externa. Educar/cuidar compromete o professor com a sua
subjetividade, ndo como uma pratica neutra, mas implicada pela dimensao inconsciente.

Pensamos o professor de educacdo infantil que reconhega a importancia das
praticas educativas/cuidados para atendimento das necessidades do bebé e da crianga,
reconhecendo que estas acdes sdo colaborativas para a preservagdo do eu, para
reconhecer-se como sujeito distinto do outro e para a ampliacdo das relagdes
estabelecidas com os objetos da realidade externa. O professor tem um papel importante
na continuidade do desenvolvimento psiquico do bebé e da crianga.

Deve ainda possibilitar experiéncias para redirecionamento da libido, incluindo

oferendas de destino as pulsdes. Trata-se de “[...] acolher a complexidade da experiéncia



201

educativa abrindo espago para a presenca da vida desejante (OLIVEIRA, 2008, p. 9).
Como formador, ¢ importante que ajude a crianca a manejar o circuito de satisfacdo e
insatisfacdo pulsionais, interditando os transbordamentos decorrentes de excitacdes
pulsionais e desviando estas para produgdes criativas e expedi¢des culturais, pontes com
a realidade externa e importantes mecanismos sublimatdrios de permissdo de expressao
da libido. E importante que se posicione como um suporte para estas pulsdes, ajudando
a crianga a aprender a lidar com elas, ou seja, reconhecendo a sua existéncia e ndo
necessariamente a satisfacdo destas pulsoes.

Neste processo, a educagdo/cuidado se apresenta como modo de operatividade
de metamorfoses pulsionais. Ao proporcionar experiéncias a crianga, o professor
assegura uma permeabilidade entre realidade psiquica e realidade externa, orientando-a
na dire¢do de um equilibrio entre prazer individual e necessidades sociais (OLIVEIRA,
2003). Evoca um processo de acolhimento do erdtico e do agressivo, de Eros e
Thanatos, e os desafios impostos referem-se a0 modo como se acolhem, como
alimentam e se transformam estas potencialidades erdticas e agressivas. (OLIVEIRA,
2006a).

Ressaltamos a incomensuravel fungdo que o outro humano (como o professor de
educagdo infantil) possui na vida e na formacdo da crianga, desde a sua mais tenra
idade, assim como a importancia da confiabilidade humana para o oficio de
educar/cuidar. Com base nestas experiéncias precoces ja fundadas pela confiabilidade
humana estabelecida inicialmente com a mae (ou o seu substituto) e seguida de um
cuidado confidvel, continuo e satisfatorio, a ser promovido também pelo professor de
instituicdo infantil € que ocorre o amadurecimento pessoal.

A educagdo (escolarizada ou ndo) ¢ sempre um processo mediado e atravessado
pelo outro humano. Por isso, o simples ato de trocar fraldas, aquecer ou alimentar o
bebé e a crianca ndo € neutro ou asséptico, apesar do estatuto do discurso higienista ter-
se feito presente por varias décadas na educacdo escolarizada da primeira infancia. O
professor compreendido como outro humano, com papel fundamental na formagao da
crianga, ndo tem a sua a¢do imitada ou ensinada por uma maquina ou tecnologia, pois,
ao limpar, alimentar ou aquecer o bebé e a crianga, o profissional estd promovendo
também investimentos enderegcados a ela que sdo fundamentais para o seu processo de
amadurecimento emocional. Os objetos da cultura ou o que se oferece a crianga sdo
recebidos a partir do lugar e da forma como o outro os oferece (LAJONQUIERE,
1995).
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Sendo uma pessoa de referéncia, o professor marca uma posi¢do subjetiva em
relacdo a crianga, ao reconhecer que as aprendizagens resultam possiveis gragas ao
outro humano, pois este ¢ o fundador do sujeito (OLIVEIRA, 2006a). A natureza
intersubjetiva do processo educativo convoca uma reflexdo em torno da necessidade de
valorizagdo da func¢do do professor de educagdo infantil.

A educagdo/cuidado serve de sustento na incurs@o da crianga pela cultura e pelas
relagdes humanas e apresenta-se como o continente para seu desenvolvimento psiquico.
Porém, esta mesma educagdo/cuidado também pode sufocar, iludir, manipular, ndo
permitir ou ndo incentivar a producdo de algo novo, ndo resultar no desejo pelo
conhecimento. A auséncia de suporte, de investimento, de acolhimento, de atendimento
de necessidades também se apresenta como um operador que promove a obtura¢do do
amadurecimento do bebé e da crianga.

Nao se trata simplesmente de um professor organizador das condi¢des e
situacdes sociais adequadas para que a crianga interaja com as pessoas, com a cultura e
seus objetos do conhecimento, como advoga o Referencial. Na educagdo escolarizada
da primeira infancia, o modo como este profissional alimenta, aceita, recusa, investe ou
negligencia as vicissitudes que o bebé e a crianca enfrentam e descrevem sob as
diversas formas e linguagens, fortalece ou enfraquece a construgdo e a preservagdo do
eu. Mais do que arrolar orientagdes sobre o comportamento do professor, é preciso
discutir e considerar o valor da educacdo/cuidado como pertencente a um espago que
inaugura a constituicdo do sujeito, esta intersubjetividade e, por conseqiiéncia, o
desenvolvimento emocional do humano.

Apesar da instituicdo de educagdo infantil ser, em algumas situag¢des, colocada
como a responsavel primeira pela educacdo da crianga, em razdo do ingresso desta ainda
bebé, Winnicott (1982, p. 214) esclarece que esta instituicdo ndo ¢ um substituto para
uma mae ausente e seu papel se direciona para a suplementacdo, ampliacdo e
continuidade de um trabalho inicialmente desempenhado pela mae ou por aquela pessoa
que exerce esta funcdo, sendo “[...] uma ampliacdo da familia ‘para cima’, em vez de
uma extensdo ‘para baixo’ da escola primdria”. Em outras palavras, a institui¢do de
educagdo infantil ndo deve ser compreendida como um preparatdrio para a etapa de
escolarizacdo seguinte, uma educagdo escolar preliminar, mas como uma oportunidade
de ampliagdo de relagdes humanas e de estabelecimento de uma sélida estrutura em que

as experiéncias, como a convivéncia com outras criangas € as interagdes com os objetos
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da cultura podem-se realizar. Como o bebé e a criang¢a sdo dependentes, o professor
deve-se constituir um apoio para elas, contribuindo para o seu desenvolvimento pessoal.

Porém, este profissional ndo tem por papel ser um substituto da mae. Seu papel
se estabelece como o principal amparo na vida da crianga fora do lar, em outros espacos
sociais diferentes da familia, ajudando-a a afirmar-se como um sujeito. Na condi¢do de
outro, a sua fungdo ¢ determinante na constituicdo do humano. “O seu dever é, antes,
manter, fortalecer e enriquecer as relagdes pessoais da crianga com a propria familia,
apresentando (a crianca) simultaneamente um mundo mais vasto de pessoas e
oportunidades (WINNICOTT, 1982, p. 220)”. E importante que fornega assisténcia a
mae na descoberta das potencialidades maternas. Porém, alerta Migliorini (2008) que,
diante de um ambiente familiar insalubre do ponto de vista emocional, a escola pode
eventualmente assumir a fung¢do de principal mobilizadora de experiéncias
humanizadoras para a crianga.

O professor inscreve a crianca na cultura, no lago social e a situa em relag@o aos
cddigos e a lei que organizam o social posicionando-se como um parceiro nesta
empreitada de humanizagdo da crianc¢a. E uma pessoa de influéncia para a crianga e esta
deve sentir-se influenciada pelas coisas que lhe sdo apresentadas. Trata-se de uma
relagdo amorosa em que a crianca também precisa aprender a conviver com as
frustracoes.

A crianga precisa tornar-se civilizada e, para tanto, também precisa aprender a se
relacionar com as outras pessoas € com os objetos culturais, suportando as frustragdes.
Mas, para isso o modo como o outro humano a acolhe, poderd ajuda-la a conter
angustias. O professor deve ajudar a crianga a superar a dependéncia em relagdo as
figuras parentais e também em relacdo ao préprio professor, contribuindo para o seu
amadurecimento rumo a independéncia, entendendo esta condi¢do como sempre relativa
e relacional. Trata-se da mobilizacdo de experiéncias humanizadoras, colaborando
assim, com o seu processo de amadurecimento emocional e conquista da independéncia.

O profissional serd, nesta perspectiva, provedor de uma base para que a crianga
se sinta segura para estabelecer os contatos com o mundo. Precisa ainda saber lidar com
a flutuacdo de momentos de dependéncia e independéncia da crianga, propiciando-lhe a
riqueza das relagdes entre a realidade externa e interna e assim, com a cultura. Estas
consideragdes solicitam uma (re)significacio da propria compreensdo de

educacdo/cuidado, entendendo esta a partir do pano de fundo da relagdo amorosa.
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A pesquisa de Silva (1994) sobre o professor apaixonado traz importantes
contribui¢cdes para pensar a natureza da relagdo amorosa no processo de educar/cuidar.
O professor apaixonado € posicionado por esta autora como a pessoa capaz de amar o
outro na sua diferenca, perdendo-o como discipulo e dependente e ganhando-o como
pensante e independente, reconhecendo ainda a dependéncia da relacdo educativa em
razdo da importancia fundamental que o outro possui nesta formagdo. A partir dai,
ousamos pensar em um professor de educacdo infantil como um professor apaixonado,
aquele que em um estado de enamoramento por quem educa colabora com o seu
desenvolvimento. Pensar neste profissional a partir da ideia do professor apaixonado
implica considerar o amor como um ingrediente substancial no educar/cuidar. Amor
aqui é concebido como Eros e o professor é o profissional que precisa estar capacitado
para produzir situagdes criativas e acolhedoras.

Diante destes apontamentos, compreendemos a complexidade de educar/cuidar,
pois ndo se trata simplesmente deste profissional seguir comportamentos ou
procedimentos técnicos recomendados pelos documentos, mas reconhecer que “somente
um outro humano ¢ capaz de insuflar em seu centro a marca do humano (BARONE,
2003, p. 169)”.

Tomando a psicanalise como sustentagdo teorica, defendemos nesta pesquisa
que o cuidado é a matriz do processo educativo e o nutriente da educagdo. E o que
sustenta a educacio escolarizada da primeira infancia. E por meio do cuidado que se
anunciam e se sustentam as experiéncias educativas. Colocamos o cuidado como
condic¢do para o desenvolvimento da educagdo escolar da primeira infncia e que ocorre
por meio da relagdo humana entre o professor e a crianga. Esta ideia se fortalece quando
pensamos na educacdo como processo de formagdo do humano, em um sentido
ampliado, que pelo pensamento freudiano ¢é representado pelo dominio do principio da
realidade sobre o principio do prazer, de acolhimento do desejo e de promocdo de
experiéncias transformadoras da energia libidinal para processos criativos e
construtivos, e pela perspectiva winnicottiana poderia ser pensado como o processo de
conquista da independéncia que se alcanga pela intermediacdo de um outro humano.

Constatamos no Referencial, assim como nos demais documentos examinados,
uma auséncia de reflexdo aprofundada sobre a importincia do professor, de sua
formacdo e a especificidade do exercicio da docéncia na educacio infantil. Mostra-se

distante, nestes documentos, um reconhecimento do papel do professor como um
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profissional implicado na formag¢do da crianca, considerando que esta relagdo ¢ inter-
humana.

Pensamos em um professor sensivel, autor do seu trabalho e menos regido por
um arsenal técnico e procedimental. Isto nos inspira a fazer uma aproximagdo com a
ideia de fun¢do terapéutica, proposta por Herrmann (2005) e pensar este profissional
como a pessoa que considerard a crianga como um sujeito inteiro, ou seja, sem
separacao entre vida afetiva e vida cognitiva.

Lembramos das palavras de Lisondo: “Noés ndo temos duas vidas em paralelo,
consciente e inconsciente; nos temos uma sé vida, [...] simultancamente, embora a
educacdo esteja ainda permeada pelo mito da razdo, do cientificismo e do iluminismo
(LISONDO, 2000, p. 08)”. Esta autora esclarece que o lugar da psicanalise na educacio
ndo se limita a percepcdo e ao encaminhamento do aluno compreendido como
‘problema’, como mostramos na histdria da insercdo da psicandlise na escola (capitulo I
desta pesquisa). A contribuicdo deixada por esta ciéncia nos anima a repensar 0s
fundamentos e o proprio processo formativo da crianga na educagdo infantil
(LISONDO, 2000).

Ousamos pensar a fun¢do terapéutica como a criacdo de uma atmosfera de
acolhimento da vida inconsciente da crianca e desenvolver o processo de educar/ cuidar
a partir desta consideracdo. Tomar a educagdo/cuidado como mobilizadoras da fung¢éo
terapéutica na educa¢do infantil implica considerar a psicandlise como forma de
producdo de saber, estando o professor disposto a considerar os processos inconscientes
na formagdo da crianga. No entanto, ndo se trata de fazer da educacgdo infantil um
espaco de escuta psicanalitica ou mesmo de descoberta do inconsciente, a fim de
realizacdo de tratamento e de cura e sim de considerar as contribui¢cdes da psicanalise
para pensar a educagdo/cuidado ofertada em creches e pré-escolas. O exame desta
colocagdo impde uma (re)significacdo da identidade dos professores de educagdo
infantil, concebendo-os como promotores da saide mental do bebé e da crianca e do
favorecimento do desenvolvimento destes.

O fato de compreendermos que a pratica docente ndo esta neutralizada do
dinamismo psiquico ndo implica tornar a profissdo do professor mais complicada e mais
dificil. “Trata-se de acolher a complexidade da experiéncia educativa abrindo espago
para a presenca da vida desejante, tratando da dor e da delicia de ser educador, esse

oficio implicado na formagdo de um outro e de uma cultura (OLIVEIRA, 2008, p. 9)”.
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Nesta linha de pensamento, ¢ importante que o professor aprenda a lidar com a
sua propria subjetividade e as implicagcdes desta no processo formativo da crianga.
Tomar em consideragdo o inconsciente como operador da vida racional implica
reconhecer que as agdes, gestos e falas do professor ndo estdo guiados apenas pelo
objetivo pedagogico (a intencionalidade da acdo), mas também pelo dinamismo da vida
psiquica, ou seja, o nosso comportamento ¢ sobredeterminado pelo inconsciente. Esta
condicdo mostra a ele a importincia de reconhecer que a pratica docente também
contempla equivocos, acertos e erros.

Os documentos analisados apresentam avancos quando reconhecem a educacio
infantil como um direito e uma etapa educativa com importante contribuicdo para o
desenvolvimento da crianga. Considerando a histdria da educacdo infantil e as politicas
publicas brasileiras para esta area, também ¢ manifestagdo de um progresso a defesa de
um trabalho pedagdgico que integre o educar e o cuidar.

Porém, o exame destes materiais mostra um distanciamento das descobertas de
Freud e dos conhecimentos produzidos pela psicandlise, incluindo as contribui¢des de
Winnicott. Decorre disso, as consideragdes feitas por estes documentos sobre o educar e
cuidar apartados das manifestagdes da vida inconsciente e encontra-se distante uma
concep¢do da educagdo/cuidado como pratica que funda a constituicdo do sujeito e
promove o desenvolvimento emocional do humano. Portanto, do cuidado como pratica

fundante do processo educativo.
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CONSIDERACOES FINAIS
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construcdo deste texto sob o titulo de Consideragdes Finais ndo se
apresenta com o sentido de uma conclusdo definitiva, encerrando as
possibilidades até entdo abertas sobre o tema.

Considerando o percurso historico institucional da educacdo infantil quanto a
cisdo educagdo e assistencialismo, fortalecida pela fragmentagdo das politicas publicas
educacionais e da satde para a primeira infincia e o exame que fizemos dos atuais
documentos do Ministério da Educagdo, podemos dizer que ha, atualmente, uma
mobilizagdo por parte do governo federal, ao menos em proposi¢des documentais, que
visa a melhoria da qualidade da educacdo infantil e da equalizacdo do atendimento
oferecido em creches e pré-escolas. Isso se evidencia quando todos estes documentos
examinados pontuam a necessaria integra¢do entre educacio e cuidado como tentativa
de superar uma dicotomia, que por muito tempo se fez presente. Concordamos com
Kuhlmann Jr (2007, p. 52) quando considera: “Do ponto de vista de interpretagdo
histdrica, a fragilidade da corriqueira e ja tradicional polariza¢do entre educacdo e
assisténcia tem sido superada”.

Apesar disto, ainda temos na atualidade praticas exercidas no interior das
instituicdes de educacdo infantil marcadas pela cisdo educacdo e cuidado, o que
contribui para o fortalecimento de uma auséncia de qualidade no trabalho educacional.
A proposta do Ministério da Educag@o avanca quando defende em seus documentos a
integracdo educacdo e cuidado.

De fato, os documentos examinados representam importantes iniciativas quando
defendem o direito das criancas de serem educadas e cuidadas de modo integrado e por
meio de praticas de qualidade. Trata-se, nestes documentos, de um avanco de ideias em
relacdo ao passado, ou seja, concepcdes que sustentaram a historia e a politica da
educagdo infantil brasileira. No entanto, constatamos pela nossa experiéncia profissional
que a formacdo do professor e a realidade das instituigdes de educagdo infantil, muitas
vezes, ainda parecem intocadas por estas questdes. Dentre os documentos examinados,
o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil foi o que mais se dedicou a
explana¢do do conceito de educacdo e de cuidado, podendo ser compreendido como um
material que traz uma proposta pedagogica, pensada como um referencial unico de
trabalho para as institui¢des de educacdo infantil do pais. Diante destes apontamentos,
levantamos alguns questionamentos: Como as politicas publicas para a area de educagao

infantil respeitam estas proposi¢des documentais? Como estes documentos examinados
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nesta pesquisa podem ser apropriados pelos professores de educacdo infantil, afetando
sua identidade profissional?

E importante que estes documentos nio sejam tomados como manuais de
trabalho, como uma receita exemplar que pode até ‘engessar’ praticas interessantes
existentes no interior das instituicdes de educacdo infantil. Também ¢ fundamental que
estes materiais ndo sejam tomados a partir de uma compreensdo ‘escolarizante’ de
educagdo infantil, risco que pode existir na apreensdo, particularmente do documento
Referencial, dado o modo como o cuidado ¢ apresentado, ou seja, ao lado das
brincadeiras e aprendizagens orientadas e como uma atividade educativa. Esta forma de
conceber o cuidado acaba por fortalecer as possibilidades de entendé-lo a partir de uma
dimensdo ‘ensinante’, transformado-o assim, em mais um instrumento para o ensino de
conteudos.

Reconhecemos que a dicotomia educagdo e assistencialismo, historicamente
construida na educag¢do infantil em razio do publico (criangas pobres ou ndo) e da faixa
etaria atendida, como também as politicas publicas na area da satide baseadas na
puericultura e no higienismo, fortaleceram a consolida¢do da compreensdo de cuidado
como uma pratica higiénica. Em relacdo aos documentos examinados, esta pesquisa
mostra que estes apresentam uma restricdo do conceito de cuidado, apesar de
avancarem, diante da histéria da educacgdo infantil, especialmente quando se referem a
integracdo educacdo e cuidado.

Destacamos ainda que estas publicagdes ndo expressam o reconhecimento de
que as praticas de educagdo/cuidado do bebé e da crianga realizadas pelos professores
de educacdo infantil constituem também um trabalho de prevencdo em saude mental.
Somado a isso, estes documentos ndo reconhecem o inconsciente € a vida emocional da
crianga como objeto de ateng@o e cuidado, manifestando uma compreensdo de vida
emocional e afetiva como social, cultural e interacional.

E fundamental uma (re)vitalizacdo da compreensio de cuidado, a partir do valor
deste como pratica intersubjetiva que funda a constituicdo do sujeito como sujeito do
inconsciente. E preciso tomar a educagio como modo de intercambio entre a realidade
externa e a interna. As praticas educativas/cuidados se sustentam no enriquecimento de
experiéncias para o bebé e a crianga, colocando em progresso o desenvolvimento do
humano.

O pensamento de Freud e Winnicott sobre educacdo e cuidado nos convida a

pensar estes como um Uunico processo inaugurador e construtor do psiquismo,
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reconhecendo ainda que o inconsciente participa dos fazeres do humano. Nao se trata de
unido ou associacdo de dois termos distintos ¢ cindidos (educa¢do e cuidado) e sim de
compreender como um processo Unico. Advogamos a indissolubilidade
educagdo/cuidado, em uma perspectiva ampliada e que convoca a pensar as implicagdes
desta compreensdo para o trabalho pedagdgico na educacdo infantil. Nossa tese se
edifica na compreensdo do cuidado como o nutriente da educac¢do da crianga, o que
mantém a sua poténcia, assumindo assim, um valor incomensuravel no processo de
formacdo do humano.

Afirmamos o pensamento de Zabalza (1998), quando este se refere aos aspectos-
chave de uma educacdo infantil de qualidade, destacando a atenc¢do privilegiada aos
aspectos emocionais como um destes elementos de qualidade. Trazemos suas palavras

para fortalecer a ideia:

[...] Os aspectos emocionais desempenham um papel fundamental,
mas porque, além disso, constituem a base ou a condi¢do necessaria
para qualquer progresso nos diferentes dmbitos do desenvolvimento
infantil. Tudo na educacdo infantil ¢ influenciado pelos aspectos
emocionais: desde o desenvolvimento psicomotor até o intelectual, o
social e o cultural (ZABALZA, 1998, p. 51).

Neste contexto, o professor de educagdo infantil assume uma funcdo
fundamental no cotidiano institucional e tem um papel determinante na formacdo da
crianga, colaborando com o seu processo de amadurecimento. Ele precisa conhecer as
particularidades do ser bebé e crianga e para tanto deve aprender a ouvi-los, por meio do
gesto, do balbucio, do choro e por outras linguagens que s3o construidas na relagdo com
o outro humano. Precisa ainda ser sensivel e estar com estes de modo disponivel,
construindo um olhar diferenciado, alargado e receptivo para com o bebé e a crianga,
favorecendo o encontro com eles.

Esta consideracdo cria possibilidades de refletir especialmente sobre o cuidado a
partir de varias dimensdes, como cuidar da crianga, cuidar da familia, cuidar do
professor, permitir-se cuidar e ser cuidado. Para que o professor possa cuidar do bebé e
da crianga, € importante que ele também seja cuidado.

Cuidar do professor de educagdo infantil implica olhar para ele, para as suas
condi¢des de trabalho, para as suas dificuldades e formas de superag@o, questionando
também a sua formacao ‘interminavel’. Como os professores estdo sendo formados para

a docéncia na educacgio infantil? Como o curso Normal em nivel médio, ainda existente
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em varios estados brasileiros, estd formando para a docéncia na educacdo infantil? Os
cursos de Pedagogia estdo estruturados para propiciar uma formagdo que considere a
especificidade do trabalho nas creches e nas pré-escolas? A formagdo oferecida nos
Cursos de Pedagogia contempla efetivamente o dominio de saberes sobre como
trabalhar com os bebés e as criangas da primeira infincia? Como o imaginario, a
fantasia, o ludico, o cuidado, a sensibilidade e a infancia sdo abordados na formagéo
(inicial e continuada) do professor de educagdo infantil? Como o curso de Pedagogia
aborda a formacao para a docéncia na educagdo infantil de modo a ndo relaciona-la com
o ensino pensado como transmissdo de conteudos, ao ‘dar aulas’ em creches e pré-
escolas? Serd que os programas de formagdo de professores compreendem a prética
docente na creche e na pré-escola diferente dos outros niveis de ensino? Como a
educacdo e o cuidado sdo abordados na formacéo (inicial e continuada) de professores
de educacdo infantil? Esta formacdo (inicial e continuada) considera a intersubjetividade
e a operatividade da vida inconsciente nas relagdes educativas? Enfim, sera que a
formagdo (inicial e continuada) de professores de educacdo infantil estd conseguindo
promover uma interlocu¢@o entre ciéncia e arte?

Estas e outras questdes estdo em aberto impondo novas (ou velhas) reflexdes
sobre a formacao de docentes para a educagdo infantil. Embora nio tenhamos respostas
prontas para estas questdes, compreendemos que a formagdo docente parece estar
distante em muitos destes aspectos. Isso pode ser pensado inicialmente em razdo da
propria estruturagdo curricular do Curso de Pedagogia. Gatti (2009) traz um resultado
de pesquisa do INEP/MEC que mostra um indice bastante preocupante em relacdo a
formag@o docente para a educagdo infantil. Aponta que a andlise dos curriculos dos
Cursos de Pedagogia no Brasil, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2006f), mostra que, em média, apenas 5% do curriculo referem-se a
disciplinas que sdo ou estdo relacionadas com a educacdo infantil. Diante disso, cabe
ainda questionar: Serd que estas disciplinas, que representam 5% do curriculo do Curso,
estdo contemplando uma formag@o docente consistente para o trabalho com a primeira
infancia? Como a educagdo/cuidado do bebé e da crianca ¢ abordada nestas disciplinas?
Como os documentos do Ministério da Educacdo sdo compreendidos nestas disciplinas?

Somado a isso, trazemos para reflexdo uma noticia® veiculada pela Agéncia

Camara sobre aprovacdo feita pelo Plenario da Camara dos Deputados de um projeto de

%2 Noticia veiculada no site: http://noticias.terra.com.br/brasil/noticias em 21 de outubro de 2009.
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lei que exigira nivel superior, licenciatura para os professores que atuardo na educacgdo
basica. Este projeto exige a formagao em nivel superior para os professores da educagdo
infantil e do ensino fundamental (primeiro ciclo). Embora represente uma conquista
para os professores de ensino fundamental, questionamos os motivos deste projeto,
apesar de mencionar a formacdo em nivel superior, manter a redacdo dada pelo Poder
Executivo e com isso, admitir para a docéncia na educacdo infantil a forma¢do minima
de nivel médio (Curso Normal). Por que para a atuagdo na educacdo infantil ainda sera
aceita a formag¢ao do docente em nivel médio?

Com tantas inquietagdes que se avolumam quando refletimos sobre a formagao
docente para a educag@o infantil, trazemos algumas consideragcdes que entendemos
como pertinentes. Nao € possivel pensar em uma formagdo aligeirada, despregada da
realidade e sem comprometimento com a qualidade. E preciso que esta seja permanente,
que ndo conceba o bebé e a crianga como alunos e que ndo se privilegie o educativo sob
o viés do ‘escolarizante’.

Reconhecemos também que uma solida fundamentagio tedrica isoladamente nao
levard o docente a compreender o cuidado de modo ampliado, reconhecendo a
indissolubilidade do processo educacdo/cuidado da crianca. Por isto, é um desafio
consolidar uma formagao (inicial e continuada) que ndo priorize apenas a transmissao
intelectual, marcada pela incursdo do professor em teorias, mas que contemple
investimentos em experiéncias, investigacio e reflexdo sobre a sua propria pessoa.

Seja uma formagao que consolide espacos para que este profissional olhe para os
seus aspectos infantis, para o reconhecimento da existéncia dos seus desejos, ensinando-
a a lidar com estes, ou seja, que implique incluir uma dose de experiéncias para
autoconhecimento. Em suma, que a formagdo do professor seja fundamentada na
concepe¢do de um ser desejante.

Este profissional precisa ser nutrido de saberes e experiéncias em sua formacgao,
para que possa promover a educacdo/cuidado, contribuindo com desenvolvimento
pessoal do humano. E importante uma formagio que trabalhe o que significa destituir-se
do ‘dar aulas’ e em seu lugar consiga entender a relagdo educativa a partir dos
principios de desamparo do bebé, de constituicdo psiquica e assim, de formagdo do
humano por meio de uma relagdo intersubjetiva estabelecida com outro humano.

Precisamos de profissionais que tratem com a maxima ateng@o o acolhimento de
bebés e criangas, valorizando e ndo secundarizando os aspectos relativos aos cuidados.

Trata-se de pensar uma educacdo cuidadora que ndo estd posta nos documentos
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examinados, pois estes encerram a crianga em uma esfera social e histdrica a partir de
uma noc¢do alicercada no desenvolvimento de capacidades. A educag¢do cuidadora
encontra-se monitorada pela vida psiquica e, em razdo disto, reconhece que as
experiéncias formativas ndo se fazem descoladas da operatividade deste psiquismo.

Para uma educagdo da crianga neste sentido, devemos possibilitar na formagao
deste profissional, experiéncias de reencontro com as proprias linguagens, como o
brincar. Isto em razdo de que muitos adultos foram interditados no modo de criar e
aprisionados no jeito de ser adulto, o que fortalece uma compreensdo de excessiva
objetividade e racionalidade das acdes humanas. Particularmente em relagdo ao brincar,
Emerique (2003) esclarece que, em razdo de uma cultura ‘antilidica’, somos
convocados a deixar para tras a infincia. Propomos que sejam possibilitadas aos
professores de educagdo infantil em formacgdo, experiéncias de cuidado por meio de
vivéncias ludicas em que brincar, sentir e pensar, ideia que compartilhamos com
Emerique (2003), possam ser concretizadas individualmente e também coletivamente
com os proprios pares profissionais.Estas experiéncias de cuidado corroboram com um
projeto de formacdo em outros moldes em que permitir-se cuidar, ser cuidado e cuidar
do outro sdo tomados como elementos de experiéncias de convivio afetivo para estes
profissionais, afirmando ainda uma corresponsabilidade com a prépria formacgao.

O desafio que se estabelece é contemplar uma formagdo que sustente uma (re)
significacdo da identidade profissional do professor de educacdo infantil. Embora este
projeto tenha como objetivo maior o compromisso com a educagdo/cuidado da crianga,
esta ideia ndo inspira os documentos examinados, quando estes se referem a formacgao e
acdes do professor de educagdo infantil.

Para finalizar, tomamos emprestado de Ostetto (2009) a expressdo ‘certezas
pedagbgicas’ para dizer que estes documentos advogam uma ideia de educagdo e
cuidado que anunciam certezas pedagdgicas, ou seja, prescrevem uma proposta
pedagodgica cunhada na racionalidade do processo formativo, ofertando um caminho
seguramente conhecido para a pratica docente na educagdo infantil.

A complexidade do processo formativo e a especificidade da educagdo infantil
exigem uma reconsideragdo da pratica educativa considerando a presenca, neste
processo, da subjetividade dos sujeitos implicados (professor e criangas). Uma
compreensdo mais ampla do processo formativo na educagdo infantil indica que o
encaminhamento das situa¢des cotidianas depende do bindmio formagdo mais

identidade profissional do professor, assim como o reconhecimento do valor e das
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implicagdes das acdes docentes na construg¢do da subjetividade da criangca. Um desafio
que se estabelece neste percurso da docéncia € possibilitar ao professor a autoria do seu
fazer docente, construindo um caminho auténtico, animado muito mais pela sua
sensibilidade e pela sua alma, do que pelas certezas pedagdgicas ja consolidadas e
postas sobre ele. Como observa Oliveira (2006a), um “fazer saber” sobre si e sobre o
mundo e a cultura, muito mais do que um “saber fazer” ¢ o ingrediente essencial da

formacao de um professor.
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