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Introducéo

Estudos recentes tém constatado a necessidade de intervir e auxiliar a pratica
pedagdgica dos profissionais envolvidos no processo de inclusdo de alunos
com deficiéncias (FREITAS, 2006). Essa iniciativa se justifica pela sua
importancia e relevancia tanto na formacéo de profissionais de educagédo com
uma visdo diferenciada da inclusdo, quanto na atualizagdo constante dos
conceitos de tecnologia assistiva para os profissionais da rede de ensino que
atuam com deficientes visuais. Para Cortelazzo (2006) o educador precisa,
também, ser preparado para atuar em equipe, desenvolvendo atitudes de
acao e de recepcgdo, de comunicacdo, de producdo de conhecimento e de
divulgacéo e socializacdo de suas descobertas, de seu conhecimento e de
seus saberes e duvidas. Dessa forma, o trabalho desenvolvido em conjunto
com a bolsista desse projeto possibilitou ricas experiéncias educacionais para

os profissionais envolvidos.

Apesar de se afirmar que 14,5% da populagéo brasileira apresente algum tipo
de deficiéncia, a prética da tecnologia assistiva no Brasil € pouco conhecida e
desenvolvida em instituicdes de ensino e reabilitacdo de individuos especiais.
Os alunos com deficiéncia visual, cegos ou com visdo subnormal, compdem
um grupo que necessita de alguns recursos didaticos, tecnoldgicos e
adaptacgOes curriculares para que possam participar ativamente do processo
de ensino e aprendizagem. Apesar dos esforcos realizados para a
capacitacdo dos professores do ensino regular a realidade educacional
brasileira aponta lacunas e graves problemas no processo de inclusdo de

alunos com deficiéncias visuais.

A tecnologia assistiva constitui-se elemento fundamental na incluséo social de
pessoas com deficiéncia e as criancas com deficiéncia visual compdem um
grupo gue necessita desse recurso para que possam participar ativamente do
processo educativo.

6423



Segundo Bersch (2006) construir e criar Tecnologia Assistiva no ambiente
escolar € o mesmo que buscar, com criatividade, uma alternativa para que a
crianca realize o que deseja ou necessita. Significa encontrar uma estratégia
para que ele possa “fazer” de outro jeito, valorizando o seu jeito de fazer e
aumentando suas capacidades de acdo e interacdo, a partir de suas
capacidades. Representa também inovacdo na comunicagdo, escrita,
mobilidade, leitura, brincadeiras e artes, com a utlizacdo de materiais
escolares e pedagdgicos especiais. A crianga pode também lancar mao do
computador como alternativa de escrita, fala e acesso ao texto, assim,
provendo meios para que 0 aluno possa desafiar-se a experimentar e
conhecer, permitindo que construa individual e coletivamente novos

conhecimentos.
Desenvolvimento e metodologia da pesquisa

A construcédo dessa escola para todos, que se pretende inclusiva, assume a
posicéo de fortalecer e colaborar nessa construgdo individual e coletiva de
novos conhecimentos. Fundamentado nesse principio de apoio e colaboracao
para professores em busca de estratégias inovadoras que esse trabalho
pretende apoiar a investigacdo, a indicacdo e a utilizacdo de recursos de
tecnologia assistiva na realidade educacional de uma crianga deficiente visual
matriculada em Escola Municipal de Educacao Infantil da cidade de Marilia,
além de promover agdes que continuem favorecendo o processo de inclusao

educacional dessa aluna.

Esta pesquisa, de perspectiva qualitativa, segundo André (1998, p. 17) “leva
em conta todos os componentes de uma situacdo em suas interacdes e
influéncias reciprocas”. Optou-se ainda por um estudo de caso para uma
analise mais detalhada do fenémeno a ser pesquisado.

As técnicas de trabalho de campo foram observacgao participante, entrevistas
e analise de atividades académicas e quanto a essas técnicas Minayo (1994,
p. 59) afirma que a observacdo participante: “realiza-se através do contato
direto do pesquisador com o fenémeno observado para obter informacdes
sobre a realidade dos atores sociais em seus préprios contextos.”
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O objetivo deste trabalho, sendo este um estudo de caso, foi analisar o
processo de inclusdo de uma crianca com cegueira em classe de Educacdo
infantil. Especificamente buscou-se observar o desempenho dessa aluna;
orientar e acompanhar sua professora da classe na construcéo e utilizacédo de
recursos de tecnologia assistiva que atendessem as suas necessidades
educacionais e ainda, avaliar os efeitos dessa utilizagdo em seu processo

inclusivo. O estudo esta em desenvolvimento.

A escolha da crianca M.C como objeto de estudo, ocorreu através do projeto
“Tecnologia assistiva na deficiéncia visual”’, do nacleo de ensino - UNESP,
desde Outubro de 2009. Foram feitas observagdes no seu convivio escolar
(12 observacdes) e nos atendimentos do CEES (8 observagfes), o qual ela

freqUenta, geralmente, uma vez por semana.

A M.C é cega congénita, do sexo feminino e tem atualmente 6 anos de idade;
esta cursando o infantil Il pela segunda vez. Isso foi decidido no ano passado,
em 2009 através de uma reunido com representantes da Secretaria Municipal
de Educagéo, profissionais envolvidos no seu desenvolvimento e professores
da UNESP- Marilia colaboradores na Oficina Pedagogica de Deficiéncia
Visual, que a M.C deveria permanecer no infantil I, para que pudesse adquirir
competéncia académica para ingressar no primeiro ano do ensino

fundamental.

COMPORTAMENTOS DA ALUNA M.C OBSERVADOS E RELATADOS
PELAS PROFESSORAS DO INFANTIL Il E DO CEES (atendimento

especializado)

A professora relatou que M. C., ao entrar na escola, so arrastava pelo chédo e
cheirava tudo que encontrava; nao conseguia ficar sentada na cadeira como
as outras criancas. A professora afirmou que é provavel que esse
comportamento da aluna seja por ela ter convivido desde que nasceu junto

de um cachorro.

A profissional, habilitada em deficiéncia visual que atende a M.C no CEES,
também afirma que, a convivéncia deste cachorro pode ter contribuido para
tal comportamento; os atendimentos no CEES, juntamente com a frequéncia
a escola, proporcionaram um progresso significativo no desenvolvimento da
aluna. Atualmente, come adequadamente, sua fala € de boa compreensédo

(tem fala ecolalica: repeticdo de palavras) e ndo se arrasta mais pelo chéo. O
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gue nos chama bastante atencdo em seu comportamento, é a facilidade que
a M.C tem de manipular as pessoas do qual ndo tem um convivio diario; a
aluna tenta chamar a atencdo de maneiras distintas, como por exemplo,

gritar, se jogar no chéo, se negar a fazer as atividades propostas.

A partir dos relatos e dos dados de observacdo foram construidos os

seguintes recursos de tecnologia assistiva:

DESCRICAO DOS RECURSOS PARA M.C

As observacgdes feitas na escola e também no CEES subsidiaram a coleta de
dados que estdo sendo analisados para que possam ser construidos os
recursos que atendam as necessidades educacionais devido a limitacdo

visual da M.C e sua aprendizagem seja efetiva.
Foram confeccionadas 0s seguintes recursos:

Identificacdo de objetos: pirulito, elefante, panela, crianca...imagens
mimeografadas contornadas com barbante ap6s serem coladas em placas

pequenas de papeldo.

Confeccdo em E.V.A de elefante, circo e palhago ( era o tema que estava
sendo trabalhado no momento pela professora da sala).

Lousa Braille: foi utilizada uma placa de M.D.F no tamanho de uma folha A4 e
utilizado velcro para fazer as células braille. Para fazer os pontos braille,
foram utilizadas bolinhas de isopor ( as menores), sendo cortadas ao meio e
colado velcro em todas elas.

Placa com nome: Foi utilizado E.V.A no tamanho 15x21, diviséria das células
feitas com velcro e pontos em braille de bolinhas de isopor coladas na placa
de E.V.A formando o nome da aluna M.C.

Quebra-cabeca de cobra: placa de E.V.A vasado no formado de cobra, com
26 partes cortadas, sendo cada parte representada com uma letra do alfabeto
braille confeccionada com micanga, para que a aluna possa localizar cada
parte em seu devido lugar. A placa de E.V.A em cobra tem todo um cenario
composto por arvores, grama e flores também em E.V.A.

Poema do nome: Atividade proposta pela professora da sala para as criangas

escreverem o proprio nome> em uma folha sulfite foi escrito o nome da M.C
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em braille, sendo utilizado barbante para formar estd escrita, com uma

circunferéncia que fosse possivel utilizar o lapis de cor para pintar dentro.

Contagem dos ovos de pascoa: Atividade proposta pela professora da sala>
em uma folha sulfite, havia 3 circulos grandes que foram contornados com
barbante e disponibilizado para a aluna M.C 6 bolinhas de isopor para que a
mesma pudesse colar cada nimero de bolinhas, que representava os ovos de
pascoa, em seus respectivos circulos. Abaixo de cada circulo havia a
indicacdo do nimero de bolinhas que corresponderia a cada um, escrito em

braille.

Alfabeto braille: painel confeccionado com papel cartdo, divisérias das células
com velcro, e pontos em braille de E.V.A.

Painel de numeros: foi utilizado papel cartdo, divisérias das células com

velcro, e pontos em braille de cortica.

Com esta pesquisa tem-se verificado que a M.C tem um grande potencial que
nao foi desenvolvido ao longo dos anos; é uma crianga ativa, atenta a tudo
gue acontece ao seu redor e com muita vontade de aprender como toda
crianca, além da facilidade de compreender o que lhe é transmitido. E
importante ressaltar que o grande progresso de desenvolvimento da M.C em
todos seus aspectos, é bastante significativo desde sua entrada na escola
(em 2008) e acompanhamento no CEES - atendimento educacional
especializado - (em 2007); as observacdes apontam que essa parceria tem
sido importante ndo s6 para M.C, mas para aprendizagem e desenvolvimento

pessoal e profissional de todos envolvidos neste processo.

Estudos realizados na area de intervencdo essencial, que compararam
criangcas cegas com criancas videntes, assinalaram que a seqiéncia do
desenvolvimento da crianca cega € igual a da crianca vidente, porém num
ritmo um pouco mais lento, quanto a postura e a mobilidade. Na crian¢a que
nao vé, a auséncia da visdo tende a interferir na construcdo do seu esquema
corporal futuro: lateralidade, percepcao e organizacéo espacial, ha orientacéo
e identificagdo do mundo a sua volta. Tais estudos enfatizam ainda que a
cegueira pode restringir o processo de desenvolvimento como um todo,
acarretando na area da locomocdo a perda do equilibrio, dos reflexos de
protecdo, da coordenacdo motora e do sentido de justeza dos passos
(FARIAS, 2003).
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E importante para o educador conhecer cada aluno, priorizar suas
potencialidades, fazendo-o superar as suas dificuldades e defasagens, ndo se
remetendo a sua marca ou a seu rotulo, pode ser mais importante e produtivo
gue o conhecimento do seu “laudo” ou diagnéstico. Para tanto, “a pluralidade
de espacos, tempo e linguagens deve ser ndo somente reconhecida como
promovida” (CANDAU, 200, p.13).

Os dados obtidos nesse estudo, até o momento, corroboram os efeitos da
utilizagédo dos recursos adaptados no desenvolvimento de habilidades tateis e
motoras das criancas. Grifin e Gerber (1996) salientaram em seus estudos
que a primeira fase do desenvolvimento tétil € a consciéncia das qualidades
tateis dos objetos, bem como, suas rela¢cdes espaciais. O sentido do tato
comeca com a atencdo prestada a texturas, temperaturas, superficies
vibrateis e diferentes consisténcias. Pelo movimento das maos, as criancas
cegas se dao conta das texturas, da presenca de materiais, e das
inconsisténcias das substancias. Também, através do movimento das maos,
as criangas cegas podem apreender os contornos, tamanhos e pesos. Essas
informagbes sao recebidas sucessivamente, passando dos movimentos

manuais grossos a explora¢do mais detalhada dos objetos.

Pesquisadores comprovaram que a reflexdo da criangca com deficiéncia visual
surge da sua experiéncia de habitar o mundo por meio de sua manipulagéo
tatil, em que explora o objeto de forma mais proxima do que se o fizesse com
o olhar ( FARIAS, 2003). A velocidade e a direcdo de suas maos é que a
fardo sentir as diferentes texturas, temperaturas ou movimentagdes do ar a
sua volta. Essas sensagdes ao tatear, que ocorrem com Seus movimentos de
maos e dedos, de sua comunicagcdo com o ambiente em sua volta e de sua
locomogdo no espaco encontram-se unidas no seu corpo, no mundo, e
compreendidas pela reflexdo sobre cada uma dessas experiéncias (MASINI,
1994; MASINI, 2003).

O conceito de escola inclusiva foi introduzido na Declara¢do de Salamanca —
Espanha (1997), sob o patrocinio da Unesco e do Governo da Espanha que
adotam como linha de acgéo: “O termo necessidades educacionais especiais
refere-se a todas aquelas criangas ou jovens, cujas necessidades se originam
em funcéo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. As escolas tém
de encontrar maneiras de educar com éxito todas as criancas, até mesmo as

gue tém deficiéncias graves” (p. 17). O foco de atencdo deixa de ser a
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deficiéncia e passa a ser 0 aluno e o processo ensino-aprendizagem, que
deve ser adaptado as necessidades especificas do aluno no contexto escolar,
familiar e comunitério. A participacdo efetiva e conjunta dos profissionais
envolvidos torna-se fundamental para o éxito desse processo — de inclusédo

educacional de criancgas deficientes.

Os recursos didaticos adaptados as necessidades educacionais de criancas
com deficiéncias tém sido mais e mais utlizados por profissionais
interessados na promocao do desenvolvimento de seus alunos. Considerar a
inclusdo escolar um processo irreversivel impde aos professores buscar
conhecimentos e informacdes importantes para o processo. O atendimento
educacional especializado pode oferecer apoio consideravel ao professor da
classe comum, na medida em que as necessidades educacionais especiais
séo planejadas séo objeto de planejamento e atencéo, as especificidades sédo

consideradas e valorizadas no ambito do ensino e da aprendizagem.

A pesquisa em desenvolvimento pretende auxiliar os profissionais que
educam criancas deficientes visuais na busca por melhores alternativas de
ensino e de aprendizagem. Dessa forma, conhecer seus alunos deficientes,
planejar recursos de tecnologia assistiva, acompanhar sua utilizacéo e avaliar
seus efeitos sobre o processo de aprendizagem pode significar um desafio
constante e recompensador.

A perspectiva de uma educacao que represente a igualdade de oportunidades
a todos os alunos, com deficiéncias ou ndo, representa um desafio a ser
vencido aos poucos, galgando cada espaco, vibrando com cada vitoria
alcancada em prol de uma sociedade mais justa que ofereca, de verdade,
condicbes plenas de cidadania a todos que a ela pertencem e nela

encontram-se inseridos.
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