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RESUMO

Esta pesquisa, realizada no Curso de Mestrado em Educagdo da UNESP, como parte dos
estudos que enfocam as préticas educativas e a formacdo de professores, incluida a
avaliacdo de procedimentos educacionais no contexto de ensino, teve como objetivo
analisar o sistema de avaliac@o elaborado pela Secretaria de Educag¢do do Estado de Sao
Paulo, o SARESP, mais especificamente as provas referentes ao tri€nio 2003-2005 e
aplicadas a 5* série do ensino fundamental. Com base em teorias que trabalham com os
conceitos de leitura, texto, interpretacdo, gé€neros textuais e avaliacdo, os textos e as
questdes de interpretacdo selecionados e utilizados nas provas foram analisados, e a
diversidade de géneros textuais nelas presentes foi identificada. Nesta investigacdo optou-
se pela abordagem qualitativa por ser a metodologia que apresenta as caracteristicas
necessdrias para atingir os objetivos propostos. O estudo das provas incluiu uma andlise
documental e quantitativa dos tipos de textos presentes nas avaliacdes, € uma andlise
qualitativa desses textos e das questdes de interpretacdo que os acompanham. Apds o
levantamento dos gé€neros textuais selecionados para as versdes do SARESP escolhidas para
este estudo, eles foram classificados como textos artisticos € ndo artisticos, ficando
evidenciada a predominancia dos primeiros. Quanto as questdes das provas, observaram-se
exemplos de exercicios redundantes e mal elaborados, que acabam por dificultar a leitura e
a interpretacdo dos textos. Concluida a andlise, ressalta-se a urgéncia de algumas
reformulacGes nesse instrumento oficial de avaliagdo, tendo em vista o impacto de seus
resultados no interior das escolas e, mais especificamente, na conformacdo de seus

curriculos.

Palavras-chave: leitura e formacao de leitores, géneros textuais, SARESP.



ABSTRACT

This research, developed in the Education Master course of UNESP as a part of the studies
that focus in the educative practices and teachers formation, including the evaluation of
educational methods in the teaching context, had as objective to analyze the evaluation
system elaborated by the Education Clerkship of the Sao Paulo State, called SARESP,
specifically the tests applied to the fifth level of the primary education, during the period of
2003-2005. Based on theories about concepts of lecture, text, interpretation, textual genres
and evaluation, the texts and interpretation questions used in the tests were selected for
analyses, identifying the diversity of text genres insert on them. In this investigation it was
opted to use the qualitative boarding since this methodology presents the necessary
characteristics to the concretization of the proposed objectives. The study of the tests
included a documental and qualitative analyses of the type of the tests in the evaluations,
and qualitative analyses of the interpretation questions that accompany the texts. The
textual genres selected in the different versions of SARESP were classified as artistic and
non-artistic texts, being evident the predominance of the first ones. In relation to the tests
questions, it was observed some redundant exercise examples also containing elaboration
deficiency, what difficult the lecture and interpretation of the texts. Thus, it is important to
evidence the urgency of some reformulations in this official evaluation instrument, taking
into account the possible impact of its results in the school environment and, more

specifically, in the curriculum elaboration.

Keywords: lecture and readers formation, textual genres, SARESP.
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N3o sei...

Se a vida € curta

Ou longa demais para nds.

Mas sei que nada do que vivemos
Tem sentido,

Se ndo tocarmos o coragdo das pessoas.
Muitas vezes basta ser:

Colo que acolhe,

Brago que envolve,

Palavra que conforta,

Siléncio que respeita,

Alegria que contagia,

Lagrima que corre,

Olhar que sacia,

Amor que promove.

E isso ndo € coisa de outro mundo:
E o que d4 sentido a vida.

E o que faz com que ela

Nao seja nem curta,

Nem longa demais,

Mas que seja intensa,

Verdadeira e pura...

Enquanto durar.

(Cora Coralina)
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Introducao

A origem desta investigagdo se vincula aos estudos realizados por esta
pesquisadora sobre o processo de transmissio ou aquisicdo da cultura, que se da
principalmente através da leitura, numa sociedade do conhecimento, pautada por um
mundo letrado. Considerando as reflexdes quanto a importancia da leitura na sociedade
atual, os estudos sobre a aquisicdo da competéncia leitora e sua relevancia para a inser¢ao
social dos individuos despertaram a vontade de analisar a prova do Sistema de Avaliacdo de
Rendimento do Estado de Sao Paulo — SARESP, instrumento utilizado pela Secretaria de
Educacao para avaliar a competéncia leitora e escritora dos alunos da rede publica estadual
de ensino.

A importancia da leitura para a insercdo na sociedade e a forma como a
SEE/SP — Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo — averigua se essa competéncia
estd sendo plenamente desenvolvida nos educandos da rede ptiblica de ensino desde 1996
ganharam cada vez mais espaco junto a equipe gestora de cada unidade escolar e nas
diretorias de ensino do sistema. Todos, em suas respectivas abrangéncias, passaram a
dedicar tempo e esfor¢o para elevar o nivel de seu desempenho, com relagdo a competéncia
leitora dos alunos, no instrumento externo de avaliacdo que foi escolhido pela SEE para
medir e estabelecer os resultados.

O SARESP tem sido objeto de pesquisas de vdrios estudiosos: uns
voltados as questdes politicas da sua implantagdo; outros, as questdes lingiiisticas, ou seja,
as competéncias e habilidades da prova de leitura e escrita. Sem pretender esgotar o
assunto, relacionam-se, a seguir, alguns dos principais estudos realizados.

Fatima Aparecida de Souza Maruci, em seu trabalho “O modelo de
competéncias e habilidades no sistema de avaliacdo do rendimento escolar no Estado de
Sado Paulo — SARESP: uma critica radical”, apresentado no VIII Encontro de Pesquisa em
Educacdo da Regido Sudeste, de 27/05 a 30/05/2007, discute o modelo de competéncias e

habilidades estabelecidas por essa prova e argumenta que a educag@o nas escolas publicas
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ndo pode se restringir a consecu¢do dos objetivos a ele relacionados, sob pena de se
instrumentalizar e se adaptar as necessidades do capital.

Edson Florentino José faz uma reflexdo sobre o SARESP, no artigo
“SARESP - Reflexdo sobre sua natureza, limites e possibilidades de intervencao politico-
pedagégica”. O autor defende que seja revisto o papel da leitura e da escrita no processo
de alfabetizacdo, bem como em toda a Educacio Basica, e sugere que o trabalho com essas
habilidades seja realizado sob a perspectiva do letramento, que pode capacitar os alunos
ndo apenas para obter resultados positivos em testes, mas também para uma participagdao
ativa na sociedade.

Geraldo Carlos Barbosa analisa o sistema de avaliagdo em seu trabalho “A
atividade de avaliar do SARESP” (Dissertacdo de Mestrado, PUC, 2005), em que aponta
que o ensino das habilidades de leitura e escrita deve ser pautado no trabalho com os
géneros textuais, condi¢do fundamental para que os educandos adquiram proficiéncia na
lingua materna. Os resultados do estudo sugerem que o SARESP adotou uma perspectiva
reducionista da linguagem e este € o ponto de partida para possiveis intervencdes no
processo de ensino-aprendizagem da lingua.

Entende-se, portanto, que a avaliacdo dos resultados do SARESP apontou
caminhos para as propostas de mudancas do processo de ensino-aprendizagem. Na presente
pesquisa, discutem-se as provas do tri€nio 2003-2005 aplicadas a 5* série, e identificam-se
e analisam-se os textos selecionados e utilizados nesse instrumento de avaliagdo. Cabe
ressaltar que, a partir de 1996, esse tem sido o principal instrumento de avaliacdo de
aprendizagem da Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo.

Pretendeu-se, aqui, verificar as provas e elaborar uma andlise qualitativa
desse instrumento externo de avaliacdo, no que se refere aos textos selecionados e as
questdes de interpretacdo, buscando contribuir para o seu aperfeicoamento em edi¢des
posteriores.

Dessa forma, o trabalho foi dividido em dois momentos: no primeiro,
desenvolveu-se uma andlise documental e quantitativa dos gé€neros textuais presentes nas

avaliacdes da 5% série do SARESP, categorizando-os em textos artisticos e ndo artisticos; no

! Artigo disponivel em www.grubas.com.br/datafiles/publicacoes/subsidios/15/5.%20SARESP.doc — acesso
em 10/ 09/ 2007.
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segundo, as provas foram analisadas para verificar a qualidade dos textos e das questdes
apresentados nos anos avaliados, a luz das concepcdes tedricas que fundamentam esta
pesquisa.

O objetivo principal foi identificar a presenca da diversidade dos géneros
textuais no instrumento externo de avaliacdo do Estado de Sdo Paulo — SARESP - ou a
predominancia de algum género em particular, procurando encontrar as possiveis causas
dessa preferéncia, no triénio 2003-2005. Identificando os gé€neros textuais presentes nas

avaliacOes aplicadas aos alunos de 5* série do Ensino Fundamental.
Foram determinados ainda como objetivos especificos:

e  (lassificar os textos encontrados em duas categorias: textos artisticos

e ndo artisticos, determinando, assim, o percentual de cada uma delas no triénio pesquisado.

e  Proceder a uma andlise qualitativa das provas do SARESP quanto aos
textos e as questdes formuladas para a compreensdo textual, identificando idéias e

concepgoes subjacentes que fundamentaram sua elaboragao.

Uma vez definido o objetivo desta pesquisa, determinou-se uma
metodologia que pudesse sistematizar as informacdes encontradas e possibilitasse uma
compreensao mais ampla do objeto em questao.

A abordagem metodoldgica escolhida foi a pesquisa qualitativa que,
segundo Bogdan e Biklen (in: Ludke & Andre,1986), possui as seguintes caracteristicas:

e o contato direto do pesquisador com o objeto a ser investigado que, no
caso deste estudo, sdo as provas do SARESP.

e 0 material coletado durante a pesquisa possui descricdes de pessoas,
situacdes e acontecimentos e o pesquisador deve atentar para o maior ndmero possivel de
elementos presentes na situacdo investigada. Este trabalho utiliza a descricdo como uma
ferramenta essencial, expressa nas transcricdes sobre a estrutura do SARESP, o publico
envolvido e a sistemadtica de aplicacdo das avaliagdes.

® 0 processo ¢ mais importante do que o produto; o pesquisador
investiga o problema tal como ele se manifesta nas atividades, procedimentos e acdes

cotidianas, preocupando-se em retratar todos os elementos que o envolvem.
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A anadlise documental (g.n.) foi a técnica selecionada, por ser uma das
mais adequadas a estudos em Educacdo, pois sdo os registros escritos, na maioria das vezes,
a base do trabalho de investigacdo. No caso desta pesquisa, esse aspecto foi relevante, ja
que o objetivo principal foi analisar os textos presentes nas avaliacdes do SARESP
aplicadas aos alunos de 5 série do Ensino Fundamental das escolas publicas do Estado de
Sao Paulo, ou seja, o objeto estudado sdo as provas, consideradas documentos publicos.

Saint-Georges (1997 p. 30) afirma que “a pesquisa documental apresenta-
se como um método de recolha e de verificacio de dados: visa o acesso as fontes
pertinentes, escritas ou ndo, e, a esse titulo, faz parte integrante da heuristica da
investigacdo”.

Foram escolhidas para anélise as provas do triénio 2003-2005 porque, em
2003, o SARESP deixou de ter um caréter censitirio e amostral e passou a avaliar todas as
séries do Ensino Fundamental e Médio. J4 a escolha da série foi determinada pelo fato de
ser a 5* a primeira série do segundo ciclo do Ensino Fundamental, o que permite, portanto,
intervencodes didaticas para a corre¢do de distor¢des no processo ensino-aprendizagem.
Interessou, ainda, neste estudo, buscar, na avaliacdo dos conteidos abordados nos
instrumentos de avaliagdo, os g€neros textuais que foram privilegiados por seus
elaboradores e verificar se eles contribuem para a formacao do leitor.

As provas que foram objeto de andlise estdo disponiveis em todas as
unidades escolares do Estado de Sdo Paulo e em sites oficiais das institui¢cdes de ensino e
do estado (www.educacao.sp.org.br). A investigacdo preliminar apoiou-se em uma pesquisa
bibliografica, na qual se utilizaram fontes primdrias, como arquivos oficiais, dados
histdricos, bibliograficos e estatisticos e pesquisas anteriores sobre o tema abordado, e
fontes secunddrias, como obras literdrias e estudos disponiveis na Internet.

bem como verificar o percentual de textos literdrios presentes nas provas
de cada ano analisado. Entendeu-se que, se as pesquisas e estudos sobre o processo de
formacao do leitor colocam em relevancia a presenca do texto literdrio e, mais amplamente,
o texto artistico, nas praticas educativas com a leitura, cabe saber se € em que propor¢ao
esse género tem sido contemplado no sistema de avaliagdo.

Para a consecucdo de seu objetivo, o presente estudo foi organizado em

cinco capitulos. No Capitulo 1, apresentam-se a histéria do SARESP e seus objetivos e
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pressupostos, segundo a Secretaria de Educacdo do Estado. No Capitulo 2, discutem-se o
conceito de leitura, e sua relevancia em uma sociedade letrada, bem como a formacgdo do
leitor e a importancia do texto artistico nesse processo. A seguir, no Capitulo 3, abordam-
se o conceito e a importancia da diversidade textual para a formacdo do leitor critico e, no
Capitulo 4, apresenta-se e procede-se a andlise dos dados, sob um enfoque quantitativo em
relacdo as provas do SARESP, e qualitativo quanto aos textos presentes nas avaliacdes. No
Capitulo 5, apresentam-se as conclusdes e consideragdes finais a partir das andlises

efetuadas.
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Capitulo 1 - Sobre o SARESP - Sistema de Avaliacio do Rendimento Escolar do
Estado de Sao Paulo

1.1 As reformas educacionais mundiais e sua relacido com a avaliacao dos sistemas de
ensino

A nova ordem internacional de valores atrelou a educagdo a economia.
Para preparar as pessoas tendo em vista as demandas de um mercado cada vez mais
exigente, foi necessdria uma profunda reforma educacional. Ou seja, devido a globalizagao
e aos avancgos tecnoldgicos, surge a necessidade de ajustar as politicas educacionais a nova
realidade econdmica.

Essa reforma educacional comecou a ocorrer na Inglaterra e nos Estados
Unidos, no inicio dos anos 1980, e acabou chegando ao Brasil na década seguinte. A frente
dessas mudangas estavam organismos internacionais como o BIRD - Banco Internacional
para a Reconstru¢do e o Desenvolvimento, o FMI - Fundo Monetério Internacional, o BID
— Banco Interamericano de Desenvolvimento e a UNESCO - Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura.

No Brasil, essas mudangas comegaram a tomar corpo com a formulagdo
do “Plano Decenal de Educacdo para Todos” e a “Reforma do MEC”, iniciativas que
tiveram, entretanto, uma preocupacdo unicamente financeira e apontam para uma
necessidade urgente de novos valores.

Desencadeou-se o processo de implanta¢do de um sistema de avaliacao de
institui¢des escolares que pudesse aferir quais eram as reais condi¢des da educacdo no
mundo todo. Essa avaliacdo era necessdria para que houvesse uma coleta de dados que
pudesse fornecer informagdes precisas sobre as reais deficiéncias de aprendizagem
apresentadas pelos educandos e, com base nesses dados, viabilizar futuras demandas de
investimentos educacionais.

Existem organismos nacionais e internacionais que avaliam a qualidade da

educacdo na Europa e nas Américas. As avaliagdes brasileiras visam a fortalecer a
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capacidade gerencial do ensino e a determinar o volume de investimento financeiro a ser
alocado em cada um dos segmentos: escola, municipio, estado e pais. De acordo com Dias

Sobrinho:

Dinheiro farto e bem empregado, a correta e confidvel identificacdo dos
problemas pelas ciéncias e a adequada iluminagdo das intervencdes pelo
conhecimento cientifico positivo, vinculados a programas eficazmente
gerenciados, cujos resultados deveriam ser objetivamente mensurados,
dariam respostas definitivas aos problemas sociais. (DIAS SOBRINHO,
2002, p.44)

Percebe-se que as agéncias financeiras internacionais estdo interessadas na
qualidade da educacd@o escolar como estratégia para o €xito da globalizacdo econdOmica.
Logo, a avaliacdo educacional estd atrelada a um viés economicista, porque as relacdes
pedagdgicas podem ser entendidas como relacdes entre insumos educacionais e a producio
de alunos educados. Em busca do tipo de insumos escolares mais eficaz para se obter o
nivel desejado de aprendizado e que possa direcionar onde aplicar ou ndo esses recursos, as
decisdes sdo tomadas pelo critério econdomico e nao pelo social e pedagdgico. Entretanto, a
avaliacdo educacional deveria estar ligada as formas de gestdo, ao projeto pedagdgico e ao
curriculo.

Segundo Sousa (2003), pode-se apreender algumas caracteristicas
presentes nos procedimentos avaliativos adotados pelo poder publico: énfase nos produtos
ou resultados; atribuicdo de mérito, tomando-se individualmente institui¢des ou alunos;
dados de desempenho escalonados, resultando em classificagdo;
uso de dados predominantemente quantitativos e destaque a avaliacdo externa, ndo
articulada com a auto-avaliacdo. Esses aspectos revelam uma critica ao modelo de

avaliacdo externa imposto atualmente pela gestdo educacional.

A avaliacdo, pautada por tais caracteristicas, tende a imprimir uma légica e
dindmica organizacional nos sistemas de ensino, que se expressam no
estimulo & competicdo entre as institui¢gdes educacionais € no interior
delas, refletindo-se na forma de gestdo e no curriculo. Quanto ao curriculo,
destaca-se sua possivel conformacdo aos testes de rendimento aplicados
aos alunos, que tendem a ser vistos como os delimitadores do
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conhecimento que "tem valor", entendido o conhecimento como o
conjunto de informacdes a serem assimiladas pelos alunos e passiveis de
testagem. Quanto a gestdo, a perspectiva é o fortalecimento dos
mecanismos discriminatdrios. (SOUSA, 2003, p.187-188)

Outra face da questdo é que, em uma sociedade de conhecimento e de
aprendizagem, € preciso dotar os sujeitos sociais de competéncias e habilidades para a sua
inser¢do e participacdo na vida social, econdmica e cultural, de modo que ndo venham a
contribuir para novas formas de divisdo social, mas sim para a constru¢do de uma
sociedade democrética na forma e no conteido. Compreende-se que a escola, espaco
institucional de democratiza¢do do saber, tem papel fundamental nesse processo, € que 0s
sistemas de avaliagdo de qualidade do ensino devem contribuir para que ela, enquanto

agéncia social, concretize esse objetivo, por meio de suas acdes educativas.

1.2 Avaliacao de sistemas escolares e de escolas

Segundo Libaneo (2001), avaliagdo diz respeito a um conjunto de acdes
voltadas para o estudo sistemdtico de um fend6meno, uma situacao, um processo, um evento
ou uma pessoa visando a emitir um juizo valorativo. Cada vez mais € preciso tornar clara a
distin¢do entre avaliacdo do aproveitamento escolar do aluno e a avalia¢do da eficdcia dos
sistemas de ensino e do conjunto de escolas. Ainda de acordo com as consideracdes do
autor, as avaliacdes dos sistemas escolares e das escolas, subdividem-se em duas
modalidades:

e a Avaliacdo Institucional, também chamada de administrativa, que
visa a obten¢do de dados quantitativos e qualitativos sobre os alunos, os professores, a
estrutura organizacional, recursos fisicos e materiais, praticas de gestdo, a produtividade
dos alunos e dos professores, etc, e a tomada de decisdes em relagdao ao desenvolvimento
das instituicoes;

e a Avaliacio Académica ou Cientifica, que visa a producdo de

informacdes sobre os resultados da aprendizagem escolar em fun¢cdo do acompanhamento e
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revisdo das politicas educacionais do sistema escolar e das escolas, e a formulagdo de
indicadores de qualidade dos resultados do ensino.

Ambas tém como objetivo a obtencdo de dados e informagdes
relacionados a eficiéncia e a eficicia dos sistemas de ensino e das escolas. O desempenho
das escolas é medido através da afericio do nivel em que todos os alunos incorporam
capacidades e competéncias cognitivas, operativas, afetivas e morais, para sua insercao
produtiva, criativa e critica na sociedade contemporanea.

Em suma, a avalia¢do dos alunos pelos professores deve estar a servico da
melhoria da qualidade cognitiva das aprendizagens. Entretanto, os rumos que as préaticas
avaliativas vém tomando no ambito do sistema de ensino brasileiro tendem a levar a

subordinacdo do trabalho dos professores e, portanto, da avaliacdo que fazem, aos critérios

da avaliagdo do sistema.

As praticas de avaliacdo sdo tomadas como principal mecanismo
propulsor da qualidade e conduzidas sob o pressuposto de dar visibilidade aos produtos ou
resultados educacionais e permitir o controle publico, disponibilizando informacdes a
sociedade e, particularmente, aos agentes envolvidos no processo escolar. Pelo teor publico
dessas informag¢des, manifesta-se a possibilidade de condicionar os curriculos escolares a

determinados resultados, ou seja, ensina-se para se obter bons desempenhos na prova.

Destaca-se a possivel conformagdo do curriculo e das praticas educativas
aos testes de rendimento aplicados aos alunos, que tendem a ser vistos como os indicadores
do conhecimento mais valorizado, portadores do conjunto de informagdes a serem
assimiladas pelos alunos. Dessa forma, as a¢des ensejadas ndo objetivam a melhoria da
escola, do curriculo, ou das praticas educativas, mas a preparagdo do aluno para a prova de

avaliacao do sistema.

Tais questdes remetem a necessidade de tecer algumas consideragdes

sobre os tipos de avaliagdo e sua relagdo com o processo de ensino-aprendizagem.
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1.3 Tipos de Avaliacao

Ao iniciar uma reflexao sobre os tipos de avaliacdo, € necessdrio reafirmar
que avaliar, em primeiro lugar, é emitir um juizo de valor sobre algo ou alguém de acordo
com um padrdo de qualidade, estabelecido anteriormente, através da comparacdo entre 0s
resultados esperados e os encontrados. Trata-se de uma necessidade que se fundamenta no
valor dado ao processo de avaliacdo para o alcance de uma préatica educativa competente,

ou seja, que atenda a determinados objetivos.

A necessidade de avaliar sempre se fard presente, nio importando a
norma ou padrio pela qual se baseie o modelo educacional. Nao hd como
fugir da necessidade de avaliacdo de conhecimentos, muito embora se
possa, com efeito, tornd-la eficaz naquilo a que se propde: a melhora de
todo o processo educativo. (SANTOS & VARELA, 2007, p.5).

Ratificando esse conceito, Luckesi (2002) afirma que:

Avaliacdo pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da
qualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de posicao a
respeito do mesmo, para aceitd-lo ou para transformd-lo. A avaliacio é
um julgamento de valor sobre manifestacdes relevantes da realidade,
tendo em vista uma tomada de decisao. (LUCKESI, 2002, p.33).

Pesquisadores como Luckesi (2002), Haydt (2000), Sant’anna (2001)
Perrenoud (1999), que se dedicam a estudar a avaliagdo, classificam-na em trés
modalidades: a somativa ou classificatoria, a formativa e a diagnéstica.

A avaliacdo somativa ou classificatoria, segundo Haydt (2000), tem
como objetivo principal classificar, ao final de um periodo, seja semestral, bimestral ou
anual, o aluno avaliado, determinando a aprovagdo ou a reprovacao, ou seja, estd vinculada

ao conceito de medida.
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O sistema tradicional de educacdo apdia-se na avaliacdo classificatoria,
tendo a pretensdo de verificar aprendizagens através de medidas e quantificagdes. Segundo

Santos & Varela:

Este tipo de avaliacdo pressupde que as pessoas aprendam do mesmo
modo, nos mesmos momentos e tenta evidenciar competéncias isoladas.
Ou seja, algumas pessoas que por diversas razdes tém maiores condicdes
de aprender, aprendem mais e melhor. Outras, com outras caracteristicas,
que ndo respondem tdo bem ao conjunto de disciplinas, aprendem cada
vez menos € sdo muitas vezes excluidos do processo de escolarizagao.
(SANTOS & VARELA, 2007, p.3)

Entendida dessa forma, a pratica avaliativa se resume a mensurar os niveis
de conhecimento de cada aluno e, conseqiientemente, separar os que sabem dos que nao

sabem, resultando em um processo gradativo de exclusdo social pela via escolar.

De acordo com Perrenoud (1999), o enfoque desse tipo de avaliacdo é
simplesmente verificar se os objetivos foram ou ndo atingidos, quantificando, assim, a
aprendizagem dos contetidos trabalhados. Preocupa-se exclusivamente com o cognitivo,
ignorando os aspectos afetivos e motores. E caracterizada por um periodo de apresentagio
de um conteddo seguido da aplicacdo de uma prova para afericdo da aprendizagem do
conceito ministrado.

A segunda concepg¢do de avaliacdo aqui descrita € a formativa, que tem
como propdsito ajudar o aluno a aprender para poder atingir os objetivos propostos, e se
realiza através de diagndsticos que apontem os conhecimentos prévios do aprendiz sobre o
conteido a ser ministrado, aquilo que efetivamente aprendeu no decorrer das aulas e as
dificuldades que ainda persistem. Ao professor, a avaliagdo formativa direciona o trabalho,
tendo em vista o processo ensino-aprendizagem, possibilitando, assim, uma continua
reformulacdo até que sejam alcangados os objetivos pré-estabelecidos.

De acordo com Sant’anna (2001), a avaliacdo formativa informa o

professor e o aluno sobre os resultados obtidos durante o desenvolvimento das atividades;
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melhora o processo de ensino-aprendizagem; localiza, aponta e discrimina as dificuldades
visando eliminé-las; enfim, proporciona um “feedback” das a¢des desenvolvidas.

E chamada de formativa porque indica aos envolvidos, ou seja, ao
educador e ao educando, os caminhos ja percorridos pelo aprendiz em direc@o aos objetivos
pretendidos, levando em conta como ele estava no inicio do processo, seus conhecimentos
prévios e o que ja aprendeu, o que foi acrescentado ao seu saber inicial.

A terceira concepgdo de avaliacdo é a avaliacao diagnostica, que consiste
na sondagem do conhecimento ja adquirido pelo aluno, oferecendo informacdes sobre o
que aprendeu e sobre a forma como se deu o aprendizado. Por meio da verificagdo do nivel
do aprendizado adquirido, torna-se possivel tracar os proximos passos para solucionar as
deficiéncias detectadas.

Através dos resultados encontrados nesse tipo de avaliacdo, professores e
alunos podem rever os planos de acdo, buscando a justa medida pedagdgica para cada
defasagem. Para que a avaliacdo diagndstica favoreca a aprendizagem, devera ocorrer no
inicio de cada etapa, na introdu¢do de cada novo contetido, ciclo, etc, porque “a varidvel
tempo pode favorecer ou prejudicar as trajetdrias subseqiientes, caso nao se faca uma
reflex@o constante, critica e participativa.” (SANTOS & VARELA, 2007, p.4).

O aspecto mais importante da avaliacdo diagndstica reside na
possibilidade de informar o professor a respeito do nivel de conhecimento que o educando
possui sobre determinado assunto “antes de iniciar o processo de ensino-aprendizagem,
para determinar o quanto progrediram depois de certo tempo”. (SANTOS & VARELA,
2007, p.6).

Sobre os resultados encontrados na avaliacdo diagndstica, Santos &

Varela afirmam que

Os dados que o professor vai obtendo por meio da avaliacdo sdo sempre
provisorios, pois o que o aluno demonstrou ndo compreender hoje, podera
ser compreendido amanha. Aprender é um processo ativo pelo qual o
aluno constréi, modifica, enriquece e diversifica seus esquemas de
conhecimento a respeito dos diferentes conteddos escolares a partir do
significado e do sentido que pode atribuir a esses contetidos e ao préprio
fato de aprendé-lo. (SANTOS & VARELA, 2007, p.7).
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Os dados encontrados através da avaliacdo diagndstica determinam os
conhecimentos que o aluno ja possui como pré-requisitos e, a partir deles, o professor pode
elaborar o plano de ensino que conduza o educando a um nivel mais elevado de
conhecimento.

A principal questdo, quando se fala de uma avaliacdo que esteja a servigo
da melhoria do processo ensino-aprendizagem, reside, portanto, na tomada de decisdo que a
precede. Ou seja, o sentido do processo de avaliar estd diretamente relacionado com as
acoes e politicas de atuagdo que mobilizem recursos visando a superagdo das possiveis
dificuldades e limita¢des no processo de aprender e ensinar.

Avaliar implica estabelecer acdes que ultrapassem a simples verificagao,
a simples configuracdo do objeto estudado, exigindo a decisdo sobre o qué fazer com os
resultados. Caso contrdrio, corre-se o risco de instauracdo de uma pritica avaliativa
autoritdria, de um instrumento disciplinador das condutas escolares. A avaliagdo acaba
desempenhando assim um papel mais politico do que pedagdgico, pois ndo constitui um
recurso de reorientacdo do processo ensino-aprendizagem, mas uma ferramenta de
exercicio do controle e do poder.

Cabe considerar, ainda, que as praticas avaliativas de qualquer ambito (na
sala de aula, na escola, nos sistemas de ensino) estdo sempre inseridas em um contexto
sociopolitico e econdmico, ndo podendo ser vistas, portanto, como neutras, porque situadas
em um determinado tempo histérico. A escolha de uma ou outra forma de avaliacdo atende
a interesses vinculados a uma série de fatores que as orientam. O entendimento dessa
questdo € importante para que se tenha uma compreensdo critica e reflexiva sobre as
préticas atuais, evitando assim uma postura ingénua.

Tais consideracdes sobre as praticas de avaliacdo adotadas pelos modelos
de gestdo educacional atuais revelam a necessidade de se entender como esses aspectos
estdo presentes ou relacionados ao sistema de avaliacdo educacional no Estado de Sao
Paulo, visto que o objeto de andlise deste estudo, o SARESP, constitui seu principal

instrumento avaliativo.
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1.4 A avaliacio do sistema educacional no Estado de Sao Paulo

Para avaliar a qualidade da Educagdo Bésica no Estado, a Secretaria da
Educacdo do Estado de Sdao Paulo implantou o SARESP - Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo. Clariza Souza aponta a diferenca entre a

avaliacdo de programas educacionais e a avaliac@o de sistemas, afirmando que a primeira:

Focaliza sua atencdo nos propdsitos e estratégias concebidos por
determinado programa previsto para aperfeicoar ou corrigir desvios de
um sistema de ensino e a avaliacdo de sistemas focaliza sistemas de
ensino visando subsidiar politicas publicas na 4rea educacional.
(SOUZA, 2000, P.102)

Portanto, a avaliacdo de programa visa a avaliar os programas
educacionais com relacdo a eficdcia das estratégias e propodsitos que foram determinados
pelos oOrgdos centrais, para eliminar possiveis falhas que estejam ocorrendo durante a

implantagdo de uma proposta em toda uma rede de ensino.

J4 a avaliacdo de sistemas visa a fortalecer a capacidade organizacional do
ensino publico em todos os niveis - escola, municipio, estado e pais - com o objetivo de
dar subsidios e estabelecer as politicas publicas educacionais através do aumento ou

diminuicao dos insumos destinados ao setor educacional.

De acordo com a SEE/SP, o objetivo principal do SARESP € obter
indicadores educacionais que permitam subsidiar a elaboracao de propostas de intervengao
técnico-pedagdgica em toda a rede estadual de ensino, priorizando atingir uma melhora
significativa da sua qualidade e corrigir as eventuais distor¢cdes detectadas, como se pode

ver, segundo seus proprios documentos, onde descreve como:
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a) objetivos gerais:

° O estabelecimento de uma cultura avaliativa no Estado de Sao
Paulo.

. Desenvolver um sistema de avaliacdo de desempenho dos alunos
dos Ensinos Fundamental e Médio do Estado de Sdo Paulo, que subsidie
a Secretaria da Educacdo na tomada de decisdo quanto a Politica
Educacional do Estado.

. O estabelecimento de competéncia institucional na drea da
avaliacdo;

e A retirada do cardter punitivo das avaliacdes, pois este concebe a
avaliacdo enquanto meio para identificar os pontos curriculares criticos;

. Verificar o desempenho dos alunos nas séries dos ensinos
Fundamental e Médio, nos diferentes componentes curriculares, de modo
a fornecer ao sistema de ensino e as equipes técnico-pedagdgicas, das
Delegacias de Ensino e das escolas informa¢des que subsidiem: a) a
capacitacao dos docentes;
b) a orientac@o da proposta pedagdgica desses niveis de ensino, de modo
a aprimora-la; c) realizar a articulacio dos resultados da avaliacdo com o
planejamento escolar, a capacitagdo e o estabelecimento de metas para o
projeto de cada Escola, em especial a correcdo do fluxo escolar.
(SARESP 2004, disponivel em www.educacao.sp.gov.br/ link saresp)

b) objetivos especificos:

. Fornecer dados que possibilitem a consolidagdo ou o
redimensionamento das decisdes da Escola e o aprofundamento da
reflexdo em termos de suas metas e a¢des, no ano e ao longo dos anos.

. Identificar, atualmente nos componentes curriculares de Lingua
Portuguesa, Matematica, aspectos curriculares criticos que demandem
intervencdo imediata e prioritdria de professores, escolas, Delegacias de
Ensino e de todo o sistema educacional.

. Obter informacdes sobre fatores intervenientes relativos ao
desempenho escolar, estabelecendo relacdes entre eles - por exemplo,
entre as caracteristicas da Escola e os interesses dos alunos. (SARESP
2004, disponivel em www.educacao.sp.gov.br/ link SARESP)

Percebe-se, na leitura dos objetivos acima, uma intencdo de consolidar
intervencoes e tomar decisdes a partir dos dados coletados pelas avaliagdes, no sentido de
buscar estratégias e politicas que contribuam para redimensionar os problemas encontrados
e elevar a qualidade do processo ensino-aprendizagem. Entretanto, a simples expressao

escrita dessas intencdes ndo constitul uma garantia de que essas agdes sejam concretizadas.
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Os resultados da avaliacdo devem ser o ponto de partida para a tomada de
decisdes sobre o que deve ser alterado ou aperfeicoado, um diagndstico que analise a
realidade e ofereca subsidios para a superacdo dos problemas. Uma questdo que se deve
levantar € que os resultados do SARESP sdo divulgados e oferecidos a comunidade escolar
no ano seguinte ao da aplicacio da prova. Tendo em vista que, em muitos casos, os alunos
mudam de escola no inicio do ano letivo, os dados coletados podem oferecer pistas
equivocadas a respeito de suas deficiéncias de aprendizagem, e a revisao ou reformulacdo

do processo ensino-aprendizagem ficar prejudicada.

O SARESP tem medido, ano a ano, o rendimento escolar dos alunos da
rede publica de ensino e disponibiliza os resultados da avaliagdo para todos os
interessados: educadores, alunos e pais. As informagdes coletadas sdo utilizadas para
direcionar professores e técnicos das diferentes redes de ensino na escolha de quais
caminhos devem ser seguidos para a superacdo dos problemas de aprendizagem e no
direcionamento de ag¢des que visem a uma docéncia de melhor qualidade. Segundo a
indica¢do do Conselho Estadual de Educacdo - CEE n° 08/97 de 30/07/1997, para coletar

esses dados, o SARESP trabalha com dois instrumentos de avaliacio:

e O primeiro € uma prova, contendo 30 questdes objetivas e um tema para redagio,
do tipo narrativo-descritivo para o Ensino Fundamental, e dissertativo-argumentativo para
o Ensino Médio; essa prova € elaborada em mais de uma versdo, visto que as classes a
serem avaliadas sdo oferecidas na Rede Estadual de Ensino nos trés periodos (manha, tarde
e noite), de forma que se utilizem questdes diferentes, porém equivalentes para a mesma
série, em turnos diversos.

¢ O segundo, um questiondrio destinado aos discentes, tem como objetivo tragar o
perfil dos alunos da rede e detectar possiveis entraves ao seu desempenho escolar,
avaliando seu contexto socioeconOmico e cultural, sua vida escolar, sua visdo sobre o
trabalho pedagdgico dos docentes, sobre a gestdo escolar e a participacdo nos projetos da
SEE.

Dois relatérios de observacdo sdo elaborados também pelos professores
que aplicaram as provas e por um pequeno grupo de aproximadamente quatro pais ou

responsdveis de alunos de cada escola, com o objetivo de informar sobre a organizacido da
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escola para a realizacdo do evento, se houve alguma situacdo que pudesse interferir nos
resultados apresentados pelos alunos.

No primeiro ciclo, entre 1996-2000, o SARESP efetivou uma avaliagdo
censitdria de sistema, aplicando provas a todos os alunos de determinadas séries das escolas
da Rede Estadual de Educagdo de Sao Paulo, e amostral, pois os alunos eram avaliados por
componentes curriculares e ndo faziam provas de todas as disciplinas. Para cada série eram
determinados dois ou trés dos componentes curriculares, e o foco do processo avaliativo
estava centrado no sistema de ensino de cada escola, referindo-se o levantamento de dados
a aprendizagem dos alunos e ao contexto escolar em que ela se dava.

Nos primeiros trés anos de implantacdo (1996-1998), apresentou
caracteristicas de avaliacao de entrada (g.n.), na qual as séries eram avaliadas no inicio do
ano letivo com o objetivo de reunir informagdes sobre as habilidades e competéncias dos
alunos em relacdo ao conteido abordado na série anterior a da aplicagdo da prova,
disponibilizando as informagdes aos gestores e docentes.

Quando o SARESP surgiu, em 1996, foi possivel verificar o rendimento
escolar de todos os alunos matriculados apenas nas 3* e 7* séries do Ensino Fundamental da
rede estadual, e das redes municipal e particular que aderiram a proposta. A prova avaliava
conteidos e objetivos nos componentes curriculares Lingua Portuguesa (com redacdo) e
Matematica, para ambas as séries, e Ciéncias, Histéria e Geografia sé para os alunos de 7*
série. A prova foi realizada no dia 23/04/1996, e os resultados ficaram a disposi¢do dos
gestores e dos docentes, para que intervengdes imediatas de correcdo das dificuldades
constatadas fossem efetuadas no decorrer do ano letivo.

Em 1997, exatamente um ano depois (dia 23/04/1997), os componentes
curriculares eram os mesmos, € 0s alunos também, porém agora, na 4* e 8 séries do Ensino
Fundamental, para que as escolas pudessem realizar uma andlise comparativa dos
resultados dos estudantes quanto ao seu desempenho de um ano para o outro.

Seguindo essa orientacdo, no ano de 1998, o SARESP avaliou os mesmos
alunos, aplicando as provas na 5% série do Ensino Fundamental e na 1* série do Ensino
Médio, abordando as habilidades e competéncias do ano anterior. Era propdsito da SEE

acompanhar ano a ano o progresso da mesma geracdo escolar, bem como avaliar se as
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deficiéncias na aprendizagem desses alunos, detectadas no inicio do ano letivo, haviam sido
trabalhadas e sanadas no decorrer do ano.

As provas, elaboradas pela Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagdgicas — CENP — nesses anos (1996, 1997, 1998), foram pautadas, segundo a SEE,
nos Parametros Curriculares Nacionais para a Avaliagdo Educacional - PCN, tendo como
base os conteddos nucleares de cada série e disciplina. Uma parte dos alunos fez a prova de
Lingua Portuguesa e outra, de Matematica, de forma que cada aluno foi avaliado em apenas

um dos componentes curriculares.

Tabela 01 — Séries contempladas pela avaliagdo do SARESP nos anos de 1996 a 1998

ANO Ensino Fundamental Ensino Médio

1? 2? 3? 42 5? 6* |7 |8 [1* |2* [3* [N° dealunos

1996 X X 1.078.592
1997 X X 946.170
1998 X X 947.036

Fonte: www.educacao.sp.gov.br/ link SARESP 2004

O SARESP permitiu, também, que se fizesse uma andlise da gestdo
escolar de cada unidade, visto que os alunos, e alguns pais, deveriam responder um
questiondrio versando sobre a condugdo da escola. Assim, coletaram-se dados sobre a
caracterizacdo dos alunos, as opinides de pais ou responsaveis, informagdes sobre a Escola
e a pratica pedagdgica, que, ao final das andlises das avaliacdes de todo o Estado,

constituiram um conjunto que a SEE obteve sobre todas as escolas envolvidas no processo.
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Esse sistema de avaliacdo visava, até entdo, a fazer um acompanhamento
sistemdtico e longitudinal dos progressos dos alunos do Ensino Fundamental e Médio do
Estado de Sao Paulo.

Em suma, nesse primeiro ciclo, o SARESP apresentava as seguintes
caracteristicas: a avaliacdo era censitdria, por escola e alunos, e amostral, por componente
curricular, com foco na aprendizagem e no contexto em que se concretizava.

A partir de 2000, segundo Barbosa (2005), o SARESP sofre uma mudanca
de caracteristica, pois passa a focar seu olhar para o término do ano letivo, deixando de ser
uma avaliacdo de entrada para se tornar uma avaliacao de saida, (g.n.), cuja caracteristica €
verificar as habilidades e competéncias adquiridas ao final do ano letivo corrente.

Os alunos que realizaram a prova em 2000 foram os matriculados nas 5% e
7* séries do Ensino Fundamental e os concluintes da 3? série do Ensino Médio, e as
habilidades e competéncias avaliadas no SARESP 2000 correspondiam ao conteudo
ministrado nas respectivas séries avaliadas. Esse foi o tltimo ano em que os componentes
avaliados foram Lingua Portuguesa (com Redacdo), Matemadtica, Ciéncias, Biologia,
Geografia ou Histéria, dependendo da série, porque, nos anos posteriores, os alunos foram
avaliados apenas em Lingua Portuguesa.

Vale ressaltar ainda que, nesse mesmo ano, a SEE comecgou a aferir a
capacidade que cada escola tinha de manter o aluno freqiientando as aulas. A taxa de
evasdo escolar, portanto, tornou-se um critério para premiar ou ndo as escolas. Sousa
(2003) refere-se a pratica de puni¢do e recompensa utilizada pelo governo estadual de Sao

Paulo como um instrumento de potencializacido de poder dos exames avaliativos.

Para evidenciar a possibilidade de uso de resultados de sistemas de
avaliagdo para premiacdo ou puni¢do de escolas, o que certamente
potencializa o poder dos testes de rendimento virem a conformar o que se
ensina nas escolas, reproduzimos uma noticia divulgada em janeiro de
2002, a respeito do estado de Sao Paulo, cujo sistema de avaliacdo é
censitdrio. O titulo é "Governo paulista premia escolas e alunos com maior
desempenho”, seguido do seguinte texto: “Das 345 escolas selecionadas de
um total de 4.100 estabelecimentos, 25 receberam pacotes de viagens para
a regido amazonica. Os demais roteiros das viagens realizadas em
dezembro dltimo incluiram Brasilia e regido do Distrito Federal, Salvador
e Porto Seguro e cidades histéricas de Minas Gerais, Rio de Janeiro e
Petrépolis (sic), Parand e Santa Catarina. Mais 7 mil pessoas de 782
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escolas estardo viajando até marco préximo para municipios do interior
paulista. Neste programa estdo sendo investidos cerca de R$ 4 milhdes”.

(SOUSA, 2003, p.181)

No ano de 2001, o SARESP avaliou o rendimento das séries finais dos
dois ciclos do Ensino Fundamental, ou seja, 4* e 8 séries, com o intuito de verificar quais
competéncias e habilidades os alunos haviam dominado ao longo do processo de
alfabetizacdo e da construgcdo dos saberes necessarios a sua insercdo social. Para atingir tal
finalidade, a partir desse ano, o componente curricular avaliado passou a ser apenas Lingua
Portuguesa (com redacao).

Segundo documento préprio da SEE, a opcdo pela Lingua Portuguesa se
deu devido a concepc¢do de que esse componente curricular € essencial para o aprendizado
de outros conhecimentos, julgando existir uma grande correlag@o entre ter ou nao um bom
desempenho no idioma e nas outras disciplinas.

No segundo ciclo do Ensino Fundamental, a avaliagdo de sistema foi
unicamente censitdria, para classificar as escolas e os alunos, com foco na aprendizagem,
objetivando embasar as decisdes quanto ao futuro encaminhamento de cada aluno para a
continuidade dos estudos ou para a recuperagdo de ciclos.

Pela primeira e ultima vez em sua histéria, o SARESP contemplou a
reprovacdao como um de seus resultados, o que causou um grande transtorno a SEE. O
aluno que ndo passou no exame teve que repetir nao apenas uma série, mas um ciclo inteiro
(da 1* a2 4* ou da 5* a 8%) durante o periodo de um ano, denominado “recuperagado de ciclo”.

A Secretaria da Educacdo do Estado de Sdao Paulo instituira, em 1998, o
sistema de progressao continuada, que contempla dois ciclos: o primeiro, da 1* a 4* série e o
segundo, da 5* a 8* série. Segundo a SEE, sob o regime da progressao continuada, os alunos
das séries intermedidrias sdo reprovados apenas se apresentarem freqiiéncia insuficiente e,
devido a contetido insatisfatério, apenas ao final dos ciclos. Desde a sua implantagdo, essa
sistemdtica ainda ndo havia sido submetida a uma avaliacdo externa.

As escolas tinham a possibilidade de entrar com recurso contra a
reprovacdo de alguns alunos, por considerar que, apesar de reprovados no SARESP por

terem apresentado um rendimento insatisfatério em Lingua Portuguesa, tinham bom
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desempenho nas demais disciplinas. Nem todos os recursos, porém, tiveram parecer
favoravel.

A escola coube elaborar um prontudrio com as dificuldades apresentadas
pelos estudantes reprovados nas quatro séries do ciclo em questdo (1° ou 2°) para a
“recuperacdo de ciclo”, realizada em salas menores e separadas das séries regulares.
Algumas escolas ndo tinham uma quantidade de alunos reprovados que justificasse montar
uma turma; por isso, esses alunos foram distribuidos em salas regulares, com
acompanhamento especial, ou remanejados para outras escolas chamadas de unidades-pdlo.

Em 2002, o SARESP avaliou novamente o rendimento das séries finais
dos dois ciclos do Ensino Fundamental - 4* e 8 séries. Nesse ano, a avaliacdo passou a ser
censitdria, por escola, e amostral, por aluno e série, e apresentava os seguintes objetivos, de
acordo com as instru¢des da SEE: estabelecer o diagndstico do desempenho dos alunos em
termos de habilidades; fornecer as Diretorias de Ensino e as escolas informacdes para
adotar estratégias pedagdgicas; subsidiar tomadas de decisdao da SEE com relac@o aos seus
programas educacionais.

Em 2003, segundo a Resolucdo SEE 120/2003, a Secretaria de Estado da
Educacao, pela primeira vez, estendeu o processo de avaliacdio do SARESP a todos os
alunos do Ensino Fundamental e Médio da rede estadual. A avaliacdo foi censitdria por
escola e por aluno. Nesse ano, mais de 4 (quatro) milhdes de alunos foram avaliados em
Lingua Portuguesa ( com redagdo).

A oitava edicdo do SARESP, ocorrida em novembro de 2004, contou com
a participacdo de mais de 5 (cinco) milhdes de alunos, sendo 4.700.000 da rede estadual,
390.000 da rede municipal e 32.000 da rede particular, todos avaliados apenas nas
habilidades leitoras e escritoras.

Dez edicoes do SARESP ja foram realizadas, sendo que a nona e a décima
ocorreram em 2005 e 2007, quando foram avaliados os conhecimentos dos alunos em
Matematica, além da escrita e da leitura. A SEE resolveu aferir novamente os
conhecimentos dos alunos nesse componente curricular, para planejar futuros investimentos
em capacitagdes para os profissionais dessa drea.

Segue uma tabela com o nimero exato de alunos que foram avaliados no

2° Ciclo de avaliagdes realizadas pelo SARESP.
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Tabela 02 - Séries contempladas pela avaliacdo do SARESP nos anos de 2000 a 2007

AVALIACAO EXTERNA SAIDA - FINAL DO ANO LETIVO

Ano Ensino Fundamental Ensino Médio N°de
alunos
1 |2t |3 42 5 6 7 g [1° 2° 3?
2000 X X X 1.320.336
2001 X X 872.086
2002 X X 297.258
2003 |X |X [X X X X X X |X X X 4.274.404
2004 |X |X [X X X X X X |X X X 5.122.000
2005 |X | X [X X X X X X [X X X 5.261.709
2007 |1X |X [X X X X X X |X X X 2.070.132

Fonte: www.educacao.sp.gov.br/ link SARESP

Como se pode perceber, o SARESP, em termos de abrangéncia, é o maior
sistema de avaliacdo externa nacional, pois se for comparado ao SAEB - Sistema de
Avaliacdo do Ensino Bésico, que avalia apenas as séries finais do Ensino Fundamental, ou
ao ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio, que avalia o 3° ano do Ensino Médio,
verifica-se que estes, por restringirem a avaliacdo a algumas séries, ndo obtém a mesma
dimensao. Portanto, nenhum outro sistema avalia essa quantidade de alunos em uma tnica
vez, o que justifica e valida a necessidade de aprofundamento dos estudos e pesquisas sobre
ele.

Os dados obtidos nas avaliacdes sdo analisados em trés instincias
diferentes: na escola, na Diretoria de Ensino - DE, € em nivel de estado. Procura-se, com
esse procedimento, delinear o perfil do rendimento escolar: de cada aluno; dos alunos de
cada unidade; do grupo das escolas da DE; do total de DEs de cada Coordenadoria de
Ensino, do Interior e da Grande Sdo Paulo; de todas as escolas do estado.

Pela descri¢do das vdrias edi¢cdes do SARESP, percebe-se um processo de
ajustes sistemdticos da proposta inicial, relacionada principalmente aos contetdos dos

componentes curriculares e as habilidades e competéncias pertinentes a cada um deles. Em
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sintese, tal processo parte de uma avaliacdo por amostragem e vai até a avaliacao universal,
exemplificadas nas competéncias e habilidades de leitura, aferidas na dltima edi¢cdo, em
2005.

Segundo instru¢des da SEE, o SARESP busca, através de suas acodes,
determinar onde investir os recursos disponiveis, pois detectadas as necessidades bésicas, o
ideal seria alterar esse sistema de educagdo com a finalidade de levar o educando a se tornar
um cidaddo capaz de resolver problemas, selecionar e processar informacdes com
autonomia e raciocinio critico.

Neste trabalho, a andlise qualitativa das provas selecionadas busca
estabelecer relacOes entre os objetivos do SARESP e as escolhas feitas na elaboracdo dos
instrumentos avaliativos. Para tanto, cabe explicitar alguns conceitos que envolvem o tema
e que sustentardo as andlises j4 citadas: como entendemos a leitura, as relagdes entre leitura

e escola e a formacdo do leitor.
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Capitulo — 2 Leitura e formacao do leitor

2.1 Leitura: sobre o ato de ler

“Refiro-me a que esta leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele.[...] De
alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra nao € apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa
forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer de transformaé-lo
através de nossa pratica consciente.”

Paulo Freire

A leitura € uma prética social absolutamente indispensavel para qualquer
cidaddo que viva em uma sociedade letrada pautada na escrita, que é utilizada para
transmitir as demais geracdes os conhecimentos que, por milénios foram acumulados e que
pertencem aos bens culturais da humanidade. Segundo Aguiar (2004, p.61), “a leitura ndo é
um comportamento natural do ser humano, como comer ou dormir; ela € cultural e precisa
ser adquirida”.

Portanto, pode-se concluir que educar para a cidadania exige que se ensine
a ler, como a primeira e a mais importante tarefa a ser cumprida no sentido de educar para a
vida, de instrumentalizar o aprendiz, por meio do dominio da cultura letrada, para se tornar
agente de transformacdo. (FREIRE, 1996)

Entretanto, essa leitura, que possibilita ao individuo a inser¢do nas préticas
sociais, ndo se restringe apenas a decodificacdo dos signos graficos, conforme afirma

Aguiar:

Podemos definir a leitura como uma atividade de percepcdo e
interpretagdo dos sinais graficos que se sucedem de forma ordenada,
guardando entre si relacdes de sentido. Ler, assim, ndo é apenas decifrar
palavras, mas perceber sua associagdo ldégica, o encadeamento dos
pensamentos, as relacdes entre eles e, o que € mais importante, assimilar
as idéias e as intengdes do autor, relacionar o que foi apreendido com os
anteriores sobre o assunto, tomando posi¢des com espirito critico e
utilizar os contetddos adquiridos em novas situagdes. (AGUIAR, 2004,

p. 61)



37

Leitura € a competéncia que permite ao ser humano apropriar-se de um
conhecimento através da mediacdo da palavra escrita, construindo para si mesmo a ponte
entre o significado do texto escrito, o contexto no qual ele foi inserido, as intengdes do
autor e o sentido que deve ser elaborado pelo leitor.

Segundo Zilberman (1982, p.11), “A universalidade do ato de ler provém
do fato de que todo individuo estd intrinsecamente capacitado a ele, a partir de estimulos da
sociedade e da vigéncia de cddigos que se transmitem preferencialmente por intermédio de
um alfabeto”. Portanto, ensinar a ler é abrir portas, é permitir a construcdo do sentido de
varios textos com os quais o individuo tem contato nas diferentes situacdes que se
apresentam no decorrer de sua vida.

A leitura, nesse contexto, ¢ entendida como algo que vai além da simples
decodificacdo das letras, é vista como um fendmeno cognitivo e social de todas as
linguagens através de “um processo de compreensdo de expressdes formais e simbdlicas,
por meio de qualquer linguagem” (MARTINS, 1989, p.30).

Existem trés diferentes grupos que teorizam sobre o ato de ler, cujas

concepcdes foram sintetizadas por Cosson (2006). Para o primeiro grupo:

Ler é um processo de extracdo do sentido que estd no texto. Essa
extracdo passa necessariamente por dois niveis: o nivel das letras e
palavras, que estdo na superficie do texto, e o nivel do significado, que é
o conteddo do texto. Quando se consegue realizar essa extracdo, faz se a
leitura. (...) € a leitura entendida como um processo de decodificacio, por
isso a énfase estd centrada sobre o cédigo expresso no texto. (COSSON,
2006, p.39).

Entende-se aqui que a leitura deve ser efetuada concentrando-se
exclusivamente no texto escrito € nas mensagens por ele transmitidas, e que os obstaculos a

leitura residem apenas na inabilidade do leitor em dominar o cédigo lingiiistico.

O segundo grupo compreende a leitura como o resultado daquilo que o

leitor pretende ou consegue encontrar em um texto, definindo-a, basicamente, como:
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O ato de atribuir sentido ao texto, ou seja, partem do leitor para o texto.
Desse modo, ler depende mais do leitor do que do texto. E o leitor que
elabora e testa hipéteses sobre o que estd no texto. E ele que cria
estratégias para dizer o texto com base naquilo que ja sabe sobre o texto e
o mundo. Por isso, a leitura depende mais daquilo que o leitor estd
interessado em buscar no texto do que das palavras que estio ali (...) Ao
privilegiar o leitor no processo de leitura, essas teorias terminam por
ignorar que o sentido atribuido ao texto ndo € um gesto arbitrrio, mas
sim uma construgdo social. (COSSON, 2006, p.39).

Essa abordagem corre o risco de considerar aquilo que o leitor pretende
buscar, localizar ou inferir de certo texto, como sendo a verdade absoluta sobre
determinado tema. Dessa forma, desconsidera a atividade do leitor de construgdo e
reconstrucdo dos sentidos que podem advir de um texto, diante de sua leitura de mundo e

experiéncias vividas.

O terceiro grupo é denominado conciliatério, pois aponta que o autor,
juntamente com seu contexto, o leitor e o texto possuem o mesmo nivel de importancia e a

leitura é a mediagdo entre eles.

Trata-se, pois, de um didlogo entre autor e leitor mediado pelo texto, que
€ construido pelo processo de mediagdo. O ato de ler mesmo realizado
individualmente, torna-se uma atividade social. O significado deixa de
ser uma questdo que diz respeito apenas ao leitor e ao texto para ser
controlado pela sociedade. A leitura é o resultado de uma série de
convengdes que uma comunidade estabelece para a comunicagdo entre
seus membros e fora dela. Aprender a ler ¢ mais do que adquirir uma
habilidade, e ser leitor vai além de possuir um hdbito ou atividade
regular. Aprender a ler e ser leitor sdo préticas sociais que medeiam e
transformam as relagdes humanas. (COSSON, 2006, p.40).

Partindo da dltima concepcdo de leitura, que consegue integrar as
anteriores, percebe-se, claramente, que uma ndo exclui a outra, ao contrdrio, elas se somam,

justificando o que se entende por leitura num processo mais amplo. Durante a leitura



39

encontram-se os mundos do leitor, do autor € o do texto escolhido, e essa interacdo € que
faz com que a leitura seja significativa.

Segundo Goulemot (2001, p.116): “Ler, € fazer-se ler e dar-se a ler”, ou
seja, permitir que outras pessoas adentrem nossas mentes através daquilo que lemos e
escrevemos, através dos registros que deixamos. Quantos falecidos nao s@o conhecidos por
seus descendentes pelos registros escritos que permitiram aos 6rfaos conhecer sua propria

histéria e a de seus pais? Ler € viver o presente, reviver o passado e construir o futuro.

Leitura €, basicamente, o ato de perceber e atribuir significados através
de uma conjuncdo de fatores pessoais com o momento e o lugar, com as
circunstancias. Ler € interpretar uma percepcao sob as influéncias de um
determinado contexto. Esse processo leva o individuo a uma
compreensdo particular da realidade. (SOUZA, 1992, p.1).

O processo da leitura, segundo Cosson (2006, p.39), apresenta trés fases: a
antecipagao, a decifragdo e a interpretagao.

A antecipagdo refere-se as vdrias operagdes que ocorrem antes de o leitor
iniciar a leitura, como por exemplo, o objetivo que o leva (o autor implicito) a escolher este
ou aquele texto e que determina a forma como ele serd lido. E nesta fase que se levam em
conta os aspectos materiais do livro-texto tais como: capa, titulo, contracapa, etc.

A segunda fase € a da decifracdo, isto é, o processo de decodificacdo das
letras e palavras, que as vezes nem & percebida pelo leitor que possui desenvoltura na
leitura, quando ndo apresenta dificuldades no processo de alfabetizacdo. Para o analfabeto,
a decifracdo € um entrave quase intransponivel durante o processo da leitura.

A interpretacdo, a terceira fase, € aqui entendida como as operagdes
mentais, as relacdes de sentido efetuadas pelo leitor durante o processo de decodificacdo do
conteido do texto. Nela, as inferéncias e o conhecimento de mundo que o leitor possui
fazem parte de um conjunto de operagdes mentais necessdrias para o entendimento das
mensagens nele contidas. A interpretacdo € o resultado do didlogo estabelecido entre o
autor, o leitor e a comunidade a qual pertence o texto. Sendo assim, esse processo
dependerd do contexto em que o autor o escreveu, das inten¢des de leitura do leitor e das

convencodes de leitura da sociedade de origem do texto, isto €, os trés precisam convergir
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para compor seu sentido total. Com relacdo aos tipos de interpretagdo existentes Koch
(2006) socializa as consideragdes de Dascal (1992) referentes ao texto “Modelos de
interpretacdo”, no qual apresenta as teorias sobre a interpretacio e salienta que Dascal é
adepto do modelo pragmético, o mais assertivo, embora acredite que todas as teorias sao

complementares. Os modelos a que ele se refere sdo:

e Modelo “criptolégico” — o sentido estd objetivamente “la” (no
texto), basta descobri-lo. A lingua é um cédigo, um sistema de
signos, e o sentido é um dado a ser inferido deles. Basta usar o
codigo e as chaves adequadas (“textualistas”);

¢ Modelo “hermenéutico” — o sentido ndo estd 14, mas “aqui”. Ele
€ um construto a ser engendrado no processo interpretativo,
criado pelo intérprete, de acordo com as circunstancias € 0s seus
propdsitos, sua bagagem, seus pontos de vista etc.
(“desconstrutivistas™);

e Modelo “pragmético” — o sentido € produzido por um agente, por
meio de acdo comunicativa. Uma agdo é sempre animada por
uma intencdo. Por isso, na busca pelo sentido, € preciso levar em
conta a inten¢do do produtor do texto;

e Modelo “superpragmético” — o intérprete capta (grasp) o sentido
do falante diretamente, com base na informacao contextual, sem
precisar levar em conta o sentido do enunciado
(“contextualistas”);

e Modelos de estruturas profundas causais — tais estruturas
profundas podem ser infra-individuais (o inconsciente) ou supra-
individuais (a ideologia). O sentido é o produto de um jogo de
forcas que subjazem a determinada atividade humana. A nogdo
de sujeito é, portanto, desnecessdria e enganadora. (KOCH p.17-
18, 2006).

Cosson afirma que “o contexto &, pois, simultaneamente aquilo que estd no
texto, que vem com ele, e aquilo que uma comunidade de leitores julga préprio da leitura”.

(COSSON, 2006, p.41).

Para Trevizan, ler € estabelecer as seguintes relagdes:
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1. dos signos entre si e dos signos com os conteidos designados pelo
diciondrio da lingua, para uma APREENSAO DA MENSAGEM
LITERAL DO TEXTO;

2. dos  signos com os  sujeitos interlocutores,  para

RECONHECIMENTO DAS MARCAS DA SITUACAO SOCIAL DA
QUAL EMERGE O TEXTO E IDENTIFICACAO DOS MECANISMOS
ESTRATEGICOS DE CONSTRUCAO DA MENSAGEM. Neste
movimento dindmico-relacional, o leitor devera proceder a:

. identificagdo da autoria do texto: situar o autor no tempo € no
espaco histdrico-sociais.
. identificacdo da ideologia do contexto: fazer um levantamento das

convengdes sociais e codigos especificos da época de publicacdo do texto
e verificar a atualizacdo desta ideologia no texto.

° identificacdo do ponto de vista ideoldgico do autor manifestado
textualmente e reavaliacdo critica da mensagem lingiiistica apreendida no
processo inicial da leitura do texto. (TREVIZAN, 2002, P.20)

Tais relagdes reforcam a importancia de uma leitura completa dos signos,
do contexto social da obra, das intencdes que o autor tinha durante a elaboragdo do texto
em questdo e do publico-alvo a ser atingido pelas informag¢des compreendidas durante o ato
da leitura.

Cada ser humano tem uma histéria de leitura para contar, pois em cada um
existe um universo de possibilidades de leituras de livros, frases, ditados, que podem ser
compartilhados ou ndo. Histérias que parecem ser as mesmas, porém com protagonistas
diferentes.

Retratando essa idéia, Manguel descreve a seguinte cena:

Entdo, um dia, da janela de um carro (o destino daquela viagem estd
agora esquecido), vi um cartaz na beira da estrada. A visdo nao pode ter
durado muito; talvez o carro tenha parado por um instante, talvez tenha
apenas diminuido a marcha, o suficiente para que eu lesse, grandes,
gigantescas, certas formas semelhantes as do meu livro, mas formas que
eu nunca vira antes. E, contudo, de repente eu sabia o que eram elas;
escutei-as em minha cabeca, elas se metamorfosearam, passando de
linhas pretas e espagos brancos a uma realidade sdélida, sonora,
significante. Eu tinha feito tudo aquilo sozinho. Ninguém realizara a
magica para mim. Eu e as formas estdvamos sozinhos juntos, revelando-
nos em um didlogo silenciosamente respeitoso. Como conseguia
transformar meras linhas em realidade viva, eu era todo-poderoso. Eu
podia ler. (MANGUEL, 2003, p.18).
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Esta é uma de muitas histérias registradas do processo de aquisicdo da
habilidade de leitura que, a principio, parece ser uma “mdagica”, mas que na realidade é o
resultado de um processo lento, gradativo e penoso que exige de seus personagens
determinacdo e vontade de atribuir algum significado ao que estd sendo lido. Ler, portanto,
¢ atribuir significado a um sistema de signos para poder decifrd-lo. Ainda segundo o autor,
lemos o mundo que nos cerca, para saber quem somos, de onde viemos e para onde vamos.
Lemos para poder ter uma posi¢do diante das situacdes que se nos apresentam.

Diante desses aspectos, consideramos a importancia de ensinar a ler nas
escolas, em toda a completude que essa habilidade exige, ou seja, capacitando criancas e
jovens a realizarem sozinhos essas viagens de leitura e, com isso, escreverem suas proprias
histdrias.

Por fim, nesta cultura letrada em que se insere o individuo, quanto maior
for a capacidade leitora, maior serd sua participag¢do na sociedade, e esse caminho, embora

se inicie na escola, ndo pode nem costuma encerrar-se nela.

2.2 Leitura na escola

“Ler é aproximar-se de algo que acaba de ganhar existéncia.”

ftalo Calvino.

A ascensdo da burguesia na Europa e no ocidente, no século XVIII,
devido ao crescimento econdmico e ao aumento de seu poder politico, trouxe a necessidade
de uma nova ordem social e cultural. Para se inserir nesse novo contexto e para poder
vender sua forca de trabalho, o individuo precisava saber ler e escrever. Assim, foi preciso
investir na educacdo para preparar o futuro trabalhador, através da expansdo das
oportunidades de acesso ao saber.

A revolugdo grifica e a ampliacdo do sistema escolar visando a formacao

de um publico leitor, mais ativo e exigente, vém modificar o processo de circulacdo da
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cultura, tornando-a popular e democréitica, estando acessivel a qualquer cidaddo que
soubesse ler.

Segundo Regina Zilberman, as razdes pelas quais a leitura passa a ocupar
o primeiro lugar e a ser considerada a porta que se abre para o dominio do conhecimento

sao:

Permitir o acesso a leitura significava ampliar a industria da tipografia
através da impressdo de livros, jornais, folhetins e etc.; o ocidente optou
por deixar os bens culturais da humanidade registrados em livros; a
facilidade que o cédigo escrito apresenta de condensagdo das
informagdes por meio do alfabeto que caracterizado pela transcri¢do de
fonemas garantindo com isso a funcionalidade. (ZILBERMAN, 1991,

p.13)

Com a democratizacdo do saber por meio do dominio da habilidade de
leitura que a escola forneceu aos seus educandos, surge a cultura de massa, com base na
literatura popular que, antes, era transmitida através da oralidade. O pensamento da época
exigia também uma leitura mais pedagdgica, objetivando a aprendizagem e a meditacdo,
evitando, assim, a fantasia e o 6cio.

De acordo com Regina Zilberman (1991), para que a escola assuma a
nova demanda de ocupar a crianga e de prepard-la para ter um papel ativo na sociedade
tornd-lo um leitor competente, cidaddao agente de transformac¢des no mundo do qual faz
parte, € indispensdvel. A importancia da escola para a aquisi¢do da habilidade de leitura se
deve a ser ela o ambiente em que as agdes para a implantacdo, o desenvolvimento e a
ampliacdo da leitura devem acontecer. Sendo a alfabetizagdo o passo inicial de um
individuo em dire¢do a sua inser¢do social, cabe, portanto, a escola, cumprir com esse
papel. Para a autora, a escola converte-se no intermedidrio entre a crianca e a cultura, e tal
mediacdo se d4 comumente pela leitura.

A insercdo do livro na escola, como objeto da escrita, suporte do
aprendizado da alfabetizacdo, passou por muitos periodos ao longo da histéria da educagdo
do Brasil. De Camdes as Seletas, apostilas, livro unico, didédtico ou paradidatico, todos

tinham o mesmo objetivo: acompanhar os discentes em suas atividades escolares.
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O livro didético passa a ser encarado como um recurso indispensavel as
aulas de Portugués, tornando-se, assim, uma grande fonte de renda para autores e editoras.
Porém, seu conteido ndo contempla atividades nem textos relevantes que possam
considerar a existéncia da leitura e, a0 mesmo tempo, amplid-la em todos os seus aspectos,
passando pelas fases de antecipagdo, decifracdo e interpretacdo. Fato esse que acarretou nos
estudantes muitas dificuldades em apropriar-se das habilidades de leitura que lhes

possibilitariam adquirir o saber.

Segundo Trevizan (2002), a leitura, no contexto escolar, ainda estd
intimamente ligada ao sentido literal das palavras, compreendendo apenas aquele descrito
no diciondrio, porque o educador aceita essa leitura restrita ou incompleta do texto. A
autora define como leitor ideal aquele que faz a leitura literal como o primeiro passo, para
em seguida atingir a leitura completa, através do “reconhecimento do uso social e
ideoldgico dos signos, ativado pelo autor, na construcdo desta mensagem” (TREVIZAN,

2002, p.20).

Portanto, para a autora “autor e leitor, sujeitos histéricos inseridos num
determinado contexto, momento e espago sociais sdo elementos igualmente determinantes
dos efeitos de sentido de um texto.” (TREVIZAN, 2002, p.21). O papel da escola seria,
portanto, proporcionar a seus alunos o aprendizado da leitura que promovesse as relacdes
entre leitor, texto, contexto, autor, todos inseridos historicamente em uma dada realidade,
tornando-os capazes de efetuar uma leitura completa. O ensino da leitura estd vinculado a
escola, pois € nela que se encontra o ambiente ideal para o desenvolvimento do intelecto.
Barker e Escarpit (1975) estabeleceram, em suas pesquisas, que existe uma relacdo entre o
tempo que os alunos permanecem na escola e a prética constante da leitura, concluindo que
os jovens léem mais durante o periodo escolar e, se ficam pouco tempo na escola,

rapidamente deixam de ler.

Entretanto, para surtir o efeito desejado, ou seja, preparar o educando para
a sua formacao integral, o ensino da leitura deve organizar-se de forma que ela “propicie o
desenvolvimento do pensamento organizado, capaz de levar o jovem a uma postura

consciente, reflexiva e critica frente a realidade social em que atua”. (AGUIAR, 1982, p.33)
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O Brasil apresenta resultados insatisfatorios nas avaliagdes externas de
desempenho em leitura, tais como PISA, SAEB e o proprio SARESP. Chiappini relaciona
esses resultados ao fato de que, nas escolas, o material de leitura utilizado ainda € quase

exclusivamente o livro diddtico, que possui caracteristicas especificas:

Apresenta um modelo cartilhesco; os textos sdo fragmentados; as
perguntas elaboradas sobre o texto sdo direcionadas; apresentam uma
estrutura fragmentada subdividida da seguinte forma: leitura,
interpretacdo de texto, gramdtica, ortografia e producdo de texto. A
interpretacdo solicitada dentro dos livros diddticos exclui a verdadeira
interpretacdo quando solicita que o aluno concorde com o autor, ou
quando ao fazer perguntas aceita apenas respostas fechadas, baseadas em
fichas de leitura sem levar em conta a experiéncia pessoal do leitor &
obra. (CHIAPPINI, 2001, p. 31-32)

Todos esses fatores fazem com que o livro didético seja o principal
obstaculo a ser transposto para que a escola desenvolva aulas de leitura que apresentem
qualidade, nas quais os textos selecionados possam ser lidos em sua integra e possuam
caracteristicas que possibilitem uma leitura significativa, demonstrando alguma afinidade

com o leitor.

O trabalho de formacado de leitores desenvolvido exclusivamente através
do livro didatico impede que haja o contato real dos educandos com outros materiais de
leitura em seu suporte original como, por exemplo, uma noticia de jornal local ou nacional.
Esse acesso possibilitaria conhecer a formatagdo, o tipo de papel utilizado na sua
confeccdo, o espago destinado a esta ou aquela noticia, suscitando no educando indagagdes
que o levariam sempre de uma pergunta a outra, numa seqiiéncia quase infinita. Diante de
tais reflexdes, pode-se inferir que a formacdo de um leitor competente depende da
existéncia de um trabalho que contemple os diversos gé€neros textuais em sala de aula,
explorando sua estrutura, sua formatagdo, sua tipologia, seus objetivos, sua funcdo e suas
idéias. Infelizmente, essa modalidade de ensino ainda estd longe de se tornar realidade nas

escolas.
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Divulgando resultados de pesquisas realizadas em salas de aula de escolas
publicas brasileiras, SILVA et al (2001, p. 31-32) categorizam os textos nelas utilizados em
dois grupos: os didaticos que, em sua origem, ndo foram escritos com fins pedagdgicos,
mas que passaram por um processo de didatizacdo realizado pelo autor da obra, ou seja,
sofreram um recorte definido e apresentam um trabalho elaborado; e os didatizados, que
foram selecionados pelo professor para atender a sua proposta de trabalho.

Esse processo de didatiza¢do pode ocorrer em dois niveis:

a) no primeiro, o professor é apenas um transmissor, ao repassar para o

seu aluno um material elaborado por outro, através da utilizacao do livro didatico.

b) no segundo, o professor pesquisa e didatiza textos de diversos tipos e
fontes e os traz para a sala de aula, instituindo-se como sujeito do processo através de uma
proposta de trabalho.

Segundo a obra citada, quando o professor passa a didatizar seu préprio
trabalho, encontra-se o caminho para se chegar as tao desejadas competéncias e habilidades
que garantirdo aos alunos acesso aos textos jornalisticos, informativos, publicitarios,

literdrios e tantos outros que possuem estruturas diferenciadas.

No mesmo estudo, as autoras buscaram aferir que tipos de textos eram
usados nas aulas de Lingua Portuguesa das escolas-alvo da pesquisa, e concluiram que os
textos dos livros didaticos eram predominantemente nao-literdrios, o que revela a distancia
ainda existente entre literatura e escola: “Somados os 75 nio literdrios, aos 31 jornalisticos
(que podem ser bons textos, porém nao literdrios) e as 61 cronicas, constatou-se que ha
predominancia de textos nao-literdrios sobre os consagrados literariamente” (SILVA et al,

2001, p. 60).

Essa conclusdo remete ao fato de que a escola ainda ndo reconhece o
valor da linguagem artistica na formacdo leitora, predominando o uso da linguagem voltada

para o pragmatismo, como estimulo ao predominio da razdo.

Na pesquisa citada, quando as autoras discorrem sobre as formas de
ensinar a leitura na escola (SILVA & CARBONARI, 2001), s@o apresentados quatro tipos

de episddios de leitura:
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Leitura pressuposta, na qual o professor entende que o aluno ao ler o texto
em voz alta domina seu contetido automaticamente, de forma mecanica.
Este tipo de leitura ignora as relacdes de sentido estabelecidas entre a
leitura do texto e a histéria de vida do leitor.

Leitura instrumental, na qual a énfase estd unicamente na emissao de voz
respeitando-se a pontuacao, a entonagao e o ritmo.

Leitura seguida de trabalho de aprofundamento de texto numa concepcao
da aprendizagem como um sistema monoldgico, na qual a dunica
interpretacdo possivel € a do professor que ndo permite a participagdo dos
alunos e nem leva em conta a troca de experiéncias entre eles ou suas
leituras anteriores. Apenas o que o professor € detentor do saber o aluno é
exclusivamente um coadjuvante passivo.

Leitura seguida de trabalho de aprofundamento do texto assentada numa
concepcdo dialégica da aprendizagem, na qual o tema da leitura é
abordado pelo professor em forma de didlogo, permitindo com isso que os
alunos expressem suas opinides, pensamentos, concordancias e
discordancias sobre o texto lido. Esta € a leitura que possibilita ao leitor o
pleno desenvolvimento de sua capacidade leitora. (SILVA &
CARBONARYI, 2001, p.104)

As autoras concluiram que, infelizmente, a leitura pressuposta é o nivel a
que se restringe a maioria das atividades em aulas de leitura, enquanto a leitura dialégica,
capaz de formar leitores criticos, ainda estd longe de ser realidade nas escolas publicas

brasileiras.

A recuperacdo do papel primordial da leitura dialégica depende da
literatura, pois € ela que indica o caminho na direcao de construir no aprendiz o gosto pela
leitura, possibilita a recriagdo do sentido do texto lido durante a troca de experiéncias,
fazendo emergir em cada leitor uma “biblioteca vivida” (GOULEMOT, 2001, p.115).

Segundo Zilberman (1982, p.21), “é o recurso a literatura que pode
desencadear com eficiéncia um novo pacto entre as criangas ou 0s jovens € o texto, assim
como entre o aluno e o professor”. Ampliando tal idéia, pode-se afirmar que tal pacto
desencadeia-se com o uso do texto artistico, isto €, aquele que traz na sua esséncia uma

natureza polissémica, dindmica e dial6gica.
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2.3 Leitura do texto artistico

“O texto literdrio por definicdo pode e deve ser subjetivo; pode inventar
palavras; pode transgredir as normas oficiais da lingua; pode criar ritmos
inesperados e explorar sonoridades entre palavras; pode brincar com
trocadilhos e duplos sentidos; pode recorrer a metaforas, metonimias,
sinédoques e ironias; pode ser simbdlico; pode ser propositalmente
ambiguo e até mesmo obscuro. Tal tipo de discurso tende a

N

plurissignificacdo, a conotagdo, almeja que diferentes leitores possam
chegar a diferentes interpretacdes. E possivel dizer que quanto mais
leituras um texto literdrio suscitar, maior serd sua qualidade.”

Ricardo Azevedo

Ensinar a ler ndo € apenas ensinar a decodificar o signo lingiiistico, porque
isso apenas ndo faz da crianga um leitor, ja que este surge quando se estabelece uma relagao
dialégica, uma relagdo de troca com o texto.

Papert (1985) considera que ao educador cabe a selecio do material
utilizado para ensinar, sempre visando a ampliar o conhecimento intelectual do aluno, para
que possa fazer uso dele da forma mais inteligente possivel.

Portanto, a escola pode contribuir para que o individuo habilitado a leitura
se transforme num leitor competente, através da sua praxis, dependendo da forma como
essa atividade € desenvolvida.

Cada obra lida € um mundo novo a ser descoberto que permite ao
individuo tornar-se mais aberto, mais criativo, mais comprometido com a realidade que o
cerca. Durante a leitura, encontram-se o mundo do leitor € o mundo do texto, € essa
interacdo € que a faz significativa.

“Ler € dar um sentido de conjunto, uma globaliza¢cdo e uma articulagdo aos
sentidos produzidos pelas seqiiéncias” (GOULEMOT, 2001, p.108), ou seja, ler é dar
sentido, construir um significado ao que foi lido e interpretado, e ndo sé reproduzir um
determinado sentido que ja foi pré-estabelecido, imposto pelo autor.

O texto literdrio permite o pleno desenvolvimento das habilidades de

leitura por ter, segundo Silva et al., as seguintes caracteristicas:
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° a relacdo texto/experiéncias de vida do leitor;

° o didlogo com os textos lidos que s@o integrantes da histéria de
leitura, ou seja, a biblioteca vivida de cada um;

. a aceitagdo do cardter polissémico de leituras sugeridas;

o o preenchimento das lacunas durante a leitura dos sentidos
implicitos. O leitor do texto literdrio por ser poliss€émico ndo estd preso
ao que o escritor pretendia, este pode ir além, pois ndo estd confinado a
uma Unica interpretacdo. (SILVA et al, 2001, p.114)

Ainda neste sentido, Zilberman ressalta o valor do texto literario:

Em virtude destes aspectos contraditérios, ndo apenas se trata de
enfatizar o valor da leitura enquanto procedimento de apropriacdo da
realidade, mas também de delimitar o sentido do objeto através do qual
ela se concretiza; a obra literdria. Pois acreditando-se que o ato de ler, em
decorréncia de sua natureza, se reveste de uma aptidao cognitiva, esta
ndo se complementa sem o texto que demanda seu exercicio.
(ZILBERMAN 1982, p.17)

A autora defende que a obra de ficcdo, por representar a realidade, faz
com que leitura e literatura unam “os contatos palpaveis e concretos do ser humano com
seu contorno fisico, social e histérico, propondo-se mesmo a substitui-los”. (ZILBERMAN
1982, p.19)

Sobre as possibilidades do texto literario e a fung@o artistica que lhe é
propria, durante o processo de leitura e significacdo da mensagem transmitida de um autor

para um leitor, Antonio Candido (1985) faz a seguinte afirmacao:

A Arte e, portanto, a literatura, é uma transposicao do real para o ilusério
por meio de uma estilizacdo formal, que propde um tipo arbitrdrio de
ordem para as coisas, 0s seres, os sentimentos. Nela se combinam um
elemento de vinculacdo a realidade natural ou social, e um elemento de
manipulagdo técnica, indispensavel a sua configuracio, e implicando uma
atitude de gratuidade. Gratuidade tanto do criador, no momento de
conceber e executar, quanto do receptor, no momento de sentir e apreciar.
(CANDIDO, 1985, p.53)
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A gratuidade faz com que o autor partilhe sua visdo particular na reta
intencdo de poder contribuir para ampliar o conhecimento do leitor por meio da palavra,
que ao ser concebida, visa a atingir uma ordem tal de representacdo do real, que possa ser
considerada arte.

Para Antonio Candido, arte e literatura sdo sindnimos que transmitem
uma mensagem através de uma forma estética elaborada artisticamente, portanto “a palavra
seria pois, a0 mesmo tempo, forma e contetido”. (CANDIDO, 1985, P.23)

A leitura do texto literario, entendido como texto artistico, é a mediadora
entre 0 homem e seu mundo, e esse aspecto estd presente em toda obra artistica, pois ao
mesmo tempo em que lhe oferece um saber, também exige do leitor a participacdo integral
em seu contexto, pois o compromete e entrelagca em seu enredo. O leitor permite, entdo, que
uma parte de si se integre ao texto, levando-o a abrir novas e infinitas possibilidades de
atribuicdo de sentidos.

A importancia do trabalho com a literatura para a formacdo do leitor
competente reside exatamente nesse aspecto, pois segundo Zilberman (1982), ela pode
propiciar, ao leitor, toda essa gama de conhecimentos, de experiéncias. Revela-se, portanto,
o texto artistico como o unico capaz de preencher os vazios da alma e principalmente
despertar no aprendiz, no leitor iniciante, o gosto pela leitura.

De acordo com Antonio Candido, uma obra literdria s6 pode ser
entendida e apreciada “fundindo texto e contexto numa interpretacdo dialeticamente
integra, em que tanto o velho ponto de vista que explicava pelos fatores externos, quanto o
outro, norteado pela conviccio de que a estrutura € virtualmente independente, se
combinam como elementos necessdrios do processo de interpretagao” (CANDIDO, 1985,
p-4).

O texto artistico favorece o desenvolvimento das habilidades leitoras
porque exige concentragdo, solicita que o leitor preste atencdo aos detalhes para chegar a
um nivel mais profundo de interpretacdo, no qual sao unificados texto e contexto de forma
indissoluvel, pois “tudo € tecido num conjunto, cada coisa vive e atua sobre a outra”

(CANDIDO, 1985, p.5).
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A literatura, bem como os demais textos artisticos, tem o dom de fazer
com que o leitor experimente situacdes novas, coloque em xeque suas conviccdes, sua
visdo de mundo, além de possibilitar-lhe o contato direto com outras realidades, com
culturas extintas, com adversidades vividas por outras pessoas, como por exemplo,
permitindo que um inglés tenha contato com a realidade da seca nordestina. Sobre a
possibilidade de modificagdao de conceitos pré-estabelecidos através do contato direto com
obras que abordem problemas sociais, Antonio Candido (1985) faz as seguintes

consideragoes:

A arte € social nos dois sentidos: depende da acdo de fatores do meio, que
se exprimem na obra em graus diversos de sublimacgdo; e produz sobre os
individuos um efeito pratico, modificando a sua conduta e concepgio de
mundo, ou refor¢cando neles o sentimento dos valores sociais. Isto decorre
da propria natureza da obra e independe do grau de consciéncia que
possam ter a respeito os artistas e os receptores da arte. (CANDIDO,
1985, P.5).

Portanto, apenas a linguagem-arte pode integrar, numa relacdo

comunicativa indissoldvel, o autor, a obra e seu contexto de produgdo e o publico:

Todo processo de comunicacdo pressupde um comunicante, no caso O
artista; um comunicado, ou seja, a obra; um comunicando, que € o ptblico
a que se dirige; gracas a isso define-se o quarto elemento do processo, isto
é, o seu efeito.” (CANDIDO, 1985, P.21)

Tais consideracdes a respeito do texto artistico e, em especial o literdrio,
remetem a reflexdo de como tem sido contemplado nas préticas educativas de ensino da

leitura e, conseqiientemente, qual o seu lugar no processo de formacao de leitores na escola.
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2.4 Formacao do leitor

Formar leitores é uma tarefa muito complexa, pois exige a interacdo e a
dedicac@o de muitos promotores de leituras para que o aprendiz domine com desenvoltura a
arte de usar a linguagem para se comunicar com seus pares, trocar experiéncias, dominar
novos conhecimentos e transformar o mundo ao seu redor. Para tal fim, o leitor em
formagdo precisa de parceiros de viagem habilidosos na arte da leitura, durante esse
itinerdrio que se inicia na infancia, porém ndo termina nunca, por ser uma empreitada
coletiva que precisa apontar em direcdo ao pleno dominio das habilidades de leitura. Os
parceiros mais indicados para partilharem essas descobertas sdo os professores, os pais, 0s

bibliotecarios e os educadores em geral.

Nesse sentido, vale ressaltar as palavras de Faria:

“Para aprender a ler e desenvolver o gosto pela leitura € fundamental
estarmos integrados em comunidades de leitores e, dessa maneira,
construir sempre novos sentidos e compartilhar significados com nossos
pares”. (FARIA, 2004, p.56)

Portanto, estar cercado por leitores competentes € que sintam prazer em
ler é condicdo insubstituivel. Neste ponto entra uma vez mais a responsabilidade de um
professor comprometido com seu trabalho e que esteja disposto a partilhar com os alunos as
suas experiéncias pessoais enquanto leitor, sendo um modelo para o leitor iniciante.

Segundo Aguiar (2004, p.62) “nas sociedades modernas, ler o texto
escrito deve ser direito de todos, pois a vida € registrada a cada minuto através de sinais
graficos”.

Portanto, ter acesso ao livro € importante na formagao de um leitor, pois
toda obra pode ser lida por qualquer pessoa, desde que se tenha dominio das habilidades de
leitura, independentemente de sua posicdo socioecondmica, pois o importante € ter a

oportunidade de estabelecer contato com a obra.
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O leitor é formado por tudo que o cerca, pelas suas experiéncias com 0s

livros, pelo que ja presenciou, pelos seus gostos, suas descobertas, seus desejos mais

secretos e, tudo isso somado a um bom ambiente, que seja propicio a leitura.

Leitura essa que ndo se caracteriza como uma simples decodifica¢do de

signos, e sim a expressdo de uma atividade realizada em sua totalidade por um leitor

proficiente. Portanto, este é o papel de quem ensina: buscar uma educac¢do de qualidade, o

escola, por ter um cardter formativo e a fun¢do de desempenhar “um papel

equializador das oportunidades de aprendizagem” (WEISZ, 2003, p. 49).

Para conceituar o leitor proficiente, citamos Azevedo:

O que é exatamente um leitor? De um certo ponto de vista, € possivel
dizer que leitores sdo simplesmente pessoas que sabem usufruir os
diferentes tipos de livros, as diferentes ‘literaturas’ — cientificas,
artisticas, diddtico-informativas, religiosas, técnicas, entre outras —
existentes por ai. Conseguem, portanto, diferenciar uma obra literdria e
artistica de um texto cientifico;, ou uma obra filoséfica de uma
informativa. Leitores podem ser descritos como pessoas aptas a utilizar
textos em beneficio préprio. (AZEVEDO, 2004, p.38)

Para formar esse leitor, que saiba abstrair de todo e qualquer tipo de

texto a informacdo necessdria e seja capaz de utilizd-la com competéncia, € preciso que

haja uma interacdo significativa entre o objeto de leitura e o leitor:

Para formar um leitor € imprescindivel que entre a pessoa que 1€ e o texto
se estabeleca uma espécie de comunhdo baseada no prazer, na
identificacdo, no interesse e na liberdade de interpretacdo. E necessario
também que haja esfor¢o, e este se justifica e se legitima justamente
através dessa comunhio estabelecida. (AZEVEDO, 2004, p.39)

Como se vé, é preciso lembrar sempre que ler exige concentragdo,

dedicagdo e acesso a textos e livros de maneira irrestrita, além do dominio de habilidades

lingiiisticas e do Iéxico.
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Saber ler e escrever torna o cidaddo capaz de interagir e transformar a
sociedade a que pertence, liberta-o da ignorancia, o faz agente modificador da prépria
histéria de vida.

Bamberger (1995, p. 31) aponta fatores importantes que se devem levar
em conta, para formar leitores. O primeiro deles estd relacionado aos trés tipos de
dificuldades que o leitor aprendiz encontra durante a leitura, que sdo os seguintes:

e a forma do texto, pois o sujeito perde o interesse quando o texto
apresenta uma extensao muito grande de frases/palavras;

. o conteido do texto, quando ndo apresenta uma relacdo adequada
entre o assunto e a fase de escolarizacio do leitor aprendiz;

. o efeito do texto, quando ndo possui elementos que possam atrair
emocionalmente ou produzir uma identificacdo entre a obra e o leitor.

Outro fator diz respeito as idades da leitura, fases pelas quais o leitor passa
no decorrer de sua vida. Essa classificagdo ndo é imutdvel, j4 que o ser humano estd em
constante construcdo e reconstruc¢ao, por isso o leitor pode ir e vir em momentos distintos
de sua vida. A pesquisadora Vera Teixeira de Aguiar (1982, p.94-105), apoiada nos estudos
de Bamberguer (1995), delimitou as fases de leitura, da seguinte forma:

e  pré-leitura: idade dos livros de gravuras e versos infantis,
compreendida entre 2 e 5 anos. A criancga apresenta mentalidade magica, ndo faz distin¢ao
entre 0 “eu” e o mundo e mostra interesse pelas cenas individuais;

e  Jleitura compreensiva: idade do conto de fadas (5 a 9 anos), que
oferece facilidade de compreensao e estimulo a fantasia, a criatividade e ao raciocinio;

e leitura interpretativa: idade da histéria ambiental e da leitura
“factual” (9-12 anos), fase intermedidria na qual a crianga fica entre a leitura maravilhosa e
os dados do cotidiano;

® iniciagdo a leitura critica: idade da histéria de aventuras (12-14anos),
¢ a fase da pré-adolescéncia, cujo interesse volta-se para o sensacionalismo, aventuras,
histdrias sentimentais ou macabras;

. leitura critica: idade da maturidade (14-17 anos), de descobrimento
do mundo interior e dos valores, cujo interesse se volta para temas de cunho social e

psicologico.
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Essa classificacio deve ser considerada por aqueles que desejam formar
leitores que, desafiados pelo texto, vao além do que ele diz, e sdo levados a constituir
sentidos dialogando com o ele e com seu contexto social.

Da mesma forma, a selecdo de textos para um sistema de avaliacdo de
competéncias de leitura, como o SARESP, deveria atentar para essas fases de interesse,
visto que o leitor constitui os sentidos do texto a partir de suas experiéncias e dos
conhecimentos jad adquiridos. Formar um leitor torna-se uma tarefa para muitas maos,
porém ¢é de fundamental importancia ressaltar o papel da escola e do professor nesse
processo, através de uma prética dialdgica da leitura que considere que o ato de ler deve
desencadear a descoberta de novos modos de ver o mundo e de interagir com ele através de

diferentes papéis e de diferentes olhares, que sdo desvelados durante a leitura.
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Capitulo 3 - Diversidade de géneros textuais

3.1 Um breve relato sobre os géneros textuais e sua definicao.

Um breve relato sobre o surgimento dos géneros textuais € necessario para
que se compreenda sua relevancia no ensino da leitura nas escolas. Os géneros textuais
apareceram para organizar o uso adequado da lingua com determinados fins sociais. A
linguagem € o meio pelo qual as pessoas se comunicam, transmitem seus pensamentos,
suas vontades e necessidades umas as outras, portanto a sua utilizagdo € definida pelo
objetivo a que ela estd atrelada. Koch (2007) afirma que a linguagem € uma forma de
atividade humana e verbal que apresenta, através de um sistema lingiiistico, o objetivo final
de comunicar algo a alguém por meio de uma agdo individual. Diante do fato de haver
inimeras situacdes comunicativas que exigem uma roupagem especifica, surge a
necessidade de criar e ampliar os géneros textuais responsdveis por transmitir informagdes
de forma adequada, ou seja, atendendo a funcdes sociais especificas.

Ainda sobre a importancia do texto na sociedade do conhecimento, Koch
(2007, p.26) declara que “o texto pode ser concebido como resultado parcial de nossa
atividade comunicativa, que compreende processos, operacdes e estratégias que t€m lugar
na mente humana, e que sao postos em ac¢do em situacdes concretas de interagdo social”’, ou
seja, nas diversas situacdoes que se apresentam aos falantes de uma determinada lingua
devido ao convivio social.

Segundo o autor, os textos sdo o resultado da “atividade verbal” dos
individuos, que coordenam suas agdes comunicativas para atingir determinados fins sociais,
dependendo do tipo de informacdo que deverd ser emitida (oral ou escrita) e com o0s
propésitos e atitudes do emissor da mensagem, autor do texto. E € por causa dessa
diversidade de propdsitos que surgem, acompanhando a evolugdo da lingua e do seu uso no
tempo, os vdarios géneros textuais que, por sua vez, vao ampliando seu espaco e a sua

aplicacdo dentro da escola.
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Os géneros textuais, de acordo com Marcuschi,

[...] surgem emparelhados a necessidades e atividades sdcio-culturais,
bem como na relagdo com inovagdes tecnoldgicas, o que € facilmente
perceptivel ao se considerar a quantidade de gé€neros textuais hoje
existentes em relacdo a sociedades anteriores a comunicacdo escrita”.

(MARCUSCH]I, 2005, p.19)

Nessa concepcdo, a medida que a sociedade cria a cada dia mais situacdes
nas quais o uso da leitura e da escrita € necessario, a classificacdo dos textos em apenas trés
géneros - dissertacio, narragao e descricdo - torna dificil o acesso do educando as praticas
discursivas. Portanto, era inevitdvel que outros géneros fossem criados para dar
continuidade a comunicagdo entre os homens.

Ainda segundo o autor,

[...] em uma primeira fase, povos de cultura essencialmente oral
desenvolveram um conjunto limitado de géneros. Apds a invencao da
escrita alfabética por volta do século VII A.C multiplicam-se os géneros,
surgindo os tipicos da escrita. Numa terceira fase, a partir do século XV,
os géneros expandem-se com o florescimento da cultura impressa para,
na fase intermedidria de industrializacdo iniciada no século XVIII, dar
inicio a uma grande ampliacio. Hoje em plena fase da denominada
cultura eletronica (...) presenciamos uma explosido de novos géneros e
novas formas de comunicacdo, tanto na oralidade como na escrita.

(MARCUSCH]I, 2005, p.19)

Para que se possa entender que os textos sdo diferentes, é preciso
reconhecer que eles apresentam marcas textuais diversas e finalidades definidas. Por
exemplo, o género “carta” possui uma estrutura que pode, caso a relacdo com o destinatario
seja formal ou informal, conter linguagem culta ou coloquial, ser detalhada ou ndo, entre
outras inimeras variagdes.

A pluralidade de textos despertou em alguns estudiosos a vontade de
desenvolver um estudo mais profundo dessa temadtica, porém a diversidade de géneros é

tamanha que, segundo Koch,
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[...] estudiosos que objetivaram o levantamento e a classificacdo dos
géneros textuais desistiram de fazé-lo, em parte porque os gé€neros
existem em grande quantidade, em parte porque os géneros, como
praticas sociocomunicativas, sdo dindmicos e sofrem varia¢cdes na sua
constitui¢ao, que, em muitas ocasides, resultam em outros géneros, novos
géneros. (KOCH, 2006, p.101)

Sobre a dificuldade na categorizac¢do dos textos, Marcuschi acrescenta:

[...] os géneros textuais surgem, situam-se e integram-se funcionalmente
nas culturas em que se desenvolvem. Caracterizam-se muito mais por
suas fungdes comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas
peculiaridades lingiiisticas e estruturais. Sao de dificil definicao formal,
devendo ser contemplados em seus usos e condicionamentos sdcio-
pragmdticos  caracterizados ~ como  priticas  sécio-discursivas.
(MARCUSCHLI, 2005, p.20)

Vale ressaltar que, para os autores aqui citados e, principalmente, para
Marcuschi (2005), existe diferenca entre género textual e tipologia textual. Defende o
trabalho com o texto a partir da abordagem do género textual, uma vez que, segundo ele,
ndo € possivel ensinar narrativa em geral, porque os tipos textuais se concretizam de forma
diferente, ou seja, apresentam géneros diferentes, com caracteristicas diferentes. O autor
afirma que dentro dos gé€neros € que os tipos se concretizam e a essa efusdo de tipos
presentes em um mesmo género dd o nome de heterogeneidade tipoldgica. Salienta ainda
que os géneros se definem pelos aspectos sociocomunicativos e funcionais, determinando a

distin¢do sobre tipo e género textual. Quanto ao primeiro afirma que

[..] usamos a expressdo Tipo textual para designar uma espécie de
seqliéncia teoricamente definida pela natureza lingiiistica de sua
composi¢do (aspectos lexicais, sintdticos, tempos verbais, relagdes
logicas). Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia dizia de
categorias conhecidas como: narracdo, argumentagdo, exposicao,
descricdo, injuncdo. (MARCUSCHI, 2005, p.22).
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Em contrapartida, caracteriza género textual como

[..] uma nogdo propositalmente vaga para referir os textos
materializados que encontramos em nossa vida didria e que apresentam
caracteristicas ~ sécio-comunicativas  definidas  por  conteddos,
propriedades funcionais, estilo e composicio caracteristica. Se os tipos
textuais sdo apenas meia dizia, os géneros sdao indmeros. Alguns
exemplos de géneros textuais seriam: telefonema, sermdo, carta,
expositiva, reunido de condominio, noticia jornalistica, hordscopo,
receita de culindria e etc.

( MARCUSCHI 2005, p.22).

Essas defini¢cdes sdo corroboradas por Koch (2006, p.119), quando afirma
que “[...] os géneros s@o formados por seqii€ncias diferenciadas denominadas tipos textuais.
Portanto, devemos ter em vista que a nocdo de género nao se confunde com a nogdo de
tipo”, mas a inclui. Tais consideracdes reafirmam a necessidade da leitura do contexto em
que se deu a obra, identificando as marcas sociais, histéricas e temporais que a

caracterizam.

3.2 Os géneros textuais e sua aplicacio em sala de aula

Os géneros textuais em sala de aula desempenham um papel importante,
pois sdo os responsdveis por levar os educandos a superacdo da leitura como simples
decodificacao de signos e letras, passando a atribuir sentido ao texto lido na sua relagdo
com o autor e com o contexto de sua producdo, validando a posicdo do professor e a sua
atuacdo em sala de aula. De acordo com essas consideragdes, Silva afirma que o ensino-
aprendizagem da leitura através da utilizacdo dos gé€neros textuais transforma o espago da

sala de aula

(...) numa verdadeira oficina de textos de a¢@o social, o que € viabilizado
e concretizado pela adocdo de algumas estratégias, como enviar uma
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carta para um aluno de outra classe, fazer um cartdo e ofertar a alguém,
enviar uma carta de solicitacdo a um secretdrio da prefeitura, realizar
uma entrevista, etc. Essas atividades, além de diversificar e concretizar os
leitores das produgdes (...) permitem também a participacdo direta de
todos os alunos e eventualmente de pessoas que fazem parte de suas
relagdes familiares e sociais. (SILVA, 2007, p.6)

Alguns estudiosos afirmam ser o estudo dos géneros textuais na escola o
caminho para desenvolver no educando a capacidade leitora com proficiéncia, como

defende Koch:

[...] o estudo dos géneros constitui-se, sem dividas, numa contribui¢dao
das mais importantes para o ensino da leitura e redacdo. Para reforcar
esse posicionamento, afirmamos que, somente quando dominarem os
géneros mais correntes na vida cotidiana, nossos alunos serdo capazes de
perceber o jogo que freqlientemente se faz por meio de manobras
discursivas que pressupdem esse dominio. (KOCH, 2006, p. 122):

Ainda sobre a relevancia do estudo dos géneros, Bronckart defende que
“[...] a apropriacdo dos géneros ¢ um mecanismo fundamental de socializacdo, de insercao
pratica nas atividades comunicativas humanas” (BRONCKART, 1999, p.103).

Pode-se concluir, portanto, que é de suma importancia que o ensino da
lingua materna contemple, no seu planejamento e organizagdo, a abordagem dos diferentes
géneros textuais que permeiam a comunicagdo humana no contexto social.

Marcuschi (2005) afirma:

[...] tendo em vista que todos os textos se manifestam sempre num ou
noutro género textual, um maior conhecimento do funcionamento dos
géneros textuais € importante tanto para a produgdo como para a
compreensdo. Em certo sentido € esta idéia basica que se acha no centro
dos PCN (Pardmetros Curriculares Nacionais), quando sugerem que o
trabalho com o texto deve ser feito na base dos géneros, sejam eles orais

ou escritos. (MARCUSCH]I, 2005, p.32).
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Ressalta-se, entdo, o papel da escola na instrumentaliza¢do dos alunos para
o conhecimento dos géneros textuais, como condi¢do para a formagdo de leitores e
escritores competentes e, conseqiientemente, sua inser¢ao na cultura letrada.

A pratica educativa no ensino da lingua materna pode e deve, a partir
desses pressupostos, reorganizar-se e buscar estratégias que levem os alunos a perceberem
as caracteristicas gerais que, somadas, compdem cada gé€nero textual, o que certamente lhes
dard uma capacidade maior de adequar-se as diferentes situacdes de comunicagdo presentes
na vida social.

Sobre essa questdo, Marcuschi discorre que

[...] no ensino de uma maneira geral, e em sala de aula de modo
particular, pode-se tratar dos gé€neros na perspectiva aqui analisada e
levar os alunos a produzirem ou analisarem eventos lingiiisticos os mais
diversos, tanto os escritos como os orais, e identificarem as
caracteristicas de Género em cada um. (MARCUSCHI, 2005, p.35).

Enfim, as possibilidades de trabalho com os gé€neros textuais sdo infinitas
e “[...] vale reafirmar a idéia de que o trabalho com géneros serd uma forma de dar conta do
ensino dentro de um dos vetores da proposta oficial dos Pardmetros Curriculares Nacionais
que insistem nesta perspectiva” (MARCUSCHI, 2005, p.36).

Nessa afirmacdo encontra-se o motivo pelo qual este estudo busca
verificar a existéncia de uma possivel diversidade de textos nas avaliagdes do SARESP, ou
seja, em que medida as provas do sistema de avaliacdo contemplam os géneros textuais na

sua amplitude.

3.3 Géneros textuais e SARESP

O SARESP, a cada ano, vem se definindo como uma avalia¢do que visa a
medir as habilidades de leitura necessdrias para o aprendizado de todo e qualquer

componente curricular, visto que as provas de Ciéncias, Geografia e Histéria foram
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substituidas apenas pela prova de leitura e escrita. Isto leva a reflex@o sobre o espaco que a

leitura ocupa, hoje, em todas as disciplinas, sobre o que Charmeaux afirma:

Ler é uma atividade-meio, que estd a servico de um projeto que a
ultrapassa. Podemos dizer, portanto, que saber ler € ser capaz de se servir
do escrito para levar a cabo um projeto, quer se trate de acdes a realizar
ou de lazeres a enriquecer. O que permite afirmar que a leitura foi eficaz
¢ a realizacdo do projeto que a provocou. Essa realizacdo do projeto é
também o que chamamos “compreender”. E podemos imaginar sem
dificuldade que ndo pode haver leitura se essa compreensao nao ocorrer.
Saber ler é compreender, e uma crianca que nao compreende o que 1€, na
realidade ndo leu. Seria absurdo dizer que ela 1€ sem compreender; ela
absolutamente ndo I&. (CHARMEAUX, 2000, p. 42)

Constata-se, nos PCNs, - “Pardmetros para a Avaliacdo Educacional”, que
as atividades de leitura devem estar diretamente ligadas a dimensdo discursivo-pragmadtica,

pois o documento afirma que a escola cabe:

[...] formar individuos capazes de adequarem-se as diversas situagdes
discursivas, expressando-se oralmente e por escrito em diferentes padrdes
de linguagem, especialmente os exigidos pela modalidade escrita da
lingua, adquirindo a competéncia leitora e escritora para obter
informacgdes, compreender e interpretar dados e fatos, comparar textos,
entreter-se etc. (SARESP 2004 - Parimetros para a Avaliacdo
Educacional)

No desenvolvimento das atividades de leitura, destaca-se, principalmente,
o papel do leitor, e toda a sua bagagem cultural, para poder realizar as inferéncias
necessdrias e construir o significado, o sentido do texto lido. Portanto o trabalho na sala de
aula visa a auxiliar o educando, esclarecendo as diferencas existentes entre um género e
outro, possibilitando, com isso, ampliar os conhecimentos e poder relaciona-los
rapidamente, tornando-o apto a ler e interpretar qualquer tipo de texto com proficiéncia e

também a ler e responder, facilmente e com sucesso, a avaliacio do SARESP.
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Outro aspecto que o trabalho com os géneros textuais favorece € a
possibilidade de fazer com que o aprendiz tenha um contato maior com textos diversos,
permitindo que ele amplie seu repertério de leituras e, com isso, desenvolva, a cada dia
mais, as competéncias e as habilidades leitoras que sdo exigidas para o exercicio pleno da
cidadania.

Além disso, esse trabalho potencializa a capacidade leitora dos educandos
e facilita a interacdo leitor-texto, pois, segundo Branddo & Micheletti (2001), para que o
leitor compreenda o texto, alguns aspectos sdo indispensaveis:

a) um sistema lingiiistico comum entre texto-leitor;

b) a existéncia de conhecimentos prévios sobre o tema proposto;

¢) a existéncia de uma coeréncia temdtica na construcao do texto;

d) a presenga de contextos que apresentam marcagdes de espago e tempo.

Diante do exposto, pode-se aferir que, se as provas do SARESP sdo
elaboradas de acordo com as matrizes curriculares dos PCNs, contemplando os contetidos
considerados nucleares em cada componente curricular e as competéncias e habilidades que
os educandos devem dominar e que, se as habilidades aferidas foram definidas com o
intuito de verificar o desempenho dos alunos em termos de aprendizagem da competéncia
leitora, a diversidade textual deve estar presente, ou seja, diferentes géneros textuais devem
estar nelas contemplados. Dai resulta a idéia desta pesquisa: analisar as provas para

verificar se e como a amplitude dos géneros é abordada.

3.4 O texto artistico e o ndo artistico

Para iniciarmos uma reflexao sobre os géneros textuais, que podem ser
conceituados como artisticos (aqueles que pela forma e contetido sdo classificados como
arte), e ndo artisticos (entendidos aqui como portadores de uma mensagem mais direta,
concisa, informativa, sem os aspectos artisticos), € preciso analisar o poder de sentidos que
as palavras estabelecem e assumem dentro de um texto. Sobre esse arranjo lingiiistico,

Marchezan (2004) afirma que:
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A linguagem humana dispde dos meios da lingua para a expressdo do
sentido. O sentido € tudo aquilo que sentimos, que queremos e podemos
exprimir pela palavra. Uma vez expresso, constitui-se num espetdculo
lingiifstico: algo que sucede, acontece por meio da palavra e causa
sensacdo. A linguagem, portanto, é a forma de acesso a uma realidade, faz
uma mediacdo, por meio de atributos, entre 0 homem e o mundo; pode
expressar, com isso, o ausente e o presente; o que existe e o que ndo
existe. A linguagem descobre saberes, revela-os, permite o conhecimento
pessoal (aproxima o sujeito do mundo) da experiéncia. A linguagem é o
lugar da diversidade, da alteridade. A linguagem modela o pensamento
em que a mente trabalha com idéias. (MARCHEZAN, 2004, p.69)

O arranjo lingiifstico serd determinado pela intengcdo do autor do texto,
que deve ser percebido pelo leitor no ato da leitura completa. Nessa inten¢do estdo
incluidos o publico-alvo, a mensagem, os objetivos, o contexto de produgdo, o lugar em que
o construiu, enfim, as caracteristicas do género textual determinado, durante sua producao
individual.

O objetivo de um texto € determinado pela funcdo que exercerd no
cotidiano e, por isso, inimeras situagdes praticas do dia-a-dia exigiram a existéncia de
muitos géneros textuais que dessem conta das situacdes comunicativas que foram surgindo
com o aparecimento da escrita e com a necessidade de comunica¢do em um mundo pautado
na cultura letrada. A escolha pela elaborac@o de um texto artistico ou ndo artistico serd feita
pelo autor e dirigida por seu objetivo, ou seja, deverd estar de acordo com as intencdes de
quem escreve.

Se o autor de um texto pretende transmitir uma informagao objetiva, que
exige uma leitura predominantemente denotativa, esse texto sera classificado como ndo
artistico; entretanto, se o autor desejar, numa atitude de representacdo, dirigir seus
enunciados para o artistico, o poético, o literario, utilizando a linguagem-arte para transmitir
sua mensagem, a obra produzida terd natureza literdria, artistica.

O texto artistico possui caracteristicas especificas, pois se distancia da
redundéncia informacional, promovendo a ambigiiidade, o indeterminado e as multiplas
leituras dadas ao significado. Ao escrever uma mensagem, o autor, entre outras decisdes,

deve definir o tipo de texto que deseja e escolher o arranjo lingiiistico que lhe dard, porque
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as possibilidades de utilizacdo de uma mesma palavra sdo inumeras, porém o tipo de texto
que serd escrito particulariza-as e individualiza-as, na forma como as textualiza.

Um texto assume a identidade de artistico ou ndo artistico no ato mesmo
da leitura, sob a multiplicidade de leituras de mundo que estdo presentes durante a acdo de
ler, uma vez que “[...] ler € uma conduta; € ultrapassar barreiras, despertar-se para o sentido
do mundo e das coisas. Ler significa escolher [...]. Ler é trocar. Quando lemos trocamos
enunciados por idéias. A leitura é uma tentativa de organiza¢do entre convergeéncias e
divergéncias”. (MARCHEZAN, 2004, p.74).

Quando lemos o texto, a medida que o compreendemos, torna-se possivel
1dentifica-lo como sendo artistico ou nao artistico, através do reconhecimento da natureza
de sua constru¢do e da inten¢do expressa no arranjo pré-determinado pelo autor.

Nesta investigacdo, adota-se a visdo de que o texto literario, quando tecido
pela linguagem-arte, integra-se, juntamente com outros textos que possuem em sua esséncia
essa linguagem, a categoria de texto artistico. Para que se possa entender melhor a

especificidade do texto literario urge que se conceitue literatura. Segundo Marchezan

(2004):

Uma conceituacdo para literatura envolve uma definicdo para texto
literario, sua existéncia material, sua realidade material. Literatura € um
modo peculiar de organizagdo da linguagem, que constréi um universo, o
literdrio, por meio de uma configuracdo, a literdria, do ponto de vista de
um discurso literdrio. (MARCHEZAN, 2004, p.74-75).

Proenca Filho (1992) apresenta duas concep¢des de literatura que,
segundo ele, encontram maior aceitacdo entre os estudiosos dessa temdtica. A primeira
concebe literatura como sendo exclusivamente centrada na visdo do autor, sendo ele o

elemento que determinard a forma e o contetido da obra:

[...] uma representacdo e uma visdo do mundo, além de uma fomada de
decisdo diante dele. Tal posicionamento centraliza, assim, suas atengdes
no criador de literatura e na imitacdo da natureza, compreendida como
copia ou reprodugdo. A linguagem € vista como mero veiculo dessa
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comunicagdo [...]. E a chamada concepgdo cldssica da literatura. No
século XIX, os romanticos acrescentaram algo a esse conceito: a luz da
ideologia que os norteia, entendem que ao artista cabe a visdo das coisas
como ainda nio foram vistas e como sao profunda e autenticamente em si
mesmas. (PROENCA FILHO, 1992, p.9).

Na segunda concepg¢do de literatura, o foco central passa a ser o texto em
si, pois “[...] o nucleo da conceituac@o se desloca para o como a literatura se realiza. Sua
especificidade, segundo essa nova visdo, nasce do uso da linguagem que nela se configura”.
(PROENCA FILHO, 1992, p.9)

Segundo o autor, “[...] se a literatura € uma arte, nessa condicao ela é um
meio de comunicacdo de tipo especial e envolve uma linguagem também especial. [...]
apdia-se numa lingua e se configura em textos em que se caracteriza uma determinada
modalidade de discurso” (PROENCA FILHO, 1992, p.36). Para o autor, as caracteristicas
do discurso literdrio que o diferenciam de outros géneros sdo a complexidade, a
multissignificagdo, o predominio da conotacdo, a liberdade na criagdo, a &énfase no
significante e a variabilidade.

A complexidade (g.n) se dd no texto literdrio por meio das informagdes
transmitidas que transcendem o escrito, ou seja, ultrapassam o particular e atingem o
universal, porque caminham lado a lado, ou seja, a0 mesmo tempo em que a literatura estd
centrada em si mesma, em seu poder estético, volta-se sem reservas para 0 mundo ao seu
redor e o decifra como a um enigma. Dessa forma, “[...] em certo sentido, a linguagem
literdria produz; a ndo literdria reproduz. O texto literdrio €, a0 mesmo tempo, um objeto
lingiiistico e um objeto estético”. (PROENCA FILHO, 1992, p.37).

A multissignificacao (g.n.) € o poder que as palavras recebem dentro de
um texto literdrio, quando podem receber de cada leitor uma interpretacdo diferente e

coerente, pois a literatura, segundo Proenca Filho (1992):

Cria significantes e funda significados. Apresenta seus proprios meios de
expressdo, ainda que se valendo da lingua, ponto de partida. Superposto
ao da lingua, o cddigo literdrio, em certa medida, caracteriza alteragcdes e
mesmo oposi¢des em relacdo aquele. (PROENCA FILHO, 1992, p.39).
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O predominio da conotacio (g.n.) no texto literdrio “[...] resulta de uma
criacdo, feita de palavras nessa modalidade de discurso que emerge o sentido multiplo que a
caracteriza” (PROENCA FILHO, 1992, p.40). E o poder de fazer com que seu leitor se sinta
envolvido pelas funcdes emotivas e conotativas da linguagem.

A liberdade na criacio (g.n.) concretiza-se quando se permite ao escritor
liberdade total, longe de padrdes rigidos de redagdo, que venha a tona toda a sua
criatividade, de forma que “[...] é a prdopria obra que traz em si suas préprias regras. A obra
de arte literaria se faz, fazendo-se.” (PROENCA FILHO, 1992, p.41).

A énfase no significante (g.n.) € caracteristica do texto literario, pois
enquanto o texto ndo-literdrio “[...] confere destaque ao significado, ou seja, o plano de
conteido, o texto literdrio tem o seu sentido apoiado no significado e no significante”
(PROENCA FILHO, 1992, p.42).

O carater mutante do texto literdrio é reforcado pela variabilidade (g.n.)
e dessa forma “[...] ele tem uma lingua como ponto de partida e de chegada; as linguas
acompanham as mudancas culturais; mudam-se os tempos, mudam-se as vontades, mudam
as pessoas, os povos, a linguagem: a literatura, manifestacdo cultural, acompanha as
mudancas” (PROENCA FILHO, 1992, p.44).

Os textos que ndo apresentam essas caracteristicas sdo categorizados
nesta andlise como textos ndo artisticos, os quais, em sintese, apresentam uma forma mais

rigida, menos passivel de mudancas. Segundo Marchezan (2004),:

A enunciagdo literdria, a ficcdo, € uma atividade lingiiistica numa dada
situacdo em que o imagindrio humano é atualizado, diante de um
propésito firmado, claro, entre autor e leitor. O leitor como que 1€ uma
réplica, uma representacdo imagindria. A ficc@o, para a perplexidade do
leitor, nomeia para inventar. O mundo da ficcdo, o seu universo,
preponderantemente, € inventado. A palavra do discurso literdrio
desestabiliza a ordem natural, linear, de ser e viver. [...] H4, na ficcdo, um
pacto entre autor e leitor. O leitor precisa dialogar com a voz narrativa e
providenciar respostas interpretativas e, assim, construir o sentido do
texto ficcional. (MARCHEZAN, 2004, p.79).
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A amplitude e a profundidade de sentidos do texto artistico sdo o que o
tornam Unico, instigante e universal, o que faz com que uma histdria ficticia ocupe destaque
na mente do leitor, levando-o a desvelar outras realidades, outras vidas, conduzindo-o a
reflexdo para, através de suas interpretacdes, preencher as lacunas existentes também em
textos literdrios.

Com o fim de classificar os textos como artisticos e ndo artisticos é
necessdrio enumerar suas caracteristicas para através desses elementos discutir e analisar a

categorizacdo dos textos que constam no SARESP 2003-2005.

3.4.2 Caracterizaciao dos textos artisticos e os nao artisticos.

Procederemos em seguida a exposi¢do das caracteristicas lingiiisticas que
distinguem os textos e, para tal, utilizaremos as defini¢des apresentadas por Kaufman &
Rodriguez (1995), que categorizam os géneros textuais em literdrios e ndo literdrios. Como
ja afirmado anteriormente, na perspectiva aqui adotada, as defini¢cdes apresentadas nestas
categorias sao entendidas como vélidas também para textos artisticos e nao artisticos.

De acordo com as autoras acima, os textos literarios (g.n.) sdo aqueles
que apresentam um cuidado, uma combinagdo estética entre os aspectos lingiiisticos
formais e o conteudo, que se expressa por ser uma unido entre a trama, os personagens (que
correspondem ao conteido da obra) e o tipo de linguagem (que corresponde a forma),
resultando numa relagdo estética entre ambos, ou seja, se torna arte no sentido mais amplo

da palavra.

Textos opacos, ndo explicitos, com muitos vazios ou espagos em branco,
indeterminados. Os leitores, entdo, devem unir todas as pecas em jogo: a
trama, as personagens e a linguagem; tém de preencher a informacdo que
falta para construir o sentido, [...]. Os textos literdrios exigem que o leitor
compartilhe do jogo da imaginagdo para captar o sentido de coisas ndo
ditas, de acdes inexplicdveis, de sentimentos ndo expressos. (KAUFMAN
& RODRIGUEZ, 1995, p.21)
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O texto artistico permite ao leitor essa participacdo ativa durante a leitura,
exige uma sintonia cultural do leitor com o texto. N@o ha leitura real por parte do leitor se
ele ndo entrar no “jogo”, se ndo compartilhar suas experiéncias de vida com as apresentadas
ou sugeridas , como por exemplo, no texto literdrio.

Segundo as autoras, os textos literdrios sdo divididos em: conto, novela,
obra teatral, poema, histérias em quadrinhos (que também estdo presentes nos textos
humoristicos). Para os propdsitos desta pesquisa, a partir dos estudos de Kaufman &
Rodriguez (1995), uma definicdo com as caracteristicas basicas de cada tipo de texto serd
apresentada em seguida.

O conto caracteriza-se por ser um relato curto de um fato ficticio, com trés
momentos distintos em sua narrativa - equilibrio inicial, surgimento de um conflito e a
solucdo desse conflito - com o restabelecendo do equilibrio ou nao.

A novela apresenta a mesma estrutura interna do conto, porém € uma
narrativa mais longa, possui mais personagens ¢ um nimero maior de conflitos, em que
acoes, descricdes e didlogos sdo explorados em um tempo mais ampliado.

A obra teatral apresenta seus ‘[...] diversos conflitos, mediante a interagao
lingiiistica das personagens, quer dizer, através das conversagdes que t€m lugar entre os
participantes” (KAUFMAN & RODRIGUEZ, 1995, p.23). Sao textos dramatizados,
representados cenicamente pelos atores, orientados pelo diretor, e divididos em atos, nos
quais se desenvolvem os conflitos. O texto teatral também apresenta as marcagdes cénicas
que direcionam os atores “[...] sobre a entonagdo e a gestualidade e caracteriza as diferentes
cenografias que considera pertinentes para o desenvolvimento da acdo”. (KAUFMAN &
RODRIGUEZ, 1995, p.23).

O poema geralmente apresenta versos, com linhas curtas, e ritmo,
podendo ser agrupados em estrofes divididas por espacos. H4 uma coeréncia temética entre

as estrofes e

[...] os trabalhos dentro do paradigma e do sintagma, através dos
mecanismos de substituicdo e de combinagdo, respectivamente, culminam
com a criacdo de metédforas, simbolos, configuracdes sugestionadoras de
vocdbulos, metonimias, jogo de significados, associacdes livres e outros
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recursos estilisticos que ddo ambigiiidade ao poema”. (KAUFMAN &
RODRIGUEZ, 1995, p.24-25).

Os textos humoristicos (g.n.), por sua vez, t€m como objetivo principal
“[...] provocar o riso mediante recursos lingiiisticos e/ou iconograficos que alteram ou
quebram a ordem natural dos fatos ou acontecimentos, ou que deformam as caracteristicas
das personagens [...].” (KAUFMAN & RODRIGUEZ, 1995, p.39). Recebem destaque os
textos humoristicos que correspondem principalmente as histérias em quadrinhos comicas
ou as historietas de humor.

A historia em quadrinhos é uma combinagdo, por meio de um cddigo
especifico, do texto escrito com uma imagem. Existem varios tipos de histérias em
quadrinhos, desde as que estdo presentes nos jornais, geralmente humoristicas, aquelas em
que ha “[...] predominio da funcdo literdria: sdo aquelas historietas em que se desenvolvem
aventuras de guerra, histdérias policiais, relatos romanticos, de fic¢do cientifica, etc.”
(KAUFMAN & RODRIGUEZ, 1995, p.39).

Os textos nao literarios (g.n.) sdo aqueles que apresentam uma
linguagem mais informativa, que buscam utilizar um tnico significado para os termos
empregados, uma combinacio entre forma e conteido que possibilita um arranjo mais
racional, com o objetivo de transmitir informagdo. Tendem a ter caracteristicas de ordem
cientifica, com func¢do utilitdria, o conteido € o mais relevante e podem ser resumidos sem
perder o sentido, que € denotativo. Kaufman & Rodriguez (1995) os classificam como:

Textos jornalisticos (g.n.) — sdo assim denominados por causa do seu
portador (revistas, jornais, periddicos); neles predomina a fung¢do informativa da
linguagem. Retratam os fatos mais atuais e por isso possuem uma vida efémera, sendo
responsdveis pela divulgacdo dos acontecimentos ocorridos mundo afora. Entre os textos
considerados jornalisticos identificam-se a noticia, o artigo de opinido, a reportagem e a
entrevista, cujas caracteristicas bésicas serdo apresentadas logo abaixo. Pode ocorrer, no
entanto, o uso particular da literariedade nos textos jornalisticos, dependendo dos objetivos
de comunicagdo (da sensibilidade) do autor. Ha textos que pela escolha de uma linguagem

mais metafdrica, mais elaborada, ganham também uma identidade artistica.
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A noticia “[...] transmite uma nova informagdo sobre acontecimentos,
objetos ou pessoas. [...] apresentam-se como unidades informativas completas, que contém
todos os dados necessarios para que o leitor compreenda a informagdo” (KAUFMAN &
RODRIGUEZ, 1995, p.26). E dividida em trés partes indispensaveis: titulo, introducio e
desenvolvimento e inicia-se pelo fato mais importante, culminando com os detalhes no
final do texto.

O artigo de opinido “[...] contém comentdrios, avaliagdes, expectativas
sobre um tema da atualidade que, por sua transcendéncia, no plano nacional ou
internacional, ji € considerado, ou merece ser, objeto de debate.” (KAUFMAN &
RODRIGUEZ, 1995, p.27). Sdo considerados artigos de opinido os editoriais, artigos de
andlise ou pesquisa e as colunas assinadas por seus autores. Os editoriais apresentam o
ponto de vista, a ideologia do veiculo, enquanto os artigos e as colunas refletem as idéias de
seus autores. “Para interpretar estes textos, € indispensdvel captar a postura ideoldgica do
autor, identificar os interesses a que serve e precisar sob que circunstancias e com que
proposito foi organizada a informacdo exposta.” (KAUFMAN & RODRIGUEZ, 1995,
p.27-28).

A reportagem € uma trama conversacional, uma variedade do texto
jornalistico que apresenta uma caracteristica peculiar: pretende informar sobre um
determinado assunto através de uma personalidade reconhecida como referéncia no tema.
Ha a apresentac@o do entrevistado e descreve-se o didlogo entre repérter e ele, em que as
perguntas sdo curtas e direcionadas para tornar publicas suas opinides.

A entrevista possui as mesmas caracteristicas da reportagem, porém
apresenta “[...] uma maior liberdade, uma vez que ndo se ajusta estritamente a férmula
pergunta-resposta, mas detém-se em comentdrios e descricdes sobre o entrevistado e
transcreve somente alguns fragmentos do didlogo” (KAUFMAN & RODRIGUEZ, 1995,
p-28). Neste tipo de texto, a troca de interlocutores € marcada pelos travessoes.

Textos de informacao cientifica (g.n.) - situam-se no campo das ciéncias
em geral, sdo predominantemente informativos, com uma linguagem clara e objetiva, sem
ambigiiidades, “[...] levam em consideracdo o significado mais conhecido, mais difundido
das palavras. O vocabuldrio é preciso”. (KAUFMAN & RODRIGUEZ, 1995, p.29). E um

texto geralmente descritivo, evidenciando as caracteristicas genéricas e diferenciais do
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objeto em questdo. Os textos que pertencem a essa categoria sdo: a nota de enciclopédia, o
relato de experimentos, a monografia, a biografia e o relato histérico.

A nota de enciclopédia apresenta um tema-base de forma descritiva, uma
organizagdo interna e destaca-se pela “[...] amplitude desta expansdo. A progressdo temdtica
mais comum nas notas de enciclopédia é a de temas derivados: os comentédrios que se
referem ao tema-base constituem-se [...] em temas de distintos pardgrafos demarcados por
subtitulos.” (KAUFMAN & RODRIGUEZ, 1995, p.30).

O relato de experimentos é uma descri¢do precisa de um projeto ou de um
experimento cuja finalidade é comprovar ou refutar uma idéia, uma hipétese “[...] mas que
ndo se pode encontrar observando as coisas tais como estdo; € necessdrio, entdo, estabelecer
algumas consideragdes para concluir a observacgdo e extrair conclusdes. Muda-se algo para
constatar o que acontece” (KAUFMAN & RODRIGUEZ, 1995, p.31). Transcreve as
condi¢des em que se deu o experimento e o processo de seu desenvolvimento.

A monografia € um texto essencialmente analitico e critico, cujas
informagdes sdo recolhidas em diversas fontes sobre um mesmo tema, “[...] exigem uma
selecdo rigorosa e uma organizagao coerente dos dados recolhidos. A sele¢@o e organizacao
dos dados servem como indicador do propdsito que orientou o trabalho” (KAUFMAN &
RODRIGUEZ, 1995, p.32). Podem apresentar discurso direto ou indireto das fontes
consultadas.

O relato historico ¢ uma narrativa de eventos ocorridos no passado que
orienta uma reflexao tedrica com relagdo as possiveis causas, “[...] estabelece relacdes de
continuidade entre fatos comprovdveis que, ao aparecerem intrinsecamente vinculados
entre si pelo fio da narracdo, constituem um todo inteligivel’. (KAUFMAN &
RODRIGUEZ, 1995, p.34).

Textos instrucionais (g.n.) - orientam precisamente o leitor para a
realizacdo de uma atividade determinada, tais como o uso de um aparelho doméstico ou o
preparo de um prato.

As receitas e as instrugoes sdo textos divididos em duas partes: primeiro
apresentam uma lista do que serd utilizado (ingredientes ou materiais) e, em seguida, as

instrucdes de uso.
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Textos epistolares (g.n.) - estabelecem uma comunicagdo escrita entre o
emissor da mensagem e o receptor, sob forma de carta, convite ou solicitagao.

A carta possui uma estrutura flexivel, porque depende da relagdo com o
destinatdrio, que pode ser formal ou informal, pode conter linguagem formal ou coloquial,
especifica ou redundante. “As cartas podem ser construidas com diferentes tramas
(narrativa e argumentativa), em torno das diferentes funcdes da linguagem (informativa,
expressiva e apelativa)”. (KAUFMAN & RODRIGUEZ, 1995, p.37).

A solicitacdo é direcionada a um receptor revestido de autoridade que
pode ou ndo dar um parecer favordvel ao que solicita o emissor da carta, contendo uma
linguagem culta e cortés.

Textos publicitarios (g.n.) - objetivam informar “[...] sobre o que se vende
com intencdo de criar no receptor a necessidade de comprar’ (KAUFMAN &
RODRIGUEZ, 1995, p.40). A fun¢do predominante é a apelativa, mas freqlientemente, a
publicidade faz uso da arte para a substantivacdo da mensagem e ampliacdo do poder de
persuadir do receptor.

Embora as autoras ndo considerem o texto publicitario um texto artistico,
nesta pesquisa, classificamos o seu enquadramento na categoria de textos artisticos. Dentre
os textos publicitdrios encontram-se o andncio, o cartaz e o folheto.

O aniincio ¢ um dos textos publicitdrios mais difundidos socialmente e
aparecem nas revistas, jornais, cartazes, folhetos de publicidades, etc. Podem adotar, de
acordo com o objetivo, a trama (narrativa, argumentativa, descritiva ou conversacional) que
melhor atender aos propésitos do “produto” a ser vendido. Sdo textos com alto poder de
sintese e, para isso, usam-se metéaforas, repeticoes sistematicas, hipérboles, etc.

O cartaz é um texto breve, cujos objetivos podem ser a promog¢ao de um
lugar, de um produto, de uma personagem, de um evento, etc. Geralmente sdo
confeccionados em proporcdes ampliadas e expostos em espagos estratégicos da cidade.

O folheto tem o objetivo de “criar no receptor a necessidade de adquirir um
produto, visitar um lugar, participar de um evento [...] a partir da descri¢cdo dos tragos e
aspectos valorizados como positivos do elemento promovido.” (KAUFMAN &

RODRIGUEZ, 1995, p.42).
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As defini¢cdes acima, com os elementos essenciais dos diversos géneros
textuais, foram apresentadas para possibilitar a andlise dos textos que constam nas
avaliacoes do SARESP, no periodo compreendido entre 2003-2005, bem como a
quantificacdo da presenca de cada um deles e a verificacdo da eventual predominancia de

algum género entre os textos selecionados.
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Capitulo 4 Analise das provas do SARESP

Neste capitulo, procede-se a divulgacdo de alguns dados: a andlise
quantitativa dos tipos de textos presentes nas provas da 5* série, do triénio 2003-2005 do
SARESP, e a andlise qualitativa desses textos.

A andlise quantitativa realizada nesta pesquisa estd pautada nos estudos
feitos por Ana Maria Kaufman e Maria Elena Rodriguez (1995) que estabelecem uma
classificagcdo simples e coerente dos textos a partir de sua estrutura, isto €, das caracteristicas
predominantes comuns a cada género textual, conforme explicitado no capitulo anterior.

A opcdo pela abordagem dessas autoras deveu-se ao fato de que esta
pesquisa precisou de um suporte tedrico, durante a andlise quantitativa dos textos, que
permitisse categorizd-los de forma a estabelecer um quadro comparativo.

Determinados esses critérios, realizou-se um levantamento preliminar e
quantitativo dos gé€neros textuais presentes nas avaliacdes do SARESP, da 5* série, do tri€nio

escolhido (2003 - 2005), especificamente na prova de leitura.

4.1 Andlise quantitativa dos textos presentes nas avaliacoes do SARESP

4.1.1 O SARESP no ano de 2003

Na organizagdo do trabalho fez-se, primeiramente, a andlise quantitativa
dos textos, a partir da descri¢do das caracteristicas de cada um, quanto ao género em que se
enquadram e, posteriormente, a classificacdo em textos artisticos e nao-artisticos utilizados
nas provas do triénio (2003-2005).

No ano de 2003, os textos encontrados na avaliagio do SARESP estao
organizados na tabela apresentada em seguida, que quantifica a presenga dos diferentes
géneros de textos a partir de seus tragos distintivos, segundo os critérios estabelecidos e

descritos no capitulo anterior.
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Tabela 3. Classificagio dos textos do SARESP de 2003 por Género Textual.

Artisticos Nao-artisticos
® o conto: “O testamento” ® adivulgacdo cientifica: “Vulcdo ativo em lo”
e o poema: “Classe mista” e areportagem: “A vitdria do esfor¢o”
® 3 histéria em quadrinhos “Calvin” e o texto instrucional: “Super Trunfo”
® apropaganda: “Neston” e 0 grifico: “Retrato das criangas”

A avaliacio do ano de 2003 apresenta oito textos para leitura e
interpretacdo, que apresentam as caracteristicas apontadas a seguir.

O primeiro texto da prova é um conto que tem como titulo “O testamento”,
adaptado de Amaro Ventura e Roberto Augusto Soares Leite (conforme p.72). Recebeu essa
classificacdo por ter as seguintes caracteristicas do referido género: € um relato de fatos
ficticios, apresenta uma situagdo inicial, neste caso, a escrita do testamento por parte de um
moribundo que vem a 6bito antes de poder completar a pontuacao de seu texto, derivando dai
a complicacao da narrativa; o desfecho fica a critério do leitor, pelo menos nessa adaptacao.

O segundo € um texto de divulgacio cientifica “Vulcdo ativo em lo” (p.80),
pois possui as caracteristicas do género cientifico: explica o potencial de registro de imagens
de uma sonda da NASA e a importancia dada pelos cientistas a essa descoberta no estudo de
erupgoes.

O terceiro texto € um poema intitulado “Classe Mista”, de autoria de Carlos
Drummond de Andrade (p.82), que tem as caracteristicas do género poético: € escrito em
versos rimados e ritmados, com linhas curtas € composto por uma Unica estrofe.

O seguinte € uma reportagem, “A vitoria do esfor¢o” (p.83), classificado
como tal por apresentar uma atleta que se destacou no Mundial de Esportes para Cegos —
Karla Ferreira Cardoso. E um breve texto descritivo, em que se apresentam a entrevistada e a
emocdo que ela sentiu ao receber medalha de ouro na referida competigao.

O quinto é uma propaganda do “Neston” (p.85), que pode ser classificada
como um anuncio, com texto verbal e nao verbal, numa relacdo de complementariedade para
transmitir a mensagem, cujo objetivo € vender o produto em questdo. Na classificac@o tedrica
de Kaufman e Rodriguez (1995) o texto propaganda € considerado como ndo-literario, com

funcdo apelativa, que na concepgao das autoras, objetiva informar sobre “o que se vende com
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intencdo de criar no receptor a vontade de comprar” (KAUFMAN & RODRIGUES, 1995, p.
40). Todavia, esse texto € artistico, pois a fun¢do predominante € a poética, que refor¢a a
mensagem através da arte.

Na seqiiéncia, € apresentado um texto instrucional (p.87-88), que reproduz
as regras de um jogo chamado “Super Trunfo”, com a quantidade especifica de jogadores,
idade, objetivo, etc e, para ilustrar, mostra-se a foto da frente e do verso de uma carta do
baralho onde se véem carros de corrida. Descreve o jogo passo a passo através de uma
orientacdo precisa, caracteristica importante dos textos instrucionais.

O sétimo € uma histéria em quadrinhos, “Calvin” (p.89), texto humoristico
e literario que apresenta figuras de linguagem para unir o verbal e o ndo verbal em uma tnica
histéria, cuja leitura ndo pode ser dissociada do desenho, estabelecendo com isso
comparacoes e metaforas.

O oitavo e ultimo texto da prova de 2003 é um grafico cujo titulo é “Retrato
das criancas” (p.91), que representa os resultados de uma pesquisa cujo objetivo era verificar
com quem as criangas moram, relacionando texto e grafico com porcentagem.

Analisando a presenca desses textos e a sua classificacdo, eles foram
enquadrados, para os fins propostos, em duas categorias: os que sdo considerados artisticos
e 0s ndo-artisticos.

Na primeira categoria incluem-se os textos que possuem caracteristicas do
texto artistico, ou seja: apresentam uma linguagem arte, figurada (metéforas, ritmo); exigem
uma leitura mais complexa porque possuem um contetido lacunar, predominando a
conota¢do; as palavras t€ém sentido ambiguo; sua estrutura € varidvel; o autor € livre para criar
e valer-se da liberdade poética para inventar palavras, reinventar, construir o sentido e
escolher o tema que desejar. Dependendo do contexto da obra, pode ser um texto que se veste
com as cores e as formas desejadas pelo autor com um propdsito definido.

Destacou-se, nesse grupo, a propaganda “Neston” que, apesar de ter a
estrutura de peca publicitdria € artistica, ao se utilizar de algumas figuras de linguagem, tais
como a metafora, recebe essa classificacdo, pois exige do leitor uma leitura mais complexa
para compreender o conteido da mensagem.

Os textos categorizados como ndo-artisticos possuem uma estrutura na

maioria das vezes invaridvel, exigindo uma leitura literal do contetido. As palavras sao usadas
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no sentido mais conhecido, mais comum, ndo apresentam lacunas a serem preenchidas pelo
leitor e a mensagem nao é multissignificativa.

Na prova do SARESP de 2003, de um total de oito (8) textos, quatro (4) sao
artisticos (50%) e possibilitam ao aluno compreender o ato de ler para além da simples

decodificacao, e quatro (50%) se enquadram na categoria de ndo-artisticos.

4.1.2 - O SARESP no ano de 2004

No ano de 2004, os oito textos apresentados na avaliacdo para leitura e
interpretacdo foram classificados segundo as mesmas defini¢des quanto ao género.

O primeiro texto € um fragmento narrativo do livro “Narizinho” (p.100) e
por isso foi transcrito na prova com o mesmo titulo e apresenta as personagens da obra de
Monteiro Lobato aos leitores. Embora o original seja um texto ficcional, por ser um recorte,
ndo apresenta as caracteristicas de um texto artistico porque ndao promove uma leitura
estética, plurissignificativa.

A seguir encontra-se um texto de divulgacao cientifica, “Apagio em escala
planetdria festejard o brilho das estrelas”, retirado da revista O Globo (p. 101), que explica o
fenomeno da luz nas estrelas. Embora o titulo soe poético, com “o brilho das estrelas”, o
texto é eminentemente cientifico.

O terceiro é um poema, “O caderno”, de Mutinho e Toquinho (p.102),
composto em versos agrupados em duas estrofes, com o tema expresso no titulo.
Originalmente € uma musica ou um poema musical.

O quarto texto é uma noticia da Folha de Sao Paulo (p.103-104), sob o
titulo “Transporte serd gratuito”, que informa quando e por que o transporte serd gratuito.

Uma propaganda sobre os cartdes da “Unicef” (p.105) aparece na
seqiiéncia. Esse texto foi assim classificado porque sua intengdo € sugerir as pessoas que
comprem os cartdes de natal patrocinados pelo 6rgdo. Entretanto, possui caracteristicas
pertinentes aos textos artisticos, pois a presenca da arte aliada a linguagem plurissignificativa

confere ao leitor a possibilidade de preenchimento de lacunas na construcao dos sentidos.
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O sexto texto € instrucional, intitulado “Brincadeiras”, cuja fonte € o jornal
Folha de Sao Paulo (p.106). Foi classificado como tal porque ensina as criangas, leitores em
potencial, como confeccionar uma joaninha de papel.

O sétimo € uma histéria em quadrinhos, “Laerte” (p.107), que apresenta
como caracteristicas relativas a esse género o humor e a relagdo entre o texto e os elementos
visuais.

O oitavo traz um mapa, “O tempo” (p.108), e solicita do leitor que
estabeleca inferéncias entre texto e gravura; traz informagdes sobre o tempo e clima, sendo,
portanto, informativo.

Os textos acima também foram categorizados em artisticos € ndo-

artisticos.

Tabela 4. Classificacio dos textos do SARESP de 2004 por Género Textual.

Artisticos Nao-artisticos
® o poema: “O Caderno” e fragmento narrativo: “Narizinho”
® a histéria em quadrinhos “Laerte” e a divulgagdo cientifica: “Apagdo em escala
® apropaganda: “Unicef” planetaria festejard o brilho das estrelas”

e anoticia: “Transporte serd gratuito”
® o texto instrucional: “Brincadeira”

e o mapa: “O tempo”

Como se observa na tabela, hd uma alteracio no percentual de textos
artisticos, comparado ao da edi¢@o anterior do SARESP.

O indice desse tipo de texto passou de 50% em 2003, para 37,7% em
2004, e de 50% para 67,7% no caso dos textos ndo-artisticos. No entanto, os mesmos
géneros textuais da prova do ano anterior estdo presentes, o que leva a constatagdo que as
provas de 2003 e 2004 apresentaram pequenas alteragdes com relacdo a escolha dos

géneros textuais.
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4.1.3 - O SARESP no ano de 2005

No ano de 2005, os critérios para a andlise sao mantidos e os resultados

encontrados merecem consideracdes por diferenciarem-se dos anos anteriores.

A primeira mudanca observada diz respeito ao nimero de textos utilizados
nesta edicao da prova: apenas cinco, em lugar dos oito das versdes anteriores.

O primeiro texto apresentado para leitura e interpretagdo € a narrativa “A
incapacidade de ser verdadeiro”, de Carlos Drummond de Andrade (p.109), um pequeno
conto cuja temdtica incide sobre a imaginagdo e a mentira. E um relato de fatos ficticios, que
se desenrolam a partir de uma situacao inicial, neste caso, as “mentiras” de Paulo, as quais lhe
trazem como conseqiiéncia uma série de castigos aplicados pela mae, depois de leva-lo ao
médico por supor ser doenga a causa de tanta imaginagdo. O desfecho traz um elemento novo
a narrativa, tornando-a engracada.

O texto “A lua no cinema”, de Paulo Leminski (p.110), € um poema, possui
uma linguagem figurada, ritmo, rimas e versos, caracteristicas essenciais do género poético.

O terceiro, “Procura-se”, de Lorena Fonseca (p.111), é um texto de
divulgacdo cientifica sobre os beija-flores, explicita as capacidades e caracteristicas que eles
possuem e o processo de reproducdo da espécie. E definido dessa forma porque explica e
divulga informagdes cientificas sobre essa ave.

“Feira do livro de Ribeirdo Preto é a maior do estado”, de Henrique Brés
(p.113), quarto texto desta edicio do SARESP, € uma noticia de jornal que faz a divulgacio
do evento, com suas atracdes, bem como informa o leitor sobre as presencas ilustres, data e
local da exposicao.

A histéria em quadrinhos, “Chiquinha”, de Miguel Paiva (p.114), recebeu a
classificacdo de artistico porque trabalha com uma mensagem implicita, além de unir texto e
imagem numa relacdo dialdgica.

A tabela abaixo permite a visualizacdo dos textos classificados como

artisticos e nao-artisticos.
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Tabela 5. Classificacdo dos textos do SARESP de 2005 por Género Textual.

Artisticos Nao - artisticos
e o conto: “A incapacidade de ser e adivulgacdo cientifica: “Procura-se
verdadeiro” ® anoticia: “Feira do livro de Ribeirdo Preto € a
e o poema: “A lua no cinema” maior do estado”
® ahistéria em quadrinhos: “Chiquinha”

Analisando a tabela, constata-se a predominéncia de textos artisticos sobre
0s ndo-artisticos. Quantitativamente hd uma redu¢do do nimero de textos utilizados na
prova de 2005, (de oito textos presentes nas avaliagdes de 2003 e 2004, para apenas cinco).
Isso provavelmente ocorreu em razdo de que, nesse ano, além da prova de leitura, os
conhecimentos dos alunos em Matemdtica também passaram a ser aferidos. Essa mudanga
pode ter alterado as escolhas dos textos resultando em uma diminuicdo dos géneros
textuais.

Quanto a categorizacdo dos textos presentes nesse ano, foi possivel
constatar que 60% deles sdo artisticos (“A incapacidade de ser verdadeiro”, “A lua no
cinema”, “Chiquinha”), e 40%, ndo-artisticos (“Procura-se”, “Feira do livro de Ribeirdo Preto
€ a maior do estado”). Comparando-se com os indices das outras duas avalia¢des analisadas
acima, houve um aumento no nimero dos textos literdrios. Segue-se uma tabela onde os

percentuais relativos aos trés anos possibilitam uma melhor visualizacido desse fato.

Tabela 6. Classificacdo dos géneros textuais em artisticos e ndo-artisticos

Quadro comparativo da presenca de géneros artisticos nas provas do SARESP

Géneros textuais 2003 2004 2005

Géneros artisticos 04) 50 % 03) 37,7 % 03) 60 %

Géneros nio artisticos (04) 50 % 05) 67,7 % 02) 40 %
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Acredita-se que esse aumento de textos artisticos nas avaliagdes deve-se
ao fato de os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) proporem, para o ensino da drea de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, o ensino de competéncias e habilidades que

permitam aos educandos

[...] analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcgio,
organizacdo e estrutura das manifestacoes, de acordo com as condigdes
de producio e recepcdo. (PCNs, 1999, p.107).

Refletindo sobre o que pode favorecer a formagdo desse leitor que os
PCNs preconizam e que, por hipdtese, influenciaram esse movimento, considera-se que “a
literatura, por ser um discurso dialdgico, dialoga com o leitor que lhe d4 vida e lhe atribui
significagdes. Desse encontro brota uma outra voz que se junta as ja articuladas no discurso
literario” (BRANDAO & MICHELETTI, 2001, p.26).

Assim, o texto artistico, por apresentar uma infinidade de possibilidades
de significagdes, pode desencadear habilidades leitoras exigidas em outros tipos de texto.

Sobre isso Branddo & Micheletti afirmam que:

A literatura integra diversos prazeres: o da criagdo, o da agdo, o do
conhecimento, o do bem-estar interior, o do lazer — que se condensam na
fruicdo; a escola pode ser séria sem ser sisuda e enfadonha. Seguramente
um bom leitor de textos literdrios, em especial, de poesia, essa espécie de
bastardinha na escola, serd um excelente leitor de textos sérios: os
informativos, os cientificos etc. (BRANDAO & MICHELETTI, 2001,
p.27).

Todas essas consideragdes corroboram para explicar o aumento da
presenca de textos literdrios na prova do SARESP de 2005.
Apo6s a categorizacdo dos textos presentes nas avaliacdes de cada ano do

triénio, segundo os critérios adotados neste trabalho, partiu-se para a etapa seguinte, a
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andlise qualitativa dos textos e das questdes propostas para a verificagdo do desempenho

em leitura.

4.2 Analise qualitativa dos textos e das questoes propostas nas provas do SARESP

As provas do SARESP tém aferido anualmente a competéncia leitora e
escritora dos alunos matriculados na Rede Estadual de Ensino Publico do Estado de Sdo
Paulo. Como ja exposto anteriormente, a andlise qualitativa dos textos e das questdes
propostas foram feitas com o foco exclusivo na competéncia leitora, sempre visando verificar
se eles contribuem ou ndo “para a formagdo de leitores capazes de apreender as pistas que
os autores deixam em seus textos” (EVARISTO, 2001, p.122).

Os critérios utilizados nesta andlise estdo pautados nos estudos de Branddo
e Micheletti (2001), que estabelecem dois niveis de interagcdo do leitor com o texto:

- o lingiiistico-semdntico: que compreende, em seu aspecto lingiiistico, os
niveis morfolégicos e sintiticos e, no semantico, o nivel da significacdo lingiiistica e
pragmatico-social.

- 0 pragmdtico: que estd ligado ao contexto de producdo do texto, que deve
possibilitar ao seu destinatario identificar as outras vozes nele presentes. De acordo com os

autores, neste nivel:

[...] o texto enquanto objeto veiculador de uma mensagem estd atento em
relacdo ao seu destinatdrio, mobilizando estratégias que tornem possivel e
facilitem a comunicac¢do. Na perspectiva baktiniana, o outro, na figura do
destinatdrio, se instala no préprio movimento de producdo do texto na
medida em que o autor orienta a sua fala tendo em vista o publico-alvo
selecionado. Tem-se, ainda, o outro na figura do interdiscurso, do didlogo
que todo texto trava com outros textos. Cabe ao leitor mobilizar seu
universo para dar sentido, resgatar essa interdiscursividade, a fonte
enunciativa desses outros discursos que atravessam o texto. (BRANDAO
& MICHELETTI, 2001, p.19).
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Diante de tais consideracdes, compreende-se que um texto, ndo sé os
textos artisticos, para auxiliar na formacao de um leitor competente e critico, deve permitir-
lhe, durante a leitura, vdrios niveis de complexidade, sejam eles lingiiisticos, seménticos ou
pragmaticos.

Com base na concepcao dialdgica ou interacional da lingua, os sujeitos sao
considerados como iguais, como agentes sociais, € € no texto em si que se dd o didlogo
entre leitor, autor, texto e contexto da obra, cujo sentido é construido e reconstruido na
interacao texto-sujeitos.

Para Koch, “produtor e interpretador” do texto tornam-se “estrategistas”
ao jogarem o “jogo da linguagem” com a finalidade de chegar ao sentido do texto através

das seguintes “pecas” do jogo:

1. o produtor/planejador, que procura viabilizar o seu “projeto de
dizer”, recorrendo a uma série de estratégias de organizacdo textual e
orientando o interlocutor, por meio de sinalizacdes textuais (indicios,
marcas, pistas) para a construc¢ao dos (possiveis) sentidos;

2. o0 texto, organizado estrategicamente de cada forma, em decorréncia
das escolhas feitas pelo produtor entre as diversas possibilidades de
formulacdo que a lingua lhe oferece, de tal sorte que ele estabelece limites
quanto as leituras possiveis;

3. o leitor/ouvinte, que, a partir do modo como o texto se encontra
lingtiisticamente construido, das sinalizagdes que lhe oferece, bem como
pela mobilizacdo do contexto relevante a interpretacdo, vai proceder a
construgdo dos sentidos. (KOCH, 2006, p.19)

Conforme Beaugrande (1997), citado em Koch (2006, p.20), o texto é um
“evento comunicativo no qual convergem ag¢des lingiiisticas, cognitivas e sociais”, tratando-
se, portanto, ‘“necessariamente, de um evento dial6gico (Bakhtin), de interacdo entre
sujeitos sociais — contemporaneos ou nao, do mesmo grupo social ou ndo, mas em didlogo
constante”.

Para a andlise da qualidade dos textos, foi necessdrio elencar os aspectos
constituintes de um texto e que possibilitam a interacdo necessdria entre ele e o leitor,

visando a compreensdo dos elementos que determinam e permitem este didlogo.
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Para Isenberg (1997), citado por KOCH, apud TREVIZAN (2000, p.74-

75), oito aspectos devem ser considerados para que um texto seja classificado como tal:

[...]- “legitimidade social” — texto como manifestacdo de uma atividade
social legitimada pelas condicdes sociais;

- funcionalidade comunicativa — texto como unidade de comunicagao;

- semanticidade — texto em sua fun¢do referencial com a realidade;

- referéncia a situacdo — texto como reflexo de tragos da situagdo
comunicativa;

- intencionalidade — texto como uma forma de realizacdo de inten¢des;

- boa formacgdo — texto como sucessdo linear coerente de unidades
lingiiisticas; unidade realizada de acordo com determinados principios;

- boa composicio — texto como sucessio de unidades lingiiisticas
selecionadas e organizadas segundo um plano de composi¢ao;

- gramaticalidade — texto como sucessdo de unidades lingiiisticas
estruturadas segundo regras gramaticais.

Além dessas caracteristicas, alguns critérios para analisar a qualidade
dos textos também foram elencados, no presente trabalho, no que diz respeito ao
entendimento e a compreensdo, da mensagem transmitida pelo texto, por parte do
educando. Considerando que a leitura pode contribuir para ampliar os horizontes e auxiliar
a formacdo do aprendiz, os critérios aqui determinados verificaram os seguintes aspectos:

a) a linguagem: se € conotativa, denotativa, estética, artistica, literdria,
plurissignificativa, figurada ou visual;

b) a estrutura do texto: com relagdo ao contetdo, se € um fragmento ou um
texto completo;

¢) a configuracdo do texto: se € original, traducao ou adaptagio;

d) a origem do texto: se a fonte estd presente ou nao;

e) coeréncia tematica.

Os critérios adotados para a andlise das questoes e das respostas estdo
referendados nas classificacOes sobre a relagdo que existe entre a pergunta e a resposta,
com a finalidade de mensurar o nivel de compreensao das informacdes apreendidas ou nao
apOs a leitura de texto.

De acordo com Raphael (1982), apud Condemarin & Medina (2005, p.54),
as perguntas, levando em consideracdo o tipo de resposta que estd sendo solicitada, sdo

categorizadas em trés modalidades:
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a) ali mesmo: perguntas que solicitam uma leitura apenas literal, baseada
em informagdes explicitas no texto, direcionadas para verificar se os alunos possuem a
habilidade leitora de perceber ou de localizar as respostas que, neste caso, sa0
convergentes;

b) pensar e procurar: questdes que exigem do leitor capacidade de
relacionar uma informagdo ou construir o significado de um pardgrafo ou de uma oragao,
realizando, com isso, inferéncias; as respostas sdo divergentes, fazendo uma leitura
inferencial baseada no texto;

¢) baseada em mim mesmo: exigem que o leitor tome o texto como
referencial e faca uma leitura inferencial, construindo o significado apreendido,
relacionando-o a um conhecimento prévio, as suas experiéncias de vida.

Os critérios acima apresentados visam auxiliar a andlise aqui proposta quanto a qualidade
dos textos e das questdes utilizados no SARESP para avaliar a competéncia leitora. Para
Evaristo (2001, p.117), “esses procedimentos sdo etapa fundamental na formacdo do leitor
que ndo apenas decodifica o material escrito, mas, também, é capaz de ampliar seu
universo de sentidos e de se realizar prazerosamente nas riquezas polissémicas com as

quais se confronta”.

A andlise que segue contempla os textos presentes nas avaliacdes do
SARESP do triénio 2003-2005 e terd a seguinte ordem: apresentam-se, em primeiro lugar,
os textos e sua andlise; em seguida, as perguntas elaboradas para verificar o nivel de

compreensdo exigido do educando; e, finalmente, a categorizacdo de cada questao.

4.2.1 Analise qualitativa dos textos presentes no SARESP- 2003

O primeiro texto a ser analisado, “O testamento”, apresenta como tema
central a importancia da pontuacdo para o entendimento da linguagem escrita, pois sua
auséncia permite vdrias interpretagdes ao testamento do personagem, o que € o complicador
das agdes que se seguem, com um final aberto, porque o “juiz” da histéria nao conclui seu

veredicto.
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E um texto que possui uma linguagem plurissignificativa, com o emprego
de palavras em sentido figurado. O fato de ser fragmentado e adaptado, extraido de um
livro didatico, compromete sua qualidade com relagdo ao nivel pragmadtico: € um recorte
adaptado e ndo faz referéncia ao texto original. Apesar disso, caracteriza-se como um texto
verdadeiro porque possui todos os aspectos que compdem um texto, € o humor que nele
estd contido se deve as diferentes interpretacdes decorrentes das muitas alternativas de

pontuagdo.

O Testamento

Um homem rico, sem filhos, sentindo-se morrer, pediu papel e caneta e
escreveu assim:

“Deixo meus bens a minha irma ndo a meu sobrinho jamais sera paga a
conta do mecénico nada aos pobres”.

Nao teve tempo de pontuar — morreu.

Eram quatro concorrentes. Chegou o sobrinho e fez estas pontuacdes
numa coépia do bilhete:

“Deixo meus bens a minha irma? Nao! A meu sobrinho. Jamais sera paga
a conta do mecanico. Nada aos pobres.”

A irma do morto chegou em seguida com outra copia do testamento e
pontuou assim:

“Deixo meus bens a minha irma. Nao a meu sobrinho. Jamais sera paga a
conta do mecénico. Nada aos pobres.”

Apareceu 0 mecanico, pediu uma copia do original e fez estas
pontuacoes:

“Deixo meus bens a minha irma? N&o! A meu sobrinho? Jamais! Sera
paga a conta do mecanico. Nada aos pobres.”

Um juiz estudava o caso, quando chegaram os pobres da cidade. Um
deles, mais sabido, tomou outra cépia do testamento e pontuou deste modo:

“Deixo meus bens a minha irma? Nao! A meu sobrinho? Jamais! Sera
paga a conta do mecanico? Nada! Aos pobres.”

(Adaptado de Amaro Ventura e Roberto Augusto Soares Leite. Extraido do livro
Gramatica, texto, reflexao e uso. Cereja e Magalhaes)

As questdes propostas para este texto sao as seguintes:
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1. A palavra “concorrentes” esta substituindo, no texto, alguns personagens.
Assinale a alternativa que apresenta um dos concorrentes.

(A) um homem rico.

(B) o filho do falecido.
(C) ojuiz do caso.

(D) o sobrinho do morto.

2. Assinale a alternativa que seria uma fala de um personagem.
(A) “...chegou em seguida...”

(B) "... pediu papel e caneta e escreveu assim:"
(C) "Nao teve tempo de pontuar — morreu."

(D) "Um juiz estudava o caso."

3. A situagéo que provoca a historia €

(A) um testamento que permite diferentes interpretagdes.

(B) abriga que a morte de um homem rico provocou entre os herdeiros.
(C) o desconhecimento da causa da morte de um homem rico.

(D) adivida para com o mecanico e a generosidade para com 0s pobres.

4. O texto € engragado porque

(A) o testamento inclui 0 mecanico do homem.

(B) airméa do homem tenta levar mais vantagem que seu filho.
(C) um mesmo texto permite varias interpretagdes.

(D) o homem nao sabia para quem deixar seus bens.

5. Assinale a alternativa que favorece o sobrinho do homem rico.

(A) “Deixo meus bens a minha irma nao a meu sobrinho jamais sera paga a conta
do mecanico nada aos pobres”.

(B) “Deixo meus bens a minha irma. Nao a meu sobrinho. Jamais serd paga a
conta do mecéanico. Nada aos pobres.”



89

(C) “Deixo meus bens a minha irma? Nao! A meu sobrinho? Jamais sera paga a
conta do mecéanico nada aos pobres.”

“Deixo meus bens a minha irma? Nao! A meu sobrinho. Jamais sera paga a conta
do mecénico. Nada aos pobres.”

6. “Apareceu o mecanico pediu uma copia do original e fez estas pontuagoes:”

A palavra original pode ser substituida, mantendo o mesmo significado do texto,
por

(A) jornal.

(B) documento.
(C) livro.

(D) modelo.

A questdo de nimero 3, acima descrita, solicita do leitor uma compreensao
apenas literal, ou seja, € do tipo ali mesmo, porque permite aos discentes localizar
rapidamente a resposta pedida.

As questdes 2, 4 e 5 sdo do tipo pensar e procurar, porque solicitam do
leitor que relacione um contetdo que estd implicito no texto e pode ser verificado, exigindo
uma leitura inferencial.

Dentre as questdes que foram formuladas para verificar o nivel de
compreensdo do texto, apenas as de nimero 1 e 6 exigem que o leitor possua um
conhecimento prévio sobre o significado da palavra “original”, sendo portanto classificada
como do tipo baseada em mim mesmo.

As questdes nao exploram o contexto de producdo do texto, isto €, o
ensino da pontuagdo através do humor, aspecto que demanda uma leitura mais complexa. A
partir dessas consideragdes, percebe-se que esse pode ser considerado um texto literdrio e,
portanto, artistico, o que permitiria que as questdes de interpretacdo tivessem uma
abordagem mais adequada.

O segundo texto, “Vulcdo ativo em lo”, uma divulgagdo cientifica, tem
como tema central informar sobre a evolucdo da capacidade da sonda Galileo, da Nasa.
Considerando que o publico-alvo da prova sdo alunos de 5% série, a linguagem ndo é

adequada, pois apresenta um vocabuldrio com muitos termos técnicos. Exige que o leitor
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-

tenha conhecimento prévio, por exemplo, sobre sondas, satélites, altitude, erupcdo e lava. E
um texto curto, foi reproduzido na integra, mas faltam dados para identificar a fonte.

Com relagdo ao conteudo, o texto discute a importincia da erupcdo
detectada, para os cientistas. Um aspecto importante a ser ressaltado € o fato de ndo haver
uma relacdo clara entre o texto e a foto escolhida para ilustrd-lo, visto que a imagem nao
permite uma visdo da erup¢do localizada pela sonda, apenas dos gases que sdo por ela
emitidos. Pode ser considerado um texto real e auténtico porque possui todos os oito

aspectos que validam os textos, conforme critérios ja estabelecidos no inicio desta andlise.

Vulcao ativo em lo

Em outubro passado, a sonda Galileo, da Nasa, sobre-
voou lo, um dos quatro maiores satélites de Jupiter — os outros
trés sdo Ganimedes, Calisto e Europa. Ela conseguiu registrar
imagens espetaculares de um campo de lava proximo a um
vulcdo em erupgdo, de onde escapam pequenas nuvens de
gases. A foto foi feita a altitude de 671 quildmetros e é 50 vezes
melhor que o0s registros anteriores, feitos pela sonda Voyager
em 1979. Agora, os cientistas da Nasa poderéo estudar melhor
a imagem para determinar as caracteristicas dessa erupgao.

(Galileu, n® 101, dez/99)

Estas s@o as perguntas formuladas para a interpretagdo do texto:

7. As imagens capturadas no espaco, ressaltadas pelo texto, sao importantes
para os cientistas porque

(A) séo nitidas e coloridas.

(B) revelam o nome dos satélites, lo, Calisto, Ganimedes e Europa.
(C) possibilitam o aprimoramento da sonda Voyager.

(D) permitem estudar as caracteristicas do tipo de erupgao registrada.
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8. Na frase “Ela consequiu registrar imagens espetaculares...” a palavra registrar
tem o mesmo sentido que

(A) documentar.
(B) escrever.
(C) reter.
(D) marcar.

9. O assunto central do texto refere-se

(A) a um satélite que registrou imagens da superficie inexplorada do planeta
Jupiter.

(B) a espetaculares fotos tiradas pela sonda Voyager de vulcdes terrestres, a
partir de lo, satélite de Jupiter.

(C) a uma sonda espacial que tirou fotos de um campo de lava num dos
satélites de Jupiter.

(D) ao estudo feito por Galileu sobre as pequenas nuvens de gases que
escapam dos vulcoes.

10. O texto que vocé acabou de ler se caracteriza por

(A) narrar uma historia.

(B) apresentar informacoes.
(C) ensinar um procedimento.
(D) fazer propaganda da Nasa.

A questdo 7 € do tipo ali mesmo porque solicita ao leitor apenas uma
leitura dos elementos que se encontram explicitos no texto, ou seja, uma leitura literal.

A pergunta 8 € do tipo baseada em mim mesmo, pois ao exigir que se
identifique nas alternativas a opcdo em que haja um outro termo com o mesmo sentido da
palavra “registrar”, favorece uma leitura inferencial que faz relagdo entre o texto e o
conhecimento anterior do leitor.

A pergunta 9 é do tipo pensar e procurar, pois pede ao leitor que faca

inferéncias sobre o conteddo do texto, sobre o tema central. Pelo fato de ser um texto
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técnico e apresentado a alunos de 57 série, cuja idade oscila entre 11 e 12 anos, ndo se leva
em conta a imaturidade do publico-alvo.

A pergunta de numero 10 € do tipo baseada em mim mesmo e faz com que
o leitor evoque os conhecimentos que ja det€m sobre as caracteristicas de textos para poder
confrontéd-las com as que estdo presentes neste modelo. Nenhuma das questdes leva o aluno
a refletir sobre os ganhos que as descobertas feitas pelos cientistas podem trazer para a
sociedade, deixando de relacionar as informagdes com o contexto social.

O terceiro texto apresentado no SARESP 2003, o poema “Classe Mista”,
de Carlos Drummond de Andrade, aborda o tema da separagao dos alunos por sexo, na sala
de aula, retratando a realidade das escolas de 40 anos atrds aproximadamente e a vontade
do eu poético de que essa situagcdo fosse alterada. A linguagem € conotativa, estética,
artistica, literdria, plurissignificativa, utiliza recursos poéticos, como por exemplo, os
versos. E um texto original, cuja fonte estd incompleta porque embora o autor seja citado,
nao ha referéncia ao livro do qual o poema foi extraido.

O texto possui legitimidade social, funcionalidade comunicativa,
semanticidade, referéncia a situagdo, intencionalidade, boa formagdo, boa composic¢do e
gramaticalidade, todos os aspectos que permitem classifici-lo como um texto poético
auténtico. Existe coeréncia temadtica do primeiro ao ultimo verso, € o texto ndo estd
fragmentado.

Atencdo: Leia o poema abaixo para responder as questdes 11 e 12.

Classe Mista

“Meninas, meninas,
do lado de la.
Meninos, meninos,
do lado de ca”.

Por que sempre dois lados,
corredor no meio,
professora em frente,

e 0 sonho de um tremor de terra
que so acontece em Messina,
Jjamais, jamais em Minas,
para, entre escombros, me ver
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Junto de Conceicdo até o fim do curso?

Carlos Drummond de Andrade

E estas sdo as questoes:

11. A palavra escombros no texto significa:

(A) coracéao destruido.

(B) entulho tipico de Minas Gerais.
(C) barulho do terremoto.

(D) ruinas da sala de aula.

12. O autor repete as palavras “meninas” e “meninos” no inicio do poema para

(A) caracterizar melhor a divisdo dos grupos feminino e masculino na classe.
(B) explicar que o professor se posiciona a frente dos alunos na sala de aula.
(C) evitar as paqueras entre meninos € meninas durante as aulas.

(D) mostrar que toda a classe tem um corredor no meio.

A questdo n° 11 € do tipo ali mesmo, porque solicita apenas uma leitura
dos elementos que se encontram explicitos no texto, ou seja, uma leitura literal do
significado da palavra “escombros”, transformando a linguagem poética, plurissignificativa
em sua esséncia, em uma linguagem utilitaria, o que confunde o leitor.

A questdo 12 é do tipo pensar e procurar, questdo inferencial, cuja
resposta exige a percep¢do, ndo explicita no texto, do objetivo e da inten¢do do autor
quando repete as palavras “meninas” e “meninos” no inicio do poema.

A abordagem do SARESP nessas questdes foi inadequada porque nao
explora a complexidade e riqueza da mensagem poética do texto. Nenhuma das questdes
estd relacionada as condi¢des de produgdo do texto (autor x modelo criado-poesia x
sentidos artisticos x mensagem), ja que a simples compreensdo do vocabulario do texto ndo
contempla o aspecto literdrio. Este fato pode ser constatado na questdo 11, em que as
alternativas A e C se cruzam semanticamente na natureza poética (plurissignificativa) do

texto, e a maneira como estd formulada aniquila esse reconhecimento.
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A seguir, apresenta-se a reportagem intitulada “A vitéria do esfor¢co” cujo
tema central estd relacionado ao esfor¢o que os atletas portadores de deficiéncia fazem para
superd-la, bem como as conquistas realizadas por eles, com énfase na histéria de uma
judoca deficiente visual que ganhou medalhas de ouro e prata no mundial de esportes para
cegos. A linguagem € coloquial, direta, s6 apresenta os fatos em si, dando destaque para a
emocao da atleta ao ser premiada.

Como nido se faz referéncia a autor, suporte ou origem do texto, ndo é
possivel especificar se se trata de material original, adaptado ou traduzido. O final do texto
fica em aberto, sem desfecho.

Nao pode ser considerado um texto completo, porque ndao contempla a
funcionalidade comunicativa quando deixa de fornecer uma informacio clara dos eventos
descritos, uma referéncia a situagdo e ao contexto dos fatos.

A intencionalidade apresenta lacunas tendo em vista que ndo hd uma
linearidade na seqiiéncia dos fatos, como, por exemplo, o salto no tempo entre o
aparecimento da deficiéncia da atleta e o inicio dos treinamentos, o que compromete a

leitura completa do leitor.

A vitoria do esforco
Judoca levou ouro e prata em Mundial para cegos

Depois do desempenho dos brasileiros no Pan, outro grupo retornou ao pais
comemorando: os atletas que participaram do Mundial de Esportes para Cegos,
entre 1° e 12 de agosto. Competiram mais de 1.000 esportistas de 56 paises. O
Brasil trouxe 14 medalhas na mala, sendo trés de ouro. O maior destaque
individual foi a carioca Karla Ferreira Cardoso, de 21 anos, considerada a judoca
revelacdo da temporada e a melhor do mundo na categoria até 48 quilos. Ela
também foi prata por equipes e garantiu vaga nos Jogos Paraolimpicos de 2004,
em Atenas. "Foi uma emoc¢do muito grande. Nao acredito até agora e pretendo
repetir o ouro na Grécia", disse Karla, emocionada. Sua cegueira parcial foi
descoberta aos 3 anos. Ela treina desde os 11.

As perguntas formuladas sdo:
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Com a vitéria, Karla Ferreira Cardoso

(A) ganhou medalha de ouro na Grécia.

(B) garantiu vaga nos Jogos Paraolimpicos de 2004.
(C) encerrou com chave de ouro sua carreira.

(D) passou a competir com atletas de visdo normal.

14.

“...considerada a judoca revelacdo da temporada’.
A palavra revelacdo na frase acima significa
(A) descoberta.

divulgacao.

(B)
(C) declaragao.
(D) festejada.

15.

A noticia destaca

(A) a dificuldade dos cegos em participar de esportes competitivos nos Jogos

Olimpicos.

(B) a quantidade de medalhas obtidas pelo judocas brasileiros nos Jogos
Panamericanos.

(C) a emocao de uma judoca cega ao obter medalhas no Mundial de Esportes
para Cegos.

(D) o esforco dos esportistas de 56 paises para participar dos Jogos
Paraolimpicos.

16.

Dentre as competicdes citadas na reportagem, qual ainda nao aconteceu?

(A) Jogos Olimpicos no Brasil.

(B) Mundial de Esportes para Cegos.
(C) Jogos Panamericanos.

(D) Jogos Paraolimpicos em Atenas

17.

Assinale a alternativa em que, além da informacdo, aparece uma opiniao
sobre um fato descrito.

(A) “O Brasil trouxe 14 medalhas na mala.”

(B) “Competiram mais de 1000 esportistas.”

(C) “A vitdria do esforgo.”

(D) “Ela treina desde os 11.”

As questdes 13,15 e 16 sao do tipo ali mesmo, demandando apenas uma

leitura explicita e literal do texto e da ordem dos acontecimentos.

A questdo 14 € do tipo baseada em mim mesmo, porque solicita do leitor

que faga inferéncias sobre o significado da palavra “revelacdo”, exigindo que tenha

conhecimento prévio da palavra.
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A questdo 17 € do tipo pensar e procurar, porque para respondé-la é

preciso fazer inferéncias entre o conhecimento que o leitor ja tem e o texto.

O proximo texto — uma propaganda intitulada “Neston” - tem o objetivo de
fazer com que seu publico-alvo compre essa marca de flocos de cereais. A linguagem
utilizada é predominantemente artistica e ha uma ligacdo significativa entre o texto e a foto.
E apresentado em sua integra, sendo original, mas ndo apresenta a fonte de onde foi
extraido. Possui coeréncia entre o tema e o objetivo do texto, ou seja, apresenta as
qualidades do produto para fazer com que o publico o consuma.

Seu ponto forte € a interface apresentada entre o texto escrito e a imagem
que, se ndo for compreendida pelo leitor, impossibilita uma leitura completa, no caso, pelo
aluno da 5% série. Os aspectos que o definem como um texto em toda a sua complexidade e
que se destacam sdo a sua funcionalidade comunicativa, através da juncdo do texto verbal e
ndo verbal.

E preciso ressaltar que alguns elementos contidos na foto sdo signos que
fortalecem a constru¢do da mensagem e que, a0 mesmo tempo, exigem uma leitura: o
missil amarrado ao corpo da crianga, que lhe confere suas qualidades (a “inteligéncia”
eletronica que o artefato possui e o leva até o alvo pré-determinado, sem que nada o
detenha); a forca e a velocidade que a crianga adquire ao consumir o produto que a levara
até a vitéria; a comparacdo com um atleta adulto, com forca fisica e muscular muito
maiores.

Percebe-se também no texto: a intencionalidade, que é vender um produto
especifico para um publico-alvo (crianga); a legitimidade social, marcada pela importancia

conferida pela sociedade a vitéria e a pratica da atividade fisica para o pleno

desenvolvimento da crianca que a levard a ser modelo para todos os adultos.
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Para este texto, sdo colocadas as seguintes questoes:

Atencdo: Observe a propaganda e responda as questdes 18 a 21.

18. A propaganda do produto sugere que se vocé comeu Neston

(A) ficara forte e saudavel.
(B) ganhara todas as corridas.
(C) competira com os atletas.
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(D) correrd na Sao Silvestre.

19. A propaganda ressalta que quem come Neston vai

(A) viajar de foguete para o espago.
(B) transformar-se num esportista.

(C) explodir como um missil.

(D) ficar “turbinado” e vencer os outros.

20. O texto acima tem como objetivo

(A) vender ténis esportivos

(B) anunciar flocos de cereais.

(C) estimular a invencao de novas receitas.
(D) valorizar a atividade fisica.

21. A frase “Ou vocé come Neston, ou sua corrida vai pro espago” indica que
quem nao consumir o produto ficara

(A) veloz.
(B) triste.
(C) paratras.
(D) cansado.

As questdes 18, 20, 21 sdo do tipo pensar e procurar, porque solicitam
que o leitor realize inferéncias comparando elementos do texto com seus conhecimentos
prévios. As respostas estdo implicitas no texto, tais como: identificar o tema (questio 18) -
qualidades do Neston; o objetivo (questdo 20) - anunciar o produto. Destaca-se a ultima
questdo que, ao pedir que se identifique a mensagem contida na frase “Ou vocé€ come
Neston, ou sua corrida vai pro espago”, exige uma resposta inferencial.

A questdo 19 € do tipo ali mesmo, porque apresenta um tratamento literal
da palavra missil de forma isolada, desconsiderando as multiplas significagdes advindas das
relacdes que o leitor pode estabelecer com o contexto em que a palavra € empregada.

As questdes elaboradas pelo SARESP para esse texto ndo permitem uma

abordagem da complexidade e da riqueza de sua mensagem, pois nenhuma delas se refere
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ao contexto, ou seja, as intengdes do autor e a situacdo de producdo, para o reconhecimento

da natureza ideoldgica que estd presente no texto em questao.

Na seqiiéncia hd um texto instrucional que tem como objetivo ensinar as
regras do jogo “Super Trunfo” aos possiveis jogadores. Apresenta uma linguagem
descritiva, denotativa, imagética e direta, e as explicacdes sdo adequadas ao publico-alvo.
Por exemplo: “Se vocé é o primeiro a jogar, escolha, entre as informagdes contidas em sua
primeira carta, aquela que vocé julga ter o valor capaz de superar o valor da mesma
informagdo que se encontra na carta que seus adversdrios tém em mdos’. O texto
apresenta come¢o meio e fim, portanto pode-se deduzir que ele seja integral e original,
porém ndo se faz referéncia a fonte, inviabilizando uma leitura completa, j& que ndo
apresenta legitimidade social, pois ndo é uma manifestacio de uma atividade social
legitimada pelas condicdes sociais; possui funcionalidade comunicativa e intencionalidade

visto que o objetivo principal é levar o leitor a jogar. A imagem auxilia e permite o

entendimento do texto, pois quem o 1€ ndo tem as cartas do jogo na mao.

Preco de compra a partir de 60.000 Euros
Cilindradas: 4 398 ccm
Poténcia: 286 CV
Velocidade: 207 Km/h
Peso: 2170 Kg

a)Lexus

b)Mercedes Comprimento: 4,67 m
c)Range Rover

Regras — SUPER TRUNFO
Participantes: 2 ou mais
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Idade: a partir de 7 anos

Objetivo:

Ficar com todas as cartas do baralho.

Preparacao:

As cartas sdo distribuidas em numero igual para cada um dos jogadores.

Cada jogador forma seu monte e sO vé a primeira carta da pilha.

As cartas possuem informacbes sobre carros como: poténcia, velocidade,
cilindros, peso e comprimento. E com estas informagées que cada um vai jogar.

Como jogar:

Se vocé € o primeiro a jogar, escolha, entre as informagbes contidas em sua
primeira carta, aquela que vocé julga ter o valor capaz de superar o valor da
mesma informagdo que se encontra na carta que seus adversarios tém em maos.
Por exemplo: vocé escolhe a informagéo velocidade, menciona-a em voz alta e
abaixa a carta na mesa. Imediatamente todos os outros jogadores abaixam a
primeira carta de suas pilhas e conferem o valor da informagdo. Quem tiver o valor
mais alto ganha as cartas da mesa e as coloca embaixo de sua pilha.

O proximo jogador sera o que venceu a rodada anterior. ASsim prossegue 0 jogo
até que um dos participantes fique com todas as cartas do baralho, vencendo a
partida.

Se dois ou mais jogadores abaixam cartas com o mesmo valor maximo, os demais
participantes deixam suas cartas na mesa e a vitoria é decidida entre os que
empataram. Para isso, quem escolheu inicialmente diz um novo item de sua
proxima carta, ganhando as cartas da rodada quem tiver o valor mais alto.

Bom divertimento!

As questdes para aferi¢do do desempenho na leitura sdo:

22. Para jogar esse jogo é preciso

(A) conhecer carros de corrida.

(B) ter mais de 2 amigos para jogar.
(C) saber somar e dividir.

(D) gostar de carros.
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23. Caso dois jogadores abaixem cartas com o0 mesmo valor maximo, eles devem

A) distribuir as cartas em numero igual para cada um dos jogadores.
B) abaixar as cartas e conferir 0 valor da informacao solicitada.

C) escolher uma nova informacao para confrontar e desempatar.

D) conseguir obter durante a rodada todas as cartas do jogo.

(

(

(

(

As questdes 22 e 23 s@o do tipo ali mesmo, porque exigem do leitor apenas

uma leitura de dados explicitos no texto, de forma a responder o que € necessario para jogar
esse jogo (minimo de dois jogadores) e, caso haja empate, como os jogadores devem

proceder.

H4 ainda uma histéria em quadrinhos, “Calvin”, do cartunista Bill
Watterson cujo tema central € a atracdo entre as espécies para a reproducdo. O personagem
principal apresenta ddvidas quanto a possibilidade de haver atragdo entre seres que nao
sdo/estdo bonitos. Ao olhar para sua mae, que € apresentada furiosa e com os cabelos
desalinhados, ele reflete sobre como podem as pessoas sentirem-se atraidas umas pelas
outras. A linguagem ¢ artistica, conotativa, plurissignificativa, une o verbal e imagético de
forma complexa. O texto estd reproduzido na integra, é original, e sua autoria e fonte sdo
citadas.

Os principais aspectos presentes no texto sdo: a legitimidade social, na
medida em que leva o leitor a refletir sobre a atragdo que pode haver entre dois seres; a
funcionalidade comunicativa, pois transmite a mensagem, que € narrada com humor; a
semanticidade, porque a situagdo apresentada relaciona-se com a realidade, ou seja, a cena

em que a mae € acordada por um chamado do filho, seguida das reflexdes do Calvin.



24.

102

0QUE COMO E QUE | PENSANDO EU APOSTO

Q COISAS HORRI- NISSO, EU QUE EPOR

HOUVE?  vers como IMAGINO COMO ISSO QUE
POLVOS E INSE- ASPESSOAS,  ELAS FECHAM
TOS CABELUDOS FICAM ATRAIDAS OS OLHOS
REPRODUZEM? UMAS PELAS QUANDO SE
ELES REALMENTE OUTRAS. BELTAM.

FICAM ATRAIDOS
UNS PELOS
OUTROS?

(Calvin. Veja, 22/11/95)

Para este texto, colocam-se as seguintes questdes:

Pode-se afirmar que, no terceiro quadrinho, a mae do menino esta

(A) sonolenta.
(B) furiosa.
(C) rindo.

(D) assustada.

25. A fala do tigre no ultimo quadrinho indica que ele acredita que

(A) beijo da sono nas pessoas.

(B) o menino deseja bater uma aposta com ele.
(C) as pessoas tém nojo ao se beijar.

(D) beijar é algo romantico.

26.

Esta histéria em quadrinhos é engracada porque

) se passa de noite.

B) o menino se assustou com a aparéncia da mae.
C) o tigre acordou assustado.

D) o menino teve um pesadelo.

(
(
(
(

27.

No segundo quadrinho, a palavra atraidos esta destacada para

(A) indicar que a natureza tem suas razdes no modo de ver do menino.

(B) servir como desculpa para acordar sua mae e manter-se mais tempo
perto dela.

(C) localizar a duvida do menino em relacdo a aproximagao entre animais
esquisitos.

(D) ressaltar o interesse por polvos e insetos cabeludos.
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28. “Como € que coisas terriveis como polvos e insetos cabeludos se
reproduzem?”

Assinale a alternativa em que a palavra reproduzem aparece com 0 mesmo
sentido do texto.

(A) Até hoje se reproduzem as gravuras de grandes artistas do passado.

(B) Os jornais reproduzem diariamente milhdes de exemplares.

(C) Os irmaos mais novos reproduzem com freqiéncia a fala dos mais
velhos.

(D) Os coelhos se reproduzem com muita facilidade.

A questao 24 € do tipo ali mesmo, porque sé exige a leitura da expressao
facial da mae, solicitando a interpretacdo do motivo das a¢des dos personagens da histdria,
unindo texto e desenho.

As questdes 25 e 27 sdo do tipo pensar e procurar, pois exigem uma
leitura dos elementos implicitos na fala dos personagens, isto é, inferencial. A questao 27
foi mal formulada, pois ndo apresenta uma relacdo objetiva e clara entre a pergunta e as
alternativas de resposta, levando o educando a pensar sem uma orientacdo légica.

As questdes 26 e 28 sdo do tipo baseado em mim mesmo. A 26 solicita
que o leitor, por meio de inferéncias, explique por que o texto é engracado, porém as
alternativas propostas sdo mal elaboradas e confundem quem tem que escolher uma delas.
A questdo 28 pede que o leitor escolha a alternativa em que o vocdbulo destacado na frase
tenha o mesmo sentido em que foi utilizado no texto, sendo esta uma das questdes que
levam o educando a descobrir as diferentes acep¢des de uma mesma palavra, tal qual em
um diciondrio.

O ultimo texto € um grafico com o titulo “Retrato das criancas”, em que
sdo apresentados os resultados de uma pesquisa que teve como objetivo definir como sdo
constituidas as familias das criancas brasileiras, solicitando aos entrevistados que
respondessem a seguinte pergunta: “Com quem vocé mora?”’

As respostas foram agrupadas em seis categorias, com as respectivas

porcentagens: pai e mae; s6 com a mae; mie e padrasto; s6 com o pai; com avls e com
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outros. Existe uma conexdo direta entre grafico e texto. Embora a origem e o suporte do
texto sejam citados, ndo hd nenhuma alusdo ao nome do pesquisador ou ao motivo da
pesquisa, nem a relevancia do estudo para o mundo, informagdes essas que permitiriam ao
leitor estabelecer relacdes entre o tema e o seu cotidiano. A linguagem € simples, sem
apresentar dificuldades para o seu entendimento. O contetido € integral, visto que se trata de

um grafico.

RETRATO DAS CRIANGAS

Leia o resultado da pesquisa do Datafolha, que foi feito com 329 criancas
de 7 a 12 anos em agosto passado

(Folhinha. F2. 06/09/03)

As questdes propostas sao:

29. Qual a porcentagem de criangas entrevistadas que moram apenas com a
mae?

(A) 2%
(B) 4%
(C) 20%
(D) 70%
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30. Em quantos grupos foram classificadas as respostas desta pesquisa?
(A) 3
(B) 4
(C) 5
(D) 6
As questdes 29 e 30 sdo do tipo ali mesmo, porque pedem ao leitor que
localize informacdes explicitas no texto, ou seja, que faca apenas uma leitura literal.

Para melhor visualizacdo das questdes analisadas e inseridas nas categorias

ja determinadas, apresenta-se a tabela abaixo.

Tabela 7 — Categorias das questdes propostas na avaliacao do SARESP 2003

Categoria Questodes Total | Porcentagem
Ali mesmo 03,07, 11, 13, 15 12 40%
16, 19, 22, 23,
24,29, 30
Procurar e pensar 02,04, 05, 09, 12 11 37%
17, 18, 20, 21
25,27
Baseada em mim mesmo 01, 06, 08, 10, 07 23%
14, 26, 28
Total 30 100

Evidencia-se na tabela a pouca énfase dada a questdes do tipo “Baseada
em mim mesmo”, importantes para aferir se o estudante relaciona as informacdes, temas e
reflexdes suscitados pela leitura com o seu viver cotidiano. Percebe-se também grande
percentual de questdes que exigem apenas localizagdo de informagdes explicitas no texto,
inseridas na categoria “Ali mesmo”.

Pode-se entdo observar que a prova do SARESP de 2003 apresenta textos

com um vocabuldrio bastante simples, bem como questdes redundantes € em muitos casos
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mal elaboradas, com predominincia de perguntas que remetem a aspectos explicitos do
texto, cujas respostas pouco exigem do leitor além de uma compreensao literal.

Esta prova poderia ter contemplado a intertextualidade, possibilitando ao
leitor desenvolver uma leitura dialégica dos textos e, assim, poder aferir de fato o nivel dos
alunos no que se refere a competéncia leitora, ndo se restringindo apenas a uma leitura
superficial. Como foi possivel observar, as questdes, de forma geral, poderiam ter

explorado mais a riqueza artistica da propaganda do produto Neston e a literariedade da

poesia, do conto e da histéria em quadrinhos, favorecendo uma leitura mais significativa.

4.2.2 Anélise qualitativa dos textos presentes no SARESP- 2004

O primeiro texto a ser analisado, ‘“Narizinho”, tem como personagem
central uma menina cujo nome verdadeiro é Licia, mas tem esse apelido por ter o nariz
arrebitado. Apresenta como tema a descricdo do personagem central e sua relagdo com as
demais, a av6 e a empregada de “estimacdo”, retratando-a como a mais encantadora das
netas, que torna a vida de sua avé mais alegre.

O texto € de Monteiro Lobato, escrito hd mais de 87 anos, quando a
aboli¢do da escravidao no Brasil havia acontecido hd pouco tempo, e o autor se refere a avod
e a empregada usando as expressoes: “velha” e “negra de estima¢do”. Além disso, percebe-
se que o conceito de infancia também nao existia como nds o concebemos hoje, pois a
menina, apesar de ter apenas sete anos, “j4 sabe fazer uns bolinhos de polvilho bem
gostosos”, o que ndo leva em consideragdo o perigo inerente a atividade na cozinha para a
idade relatada. A mensagem do texto € que a vida solitdria de uma mulher idosa pode se
encher de alegria com a presenca de uma neta (que obrigatoriamente deve ser a razdo de
sua vida).

O fato de ser um fragmento do texto original do primeiro capitulo do livro
“Reinagdes de Narizinho” (constatado pela numeracdo da pédgina e pela introducdo das
personagens que ainda ndo sdo conhecidas pelo leitor) ndo permite ao leitor uma leitura
completa. E um fragmento sem unidade de sentido pragmatico-social porque ndo possui,
devido ao tamanho do recorte, legitimidade social, funcionalidade comunicativa e

referéncia a situagdo, portanto ndo pode ser classificado como texto. Deixa o leitor apenas
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no inicio da narrativa, pois o recorte foi mal selecionado. Possui uma linguagem figurada,
conotativa e plurissignificativa, com palavras simples. A fonte de referéncia ao texto

original esta presente.

Narizinho
Numa casinha branca, 14 no Sitio do Picapau Amarelo, mora uma velha de mais
de sessenta anos. Chama-se dona Benta. Quem passa pela estrada e a vé na
varanda, de cestinha de costura ao colo e 6culos na ponta do nariz, segue seu
caminho pensando:
— Que tristeza viver assim tdo sozinha neste deserto...
Mas engana-se. Dona Benta é a mais feliz das vovos, porque vive em companhia
da mais encantadora das netas — Lucia, a menina do narizinho arrebitado, ou
Narizinho como todos dizem. Narizinho tem sete anos, € morena como jambo,
gosta muito de pipoca e ja sabe fazer uns bolinhos de polvilho bem gostosos.
Na casa ainda existem duas pessoas — Tia Nastacia, negra de estimagao que
carregou Lucia em pequena, e Emilia, uma boneca de pano desajeitada de corpo.
Emilia foi feita por tia Nastacia, com olhos de retrés preto e sobrancelhas tao la
em cima que € ver uma bruxa. Apesar disso Narizinho gosta muito dela.
Além da boneca, o outro encanto da menina é o ribeirdo que passa pelos fundos
do pomar. [...]
Todas as tardes Lucia toma a boneca e vai passear a beira d’agua. [...] Nesse
divertimento leva muitas horas, até que tia Nastacia apareca no portao e grite:

— Narizinho, vové esta chamando!...
(LOBATO, Monteiro. Reinagées de Narizinho. 14. reimpr. Sdo Paulo: Brasiliense, 2003. p. 7.)

As questdes propostas para este texto sao:

01. No fragmento “Apesar disso Narizinho gosta muito dela”, a palavra sublinhada
se refere a

(A) Dona Benta.

(B) Emilia.

(C) Lucia.

(D) Tia Nastacia.

02. Para introduzir a fala da Tia Nastacia, o narrador utilizou
(A) ponto de exclamagao.

(B) travessao.

(C) reticéncias.

(D) virgula.

03. No trecho lido, o personagem que mereceu o maior destaque foi
(A) Dona Benta.
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(B) Emilia.
(C) Narizinho.
(D) Tia Nastacia.

04. Ao ver Dona Benta, as pessoas que passam estdo imaginando que a velhice

(A) felicidade e preocupacao.
(B) pobreza e fragilidade.

(C) solidao e abandono.

(D) participagéo e solidariedade.

05. Leia a frase: "— Lucia, a menina do narizinho arrebitado, ou Narizinho como
todos dizem." O emprego das duas virgulas tem o objetivo de

(A) destacar uma informagéo importante.

(B) finalizar a fala de um personagem.

(C) separar elementos de uma enumeracao.

(D) iniciar a fala de um personagem.

06. Lucia é chamada e Narizinho porque
(A) é uma neta encantadora.

(B) gosta muito da sua boneca.

(C) tem apenas sete anos.

(D) tem o nariz arrebitado.

Todas as questdes, de 1 a 6, formuladas para esse fragmento sdo do tipo
Ali mesmo, porque pedem ao leitor que localize informagdes explicitas no texto e
contemplam apenas sua superficialidade, pois desconsideram seu contexto de producdo,
avaliando s6 a gramadtica e seus aspectos formais e estruturais. O SARESP fez somente uma
abordagem reducionista da leitura do fragmento, inadequada para quem quer desenvolver a

capacidade leitora dos educandos.

O segundo texto a ser lido e interpretado pelos alunos,“Apagio em escala
planetdria festejard o brilho das estrelas”, apesar de conter tragos artisticos em seu titulo, é
um trecho de divulgacdo cientifica, cujo tema central estd relacionado aos problemas
vividos pelos astronomos devido a poluicdo luminosa. O objetivo € chamar a aten¢do da

humanidade para o excesso de ilumina¢do urbana.
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O texto foi publicado na revista O Globo, estabelecendo assim uma
relacdo entre seu conteido e o titulo, visto que as palavras globo e planeta designam
respectivamente a Terra. A publicacdo remete a proximidade do evento a ser realizado
dentro de seis meses: “A idéia € que as luzes das cidades sejam apagadas por alguns
instantes em 18 de abril de 2005, quando serdo lembrados os 50 anos da morte de Albert
Einstein”.

A mensagem presente é que o homem, devido ao excesso de iluminagdo,
estd perdendo o contato com o brilho das estrelas. A lembranga dos 50 anos da morte de
Albert Einstein atribui-se ao fato de ele ser um dos cientistas mais famosos do mundo. O
salto dado no texto, anunciado pelos parénteses “(...)”, nos leva direto a proposta dos
astronomos sobre a implantacdo do dia mundial do céu escuro. Faltam dados sobre a
autoria do texto, como os nomes do autor e dos astrdnomos, dos paises envolvidos, e das
cidades cujas luzes serdo apagadas.

A linguagem contém tracos artisticos como pode ser percebido em
“festejara o brilho das estrelas”, mas é predominantemente cientifica e denotativa. O
texto € transcrito como foi publicado, mas nota-se que sofreu um recorte. Apesar disso,
pode ser considerado um texto auténtico, pois possui os oito elementos necessdrios para

classifica-lo como tal.

Apagao em escala planetaria festejara o brilho das estrelas

Pouca gente ouviu falar de poluicao luminosa, mas tal coisa existe e € um
pesadelo na vida de astrbnomo, pois rouba a beleza do céu estrelado. Nao foram
os astros que perderam o vico, a humanidade € que iluminou intensamente a
Terra e ofuscou a noite. A poluicdo luminosa é causada pelo excesso de
iluminagdo urbana. (...) Para chamar a atengéo para o problema, astrbnomos de
diversos paises comegaram a organizar algo como o dia mundial do céu escuro. A
idéia é que as luzes das cidades sejam apagadas por alguns instantes em 18 de

abril de 2005, quando serao lembrados os 50 anos da morte de Albert Einstein.
(Revista O Globo, Rio de Janeiro, 3/10/2004, p. 34.)

As questdes elaboradas foram:

07. Da leitura do texto, pode-se entender que a poluigdo luminosa é provocada
(A) pelo brilho intenso das estrelas.
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(B) pela perda do vigco dos astros.
(C) pela pouca iluminacao de algumas cidades.
(D) pelo excesso de iluminagao urbana.

08. De acordo com o texto, o excesso de iluminagdo é uma preocupagio para 0s
astronomos porque

(A) dificulta a iluminag&o urbana.

(B) ilumina excessivamente a cidade.

(C) impede a plena observacao das estrelas.

(D) torna a noite ainda mais escura.

09. A questéo central tratada no texto é a
(A) economia de energia.

(B) beleza das estrelas.

(C) pesquisa dos astros.

(D) poluicdo luminosa.

10. A finalidade desse texto é

(A) informar a preocupacao dos astrénomos.
(B) denunciar os perigos de um apagao.

(C) alertar sobre o consumo de energia.

(D) valorizar o excesso de iluminagdo urbana.

As questdes 7, 8, 9 e 10 sao do tipo Ali mesmo, pois remetem o leitor a
informagdes explicitas no texto e contemplam apenas a sua superficialidade. Solicitam s6 a
identificacdo do tema central (questdes 8, 9 e 10) e ndo favorecem a reflexdo sobre a

importincia do estudo dos astros para a vida humana.

O poema “O caderno”, préximo texto presente nessa avaliagdo, apresenta
esse material escolar como personagem principal e “eu lirico” e traz como temas a sua
utilidade, o desenvolvimento cognitivo da crianga ao longo das diferentes etapas da vida e,
principalmente, o espagco que o conhecimento intelectual merece. O processo da
alfabetizacdo aparece no verso “Do primeiro rabisco até o be-a-b4d”, e a importancia do
registro, nos versos “O que estd escrito em mim comigo ficard guardado”.

O poema foi escrito por Mutinho e Toquinho para ser cantado e ndo

7z

apresenta data de publicacdao. O texto € original, porém ndo estd transcrito na integra,
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faltam duas estrofes. A linguagem € artistica, conotativa, estética, literdria, figurada e
plurissignificativa. Possui coeréncia entre a escrita e o tema. E um texto porque possui os
aspectos que o definem, entre eles: a legitimidade social (fala da importancia de se aprender
a ler e a escrever); a funcionalidade comunicativa (a mensagem ¢ transmitida com clareza);

a semanticidade (trata da necessidade atual de dominar a leitura e a escrita).

O CADERNO
Sou eu que vou seguir vocé
Do primeiro rabisco até o be-a-ba.
Em todos os desenhos coloridos vou estar:
A casa, a montanha, duas nuvens no céu
E um sol a sorrir no papel.
(...)
O que esta escrito em mim
Comigo ficara guardado, se Ihe d& prazer.
A vida segue sempre em frente, o que se ha de fazer.
S6 peco a vocé um favor, se puder:

N&o me esquega num canto qualquer.
(Mutinho eToquinho, letra retirada do site http://www.toquinho.com.br)

As perguntas formuladas para este texto sdo as seguintes:

11. A expresséao “A vida segue sempre em frente”indica que, na vida, tudo
(A) acaba.

(B) passa.

(C) recomeca.

(D) reinicia.

12. No poema, o verso “Do primeiro rabisco até o be-a-ba” sugere a
aprendizagem

(A) do desenho.

(B) da fala.

(C) da escrita.

(D) da pintura.
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13. A partir da leitura do poema, pode-se concluir que o caderno
(A) gosta muito de todas as criangas.

(B) fala como se fosse uma pessoa.

(C) sonha com desenhos coloridos.

(D) gosta muito de rabiscar.

Todas as questdes propostas, 11, 12 e 13, sd@o do tipo Ali mesmo,
solicitando ao leitor que localize informacdes explicitas no texto. As perguntas ignoram o

lado ludico do poema, sua literariedade, e exigem apenas uma leitura literal.

O quarto texto, “Transporte serd gratuito”, tem como tema central fazer a
divulgacao da 26* Bienal. Recebeu este titulo para chamar a atencdo dos leitores do jornal
Folha de Sdo Paulo para o fato de que o transporte de ida e volta ao evento seria gratuito de
terca a domingo, com o objetivo de facilitar a visitacao.

O texto pertence ao “Caderno E”, p.4 da Folha, faz propaganda indireta
da companhia de seguros Alianca do Brasil. A linguagem é denotativa, jornalistica. E um
texto original, sem recortes e que possui coeréncia tematica. A noticia possui os dois
aspectos mais importantes para a organizacdo de um texto, legitimidade social e

funcionalidade comunicativa, portanto pode ser classificado como texto.

Transporte sera gratuito
Um acordo de patrocinio entre a Bienal e a companhia de seguros Alianga do
Brasil, seguradora oficial do evento, oferece a partir de hoje transporte gratuito
para os visitantes da 26a Bienal. ]
O trajeto sera de ida e volta, entre o Centro Cultural Banco do Brasil (r. Alvares
Penteado, 112, Sé, tel.: 0/xx/11/3113 3651) e o prédio da Bienal, no Ibirapuera.
De terca a domingo, a partir das 10h, e de hora em hora, até as 19h, um
microdnibus para 25 pessoas sai do CCBB rumo a Bienal. O trajeto inverso é feito
das 11h as 20h, também com saidas a cada hora.

Hoje, excepcionalmente, o servico comeca a partir das 15h.
(Folha de S. Paulo, E4, sabado, 2/10/2004.)
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Abaixo, as questdes formuladas para os alunos.

14. De acordo com a noticia do jornal, o transporte gratuito do CCBB para a
Bienal sera de hora em hora,

(A) a partir das 11h.

(B) a partir das 15h.

(C) das 10 as 19h.

(D) das 11 as 20h.

15. No trecho “Um acordo de patrocinio entre a Bienal e a companhia de seguros
Alianca do Brasil...”, a palavra destacada indica que a empresa de seguros vai

(A) criar o transporte para a Bienal.

(B) cobrar o transporte para a Bienal.

(C) apoiar o transporte para a Bienal.

(D) vender o transporte para a Bienal.

16. O texto “Transporte sera gratuito” informa sobre
(A) a mudanca de trajeto aos sabados.

(B) a mudanca do trajeto para a Bienal.

(C) o transporte gratuito na cidade de Sao Paulo.
(D) o transporte gratuito para a 26a Bienal.

17. O texto apresenta as informagdes na seguinte ordem:

(A) o acordo de patrocinio, o percurso, o horario usual, o horario excepcional.
(B) o horério usual, o acordo de patrocinio, o horario excepcional, o percurso.
(C) o horério excepcional, o horario usual, o acordo de patrocinio, o percurso.
(D) o percurso, o acordo de patrocinio, o horario excepcional, o horario usual.

18. Da leitura do texto, pode-se entender que a companhia seguradora oferecera
transporte gratuito aos visitantes da Bienal para

(A) facilitar o transporte em Sao Paulo.

(B) incentivar a visita a Bienal.

(C) possibilitar a chegada no horario.

(D) reduzir a distancia entre as exposigoes.
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As questoes 14, 15 e 16 sdo do tipo Ali mesmo e solicitam do leitor
apenas uma leitura de informacdes explicitas no texto, sem exigir uma reflexdo mais
elaborada. As perguntas de numero 17 e 18 sdo do tipo procurar e pensar, pois exigem que
o leitor relacione ao contetido do texto o que estd implicito e pode ser verificado através de

uma leitura inferencial.

7z

O quinto texto ¢ uma propaganda da “UNICEF’, e o tema central é
convencer as empresas a investirem na compra de cartdes de Natal, cuja renda serd
destinada ao combate ao trabalho infantil e exploragdo sexual de menores, bem como a
oferecer educacdo, saide e esporte as criangas.

O texto faz um “pedido” formal aos empresdrios, enquanto a foto das
criancas pintando o mapa politico do Brasil faz um pedido ao coragdo, trazendo a idéia de
que as criangas, com a educagdo, podem escrever com as proprias maos a histdria da nagao
e pinta-la com outras cores, tornando-a um pais melhor.

A frase “quem compra cartdes UNICEF ‘produz’ melhores
‘oportunidades’ para as criancas” utiliza dois vocdbulos valorizados pelo mundo dos
negocios: produgdo e oportunidade, palavras que sugerem que a aquisi¢do dos cartdes pode
agregar um valor a empresa, porque ganhard a imagem de uma corporacdo com
responsabilidade social. Portanto, sugere que a adesdo a iniciativa, denota uma empresa
séria e de respeitabilidade no mercado, o que também fica expresso no trecho “essa pode
ser uma marca registrada da sua empresa”.

A distribuicdo das criangas pelos cantos do mapa do Brasil remete a idéia
de que em todos os estados existem criangas em situacdo de perigo e abandono, que
precisam ser ajudadas e amparadas. A propaganda € de autoria da propria UNICEF, como
pode ser constatado no canto superior direito; foi publicada em outubro, no jornal O Estado
de Sao Paulo, dois meses antes do Natal, época em que as empresas compram cartdes para
enviar aos seus clientes.

A propaganda € transcrita na integra e € original. A linguagem ¢ artistica,

conotativa, estética, plurissignificativa, figurada e imagética. Possui coeréncia tematica, é
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um texto completo e, entre os aspectos que assim o definem, destacam-se a legitimidade
social, porque apresenta como tema a preocupa¢do com o futuro das nossas criancas, e a
funcionalidade comunicativa, pois une texto € imagem, para transmitir com eficiéncia sua

mensagem.

(O Estado de S. Paulo, sdbado, 9/10/2004, A17.)

Para este texto, constam as seguintes questdes:

19. A imagem das criangas em torno do mapa do Brasil sugere
(A) a construgdo de um pais solidario.

(B) a permissao para as criangas brincarem no chao.

(C) a liberdade para as criancas pintarem um mapa colorido.
(D) o conhecimento da forma dos estados brasileiros.

20. A publicidade da UNICEF foi idealizada com a finalidade de
(A) apresentar pinturas realizadas por criangas.

(B) conseguir a ajuda financeira das empresas.

(C) mostrar a brincadeira das criangas em grupo.

(D) incentivar aulas de pintura nas escolas.
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21. A frase que representa o apelo para as empresas ajudarem as causas sociais
do Brasil é

(A) “Compre cartdes e presentes de Natal UNICEF”.

(B) “Dar dignidade para as criancas nao é tarefa tao simples”.

(C) “Dar acesso a boas escolas, a servigos de saude e ao esporte”.

(D) “Esse é o pedido de milhares de criangas”.

As questdes de numero 19, 20 e 21 s@o do tipo procurar e pensar, porque
solicitam do leitor que ele estabeleca relagdo entre o contetido do texto e as mensagens das
alternativas, ou construa o significado de um pardgrafo, fazendo uma leitura inferencial
baseada no texto; a questdo 19 ndo consegue abordar toda a mensagem do texto visual
através da alternativa correta (A). O SARESP poderia ter explorado mais esta propaganda,

por ser ela tdo rica em significados.

O sexto € um texto instrucional denominado “Brincadeira”, que apresenta
como tema central a confeccdo de uma joaninha de papel. Inicia com a explicacdo que
houve um tempo em que os brinquedos eram feitos a m@o e ndo em fabricas, pressupondo o
autor que a crianca de hoje ndo domina essa informacao.

Nao hd referéncia a autoria, apenas a fonte, o jornal Folha de Sdo Paulo. E
um texto original e foi reproduzido na integra. A linguagem ¢é denotativa, com vocédbulos
simples. Estd subentendida a idéia de que a crianca tem um prazer maior, quando se
envolve na construcdo de seu proprio brinquedo, ao invés de recebé-lo pronto.

O leitor tem que decodificar as instru¢des, unindo o conteido das etapas
aos desenhos pontilhados para poder confeccionar a joaninha. Dentre os aspectos que o
definem como texto, destacam-se a intencionalidade, a semanticidade e a funcionalidade

comunicativa.

No passado, boneca, bolas e carrinhos eram feitos a méo. Vocé pode criar o seu
proprio brinquedo como se fazia antes da criagéo das fabricas de brinquedos. O
texto que segue apresenta instrugdes para se fazer uma joaninha de papel.



(Folha de S. Paulo, F6, sabado, 2/10/2004.)
10 SARESP 2004 — Prova A — 52 Série EF

As questdes formuladas para verificacdo do desempenho em leitura sdo:

22. A escolha das cores vermelha e preta para partes do brinquedo deve-se ao
fato de serem as cores

(A) da preferéncia das criancas.

(B) do inseto confeccionado.

(C) de grande apelo visual.

(D) de uso frequente na escola.

23. Para que o brinquedo fique perfeito, & necessario seguir as instrugoes
apresentadas numa determinada ordem. Depois de recortar os moldes

(A) colar as bolinhas nas asas; colar as asas no corpo; dobrar as pernas nas
linhas indicadas.

(B) colar as asas no corpo; colar as bolinhas nas asas; dobrar as pernas nas
linhas indicadas.

(C) colar as asas no corpo; dobrar as pernas nas linhas indicadas; colar as
bolinhas nas asas.

(D) dobrar as pernas nas linhas indicadas; colar as bolinhas nas asas; colar as
asas no corpo.

117
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A questdo 22 € do tipo Baseada em mim mesmo, porque solicita do leitor
que tenha o conhecimento prévio do que seja uma joaninha; ja a questao de ndmero 23 € do

tipo Ali mesmo, pois exige apenas a localizacao de instrugdes que estdo explicitas no texto.

O sétimo texto € uma histéria em quadrinhos do cartunista Laerte, cujo
tema central € a presenca de criancas em semaforos e os conceitos de vendedor ambulante x
exploracgdo infantil x pedestre x motorista. No primeiro quadro, um menino esta oferecendo
seu produto num semédforo para o motorista de um carro, que sai acelerando, e o garoto
grita para ser ouvido; em seguida, um pedestre estd passando pelo local e se solidariza com
0 menino, mas € rejeitado por ele com a seguinte fala: “Nao trabalho com pedestre”. Este
final é que confere humor a uma situacdo que é tragica, pois aborda o tema exploracdo de
uma crianga por um adulto (existe sempre por trds do garoto do semaforo, aquele para
quem ele trabalha e entrega o dinheiro ao final do dia).

Este quadrinho foi publicado na se¢do de Classificados do jornal, o que
revela também a intengdo de distrair e levar o leitor a refletir sobre situacdes de vida mais
complexas. A linguagem ¢é artistica, conotativa, imagética, plurissignificativa, figurada e
estética. E um texto original, que estd na integra e possui coeréncia temdtica.

Dentre os elementos que o caracterizam como um texto, destacam-se a
legitimidade social, porque apresenta como tema vital para a sociedade o fim da exploracao
infantil, e a funcionalidade comunicativa, porque utiliza o texto escrito e o imagético para

veicular a mensagem.

(LAERTE. Classificados. Sao Paulo: Devir, 2001. p.6)
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Para este texto, formulam-se as seguintes questoes:

24. Nos dois primeiros quadros da tira, percebe-se que o menino
(A) aceita logo a oferta do homem.

(B) discute o preco das balas com o homem.

(C) negocia o preco da sua mercadoria.

(D) oferece a sua mercadoria aos gritos.

25. O recurso utilizado na tira para apresentar a fala dos personagens é
0 gesto.

(A)
(B) :
(C) o tipo de letra.
(D) o balao.

26. A fala do menino, no Gltimo quadro da tira, sugere
(A) aborrecimento.

(B) bondade.

(C) preconceito.

(D) inveja.

27. No segundo quadro da tira, a fala do menino marcada com um duplo ponto de
exclamacéo, reforca

(A) airritagdo com o trabalho.

(B) o desinteresse pela venda.

(C) o apelo para vender.

(D) a pressa em vender.

28. Em “Nao trabalho com pedestre”, o termo destacado refere-se a pessoas que
(A) andam de 6nibus.

(B) caminham a pé.

(C) passeiam de bicicleta.

(D) viajam de carro.

As questdes elaboradas para aferir a compreensao da tira, pelos leitores,
ficam distantes do tema central, ndo fazem uma articulacdo de todos os elementos
presentes. As questdes 24 e 27 sdo do tipo Procurar e pensar, exigindo do leitor que realize
uma leitura inferencial baseada no texto; a questdo 25 solicita do leitor apenas uma leitura

explicita do texto, portanto € do tipo Ali mesmo; as perguntas de nimero 26 e 28 sdo do tipo
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Baseada em mim mesmo, pois exigem conhecimento experiencial para a interpretagdo das

falas da personagem.

O oitavo texto a ser analisado é um mapa cujo titulo é “O tempo”, e o
tema central € apresentar a previsao do tempo em cada regido do Brasil e nas capitais. Para
melhor apresentar as informagdes, um texto, posicionado no canto esquerdo do mapa,
descreve as condi¢des climdticas das regides e, no direito, destacam-se algumas capitais,
com as temperaturas maximas e minimas previstas.

O mapa mostra que o tempo, na maior parte do pais, preve sol e algumas
nuvens, com possibilidade de chuvas fracas e isoladas na regido nordeste, tipicamente
turistica. O leitor chegard facilmente a conclusdo de que poderd ir a praia. O autor da
matéria nio é apresentado, apenas a fonte, o Jornal do Brasil. O interesse de veicular as
condi¢des do tempo é estimular o turismo interno no Brasil.

E um texto original, apresentando linguagem denotativa e visual, além de

coeréncia tematica.
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(Jornal do Brasil, quarta-feira, 14.10.2004, p. 14.)
12 SARESP 2004 — Prova A — 52 Série EF

29. Consultando o mapa e as instrugdes, observa-se que, na Regido Sudeste,

(A
(
(
(

Apresentam-se as seguintes questoes:

) a frente fria avanca para Sao Paulo, levando chuva.
o tempo fica quente com pancadas de chuva.

B)
C) a temperatura cai e a chuva diminui em Santa Catarina.
D) o céu com nebulosidade provoca chuva em toda a regiao.

121
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30. De acordo com o mapa do tempo no Brasil, a temperatura na cidade de Sao
Paulo esta entre
(A) 12/24.
(B) 18/24.
(C) 21/30.
(D) 24/29.
As questdes 29 e 30 sdo do tipo Ali mesmo e solicitam do leitor apenas

uma leitura das informagdes que estio explicitas no texto, ou seja, apenas uma leitura literal

da mensagem.
Para uma visualizagdo clara da tipologia das questdes elaboradas para esta

prova, inserem-se na tabela abaixo dados quantitativos que fundamentam as andlises

qualitativas.

Tabela 8 — Categorias das questoes propostas na avaliacio do SARESP 2004

Categoria Questdes Total Porcentagem
Ali mesmo 1,2, 3, 4, 20 67%
5,6,7,8,
9,10,, 11, 12,
13, 14, 15,16,
23,25, 29, 30
Procurar e pensar 17, 18, 19, 7 23%
20, 21, 24,
27
Baseada em mim mesmo 22,26, 28 3 10%
Total 30 100

Ao analisar a tabela acima percebe-se que nesta edicdo do SARESP, em
comparacdo com a do ano anterior, houve um aumento no percentual de questdes que
pertencem a categoria “Ali mesmo”, de 40% para 67%. Percebe-se que o SARESP de 2004

ainda mantém o padrio estabelecido, ou seja, apresenta pouca €nfase nas questdes do tipo
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“Baseada em mim mesmo”, que sdo importantes para aferir se o estudante relaciona as
informacdes, temas e reflexdes suscitados pela leitura com o seu viver cotidiano.

Pode-se entdo observar que, em suas caracteristicas gerais, esta prova
segue a mesma linha da anterior (2003), ou seja, textos com uma linguagem marcada por
vocabulos simples, bem como questdes redundantes e mal elaboradas, dificultando a leitura
e a interpretacao por parte dos alunos.

Nota-se também que a prova privilegia questdes literais, que pouco exigem
do leitor, enfatizando apenas a superficialidade do texto. Nao estabelece uma ligacdo direta
com o contexto de produgdo das obras, considerando, por exemplo, nas questdes 1, 2, 3 e 4,
apenas os aspectos gramaticais.

Alguns textos presentes neste ano possibilitariam uma abordagem
diferente com relacdo as questdes, tais como a propaganda da UNICEF e a histéria em
quadrinhos, esta ultima por apresentar um tema abrangente e de importancia social como é
a exploragdo do trabalho infantil. O poema “O caderno”, por exemplo, ndo poderia ter
sofrido uma supressao de parte do seu conteido. Mais uma vez o SARESP ignora a leitura
dialégica dos textos, seus aspectos mais significativos, ficando apenas com uma postura

reducionista e simplista.

4.2.3 Andlise qualitativa dos textos presentes no SARESP- 2005

O primeiro texto a ser analisado na prova 2005 é “A Incapacidade de Ser
Verdadeiro”, um conto cujo tema central € a histéria de um garoto que possui muita
imaginagdo, porém nao € entendido pela sua mae, que lhe aplica muitos castigos. Ela
acredita que o filho s6 pode estar doente e o leva até o médico para resolver o problema,
e a sabedoria do doutor resolve a questdo. Tem a finalidade de discutir o tema
imagina¢@o x mentira (ilogicidade x 16gica) de uma forma lidica e poética.

Carlos Drummond de Andrade, um de nossos maiores escritores, € o
autor deste conto, que foi publicado no Kit Literatura Em Minha Casa, criado pelo

Ministério da Educacdo — MEC. O foco deste projeto era ajudar a desenvolver as
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capacidades leitoras dos alunos de 47, 5* e 8 séries através do acesso a bons textos, que
eram distribuidos gratuitamente para os alunos das escolas publicas.

Apenas autores consagrados fizeram parte dessa colecdo, que se tornava
propriedade do aluno e era composta de cinco volumes, contemplando poesia ou
antologia poética, um conto ou antologia de contos, uma novela e uma pega teatral,
todos brasileiros, e um cldssico da literatura universal traduzido ou adaptado. Portanto é
um texto com que os leitores em questdo — alunos das 5* séries da rede publica de
ensino - ja haviam tido um contato anterior.

A linguagem € artistica, conotativa, literdria, plurissignificativa e
estética. O texto € original, é reproduzido na integra e possui coeréncia tematica.

Apresenta os oito aspectos que o definem como texto, ou seja,

legitimidade social; funcionalidade comunicativa; semanticidade; referéncia a situagdo;

intencionalidade; boa formacao; boa composi¢do; gramaticalidade.

INCAPACIDADE DE SER VERDADEIRO

Paulo tinha fama de mentiroso. Um dia chegou em casa dizendo que vira no

campo dois dragbes-da-independéncia cuspindo fogo e lendo fotonovelas.

A mée botou-o de castigo, mas na semana seguinte ele veio contando que

caira no patio da escola um pedaco de lua, todo cheio de queijo. Desta vez Paulo
nao s6 ficou sem sobremesa como foi proibido de jogar futebol durante quinze
dias.

Quando o menino voltou falando que todas as borboletas da Terra

passaram pela chacara de Sia Elpidia e queriam formar um tapete voador para
transporta-lo ao sétimo céu, a méae decidiu leva-lo ao médico. Apdés o exame, o Dr.
Epaminondas abanou a cabeca:

— Nao ha nada a fazer, Dona Col6. Este menino € mesmo um caso de

poesia.

Andrade, Carlos Drummond de. A incapacidade de ser verdadeiro. In ANDRADE,
Carlos Drummond de et al. Deixa que eu conto. Sao Paulo: Atica, 2003. Literatura em
minha casa, v. 2, p.44.

As questdes propostas para este texto foram:

01. Quando Paulo chegou em casa dizendo que vira no campo dois dragdes-da-
independéncia cuspindo fogo e lendo fotonovelas, a mae
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A) colocou-o de castigo.

B) deixou-o sem sobremesa.
C) levou-o ao médico.

D) proibiu-o de jogar futebol.

PR

02. A méae de Paulo ficou preocupada com o filho porque ele

(A) machucou-se no patio da escola.
(B) contava histérias criativas.

(C) desistiu de jogar futebol.

(D) queixou-se do médico.

03. A preocupacao da mée que a fez levar o filho ao médico deveu-se a

(A) fabula dos dragdes-da-independéncia cuspindo fogo e lendo fotonovelas.
(B) histéria do pedago de lua, cheio de queijo no patio da escola.

(C) passagem das borboletas pela chacara de Sié Elpidia formando um tapete
voador.

(D) imaginagé@o do menino ao criar suas histérias fantasiosas.

04. O parecer do médico “Este menino é mesmo um caso de poesia”, sugere que
Paulo

(A) agia dessa forma pelo excesso de castigo.
(B) brincava com coisas verdadeiras.

(C) era um menino imaginativo e criativo.

(D) estava precisando do carinho familiar.

05. Dona Col6 castigava o filho porque acreditava que ele estivesse

(A) brincando.
(B) sonhando.
(C) mentindo.
(D) teimando.

06. O texto sugere que

(A) mentira e teimosia andam juntos.

(B) mentira e fantasia sdo sinbnimos.

(C) mentira e sonho parecem brincadeiras.
(D) mentira e imaginagao sao diferentes.

As questdes 1, 3 e 5 sdo do tipo Ali mesmo, porque solicitam do leitor

apenas uma leitura literal de elementos explicitos no texto. As questdes de nimero 2, 4 € 6
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sdo do tipo procurar e pensar, pois exigem do leitor que realize uma leitura inferencial,
baseada em dados apresentados no texto. O SARESP realizou uma abordagem mal
elaborada nas questdes 3 e 4, que poderiam ter contemplado o lado artistico e poético do

conto, levando o aluno a refletir sobre a importancia da ludicidade na vida de uma crianca.

O segundo texto a ser lido e interpretado pelos estudantes da 5% série € um
poema chamado “A lua no cinema”, que foi publicado em um livro cujo objetivo € tornar a
poesia mais conhecida e lida, podendo ser comprovado pelo titulo: “Poesia fora da estante”.

O autor € Paulo Leminski, poeta curitibano, pds-modernista, adepto da
poesia concreta, que propde o poema-objeto no qual é feita a unido entre o contetido e a
disposicdo dos versos.

Tem como tema central a histéria da Lua, personagem principal, que vai
ao cinema e assiste a histéria de uma estrela solitaria que ndo possuia muita luz, apenas o
suficiente para iluminar uma janela, com quem se identifica. No poema percebe-se também
uma alusido ao romance da lua com o sol e ao fato de que eles se encontram sempre na
aurora.

Traz a reflex@o sobre a importancia e o poder que o cinema tem sobre a
vida das pessoas e sua capacidade de emocionar, hipnotizar e também de abordar assuntos
sérios através da comédia.

A linguagem € poética, artistica, conotativa, plurissignificativa, estética,
figurada e literdria. A fonte estd presente, o texto € original e estd na integra. Possui
coeréncia temdtica. Dentre os aspectos que se destacam e o definem como texto estdo a
legitimidade social, porque aborda temas como cinema, amor e soliddo, a funcionalidade

comunicativa, a boa formacao, a boa composicao e a gramaticalidade.
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A LUA NO CINEMA
A lua foi ao cinema,
passava um filme engragado,
a histéria de uma estrela
qgue nao tinha namorado.
N&o tinha porque era apenas
uma estrela bem pequena,
dessas que, quando apagam,
ninguém vai dizer, que penal
Era uma estrela sozinha,
ninguém olhava pra ela,
e toda a luz que tinha
cabia numa janela.

A lua ficou t&o triste
com aquela histéria de amor,
que até hoje a lua insiste:
Amanhega, por favor!

LEMINSKI, Paulo. A lua no cinema. In: AGUIAR, Vera (Coord.). Poesia fora da estante.
Porto Alegre: Projeto, 2002. v. 2, p. 77 .

Foram propostas as questdes abaixo para averiguacao da leitura:

07. De acordo com o poema “A lua no cinema”, a estrela

(A) era pequena e solitaria.

(B) parecia grande na janela.

(C) tinha um namorado apaixonado.

(D) viveu uma bela histéria de amor.

08. O ultimo verso “— Amanheca, por favor!” sugere que a lua

(A) achou o filme da estrela que tinha namorado engragado.
(B) acreditava que a estrela era pequena e sem graca.

(C) desejava esquecer a historia da estrela solitaria.

(D) gostava mais do dia do que da noite.

09. O texto "A lua no cinema” é um poema por usar
(A) oracoes.

(B) periodos.

(C) paragrafos.

(D) versos.
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10. Da leitura do poema percebe-se que a estrela

(A) era um astro insignificante.
(B) era uma artista engracada.
(C) tinha inveja da lua.

(D) tinha uma histéria feliz.

11. O poema trata

(A) da solidao.
(B) da tristeza.
(C) da amizade.
(D) do ciume.

Dentre as questdes que foram elaboradas pelo SARESP para avaliar a
compreensdo leitora das criancas relativas a esse poema, sao do tipo Procurar e pensar as
de nimero 8,10, e 11, porque solicitam do leitor que realize inferéncias, baseado no que
leu. A questdo 7 € do tipo Ali mesmo, porque solicita apenas uma leitura de informacdes
explicitas no texto. A unica questdo que remete a um conhecimento prévio do leitor € a 9,
do tipo Baseada em mim mesmo. A este poema também caberiam questdes de maior
complexidade, que explorasse relacdes com o cotidiano dos alunos, suas percepgdes sobre

as relacdes humanas e os sentimentos que as envolvem.

O terceiro texto chama-se “Procura-se”, e tem como tema central a
existéncia de uma espécie rara de beija-flor que s6 existe no Brasil, o balanga-rabo-canela,
ameacado de exting¢do devido a destruicdo do meio ambiente. O desmatamento, o cultivo de
alimentos, a criacdo de animais, a instalacdo de inddstrias e o crescimento das cidades,
todos sdo fatores que, juntos, diminuem a oferta de suas fontes de alimento, que se
compdem de pequenos insetos, aranhas e néctar. Daf o titulo da matéria - “Procura-se”. E
um texto de Fonseca & Alves, que foi publicado na revista “Ciéncia hoje para criangas”,
cujo objetivo € despertar o gosto pela ciéncia no presente e ampliar as possibilidades de se
formar um nimero maior de cientistas no futuro.

A linguagem é denotativa, cientifica, com vocdbulos de uso constante por

criancas da faixa etdria envolvida (11-12 anos). O texto € original e estd na integra,



129

apresentando os seguintes elementos que justificam classificd-lo como tal: legitimidade
social, na medida em que enfatiza a importancia de se preservar o meio ambiente e o beija-
flor balancga-rabo-canela, ameacado de extin¢do; funcionalidade comunicativa, ja que
apresenta informacgdes claras sobre o animal; intencionalidade, porque pretende suscitar o

interesse das criangas pelo pdssaro em questdo e pela ciéncia.

PROCURA-SE!

Os beija-flores ou colibris estdo entre as menores aves do mundo e sdo as
unicas capazes de ficar voando no mesmo lugar, como um helicéptero, ou de voar
para tras. Para isso, porém, as suas pequenas asas precisam movimentar-se
muito depressa, 0 que gasta muita energia. Assim, eles precisam se alimentar
bastante, e algumas espécies podem comer em um Unico dia até oito vezes o seu
proprio peso. Uau!

O balanca-rabo-canela € um beija-flor pequeno que pesa apenas nove
gramas e so6 existe no Brasil. Ele tem as costas esverdeadas e a parte de baixo do
corpo na cor canela, com um tom mais escuro na garganta. As penas da cauda,
por sua vez, sao de cor bronze e tém as pontas brancas. A ave possui ainda uma
fina listra branca em cima e embaixo dos olhos.

Assim como os outros beija-flores, o balanga-rabo-canela geralmente se
alimenta de pequenos insetos, aranha e néctar, um liquido doce produzido pelas
flores. Para suga-lo, essas aves tém uma lingua com ponta dupla, que forma dois
pequenos canudos.

E comum os beija-flores ficarem com os grdos de pélen das flores grudados
nas penas e no bico depois de sugarem o néctar. Assim, acabam levando-os de
uma flor a outra, a medida que seguem seu caminho. Como as flores precisam do
pblen para produzir sementes, os beija-flores, sem querer, ajudam-nas ao fazer
esse transporte e acabam beneficiados também: afinal, o néctar das flores € um
dos seus alimentos.

Os beija-flores enxergam muito bem, e muitas flores possuem cores fortes,
como vermelho ou laranja, para atrairem a sua atencdo. Embora muito pequenas,
essas aves sdo muito valentes e sabem defender seus recursos, como as flores
que utilizam para se alimentar. Assim, alguns machos podem até expulsar as
fémeas da sua prépria espécie caso elas cheguem perto da comida. Na luta pela
sobrevivéncia parece nao haver espagco para gentileza: machos e fémeas
geralmente se juntam apenas na época da reprodugao.

O balanca-rabo-canela coloca seus ovos de setembro a fevereiro e choca-
os durante 15 dias. A fémea é quem constrdi o ninho e também cuida dos filhotes
por quase um més ap0s 0 nascimento para que eles consigam sobreviver
sozinhos.

O pequeno balanca-rabo-canela esta ameacado de extingdo por conta da
destruicdo do ambiente onde vive, ou seja, do seu habitat. As matas que servem
de lar para essa ave estdo sendo destruidas de maneira acelerada para a criagao
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de animais, o cultivo de alimentos, a instalagdo de industrias e pelo crescimento
das cidades. Portanto, precisamos preserva-las para que esse belo beija-flor ndo
desaparecga para sempre.

FONSECA, Lorena C.N; ALVES, Maria Alice. Procura-se! Ciéncia Hoje
para Criancas, Rio de Janeiro, n.159, jul. de 2005.

Apresentam-se entdo as seguintes perguntas:

12. O balanca-rabo-canela € um beija-flor que

(A) pesa apenas nove gramas.

(B) pbe ovos o ano inteiro.

(C) possui uma lista branca nas asas.
(D) tem as costas cor de bronze.

13. Em “Assim, acabam levando-os de uma flor a outra, a medida que seguem seu
caminho”, o termo destacado refere-se a

brotos em geral.

colibris pequenos.

graos de polen.

insetos comestiveis.

~— — ~— ~—

(A
(B
(C
(D
14. O balanga-rabo-canela, depois de sugar o néctar,

(A) alimenta-se de insetos variados.

(B) auxilia as fémeas na criagdo dos filhotes.
(C) contribui para a reproducéo das flores.
(D) cuida dos filhotes por quase um més.

15. Os beija-flores estdo ameacado de extingdo porque

(A) comem até oito vezes 0 seu proprio peso.

(B) o ambiente em que eles vivem esté sendo destruido.
(C) gastam muita energia para voar.

(D) tém de lutar constantemente por seus recursos.

16. O texto “Procura-se!”

(A) informa sobre o perigo de extincao dos beija-flores chamados de “balanca-
rabo-canela”.

(B) inventa algumas caracteristicas sobre os beija-flores chamados de “balanga-
rabo-canela”.

(C) traz um relato de experiéncia cientifica com os beija-flores chamados de
“pbalanca-rabo-canela”.
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(D) anuncia que alguém esta procurando beija-flores chamados de “balanga-rabo-
canela” para comprar.

17. A questao central tratada no texto é

(A) a preservacao dos beija-flores.

(B) a reproducédo de animais silvestres.
(C) o crescimento das cidades.

(D) o habito alimentar das aves.

As questdes 12, 13 e 15 sdo do tipo ali mesmo, porque solicitam do leitor
uma leitura de elementos explicitos no texto. As questdes 14, 16 e 17 sdo do tipo procurar
e pensar, porque exigem que o leitor relacione as informagdes e construa o significado,

através de inferéncias baseadas no texto.

O quarto texto, cujo titulo € “Feira do livro de Ribeirdo Preto € a maior do
Estado”, € uma noticia e traz como tema central um dos maiores eventos do estado, com o
objetivo de divulgar a feira para atrair mais visitantes e vender mais livros do que em sua
versao anterior.

A noticia foi redigida por Brids Henrique e publicada num jornal de
circulagdo estadual: O Estado de S. Paulo. A linguagem € denotativa, clara, com vocabulos
simples. E um texto original, transcrito na integra, e o tema (divulgacio do evento)
perpassa por toda sua extensdo. Apresenta as caracteristicas: legitimidade social, como
manifestacdo do valor que a sociedade d4 ao livro; funcionalidade comunicativa, porque o
texto cumpre seu papel de levar aos leitores as informacdes sobre a feira; semanticidade,

que garante o contato da realidade da realizacdo da feira com os demais aspectos

determinantes de um texto.

FEIRA DO LIVRO DE RIBEIRAO PRETO E A MAIOR DO ESTADO
A 5a Feira Nacional do Livro de Ribeirdo Preto, que comeca hoje e vai até o
dia 18, devera reunir cerca de 300 escritores no centro do municipio do interior
paulista. O evento € um dos maiores do Pais e a meta da organizagéo é repetir os
nameros de 2004: cerca de 290 mil visitantes e venda de 342 mil livros. Como
neste ano Sao Paulo ndo teve a sua Bienal Internacional, a feira de Ribeirdo
Preto, uma das maiores do mundo a céu aberto, torna-se a maior do Estado. Um
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dos destaques deste ano é a presenca da escritora Nélida Pifion, a primeira
brasileira a ganhar o Prémio Principe das Asturias das Letras. Ela estara no Saldo
de ldéias no domingo, dia 11, as 19 horas, no Anfiteatro da Biblioteca Padre
Euclides.

A feira comeca oficialmente hoje, as 19 horas, e estara aberta nos demais
dias das 9 as 21 horas, nas Pragas XV de Novembro e Carlos Gomes. A patrona
deste ano é Lucilia Junqueira de Almeida Prado e as homenagens serdo para o
Estado de Pernambuco e para a Espanha. A escritora Clarice Lispector, que
completaria 85 anos de nascimento este ano, também sera homenageada.
HENRIQUE, Brés. Feira do Livro de Ribeirdo Preto é a maior do Estado,

O Estado de S. Paulo, S&o Paulo, 9 set. 2005. Caderno 2, p. D4.

As questdes formuladas foram:

18. O patrono da 5a Feira Nacional do Livro de Ribeirdo Preto €

Clarice Lispector.

Carlos Gomes.

Lucilia Junqueira de Almeida Prado.
Padre Euclides.

~ ~— ~— ~—

(A
(B
(C
(D
19. No trecho “o0 evento € um dos maiores do Pais”, o termo destacado refere-se

(A) a Bienal Internacional do Livro de Sao Paulo.
(B) a 5a Feira Nacional do Livro de Ribeirao Preto.
(C) ao Estado de Pernambuco e a Espanha.

(D) ao Prémio Principe das Asturias das Letras.

20. A noticia jornalistica apresenta as informagdes na seguinte ordem:

(A) a 5a Feira Nacional do Livro de Ribeirdo Preto comeca hoje; a meta da
organizacao é repetir os numeros de 2004; serdo homenageados o Estado de
Pernambuco e a Espanha.

(B) a 5a Feira Nacional do Livro de Ribeirdo Preto comecga hoje; serao
homenageados o Estado de Pernambuco e a Espanha; a meta da organizagao
é repetir os numeros de 2004.

(C) a meta da organizacéo é repetir os numeros de 2004; a 5a Feira Nacional do
Livro de Ribeirdo Preto comeca hoje; serdo homenageados o Estado de
Pernambuco e a Espanha.

(D) a meta da organizagao é repetir os numeros de 2004; serdo homenageados o
Estado de Pernambuco e a Espanha; a 5a Feira Nacional do Livro de Ribeirdo
Preto comeca hoje.
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21. Das alternativas abaixo aquela que indica uma opiniao é

(A) “a feira comeca oficialmente hoje, as 19 horas”.

(B) “A 5a Feira devera reunir cerca de 300 escritores”.

(C) “a 5a Feira Nacional do Livro de Ribeirdao Preto vai até o dia 18”.
(D) “Nélida Pifion estard no Salao de Idéias no domingo”.

A questdo 18 € do tipo Ali mesmo, porque solicita do leitor apenas uma
leitura literal, baseada em informacdes explicitas no texto; as questdes 19 e 20 sdo do tipo
Procurar e pensar, porque exigem que o leitor as relacione com uma informacao do texto,
fazendo uma leitura inferencial. A questdo 21 também € desse tipo, exigindo neste caso

que o leitor saiba o que significa o termo “opinido”.

O ultimo texto presente na prova de 2005 é uma histéria em quadrinhos
denominada “Chiquinha”, cujo tema central € a diferenca da conduta de duas meninas: uma
quer ser igual a mae, uma perfeita dona-de-casa, que sabe cozinhar muito bem, e a outra, a
Chiquinha, representa a mulher moderna, que n@o considera esse o modelo ideal feminino a
ser seguido. Chiquinha, no entanto, trazendo um toque de humor, demonstra seu desejo de
ser sempre amiga da outra enquanto vai comendo todo o brigadeiro que lhe € oferecido,
expressando sua aprovacao aos dotes culindrios da amiga.

O autor, Miguel Paiva, € cartunista, diretor de arte, autor de teatro,
ilustrador, publicitério e diretor, criador de personagens famosos relacionados a tematica - a
vida e os dilemas da mulher moderna — tendo como preocupacdo o comportamento
humano.

A linguagem aqui € figurada, conotativa, estética, visual e artistica. O texto
¢ original, tem coeréncia temadtica, estd na integra e apresenta a fonte, o jornal O Globo, do
Rio de Janeiro. Dentre os aspectos que o definem como texto, estdo: a legitimidade social,
pois o assunto abordado tem relagdo com a identidade feminina e seu lugar na sociedade; a
funcionalidade comunicativa, expressa pela unido de duas linguagens, a visual e a verbal;

no aspecto semanticidade, aborda a realidade feminina.
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PAIVA, Miguel. Chiguinha. O Globo, Rio de Janeiro, 3 set. 2005. Globinho.

Para a interpretacio do texto, elaboraram-se as seguintes perguntas:

22. A menina loirinha, amiga de Chiquinha, quer

(A) aprender a cozinhar muito bem.
(B) comer doces variados.

(C) cozinhar para seus amigos.

(D) seguir o modelo da méae.

23. A amiga de Chiquinha faz varios pratos porque
(A) a amiga aprecia doces.

(B) a sua méae a ensinou.

(C) os pratos sao faceis de fazer.

(D) os doces agradam a todos.
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24. Ao pronunciar “mmm?”, Chiquinha expressa a sua

A) aprovacéo.
B) gulodice
C) fome.

D) critica.

(
(
(
(

25. Na tira, os balées servem para apresentar

A) as falas das personagens.

B) as impressdes das duas meninas.
C) os pensamentos das duas amigas.
D) os sentimentos das meninas.

(
(
(
(

26. Da leitura da tira, entende-se que Chiquinha pretende amiga.

(A) continuar provando dos quitutes da amiga.
(B) ensinar algumas receitas a amiga.

(C) seguir o exemplo da amiga.

(D) ser uma dona-de-casa como a amiga.

As questdes de numero 22, 24 e 26 sdo do tipo Procurar e pensar,
exigem que o leitor realize inferéncias, baseado no texto. A questdo 26, porém,
apresenta um enunciado confuso, pois deveria ter escrito “(...) que Chiquinha pretende

ser amiga para...”. A questdo 25 é do tipo Baseada em mim mesmo, pois verifica o

conhecimento do leitor quanto a estrutura formal de um quadrinho, isto €, sobre o
significado dos baldes. Apenas a questdo 23 € do tipo Ali mesmo e solicita do leitor que

faca uma leitura de informagdes explicitas do texto.

Apresenta-se na tabela abaixo, a relacdo das questdes enquadradas em

cada categoria, com o objetivo de melhor visualizacdo das anélises.

Tabela 9 — Categorias das questoes propostas na avaliacao do SARESP 2005

Categoria Questdes Total Porcentagem
Ali mesmo 1,3,5,7, 12, 09 35%

13, 15, 18,

23.
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Procurar e pensar 2,4,6,8, 10, 15 58%
11, 14, 16,
17, 19, 20, 21,
22,24, 26.
Baseada em mim mesmo 9,25 2 7%
Total 26 100%

Ao analisar a tabela, percebe-se que hd uma redu¢do da quantidade de
textos apresentados (nas avaliacdes de 2003 e 2004 eram 8 textos e nesta, apenas 5) e do
numero de questdes (nos anos de 2003/2004 havia 30 questdes € neste ano, 26).

Apenas 7% das perguntas sdo do tipo Baseada em mim mesmo. Além
disso, houve redugcdo de uma questio desse tipo passando de 3, em 2004, para 2, em
2005. Observa-se, portanto, que houve uma reducdo significativa nas questdes deste
tipo, considerando o percentual de 23%, formuladas em 2003.

O numero de perguntas do tipo “Procurar e pensar’ aumentou para
58%, fato que leva a conclusdo que essa avaliacdo apresentou um nivel maior de
complexidade do que a de 2004, mas reduziu novamente a exigéncia com relagdo aos
conteudos. Estes poderiam ter sido mais explorados através das questdes do tipo
“Baseado em mim mesmo”, que possibilitam ao leitor relacionar as informacodes, temas e
reflexdes com o seu préprio conhecimento.

Pode-se entdo observar que a prova do SARESP de 2005, em suas
caracteristicas gerais, seguiu a mesma linha das provas anteriores, com uma linguagem
permeada de vocdbulos simples, questdes redundantes e mal formuladas, dificultando
com isso a ampliacdo da visdo de mundo por parte dos alunos.

Os textos que, nesse ano, deveriam ter contemplado uma abordagem
diferente das questdes sdo “A incapacidade de ser verdadeiro”, “A lua no cinema” e a
tira da “Chiquinha”, pois eles possibilitariam uma leitura mais significativa e ampla,
com a exploracdo de conceitos como a mentira X a imaginacao, a relacdo entre amor e
solidao e, finalmente, a visdo reducionista do papel da mulher que por vezes persiste,

ainda hoje, no século XXI.
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CAPITULO 5 - CONCLUSOES

Esta pesquisa buscou verificar a presenca da diversidade textual na
avaliagdo do sistema educacional no Estado de Sao Paulo — SARESP - e analisar a
concepg¢do de leitura evidenciada nesse instrumento, tendo em vista que a necessidade
de universalizar o acesso as préticas de leitura torna-se indispensavel, mas, infelizmente,
ainda € um obstaculo a ser superado. Diante disso, torna-se urgente que se facam cada vez
mais estudos procurando identificar um caminho capaz de favorecer e ampliar as
capacidades de leitura dos educandos.

Concluiu-se, através deste estudo, que a avaliacdo do sistema
educacional no Estado de Sdao Paulo — SARESP - possui caracteristicas de avaliagdo
somativa ou classificatoria, pois verifica o nivel de aprendizado dos conteudos
abordados em Portugués e Matemdtica de forma pontual, desconsiderando o processo
de evolugdo dos alunos no desenvolvimento das suas competéncias, bem como mantém
o foco apenas nos resultados, classificando-os e comparando-os com outras escolas,
municipios e diretorias de ensino no estado.

A avaliagado classificatéria desvia-se da funcdo do SARESP e “ndo
auxilia em nada o avancgo e o crescimento da aprendizagem do educando e, somente
com uma funcdo formativa e diagndstica, ela pode ter esta finalidade” (SANTOS &
VARELA, 2007, p.12). Portanto, considera-se que a fun¢cdo do SARESP de detectar as
defasagens de aprendizagens e as estratégias de intervencdo como, por exemplo,
determinar capacitacdo dos educadores frente aos resultados obtidos deveriam ser
repensadas para que se possa finalmente colaborar para a ampliacdo da efetiva
aprendizagem dos educandos.

O aspecto classificatério fica evidente quando se analisam a forma

como as informagdes coletadas nas avaliagdes sdo tratadas e os encaminhamentos
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propostos apds seu estudo. Os resultados das provas, que deveriam ser a chave para
direcionar o processo ensino-aprendizagem da leitura, com atividades de reforco
visando superar os problemas constatados com relagdo ao educando que foi
efetivamente avaliado, ndo sdo utilizados com esse intento.

Esse objetivo, em muitos casos, torna-se impossivel, jid que a
avaliacdo se processa no més de novembro do ano avaliado, e seus resultados s6 serdo
analisados nas escolas a partir de abril do ano seguinte. Os dados referentes ao nivel de
aprendizado dos educandos de uma escola, que foram coletados, por exemplo, em 2003,
na 5 série, serdo estudados em 2004, quando o aluno avaliado ja estard cursando a 6*
série, dificultando, assim, a revisdo ou o refor¢co dos conteidos em que apresentou
dificuldades. Além disso, € preciso lembrar que muitos alunos mudam de escola no
inicio do ano letivo. Tais situacdes permitem que as deficiéncias detectadas nao
correspondam a realidade do aprendiz que estard efetivamente matriculado na série
subseqiiente.

Segundo Barbosa (2005), para que a avaliacio do SARESP assuma o
papel de agente modificador e possa consolidar e redimensionar as decisdes da escola, o
sistema precisard eliminar suas caracteristicas de avaliacdo classificatoria e buscar o
carater diagnostico. Para tanto, as provas deveriam ser aplicadas no inicio do ano, e seus
resultados analisados antes do término do 1° bimestre, de forma a direcionar as acdes
pedagdgicas que realmente atingirdo o aluno que foi alvo daquela edi¢do do SARESP,
permitindo, com isso, a melhoria do processo ensino-aprendizagem.

Sobre as possibilidades de intervencdo que visem ao sucesso na

aprendizagem, Santos & Varela (2007) destacam a importincia de

Um diagnéstico que leve a analise da realidade, para que se possa
captar os subsidios e tomar as decisdes no sentido de superar os
problemas constatados. A avaliacdo deve servir, antes de tudo, como
uma possibilidade de reflexdo, sendo permanente, ao menos sobre as
deficiéncias surgidas. Mais ainda, ndo deve estar presa a argumentos
ou padrdes, ao contrario, deve ser encarada como uma escala para
justamente formar ou fundamentar tais padrdes, sejam eles de conduta
ou diretamente ligados a aprendizagem. (SANTOS & VARELA,
2007, p.11-12).
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O SARESP, portanto, precisa ainda sofrer muitas alteragdes para
cumprir a meta de uma competéncia institucional na drea da avaliacdo, bem como para

atingir a consecugio de seus objetivos.

Segundo Santos & Varela (2007)

A avaliagdo deixard de ser autoritiria se o modelo social e a
concepcdo tedrico-pratica da educacdo também ndo forem
autoritdrios. Se as aspiragdes socializadas da humanidade se traduzem
num modelo socializante e democrético, a pedagogia e a avaliacdo em
seu interior também se transformardo na perspectiva de
encaminhamentos democraticos. (SANTOS & VARELA, 2007, p.10).

Considerando-se as reflexdes apontadas por Bitar et al (1998, p.19.),
alguns problemas, em relacdo as provas do SARESP, precisam ser resolvidos pela SEE:
a) melhorar a formulacdo de questdes considerando a articulagdo das propostas
curriculares da CENP com os contetidos ministrados em sala de aula por série e
disciplina; b) motivar os alunos para a sua realizacdo, visto que ndo se comprometem
com ela pelo fato de os resultados ndo interferirem no seu rendimento bimestral; c)
aperfeicoar as avaliacdes visando a eliminacdo de toda e qualquer ambigiiidade,
adotando uma linguagem mais préxima do cotidiano, bem como a melhoria da
qualidade formal das provas e da diagramacao das folhas de respostas, de forma a torna-
las cada vez mais interessantes e compreensiveis ao educando.

Referente as provas de leitura, objeto especifico deste trabalho, ha
importantes consideracdes a fazer.

O processo de leitura se divide em trés fases, ja explicitadas nesta
dissertacdo (p.35) - a antecipacdo, a decifracdo e a interpretacdo. Destas, o SARESP
apenas avalia a segunda fase do processo, levando em conta s6 a decodificacdo das
letras e palavras e ndo considerando a antecipac¢do e a interpretacdo, que poderiam levar
o leitor a entender o didlogo que se estabelece entre o autor, o leitor e o contexto de
producdo do texto. Este fato fica evidente na andlise das questdes formuladas para
aferirem o nivel de compreensao do leitor, que ndo ensinam o aluno a ler as condi¢des

sociais e as estratégias que o autor utilizou durante a sua elaboragao.
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Por apresentar recortes de textos, as provas do SARESP néo levam em
conta aspectos que sdo de suma importincia para uma leitura completa, posto que

desconsideram elementos que a favorecem, como afirma Umberto Eco:

Um texto, uma vez separado de seu emissor (bem como da intengdo
do emissor) e das circunstincias concretas de sua emissdo (e
conseqiientemente de seu referente implicito), flutua (por assim dizer)
no vazio de um espaco potencialmente infinito de interpretacdes
possiveis. Conseqiientemente, texto algum pode ser interpretado
segundo a utopia de um sentido autorizado fixo, original e definitivo.
A linguagem sempre diz algo mais do que seu inacessivel sentido
literal, o qual j4 se perdeu a partir do inicio da emissdo textual. (ECO,
p-XIV, 2008)

Tabela 10 - Comparacido do percentual das Categorias das questoes do triénio
pesquisado

Ano das avaliacoes do Saresp
CATEGORIA 2003 2004 2005
Ali mesmo 40% 67 % 35%
Procurar e pensar 37% 23% 58 %
Baseada em mim mesmo | 23% 10% 7%
Total 100% 100% 100%

O instrumento aqui pesquisado precisa sofrer ajustes quanto aos tipos

de questdes que utiliza como meio para aferir o nivel de interpretacdo dos alunos, como
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por exemplo aumentar o percentual de questdes do tipo baseada em mim mesmo para
ampliar o aproveitamento do conhecimento pessoal do educando, o que pode ser

constatado na tabela acima.

O SARESP utiliza o modelo “criptolégico” que segundo Dascal (1992),
apud Koch (p.17, 2006), “o sentido estd objetivamente “ld” (no texto), basta descobri-lo.
A lingua € um cédigo, um sistema de signos, e o sentido € um dado a ser inferido deles.
Basta usar o cédigo e as chaves adequadas (“textualistas”) de interpretacdo”, isto pode
ser percebido na elaboracdo das questdes propostas em suas provas, visto que as
perguntas solicitam do leitor apenas uma leitura dos aspectos que estdo explicitos no
texto. Tal fato pode ser constatado através dos dados expostos nas tabelas do trié€nio
pesquisado: 40% das questdes, em 2003, e 70%, em 2004, foram do tipo ali mesmo; em
2005, houve uma diminuicdo das questdes desse tipo, 39%, com um percentual maior
do tipo procurar e pensar, 51%.

Comparando-se os resultados encontrados durante a pesquisa, conclui-
se que a prova de 2004 apresentou um grau de dificuldade menor que a de 2003 em
relacdo as habilidades de leitura dos educandos da 5 série naquele ano, e a versao que
apresentou um grau de dificuldade maior foi a do ano de 2003, por ter tido o maior
indice de questdes do tipo baseada em mim mesmo.

O SARESP também precisard aumentar as informagdes contidas nos
textos, para ampliar a capacidade leitora dos alunos com relagdo as questdes do tipo
procurar e pensar, oferecendo maior nimero de dados sobre o autor e o contexto de
producdo da obra, possibilitando uma leitura completa dos textos selecionados. Deve,
portanto vincular algumas questdes as condi¢des de producdo do texto, levando em
consideracdo para isso o0s seguintes aspectos: autor x modelo criado (poesia,
propaganda, texto narrativo ou ainda uma histéria em quadrinhos) x sentidos artisticos x
mensagem transmitida.

Conclui-se, portanto, que o SARESP tem como desafio superar a
concepgao de leitura como decifracdo de sinais graficos, ou seja, reduzida a simples
compreensdo dos sentidos lingliisticos estruturais, e passar a considerar também as
intencdes do autor, o que o texto diz, aquilo que pode ser compreendido através da
prépria coeréncia contextual e os significados que serdo completados tendo por base a
experiéncia do préprio leitor. Por isso a relacdo do leitor com o autor do texto e com o

contexto social é essencial para uma leitura completa.
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Dessa forma, superar-se-4 a tendéncia de considerar apenas a segunda
fase do processo de leitura - a decifracdo (modelo criptoldgico), e exigir-se-a, na
escolha dos textos e, principalmente, na elaboracdo das questdes, um modelo
pragmdtico que considere as trés fases do processo — antecipacdo, decifracdo e
interpretagdo.

Ao verificar a presenca da diversidade dos gé€neros textuais no
instrumento externo de avaliacdo do Estado de Sao Paulo — SARESP — constatou-se no
triénio pesquisado que existe a presenca da diversidade textual na selecdo feita pelo
Saresp e fazer a analise quantitativa deles, constatou-se ser esse o ponto positivo dessa

avaliacdo, porque os géneros textuais, de acordo com Bazerman:

Nao sdo apenas formas. Gé€neros sdo formas de vida, modos de ser.
Sao frames para a agdo social. Sdo ambientes para a aprendizagem.
Sao os lugares onde o sentido é construido. Os géneros moldam os
pensamentos que formamos e as comunicagdes através das quais
interagimos. Géneros sdo os lugares familiares para onde nos
dirigimos para criar a¢cdes comunicativas inteligiveis uns com os
outros e sdo os modelos que utilizamos para explorar o ndo-familiar.
(BAZERMAN, P.23, 2006)

Por possuirem essa capacidade de facilitar e favorecer a aprendizagem
da escrita e da leitura, os géneros muito contribuem para a ampliacdo da comunicagdo
efetiva entre os falantes de uma mesma lingua. E o SARESP, ao utilizar a diversidade
textual em sua selecdo de textos, auxilia o leitor para que possa construir o sentido do
que estd sendo lido e reforca a necessidade de se trabalhar o ensino da Lingua
Portuguesa por meio dos géneros.

Através da leitura de diferentes tipos de textos, o leitor pode buscar
neles: as intencdes do autor; aquilo que efetivamente o texto diz; aquilo que estd
escondido na sua prépria coeréncia contextual; aquilo que o préprio leitor encontrard de
acordo com as suas aspiracdes, desejos e intencdes ao escolher este ou aquele texto para
ser decifrado, interpretado, pois segundo ECO (p.8, 2008) “um texto pode estimular um
numero infinito de interpretagdes”.

Na andlise quantitativa, devido aos géneros apresentados nas
avaliacoes, detectou-se a necessidade de categoriza-los em duas modalidades: artisticos

e ndo artisticos. Tal escolha deveu-se ao fato de que os textos artisticos exigem um
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leitor mais preparado, que possa ir além do que estd dito e que considere todos os

aspectos neles subjacentes, realizando uma leitura completa, ja que, segundo Eco:

Um texto pode ser interpretado tanto seméantica como criticamente,
mas apenas alguns textos (em geral os de fungdo estética) prevéem
ambos os tipos de interpretacdo. Se digo o gato estd em cima do
tapete a quem me pergunta onde estd o gato, prevejo somente uma
interpretacdo semantica. Se quem diz € Searle, que quer chamar a
atencdo para a natureza ambigua daquele enunciado, ele prevé
também uma interpretagao critica. (ECO p.12, 2008).

Classificando-se os textos encontrados no triénio pesquisado,
percebe-se que 50% dos utilizados na prova de 2003 eram artisticos. Os géneros
classificados nesta categoria foram: o conto “O testamento”, o poema “Classe mista”, a
historia em quadrinhos “Calvin” e, em evidéncia, a propaganda “Neston” que, por ter
como fun¢@o predominante a estética, exige uma interpretacao semantica e critica dos oito
aspectos que permitem sua inclusdo nessa categoria.

Em 2004, o percentual de textos artisticos foi reduzido a 37,7%: o
poema “O Caderno”, a histéria em quadrinhos “Laerte” e, assim como na avaliacio
anterior, destaca-se a propaganda “Unicef”, pela ampla gama de interpretacdes e
mensagens que permite.

O fragmento narrativo que tem como titulo “Narizinho”, por ser um
recorte da obra original, perdeu aspectos importantissimos de um texto: a legitimidade
social e a funcionalidade comunicativa, bem como os aspectos artisticos da sua funcio
estética. Essa “mutilacdo” acabou por determinar sua classificacdo como texto ndo
artistico e justifica o percentual baixo de textos artisticos nessa edi¢do do SARESP.

Em 2005, o numero de textos classificados como artisticos era
equivalente ao do ano anterior, porém o percentual aumentou de 37,7% para 60%,
devido a reducdo do nimero de textos utilizados (de 8 textos nas avaliagOes anteriores
para 5 nesta edi¢do). Os géneros classificados como artisticos sdao: o conto “A
incapacidade de ser verdadeiro”; o poema “A lua no cinema” e a histéria em quadrinhos
“Chiquinha”.

Como se observa, as avaliaches pesquisadas apresentam uma
diversidade textual que contribui para a formacdo do leitor na medida em que lhe
garante o contato com estruturas de textos diversos e auxilia o desenvolvimento do

raciocinio aliado a capacidade de argumentacao.
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Comparando-se os resultados obtidos através das analises das provas
no triénio estudado, o SARESP apresentou textos cuja linguagem € permeada de
vocédbulos simples, bem como questdes redundantes e, em muitos casos, mal elaboradas,
dificultando a leitura e a interpretagcao por parte dos alunos.

Percebe-se que o sistema de avaliacdo externa do Estado de Sdo Paulo
ainda enfrenta muitos desafios a serem superados. Todavia, verifica-se que, da primeira
até a dltima edig¢do, perfazendo um total de nove, os elaboradores das provas vém
corrigindo distor¢des e tentando sanar os problemas encontrados no decorrer de sua
trajetoria.

E as reformulacOes ainda necessdrias sdo urgentes, considerando o
impacto que os resultados desses instrumentos de avaliagdo causam no interior das
escolas e, mais especificamente, na definicao ou, melhor dizendo, conformacgao de seus
curriculos. Souza corrobora essa idé€ia, tecendo critica aos sistemas de avaliacdo e

citando o SARESP:

Para evidenciar a possibilidade de uso de resultados de
sistemas de avaliacdo para premiagdo ou puni¢do de
escolas, o que certamente potencializa o poder dos testes
de rendimento virem a conformar o que se ensina nas
escolas, reproduzimos uma noticia divulgada em janeiro
de 2002, a respeito do estado de Sao Paulo, cujo sistema
de avaliacdo é censitdrio. O titulo € "Governo paulista
premia escolas e alunos com maior desempenho", seguido
do seguinte texto: (...) — Das 345 escolas selecionadas de
um total de 4.100 estabelecimentos, 25 receberam pacotes
de viagens para a regido amazdnica. Os demais roteiros
das viagens realizadas em dezembro ultimo incluiram
Brasilia e regido do Distrito Federal, Salvador e Porto
Seguro e cidades histéricas de Minas Gerais, Rio de
Janeiro e Petrdpolis (sic), Parand e Santa Catarina. Mais 7
mil pessoas de 782 escolas estardo viajando até margo
préximo para municipios do interior paulista. Neste
programa estdo sendo investidos cerca de R$ 4 milhdes.
(SOUSA, 2002)

Tal possibilidade de premiacdo ou, conseqiientemente, de punigdo,
diante dos resultados de avaliagdes, ressalta o papel dos sistemas de avaliagdo, visto que

determinam padrdes de desempenho esperados que, certamente, direcionam as escolhas
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das escolas e seus docentes sobre como € o qué ensinar no processo de ensino e

aprendizagem da leitura.

Cabe ressaltar ainda que, mesmo nao sendo a premiagdo alguma coisa
concreta, como os pacotes de viagem supracitados, a exposi¢do publica da condi¢do de
« v s - o . .

melhores escolas” ja constitui, por si s6, um forte estimulo ao atendimento das

expectativas dos sistemas de avaliacdo.

Pretende-se, a partir destas reflexdes, ressaltar o papel dos sistemas de
avaliacdo, entendendo-os como forma de apreciacdo do trabalho escolar pelas instancias
administrativas. Todavia, o desafio que se coloca é o de potencializar a dimensao
formativa da avaliacdo, o que supde, obviamente, a promocao da autonomia pedagdgica
e diddtica da escola através de estratégias que possibilitem o estudo de sua realidade e a

constru¢do de propostas para a superacdo de seus problemas educacionais.
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