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RESUMO

A caracterizacdo e a demarcacdo de dimensbes formativas vinculadas com politicas publicas
educacionais apresentam-se como objetos de investigacdo recorrentes no cenario nacional.
Inserido neste contexto, o presente estudo concentrou énfase: na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), no Curriculo Paulista, especificamente na organizacdo curricular do
componente Biologia da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e nas matrizes de
competéncias da Base Nacional Comum para a Formacao Inicial e Continuada de Professores.
No ambito do modelo interpretativo de Clermont Gauthier, considerando a importancia da
elaboracdo de jurisprudéncia pedagogica partindo do estudo dos saberes experienciais dos
professores, o0 objetivo desse trabalho foi descrever e discutir processos formativos de
desenvolvimento de saberes experienciais mediante a analise destes documentos, com énfase
nas aprendizagens preconizadas para 0 componente Biologia, bem como expor condig¢des para
a validacédo publica de saberes experienciais em saberes da acdo pedagdgica. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa desenvolvida pela autora em quatro fases: Exploratoria e Preparatoria;
Estruturacdo de Dados; Analise e Relatério de Pesquisa. Fundamentada na analise documental
dos citados referenciais, admite-se que as orientagdes para a implementacdo de tais documentos
oficiais apresentam-se como condi¢cbes formativas insuficientes para garantir o
desenvolvimento de saberes experienciais docentes relacionados com o planejamento de
situacOes de ensino consistentes com as aprendizagens preconizadas. Foi possivel identificar
que as habilidades preconizadas para o tema Genética estdo descritas de maneira genérica, (a)
prescindindo de vinculagdo minimamente informativa com o respectivo objeto de
conhecimento da unidade tematica, (b) destituida de especificidade em relacdo ao componente
Biologia e (c) com discrepancia em relagdo a estrutura. Além disso, ndo é apresentada uma
progressao das habilidades referentes a cada objeto de conhecimento ao longo do Ensino Médio.
Na BNC-Formacdo sdo expostas competéncias gerais e especificas para a docéncia, e as
habilidades a elas correspondentes, porém ndo é orientado como estas poderiam ser
desenvolvidas pelo professor. Em decorréncia e fundamentada em tais constatacOes, essa
pesquisa expde um modelo de andlise que explicita interpretacdes das habilidades preconizadas,
nos documentos selecionados, constituintes do desenvolvimento de saberes experienciais da
autora. Admite-se que tal modelo de analise cumpre um passo necessario para que 0s saberes
experienciais possam ser validados publicamente como saberes da acdo pedagdgica,
componente necessario para a convivéncia com dimensdes dos referenciais curriculares
oficiais, tanto quanto para efetivar investigagcdes colaborativas que fortalegam vinculos de
parceria entre docentes da Educacdo Bésica e da Universidade.

Palavras-chave: Saberes docentes; Formacao profissional; BNCC; BNC-F.
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ABSTRACT

The characterization and demarcation of formative dimensions linked to public educational
policies are presented as recurrent objects of investigation in the national scenario. Inserted in
this context, the present study focused emphasis: on the National Common Curricular Basis
(BNCC), on the Paulista Curriculum, specifically on the curricular organization of the Biology
component in the area of Natural Sciences and its Technologies, and on the matrices of
competences of the Common National Basis for Initial and Continuing Formation of Teachers
(BNC-Formation). Within the scope of Clermont Gauthier's interpretative model, considering
the importance of elaborating pedagogical jurisprudence starting from the study of teachers'
experiential knowledge, the objective of this work was to describe and discuss formative
processes of development of experiential knowledge through the analysis of these documents,
with emphasis on the learning recommended for the Biology component, as well as exposing
conditions for public validation of experiential knowledge in knowledge of pedagogical action.
It is a qualitative research developed by the author in four phases: Exploratory and Preparatory;
Data Structuring; Analysis and Research Report. Based on the documentary analysis of the
mentioned references, it is admitted that the guidelines for the implementation of such official
documents are presented as insufficient conditions to guarantee the development of teaching
experiential knowledge related to the planning of teaching situations consistent with the
recommended learning. It was possible to identify that the skills recommended for the Genetics
theme are described in a generic way, (a) dispensing with a minimally informative connection
with the respective object of knowledge of the thematic unit, (b) devoid of specificity in relation
to the Biology component and (c) with discrepancy in relation to the structure. In addition, a
progression of skills related to each object of knowledge throughout high school is not
presented. In the BNC- Formation, general and specific competences for teaching are exposed,
and the skills corresponding to them, but it is not oriented on how these could be developed by
the teacher. As a result and based on such findings, this research exposes an analysis model that
explains interpretations of the recommended skills, in the selected documents, constituents of
the development of the author's experiential knowledge. It is accepted that such an analysis
model fulfills a necessary step so that experiential knowledge can be publicly validated as
knowledge of pedagogical action, a necessary component for living with dimensions of official
curricular references, as well as for carrying out collaborative investigations that strengthen
partnership bonds between teachers of Basic Education and the University.

Keywords: Teaching knowledge; VVocational training; BNCC; BNC-F.
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ANEXOS



APRESENTACAO DA AUTORA

Sou graduada em Ciéncias Bioldgicas (licenciatura e bacharelado) pela Universidade
Catolica Dom Bosco (UCDB). Durante a graduacdo, participei de projetos de Iniciacdo
Cientifica, na area de Microbiologia, sendo orientada pela Profa. Dra. Francilina Aradjo Costa.
Também fui monitora em disciplinas, uma delas voltada ao estagio de licenciatura, e voluntaria
em pesquisas de outras areas da Biologia. Meu estagio de licenciatura foi bem orientado pela
Profa. Dra. Maria Aparecida de Souza Perrelli, e possibilitou experiéncias em varias escolas, o
que contribuiu para a minha formag&o como professora.

Ap0s a graduacdo, fui professora de Ciéncias e de Biologia e participei como apoio
técnico de pesquisas na Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (Embrapa).
Posteriormente, cursei 0 mestrado em Microbiologia Agricola pela Universidade Federal de
Vicosa (UFV). Em seguida, participei como apoio técnico de pesquisas na Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG) e, novamente, fui professora de Ciéncias e de Biologia.

Em todas essas experiéncias profissionais, até mesmo em outras ndo académicas,
percebi que as minhas acdes, independente da area do projeto em que atuava, eram voltadas
para a Educacdo. Decidi, entdo, participar do processo seletivo para o curso de doutorado do
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo para a Ciéncia da Universidade Estadual Paulista
"Julio de Mesquita Filho" (Unesp/Bauru). Neste periodo, tive a oportunidade de participar do
Grupo de Pesquisa em Processos de Ensino e de Aprendizagens Profissionais em Contextos
Educacionais, Esportivos e de Saude, coordenado pelo Professor Dr. Jair Lopes Junior.

Essa participacdo no grupo de pesquisa possibilitou o delineamento da tese, conforme
explicarei na Introducdo. Desenvolver a pesquisa nesta abordagem metodoldgica foi um
processo dificil porque eu havia trabalhado na graduacdo e no mestrado apenas com a pesquisa
guantitativa e ndo conhecia minuciosamente os documentos que analisei na tese. Me senti
aprendendo a dar o primeiro passo ao coletar dados, analisar, discutir e escrever. Essa primeira
pesquisa qualitativa foi como se eu estivesse na frente de um espelho e tivesse que lidar com as
minhas limitacGes e possibilidades como professora ao realizar cada etapa que descrevo no
capitulo metodolégico.

Esse processo exigiu coragem de superar a ignorancia, disciplina, ordem, prudéncia,
mansid&o, fortaleza, vontade e os saberes que eu ndo tinha. Amadureci profissionalmente neste
periodo. Vivenciei a pesquisa em Educacgéo e reconheci, na teoria e na pratica, o valor que ela

tem. Existe uma professora antes e uma outra apés a tese.



Espero que este trabalho possa contribuir para a continuagdo de pesquisas que buscam
investigar a constituicdo de saberes experienciais da docéncia, a formacdo inicial e continuada

de professores e o desenvolvimento de repertérios profissionais do ensino.
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INTRODUCAO

Esta tese tem origem a partir das reflex6es propostas no Grupo de Pesquisa coordenado
pelo Professor Doutor Jair Lopes Junior: “Processos de Ensino e de Aprendizagens
Profissionais em Contextos Educacionais, Esportivos e de Saude”. Neste grupo tive a
oportunidade de conhecer os temas abordados e as pesquisas desenvolvidas como discente do
curso de Doutorado do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo para a Ciéncia da Faculdade
de Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Campus de Bauru.

A partir das reflexdes advindas dos trabalhos, que foram e estdo sendo desenvolvidos
pelo grupo, propomos essa pesquisa, inserida no contexto de politicas publicas educacionais,
especialmente da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), do Curriculo Paulista — Etapa
Ensino Médio, da Base Nacional Comum da Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(BNC-Formacéo) e da Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de Professores da
Educacédo Bésica (BNC-Formagdo Continuada).

A BNCC € um documento de carater normativo, que integra a politica nacional,
orientado pelos principios éticos e politicos que intentam a formacdo humana integral e a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica. Define o conjunto progressivo de aprendizagens
essenciais, que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas da Educacdo Basica: a
Educacao Infantil, o Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais) e o Ensino Médio (BRASIL,
2018).

No Ensino Médio, a BNCC esta organizada em quatro areas do conhecimento:
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Sdo estabelecidas competéncias
especificas de cada area, cujo desenvolvimento deve ser promovido ao longo da etapa. Para
cada competéncia especifica de area, é relacionado um conjunto de habilidades que representa
as aprendizagens essenciais a serem garantidas (BRASIL, 2018).

A érea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias € composta pela juncdo dos
componentes curriculares de Biologia, Fisica e Quimica e apresenta o aprofundamento nas
seguintes unidades tematicas: Matéria e Energia; Vida e Evolucdo; e Terra e Universo, com
dever de garantir aos estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas, relacionadas

a cada uma das habilidades, que devem ser alcanc¢adas nessa etapa (BRASIL, 2018).
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Com a homologacédo da BNCC em 2017, os Estados comecaram a (re)elaboragéo de
seus curriculos. O Curriculo Paulista da Etapa Ensino Médio, aprovado no dia 29 de julho de
2020, pelo Conselho Estadual da Educacao de Sdo Paulo, apresenta as orientacdes referentes a
etapa para cada escola do territério estadual, definindo e explicitando aos profissionais da
educacéo, as competéncias e as habilidades essenciais para o desenvolvimento cognitivo, social
e emocional dos estudantes, considerando sua formacdo integral na perspectiva do
desenvolvimento humano (SAO PAULO, 2020).

No Curriculo Paulista, a formacdo geral basica que deve garantir aos estudantes as
aprendizagens essenciais é definida na BNCC, conforme a LDB, organizada pelas areas do
conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Para cada area séo
definidas competéncias especificas, para as quais sdo descritas as habilidades/aprendizagens
essenciais a serem desenvolvidas ao longo da Etapa (SAO PAULO, 2020).

A estrutura geral do organizador curricular da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (CNT) é constituida por: competéncias especificas, habilidades, unidades
tematicas e objetos de conhecimento. Conforme proposto pela BNCC, a partir das trés
competéncias especificas da 4rea de CNT, foram relacionadas habilidades e unidades tematicas
presentes nos componentes curriculares Biologia, Fisica e Quimica.

Cada unidade tematica atende a uma competéncia especifica. As habilidades, descritas
por meio de verbos para indicar acdo, sdo relacionadas a aspectos cognitivos e socioemocionais
da area de CNT. As unidades tematicas sao: (a) Matéria e Energia, (b) Vida, Terra e Cosmos e
(c) Tecnologia e Linguagem Cientifica. Para cada componente curricular (Biologia, Fisica e
Quimica) da area de CNT sdo apresentados os respectivos objetos de conhecimento.

Quanto as orientacdes e defini¢des de diretrizes para o ensino do componente curricular
Biologia na Educagdo Basica, os documentos oficiais mostram-se insuficientes em garantir
condicbes adequadas para o desenvolvimento de saberes experienciais da docéncia
relacionados ao planejamento de situacGes de ensino consistentes com as aprendizagens
preconizadas.

A Base Nacional Comum para a Formagcdo Inicial de Professores da Educacéo Bésica
(BNC-Formacdo) tem por objetivo desenvolver competéncias docentes que integram trés
dimensGes articuladas: o Conhecimento, a Pratica e o Engajamento Profissional, de modo a
sustentar a formagdo de professores competentes, no exercicio profissional do magistério

(BRASIL, 2019). De forma similar, visando a capacitacdo dos profissionais de magistério, a
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Base Nacional Comum para a Formacgdo Continuada de Professores da Educacgéo Bésica (BNC-
FC) também apresenta uma matriz de competéncias profissionais que possui trés dimensdes
interdependentes: Conhecimento, Pratica (Pedagdgica e Institucional) e Engajamento
Profissional (BRASIL, 2020).

Para ambos os documentos referentes & formacéo inicial e continuada de professores
(BNC-Formacéo Inicial e BNC-Formacédo Continuada), embora sejam elencadas habilidades e
competéncias docentes esperadas, ndo sdo explicitados 0s meios para que estas sejam
desenvolvidas e de quais saberes docentes dependem sua implementacéo.

Nesse contexto, na abordagem dos saberes profissionais necessarios a docéncia,
buscamos aprofundar reflexdes tendo o aporte tedrico de Gauthier et al. (2013), que concebem
0 ensino como a mobilizacao de varios saberes que formam um repertorio no qual o professor
se abastece para responder a exigéncias especificas de sua situacdo concreta de ensino. Esse
repertério é caracterizado e organizado por esses autores como: saberes disciplinares,
curriculares, das ciéncias da educacdo, da tradicdo pedagogica, experienciais e, por fim, 0s
saberes da acdo pedagdgica.

No centro da acdo pedagdgica, situam-se 0s saberes experienciais, produzidos a partir
das préticas cotidianas dos professores, na organizacdo e no exercicio do ensino. Conforme
estes saberes sdo submetidos a pesquisas, passiveis a criticas e socializados no meio cientifico,
eles se tornam saberes da a¢do pedagogica. Dessa forma, um dos objetivos mais importantes da
pesquisa sobre a formacédo de professores é elaborar um campo de jurisprudéncia pedagdgica,
partindo do estudo dos saberes experienciais, de modo que estes possam ser analisados e, em
caso de atestada a validade, incorporados aos programas de formagdo e acessiveis aos
professores (GAUTHIER et al., 2013).

Os saberes da acdo pedagdgica constituem um dos fundamentos do trabalho docente e
do desenvolvimento do sujeito enquanto profissional, sendo considerados os saberes mais
necessarios a profissionalizacéo do ensino, pois permitem ao professor fundamentar seus gestos
sem recorrer a experiéncia, a tradicdo e ao bom senso. Porém, os saberes da acdo pedagdgica,
legitimados pelas pesquisas, sdo o tipo de saber menos desenvolvido no repertorio de saberes
do professor (GAUTHIER et al., 2013).

De acordo com a revisao de literatura, as pesquisas apresentam, de modo geral, analises
dos saberes da acdo pedagogica provenientes de dados coletados por meio de entrevistas e
observacdo de aulas dos professores em exercicio. Tais pesquisas relacionam os saberes da acdo

pedagogica as acOes que o professor menciona que realiza nas entrevistas ou que foram
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observadas pelo pesquisador em aulas do professor, prescindindo de investigacfes que,
coerentemente com a natureza processual do desenvolvimento destes saberes, garantissem
visibilidade ou a necessaria intersubjetividade cientifica para os procedimentos vinculados, bem
como para a constitui¢do, desta modalidade de saberes profissionais da docéncia.

Baseado no que foi exposto sobre essas politicas educacionais (BNCC, Curriculo
Paulista, BNC-Formacdo Inicial e BNC-Formacdo Continuada), sdo feitas as seguintes
questoes:

1) Quais seriam as condi¢des formativas necessarias, em termos da constituicdo de saberes
experienciais da docéncia, para que o professor possa implementar as diretrizes
preconizadas nestes documentos? Em outros termos, em que extensdo a consecucao das
diretrizes e das orientaces aprovadas em documentos oficiais mostra-se subordinada,
como condicdo de possibilidade, a existéncia de saberes experienciais da docéncia?

2) Quais seriam as orientagdes ou as condigdes, que deveriam ser apresentadas aos
docentes em acOes formativas intencionalmente planejadas (programas, atividades,
oficinas), no que diz respeito ao planejamento de ensino, a partir dos objetos de
conhecimento, a fim de alcancar as habilidades?

3) Do que dependeria o desenvolvimento e a validacdo publica de saberes experienciais
necessarios para a implantacao de orientacdes dispostas em documentos oficiais?

4) Quais seriam as condicOes que possibilitariam aos docentes o alcance das habilidades
elencadas na matriz de competéncias profissionais docentes, nas dimensdes do

Conhecimento, Préatica e Engajamento Profissional?

Na tentativa de contribuir para as respostas dessas questdes, esta pesquisa teve como
objetivo geral:

Investigar processos formativos de constituicdo de saberes experienciais da docéncia,
mediante andlise de documentos, com énfase nas aprendizagens preconizadas para 0
componente Biologia e nas competéncias profissionais e respectivas habilidades das dimensdes
do Conhecimento, Prética e Engajamento Profissional, visando expor condic¢des para viabilizar
a validac&o publica destes em saberes da a¢do pedagdgica.

Com intuito de melhor esclarecer o objetivo geral, ampliando a identificacdo dos seus
elementos constituintes, os objetivos especificos séo:

1. Analisar dois documentos oficiais referentes a area de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias (CNT) no Ensino Médio, a saber, a BNCC e o Curriculo Paulista,
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principalmente no que se refere as vinculagdes entre competéncias e habilidades
preconizadas para diferentes objetos de conhecimento e unidades tematicas
considerando o componente Biologia e, mais especificamente, vinculados ao tema
Genética;

2. Analisar documentos que orientam a Formacéo Inicial e Continuada de professores da
Educacdo Bésica, em especial, a Proposta para a Base Nacional Comum da Formagéo
de Professores da Educacdo Basica (BRASIL, 2018b), o Parecer homologado CNE/CP
n° 2.167 de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019) e a Resolugdo CNE/CP n° 1, de
27 de outubro de 2020, referente & BNC-Formacdo Continuada (BRASIL, 2020),
principalmente no que se refere as competéncias especificas e as habilidades vinculadas
as dimensdes do Conhecimento, Pratica e Engajamento Profissional;

3. Refletir sobre as relacbes entre esses documentos de modo a vincular as analises
realizadas para o tema Genética (na BNCC e CP) com as habilidades preconizadas, em
cada dimensdo, das matrizes de competéncias profissionais que orientam a Formacao

Inicial e Continuada de professores.

Para atender aos objetivos deste estudo, este trabalho estd estruturado em quatro
capitulos:

O Capitulo 1 apresenta o contexto da pesquisa por meio da descricdo dos aspectos
presentes na BNCC e no Curriculo Paulista relativos: ao historico de elaboracéo e publicacéo;
aos fundamentos pedagogicos; a estrutura geral dos organizadores curriculares; a estrutura do
organizador da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; aos componentes da area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica); a definicdo de termos
essenciais contidos nos organizadores; a formagdo do professor; e as orientagdes dadas aos
professores quanto ao planejamento e ensino.

Ainda, aborda informac®es a respeito do historico de elaboracgéo, publicacao e estrutura
da matriz de competéncias especificas e habilidades das dimensdes do Conhecimento, Pratica
e Engajamento Profissional, presente nos documentos: Proposta para a Base Nacional Comum
da formacdo de professores da Educacdo Basica (BNC — Formacdo Inicial), Parecer
homologado, Portaria n® 2.167, 20/12/2019 e Resolu¢gdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de
2020 (BNC — Formacéao Continuada).

O Capitulo 2 apresenta o aporte tedrico selecionado para as reflexes do objeto desta
investigacdo: os saberes docentes na perspectiva de Gauthier et al. (2013), com énfase para o
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que é concebido como repertdrio de conhecimentos, designado também como saberes da acéo
pedagogica. Posteriormente, é apresentada a revisdo de pesquisas envolvendo os saberes da
acao pedagdgica.

O Capitulo 3 descreve o percurso metodolédgico para o desenvolvimento da pesquisa,
caracterizando o tipo de estudo e o delineamento da construcdo do corpo empirico, composto
por quatro fases: Exploratoria e Preparatoria; Estruturacdo de Dados; Analise e Relatorio de
Pesquisa.

O Capitulo 4, descreve, analisa e discute os dados obtidos a partir da analise do
organizador curricular presente no Curriculo Paulista, referente ao tema Genética do
componente Biologia da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e da matriz de
competéncias especificas e habilidades presente nos documentos referentes a BNC-Formacéo
Inicial e BNC- Formacédo Continuada.

A partir das reflexfes destes capitulos, sdo feitas as interpretacfes que resultam nas
Consideracdes Finais, que discorre sobre as principais conclusdes acerca do objeto investigado
e sua relacdo com os saberes experienciais da docéncia. Por fim, sdo apresentadas as referéncias

utilizadas, a bibliografia consultada, os apéndices e 0s anexos.
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1. POLITICAS EDUCACIONAIS E O ENSINO DE BIOLOGIA
“Ensinar a escrever! Que loucura! Nao se ensina

a escrever!”

(Antoine Albalat)*

Neste capitulo, serdo apresentadas politicas educacionais buscando informacdes sobre
0 historico de elaboracdo e publicacdo; fundamentos pedagdgicos; estrutura geral dos
organizadores curriculares; estrutura do organizador da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (CNT); componentes da area CNT (Biologia, Fisica e Quimica); definicdo de
termos essenciais contidos nos organizadores, tais como competéncia, habilidade e objeto de
conhecimento; orientacdes dadas aos professores quanto ao planejamento e ensino; e matriz de
competéncias docentes.

Foram selecionados em particular os documentos: Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018), Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2020), Proposta para a Base Nacional
Comum da formacdo de professores da Educacdo Basica (BRASIL, 2018b), Parecer
homologado CNE/CP n° 2.167 de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019) e Resolucédo
CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, referente a BNC-Formacdo Continuada (BRASIL,
2020).

1.1.  Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), referente as etapas da Educacdo Infantil
e do Ensino Fundamental foi elaborada a partir de discussdes que mobilizaram profissionais da
educacao em todo o pais, sendo homologada em 20 de dezembro de 2017. No &mbito do Ensino
Médio, o documento foi reformulado ao longo do ano seguinte, com a versao final homologada
no dia 14 de dezembro de 2018 (SAO PAULO, 2021).

Trata-se de um documento de carater normativo, que define o conjunto progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver, ao longo das etapas da
Educacdo Bésica, para que tenham seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento
assegurados, conforme o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Aplica-se exclusivamente a

educacéo escolar, tal como a define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

L Albalat criticou o posicionamento dos que consideravam a escrita uma arte inacessivel e indemonstravel, e a
caracterizavam como inspiracdo obtida de qualidades inatas. Ele defendia que a escrita possui um lado profissional
e demonstrativo. Isso foi associado ao que Gauthier et al. (2013) apontam como sendo a concepcao ndo cientificista
radical, avessa a ideia de um repertério de conhecimentos do ensino.
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Nacional LDB, Lei n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996) e esta orientado pelos principios éticos e
politicos que intentam a formacdo humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa,
democréatica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (BRASIL, 2018).

Além de integrar a politica nacional como referéncia para a formulagéo dos curriculos
das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios propondo uma base
comum de aprendizagens a todos os estudantes brasileiros, a BNCC pretende contribuir para o
ajuste de outras politicas em ambito federal, estadual e municipal influenciando a formacéo
inicial e continuada de professores, a elaboracdo de contetidos educacionais, as matrizes de
avaliagOes e os exames nacionais (BRASIL, 2018).

Sobre os fundamentos pedagdgicos, salienta 0 compromisso com a educacéo integral,
reconhecendo que a Educacdo Basica deve ter como objetivo a formacéo e o desenvolvimento
humano global, visando romper com visdes que favorecem a dimensao intelectual (cognitiva)
ou afetiva, assumindo uma viséo integral dos estudantes, em suas dimensdes intelectual, fisica,
afetiva, social, ética, moral e simbolica, promovendo o acolhimento e desenvolvimento pleno
nas suas singularidades e diversidades (BRASIL, 2018).

Admite que a educagdo integral “refere-se a construcdo intencional de processos
educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades
e os interesses dos estudantes” (BRASIL, 2018, p. 14). Desta forma, propde “a superagao da
fragmentacdo radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplica¢do na vida, a
importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante na
construgdo do seu projeto de vida” (BRASIL, 2018, p. 15).

Ainda sobre os fundamentos pedagdgicos, pontua que as aprendizagens essenciais
definidas para as trés etapas da Educacdo Basica devem contribuir para a garantia do
desenvolvimento de dez competéncias gerais (Anexo A), que consolidam os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Tais competéncias “inter-relacionam-se e desdobram-se,
articulando-se na construcdo de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na
formacao de atitudes e valores” (BRASIL, 2018, p. 9).

As competéncias sdo definidas como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores. Assim,
considera que a elucidacdo das competéncias oferece modelos para acfes que assegurem as
aprendizagens essenciais, por meio da indicag¢ao do que os alunos devem “saber” (constituigao

de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, acima de tudo, do que devem “saber fazer”
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(mobilizagéo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) para resolver demandas do
cotidiano, do exercicio da cidadania e do trabalho (BRASIL, 2018).

Sobre a materializacdo das aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da
Educacao Basica, assume que os curriculos possuem papel complementar, uma vez que irdo
adequar suas proposicdes a realidade local, considerando a autonomia das redes de ensino, o
contexto e as caracteristicas dos alunos. Nesse sentido, estabelece aos sistemas e redes de ensino
que os temas contemporaneos que afetam a vida em escala local, regional e global, e sdo
contemplados em habilidades, sejam incorporados aos curriculos e as propostas pedagogicas,
preferencialmente de forma transversal e integradora, e tratados de forma contextualizada
(BRASIL, 2018).

A revisdo da formacéo inicial e continuada dos professores pela Unido é tida como uma
acao fundamental para que ocorra uma implementacéo eficaz, além da coordenacao de agdes e
politicas relacionadas a avaliacdo e a elaboracdo de materiais pedagdgicos. Nesse contexto,
destaca a necessidade do reconhecimento da experiéncia proveniente do desenvolvimento
curricular e de materiais de apoio ao curriculo promovida pelos entes federados, indicando que
o levantamento e a avaliacdo dessas experiéncias podem contribuir para o aprendizado e
incorporacdo de praticas que possibilitaram bons resultados (BRASIL, 2018).

A estrutura geral da BNCC (Anexo B) compreende as trés etapas da Educacdo Basica
(Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) com o desenvolvimento das dez
competéncias gerais e as aprendizagens referentes a cada uma das etapas. Cada area do
conhecimento explicita seu papel na formacéo integral dos alunos e destaca particularidades
para cada etapa, considerando tanto as caracteristicas do alunado quanto as especificidades e
demandas pedagégicas de cada etapa (BRASIL, 2018).

Na primeira etapa (Educacdo Infantil) devem ser assegurados seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-
se. Tambem estabelece cinco campos de experiéncias: O eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos e
movimentos; tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacao; e espagos,
tempos, quantidades, relacBes e transformagdes. Cada campo de experiéncias apresenta
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, identificados por um cédigo numérico, e
organizados em trés grupos por faixa etaria (BRASIL, 2018).

A segunda etapa (Ensino Fundamental) estd organizada em cinco é&reas do
conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino

Religioso, as quais sdo constituidas por componentes curriculares e competéncias especificas
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de &rea. As areas do conhecimento, segundo o Parecer CNE/CEB n° 11/201024 (BRASIL,
2010) favorecem a comunicagéo entre os conhecimentos e saberes dos diferentes componentes
curriculares e se intersectam na formacao dos alunos, embora se preservem as especificidades
e 0s saberes préprios construidos e sistematizados nos diferentes componentes (BRASIL, 2018,
p. 27).

Nas areas que abrigam mais de um componente curricular, como é o caso da &rea de
Linguagens e de Ciéncias Humanas, também sdo definidas competéncias especificas do
componente, que permitem a articulacdo entre as areas, perpassando todos os componentes
curriculares, e a articulacdo entre o Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e a continuidade
das experiéncias dos alunos (BRASIL, 2018).

Cada componente curricular apresenta um conjunto de habilidades, relacionadas a
diferentes objetos de conhecimento (conteddos, conceitos e processos) organizados em
tematicas. Cada unidade temética (Anexo C) define um arranjo dos objetos de conhecimento
ao longo do Ensino Fundamental de acordo com as especificidades dos componentes
curriculares, e cada objeto de conhecimento esta relacionado a um nudmero variavel de
habilidades (BRASIL, 2018).

Conforme determina a LDB, a terceira etapa estd organizada em quatro areas do
conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Sobre a organizagéo por
areas, a BNCC destaca o que foi apontado no Parecer CNE/CP n° 11/2009:

A organizacdo por &reas ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas
especificidades e saberes préprios historicamente construidos, mas, sim, implica o
fortalecimento das relagBes entre elas e a sua contextualizacdo para apreensdo e
intervencdo na realidade, requerendo trabalho conjugado e cooperativo dos seus
professores no planejamento e na execucao dos planos de ensino (BRASIL, 2009).

A funcdo de cada area do conhecimento na formacgdo integral dos estudantes é
explicitada ressaltando particularidades a respeito do tratamento de seus objetos de
conhecimento, considerando as caracteristicas dos alunos, as aprendizagens propiciadas no
Ensino Fundamental e as especificidades e demandas da etapa do Ensino Médio. Para cada area
sdo estabelecidas competéncias especificas de area (Anexo E) cujo desenvolvimento deve ser
promovido ao longo dessa etapa, tanto no ambito da BNCC como dos itinerarios formativos
das areas. Tais competéncias explicitam como as competéncias gerais da Educacdo Basica se

expressam nas areas e estdo articuladas as competéncias especificas de area para o Ensino



27

Fundamental, com as adequagdes necessarias ao atendimento das especificidades de formacéo
dos estudantes do Ensino Médio (BRASIL, 2018, p. 33).

Para cada competéncia especifica de area é relacionado um conjunto de habilidades que
representa as aprendizagens essenciais a serem garantidas. Sdo detalhadas as habilidades
especificas dos componentes curriculares Lingua Portuguesa e Matemaética, segundo as
determinagfes da Lei n° 13.415/2017, considerando que esses componentes devem ser
oferecidos nos trés anos da etapa. Porém, essas habilidades sdo apresentadas sem indicacéo de
seriagdo visando “garantir aos sistemas de ensino e as escolas a construgdo de curriculos e
propostas pedagogicas flexiveis e adequados a sua realidade” (BRASIL, 2018, p. 32).

As habilidades representam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos
alunos e sdo descritas conforme a seguinte estrutura: Verbo, que explicita o processo cognitivo
envolvido na habilidade + Complemento do verbo, que explicita o objeto de conhecimento
mobilizado na habilidade + Modificador do verbo ou do complemento do verbo, que
especifica 0 contexto, ou seja, a situacdo ou condicdo em que a habilidade deve ser
desenvolvida, considerando a faixa etaria dos alunos (BRASIL, 2018). Quanto a isso, a BNCC

ressalta que:

As habilidades ndo descrevem agdes ou condutas esperadas do professor, nem
induzem & opg¢do por abordagens ou metodologias. Essas escolhas estdo no dmbito
dos curriculos e dos projetos pedagdgicos que devem se adequar a realidade de cada
sistema ou rede de ensino e a cada instituicdo escolar, considerando o contexto e as
caracteristicas dos seus alunos (BRASIL, 2018, p. 30).

Cada habilidade é identificada por um cédigo alfanumérico cuja composicdo segue o
exemplo: EM13CNT205, no qual o primeiro par de letras (EM) corresponde a etapa do Ensino
Médio; o par de numeros (13) indica que as habilidades descritas podem ser desenvolvidas em
qualquer série, conforme definigdo dos curriculos; a segunda sequéncia de letras indica a area
(CNT) ou o componente curricular; os nimeros finais referem-se a competéncia especifica a
qual se relaciona a habilidade (1° nimero) e a sua numeracdo no conjunto de habilidades
relativas a cada competéncia (dois tltimos nimeros) (BRASIL, 2018). Neste exemplo, 0 codigo
refere-se a quinta habilidade proposta na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
relacionada a competéncia especifica 2, e que, segundo a BNCC, pode ser desenvolvida em
qualquer série, conforme defini¢des curriculares.

Sobre o0 uso de numeragdo sequencial para identificar as habilidades de cada ano ou
bloco de anos, a BNCC pontua que essa numeragdo ndo representa uma ordem ou hierarquia
esperada das aprendizagens e que compete aos sistemas e escolas definir a progressédo das
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aprendizagens, em funcdo de seus contextos locais. A respeito da progressao das aprendizagens,
enfatiza:

A progressdo das aprendizagens, que se explicita na comparacdo entre os quadros
relativos a cada ano (ou bloco de anos), pode tanto estar relacionada aos processos
cognitivos em jogo — sendo expressa por verbos que indicam processos cada vez mais
ativos ou exigentes — quanto aos objetos de conhecimento — que podem apresentar
crescente sofisticacdo ou complexidade —, ou, ainda, aos modificadores — que, por
exemplo, podem fazer referéncia a contextos mais familiares aos alunos e, aos poucos,
expandir-se para contextos mais amplos (BRASIL, 2018, p. 31).

Nesse sentido, destaca que os critérios de organizacdo das habilidades no Ensino
Fundamental, com a explicitagédo dos objetos de conhecimento aos quais se relacionam e do
agrupamento desses objetos em unidades tematicas, expressam um arranjo possivel, dentre
outros. Assim, “os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como modelo obrigatorio
para o desenho dos curriculos” (BRASIL, 2018, p. 31). Essa forma de apresentacdo tem por
objetivo “assegurar a clareza, a precisdo e a explicitagdo do que se espera que os alunos
aprendam no Ensino Fundamental, fornecendo orientacdes para a elaboragéo de curriculos em
todo o pais, adequados aos diferentes contextos” (BRASIL, 2018, p. 31). Destaca-se o seguinte

trecho que concerne ao componente Ciéncias da area de Ciéncias da Natureza:

As unidades tematicas estdo estruturadas em um conjunto de habilidades cuja
complexidade cresce progressivamente ao longo dos anos. Essas habilidades
mobilizam conhecimentos conceituais, linguagens e alguns dos principais processos,
praticas e procedimentos de investigacdo envolvidos na dindmica da construcdo de
conhecimentos na ciéncia (BRASIL, 2018, p. 330).

Para o Ensino Médio, salienta que a organizacdo das habilidades, com a explicitacdo da
vinculacdo entre competéncias especificas de area e habilidades, tem como objetivo definir as
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes nessa etapa. Além disso, ressalta
que o uso de numeragéo sequencial para identificar as habilidades ndo representa uma ordem
ou hierarquia esperada das aprendizagens, sendo de responsabilidade dos sistemas e escolas
definir a progresséo das aprendizagens, em funcdo de seus contextos locais (BRASIL, 2018, p.
34).

1.1.1 A area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

O texto introdutério de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias menciona o
comprometimento dessa area com o letramento cientifico e destaca que seu aprendizado vai
além de seus contetdos conceituais. Explicita que tais conhecimentos conceituais s&o

sistematizados em leis, teorias e modelos e que a elaboracéo, interpretacdo e aplicacdo desses



29

modelos para fendmenos naturais e sistemas tecnoldgicos sdo aspectos essenciais do fazer
cientifico (BRASIL, 2018).

A partir disso, relaciona a juncao das disciplinas que constituem a area - Biologia, Fisica
e Quimica — a definicdo das competéncias e habilidades, explicando que para essa definicdo
foram priorizados conhecimentos conceituais observando a continuidade da proposta do Ensino
Fundamental, sua relevancia no ensino de Fisica, Quimica e Biologia e sua adequag&o ao Ensino
Médio (BRASIL, 2018).

Propbe, entdo, o aprofundamento nos seguintes temas: Matéria e Energia; Vida e
Evolucdo; e Terra e Universo, considerando que os conhecimentos conceituais a eles associados
representam uma base que permite aos alunos “investigar, analisar e discutir situagdes-
problema que emerjam de diferentes contextos socioculturais, aléem de compreender e
interpretar leis, teorias e modelos, aplicando-o0s na resolucéo de problemas individuais, sociais
e ambientais” (BRASIL, 2018, p. 548). Aponta que, dessa forma, os alunos podem reelaborar
seus proprios saberes relacionados a esses temas e reconhecer as potencialidades e limitacGes

da area. A caracterizacdo das tematicas € apresentada da seguinte forma:

Em Matéria e Energia, no Ensino Médio, diversificam-se as situagdes-problema,
referidas nas competéncias especificas e nas habilidades, incluindo-se aquelas que
permitem a aplicacéo de modelos com maior nivel de abstracéo e que buscam explicar,
analisar e prever os efeitos das interacBes e relagBes entre matéria e energia (por
exemplo, analisar matrizes energéticas ou realizar previsdes sobre a condutibilidade
elétrica e térmica de materiais, sobre 0 comportamento dos elétrons frente & absorcéao
de energia luminosa, sobre o comportamento dos gases frente a alteracdes de pressdo
ou temperatura, ou ainda sobre as consequéncias de emissdes radioativas no ambiente
e na saide). (BRASIL, 2018, p. 549)

Em Vida, Terra e Cosmos, resultado da articulagdo das unidades teméticas Vida e
Evolucéo e Terra e Universo desenvolvidas no Ensino Fundamental, propde-se que
o0s estudantes analisem a complexidade dos processos relativos a origem e evolucao
da Vida (em particular dos seres humanos), do planeta, das estrelas e do Cosmos, bem
como a dindmica das suas interacdes, e a diversidade dos seres vivos e sua relagao
com o ambiente. Isso implica, por exemplo, considerar modelos mais abrangentes ao
explorar algumas aplicacBes das reagdes nucleares, a fim de explicar processos
estelares, datagdes geoldgicas e a formacéo da matéria e da vida, ou ainda relacionar
os ciclos biogeoquimicos ao metabolismo dos seres vivos, ao efeito estufa e as
mudancas climaticas. (BRASIL, 2018, p. 549)

Posteriormente, enfatiza a contextualizacdo social, histdrica e cultural da ciéncia e da
tecnologia, propondo a discussdo do papel do conhecimento cientifico e tecnoldgico na
organizacdo social, nas questbes ambientais, na salde humana e na formacdo cultural.
Considera que a contextualizacdo dos conhecimentos da area supera a exemplificacdo de

conceitos com fatos ou situacGes cotidianas, explicitando que a aprendizagem deve “valorizar
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a aplicacdo dos conhecimentos nos projetos de vida, no trabalho, favorecendo o protagonismo
dos estudantes no enfrentamento de questdes sobre consumo, energia, seguranca, ambiente,
saude, entre outras” (BRASIL, 2018, p. 549).

Sobre a contextualizacao histérica, afirma que ndo se trata apenas de nomear cientistas
e datas da historia da Ciéncia, mas de apresentar os conhecimentos cientificos como construcées
socialmente produzidas, com seus impasses e influéncias politicas, econémicas, tecnolégicas,
ambientais e sociais de cada local, cultura e época. Para o aprofundamento de reflexdes dos
estudantes a respeito dos contextos de producdo e aplicacdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico, bem como a avaliacdo do impacto de tecnologias contemporaneas no cotidiano,
em setores produtivos, na economia, entre outras, sdo propostas competéncias especificas e
habilidades que exploram situacfes-problema envolvendo melhoria da qualidade de vida,
seguranca, sustentabilidade, diversidade étnica e cultural, entre outras (BRASIL, 2018).

No que se refere a progressdo das aprendizagens essenciais do Ensino Fundamental para
0 Ensino Médio na area de Ciéncias da Natureza, expde que para o Ensino Fundamental é

proposto aos estudantes:

[...] investigar caracteristicas, fen6menos e processos relativos ao mundo natural e
tecnoldgico, explorar e compreender alguns de seus conceitos fundamentais e suas
estruturas explicativas, além de valorizar e promover os cuidados pessoais € com 0
outro, 0 compromisso com a sustentabilidade e o exercicio da cidadania (BRASIL,
2018, p. 471).

Portanto, a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias deve possibilitar o
aprofundamento e a ampliacdo dos conhecimentos explorados no Ensino Fundamental, como a
compreensdo sobre a vida, planeta e universo, além da capacidade dos estudantes de refletir,
argumentar, propor solucdes e enfrentar desafios pessoais e coletivos, locais e globais. Para isso
considera a investigagdo “como forma de engajamento na aprendizagem de processos, praticas
e procedimentos cientificos e tecnoldgicos”, e de promocdo do dominio de linguagens
especificas, permitindo analisar fenémenos e processos, utilizando modelos e fazendo previsoes
(BRASIL, 2018, p. 472).

Por ultimo, afirma que a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias deve garantir
aos estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas (Anexo E) sendo relacionadas
a cada uma delas, habilidades a ser alcancadas nessa etapa (Anexos F, G e H). O texto da

apresentacdo de cada competéncia especifica traz algumas indicacdes de estudos a serem
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desenvolvidos (Anexo 1), sendo algumas vezes nomeados como conhecimentos conceituais
(BRASIL, 2018).

1.2. Curriculo Paulista

Com a homologacéo da BNCC, em 2017, os Estados comecam a (re)elaboracéo de seus
curriculos. Em 2018, foram iniciadas as discussdes para a elaboracéo do Curriculo Paulista (CP)
das etapas da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, envolvendo a Secretaria da Educagéo
do Estado de Sdo Paulo (SEDUC-SP), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo de Sdo Paulo (UNDIME-SP) e representantes da rede privada. Tais discussdes
ocorreram a partir da instituicdo do Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (ProBNCC), pela portaria MEC N° 331 de 2018, que estabeleceu as
diretrizes, parametros e critérios de implementacdo da BNCC no ambito estadual e municipal
(SAO PAULO, 2019).

A elaboracdo do CP contou com uma equipe de redatores, professores, gestores
escolares, dirigentes, estudantes e sociedade civil, e a versdo foi disponibilizada para consulta
online, totalizando 44.443 pessoas que contribuiram com 103.425 sugestfes para 0 texto
introdutério e 2.557.779 para os textos das diferentes etapas de escolaridade e respectivos
componentes curriculares. O Curriculo Paulista das etapas da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental, foi entdo homologado no dia 1° de agosto de 2019 (SAO PAULO, 2019).

A etapa do Ensino Médio do Curriculo Paulista teve sua elaboracéo iniciada em 2018 e
envolveu profissionais da Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEDUC-SP), da
Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (UNDIME-SP), do
Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino do Estado de S&o Paulo (SIEEESP), da Secretaria de
Desenvolvimento Econdmico, do Centro Paula Souza, das universidades estaduais (USP,
UNESP e UNICAMP) e de entidades ndo governamentais (SAO PAULO, 2020).

Para as discussdes das propostas de flexibilizacdo curricular para o Ensino Médio, a
Secretaria da Educacéo, junto as Diretorias de Ensino, realizou 1.607 seminarios regionais, ao
longo do ano de 2019, com a participacdo de 142.076 estudantes do 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental e das trés séries do Ensino Médio e 18.739 profissionais da educacdo. A
elaboracdo também contou com uma equipe de redatores especialistas e com a aplicagdo de um
questionario, com a participacdo de 165.252 estudantes da rede estadual, para 0 mapeamento
dos seus anseios a fim de subsidiar a construgdo do curriculo (SAO PAULO, 2020).

Os documentos utilizados como base para a construgdo do Curriculo Paulista da etapa
Ensino Médio foram: a BNCC, o Curriculo Paulista das etapas Educacdo Infantil e Ensino
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Fundamental e o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo. A partir destes, foi realizado o
estudo dos objetos de aprendizagem e do nivel de complexidade com que as habilidades da
BNCC se desenvolvem ao longo do Ensino Fundamental, buscando identificar a progresséo das
habilidades e estabelecer a conexdo entre elas e o Ensino Médio (SAO PAULO, 2020).

Nessa fase, a construgéo e o estudo dos objetos de conhecimento de cada componente
curricular na BNCC (Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica) permitiram identificar que alguns
passaram por rearranjos ao longo das séries do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, quando
comparados ao Curriculo do Estado de S&o Paulo de 2012, e, consequentemente, as habilidades
a serem desenvolvidas. Dessa forma, foi possivel entender como a progressao das habilidades
se apresentava nos anos iniciais e finais (SAO PAULO, 2020).

Posteriormente, buscando parametrizar e marcar o ponto de partida para a construcdo
do Curriculo, foram criados mapas conceituais possibilitando a escolha e o nivel de
aprofundamento dos objetos de conhecimento. Dessa forma, processos cognitivos como
“identificar” e “reconhecer” tiveram predominancia no Ensino Fundamental, cabendo ao
Ensino Médio o desenvolvimento de habilidades mais complexas, abrangendo as capacidades
de: “analisar”, “interpretar” e “argumentar” (SAO PAULO, 2020).

Apos a consulta publica da versao preliminar, que ocorreu de 19 de marco a 8 de maio
de 2020, e envolveu 98.856 pessoas da sociedade civil, incluindo estudantes, professores e
demais profissionais da educacdo, o Curriculo foi entdo aprovado no dia 29 de julho de 2020,
por votac&o unanime, pelo Conselho Estadual da Educacéo de S&o Paulo (SAO PAULO, 2020).

O Curriculo Paulista apresenta as orientacdes referentes a etapa do Ensino Médio para
cada escola do territdrio estadual, definindo e explicitando aos profissionais da educacdo que
atuam no Estado de S&o Paulo, as competéncias e as habilidades essenciais para o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos estudantes, considerando sua formagéo
integral na perspectiva do desenvolvimento humano (SAO PAULO, 2020).

Para isso, busca orientar a (re)elaboracdo da Proposta Pedagogica de cada escola do
territorio estadual, a fim de promover a organizagdo dos tempos e espacos, bem como praticas
pedagdgicas e de gestdo, compativeis com as aprendizagens essenciais, com o desenvolvimento
integral por meio das dez competéncias gerais propostas para a Educacao Basica e do apoio as
escolhas dos jovens e adolescentes visando & concretizacdo dos seus projetos de vida (SAO
PAULO, 2020).

Sobre os fundamentos pedagdgicos, o Curriculo Paulista considera o conceito de
Educacédo Integral, presente na BNCC, como a base da formacéo, afirmando o compromisso
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com o desenvolvimento do estudante em suas dimensdes intelectual, fisica, socioemocional e
cultural, elencando as competéncias e as habilidades essenciais para a atuacdo na sociedade
contemporanea e seus cenarios complexos, multifacetados e incertos (SAO PAULO, 2020).

Além disso, reitera as definicbes de competéncia e de habilidade, bem como as
competéncias gerais da Educacdo Basica apresentadas pela BNCC (Anexo A), afirmando que
as atividades desenvolvidas em todas as etapas, dentro e fora do espaco escolar, devem
convergir para que todos os estudantes possam desenvolver tais competéncias (SAO PAULO,
2020).

Quanto a formacdo para o mundo do trabalho, apresenta em um dos itineréarios
formativos a formacao técnica e profissional que direciona “o planejamento, a sistematizacao e
o desenvolvimento de perfis profissionais, atribuicdes, atividades, competéncias, habilidades e
bases tecnoldgicas, valores e conhecimentos”, organizados em componentes curriculares e por
eixo tecnoldgico ou area do conhecimento, visando contribuir para a inser¢do do cidaddo na
sociedade (SAO PAULO, 2020, p. 29).

A respeito da superacdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do conhecimento,
reitera as orientacbes presentes na BNCC (BRASIL, 2018, p. 15), com o estimulo a sua
aplicacdo na vida e ao contexto em que a escola esté inserida, com foco em promover sentido
ao que se aprende e favorecer o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na
construcdo de seu projeto de vida. Afirma que os Temas Contemporaneos Transversais (TCTS)
apresentados na BNCC (Anexo J) sejam uma estratégia para a superar a fragmentacdo do
processo pedagodgico, bem como o uso de abordagens mais praticas, interativas, inclusivas e
diversificadas (SAO PAULO, 2020).

Reitera 0 compromisso com o Projeto de Vida do aluno, orientado pela BNCC, para o
qual indica ser necessario alicercar as acGes pedagogicas em trés eixos formativos: formacéao
para a vida, exceléncia académica e desenvolvimento de competéncias socioemocionais, para
que o estudante amplie suas possibilidades de atuacdo na escola e na vida. Busca, conforme
estabelecido nas DCNEMY/2011 e orientado na BNCC (BRASIL, 2018, p. 462), adotar a nogéo
ampliada e plural de juventudes, que significa entender as culturas juvenis em sua
singularidade, bem como reconhecer 0s jovens como participantes ativos das sociedades nas
quais estéo inseridos (SAO PAULO, 2020).

Para a transicéo da etapa do Ensino Fundamental para a etapa do Ensino Médio, define
0 conjunto das competéncias especificas e habilidades das areas do conhecimento do EM
articuladas as aprendizagens essenciais estabelecidas para o Ensino Fundamental, de modo que
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essas concorram para o desenvolvimento das competéncias gerais da Educacdo Bésica. No
Ensino Fundamental, os componentes curriculares sdo agrupados em éareas do conhecimento
que contam com as competéncias especificas por area. Para 0 Ensino Médio, afirma que “o
trabalho nas areas serd intensificado, evidenciando a articulacdo inter/transdisciplinar dos
conhecimentos que contribuirdo para a contextualizagio do mundo” (SAO PAULO, 2020, p.
44).

Sobre a organizacao curricular do Ensino Médio, expde a substituicdo do modelo Gnico
de curriculo para essa etapa por um modelo diversificado e flexivel, conforme a Lei Federal n°
13.415/2017, explicitando que essa etapa sera composta pela formacéo geral basica (comum a
todos os estudantes), com carga horaria méxima de 1.800 horas, e por itineréarios formativos
(parte diversificada e flexivel), com carga minima de 1.200 horas (SAO PAULO, 2020).

Nesse sentido, declara que a formacdo geral basica devera garantir aos estudantes as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC, conforme a LDB, organizadas pelas seguintes
areas do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Sobre essa
organizacdo, destaca o que foi apontado no Parecer CNE/CP n° 11/2009, afirmando que esta
néo exclui necessariamente as disciplinas, mas implica o fortalecimento das relagdes entre elas
e a sua contextualizacdo (SAO PAULO, 2020).

Para cada area do conhecimento sdo definidas competéncias especificas, articuladas as
competéncias das areas da etapa do Ensino Fundamental. Relacionadas as competéncias
especificas de cada area do conhecimento, sdo descritas as habilidades (identificadas por um
cddigo alfanumérico) a serem desenvolvidas ao longo dos trés anos, além das habilidades
especificas de Lingua Portuguesa e Matematica que sdo componentes obrigatorios, conforme
orientado pela BNCC (SAO PAULO, 2020).

O texto introdutorio da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias segue o que foi
proposto pela BNCC (BRASIL, 2018, p. 472) mencionando o comprometimento dessa area em
favorecer o aprofundamento e a ampliacdo dos conhecimentos explorados no Ensino
Fundamental, considerando a investigacdo como forma de engajamento do estudante na
aprendizagem, permitindo analisar fendmenos e processos, utilizando modelos e fazendo
previsdes, ampliando assim sua compreensdo sobre a vida, planeta e universo, além da
capacidade de refletir, argumentar, propor solucgdes e enfrentar desafios pessoais e coletivos,
locais e globais (SAO PAULO, 2020).
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Para o desenvolvimento das aulas de CNT, afirma que trabalhar com metodologias
ativas e sob abordagem investigativa possibilita ampliar a visao do estudante sobre os objetos
do conhecimento, numa perspectiva transdisciplinar e interdisciplinar, tendo como
consequéncia 0 desenvolvimento ou aprimoramento de recursos reflexivos e cognitivos
expressos nas competéncias gerais e especificas e as respectivas habilidades. Para isso, propde
que sejam realizadas propostas metodolégicas pautadas na aprendizagem baseada em
problemas, projetos em duplas ou grupos, sala de aula invertida, ensino hibrido por meio de
uma abordagem investigativa e contextualizada do conhecimento, envolvendo técnicas de
identificacdo de problemas, formulacdo de hipoteses, pesquisas, argumentacdo, levantamento
de dados, uso de instrumentos de medida e realizagio de atividades experimentais (SAO
PAULO, 2020).

No que se refere aos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) (Anexo J), propde
que sejam trabalhados em CNT sob uma perspectiva intradisciplinar, interdisciplinar e
transdiciplinar (projetos integradores, mddulos de aprendizagem integrados) com uma
metodologia baseada em quatro pilares: problematizacdo da realidade e das situacbes de
aprendizagem; superacdo da concepcao fragmentada do conhecimento em favor de uma visao
sistémica; integracdo das habilidades e competéncias curriculares a resolucdo de problemas; e
promocdo de um processo educativo continuado e do conhecimento como uma construcéo
coletiva (SAO PAULO, 2020).

A estrutura geral do organizador curricular da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias é constituida por: competéncias especificas, habilidades, unidades tematicas e
objetos do conhecimento, conforme exemplificado para uma unidade tematica (Anexo D). As
competéncias especificas sintetizam o conjunto de habilidades que a &rea devera abordar ao
longo da etapa (SAO PAULO, 2020).

Conforme proposto pela BNCC, a partir das trés competéncias especificas da area de
CNT, foram relacionadas habilidades e unidades tematicas presentes nos componentes de
Biologia, Fisica e Quimica. As habilidades, descritas por meio de verbos para indicar acéo,
estdo distribuidas ao longo das trés competéncias especificas e sdo relacionadas a aspectos
cognitivos e socioemocionais da area de CNT. Cada unidade atende a uma competéncia
especifica e as unidades tematicas sdo: (a) Matéria e Energia; (b) Vida, Terra e Cosmos. Além
dessas tematicas, o Curriculo Paulista apresenta uma outra denominada Tecnologia e
Linguagem Cientifica (SAO PAULO, 2020).
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Para a organizacdo dos objetos de conhecimento do componente de Fisica, afirma que
foi realizado um estudo sobre todas as habilidades relacionadas a Fisica no Curriculo Paulista
da etapa do Ensino Fundamental. Em seguida, discorre sobre os objetos de conhecimento do
Ensino Fundamental vinculando-os com ac¢des esperadas dos alunos, indicando-as por verbos
destacados em negrito no texto e contemplando uma progressdo das habilidades referentes a
cada objeto de conhecimento (SAO PAULO, 2020, p. 143-145). Ja na apresentac&o dos objetos
de conhecimento contemplados no Ensino Médio, indica o contexto que envolve cada tematica,
sendo citadas algumas acOes esperadas dos estudantes e relacionadas ao componente de Fisica,
porém ndo é mostrada a relacdo das habilidades com os respectivos objetos de conhecimento e
ndo informa sobre a progressdo dessas habilidades (SAO PAULO, 2020, p. 145).

Para a organizacdo dos objetos de conhecimento do componente de Quimica, afirma
que foi realizada a distribuicdo dos objetos do conhecimento de acordo com as competéncias e
habilidades especificas, por meio das unidades tematicas. A partir disso, contextualiza cada
unidade tematica e apresenta os objetos do conhecimento referentes a cada uma delas. Destaca
que alguns objetos do conhecimento indicados ja foram estudados no componente de Ciéncias
do Ensino Fundamental, porém, serdo retomados com o devido aprofundamento de conceitos e
termos cientificos, de acordo com a faixa etaria e cognitiva do estudante e com o
desenvolvimento de habilidades mais complexas e elaboradas. Apesar da citacéo a respeito das
habilidades, o texto ndo apresenta as habilidades relacionadas aos respectivos objetos de
conhecimento e ndo informa sobre a progressdo dessas habilidades (SAO PAULO, 2020, p.
145).

O componente Biologia é apresentado como um ramo do conhecimento cientifico, que
objetiva a compreensdo da vida, em sua complexidade, diversidade e interdependéncia, sendo
embasado em observacBes, experimentos, levantamento de dados, teste de hipoOteses e
construcdo de teorias, cujas aprendizagens devem ser articuladas aos demais componentes da
area (Fisica e Quimica), para que o desenvolvimento de competéncias e habilidades
possibilitem “a ampliagdo e sistematiza¢do de conhecimentos conceituais, num contexto social,
cultural, ambiental e histérico, além de propiciarem a compreensdo de processos e praticas de
investigagdo e da linguagem cientifica” (SAO PAULO, 2020, p. 139).

Quanto as opgoes feitas, no organizador, referentes ao componente Biologia, afirma que
foram considerados objetos de conhecimento indicadores de associagfes entre o conhecimento
cientifico e a realidade individual (fenémenos que afetam a saude), local, regional, nacional ou

planetaria, articulando-se diretamente com os TCTs (Anexo J). Assim, a sele¢do dos contetidos
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foi feita visando ao contexto e a pretensdo de que, por meio dos estudos bioldgicos, o estudante

possa:

[...] se apropriar dos conceitos de célula, evolugdo da vida e dos mecanismos de
hereditariedade; dialogar sobre biotecnologia abordando e contrapondo riscos e
beneficios; compreender o funcionamento do corpo humano; participar de discussdes
sobre tdpicos relacionados a sadde individual e coletiva (importancia das vacinas, por
exemplo) e a qualidade de vida; compreender os diversos aspectos relacionados a
biodiversidade, as caracteristicas dos diferentes grupos de seres vivos, seu valor
intrinseco, sua preservacado e solucdes possiveis e necessarias para a manutencao da
vida (SAO PAULO, 2020, p. 140).

Do mesmo modo, espera que, por meio do desenvolvimento das habilidades e
competéncias previstas, adotando-se uma abordagem investigativa e contextualizada, o

estudante esteja preparado para:

Participar de debates contemporaneos que envolvam conhecimentos biolégicos, tais
como os relacionados ao uso ou ndo de transgénicos, a clonagem e ao uso de células-
tronco; a importancia da preservacdo dos servigos ecossistémicos; a evolugdo dos
organismos etc. Tomar decisdes fundamentadas e conscientes em aspectos que podem
interferir diretamente em sua vida, como os relacionados a alimentacdo e salde na
sociedade e no ambiente em que vivemos. Atuar, com posicionamento critico e
embasado, tanto em situagdes do cotidiano como em situagdes de cunho coletivo, em
nivel local, regional e global, como é o caso dos impactos das mudancgas climaticas
nos ecossistemas, da situacdo das pandemias, entre outras questdes fundamentais para
a preservaco da vida no planeta (SAO PAULO, 2020, p. 140).

Portanto, para a organizacdo dos objetos de conhecimento de Biologia ndo foi
mencionado um estudo sobre todas as habilidades relacionadas a esse componente no Curriculo
Paulista do Ensino Fundamental. Ndo foi apresentado um resumo de cada unidade tematica
contextualizando-a a partir de acgdes relacionadas ao componente ou referentes ao esperado
pelos estudantes, como foi encontrado no texto de Quimica e de Fisica. As acdes esperadas dos
estudantes, que foram citadas no texto desse componente, ndo sdo relacionadas a cada objeto
de conhecimento, ou seja, ndo sdo elencadas as habilidades vinculadas a cada objeto de
conhecimento. Além disso, ndo contempla uma progressdo das habilidades referentes a cada
objeto de conhecimento (SAO PAULO, 2020).

1.3. BNC- Formacéo Inicial e Continuada

Com a aprovacdo da BNCC para a Educacdo Béasica em 2017, e a instituicdo das

Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, em 2018, o Ministério da Educacgéo
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(MEC) elaborou, em 2018, a “Proposta para Base Nacional Comum da Formagédo de
Professores da Educacdo Basica”, que foi encaminhada ao Conselho Nacional de Educagao
(CNE), em 13 de dezembro de 2018, para andlise e emissdo de Parecer e da Resolucdo
regulamentando o que agora é a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores
da Educacéo Bésica (BNC-Formacéo) (BRASIL, 2019).

Na introdugdo da proposta para a BNC-Formacéo, é pontuado que o professor é um dos
fatores que incorrem nos dados das avaliacdes em larga escala para 0 monitoramento da eficacia
das politicas educacionais. Nesse contexto, enfatiza a necessidade de estudos e debates para a
instituicdo da base nacional da formacdo de professores da Educacdo Basica, prevista na
Resolugdo (CNE/CP2/2017), e que tem como referéncia a BNCC, prevista na Constitui¢do
Federal/1988, na LDB/1996 e no PNE/2014 (BRASIL, 2018b).

Quanto ao objetivo, a proposta visa “o desenvolvimento de competéncias docentes que
integram conhecimento, a pratica e o engajamento de profissionais, sustentando a formacéo de
professores competentes, no exercicio profissional de seu magistério” (BRASIL, 2018b, p. 9).

Nesse contexto, apresenta uma proposta de matriz de competéncias profissionais para a
formacdo de professores, reforcando-as como organizadores dos conteudos curriculares,
demonstrando unidade ao que ¢é definido na BNCC a respeito da formacao por competéncias
(BRASIL, 2018b, p. 9).

Considera o conceito de competéncia de Perrenoud que a define como “a capacidade de
mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situacdo” e afirma que ela
“contempla um saber-fazer, a mobilizacdo de recursos para a acdo, tratando-se de um conceito
abrangente e integrado que envolve um conjunto de capacidades” (Perrenoud, 2000 apud
BRASIL, 2018b). Por fim, cita os dez grupos de competéncias necessarios ao professor que
foram propostos por esse autor (Anexo K).

Assumindo-a como um conjunto de dominios, a BNC-Formacdo apresenta trés
dimensGes articuladas que fazem parte da competéncia profissional: Conhecimento
Profissional, Préatica Profissional e Engajamento Profissional (Anexos M, N, O e P). Na
primeira dimensao, traz a definicdo de conhecimento dada por Platdo: “uma crenga verdadeira
e justificada” em que hé dois elementos: o sujeito e o objeto; enquanto o sujeito € capaz de
adquirir, 0 objeto € o que se pode conhecer. Assim, 0 conhecimento ndo é tido apenas como
informacdo, mas também associado a pratica e a realidade da qual decorrem as experiéncias
dos individuos (BRASIL, 2018b).
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Ainda nessa dimenséo, cita a relagéo existente entre o conhecimento e a préatica, na qual
o professor se utiliza do seu conhecimento para desenvolver situacdes pedagdgicas (Gorzoni e
Davis, 2017 apud BRASIL, 2018b). Assume também, que o conhecimento profissional
pressupde uma formacédo especifica e permite a atuacdo docente autdbnoma (Silva; Almeida,
2015 apud BRASIL, 2018b).

Nesse sentido, afirma que a pratica indica um conjunto de saberes utilizados pelos
profissionais em seu espaco de trabalho (TARDIF, sem data apud BRASIL, 2018b) e que é
fundamentada pelo conhecimento profissional e pelos principios e valores do sujeito. Por fim,
reconhece o conhecimento profissional como “a base estruturante para o exercicio da profissdo
e a prética profissional como a atividade, insepardvel do conhecimento, pela qual o professor
exerce a habilidade de fazer o seu trabalho” (BRASIL, 2018b).

Entre as duas dimensdes anteriores, reconhece que ha o dominio para a profissionalidade
dos professores ou engajamento profissional, que trata de um compromisso consigo
(desenvolvimento pessoal e profissional), com o outro (aprendizagem e desenvolvimento do
aluno) e com a comunidade escolar e sociedade (BRASIL, 2018b).

Ao tratar da formacdo inicial, pontua a necessidade da revisdo da didatica do docente e
da estrutura didatico-pedagdgica, no Ensino Superior, de modo a adotar 0s mesmaos principios
e valores propostos pelas normas curriculares, remetendo a interdisciplinaridade,
transversalidade, contextualizacdo, aplicacdo do conhecimento e realizacdo de projetos de
ensino (BRASIL, 2018b).

Essa Proposta foi devolvida ao MEC, em 2019, e reencaminhada ao CNE para analise
e decisdo normativa (BRASIL, 2019). Posteriormente, o Parecer CNE/CP n° 22/2019 foi
aprovado em 7 de novembro de 2019, tendo como objetivo revisar e atualizar a Resolucao
CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, de formacdo pedagdgica para
graduados e de segunda licenciatura) e para a formacao continuada, fundamentada no Parecer
CNE/CP no 2/2015 e na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura
(BRASIL, 2019).

Esse Parecer considerou a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que
institui e orienta a implantacdo da BNCC, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas
e respectivas modalidades no &mbito da Educagdo Baésica, e a Resolugdo CNE/CP n° 4, de 17
de dezembro de 2018, que institui a BNCC na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), nos termos
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do artigo 35 da LDB, completando o conjunto constituido pela BNCC da Educacdo Infantil e
do Ensino Fundamental, definidas com fundamento, nos Pareceres CNE/CP n° 15/2017 e
CNE/CP n° 15/2018 (BRASIL, 2019).

A revisdo e atualizacdo dos pareceres e resolugdes buscou atender a legislacdo vigente,
a comecar pela Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), a qual prevé a adequagdo curricular dos cursos, programas ou agdes para a
formacédo inicial e continuada de professores, quando dispde que os curriculos dos cursos da
formacéo de docentes terdo por referéncia a BNCC (BRASIL, 2019).

No que se refere a construcao de referenciais para a formagéo docente, afirma que estes
precisam dialogar com as dez competéncias gerais e com as aprendizagens essenciais que a
BNCC garante aos estudantes da Educacao Basica, em consonancia com a Resolucdo CNE/CP
n® 2/2017. Assim, pontua que as aprendizagens a serem garantidas aos estudantes na BNCC
requerem um conjunto de competéncias profissionais dos professores (Anexos K e L) para que
possam estar preparados para responder a essas demandas (BRASIL, 2019).

Diante disso, expbe que as competéncias gerais e especificas para a docéncia, e as
habilidades a elas correspondentes, comp&em a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial
de Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formacdo). Tais competéncias especificas se
integram e s&o interdependentes, ndo havendo hierarquia entre elas. E, sdo compostas por trés
dimensdes: Conhecimento, Pratica e Engajamento profissional, relacionadas entre si.
Apresenta, entdo, a matriz de competéncias profissionais docentes, composta pelas
competéncias especificas e habilidades da dimensdo do Conhecimento Profissional (Anexo Q),
da Prética Profissional (Anexo R) e do Engajamento Profissional (Anexo S).

Posterior a aprovacdo do Parecer CNE/CP n° 22/2019, a BNC-Formacdo foi instituida
pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 e a Resolugdo CNE/CP 1/2020 de 29
de outubro de 2020, estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
Continuada de Professores da Educacdo Baésica e instituiu a Base Nacional Comum para a
Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Béasica (BNC-FC).

A Resolugdo CNE/CP 1/2020 considerou da LDB os artigos: 13, Inciso 111, que define
a incumbéncia de “zelar pela aprendizagem dos alunos; o § 1° do art. 62, que define que “a
Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboragéo, deverédo
promover a formacao inicial, a continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério”; O
8 8°do artigo 62, que estabelece que os curriculos dos cursos destinados a formacéao de docentes
para a Educacdo Baésica terdo por referéncia a BNCC; o inciso Il do artigo 63, que define que
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“os Institutos Superiores de Educagdo manterdo programas de educagdo continuada para os
profissionais de educagdo dos diversos niveis” (BRASIL, 2020).

Além da LDB, considerou a Meta 15 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado
pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014; a Meta 16 do PNE, aprovado pela Lei n°
13.005/2014, a qual define que “a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios aturarao
em regime de colaboragdo” para “formar, em nivel de pos-graduagéo, cinquenta por cento dos
professores da Educacdo Basica, até o Gltimo ano de vigéncia do PNE, e garantir a todos estes
profissionais, formacdo continuada em sua area de atuacéo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino”; € 0 artigo 11 da Lei n® 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, que estabelece o prazo de dois anos, a partir da data da homologacéo da
BNCC, para que seja implementada a referida adequacdo curricular da formacdo docente
(BRASIL, 2020).

De forma semelhante ao Parecer CNE/CP n° 22/2019, também considerou as
Resolugdes CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 e CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de
2018, que, entre outras disposicdes, estabelecem que a BNCC deve contribuir para a articulacao
e a coordenacdo das politicas e acGes educacionais de formacdo de professores, prevendo
aprendizagens essenciais, a serem garantidas aos estudantes, para o alcance do seu pleno
desenvolvimento, nos termos do artigo 205 da Constituicdo Federal, reiterado pelo art. 2° da
LDB, as quais requerem o estabelecimento das pertinentes competéncias profissionais dos
professores (BRASIL, 2020).

A BNC-Formacdo Continuada (BNC-FC) tem como referéncia a BNCC e a BNC-
Formacdo e, em consonancia ao que foi exposto no Parecer CNE/CP n° 22/2019, afirma que as
competéncias profissionais tém trés dimensdes fundamentais, interdependentes, que se
integram e se complementam na ac¢do docente no &mbito da Educacdo Bésica: Conhecimento
Profissional; Pratica profissional; e Engajamento Profissional (BRASIL, 2020). Ressalta-se
que, na matriz da BNC-FC, a dimensdo da Pratica Profissional é dividida em Pratica
Profissional Pedagdgica e Pratica Profissional Institucional (Anexo T).

Afirma ainda que tais competéncias pressupdem, por parte dos professores, o
desenvolvimento das Competéncias Gerais dispostas na BNC-Formacéo Inicial (Anexo L)
“essenciais para a promoc¢ao de situagdes favoraveis para a aprendizagem significativa dos
estudantes e o desenvolvimento de competéncias complexas, para a ressignificacdo de valores

fundamentais na formacao de profissionais autbnomos, éticos e competentes” (BRASIL, 2020).
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Por fim, apresenta a matriz de competéncias profissionais docentes, sendo composta
pelas competéncias especificas e habilidades da dimensdo do Conhecimento Profissional
(Anexo U), da Pratica Profissional - Pedagogica (Anexo V), da Pratica Profissional -
Institucional (Anexo W) e do Engajamento Profissional (Anexo X).

A partir das andlises dos documentos referentes & formagdo inicial e continuada de
professores, reconhecemos a insuficiéncia de dimensdes formativas dessas politicas publicas
educacionais. Em outros termos, a BNC-Formacéo Inicial e a BNC-Formacgdo Continuada
apenas citam as habilidades e as competéncias docentes esperadas, mas nao explicitam 0s meios

para que estas sejam desenvolvidas e de quais saberes docentes dependem sua implementacao.
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2. REPERTORIO DE CONHECIMENTOS E ATUACAO DOCENTE
“La Fontaine ¢ inimitavel: levou consigo, para a
sepultura, o segredo da sua arte.”

(Antoine Albalat)?

Em busca de aprofundar reflexdes a respeito dos saberes profissionais da docéncia,
apresentamos o aporte tedrico de Gauthier et al. (2013) cujo trabalho se insere na pesquisa geral
sobre 0 ensino, sua natureza, seus componentes, seu funcionamento, seus efeitos, em sintese,
sobre a determinacgdo daquilo que é chamado de um repertdrio de conhecimentos préprios ao
ensino.

Na abordagem sobre os conhecimentos necessarios a docéncia, Gauthier et al. (2013)
apresentam algumas questdes, entre elas: O que acontece quando o professor ensina? Quais sdo
os saberes, as habilidades e as atitudes mobilizados na agdo pedagdgica? Se existe um repertério
de conhecimentos préprios ao ensino, que repertorio € esse? De onde vem e como é construido?

Nesse contexto, 0 ensino é concebido como a mobilizacao de varios saberes (Figura 1)
no qual o professor se abastece para responder a exigéncias especificas de sua situacdo concreta
(TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991 apud GAUTHIER et al., 2013).

Figura 1 - Repertorio de saberes

SABERES SABERES SABERES SABERES SABERES SABERES
Disciplinares Curriculares Das ciéncias Da tradigao Experienciais Da agao pedagogica
(A matéria) (O programa) daeducagdo  pedagdgica (A jurisprudéncia (O repertério de
Conhecimento  Conhecimento particular) conhecimentos do
da matéria do programa de ensino ou a
ensino jurisprudéncia
(matrizes) publica validada)

Fonte: GAUTHIER et al. (2013)
Quanto ao significado de cada um desses saberes, Gauthier et al. (2013) definem que:
e O saber disciplinar refere-se aqueles produzidos pelos pesquisadores e cientistas, que
estdo disponiveis sob a forma de disciplinas e ndo sdo produzidos pelo professor, mas

sim extraidos por ele para ensinar;

2 A frase de Albalat foi aqui utilizada como uma analogia aos saberes experienciais, que permanecem confinados
na sala de aula quando ndo sdo pesquisados e acessiveis aos pares (GAUTHIER et al., 2013).
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O saber curricular refere-se aquele produzido pelas ciéncias, mas transformado pelas
instituicbes (escolas) para formar o programa de ensino, manuais e cadernos de

exercicios; e servem como guia para o planejamento, avaliagdo e gestéo;

O saber das ciéncias da educacao refere-se ao conjunto de conhecimentos profissionais
a respeito do sistema escolar, como por exemplo: o que é conselho, sindicato, carga
horéria, nocdes sobre o desenvolvimento da crianga, que servem ao professor na acédo
profissional;

e O saber da tradicdo pedagbgica refere-se aos modelos, representacdes da escola e da

profissdo antes mesmo de frequentar um curso de formacdo de professores; sdo ligados
as concepcgdes de ordem metodoldgica, maneiras de ensinar, como por exemplo: o
ensino simultaneo para varios alunos ao mesmo tempo;

e O saber experiencial refere-se as experiéncias pessoais do professor ao longo do tempo,

para as quais ele realiza julgamentos privados, uma espécie de jurisprudéncia composta

de truques e de maneiras de fazer, que apesar de testadas, permanecem em segredo,

como por exemplo, as explicacGes errdneas a respeito do modo de agir do professor e

das condic¢des pelas quais os alunos aprendem;

O saber da acéo pedag6gica é o experiencial do professor a partir do momento em que
se torna publico e que é testado por métodos cientificos. Os julgamentos dos
professores e as razOes que servem de alicerce podem ser conhecidos, comparados,
avaliados, de modo a estabelecer regras de acdo que serdo conhecidas e aprendidas por
outros professores.

Quanto a nogdo de “saber”, diante da polissemia, esses autores ndo objetivam uma

definicdo consensual, mas apresentam esclarecimentos sobre o que consideram a respeito e

assinalam diferengas. Explicitam sobre as trés concepg¢des do saber, onde cada uma se refere a

um lugar particular: a subjetividade, o juizo e a argumentacdo (GAUTHIER et al., 2013).

Sobre a concepcao que identifica a subjetividade como origem do saber, apoiam-se no
pensamento de Descartes, no qual se pode chamar de saber todo tipo de certeza subjetiva
produzida pelo pensamento racional. Assim, o saber se opde a ddvida, ao erro e a imaginacéo,
fundamentando-se na racionalidade, podendo assumir duas formas principais: a de uma intuigéo
intelectual que permite apreender uma verdade; e a de uma representacdo intelectual, resultado

do raciocinio (GAUTHIER et al., 2013, p. 334).

Sobre a concepgdo que o associa ao juizo, afirmam que o saber esta presente nos

discursos que apresentam um juizo sobre um objeto, um fenémeno, com excecdo dos juizos de
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valor. Assim, “o saber é um juizo verdadeiro, ndo é o fruto de uma intuicdo nem de uma
representacdo subjetiva, mas a consequéncia de uma atividade intelectual, ou seja, 0 juizo a
respeito de fatos” (GAUTHIER et al., 2013, p. 334).

Sobre a concepcado que 0 associa a argumentacdo, baseiam-se em Gadamer, Habermas,
Lyotard, Perelman, Ricoeur e Rorty, e expdem que “um saber pode ser definido como a
atividade discursiva por meio da qual o sujeito tenta validar uma proposi¢cdo ou uma a¢ao”
(GAUTHIER et al., 2013, p. 334). Com isso, saber algo ndo se reduz a simples atividade do
juizo verdadeiro, mas implica também a capacidade de apresentar as razdes dessa pretensa
verdade do juizo. Assim, “justificar ser juizo é argumentar em favor de alguma coisa”
(GAUTHIER et al., 2013, p. 335).

As trés concepcdes assemelham-se num ponto: o fato de a natureza do saber estar
sempre ligada a exigéncia de racionalidade: o sujeito racional, o juizo racional e a argumentacéo
racional, restringindo a nocdo de saber aos discursos e as acfes cujos sujeitos estdo em
condigdes de apresentar uma justificacdo racional. Nesse sentido, afirmam: “quando falamos
de saber, englobamos assim 0s argumentos, 0s discursos, as ideias, 0s juizos e 0s pensamentos
gue obedecem a exigéncias de racionalidade, ou seja, as producdes discursivas e as acdes cujo
agente ¢ capaz de fornecer os motivos que as justificam” (GAUTHIER et al., 2013, p. 337).

A respeito das consequéncias dessa nogdo de saber, cuja natureza é ligada a exigéncia
de racionalidade, pontuam que as pessoas possuem a faculdade de fornecer motivos, de dar
razdes ou justificativas para o seu discurso ou para as suas a¢fes, sem negar a capacidade de
reflexividade do agente. Afirmam ainda, que 0 agente € capaz nao apenas de elaborar regras e
procedimentos para orientar sua agdo, mas de fazer modificagbes de acordo com as
contingéncias da situagéo e fornecer as razdes para tanto (GAUTHIER et al., 2013, p. 337).

A partir dessa identificacdo do saber a exigéncia de racionalidade, concluem parecer
possivel constituir um verdadeiro repertorio de conhecimentos do ensino, reflexo ao mesmo

tempo dos saberes sobre a pratica e dos saberes dos praticos, sustentando que:

A determinacdo de um repertério de conhecimentos do ensino é um projeto pertinente
e realizavel na medida em que os pesquisadores da area da educacdo admitam que 0s
professores possuem a capacidade de racionalizar sua propria pratica. Estes Gltimos,
entretanto, devem aceitar a possibilidade de o seu saber experiencial comportar
lacunas ou mesmo erros que podem acarretar efeitos perversos prejudiciais a
qualidade do ensino (GAUTHIER et al., 2013, p. 341).

Dessa forma, o ensino € tratado por esses autores como uma tarefa complexa que obriga

o professor a julgar, que o forga a agir e, portanto, a tomar decisoes e que “implica a elaboracao
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e a aplicagdo de regras por parte dele, que exige reflexdo, ou seja, o professor age e sabe (ou
pode saber) porque o faz: sua acdo se baseia em motivos justificaveis pela razdo” (GAUTHIER
etal., 2013, p. 341).

Ainda no que diz respeito ao ensino, declaram que “sdo considerados como saberes a
serem incluidos no repertorio somente os conhecimentos, os discursos e as agdes cujos agentes
podem apresentar razdes que os justifiquem” (GAUTHIER et al., 2013, p. 341) acreditando que
0 saber possui existéncia objetiva manifestada por meio de argumentos, dos discursos e das
razdes elaboradas para explicar e justificar ideias e agdes.

Indicam que o conhecimento deste repertdrio ajudara a desmistificar ideias pré-
concebidas a respeito da pratica docente, tais como as que argumentam que para ensinar basta
conhecer o conteudo, ter talento, ter bom senso, seguir a sua intuicdo, ter experiéncia e ter
cultura (GAUTHIER et al., 2013).

A expressdo repertorio de conhecimentos é conceituada por esses autores distinguindo-
a da expresséo knowledge base (SHULMAN, 1987 apud GAUTHIER et al., 2013), comumente
empregada num sentido mais amplo, podendo englobar todos os saberes do docente, cujas
categorias mais citadas sdo: conhecimento do contetido, conhecimento pedagdgico geral,
conhecimento do programa, conhecimento pedagdgico do conteldo, conhecimento do
educando e de suas caracteristicas, conhecimento dos contextos, conhecimento dos fins, dos
objetivos, dos valores e dos fundamentos filoséficos e histéricos.

Dessa forma, nomeiam reservatorio de conhecimentos o que a tradicdo anglo-saxdnica
chama de knowledge base; ao passo que a expressao repertério de conhecimentos representa
um subconjunto do reservatério geral de conhecimentos do professor e tem origem nas
pesquisas realizadas nas salas de aula, servindo para designar o que eles chamam de saberes da
acdo pedagdgica, que remetem as pesquisas sobre o gerenciamento da classe e o gerenciamento
do contetdo (GAUTHIER et al., 2013).

Sobre a constituicdo e utilizacdo do repertério de conhecimentos especifico ao ensino
para a atividade do professor, esses autores pontuam uma dicotomia de concepcdes: a posicao
de um uso cientificista, que vé os resultados das pesquisas como regras para determinar a acdo
pedagogica do professor, o qual se serviria delas como se fosse um técnico; e a posi¢do nao
cientificista radical, avessa a ideia de um repertorio de conhecimentos do ensino (GAUTHIER
etal., 2013).

A ideia de que os professores sdo técnicos do ensino ndo abrange a complexidade do
trabalho docente, que remete a multiplicidade de aspectos da agdo cotidiana, tornando ineficaz
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toda reducdo desse papel ao de técnicos. Esse carater complexo da profissdo os impde a agirem
como mediadores intérpretes, tradutores e divulgadores, estando sempre em estado de reflexdo,
analisando as situacfes, a0 mesmo tempo em que procuram resolver as questdes ou dificuldades
(MELLOUKI e GAUTHIER, 2004).

Ao tentar colocar os conhecimentos ao alcance dos alunos, o professor recorre a técnicas
como meios dos quais utiliza para planejar conteddos, ensinar, avaliar aprendizagem e gerir
situacOes, porém, estas ndo sdo uma formula magica a ser aplicada na sala (MELLOUKI e
GAUTHIER, 2004), ou seja, ha técnica na atividade docente, mas isso ndo a reduz a uma
dimenséo técnica (GAUTHIER et al., 2013).

Desse modo, Gauthier et al. (2013) apontam que ndo ha razao para rejeitar a pertinéncia
de um repertorio de conhecimentos e assumir que o ensino tenha carater tdo complexo que o
faz ser a unica tarefa profissional que nenhuma formalizacdo da préatica que o constitui seria
realizvel. Essa auséncia de perspectiva cientifica é prejudicial a melhoria da qualidade da
educacéo e da profissionalizacdo do ensino (BISSONNETTE et al., 2020).

Entre as duas concep¢des, Gauthier et al. (2013) propGem uma terceira via, que
considera a racionalidade da via cientificista e 0 aspecto ndo aplicacionista da via ndo
cientificista. Assumem que os resultados da pesquisa do repertério do ensino nao podem
determinar nem serem diretamente transformados em regras de acéo do professor, mas informa-
lo, levé-lo a refletir sobre o que poderia fazer, ser um repertério que pode ser consultado para
assisti-lo fornecendo instrumentos intelectuais em suas buscas por solucdes e resolucdo de
problemas.

No centro da acdo pedagdgica situam-se 0s saberes experienciais, sendo produzidos a
partir das praticas cotidianas dos professores, na organizacdo e no exercicio do ensino.
Conforme esses saberes passam a ser submetidos a pesquisas, passiveis a criticas e socializados
no meio cientifico, eles se tornam saberes da a¢do pedagogica, ou seja, “os julgamentos dos
professores e 0s motivos que lhes servem de apoio podem ser comparados, avaliados, pesados,
a fim de estabelecer regras de acdo que serdo conhecidas e aprendidas por outros professores”
(GAUTHIER et al., 2013, p. 33).

Ressaltam que um dos objetivos mais importantes da pesquisa sobre a formacéo de
professores é elaborar um campo de jurisprudéncia pedagogica, partindo do estudo dos saberes
experienciais dos professores, de modo que estes possam ser analisados e, em caso de atestada
a validade, incorporados aos programas de formacdo e acessiveis aos professores. Diante disso,

afirmam que:
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Na auséncia de um saber pedagégico valido, o professor, para fundamentar seus
gestos, continuard recorrendo a experiéncia, a tradicdo, ao bom senso, em suma,
continuara usando saberes que ndo somente podem comportar limitagdes importantes,

mas também que ndo distinguem em nada, ou em quase nada, do cidaddo comum”
(GAUTHIER et al., 2013, p. 34).

Nesse sentido, afirmam que o repertorio de conhecimentos deve ser extraido da pratica
docente, considerando que os resultados da pesquisa sobre os saberes da a¢do pedagogica sao
saberes declarativos a respeito dos saberes procedimentais e que “integra-los a sua prépria acdo
pedagdgica significa torna-los procedimentais, aplicando-os as condicGes de sua prépria
situacdo” (GAUTHIER et al., 2013, p. 349).

Logo, ao contrario do reservatdrio de conhecimentos, que engloba todos os saberes dos
professores, o repertorio de conhecimentos diz respeito unicamente a parte formalizavel do
saber docente oriunda do exercicio cotidiano do magistério em sala de aula. A importancia de
constituir um tal repertdrio reside na capacidade de revelar e de validar o saber experiencial dos
bons professores a fim de torna-lo publico e acessivel (GAUTHIER et al., 2013).

Afirmam ainda, que os saberes da a¢do pedagdgica constituem um dos fundamentos do
trabalho docente e do desenvolvimento do sujeito enquanto profissional, sendo considerados
aqueles mais necessarios a profissionalizacdo do ensino, pois permitem ao professor
fundamentar seus gestos sem recorrer a experiéncia, a tradicdo e ao bom senso. S&o, portanto,
essenciais a acao e podem, na interacdo com outros saberes, auxiliarem o professor a deliberar
(GAUTHIER et al., 2013).

Em contrapartida, estes saberes legitimados pelas pesquisas sdo 0s menos desenvolvidos
no repertorio do professor. Nesse aspecto, 0s autores pontuam que nao poderd haver
profissionalizacdo do ensino enquanto esse tipo de saber ndo for mais explicitado (GAUTHIER
etal., 2013).

Quanto a validagdo dos saberes dos professores, esses autores declaram que um método
de pesquisa € considerado valido se é capaz de medir com exatiddo o que deve medir, sendo a
validade direcionada a qualidade dos instrumentos de medida. Para a pesquisa qualitativa, esse
processo envolve a observacéo e interacdo a longo prazo, a proximidade entre o pesquisador e
0 meio. A validacdo pode também ser feita pelo julgamento de colegas de profissao, por meio

do confronto das inferéncias entre os pesquisadores e 0s sujeitos, no qual o pesquisador divulga
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para 0 dominio pablico os resultados ou interpretacdes formuladas para serem analisados
(GAUTHIER et al., 2013).

A este respeito, ndo concebem que a ciéncia deve estabelecer uma normativa com a
pratica docente, reafirmando a natureza consultiva dessa relacdo, na qual a ciéncia ajuda a
ultrapassar a jurisprudéncia privada do saber experiencial criando uma jurisprudéncia publica,
0 saber da acéo pedagdgica (GAUTHIER et al., 2013).

Apontam que as leis do ensino, diferentemente da legislacéo escolar que regulamenta o
sistema escolar, representam o repertorio de conhecimentos do ensino, ou a validacdo do
conjunto de saberes da acdo pedagégica, que se refere as maneiras de ensinar e que déo
condigdes ao professor de fazé-lo (GAUTHIER et al., 2013).

Diante disso, apresentam uma analogia entre o professor e o juiz, entendendo o ensino
como uma atividade de deliberacdo, na qual, diante da realidade complexa do magistério, o
professor deve interpretar, julgar (género deliberativo), examinar, pesar os pros e 0s contras e
decidir a respeito do que € preciso fazer, buscando agir da melhor forma possivel (prudente),
com base em diversos saberes, para alcancar objetivos pedagogicos (GAUTHIER et al., 2013).

Considerando que esses julgamentos do professor e as razdes que os fundamentam sao
feitos na jurisprudéncia particular do seu saber experiencial, € preciso torna-lo publico para
conhecer seu raciocinio pratico, avaliar, pesar os argumentos e as decisdes para formular leis
de ensino. Porém, se essas leis forem elaboradas, o professor, em seu papel de criador e
pesquisador, devera julgar considerando o contexto e suas dimensdes contraditdrias e suprir as
limitacGes das leis (GAUTHIER et al., 2013).
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2.1 Repertorio de conhecimentos e atuagdo docente: dados da literatura

Entre os saberes que compdem o repertério de conhecimentos e fundamentam a
profissdo docente, os saberes experienciais e 0s saberes da acdo pedagdgica estao estreitamente
relacionados com nossa pesquisa, que envolve a constituicdo de saberes experienciais da
docéncia no planejamento de situagdes de ensino.

Para o aprofundamento nas pesquisas referentes ao tema, de modo a conhecer como tem
sido reportado nas pesquisas o desenvolvimento de saberes experienciais e quais as condicdes
em gue a jurisprudéncia destes saberes esta sendo validada, foi realizado um levantamento de
estudos ja desenvolvidos sobre os saberes da acdo pedagodgica. Para isso, foram buscados
trabalhos publicados no Catdlogo de Teses e Dissertacfes da CAPES, Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e Portal de Periddicos da CAPES utilizando as
palavras-chave “Saber da agdo pedagodgica” “saberes da agdo pedagodgica”, ndo sendo
selecionados filtros para o refinamento da busca, com intuito de conhecer o panorama geral
desse tema.

Apbs excluir as repeticbes, foram encontradas ao todo 35 pesquisas: 12 teses de
doutorado, 11 dissertacdes de mestrado e 12 artigos (referidos na bibliografia). A partir disso,
foram excluidas as pesquisas que apenas citavam o significado do termo, sem analise. Assim,
priorizamos as pesquisas que reportaram o desenvolvimento de saberes experienciais a partir
de estudos com professores. As pesquisas selecionadas entre as que mais se aproximaram do
nosso objeto de estudo serdo relatadas a seguir.

Para compreender o processo de producdo dos saberes experienciais, como eles séo
construidos, mobilizados e modificados, Santos (2017) realizou uma pesquisa com onze
professores de Ciéncias para o Ensino Fundamental Il e/ou Biologia para o Ensino Médio e
Educacéo de Jovens e Adultos em escolas estaduais, no Vale do Jequitinhonha e no Norte de
Minas Gerais. Por meio de entrevistas semiestruturadas foram coletadas as narrativas desses
professores iniciantes em relacdo as experiéncias e taticas de ensino produzidas na pratica
docente (SANTQOS, 2017).

A anélise das narrativas, segundo a autora, esclareceu a producao de um repertorio de
conhecimentos construido na pratica com os alunos, denotando marcas que se expressam em
acoes e movimentos ao encontro das necessidades formativas dos alunos, sendo assim, saberes
construidos no cotidiano escolar. Além disso, foi revelado que no inicio da carreira docente 0s

saberes da experiéncia sdo construidos de varios modos, considerando que para essa construgao
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um dos primeiros passos é compreender o contexto sociopolitico em que a escola e 0 aluno
estdo inseridos, 0s espacos e tempos escolares, 0s recursos didatico-pedagogicos disponiveis,
os alunos com suas diversidades e necessidades e as relagdes construidas (SANTOS, 2017).

A respeito dos saberes experienciais, segundo a autora, os dados revelaram que estes
sdo construidos quando os professores: elaboram e/ou modificam o planejamento de acordo
com as necessidades das turmas e das individualidades dos alunos; realizam dinamicas de
trabalho diferenciadas que atendam ao ritmo de aprendizagem e caracteristicas de cada turma;
organizam a sala de aula por meio de regras, rituais e rotinas; reordenam a gestdo do contetido
numa sequéncia que consideram logica e efetiva; contextualizam a tematica estudada e utilizam
linguagens proximas da cultura dos alunos para permitir a compreensao; e utilizam e exploram
imagens, gravuras, experimentos em sala de aula (SANTQOS, 2017).

A autora afirma também que os participantes da investigacdo constroem saberes
experienciais no cotidiano da préatica profissional quando compreendem o contexto real da
escola. Nas palavras da autora, tais participantes demonstram, por meio de seus argumentos,
julgamentos e reflexdes sobre a pratica de ensino, que produzem saber da experiéncia quando
mobilizam seus saberes da formacdo, curriculares e disciplinares, realizando uma mediacdo
didatica de modo a (re)adaptar os contetidos a realidade e ao nivel de entendimento dos alunos
(SANTOS, 2017).

Com o objetivo de identificar elementos que apontassem para a producdo de saberes
didatico-pedagdgicos, Silva (2020) analisou depoimentos em entrevistas com quatro
professores de Ciéncias e de Biologia, por meio da Anélise de Conteldo. Para identificar tais
elementos, esses professores responderam perguntas sobre como desenvolvem o trabalho na
sala de aula. De acordo com a analise dos dados, os investigados relataram multiplas maneiras
de atuacdo, destacando, principalmente, que costumavam experimentar vérias estratégias para
encontrar a que melhor se adequasse a cada turma. Parte dos saberes didatico-pedagdgicos
produzidos no inicio da atuacdo profissional, é constituida por meio de uma articulacéo entre
0s conhecimentos aprendidos durante a formag&o inicial e os emergidos por meio da agdo no
contexto da sala de aula, provenientes do confronto com as situagdes cotidianas.

Além disso, Silva (2020) inferiu que os processos de reflexdo que os professores fazem
sobre sua pratica cotidiana favorece o desenvolvimento de maneiras de conduzir a aula,
configurando taticas que lhes permitiam agir com astdcia no processo de conducdo da aula e
dos contetidos. Apontou que os professores dao novas configuracfes a propostas curriculares,

que emergem de um complexo processo de selecdo, organizacdo e inclusdo ou exclusdo de
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contetdos. Tais préticas demonstraram, segundo o autor, que existem saberes didatico-
pedagogicos sendo adquiridos mediante relacdo que estabelece entre as prescrigdes e 0s
conhecimentos sobre o contexto de trabalho.

O autor pontua ainda que, no esforco de buscar atender as exigéncias da sala de aula, o
professor mobiliza modos de agir, elaborando agdes que visem instaurar solugdes as situacdes
encontradas, abrindo a possibilidade de contorna-las com eficiéncia e, a partir disso, agir no
sentido de desenvolver uma nova postura especifica para o ambiente da sala de aula, ou seja,
desenvolvendo um saber didatico-pedagdgico referente aos aspectos de gestdo, da comunicagéo
e das interacGes que se fazem neste espaco. Por Ultimo, o autor expde que o professor aprende
por meio do enfrentamento das situacOes de ensino-aprendizagem, refletindo criticamente sobre
0 como se faz na sala de aula, visando instruir os alunos e desenvolve sua prépria forma de agir,
e ao fazer isso, produz modos de lidar com sua turma que lhe é proprio, constituindo seu
arcabouco de saberes didatico-pedagogicos (SILVA, 2020).

Para compreender como trés docentes do curso de Licenciatura em Quimica mobilizam
0s seus saberes da acdo pedagogica, a partir dos seus saberes de experiéncia, Silva (2021) fez
observacao participante das aulas desses professores, com registros feitos a partir de um
Memorial Descritivo Reflexivo (MDR), que consiste em um registro das observacdes revelando
os seus significados atribuidos no exercicio da docéncia. Esse memorial foi redigido com uma
parte descritiva, que relatou detalhadamente os fatos observados durante as aulas, descrevendo
as atitudes, posturas e falas dos participantes (docentes e discentes), e as atividades
desenvolvidas durante a disciplina, de modo a observar as préaticas didatico-pedagogicas
adotadas. Além disso, durante a observacdo, foi registrada a linguagem quimica (estruturas dos
compostos, equacgdes quimicas, férmulas e calculos) trabalhada durante as aulas.

A outra parte do MDR teve natureza mais reflexiva, consistindo em observagoes
pessoais da pesquisadora, tais como especulagdes, questionamentos, decepgdes, conflitos,
surpresas, impressdes, de sentimentos e questdes subjetivas percebidas por ela dentro do
contexto observado. Apos a finalizacdo das observacdes, foram agendadas entrevistas
semiestruturadas, de forma individual. As perguntas iniciais visavam captar informacoes sobre
a formacdo académica dos docentes tais como: tempo de docéncia universitaria, ano de
concluséo da graduacéo, lacunas na formacao académica e informacg6es sobre a pos-graduacéo.
Depois, foram feitas perguntas focadas na experiéncia dos participantes, indagando sobre a
escolha pela carreira de docente universitario, a sua experiéncia como professor no curso de

licenciatura, planejamento das aulas e avaliacdo dos alunos (SILVA, 2021).
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A partir da analise de contetdo, emergiram trés categorias: Estratégias de Ensino-
Aprendizagem; Avaliacdo e Formacdo; Relacdo entre os saberes, por meio das quais oS
resultados foram expostos e discutidos. Nas estratégias didaticas, segundo a autora, os docentes
revelaram os seguintes saberes da acdo pedagogica: aula dialogada com um ambiente favoravel
a aprendizagem; explicacdo passo a passo; administracdo e estimulo da participagdo dos alunos
nas aulas, tirando-os da passividade; encorajamento da participacdo dos discentes; mediagéo do
conhecimento e interacdo entre os alunos durante a aula (SILVA, 2021).

Nas préaticas avaliativas, segundo a autora, os professores revelaram os saberes da acéo
pedagogica: Acdo-Reflexdo-Acdo reconstruida sobre o fazer docente; Percepcdo sobre a
necessidade de mudancas didaticas; Uso de estratégias didaticas (férmula e/ou raciocinio
I6gico) variadas para ensinar; Explicacdo detalhada; Construgéo de propostas de ensino a partir
de experimentacdo investigativa; Aprendizagens sobre a mediacdo do conhecimento; Convida
0 aluno a participar da aula e ter autonomia; Problematizagdo para promover a criticidade;
Flexibilidade para mudancgas necessarias; Protagonizar o aluno na acdo pedagdgica;
Diversificacdo das estratégias didaticas; e Gestao de classe (SILVA, 2021).

Por fim, a autora constatou que, pelo fazer docente, os professores possuiam saberes de
experiéncia e da acdo pedagogica e sua mobilizacdo. Pontua que ficou evidente os processos de
mudancas formativas e da prética, oriundos do amadurecimento profissional dos professores,
que possibilitou a explicitacdo da construcao e ressignificacdo dos saberes. Além disso, afirma
que os professores mobilizaram os seus saberes da a¢do pedagogica a partir dos seus saberes de
experiéncia articulados a outros saberes em um contexto social, politico e econdmico (historias
de vida), ndo apenas no meio académico (SILVA, 2021).

Conforme exposto, tais pesquisas apresentam, de modo geral, analises dos saberes da
acdo pedagdgica, oriundas de dados coletados por meio de entrevistas e observacdo de aulas
dos professores em exercicio. Mesmo fundamentados em Gauthier et al. (2013), apresentam
diferencas quanto ao significado de saberes da acdo pedagogica, muitas vezes entendidos e
descritos por acdes pontuais que o professor dizia fazer (nas entrevistas) ou outras, que foram
observadas durante as aulas.

De acordo com o significado concebido por Gauthier et al. (2013) os saberes
experienciais referem-se aqueles originados das experiéncias pessoais do professor (maneiras
de fazer), julgadas por ele, de maneira privada. Nesse sentido, pontuar as a¢des do professor,
descritas por meio de entrevistas ou observa-las em aula, sem descrevé-las, parece estar mais

préximo de uma das criticas que os proprios autores (GAUTHIER et al., 2013) fazem, de que,
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se essas maneiras de fazer, ou seja, os saberes experienciais, ndo forem conhecidos, testados
cientificamente e julgados se perderdo quando o professor ndo mais exercer seu oficio. Diante
disso, cabe o questionamento: citar as acdes que o professor fala que fez ou as acGes dele que
foram observadas em aula, sem descrever como ele desenvolveu esses saberes, 0s modos dele
atuar e qual foi o preparo que ele teve para chegar a agir dessa forma, serviria para a validacao
publica dos saberes experienciais em saberes da acdo pedagogica?

Além das pesquisas supracitadas, foram encontradas duas teses de doutorado
(ANDRADE, 2020; SILVA, 2020b) que adotaram delineamentos de pesquisa complementares
as entrevistas e observacdo de aulas. Em seu trabalho, Silva (2020b) buscou caracterizar a
construcdo de conhecimentos profissionais da docéncia emergentes da atuacdo de uma
professora de Ciéncias e do acompanhamento pedagdgico de sua coordenadora. Para isso,
utilizou a autoscopia como modalidade de intervencéo, sendo desenvolvida em seis etapas e um
namero variavel de fases em cada. Como instrumentos de pesquisa foram adotados: entrevistas
semiestruturadas; coletas sobre a rotina de uso de materiais e documentos oficiais no
planejamento; coletas de audio dos dialogos entre os participantes e a pesquisadora durante o
planejamento das aulas; filmagens das aulas; edicdo de episodios; exibicdo e discussdo de
episodios; e mapeamento das caracteristicas das evidéncias de ensino.

Segundo a autora, a intervencdo ao longo do desenvolvimento das etapas do trabalho,
por meio de questionamentos da pesquisadora quanto as habilidades, as acGes para a promogédo
do ensino e evidéncias de aprendizagens, possibilitou tanto a coleta de dados como a formacéo
das participantes, sendo destas evidenciada a sequéncia de acGes emergentes, denominadas de
Repertorios Profissionais Docentes, que representam conhecimentos tacitos, estruturas de acdes
devidamente organizadas e sequenciadas que tém por objetivo o ensino a que se dispdem
(SILVA, 2020b).

Foi verificado que, nas fases iniciais da coleta, as participantes ndo refletiam sobre o
desdobramento das orientacGes contidas nos referenciais curriculares em acfes docentes que
tornam possivel o ensino nelas proposto. Além diso, a autora afirma que houve mudanca de
postura das participantes a respeito da implicagdo de suas agdes para o ensino e das agdes dos
alunos que demonstram o ensino. A professora participante, apds as fases de intervencdo com
0s questionamentos da pesquisadora, adotou uma outra estratégia, visando a participacdo dos
alunos no processo de ensino (SILVA, 2020b).

Ao final do percurso metodolégico, conforme as professoras estiveram atentas ao

planejamento e desenvolvimento das aulas, e de se observarem realizando o que foi planejado
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e refletirem sobre essas etapas, a autora afirma que houve a construgéo da seguinte sequéncia
de acgdes proprias dos repertorios profissionais da docéncia: 1) Conhecer, analisar e transpor em
acOes docentes os indices graficos e descritores de habilidades dispostos nos resultados das
avaliacOes externas; 2) Ler, interpretar e articular as orientagdes dispostas nos referenciais,
transpondo-as em ac¢des docentes a serem articuladas a classe; 3) Planejar, registrar e organizar
as atividades a serem desenvolvidas no Plano Docente; 4) Desenvolver as atividades; 5)
Retomar o processo de ensino de acordo com as habilidades propostas, evidenciar e vincular as
acOes docentes necessarias a promocdo de cada descritor; 6) Avaliar a aprendizagem dos
alunos; 7) Autoavaliar-se em relacdo aos conhecimentos necessarios ao professor para que
ocorra o0 ensino de acordo com cada habilidade e 8) Retomar todo o processo (SILVA, 2020Db).

Em outra pesquisa, Andrade (2020) buscou analisar condi¢bes de desenvolvimento de
conhecimentos profissionais da docéncia (saberes, repertorios) no contexto da avaliacdo de
aprendizagem em processo (AAP). Para isso, utilizou como instrumentos para a coleta de
informacdes: entrevistas semiestruturadas e o procedimento de autoscopia com gravacdo em
audio e video das aulas ministradas por uma professora de Matematica, com posterior edi¢éo,
exibicado e discussao de episodios com a mediacdo da pesquisadora.

Segundo a autora, a intervencdo, que envolveu a mediacdo da pesquisadora com
questionamentos a respeito das habilidades, das agdes para a promoc¢do do ensino e das
evidéncias de aprendizagens, possibilitou constatar restricdes nos conhecimentos profissionais
docentes relacionados com a implantacdo de préaticas de ensino e de avaliacdo baseados na
funcdo diagndstica que os resultados da AAP deveriam exercer. Com isso, ressalta a
importancia de adotar delineamentos de pesquisa que complementam o que € verificado por
meio das entrevistas e contribuam para a formagdo do professor, bem como para o
desenvolvimento e mobilizagdo de saberes docentes, e que procurem aliar ao saber experiencial
novas formas de se atuar, considerando os saberes da a¢do pedagdgica (ANDRADE, 2020).

De acordo com as andlises apresentadas nas pesquisas de Silva (2020b) e Andrade
(2020), o procedimento por elas adotado possibilita o estudo do desenvolvimento de saberes
profissionais docentes, ndo apenas pela mencao destes pelos participantes nas entrevistas ou
observagdo das aulas, mas pela mediacdo da pesquisadora envolvida, a qual dirigiu
guestionamentos aos participantes ao longo da sequéncia de fases de cada pesquisa. Em ambos
os trabalhos, as professoras participantes tiveram acesso as suas agdes de planejamento,
considerando as orienta¢des dispostas nos referenciais, bem como as suas atividades de ensino

e de avaliacdo, podendo autoavaliar-se ao descrevé-las e analisé-las.
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Diante do que foi reportado nessas pesquisas, questionamos como poderia ser realizada,
descrita e apresentada uma constituicdo de saberes experienciais da docéncia, a partir de
analises de orientacdes presentes em referenciais, no que se refere ao planejamento de ensino
do componente Biologia, sendo feitas pela professora autora da tese, porém sem a mediacéo de
outro pesquisador? E de que forma tal investigagdo poderia ser coerente com a natureza
processual do desenvolvimento destes saberes, de modo a garantir a visibilidade ou a necessaria
intersubjetividade cientifica para os procedimentos vinculados, possibilitando expor e discutir

tais condigdes dessa constituicdo para a validacao publica em saberes da acdo pedagogica?
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3. ABORDAGEM METODOLOGICA

Neste capitulo, sera descrito o delineamento da construcao do corpo empirico de dados
e as escolhas referentes ao planejamento, a exploracéo e a delimitacdo tematica, a formulacéo
das questdes e objetivos, a estruturacdo metodologica com a escolha da modalidade de pesquisa,
a selecdo dos materiais, a coleta de dados e a especificacdo da forma de anélise.

Segundo Fiorentini e Lorenzato (2009), uma pesquisa realizada pelo professor é
caracterizada como um trabalho intencional, planejado e constituido em torno de um foco ou
questdo do trabalho escolar, e que passa por um processo de producdo, organizacdo e analise
escrita de informagdes, apresentado um relatério final do estudo desenvolvido.

Como educador, o professor visa desenvolver uma pratica que alcance os objetivos da
educacdo e formacdo dos alunos. Como pesquisador, o objetivo do professor é sistematizar,
analisar e compreender como ocorre 0 processo educativo ou quais os limites e potencialidades
didatico-pedagdgicas de sua pratica, de modo a extrair licbes, aprendizagens ou conhecimentos
das experiéncias docentes (FIORENTINI e LORENZATO, 2009).

De forma semelhante, a autora da tese, cuja apresentacdo com a caracterizacao
profissional encontra-se no texto que antecede a Introducdo, atuou nesta condicdo como
professora e como pesquisadora. Existia 0 desafio de mesclar uma analise na modalidade
documental com uma exposicdo e descricdo de acdes que constituiram evidéncias de
modalidades de saberes profissionais da docéncia, sob a perspectiva da mediacdo tedrica de
Gauthier et al. (2013).

Considerando a natureza das questBes de pesquisa, 0s procedimentos metodol6gicos
empregados para tentar respondé-las requeriam formas “abertas”, isto é, que permitisSsem que
cada passo da investigagédo fosse explicitado, com intuito de que, ampliando a visibilidade dos
processos de construgdo do corpo empirico, teriamos a garantia de conseguirmos compartilhar
dados e evidéncias para fundamentar os necessarios debates e criticas suscitados pelos
resultados obtidos.

Em coeréncia com tal posicionamento, optou-se pelo delineamento da construcdo do
corpo empirico composto por quatro fases, segundo Fiorentini e Lorenzato (2009): (1)

Exploratoria e Preparatoria; (2) Estruturacdo de Dados; (3) Analise e (4) Relatorio de Pesquisa.
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Fase Exploratoria e Preparatoria

Na primeira fase, foi realizada a exploracdo tematica a partir da leitura de teses,
dissertacdes e artigos do Grupo de Pesquisa em Processos de Ensino e de Aprendizagens
Profissionais em Contextos Educacionais, Esportivos e de Salde, bem como das pesquisas
encontradas no Catélogo de Teses e Dissertacfes da CAPES, Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD) e Portal de Periédicos da CAPES envolvidas com: a anélise da
BNCC e/ou Curriculo Paulista (CP), e/ou BNC-Formacéo, e/ou com 0s saberes experienciais
e/ou saberes da acdo pedagogica. Posteriormente, a estruturacdo metodoldgica envolveu a
escolha da modalidade de pesquisa e a sele¢do dos materiais.

Sobre a escolha da modalidade, esta pesquisa adotou como instrumentos para coleta de
dados a abordagem qualitativa, que parte da existéncia de uma relacdo dindmica entre 0 mundo
real e o sujeito-observador, o qual integra o processo de conhecimento e interpreta os
fendmenos, concedendo-lhes um significado. O problema de pesquisa representa um obstéculo,
derivado de um processo indutivo, que vai se definindo e se delimitando na exploracdo dos
contextos, na observacdo participante do objeto e dos informantes que o conhecem e emitem
juizos sobre ele (CHIZZOTTI, 2017).

A selecdo das politicas educacionais considerou a relevancia da BNCC (BRASIL,
2018), por ser um documento de carter normativo e vigéncia nacional, e o Curriculo Paulista
(SAO PAULO, 2020) pela representatividade do nimero de escolas e alunos do Estado de Sao
Paulo, no qual 91 Diretorias de Ensino da Educacdo Bésica alcangcam o total de 9.164.216
matriculas, segundo dados do Cadastro de Alunos, em maio de 2020 (SAO PAULO, 2020) e
por ser o Estado em que o Programa de Pds-Graduacdo esta inserido.

A Proposta para a Base Nacional Comum da Formagdo de Professores da Educagéo
Basica (BRASIL, 2018b), o Parecer homologado CNE/CP n° 2.167 de 20 de dezembro de 2019
(BRASIL, 2019) e a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020),
também foram selecionados como materiais, pois tratam das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Formagc&o Inicial e Continuada de Professores e estdo relacionados a tematica da tese.

Fase de Estruturacao de Dados

Na segunda fase da pesquisa foi realizada a estruturacdo dos dados, a saber, a busca, a
coleta, a leitura e a tabulacdo dos documentos selecionados na fase anterior, visando a obtengéo
de informacdes relevantes para fundamentar uma demarcacdo mais precisa dos objetos de

andlise. Desse modo, a realizacdo das duas fases iniciais da pesquisa possibilitou a identificacdo
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e delimitagdo do tema, contribuindo para a formulacdo das questdes que orientaram as

atividades de andlise, do objetivo geral e dos objetivos especificos, que foram apresentados na

Introducéo.

Fase da Analise

Para a andlise dos documentos oficiais BNCC e CP, a terceira fase da pesquisa foi

conduzida conforme as seguintes etapas:

3.1)

3.2)

3.3)

3.4)

3.5)

Inicialmente, foram destacados os trechos dos documentos que apresentavam
informacdes a respeito dos seguintes aspectos: histérico de elaboragdo e publicacdo;
fundamentos pedagogicos; estrutura geral dos organizadores curriculares; estrutura do
organizador da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT); componentes
da area CNT (Biologia, Fisica e Quimica); definicdo de termos essenciais contidos nos
organizadores, tais como competéncia, habilidade e objeto de conhecimento; e
orientagdes dadas aos professores quanto ao planejamento e ensino. O destaque dos
trechos seguiu esses critérios, pois essas informacdes iriam compor os dados da etapa
3.2 e seriam interpretadas nas etapas posteriores;

Tendo sido destacados os trechos, estes foram entdo utilizados na producéo das citagdes
que formaram o corpo do capitulo 1, a respeito da BNCC e do CP;

Foi feita entdo a analise do organizador da area CNT do Curriculo Paulista buscando
identificar um tema que estivesse presente (ainda que forma implicita, ou seja,
recebendo outra nomenclatura) ao longo dos objetos de conhecimento dispostos para o
componente Biologia. Essa identificagcdo do tema envolveu a leitura e interpretacédo de
cada objeto do conhecimento, habilidade e competéncia dispostos no organizador;
Posteriormente, foram identificadas as unidades tematicas que apresentavam o tema
Geneética. Essa identificagdo ocorreu por meio da leitura e interpretacdo de cada objeto
do conhecimento, habilidade e competéncia dispostos em cada unidade tematica;
Tendo identificado e selecionado o tema Genética, bem como as unidades tematicas
estimadas conceitualmente pertinentes (Vida, Terra e Cosmos; e Tecnologia e
Linguagem cientifica), seguiu-se com a analise da relacdo entre os objetos de
conhecimento, as competéncias e as respectivas habilidades preconizadas nas citadas
unidades tematicas. Tais analises consistiram na leitura e na interpretacdo da redacéo de
cada habilidade e de cada objeto de conhecimento, buscando verificar se havia relagéo
entre eles, considerando a estrutura da habilidade (verbo + complemento do verbo +
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modificador do verbo) e o contetido descrito no objeto de conhecimento, uma vez que,
segundo a BNCC, o complemento do verbo explicita o objeto de conhecimento
mobilizado na habilidade;

A partir disso, foram efetuadas as adequacdes e ajustes quanto a identificacdo de objetos
de conhecimento e as posi¢Oes ocupadas no quadro organizador, de acordo com a
complexidade da habilidade indicada e considerando as habilidades exigidas para os
objetos de conhecimento anteriores e posteriores;

A atividade seguinte consistiu em realizar a inferéncia de habilidades especificas a partir
da leitura e da interpretacao das habilidades e dos objetos de conhecimento das unidades
temaéticas Vida, Terra e Cosmos; e Tecnologia e Linguagem Cientifica, para as quais
havia sido vinculado o tema Genética. Buscou-se inferir habilidades estimadas
relevantes e que apresentassem relacdo com o objeto de conhecimento, ou seja, que
seguiam a seguinte estrutura: Verbo, que explicita o processo cognitivo envolvido na
habilidade + Complemento do verbo, que explicita o objeto de conhecimento
mobilizado na habilidade + Modificador do verbo ou do complemento do verbo, que
especifica o contexto, ou seja, a situacdo ou condicdo em que a habilidade deve ser

desenvolvida.
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Para a andlise dos documentos: Proposta para a BNC-Formagdo, Parecer homologado

CNE/CP n° 2.167 de 20 de dezembro de 2019 e Resolugédo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de

2020, a terceira fase da pesquisa foi conduzida conforme as seguintes etapas:

3.8)

3.9)

3.10)

Inicialmente, foram destacados os trechos dos documentos que apresentavam
informacdes a respeito dos seguintes aspectos: histérico de elaboragdo e publicacdo;
matriz de competéncias profissionais nas dimensdes: Conhecimento Profissional,
Préatica Profissional e Engajamento Profissional; definicdo de termos essenciais contidos
nas matrizes, tais como competéncia e habilidade; e orientagdes dadas aos professores
quanto ao planejamento e ensino. O destaque dos trechos seguiu esses critérios pois
essas informacdes iriam compor os dados da etapa 3.10 e seriam interpretadas nas etapas
posteriores;

Tendo sido destacados os trechos, estes foram entdo utilizados na producéo das citacdes,
referentes a estes documentos, que formaram o corpo do capitulo 1;

O preparo para a analise iniciou-se a partir da copia das informacdes contidas na matriz
de competéncias especificas e habilidades das dimensGes Conhecimento Profissional,
Préatica Profissional e Engajamento Profissional presente nas paginas 53, 54 e 55 da
Proposta para a BNC-Formacao (Anexos M, N, O e P); nas paginas 18 a 22 do Parecer
homologado CNE/CP n° 2.167 de 20 de dezembro de 2019 (Anexos Q, R e S); e nas
paginas 8 a 15 da Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 (Anexos T, U, V,
W e X);

Posteriormente, foi realizada a analise comparativa da matriz de competéncias
especificas e habilidades, das trés dimensdes, de ambos os documentos, por meio da
leitura e da interpretacéo de cada habilidade e de cada competéncia, buscando identificar
quais delas poderiam ser vinculadas aos resultados apresentados nas etapas 3.3 até 3.7

das andlises realizadas com a BNCC e CP.

Fase do Relatorio de Pesquisa

Na quarta fase foram elaborados os textos submetidos ao exame de Qualificagédo e de

Defesa, a partir da organizacdo do material (capitulos, anexos, apéndices), descricdo do

desenvolvimento, da analise e da discussdo dos dados, bem como da apresentacdo das

consideracdes finais.
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Para concluir este capitulo metodolégico, é apresentado, na Figura 2, o esquema dos
procedimentos realizados para a producdo dos dados empiricos, que serdo tratados nas analises

do préximo capitulo.

Figura 2 - Sintese do delineamento da construcdo do corpo empirico de dados

FASE DESCRIGAO

Fase Exploratdria e Preparatéria
Planejamento: exploragéo tematica; estruturagdo metodoldgica: escolha da modalidade de pesquisa; selegao
dos materiais;

Fase de Estruturagéo de dados
Leitura de documentos; identificagdo e delimitagéo do tema e do problema; formulagéo de questdes e
objetivos;

Fase de Andlise

Etapas:

3.1 - Destaque de trechos nos documentos (BNCC e CP);

3.2 — Producéo de citacoes;

3.3 — Anélise do organizador da drea CNT do Curriculo Paulista e identificagdo do tema Genética;

3.4 - Identificagéo das unidades teméticas que apresentavam o tema Genética;

3.5 — Andlise da relagéo entre os objetos de conhecimento e as habilidades das unidades tematicas Vida,
Terra e Cosmos; e Tecnologia e Linguagem cientifica;

3.6 — Identificagdo de objetos de conhecimento que ocupavam posigdo ndo adequada no organizador, de
acordo com a complexidade das habilidades;

3.7 — Inferéncia de habilidades especificas a partir da leitura e interpretagdo das habilidades e dos objetos de
conhecimento;

3.8 - Destaque de trechos nos documentos (Proposta para a BNC-Formag&o), Parecer e Resolugao;

3.9 — Producéo de citagdes;

3.10 — Anédlise da matriz de competéncias especificas e habilidades das dimensdes Conhecimento Profissional,
Prética Profissional e Engajamento Profissional.

Fase do Relatério de Pesquisa
Organizagdo do material (capitulos, anexos, apéndices), descrigéo do desenvolvimento das andlises, discussao
dos dados e apresentacao das consideragdes finais para a elaboragéo dos textos submetidos ao exame de
Qualificacdo e de Defesa.

Fonte: Elaboracéo propria
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4. DESCRICAO E ANALISE DO CORPO EMPIRICO DE DADOS

Este capitulo apresenta a descri¢do, as analises e a discussdo dos dados empiricos

referentes as etapas metodoldgicas 3.3 até 3.7; e 3.10 da terceira fase da pesquisa.

Etapa 3.3

A partir da analise feita por meio da leitura e interpretacdo de cada objeto do
conhecimento, habilidade e competéncia dispostos no organizador da area CNT do Curriculo
Paulista (nas paginas 154 até 166), foi identificado que o tema Genética estava presente, ainda
que de forma implicita, isto é, recebendo outra nomenclatura, ao longo dos objetos de

conhecimento dispostos para o0 componente Biologia, conforme exemplificado na Figura 3.

Figura 3 - Analise do organizador curricular da &rea CNT do Curriculo Paulista expondo a identificacdo
do tema Genética presente na Unidade Tematica: Vida, Terra e Cosmos

Organizador curricular da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
Unidade Tematica: Vida, Terra e Cosmos
COMPETENCIA HABILIDADES OBJETOS DE
CONHECIMENTO
2. Analisar e utilizar (EM13CNT206) Conservagao e protegéo da
interpretagdes sobre a Discutir a importancia da | biodiversidade (unidades de »
dinamica da Vida, da Terra e | preservagéo e conservagéo conservagéo). Identificar um tema
do Cosmos para elaborar da biodiversidade, Bioética (protecéo e 3.3 PIEEENED 6o [onfge
A R = - dos objetos de
argumentos, realizar considerando parametros manutengao da conhecimento do
_previsées sobre o qualita_ltﬁvcs e qluantitativos, variabilidade genética). componente Biologia
funcionamento e a evolugao | e avaliar os efeitos da agao
dos seres vivos e do humana e das politicas
Universo, e fundamentar e | ambientais para a garantia
defender decisées_ éticas e da sustentabilidade do TEMA: GENETICA
responsdveis. planeta.

Fonte: Elaborag&o propria com base no Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2020).

Etapa 3.4

Por meio da leitura e interpretacdo de cada objeto do conhecimento, habilidade e
competéncia dispostos em cada unidade tematica, foi identificado que o tema Genética estava
presente em duas unidades tematicas: Vida, Terra e Cosmos (Figura 3) e Tecnologia e
Linguagem cientifica (Figura 4).
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Figura 4 - Analise do organizador curricular da area CNT do Curriculo Paulista expondo a vinculagédo
do tema Genética presente na Unidade Temaética: Tecnologia e Linguagem cientifica

Organizador curricular da area de CNT
Unidade Tematica: Tecnologia e Linguagem cientifica

e avaliar  aplicagées do
conhecimento cientifico e
tecnolégico e suas implicagbes
no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens
proprios das CNT, para propor
solugdes que

considerem demandas locais,
regionais efou  globais, e
comunicar suas descobertas e
conclusdes a publicos variados,
em diversos contextos e por
meio de diferentes midias e

Analisar e debater
situagdes controversas
sobre a aplicacéo de
conhecimentos da drea de
Ciéncias da Natureza (tais
como tecnologias do DNA,
tratamentos com
célulastronco,
neurotecnologias, produgéo
de tecnologias de defesa,
estratégias de
controle de pragas, entre
outros), com base em

tecnologias digitais de| argumentos consistentes,
informagao e  comunicagao legais, éticos e
(TDIC) responséveis, distinguindo

aplicada a biotecnologia
(patentes, seguranga da
informacéo e
experimentagao).
Aplicagoes da
biotecnologia
(clonagem, transgenia,
controle de
pragas, terapias génicas
e tratamentos).

COMPETENCIA HABILIDADES OBJETOS DE
CONHECIMENTO Vincular o tema
3. Investigar situagdes-problema (EM13CNT304) Biotecnologia Bioética 3.4 Genética com as

respectivas unidades
tematicas

diferentes pontos de vista.

Fonte: Elaborag&o prdpria com base no Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2020).

Na unidade tematica “Matéria e Energia”, a qual esta relacionada a competéncia 1, ndo
foram encontrados objetos de conhecimento que reportariam ao tema Genética. Supostamente
a competéncia 1 é direcionada a 12 série, porém, como consta no texto da BNCC, cada area do
conhecimento estabelece competéncias especificas cujo desenvolvimento deve ser promovido
ao longo da etapa. Tais competéncias estdo articuladas as competéncias especificas de area para
o Ensino Fundamental, com adequacdes ao atendimento das especificidades de formacao dos
estudantes, e explicitam como as competéncias gerais da Educacdo Bésica se expressam nas
areas (BRASIL, 2018, p. 33).

Etapa 3.5

Posterior a identificacdo do tema Genética e das unidades tematicas que o apresentavam,
seguiu-se com a andlise da relacdo entre os objetos de conhecimento e as habilidades
preconizadas nessas unidades tematicas, conforme exemplificado na Figura 5. Tais unidades
teméticas sdo apresentadas no Apéndice A e no Apéndice B, com alteracdes que serdo
discutidas a sequir.

Para a unidade tematica “Vida, Terra e Cosmos” (Apéndice A), foi identificado que a
habilidade EM13CNT?205 néo esta relacionada ao objeto de conhecimento (Genética: sistema

ABO/Rh, Heranca genética, Leis de Mendel), sendo descrita de maneira genérica (Figura 5).
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Figura 5 - Anédlise do organizador curricular da area CNT do Curriculo Paulista expondo a
nomenclatura, a estrutura genérica e a falta de relacdo da habilidade EM13CNT205 com os objetos de
conhecimento

Unidade Tematica: Vida, Terra e Cosmos Verbo
Analisar a relagao (processo cognitivo
HABILIDADES OBJETOS DE 3.5 entre os objetos de envolvido)
G ECNERTEY conhecimento e as + Complemento do verbo
(EMI3CNT205) Genética habilidades em cada (objeto de conhecimento
nterpretar resultados e (sisterma ABO/Rh, unidade tematica mobilizado)
realizar previsdes sobre Heranga genética). + Modificador do verbo
atividades experimentais, Leis de Mendel d | toidl
fenémenos naturais e Sl El S emeljl @ ?
processos tecnoldgicos, Habilidade no esta relacionada ac KAt (czpt?xto, situagao
com base nas nogodes de objeto de conhecimento; genérica ouconcigaoc em que a
probabilidade e incerteza, habilidade deve ser
reconhecendo os limites desenvolvida)
explicativos das ciéncias. considerando a faixa
etéria dos alunos

(EM) = Etapa EM; (BRASIL, 2018).

(13) = Podem ser desenvolvidas em qualquer série do EM,

conforme definigéo dos curriculos; N3o especifica o
(CNT) = Area ou compenente curricular; Complemento e o

2 = Competéncia especifica & qual se relaciona a Modificador do verbo
habilidade;

05 = Sua numeragao no conjunto de habilidades de cada
competéncia (BRASIL, 2018).

Fonte: Elaborag&o propria com base no Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2020).

Diante disso, o professor de Biologia tera de elaborar seu plano de ensino com esses objetos de
conhecimento que envolvem o tema Genética, a partir das habilidades apresentadas de forma
genérica, e saber inferir habilidades especificas de modo a relaciona-las aos objetos de
conhecimento.

Nesse contexto, de acordo com a BNCC, as habilidades representam as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas aos alunos e sdo descritas conforme a seguinte estrutura:
Verbo, que explicita o processo cognitivo envolvido na habilidade + Complemento do verbo,
que explicita o objeto de conhecimento mobilizado na habilidade + Modificador do verbo ou
do complemento do verbo, que especifica o contexto, ou seja, a situa¢do ou condicdo em que a
habilidade deve ser desenvolvida, considerando a faixa etaria dos alunos (BRASIL, 2018).

Seguindo a estrutura descrita pela BNCC e dada a importancia deste topico para a tese,
vamos inserir um exemplo com a habilidade EM13CNT205: “Interpretar resultados e realizar
previsdes sobre atividades experimentais, fendmenos naturais e processos tecnologicos, com
base nas nocgdes de probabilidade e incerteza, reconhecendo os limites explicativos das
ciéncias.” Os verbos que explicitam o processo cognitivo sdo “interpretar” e “realizar”; os
complementos do verbo que explicitam os objetos de conhecimento sdo “resultados” e

“previsdes”’; e o modificador do verbo que especifica o contexto da aprendizagem esperada:
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“sobre atividades experimentais, fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas
nogdes de probabilidade e incerteza, reconhecendo os limites explicativos das ciéncias.”
Portanto, essa habilidade esta apresentada de forma genérica, ndo especificando os objetos de
conhecimento (complemento do verbo) em sua estrutura.

Ainda sobre a unidade tematica “Vida, Terra ¢ Cosmos” (Apéndice A), a habilidade
EM13CNT206 estd relacionada ao objeto de conhecimento (Conservacdo e protecdo da
biodiversidade: unidades de conservacdo; Bioética: protecdo e manutencdo da variabilidade

genética), porém ainda é apresentada de maneira genérica (Figura 6).

Figura 6 - Andlise do organizador curricular da area CNT do Curriculo Paulista expondo a relagéo entre
a habilidade EM13CNT206 e 0s objetos de conhecimento, bem como a sua estrutura genérica

Unidade Temaética: Vida, Terra e Cosmos

Analisar a relagao

entre os objetos de

HABILIDADES OBJETOS DE .
CONHECIMENTO conhecimento e as
(EM13CNT2086) Conservagao e protegao da habilidades em cada Especifica

unidade tematica parcialmente

a estrutura: tem
alguns Complementos
(objetos de
conhecimento) e ndo
apresenta o
Modificador do verbo

biodiversidade
(unidades de
conservagao).
Bioética (protegao e
manutengéo da
variabilidade genética).

Discutir a importancia da
preservagao e conservagao
da biodiversidade,
considerando parametros
qualitativos e quantitativos,
e avaliar os efeitos da agéo
humana e das politicas
ambientais para a garantia
da sustentabilidade do
planeta.

Fonte: Elaborac&o prépria com base no Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2020).

Habilidade esta relacionada ao
objeto de conhecimento; genérica

Da mesma forma, a habilidade EM13CNT208 (Apéndice A) esta relacionada ao objeto
de conhecimento (Conceito de espécie. Evolucdo: arvores filogenéticas), porém também ¢é
apresentada de maneira genérica, ndo elencando verbos relacionados ao conceito de espécie
(Figura 7).

Figura 7 - Andlise do organizador curricular da a&rea CNT do Curriculo Paulista expondo a relagdo entre
a habilidade EM13CNT208 e os objetos de conhecimento, bem como a sua estrutura genérica

Unidade Tematica: Vida, Terra e Cosmos

Analisar a relagao

HABILIDADES OBJETOS DE entre os objetos de
CONHECIMENTO conhecimento e as E i
(EMI3CNT208) Conceito de espécie. habilidades em cada specitica

parcialmente

unidade tematica
a estrutura: tem

Evolug&o (drvores

Aplicar os principios da
filogenéticas).

evolugao bioldgica para

analisar a histdria humana,
considerando sua origem,
diversificagéo, dispersao
pelo planeta e diferentes
formas de interagdo com a
natureza, valorizando e
respeitando a diversidade
étnica e cultural humana.

alguns Complementos
( objetos de

conhecimento) e ndo
apresenta o

Modificador do verbo

Habilidade esté relacionada ao
objeto de conhecimento; genérica

Fonte: Elaborac&o propria com base no Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2020).
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Na unidade tematica “Tecnologia e Linguagem cientifica” (Apéndice B), foi
identificado que a habilidade EM13CNT304 esta relacionada ao objeto de conhecimento
(Biotecnologia, Bioética aplicada a biotecnologia: patentes, seguranca da informacédo e
experimentacdo; Aplicacdes da biotecnologia: clonagem, transgenia, controle de pragas,
terapias génicas e tratamentos), porém ndo segue a estrutura definida pela BNCC para compor
a habilidade, uma vez que ndo contempla o modificador do verbo que especifica o contexto da
aprendizagem esperada, descrevendo, ao invés disso, outras a¢des esperadas do aluno (Figura
8).

Figura 8 - Analise do organizador curricular da &rea CNT do Curriculo Paulista expondo a relacéo entre
a habilidade EM13CNT304 e os objetos de conhecimento, bem como a sua estrutura genérica

Unidade Temdtica: Tecnologia e Linguagem

cientifica Analisar a relagéo
HABILIDADES OBJETOS DE entre os objetos de
CONHECIMENTO conhecimento e as —
- AT hr Especifica
(EM13CNT304) Biotecnologia Bioética habilidades em cada .
Analisar e debater aplicada & biotecnologia unidade tematica parcialmente
situagbes controversas | (patentes, seguranga da a estrutura: tem
sobre a aplicagéo de informagao e alguns Complementos
conhecimentos da drea de experimentagéo). (objetos de
Ciéncias da Natureza (tais Aplicagées da Habilidade esta relacionada ao conhecimento) e nao
como tecnologias do DNA, biotecnologia objeto de conhecimento; genérica apresenta o
tratamentos com (clonagem, transgenia, Modificador do verbo
célulastronco, controle de
neurotecnologias, produgao | pragas, terapias génicas
de tecnologias de defesa, e tratamentos).

estratégias de
controle de pragas, entre
outros), com base em
argumentos consistentes,
legais, éticos e
responsaveis, distinguindo
diferentes pontos de vista.

Fonte: Elaborac&o prépria com base no Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2020).

Ainda sobre essa unidade temaética (Apéndice B), foi identificado que a habilidade
EM13CNT305 ndo esta diretamente relacionada ao objeto de conhecimento (Genética:
darwinismo, gendtipo, fenotipo; Darwinismo social: eugenia e discriminacdo; Variabilidade
genética: manutencdo da biodiversidade), sendo descrita de maneira genérica (Figura 9), ndo
contemplando a estrutura definida pela BNCC, no qual o complemento do verbo explicita o

objeto de conhecimento mobilizado na habilidade (Figura 9).
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Figura 9 - Anélise do organizador curricular da area CNT do Curriculo Paulista expondo a estrutura
genérica e a falta de relacdo da habilidade EM13CNT305 com o0s objetos de conhecimento

Unidade Temaética: Tecnologia e Linguagem
cientifica Analisar a relagéo
HABILIDADES OBJETOS DE entre os objetos de
CONHECIMENTO conhecimento e as
(EM13CNT305) Genética (darwinismo, habilidades em cada
Investigar e discutir o uso gendtipo, fenstipo). unidade tematica
indevido de conhecimentos Darwinismo social —
das Ciéncias da Natureza na (eugenia e Né&o especifica o
justificativa de processos discriminagao). - ) . Complemento
de discriminagéo, Variabilidade genética Habilidade nao esta relacionada ao e apresenta
segregagao e privagao de (manutengao da objeto de conhecimento; genérica parcialmente o
direitos individuais e biodiversidade) Modificador do verbo
coletivos, em diferentes
contextos sociais e
historicos, para promover a
equidade e o respeito a
diversidade.

Fonte: Elaborac&o propria com base no Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2020).

Etapa 3.6
Foi identificado que, na unidade tematica “Vida, Terra ¢ Cosmos” (Apéndice A), para

0s objetos de conhecimento referentes ao estudo de variabilidade genética, dispostos para a
habilidade EM13CNT206, o aluno ja deveria ter uma habilidade referente ao conceito de
espécie, que estd no objeto de conhecimento posterior a esse, porém deveria ser anterior.
Portanto, tais objetos de conhecimento estavam ocupando posi¢do ndo adequada no quadro

organizador, de acordo com a complexidade da habilidade indicada (Figura 10).

Figura 10 - Andlise do organizador curricular da area CNT do Curriculo Paulista expondo a
identificacdo de objetos de conhecimento que ocupavam posi¢do ndo adequada, de acordo com a
complexidade das habilidades

Unidade Tematica: Vida, Terra e Cosmos

HABILIDADES OBJETOS DE
CONHECIMENTO
(EMI3CNT206) Conservagao e protegéao da
Discutir aimportancia da | biodiversidade (unidades de
preservagao e conservagao conservagéo). Identificar obietos de
da biodiversidade, Bioética (protegéo e Y . quje ocupavam OBJETOS DE
considerando pardmetros manutengéo da posigao nao adequada no CONHECIMENTO
qualitativos e quantitativos, variabilidade genética). organizador, de acordo com a Conceito de espécie.
e avaliar os efeitos da acéo complexidade das habilidades Evolugao (drvores
humana e das politicas filogenéticas).
ambientais para a garantia
da sustentabilidade do
laneta.
planeta Habilidade referente ao conceito de

espécie esta no objeto de
conhecimento posterior a esse, porém
deveria ser anterior.

Fonte: Elaboracéo propria com base no Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2020).
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Na unidade tematica “Tecnologia e Linguagem cientifica (Apéndice B), foi identificado
que os objetos de conhecimento descritos ocupam uma posicdo adequada no quadro
organizador, considerando a complexidade dos objetos de conhecimento elencados
anteriormente na unidade tematica “Vida, Terra e Cosmos.”

O fato de ndo estar explicito o sequenciamento de objetos de conhecimento e habilidades
de acordo com os anos e bimestres ao longo da etapa dificulta a identificacdo da complexidade
das habilidades. Neste caso, o professor de Biologia terd que saber organizar esses contetdos a
serem trabalhados nos trés anos, considerando que uma habilidade de Genética para o contetdo
na 32 série teria que apresentar um nivel de complexidade maior do que a complexidade das
habilidades da 22 série.

Nesse contexto, a BNCC ressalta que o uso de numeracdo sequencial para identificar as
habilidades ndo representa uma ordem ou hierarquia esperada das aprendizagens, sendo de
responsabilidade dos sistemas e escolas definir a progresséo das aprendizagens, em funcgéo de
seus contextos locais (BRASIL, 2018, p. 34). A habilidade pode entédo ser desenvolvida em
qualquer série, conforme definicdes curriculares, porém essa organizacao curricular, que ndo
contempla uma progressdo das habilidades referentes a cada objeto de conhecimento, nédo
parece ser favoravel ao desenvolvimento de habilidades, uma vez que, como nesse exemplo, €
exigida uma habilidade mais complexa antes de terem sido desenvolvidas habilidades relativas
ao objeto de conhecimento anterior.

Etapa 3.7

A inferéncia de habilidades especificas, a partir da leitura e interpretacdo das habilidades
e dos objetos de conhecimento das unidades tematicas é apresentada na coluna azul adicionada
ao organizador curricular da &rea CNT (Apéndice A e Apéndice B). Como critério, a habilidade
inferida deveria apresentar relacdo com o objeto de conhecimento, isto &, seguir a estrutura:
verbo + complemento do verbo + modificador do verbo ou do complemento do verbo.

Como foi observado nas etapas anteriores, o organizador curricular da area de CNT
apresenta habilidades referentes a um agrupamento de componentes curriculares (Biologia,
Fisica e Quimica). Sobre esse agrupamento, de acordo com o que é definido na BNCC e como
aponta o Parecer CNE/CP n° 11/2009, a organizacao por areas ndo exclui necessariamente as
disciplinas, mas implica o fortalecimento das relagfes entre elas e a sua contextualizagdo,
requerendo trabalho cooperativo dos seus professores no planejamento e na execugdo dos
planos de ensino (BRASIL, 2009).
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Conforme orientado no Curriculo Paulista, a area de CNT devera ser abordada de forma
contextualizada e indissociavel do mundo (natural, social e tecnoldgico), de modo a oferecer
uma visao global do conhecimento, por meio do trabalho colaborativo entre os componentes da
area, favorecendo a compreensdo do estudante sobre o conjunto de saberes ao longo da
trajetoria da histdria da ciéncia (SAO PAULO, 2020).

Ao contrario, a analise do organizador curricular da area de CNT que foi aqui
apresentada, sugere que a falta de relacdo que por vezes foi identificada entre as habilidades e
0s objetos de conhecimento, dentro de cada unidade tematica, parece estar associada ao
agrupamento de componentes curriculares (Biologia, Fisica e Quimica) na area, que resulta em
uma habilidade genérica para 0s objetos de conhecimento dos trés componentes curriculares,
ou seja, ndo contempla as especificidades de cada componente e o0 que é posto como estrutura
de uma habilidade.

Admitimos que a redacdo ou definigdo das habilidades dispostas atualmente nestes
referenciais, de maneira geral, ndo especifica as aprendizagens relacionadas a um determinado
conteddo (objeto de conhecimento), o que dificulta e pode comprometer as acdes de
planejamento de ensino do professor, uma vez que exige um tipo de traducdo para sustentar as
condicdes de visibilidade da aprendizagem preconizada. Conforme os dados que apresentamos
nesta etapa (Apéndice A e Apéndice B), essa traducdo dependeria de inferéncia de habilidades
especificas que seguissem a estrutura: verbo + complemento do verbo + modificador do verbo
ou do complemento do verbo, visando conduzir estratégias de ensino que estejam relacionadas
com o desenvolvimento das respectivas habilidades.

Assim, propomos nessa pesquisa, por meio do percurso metodolégico realizado nas
etapas 3.3 até 3.7, expor um modelo de desenvolvimento de saberes experienciais da docéncia
mediante a analise do organizador curricular da area de CNT para o componente Biologia,
presente nas politicas educacionais selecionadas (BNCC e Curriculo Paulista). Esse modelo
envolveu a tradugdo das habilidades preconizadas nestes documentos, buscando a
jurisprudéncia publica desses saberes experienciais, para que possam ser validados como
saberes da acéo pedagogica.

Apresentamos a seguir as ag0es que a autora desta tese realizou em cada etapa e que
foram interpretadas como sendo saberes experienciais (Figura 11), resultantes da mobilizacédo
de outros saberes, tais como disciplinares, curriculares, experienciais e da tradi¢cdo pedagdgica
(GAUTHIER et al., 2013).
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Figura 11 - Saberes experienciais desenvolvidos durante as etapas de
andlise do organizador curricular da area CNT

Etapa Saber experiencial

3.3 |ldentificar um tema presente ao longo dos objetos de
conhecimento dispostos para o componente Biologia

3.4 |ldentificar as unidades teméticas que apresentavam o
tema Genética

Analisar a relagdo entre os objetos de conhecimento e as
habilidades preconizadas nas unidades teméticas Vida,
Terra e Cosmos; e Tecnologia e Linguagem cientifica

Analisar adequagado do posicionamento dos objetos de
conhecimento no quadro organizador

Inferir habilidades especificas que apresentassem relacéo
com o objeto de conhecimento

Fonte: Elaboragdo prépria

A partir dos dados apresentados nas etapas 3.3 e 3.4, constatamos que a analise do
organizador da area CNT, sendo iniciada pela identificacdo de um tema presente ao longo dos
objetos de conhecimento e identificacdo das unidades teméticas que apresentam esse tema, a
partir da leitura e interpretagdo dos termos principais (objeto de conhecimento, habilidade e
competéncia), possibilitou a constituicdo dos saberes experienciais elencados para estas etapas
na Figura 11. Além disso, cumpre ressaltar que essas etapas metodoldgicas proporcionaram que
a autora da tese, que ainda nao conhecia minuciosamente os documentos analisados, pudesse
compreender a estrutura e a organizacao destes referenciais.

Acerca disso, embora os dados reportados por Silva (2020b) sejam provenientes de um
trabalho que contou com a mediacdo da pesquisadora em reunides com a professora e
coordenadora participantes, e cujo planejamento das aulas teve por base outro referencial
curricular, estes corroboram com 0 que constatamos referente a sequéncia de agdes aqui
realizadas no inicio da anélise do referencial, descritas nas etapas 3.3 e 3.4. Silva (2020b) afirma
que durante as etapas iniciais da coleta, a coordenadora participante disponibilizou a Matriz
Curricular de Referéncia de Ciéncias, do Programa Séao Paulo Faz Escola. Este documento foi
lido e as impressdes, questionamentos e apontamentos ocorreram em reunides da pesquisadora
com a coordenadora. Isso possibilitou a compreensédo da estrutura e organizacao do referencial
em competéncias e habilidades, a selecdo de temas e de conteudos e a organizacdo em SituacGes

de Aprendizagem.
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No que se refere a mobilizacdo de saberes, para a realizacdo das etapas 3.3 até 3.6,
apresentadas na Figura 11, admitimos que foram mobilizados saberes referentes ao componente
Biologia, isto €, saberes disciplinares, produzidos por pesquisadores e cientistas e que se
encontram a disposicdo da sociedade sob a forma de disciplinas. Tais saberes nao sdo
produzidos pelo professor, mas extraidos para ensinar, uma vez que nao se pode ensinar algo
cujo contetdo ndo se domina (GAUTHIER et al, 2013).

Além disso, foram também mobilizados saberes curriculares, produzidos por outros
agentes, que selecionam, organizam saberes produzidos pelas ciéncias e os transformam em um
programa de ensino (GAUTHIER et al, 2013). O professor conhece e faz uso desse programa,
neste caso a BNCC e o CP, para o planejamento do ensino.

Em relacdo aos saberes derivados de pesquisas, ressalta-se a importancia dos trabalhos
que foram lidos na Fase Exploratoria e Preparatdria, especialmente aqueles desenvolvidos no
ambito do Grupo de Pesquisa, que investigaram 0s conhecimentos profissionais da docéncia, e
cuja abordagem metodoldgica e analises embasaram escolhas referentes a estruturacdo desta
tese.

Afirma-se também que as etapas de analise, realizadas nesta pesquisa, envolveram o que
é fundamentado por esses autores sobre a deliberacdo do professor, isto €, a tomada de decisdo
a partir de reflexdo, interpretacdo e julgamentos sobre o que é apropriado fazer, buscando
principios que possam guiéd-lo da melhor maneira possivel (prudéncia) com base em saberes
provenientes de sua formacdo, de sua pratica e de conhecimentos derivados de pesquisas
(GAUTHIER et al., 2013).

A respeito dos saberes experienciais desenvolvidos nas etapas 3.5 e 3.6, Andrade
(2020) afirma que vincular habilidades ao objetivos ou definir os objetivos em termos de
aprendizagens esperadas e relacionar as habilidades de modo hierarquico, considerando a
complexidade de cada uma, constituem-se em conhecimentos profissionais da docéncia
(saberes ou repertorios) relevantes ao possibilitarem o planejamento de estratégias de ensino.

Para a inferéncia de habilidades especificas, na etapa 3.7, afirma-se que além dos saberes
disciplinares e curriculares, foram mobilizados outros saberes experienciais e saberes da
tradicdo pedagodgica, ligados as concepgbes metodoldgicas, uma vez que buscou-se inferir
habilidades que apresentassem relacdo com o objeto de conhecimento e especificassem o
contexto, ou seja, a situacdo em que a habilidade deve ser desenvolvida. Tais situacfes descritas
nas habilidades inferidas (Apéndice A e Apéndice B) remetem a saberes experienciais

desenvolvidos anteriormente no exercicio da profissdo da autora desta tese.
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Nesse contexto, na pesquisa de Silva (2020b), foi possivel notar que as participantes,
antes da mediagé&o da pesquisadora, ainda néo refletiam sobre o desdobramento das habilidades
em acOes docentes que tornam possivel o ensino nela proposto. Sobre este aspecto, Andrade
(2020) pontua que, durante o planejamento, as condicGes de ensino transpostas pela
identificacdo, descrigéo e explicitacdo de a¢bes que definem as aprendizagens configuram um
dos conhecimentos (saberes) ou repertorios primordiais.

Sobre o que limita o saber experiencial, Gauthier et al. (2013) afirmam gue é exatamente
o fato de que ele é feito de pressupostos e de argumentos que ndo sdo verificados por métodos
cientificos. Nesse sentido, reconhecemos que os dados da nossa pesquisa sustentam superacao
de limites dos saberes experienciais, no que se refere ao inicio do planejamento de aula do
professor, uma vez que expomos ndo apenas quais destes saberes podem estar envolvidos no
processo, mas por meio de métodos cientificos, exibimos o desenvolvimento de cada um deles,
em cada etapa.

Por definicdo, os saberes da acdo pedagdgica ou repertorio de conhecimentos remetem
aos resultados de pesquisas realizadas nas salas de aula (GAUTHIER et al., 2013). Porém, ao
considerarmos que o processo de planejamento de ensino envolve etapas cruciais para a
definicdo dos objetivos, escolhas metodoldgicas, concretizacdo das praticas de ensino e de
avaliacdo, e que demanda saberes experienciais que podem ser desenvolvidos, identificados,
testados e compartilhados com os pares - durante a participagdo no grupo de pesquisa, exame
de Qualificacdo, Defesa da tese e posterior publica¢do no meio cientifico — afirmamos que nossa
pesquisa auxilia a cumprir um passo necessario para que os saberes experienciais possam ser
validados publicamente como saberes da acdo pedagdgica.

Quanto ao avancgo desta pesquisa em relacdo ao referencial tedrico, pontua-se que o
trabalho de Gauthier et al. (2013) nédo tinha como objetivo apresentar uma pesquisa especifica,
mas identificar convergéncias nos resultados a respeito de um repertério de conhecimentos
peculiares ao ensino, a partir de uma sintese de pesquisas sobre o ensino.

Conforme referido na pesquisa realizada por Silva (2020b), cada uma das acles
desenvolvidas pela professora em sala de aula, considerando o que Gauthier et al. (2013)
sustentam sobre saberes da acdo pedagdgica e o que Carvalho e Lopes-Junior (2016) descrevem
como repertorios profissionais da docéncia, foram denominadas de repertorios profissionais
docentes necessarios ao ensino na proposta do Ensino por Investigagéo.

Em conformidade e buscando contribuir para a elucidagéo de tais termos, a partir de
nossas analises, interpretamos que tais ag¢fes, segundo o que é definido por Gauthier et al.
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(2013), caracterizam-se como saberes experienciais que, quando expostos e validados pelos
pares, constituem saberes da a¢do pedagdgica, 0s quais recebem como sinbnimo a expressao
repertorio de conhecimentos do ensino ou jurisprudéncia publica validada. Dessa forma,
consideramos que 0s saberes experienciais descritos na Figura 11, tendo sido validados por
método cientifico e apresentados aos pares, favorecem a constituicdo de saberes da acdo
pedagogica, que, em conjunto, formam um repertorio profissional da docéncia (CARVALHO
e LOPES-JUNIOR, 2016) relacionado ao planejamento de ensino.

De forma mais especifica, a delimitacdo da nossa pesquisa ao planejamento de ensino
alcanca uma das evidéncias de formacéo de repertérios profissionais da docéncia definidas por
Carvalho e Lopes-Junior (2016): transformar conhecimentos cientificos acumulados em formas
de atuacdo docente orientada para o desenvolvimento de a¢des especificas. Essa transformacéo
ocorre quando assumimos que as etapas aqui realizadas envolveram o desenvolvimento de
saberes experienciais, que sdo aqui entendidos como as ages docentes, que por sua vez
contaram com a mobilizacdo de outros saberes acumulados, e que visaram o planejamento de

ensino por meio dos passos sequenciados de analise do organizador da area CNT.

Etapa 3.10

Buscou-se na etapa final interpretar cada habilidade que fundamenta a acdo dos
professores na matriz de competéncias especificas e habilidades das dimensdes Conhecimento
Profissional, Préatica Profissional e Engajamento Profissional nos trés documentos: Proposta
para a BNC-Formacao (Anexos M, N, O e P), Parecer (Anexos Q, R e S) e Resolucédo (Anexos
T, U, V, W e X). Essa analise teve como objetivo identificar quais habilidades poderiam ser
vinculadas aos saberes experienciais desenvolvidos na analise do organizador curricular da &rea
CNT (Apéndice C e Apéndice D).

Posteriormente, foi feita a analise comparativa das habilidades vinculadas que estavam
presentes na Proposta e no Parecer (Apéndice C). No Apéndice D, séo elencadas as habilidades
presentes na Resolucdo que foram vinculadas aos saberes experienciais desenvolvidos na
pesquisa.

Na dimensdo do Conhecimento Profissional (Apéndice C), a respeito da presenca,
auséncia, e equivaléncia entre as habilidades da Proposta e do Parecer, destaca-se que, para a
competéncia especifica 1.1: a habilidade 1.1.1 teve alteragdo na forma que era descrita na
Proposta, estando antes relacionada ao conhecimento dos conceitos, principios e estruturas do
conteldo da area da docéncia. Ja no Parecer, trata do conhecimento e compreensao dos



75

conceitos, principios e estruturas da rea, do contetdo, da etapa, do componente e da area do
conhecimento na qual esta sendo habilitado.

Interpretou-se que, a forma como a habilidade 1.1.1 esta descrita no Parecer, considera
0 conhecimento ndo apenas do componente Biologia, por exemplo, mas também dos outros
componentes da area CNT, ou seja, Quimica e Fisica. Isso remete aos apontamentos feitos nas
etapas anteriores sobre 0 agrupamento de componentes na area, que resulta na falta de relacéo
por vezes identificada entre as habilidades e os objetos de conhecimento; em uma habilidade
genérica, que ndo contempla em sua estrutura o que é posto pela BNCC e as especificidades de
cada componente.

A habilidade 1.1.3 do Parecer apresenta a mesma descri¢do que a 1.1.2 da Proposta,
sendo relacionada também a area da docéncia. A 1.1.5 estava presente apenas no Parecer e
menciona a interrelacdo da area com os demais componentes curriculares. Para a competéncia
especifica 1.4, a habilidade 1.4.3 apresenta a mesma descricdo na Proposta e no Parecer
(Apéndice C).

Na dimensdo da Pratica Profissional (Apéndice C), a respeito da presenca, auséncia, e
equivaléncia entre as habilidades da Proposta e do Parecer, destaca-se que, para a competéncia
especifica 2.1: a habilidade 2.1.1 teve alteracdo na forma que era descrita na Proposta, estando
antes relacionada a elaboracdo do planejamento da disciplina/componente curricular. J& no
Parecer, trata da elaboracdo do planejamento dos campos de experiéncia, das areas, dos
componentes, das unidades tematicas e dos objetos de conhecimento. Referindo a problematica
do englobamento de componentes, indaga-se como o professor de Biologia pode elaborar o
planejamento dos componentes curriculares para os quais nao teve formacéo.

Na dimensdo do Engajamento Profissional (Apéndice C), a respeito da presenca,
auséncia, e equivaléncia entre as habilidades da Proposta e do Parecer, destaca-se que, para a
competéncia especifica 3.1: a habilidade 3.1.2 da Proposta relaciona-se com a responsabilidade
do aprimoramento da pratica por meio de atividades formativas. O parecer trata desse
aprimoramento, mas o direciona também ao desenvolvimento de competéncias dos estudantes.
No Parecer, a habilidade 3.1.3 refere-se ao engajamento em estudos e pesquisas de problemas
da educacéo e apresenta complementos que ndo eram descritos na Proposta.

Esperava-se que a vinculagdo pudesse ser pontual, isto é: que as habilidades do professor
dispostas na matriz (Apéndice C e Apéndice D), pudessem ser relacionadas a um saber
experiencial especifico desenvolvido durante a pesquisa (Figura 11). Porém, foi interpretado
gue essas habilidades estdo presentes ao longo das etapas que culminaram no desenvolvimento



76

destes saberes. Em outros termos, as agoes realizadas pela autora, nas condic¢des dispostas,
traduzem o desenvolvimento de cada saber experiencial, o qual admite a mobilizac&o de outros
saberes. Em conjunto, os saberes experienciais constituidos mostram-se vinculados e
comprometidos com o desenvolvimento das habilidades que foram vinculadas nas matrizes.

Para explicitar essa afirmativa, na dimensdo do Conhecimento Profissional (Apéndice
C e Apéndice D), em sintese, foram vinculadas habilidades referentes & compreensdo do
conteudo, ao dominio da estrutura curricular, ao desdobramento dos objetivos de aprendizagem,
a atualizacdo sobre politicas de educacdo e a identificacdo de necessidades de aperfeicoamento.
Diante disso, retoma-se aos questionamentos anteriores: como essas habilidades poderiam ser
desenvolvidas? Como esse desenvolvimento poderia ser exposto na tese? Nesse sentido,
afirma-se que a anélise envolvendo a interpretacdo dos elementos do quadro organizador da
area CNT é um modo de expor como tais habilidades podem ser desenvolvidas.

Pontua-se que, para as habilidades da dimensdo da Pratica Profissional (Apéndice C),
ainda que sejam interpretadas como aquelas desenvolvidas no ambiente escolar, 0 processo
inicial da elaboracdo do planejamento de ensino demanda saberes experienciais referentes
aqueles reportados na Figura 11, uma vez que a caracterizacdo feita das habilidades dispostas
na BNCC e no CP, identificou por vezes a falta de relacdo entre elas e os objetos de
conhecimento, que resulta em uma habilidade genérica, que diverge em sua estrutura, nao
contemplando as especificidades para cada componente, ndo estando, portanto, adequada para
ser referéncia em um processo de alcance de dominio do conhecimento da matéria.

Na dimensdo do Engajamento Profissional (Apéndice C e Apéndice D), em sintese, sdo
vinculadas habilidades referentes ao aprimoramento da pratica com o desenvolvimento de
competéncias pessoais, por meio do engajamento em estudos e pesquisas de problemas da
educacéo e atividades formativas. Embora tais habilidades sejam interpretadas como sendo
desenvolvidas no ambiente escolar, a analise que possibilitou o desenvolvimento de saberes
abarca um comprometimento com o préprio desenvolvimento profissional e pode ser entendida
como um processo de aprimoramento da pratica.

As andlises dos documentos referentes a formacéo inicial e continuada de professores,
realizadas nessa pesquisa, reconhecem a insuficiéncia de dimensdes formativas dessas politicas
publicas educacionais. Em outros termos, a BNC-Formacéo Inicial e a BNC-Formacéo
Continuada apenas citam as habilidades e competéncias docentes esperadas, mas nao
explicitam os meios para que estas sejam desenvolvidas e de quais saberes dependem sua

implementacéo.
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Diante da necessidade de orientagdes que possam fundamentar estratégias formativas
adequadas aos professores, associadas a constitui¢do de saberes experienciais, cumpre destacar
que as etapas metodoldgicas aqui apresentadas caracterizam-se como condicdes formativas
favorecedoras do desenvolvimento das habilidades elencadas nas matrizes de competéncias
(Apéndice C e Apéndice D).

Os dados obtidos e analisados convergem em sustentar a tese de que essa apresentacéo,
de modo organizado e sequencial, de uma proposta metodoldgica de planejamento para o
ensino, envolvendo um modelo de analise com interpretacdo das habilidades preconizadas no
organizador curricular da area de Ciéncias da Natureza, do componente Biologia, para o tema
Genética, explicitou estratégias de constituicdo de saberes experienciais da docéncia.
Posteriormente, com a validacdo publica do modo de apresentagdo dos resultados
(desenvolvimento destes saberes), auxilia a cumprir um passo necessario para que estes possam

ser validados publicamente como saberes da agdo pedagdgica.
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CONSIDERACOES FINAIS

No cenario nacional, a caracterizacdo e a demarcacdo de dimensfes formativas
vinculadas com politicas publicas educacionais apresentam-se como objetos de investigacéo
recorrentes. Dentre tais politicas, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Curriculo
Paulista (CP), a BNC-Formagé&o Inicial e a BNC-Formagdo Continuada assumiram particular
relevancia no ambito deste trabalho.

De acordo com as analises realizadas nas etapas 3.1 até 3.7 da Fase (3), constatamos
que, na BNCC e no CP, as orientacdes para o0 ensino do componente Biologia na Educacgéo
Bésica apresentam-se como condi¢des formativas insuficientes para garantir o desenvolvimento
de saberes experienciais docentes relacionados com o planejamento de situacGes de ensino
consistentes com as aprendizagens preconizadas.

Além disso, notamos que, para a organizacao dos objetos de conhecimento de Biologia
no CP do Ensino Médio, ndo foi mencionado um estudo sobre as habilidades relacionadas a
este componente no Ensino Fundamental. Também néo foi apresentado um resumo de cada
unidade tematica contextualizando-a a partir de a¢6es relacionadas ao componente ou referentes
ao esperado pelos estudantes, como foi encontrado no texto de Quimica e de Fisica.

As habilidades dos estudantes, que foram citadas no texto de Biologia do CP, ndo sdo
relacionadas a cada objeto de conhecimento e ndo é apresentada uma progressdo, em nivel de
complexidade ao longo do Ensino Médio, o que pode ndo ser favoravel ao desenvolvimento
destas, considerando a relacdo das aprendizagens a cada faixa etaria dos alunos.

A partir das andlises dos documentos referentes & formacao inicial e continuada de
professores, realizadas nas etapas 3.8 até 3.10 da Fase (3), reconhecemos a insuficiéncia de
dimensbes formativas dessas politicas publicas educacionais. Em outros termos, a BNC-
Formac&o Inicial e a BNC-Formacao Continuada apenas citam as habilidades e as competéncias
docentes esperadas, mas ndo explicitam os meios para que estas sejam desenvolvidas e de quais
saberes docentes elas dependem.

Assim, considerando o que foi exposto a respeito dessas politicas educacionais bem
como a importancia da elaboragéo de jurisprudéncia pedagdgica, partindo do estudo dos saberes
dos professores, propomos investigar processos formativos de constituicdo de saberes
experienciais da docéncia, mediante a analise de documentos, com énfase nas aprendizagens

preconizadas para 0 componente Biologia e nas competéncias profissionais e respectivas
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habilidades das dimensdes do Conhecimento, Pratica e Engajamento Profissional, visando
expor condicGes para viabilizar a validacdo publica destes em saberes da a¢do pedagdgica.

De acordo com nossas andlises, as aces que a autora da tese realizou a partir dos
procedimentos das etapas 3.3 até 3.7 foram interpretadas como saberes experienciais,
resultantes da mobilizacéo de outros saberes, tais como disciplinares, curriculares, experienciais
e da tradicdo pedagdgica. Estes foram assim nomeados: 3.3 Identificar um tema presente ao
longo dos objetos de conhecimento dispostos para 0 Componente Biologia; 3.4 Identificar as
unidades tematicas que apresentavam o tema Genética; 3.5 Analisar a relacdo entre os objetos
de conhecimento e as habilidades preconizadas nas unidades teméticas Vida, Terra e Cosmos e
Tecnologia e Linguagem Cientifica; 3.6 Analisar adequacdo do posicionamento dos objetos de
conhecimento no quadro organizador; e 3.7 Inferir habilidades especificas que apresentassem
relacdo com o objeto de conhecimento.

Foi possivel observar, na etapa 3.5, que, por vezes, as habilidades preconizadas estéo
descritas de maneira genérica, o que implicou na falta de relagdo com o objeto de conhecimento
da unidade tematica, na falta de especificidade em relacdo ao componente Biologia e na
discrepancia da estrutura da habilidade (verbo + complemento + modificador). Sugerimos que
essa caracterizacdo das habilidades esteja associada ao agrupamento de componentes
curriculares na area de CNT.

Consideramos, a partir dos dados da etapa 3.6, que o desenvolvimento das habilidades
em qualquer série pode ser prejudicial considerando a relagcdo das aprendizagens a cada faixa
etaria dos alunos. O fato de ndo estar explicito o sequenciamento de objetos de ensino e de
habilidades, ao longo das séries e bimestres, dificultou a identificacdo da complexidade das
habilidades e, portanto, a inferéncia de habilidades especificas.

Admitimos que a redacdo das habilidades dispostas atualmente nestes referenciais, de
maneira geral, ndo especifica as aprendizagens relacionadas a um determinado contetdo (objeto
de conhecimento), o que dificulta e pode comprometer as a¢fes de planejamento de ensino do
professor, uma vez que exige um tipo de traducdo para sustentar as condicdes de visibilidade
da aprendizagem preconizada.

Conforme os dados que apresentamos na etapa 3.7, essa traducdo dependeria da
inferéncia de habilidades especificas que seguissem a estrutura: verbo + complemento do verbo
+ modificador do verbo ou do complemento do verbo, visando conduzir estratégias de ensino

que estejam relacionadas com o desenvolvimento das respectivas habilidades. Dessa forma,
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inferimos habilidades para as unidades tematicas Vida, Terra e Cosmos; e Tecnologia e
Linguagem cientifica.

Entendemos que os saberes experienciais, sendo resultantes da mobilizacdo de outros
saberes, serdo unicos para cada professor. 1sso comprova que ndo estivemos alinhados com 0s
posicionamentos de uso cientificista, que vé os resultados das pesquisas como regras para
determinar a acdo pedagodgica, e nem com o ndo cientificista radical, avesso a ideia de um
repertorio de conhecimentos do ensino. Assumimos, de acordo com nosso referencial tedrico,
que os resultados da pesquisa possuem o intuito de informar, orientar, levar o professor a refletir
suas praticas e fornecer instrumentos intelectuais que contribuam com a formacéao docente.

Reconhecemos que os dados da nossa pesquisa sustentam superacdo de limites dos
saberes experienciais, uma vez que expomos nao apenas quais destes saberes podem estar
envolvidos no planejamento de ensino, mas por meio de métodos cientificos, exibimos o
desenvolvimento de cada um deles, em cada etapa. Assim, ao considerarmos que O
planejamento de ensino envolve etapas cruciais que demandam saberes experienciais e que
estes podem ser desenvolvidos, apresentados e validados, afirmamos que nossa pesquisa auxilia
a cumprir um passo necessario para a validacdo publica destes como saberes da acgdo
pedagdgica, que, em conjunto formam um repertério profissional da docéncia relacionado ao
planejamento de ensino.

Na etapa 3.10, por meio de uma analise comparativa, foi possivel vincular habilidades
das matrizes de competéncias da BNC-Formacdo Inicial e da BNC-Formacdo Continuada, nas
dimensGes Conhecimento, Pratica e Engajamento Profissional, aos saberes experienciais
desenvolvidos na anélise do organizador curricular da &rea CNT, durante as etapas 3.3 até 3.7.
Tal vinculagdo ndo foi pontual, ou seja, interpretamos que, em conjunto, os saberes
experienciais constituidos mostram-se vinculados e comprometidos com o desenvolvimento
das habilidades que foram vinculadas nas matrizes.

Assim, considerando a necessidade de orientacdes que possam fundamentar estratégias
formativas adequadas aos professores, associadas a constituicdo de saberes experienciais,
destacamos que as etapas metodologicas aqui apresentadas caracterizam-se como condicfes
formativas favorecedoras do desenvolvimento das habilidades elencadas nas matrizes de
competéncias.

Pontua-se a necessidade de novas pesquisas que investiguem o desenvolvimento de
saberes experienciais da docéncia envolvendo a interpretacdo das habilidades preconizadas no
organizador curricular para cada etapa da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino
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Fundamental e Ensino Médio), para cada &rea do conhecimento, para cada componente
curricular e para outros temas dentro de cada componente.

Além disso, considerando que o modelo de analise adotado possibilitou a vinculacéo
de algumas habilidades do professor, dispostas nas matrizes de competéncias, aos saberes
experienciais desenvolvidos nesta pesquisa, afirmamos a necessidade de novos estudos que
vinculem outras habilidades, para cada dimensdo, que ndo foram contempladas a partir das
etapas realizadas.

Por ultimo, destacamos a importancia de adotar delineamentos que complementam o
que é verificado por meio de entrevistas e de observacdo de aulas, em pesquisas que investigam
a constituicdo de saberes experienciais, de modo que estas sejam compostas por investigacoes

que possibilitem a intersubjetividade cientifica para os procedimentos vinculados.
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APENDICES

APENDICE A — Quadro de analise do tema Genética disposto no Organizador curricular da area de CNT do Curriculo
Paulista. Unidade Tematica: Vida, Terra e Cosmos

Organizador curricular da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
Unidade Tematica: Vida, Terra e Cosmos

COMPETENCIA HABILIDADES INFERENCIA OBJETOS DO
DE HABILIDADES CONHECIMENTO
2. Analisar e (EM13CNT205) Distinguir o sistema ABO/Rh por meio da Genética
utilizar Interpretar resultados e resolucdo de um caso clinico contido em (sistema ABO/Rh,
interpretacdes realizar previsdes sobre um texto. Heranca genética).
sobre a dinamica da atividades Leis de Mendel
Vida, da Terra e do experimentais, Resolver um problema que apresenta uma
Cosmos para fendmenos naturais e histdria de Heranca Genética para a
elaborar processos tecnolégicos, coloracéo dos olhos.
argumentos, com base nas nogdes de
realizar previsdes probabilidade e Identificar as Leis de Mendel, de acordo
sobre 0 incerteza, com as caracteristicas que as definem,
funcionamento e a reconhecendo 0s presentes em imagens.
evolugéo dos seres | limites explicativos das
vivos e do ciéncias.
Universo, e (EM13CNT206) Caracterizar e exemplificar unidades de Conservacéo e
fundamentar e Discutir a importancia | conservacdo a partir da leitura e discusséo protecdo da
defender decisdes da preservagéo e de um texto. biodiversidade
éticas e conservagédo da (unidades de
responsaveis. biodiversidade, Apontar quais seriam 0s prejuizos para a conservacgao).
considerando variabilidade genética de uma populagdo de | Bioética (protecdo e
parametros qualitativos | espécies a partir da leitura de um texto que manutencao da
€ quantitativos, e apresente um histdrico de desmatamento e variabilidade
avaliar os efeitos da posterior desligamento de corredores genética).
acdo ecoldgicos.

humana e das politicas
ambientais para a
garantia da
sustentabilidade do
planeta.
(EM13CNT208) Apontar o erro de defini¢do do conceito de | Conceito de espécie.
Aplicar os principios da | espécie presente em um texto de divulgacdo | Evolugao (arvores

evolucgéo bioldgica para cientifica. filogenéticas)
analisar a historia Desenhar um cladograma para uma espécie
humana, considerando contendo as divisdes: classe, ordem,
sua origem, familia, género e espécie.

diversificacéo,
dispersdo pelo planeta e
diferentes
formas de interagéo
com a natureza,
valorizando e
respeitando a
diversidade
étnica e cultural
humana.
Fonte: Elaborac&o propria com base no Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2020), modificada com a inclus&o da coluna
de inferéncia de habilidades realizada pela autora.
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APENDICE B — Quadro de anélise do tema Genética disposto no Organizador curricular da area de CNT do
Curriculo Paulista. Unidade Tematica: Tecnologia e Linguagem cientifica

Organizador curricular da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
Unidade Tematica: Tecnhologia e Linguagem cientifica

aplicacbes do
conhecimento
cientifico e
tecnologico e
suas implicagOes no
mundo,
utilizando

procedimentos e

linguagens proprios

das
Ciéncias da
Natureza, para

propor solugdes que
considerem
demandas

locais, regionais e/ou

globais,

e comunicar suas
descobertas e
conclusoes a

publicos variados,

em
diversos contextos e
por
meio de diferentes
midias e
tecnologias digitais
de
informacdo e
comunicacgao
(TDIC)

conhecimentos da area de
Ciéncias da Natureza (tais como
tecnologias do DNA, tratamentos
com ceélulastronco,
neurotecnologias, produgdo de
tecnologias de defesa, estratégias
de
controle de pragas, entre outros),
com base em argumentos
consistentes, legais, éticos e
responsaveis, distinguindo
diferentes pontos de vista.

(clonagem, transgenia,
controle de pragas,
terapias génicas e
tratamentos) em
animacdes (videos)
contendo exemplos
dessas tecnologias.

Caracterizar 0s
componentes
(Ex: DNA, enzimas de
restricéo, vetores e
clonagem) envolvidos
em Tecnologias de
manipulacdo do DNA

presentes em animagdes

(videos) contendo

exemplos de tecnologias.

COMPETENCIA HABILIDADES INFERENCIA OBJETOS DO
DE HABILIDADES CONHECIMENTO
3. Investigar (EM13CNT304) Relatar os passos de Biotecnologia
situacOes problema e Analisar e debater situacGes Tecnologias de Bioética aplicada a
avaliar controversas sobre a aplicacdo de manipulacdo do DNA biotecnologia (patentes,

seguranca da
informacao e
experimentacéo).
Aplicagdes da
biotecnologia

(clonagem, transgenia,

controle de

pragas, terapias génicas

e tratamentos).

(EM13CNT305)
Investigar e discutir o uso
indevido de conhecimentos
das Ciéncias da Natureza
na justificativa de processos
de discriminagéo,
segregacdo e privacdo de
direitos individuais e
coletivos, em diferentes
contextos sociais e
historicos, para promover a
equidade e o respeito a
diversidade.

Diferenciar gendtipo de
fendtipo em uma matéria
de divulgaco cientifica.

Identificar mecanismos
de evolucdo das espécies

e de variabilidade
genética citados no

documentario Galapagos

Genética (darwinismo,

genGtipo, fendtipo).
Darwinismo social
(eugenia e
discriminacéo).

Variabilidade genética

(manutencéo da
biodiversidade)

Fonte: Elaboragdo propria com base no Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2020), modificada com a inclusdo da
coluna de inferéncia de habilidades realizada pela autora.




89

APENDICE C - Quadro de analise comparativa da matriz de competéncias especificas e habilidades da Proposta para
a Base Nacional Comum da formacéo de professores da Educacdo Béasica (BRASIL, 2018b) e do Parecer homologado
(BRASIL, 2019), elencando as habilidades que foram vinculadas aos saberes experienciais desenvolvidos na pesquisa

DIMENSAO CONHECIMENTO PROFISSIONAL

COMPETENCIAS HABILIDADES

ESPECIFICAS
1.1 Dominar o0s 1.1.1 Demonstrar conhecimento e compreensao dos conceitos, principios e estruturas da area
objetos de da docéncia, do contetdo, da etapa, do componente e da area do conhecimento na qual esta
conhecimento e sendo habilitado a ensinar. (Parecer)
saber como ensina-
los 1.1.1 Demonstrar conhecimento dos conceitos, principios e estruturas do contetdo da area da

docéncia. (Proposta)

1.1.3 Dominar os direitos de aprendizagem, competéncias e objetos de conhecimento da area
da docéncia estabelecidos na BNCC e no curriculo. (Parecer) equivale & 1.1.2 da Proposta.

1.1.5 Compreender e conectar os saberes sobre a estrutura disciplinar e a BNCC, utilizando
este conhecimento para identificar como as dez competéncias da Base podem ser
desenvolvidas na préatica, a partir das competéncias e conhecimentos especificos de sua area
de ensino e etapa de atuacéo, e a interrelagdo da area com os demais componentes curriculares.
(Presente somente no Parecer)

1.4 Conhecer a 1.4.3 Conhecer a BNCC e as orientacGes curriculares da unidade federativa em que atua.
estrutura e a (Parecer e Proposta)

governanga dos

sistemas

educacionais

DIMENSAO PRATICA PROFISSIONAL
2.1 Planejar acgdes 2.1.1 Elaborar o planejamento dos campos de experiéncia, das areas, dos componentes

de ensino que curriculares, das unidades tematicas e dos objetos de conhecimento, visando ao
resultem em desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas pela BNCC. (Parecer)

efetivas

aprendizagens 2.1.1 Elaborar o planejamento da disciplina/componente curricular com o objetivo de

desenvolver as habilidades e competéncia previstas na etapa. (Proposta)

DIMENSAO ENGAJAMENTO PROFISSIONAL
3.1 Comprometer- | 3.1.2 Engajar-se em préaticas e processos de desenvolvimento de competéncias pessoais,

se com o proprio interpessoais e intrapessoais necessarias para se autodesenvolver e propor efetivamente o
desenvolvimento desenvolvimento de competéncias e educagéo integral dos estudantes. (Parecer)
profissional

3.1.2 Assumir a responsabilidade do aprimoramento da pratica, participando de atividades
formativas e/ou desenvolvendo outras atividade consideradas relevantes. (Proposta)

3.1.4 Engajar-se em estudos e pesquisas de problemas da educacdo escolar, em todas as suas
etapas e modalidades, e na busca de solugdes que contribuam para melhorar a qualidade das
aprendizagens dos estudantes, atendendo as necessidades de seu desenvolvimento integral.
(Parecer)

3.1.3 Engajar-se em estudos e pesquisas de problemas da educacéo (nas diversas modalidades)
e na busca de solugdes. (Proposta)

Fonte: Elaboracdo prépria com base na Proposta para a Base Nacional Comum da formacao de professores da Educacao
Basica (BRASIL, 2018b) e no Parecer homologado (BRASIL, 2019).
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APENDICE D - Quadro de anélise da matriz de competéncias especificas e habilidades da Resolucio CNE/CP n°
1, de 27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020), elencando as habilidades que foram vinculadas aos saberes
desenvolvidos na pesquisa

DIMENSAO CONHECIMENTO PROFISSIONAL

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

HABILIDADES

1.1 Dominar os
conteudos das
disciplinas ou areas
de conhecimento
em que atua e
conhecer sobre a
sua légica curricular

1.1.1 Conhecer e compreender 0s principios e 0s conceitos centrais das disciplinas ou areas
de conhecimento que ensina.

1.1.7 Identificar a estrutura de um curriculo, detalhando as disciplinas ou éareas de
conhecimento em que atua, e desdobrando os objetivos de aprendizagem que devem ser
alcangados por seus alunos em cada periodo letivo.

1.4. Conhecer o
ambiente
institucional e
sociocultural do
contexto de atuacdo
profissional

1.4.1 Atualizar-se sobre as politicas de educagao, os programas educacionais, a legislagéo e
a profisséo docente, nos &mbitos nacional, estadual e municipal

1.5. Autoconhecer-
se para estruturar o
desenvolvimento
pessoal e
profissional

1.5.1 Identificar suas necessidades de aperfeicoamento e tragar um plano de desenvolvimento
capaz de contribuir para a melhoria do seu desempenho profissional.

DIMENSAO ENGAJAMENTO PROFISSIONAL

3.5 Investir no
aprendizado
constante, atento a
sua saude fisica e
mental, e disposto a
ampliar sua cultura
geral e seus
conhecimentos
especificos

3.5.4 Engajar-se em estudos e pesquisas de problemas da educacdo escolar, em todas as suas
etapas e modalidades, e na busca de solucdes que contribuam para melhorar a qualidade das
aprendizagens dos alunos, atendendo as necessidades de seu desenvolvimento integral; e

3.5.5 Mobilizar-se para ampliar aprimorar seus conhecimentos, suas praticas profissionais e
seu repertdrio cultural.

Fonte: Elaboragdo propria com base na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020).




ANEXOS
ANEXO A - Quadro 1 - Competéncias gerais da Educacdo Basica

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacéo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informac@es, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagBes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacGes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacéo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo, tomando decisGes com base em principios éticos, democréaticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Fonte: Elaboracdo propria com base na BNCC (BRASIL, 2018).
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ANEXO B - Quadro 2 - Estrutura geral da BNCC
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EDUCACAO BASICA

Competéncias gerais da Educacdo Basica

ETAPAS

EDUCACAO INFANTIL

ENSINO
FUNDAMENTAL

ENSINO MEDIO

Direitos de aprendizagem e
desenvolvimento

Areas do conhecimento:
Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza,
Ciéncias humanas e Ensino
religioso

Areas do conhecimento:
Linguagens e suas Tecnologias (Arte,
Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua
Portuguesa), Matematica
e suas Tecnologias (Matematica),
Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e
Quimica) e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (Histéria,
Geografia, Sociologia e Filosofia)

Campos de experiéncias:
O eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos e
movimentos;
tragos, sons, cores e formas;
escuta, fala, pensamento e
Imaginacdao; espagos, tempos,
guantidades,
relagOes e transformacoes

Competéncias especificas
da area

Competéncias especificas da area

Habilidades da area
Ex: EM13CNT205

Interpretar resultados e realizar previsdes

sobre atividades experimentais,

fendmenos naturais e processos

tecnoldgicos, com base nas nogoes de
probabilidade e incerteza, reconhecendo
os limites explicativos das ciéncias

Componentes
Curriculares:
Lingua Portuguesa,
Arte, Educacdo Fisica,
Matematica, Ciéncias,
Geografia, Histdria, Ensino
Religioso e
Lingua inglesa (esse ultimo
apenas nos anos finais, 6° ao
9° ano)

Competéncias especificas
dos componentes
Lingua Portuguesa,

Arte, Educacéo Fisica,
Lingua Inglesa,
Geografia e Historia

Componentes Curriculares:
Lingua Portuguesa e
Matematica

Faixa etéria: Bebés, criangas bem
pequenas, criangas pequenas

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento
Ex: EI03TSO01
Utilizar sons produzidos por
materiais, objetos e instrumentos
musicais durante brincadeiras

Habilidades
Ex: EFO6CI05
Explicar a organizacéo
bésica das células e seu papel
como unidade estrutural e
funcional dos seres vivos

Habilidades especificas dos
Componentes Lingua Portuguesa e
Matematica

Fonte: Elaboragdo propria com base na BNCC (BRASIL, 2018).
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ANEXO C - Quadro 3 - Estrutura de uma unidade tematica contemplando objetos de conhecimento
relacionados a um conjunto de habilidades

ENSINO FUNDAMENTAL

CIENCIAS - 1° ANO

UNIDADE OBJETOS DE HABILIDADES
TEMATICA CONHECIMENTO
Vida e evolucdo Corpo humano (EF01CI02)
Respeito a Localizar, nomear e
diversidade representar graficamente

(por meio de desenhos)
partes do corpo humano e
explicar suas funcdes.
(EF01CI03)
Discutir as raz0es pelas
quais os habitos de
higiene do corpo (lavar
as maos antes de comer,
escovar os dentes, limpar
os olhos, o nariz e as
orelhas etc.) sdo
necessarios para a
manutenc¢do da saude.
(EF01CI04)
Comparar caracteristicas
fisicas entre os colegas,
reconhecendo a
diversidade e
a importancia da
valorizacgéo, do
acolhimento e do respeito
as diferencas.

Fonte: Elaboracdo prépria com base na BNCC (BRASIL, 2018).



ANEXO D - Quadro 4 - Estrutura de uma unidade tematica do Ensino Médio composta por
competéncia especifica de area, habilidades e objetos do conhecimento

Area: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
Unidade Tematica: Vida, Terra e Cosmos

interpretacdes sobre a
dindmica da Vida, da Terra
e do Cosmos para elaborar
argumentos, realizar
previsdes sobre o
funcionamento e a
evolucdo dos seres vivos e
do Universo, e
fundamentar e defender
decisdes éticas e
responsaveis.

COMPETENCIA HABILIDADES OBJETOS DO
CONHECIMENTO
2. Analisar e utilizar (EM13CNT205) Genética
Interpretar resultados e realizar (sistema ABO/Rh,

previsdes sobre atividades
experimentais, fendmenos naturais
e processos tecnolégicos, com base
nas nocBes de probabilidade e
incerteza, reconhecendo os limites
explicativos das ciéncias.

Heranca genética).
Leis de Mendel

(EM13CNT206)

Discutir a importancia da
preservacdo e conservacao da
biodiversidade, considerando

parametros qualitativos e

guantitativos, e avaliar os efeitos da
acao

Conservagéo e
protecéo da
biodiversidade
(unidades de
conservagéo).
Bioética (protecdo e
manutencao da

Aplicar os principios da evolugao
bioldgica para analisar a historia
humana, considerando sua origem,
diversificacdo, disperséo pelo
planeta e diferentes
formas de interacdo com a natureza,
valorizando e respeitando a
diversidade

humana e das politicas ambientais variabilidade
para a garantia da sustentabilidade genética).
do planeta.
(EM13CNT208) Conceito de espécie.

Evolugdo (arvores
filogenéticas)

étnica e cultural humana.

Fonte: Elaboragdo propria com base no Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2020).
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ANEXO E - Quadro 5 - Competéncias especificas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias para o
Ensino Médio

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA E

SUAS TECNOLOGIAS PARA O ENSINO MEDIO

1.

2.

Analisar fenbmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas interagdes
e relacOes entre matéria e energia, para propor acoes individuais e coletivas que
aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos socioambientais e
melhorem as condi¢6es de vida em ambito local, regional e global.

Analisar e utilizar interpretacdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e
a evolucdo dos seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender decisdes
éticas e responsaveis.

Investigar situacGes-problema e avaliar aplicacfes do conhecimento cientifico
e tecnoldgico e suas implicacbes no mundo, utilizando procedimentos e
linguagens préprios das Ciéncias da Natureza, para propor solugdes que
considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas
descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e por meio
de diferentes midias e tecnologias digitais de informacdo e comunicagédo
(TDIC).

Fonte: Elaboragéo propria com base na BNCC (BRASIL, 2018).



96

ANEXO F - Quadro 6 - Competéncia especifica 1 de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Ensino Médio) e as
habilidades relacionadas

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Analisar fendmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas interacdes e relacdes entre
matéria e energia, para propor acdes individuais e coletivas que aperfeicoem processos
produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as condic¢des de vida em ambito
local, regional e global.

HABILIDADES

(EM13CNT101) Analisar e representar, com ou sem o0 uso de dispositivos e de aplicativos
digitais especificos, as transformacGes e conservagdes em sistemas que envolvam quantidade de
matéria, de energia e de movimento para realizar previsdes sobre seus comportamentos em
situagdes cotidianas e em processos produtivos que priorizem o desenvolvimento sustentavel, o
uso consciente dos recursos naturais e a preservacao da vida em todas as suas formas.

(EM13CNT102) Realizar previsoes, avaliar intervencdes e/ou construir prototipos de sistemas
térmicos que visem a sustentabilidade, considerando sua composicéao e os efeitos das variaveis
termodindmicas sobre seu funcionamento, considerando também o uso de tecnologias digitais
que auxiliem no calculo de estimativas e no apoio a construcao dos prototipos.

(EM13CNT103) Utilizar o conhecimento sobre as radiacGes e suas origens para avaliar as
potencialidades e os riscos de sua aplicacdo em equipamentos de uso cotidiano, na saude, no
ambiente, na inddstria, na agricultura e na geracdo de energia elétrica.

(EM13CNT104) Avaliar os beneficios e os riscos a saude e ao ambiente, considerando a
composicdo, a toxicidade e a reatividade de diferentes materiais e produtos, como também o
nivel de exposicdo a eles, posicionando-se criticamente e propondo solucdes individuais e/ou
coletivas para seus usos e descartes responsaveis.

(EM13CNT105) Analisar os ciclos biogeoquimicos e interpretar os efeitos de fendmenos
naturais e da interferéncia humana sobre esses ciclos, para promover ac¢des individuais e/ou
coletivas que minimizem consequéncias nocivas a vida.

(EM13CNT106) Avaliar, com ou sem 0 uso de dispositivos e aplicativos digitais, tecnologias e
possiveis solugdes para as demandas que envolvem a geracgdo, o transporte, a distribuicdo e o
consumo de energia elétrica, considerando a disponibilidade de recursos, a eficiéncia energética,
a relacdo custo/beneficio, as caracteristicas geograficas e ambientais, a producéo de residuos e
0s impactos socioambientais e culturais.

(EM13CNT107) Realizar previsfes qualitativas e quantitativas sobre o funcionamento de
geradores, motores elétricos e seus componentes, bobinas, transformadores, pilhas, baterias e
dispositivos eletrdnicos, com base na analise dos processos de transformacdo e conducdo de
energia envolvidos — com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais —, para propor acoes
que visem a sustentabilidade.

Fonte: Elaboracéo propria com base na BNCC (BRASIL, 2018).




97

ANEXO G - Quadro 7 - Competéncia especifica 2 de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Ensino Médio) e as
habilidades relacionadas

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

Analisar e utilizar interpretagdes sobre a dinamica da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar
argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolucdo dos seres vivos e do
Universo, e fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis.

HABILIDADES

(EM13CNT201) Analisar e discutir modelos, teorias e leis propostos em diferentes épocas e
culturas para comparar distintas explicagdes sobre o surgimento e a evolucdo da Vida, da Terra
e do Universo com as teorias cientificas aceitas atualmente.

(EM13CNT202) Analisar as diversas formas de manifestacdo da vida em seus diferentes niveis
de organizacdo, bem como as condi¢cBes ambientais favoraveis e os fatores limitantes a elas,
com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulacdo e de
realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT203) Avaliar e prever efeitos de intervencdes nos ecossistemas, e seus impactos nos
seres vivos e no corpo humano, com base nos mecanismos de manutencdo da vida, nos ciclos
da matéria e nas transformacdes e transferéncias de energia, utilizando representacdes e
simulacgdes sobre tais fatores, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como
softwares de simulacéo e de realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT204) Elaborar explicacfes, previsdes e calculos a respeito dos movimentos de
objetos na Terra, no Sistema Solar e no Universo com base na andlise das interacfes
gravitacionais, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de
simulacdo e de realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT205) Interpretar resultados e realizar previsdes sobre atividades experimentais,
fendmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas no¢oes de probabilidade e incerteza,
reconhecendo os limites explicativos das ciéncias.

(EM13CNT206) Discutir a importancia da preservacdo e conservacdo da biodiversidade,
considerando parametros qualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos da acdo humana e das
politicas ambientais para a garantia da sustentabilidade do planeta.

(EM13CNT207) Identificar, analisar e discutir vulnerabilidades vinculadas as vivéncias e aos
desafios contemporaneos aos quais as juventudes estdo expostas, considerando os aspectos
fisico, psicoemocional e social, a fim de desenvolver e divulgar acfes de prevencdo e de
promocéo da saude e do bem-estar.

(EM13CNT208) Aplicar os principios da evolucdo bioldgica para analisar a historia humana,
considerando sua origem, diversificacéo, dispersédo pelo planeta e diferentes formas de interagao
com a natureza, valorizando e respeitando a diversidade étnica e cultural humana.
(EM13CNT209) Analisar a evolucgéo estelar associando-a aos modelos de origem e distribuicao
dos elementos quimicos no Universo, compreendendo suas relagbes com as condigdes
necessarias ao surgimento de sistemas solares e planetarios, suas estruturas e composicoes e as
possibilidades de existéncia de vida, utilizando representacdes e simulagdes, com ou sem 0 uso
de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulacao e de realidade virtual, entre
outros).

Fonte: Elaboragdo propria com base na BNCC (BRASIL, 2018).
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ANEXO H - Quadro 8 - Competéncia especifica 3 de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Ensino Médio) e as habilidades
relacionadas

COMPETENCIA ESPECIFICA 3

Investigar situacfes-problema e avaliar aplicagfes do conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas implicagdes no
mundo, utilizando procedimentos e linguagens préprios das Ciéncias da Natureza, para propor solucdes que
considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos
variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo (TDIC).

HABILIDADES

(EM13CNT301) Construir questbes, elaborar hipoteses, previsdes e estimativas, empregar instrumentos de
medicdo e representar e interpretar modelos explicativos, dados e/ou resultados experimentais para construir,
avaliar e justificar conclusdes no enfrentamento de situa¢fes-problema sob uma perspectiva cientifica.

(EM13CNT302) Comunicar, para publicos variados, em diversos contextos, resultados de analises, pesquisas e/ou
experimentos, elaborando e/ou interpretando textos, graficos, tabelas, simbolos, codigos, sistemas de classificacdo
e equacdes, por meio de diferentes linguagens, midias, tecnologias digitais de informacdo e comunicagédo (TDIC),
de modo a participar e/ou promover debates em torno de temas cientificos e/ou tecnoldgicos de relevancia
sociocultural e ambiental.

(EM13CNT303) Interpretar textos de divulgagdo cientifica que tratem de teméticas das Ciéncias da Natureza,
disponiveis em diferentes midias, considerando a apresentacdo dos dados, tanto na forma de textos como em
equacdes, graficos e/ou tabelas, a consisténcia dos argumentos e a coeréncia das conclusdes, visando construir
estratégias de selecdo de fontes confiaveis de informacdes.

(EM13CNT304) Analisar e debater situacdes controversas sobre a aplicacdo de conhecimentos da area de Ciéncias
da Natureza (tais como tecnologias do DNA, tratamentos com células-tronco, neurotecnologias, produgdo de
tecnologias de defesa, estratégias de controle de pragas, entre outros), com base em argumentos consistentes,
legais, éticos e responsaveis, distinguindo diferentes pontos de vista.

(EM13CNT305) Investigar e discutir o uso indevido de conhecimentos das Ciéncias da Natureza na justificativa
de processos de discriminacao, segregacédo e privagdo de direitos individuais e coletivos, em diferentes contextos
sociais e historicos, para promover a equidade e o respeito a diversidade.

(EM13CNT306) Avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas, aplicando conhecimentos das Ciéncias da
Natureza, para justificar o uso de equipamentos e recursos, bem como comportamentos de seguranca, visando a
integridade fisica, individual e coletiva, e socioambiental, podendo fazer uso de dispositivos e aplicativos digitais
gue viabilizem a estruturacdo de simulacdes de tais riscos.

(EM13CNT307) Analisar as propriedades dos materiais para avaliar a adequagdo de seu uso em diferentes
aplicagBes (industriais, cotidianas, arquitetonicas ou tecnoldgicas) e/ou propor solucBes seguras e sustentaveis
considerando seu contexto local e cotidiano.

(EM13CNT308) Investigar e analisar o funcionamento de equipamentos elétricos e/ou eletronicos e sistemas de
automacdo para compreender as tecnologias contemporaneas e avaliar seus impactos sociais, culturais e
ambientais.

(EM13CNT309) Analisar questdes socioambientais, politicas e econémicas relativas a dependéncia do mundo
atual em relacdo aos recursos ndo renovaveis e discutir a necessidade de introducdo de alternativas e novas
tecnologias energéticas e de materiais, comparando diferentes tipos de motores e processos de producdo de novos
materiais.

(EM13CNT310) Investigar e analisar os efeitos de programas de infraestrutura e demais servigos basicos
(saneamento, energia elétrica, transporte, telecomunicacdes, cobertura vacinal, atendimento primario a satde e
producdo de alimentos, entre outros) e identificar necessidades locais e/ou regionais em relacio a esses servicos, a
fim de avaliar e/ou promover ac¢bes que contribuam para a melhoria na qualidade de vida e nas condicGes de satde
da populacéo.

Fonte: Elaboragdo propria com base na BNCC (BRASIL, 2018).



ANEXO | - Quadro 9 - Competéncias especificas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(Ensino Médio) e conhecimentos conceituais relacionados

COMPETENCIA
ESPECIFICA 1

Estrutura da matéria; transformacgfes quimicas; leis ponderais;
calculo estequiométrico; principios da conservacao da energia e da
quantidade de movimento; ciclo da &gua; leis da termodinadmica;
cinética e equilibrio quimicos; fusdo e fissdo nucleares; espectro
eletromagnético; efeitos bioldgicos das radiacGes ionizantes;
mutacdo; poluicdo; ciclos biogeoquimicos; desmatamento;
camada de o0zdnio e efeito estufa; desenvolvimento e
aprimoramento de tecnologias de obtencdo de energia elétrica;
processos produtivos como o da obtencéo do etanol, da cal virgem,
da soda cdaustica, do hipoclorito de sédio, do ferro-gusa, do
aluminio, do cobre, entre outros.

COMPETENCIA
ESPECIFICA 2

Origem da Vida; evolugao bioldgica; registro fossil; exobiologia;
biodiversidade; origem e extincdo de espécies; politicas
ambientais; biomoléculas; organizacao celular; 6rgéos e sistemas;
organismos; populagOes; ecossistemas; teias alimentares;
respiracdo celular; fotossintese; neurociéncia; reprodugdo e
hereditariedade; genética mendeliana; processos epidemiolégicos;
espectro eletromagnético; modelos atémicos, subatdbmicos e
cosmoldégicos; astronomia; evolucéo estelar; gravitacdo; mecanica
newtoniana; previsdo do tempo; histéria e filosofia da ciéncia;
entre outros.

COMPETENCIA
ESPECIFICA 3

Aplicacéo da tecnologia do DNA recombinante; identificacdo por
DNA; emprego de células-tronco; neurotecnologias; producdo de
tecnologias de defesa; estrutura e propriedades de compostos
organicos; isolantes e condutores térmicos, elétricos e acusticos;
eficiéncia de diferentes tipos de motores; matriz energética;
agroguimicos; controle bioldégico de pragas; conservantes
alimenticios; mineracdo; heranga bioldgica; desenvolvimento
sustentavel; vacinagdo; darwinismo social, eugenia e racismo;
mecanica newtoniana; equipamentos de seguranca etc.

Fonte: Elaboracdo prépria com base na BNCC (BRASIL, 2018).
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ANEXO J - Quadro 10 - Temas Contemporaneos Transversais

TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS (TCTs)
Meio Ambiente: Educacdo Ambiental; Educacdo para 0 consumo

Ciéncia e Tecnologia: Ciéncia e Tecnologia

Economia: Trabalho, Educacéo Financeira, Educacéo Fiscal

Saude: Saude, Educacdo Alimentar e Nutricional

Cidadania e Civismo: Vida familiar e social; Educagdo para o transito;
Educacdo em Direitos Humanos; Direitos da crianca e do adolescente; Processo
de envelhecimento, respeito e valorizac¢do do idoso

Multiculturalismo: Diversidade cultural; Educacdo para a valorizagdo do
multiculturalismo nas matrizes historicas e culturais brasileiras
Fonte: Elaboracdo prépria com base em BRASIL (2019b).
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ANEXO K - Quadro 11 - Dez grupos de competéncias necessarios ao professor
(Perrenoud, 2000)

DEZ GRUPOS DE COMPETENCIAS NECESSARIOS AO
PROFESSOR

: Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem

: Administrar a progressao das aprendizagens

: Conceber e fazer com que os dispositivos de diferenciagdo evoluam

: Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho

: Trabalhar em equipe

: Participar da administragéo da escola

: Informar e envolver os pais

8:

Utilizar novas tecnologias

9:

Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo

10: Administrar a préopria formagao continua

Fonte: Elaboragdo propria fundamentada na Proposta para a Base Nacional Comum da
formacéo de professores da Educacéo Basica (BRASIL, 2018b).
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ANEXO L - Quadro 12 - Competéncias gerais docentes

COMPETENCIAS GERAIS DOCENTES
1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a realidade
com engajamento na aprendizagem do aluno e na sua propria aprendizagem colaborando para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva;

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a andlise critica, usar a criatividade e solu¢Ges tecnoldgicas,
para selecionar, organizar com clareza e planejar praticas pedagogicas desafiadoras, coerentes e
significativas;

3. Valorizar e incentivar as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e a
participacdo em préticas diversificadas da producdo artistico-cultural para que o aluno possa ampliar
seu repertdrio cultural;

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital para se expressar e fazer
gue o aluno se expresse para partilhar informac6es, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos produzindo sentidos que levem ao entendimento matuo;

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicacéo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso pedagdgico e como
ferramenta de formacéo, para comunicar, acessar e disseminar informagoes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e potencializar as aprendizagens;

6. Valorizar a formacao permanente para o exercicio profissional, estar sempre atualizado na sua area
de atuacdo e nas areas afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
ser um profissional eficaz e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade;

7. Buscar desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informag@es confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta;

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas, para poder desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos alunos;

9. Exercitar a empatia, 0 dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacgdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo nos ambientes de
aprendizagem;

10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisGes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios para que o ambiente de aprendizagem possa refletir esses valores.

Fonte: Elaboracéo propria fundamentada na Proposta para a Base Nacional Comum da formagao de professores
da Educacdo Basica (BRASIL, 2018b).



ANEXO M - Quadro 13 - Competéncias especificas vinculadas as dimensdes do

Conhecimento, da Pratica e do Engajamento profissional

COMPETENCIAS GERAIS

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

CONHECIMENTO
PROFISSIONAL

PRATICA
PROFISSIONAL

ENGAJAMENTO
PROFISSIONAL

1.1 Dominar os contetdos
e saber ensina-los

2.1 Planejar acdes de
ensino que resultem em
efetivas aprendizagens

3.1 Comprometer-se
com o proprio
desenvolvimento
profissional

1.2 Demonstrar
conhecimento sobre 0s
estudantes e como eles

aprendem

2.2 Criar e saber gerir
ambientes de
aprendizagem

3.2 Estar comprometido
com a aprendizagem dos
estudantes e disposto a
colocar em pratica o
principio de que todos
sdo capazes de aprender

1.3 Reconhecer os
contextos

2.3 Avaliar a
aprendizagem e o
ensino

3.3 Participar da
construcdo do Projeto
Pedagdgico da escola e
da construcédo de valores
democraticos

1.4 Conhecer a estrutura e
a governanca dos sistemas
educacionais

2.4 Conduzir praticas
pedagdgicas dos
objetos do
conhecimento,
competéncias e
habilidades

3.4 Engajar-se com
colegas, com as familias
e com a comunidade

Fonte: Elaboragdo propria fundamentada na Proposta para a Base Nacional Comum da

formacdo de professores da Educacéo Bésica (BRASIL, 2018b).

103



104

ANEXO N - Quadro 14 - Competéncias especificas e habilidades do Conhecimento Profissional

COMPETENCIAS ESPECIFICAS E HABILIDADES DA DIMENSAO

CONHECIMENTO PROFISSIONAL

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

HABILIDADES

1.1 Dominar os
conteudos e saber
ensina-los

1.1.1 Demonstrar conhecimento dos conceitos, principios e estruturas do contetdo da area da
docéncia.

1.1.2 Dominar os direitos de aprendizagem, competéncias e objetos de conhecimento da area
da docéncia estabelecidos na BNCC e no curriculo.

1.1.3 Dominar o conhecimento pedagdgico do contetdo tomando como referéncia as
competéncias e habilidades esperadas em cada ano ou etapa.

1.1.4 Compreender a interrelacdo do conteldo da area com os demais componentes
curriculares.

1.2 Demonstrar
conhecimento sobre
0s estudantes e como
eles aprendem

1.2.1 Compreender o desenvolvimento e a aprendizagem de cada etapa e faixa etaria.

1.2.2 Compreender como se da o aprendizado nas fases do desenvolvimento humano e em
cada etapa do ensino.

1.2.3 Interpretar os fatores sociais, culturais e psicoldgicos de constituicdo dos estudantes.
1.2.4 Identificar estratégias de ensino que resultem em aprendizagens nas diferentes
necessidades e deficiéncias dos estudantes nos diversos contextos culturais, religiosos,
socioecondmicos e linguisticos.

1.2.5 Reconhecer o conhecimento prévio e as experiéncias dos estudantes.

1.3 Reconhecer 0s
contextos

1.3.1 Identificar o contexto das escolas de atuagéo.

1.3.2 Compreender o0s objetos de conhecimento articulado aos contextos socioculturais dos
estudantes para propiciar aprendizagens significativas.

1.3.3 Conhecer o desenvolvimento tecnoldgico do mundo conectando-os aos objetos de
conhecimento.

1.3.4 Reconhecer as diferentes modalidades de ensino da docéncia.

1.4 Conhecer a
estrutura e a
governanga dos
sistemas educacionais

1.4.1 Evocar as questdes filosoficas e historicas a respeito da constituicdo da escola e das
praticas educacionais.

1.4.2 Interpretar a estrutura do sistema educacional brasileiro, as formas de gestdo, as politicas
e programas, a legislacdo vigente, as avaliagdes.

1.4.3 Conhecer a BNCC e as orientac@es curriculares da unidade federativa em que atua.
1.4.4 Examinar, analisar, criar estratégias a partir de resultados de avaliagdes em larga escala.

Fonte: Elaboragdo propria fundamentada na Proposta para a Base Nacional Comum da formacéo de professores da Educacdo Basica
(BRASIL, 2018b), modificada com a inclusdo, no titulo do quadro, dos termos: competéncias especificas e habilidades do
Conhecimento Profissional; competéncias especificas e habilidades.
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ANEXO O - Quadro 15 - Competéncias especificas e habilidades da Pratica Profissional

COMPETENCIAS ESPECIFICAS E HABILIDADES DA DIMENSAO

PRATICA PROFISSIONAL

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

HABILIDADES

2.1 Planejar acdes de
ensino que resultem
em efetivas
aprendizagens

2.1.1 Elaborar o planejamento da disciplina/componente curricular com o objetivo de
desenvolver as habilidades e competéncias previstas na etapa.

2.1.2 Sequenciar e organizar com intencionalidade os objetivos de aprendizagem a partir
do conjunto de habilidades estabelecidas no curriculo da rede escolar.

2.1.3 Demonstrar um repertério diversificado de estratégias didatico-pedagdgicas
considerando a heterogeneidade dos estudantes (contexto, caracteristicas e conhecimentos
prévios).

2.1.4 ldentificar recursos pedagégicos (material didatico, ferramenta para a aula, objeto
para a aula) segundo necessidades diferenciadas dos estudantes, seus ritmos de
aprendizagem e suas caracteristicas identitarias.

2.1.5 Selecionar tecnologias digitais, contetidos virtuais e outros recursos tecnoldgicos que
possam potencializar a aprendizagem.

2.1.6 Propor situacdes de aprendizagem desafiadoras e coerentes aos estudantes.

2.2 Criar e saber gerir
ambientes de
aprendizagem

2.2.1 Gerir 0 ensino otimizando a relagdo entre tempo, espago e objetos de conhecimento
levando em consideracéo as caracteristicas dos estudantes.

2.2.2 Estabelecer um ambiente propicio a interacdo, a participacdo e ao protagonismo ds
estudantes em seus contextos.

2.2.3 Criar ambientes seguros e organizados que favoregam o respeito e fortalegam os lagos
de confianga.

2.2.4 Demonstrar conhecimento de abordagens praticas de gerenciamento de
comportamentos desafiadores e conflituosos.

2.3 Avaliar a
aprendizagem e o
ensino

2.3.1 Aplicar diferentes instrumentos e estratégias de avaliacdo da aprendizagem, de
maneira justa e comparavel, considerando a heterogeneidade dos estudantes (contexto,
caracteristicas).

2.3.2 Elaborar devolutiva em tempo habil e apropriada segundo os objetivos de
aprendizagem.

2.3.3 Aplicar métodos de avaliagdo para observar o processo dos estudantes e saber usar 0s
resultados para retroalimentar a aprendizagem e a préatica pedagdgica.

2.3.4 Fazer uso de sistemas de monitoramento, registro e acompanhamento das
aprendizagens utilizando os recursos tecnoldgicos disponiveis.

2.4 Conduzir as
praticas pedagdgicas
dos objetos do
conhecimento,
competéncias e
habilidades

2.4.1 Desenvolver préticas inerentes a area do conhecimento consistentes, adequadas ao
contexto dos estudantes.

2.4.2 Utilizar diferentes estratégias e recursos para as necessidades especificas de
aprendizagem (deficiéncias, altas habilidades, estudantes de menor rendimento, etc.)

2.4.3 Ajustar o planejamento com base no progresso e nas necessidades de aprendizagem
dos estudantes.

2.4.4 Trabalhar de forma colaborativa com outras disciplinas, profissdes e comunidades,
local e globalmente.

2.4.5 Usar tecnologias apropriadas em suas préaticas de ensino.

2.4.6 Fazer uso de intervengdes pedagdgicas pertinentes tendo em vista 0s erros comuns
apresentados pelos estudantes na area do conhecimento.

Fonte: Elaboracdo propria fundamentada na Proposta para a Base Nacional Comum da formagdo de professores da Educacdo
Basica (BRASIL, 2018b), modificada com a inclusédo, no titulo do quadro, dos termos: competéncias especificas e habilidades da
Préatica profissional; competéncias especificas e habilidades.
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ANEXO P - Quadro 16 - Competéncias especificas e habilidades do Engajamento Profissional

COMPETENCIAS ESPECIFICAS E HABILIDADES DA DIMENSAO

ENGAJAMENTO PROFISSIONAL

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

HABILIDADES

3.1 Comprometer-se
com o préprio
desenvolvimento

3.1.1 Construir um planejamento profissional no qual se identificam os potenciais, 0s
interesses, as estratégias, as metas para alcangar seus proprios objetivos e atingir sua
realizacéo.

comprometido com a
aprendizagem dos
estudantes e disposto
a colocar em pratica o
principio de que
todos sdo capazes de
aprender

profissional 3.1.2 Assumir a responsabilidade do aprimoramento da pratica, participando de atividades
formativas e/ou desenvolvendo outras atividade consideradas relevantes.
3.1.3 Engajar-se em estudos e pesquisas de problemas da educacdo (nas diversas
modalidades) e na busca de solucdes.
3.1.4 Demonstrar as competéncias gerais da BNCC.

3.2 Estar 3.2.1 Compreender que o fracasso escolar ndo é destino dos mais vulneraveis, mas fato

histdrico que pode ser modificado.

3.2.2 Conhecer, entender e dar valor positivo as diferentes identidades dos estudantes
brasileiros e ser capaz de utilizar a diversidade como recurso pedagégico para garantir as
aprendizagens dos objetos de conhecimento.

3.2.3 Atentar e identificar formas de violéncia e discriminagéo nas escolas.

3.2.4 Construir um ambiente de aprendizagem que incentiva 0s estudantes a serem
solucionadores de problemas, tomadores de decisfes, aprendizes durante toda a vida e
membros que colaboram para uma sociedade em mudanga.

3.3 Participar da
construgdo do Projeto
Pedagogico da escola
e da construgéo de
valores democraticos

3.3.1 Contribuir na construcao e na avaliacdo do projeto pedagogico da escola, zelando
pela prioridade que deve ser dada a aprendizagem dos estudantes.

3.3.2 Trabalhar coletivamente, participar das comunidades de aprendizagem,
incentivando o uso dos recursos tecnoldgicos.

3.3.3 Entender a igualdade e a equidade, presentes na relacdo entre a BNCC e o0s
curriculos regionais, como uma das formas pelas quais a escola pode contribuir para uma
sociedade mais justa e solidaria.

3.3.4 Apresentar postura ética e contribuir para as relagdes democraticas na escola.

3.4 Engajar-se com
colegas, com as
familias e com a
comunidade

3.4.1 Comprometer-se com trabalho da escola junto as familias, a comunidade e as
instancias de governanca da educacéo.

3.4.2 Comunicar e interagir com as familias para estabelecer parcerias e colaboragdo com
a escola em busca da garantia da aprendizagem dos estudantes.

3.4.3 Saber comunicar com todos os interlocutores: colegas, pais, familias e comunidade.
3.4.4 Compartilhar responsabilidades e construir clima escolar favoravel ao desempenho
das atividades docente e discente.

Fonte: Elaboragdo propria fundamentada na Proposta para a Base Nacional Comum da formag&o de professores da Educacao
Bésica (BRASIL, 2018b), modificada com a inclusdo, no titulo do quadro, dos termos: competéncias especificas e habilidades
do Engajamento Profissional; competéncias especificas e habilidades.
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ANEXO Q - Quadro 17 - Competéncias especificas e habilidades do Conhecimento Profissional

COMPETENCIAS ESPECIFICAS E HABILIDADES DA DIMENSAO

CONHECIMENTO PROFISSIONAL

conhecimento e saber
como ensina-los

COMPETENCIAS HABILIDADES
ESPECIFICAS
1.1 Dominar 0s 1.1.1 Demonstrar conhecimento e compreensdo dos conceitos, principios e estruturas da
objetos de area da docéncia, do conteudo, da etapa, do componente e da area do conhecimento na

qual esta sendo habilitado a ensinar.

1.1.2 Demonstrar conhecimento sobre 0s processos pelos quais as pessoas aprendem,
devendo adotar as estratégias e os recursos pedagogicos alicercados nas ciéncias da
educacéo que favorecam o desenvolvimento dos saberes e eliminem as barreiras de acesso
ao curriculo.

1.1.3 Dominar os direitos de aprendizagem, competéncias e objetos de conhecimento da
area da docéncia estabelecidos na BNCC e no curriculo.

1.1.4 Reconhecer as evidéncias cientificas atuais advindas das diferentes &areas de
conhecimento, que favorecem o processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento
dos estudantes;

1.1.5 Compreender e conectar os saberes sobre a estrutura disciplinar e a BNCC,
utilizando este conhecimento para identificar como as dez competéncias da Base podem
ser desenvolvidas na préatica, a partir das competéncias e conhecimentos especificos de
sua area de ensino e etapa de atuacao, e a interrelacdo da area com os demais componentes
curriculares.

1.1.6 Dominar o Conhecimento Pedagdgico do Conteido (CPC) tomando como
referéncia as competéncias e habilidades esperadas para cada ano ou etapa.

1.1.7 Demonstrar conhecimento sobre as estratégias de alfabetizacdo, literacia e
numeracia, que possam apoiar o0 ensino da sua area do conhecimento e que sejam
adequados a etapa da Educacao Basica ministrada.

1.2 Demonstrar
conhecimento sobre
0s estudantes e como
eles aprendem

1.2.1 Compreender como se processa 0 pleno desenvolvimento da pessoa e a
aprendizagem em cada etapa e faixa etéria, valendo-se de evidéncias cientificas.

1.2.2 Demonstrar conhecimento sobre as diferentes formas diagndstica, formativa e
somativa de avaliar a aprendizagem dos estudantes, utilizando o resultado das avaliagfes
para: (a) dar devolutivas que apoiem o estudante na construcdo de sua autonomia como
aprendente; (b) replanejar as praticas de ensino para assegurar que as dificuldades
identificadas nas avaliagdes sejam solucionadas nas aulas.

1.2.3 Conhecer os contextos de vida dos estudantes, reconhecer suas identidades e
elaborar estratégias para contextualizar o processo de aprendizagem.

1.2.4 Articular estratégias e conhecimentos que permitam aos estudantes desenvolver as
competéncias necessarias, bem como favoregam o desenvolvimento de habilidades de
niveis cognitivos superiores.

1.2.5 Aplicar estratégias de ensino diferenciadas que promovam a aprendizagem dos
estudantes com diferentes necessidades e deficiéncias, levando em conta seus diversos
contextos culturais, socioecondmicos e linguisticos.

1.2.6 Adotar um repertério adequado de estratégias de ensino e atividades didaticas
orientadas para uma aprendizagem ativa e centrada no estudante.

1.3 Reconhecer os
contextos

1.3.1 Identificar os contextos sociais, culturais, econdbmicos e politicos das escolas em
que atua.

1.3.2 Compreender 0s objetos de conhecimento que se articulem com o0s contextos
socioculturais dos estudantes, para propiciar aprendizagens significativas e mobilizar o
desenvolvimento das competéncias gerais.

1.3.3 Conhecer o desenvolvimento tecnoldgico mundial, conectando-o0 aos objetos de
conhecimento, além de fazer uso critico de recursos e informagoes.

1.3.4 Reconhecer as diferentes modalidades da Educagdo Basica nas quais se realiza a
préatica da docéncia.

1.4 Conhecer a
estrutura e a

1.4.1 Compreender como as ideias filosoficas e historicas influenciam a organizacao da
escola, dos sistemas de ensino e das praticas educacionais.




108

governanca dos 1.4.2 Dominar as informagfes sobre a estrutura do sistema educacional brasileiro, as
sistemas educacionais | formas de gestdo, as politicas e programas, a legislacdo vigente e as avaliacOes
institucionais.

1.4.3 Conhecer a BNCC e as orientacfes curriculares da unidade federativa em que atua.
1.4.4 Reconhecer as diferentes modalidades de ensino do sistema educacional, levando
em consideracdo as especificidades e as responsabilidades a elas atribuidas, e a sua
articulacdo com os outros setores envolvidos.

Fonte: Elaboragdo propria com base no Parecer homologado, Portaria n°® 2.167, 20/12/2019 (BRASIL, 2019).
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ANEXO R - Quadro 18 - Competéncias especificas e habilidades da Pratica Profissional

COMPETENCIAS ESPECIFICAS E HABILIDADES DA DIMENSAO
PRATICA PROFISSIONAL

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

HABILIDADES

2.1 Planejar a¢des de
ensino que resultem em
efetivas aprendizagens

2.1.1 Elaborar o planejamento dos campos de experiéncia, das areas, dos componentes curriculares,
das unidades tematicas e dos objetos de conhecimento, visando ao desenvolvimento das
competéncias e habilidades previstas pela BNCC.

2.1.2 Sequenciar os conteudos curriculares, as estratégias e as atividades de aprendizagem com o
objetivo de estimular nos estudantes a capacidade de aprender com proficiéncia.

2.1.3 Adotar um repertorio diversificado de estratégias didatico-pedagégicas considerando a
heterogeneidade dos estudantes (contexto, caracteristicas e conhecimentos prévios).

2.1.4 ldentificar os recursos pedagégicos (material didatico, ferramentas e outros artefatos para a
aula) e sua adequacdo para o desenvolvimento dos objetivos educacionais previstos, de modo que
atendam as necessidades, os ritmos de aprendizagem e as caracteristicas identitarias dos estudantes.
2.1.5 Realizar a curadoria educacional, utilizar as tecnologias digitais, 0os contetdos virtuais e outros
recursos tecnoldgicos e incorpora-los a pratica pedagdgica, para potencializar e transformar as
experiéncias de aprendizagem dos estudantes e estimular uma atitude investigativa.

2.1.6 Propor situaces de aprendizagem desafiadoras e coerentes, de modo que se crie um ambiente
de aprendizagem produtivo e confortavel para os estudantes.

2.1.7 Interagir com os estudantes de maneira efetiva e clara, adotando estratégias de comunicagéo
verbal e ndo verbal que assegurem o entendimento por todos 0s estudantes.

2.2 Criar e saber gerir
ambientes de
aprendizagem

2.2.1 Organizar o ensino e a aprendizagem de modo que se otimize a relacdo entre tempo, espaco e
objetos do conhecimento, considerando as caracteristicas dos estudantes e 0s contextos de atuacéo
docente.

2.2.2 Criar ambientes seguros e organizados que favoregam o respeito, fortalecam os lacos de
confianga e apoiem o desenvolvimento integral de todos os estudantes.

2.2.3 Construir um ambiente de aprendizagem produtivo, seguro e confortavel para os estudantes,
utilizando as estratégias adequadas para evitar comportamentos disruptivos.

2.3 Avaliar o
desenvolvimento do
educando, a
aprendizagem e 0
ensino

2.3.1 Dominar a organizagdo de atividades adequadas aos niveis diversos de desenvolvimento dos
estudantes.

2.3.2 Aplicar os diferentes instrumentos e estratégias de avaliacdo da aprendizagem, de maneira justa
e comparavel, devendo ser considerada a heterogeneidade dos estudantes.

2.3.3 Dar devolutiva em tempo hébil e apropriada, tornando visivel para o estudante seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento.

2.3.4 Aplicar os métodos de avaliacdo para analisar o processo de aprendizagem dos estudantes e
utilizar esses resultados para retroalimentar a pratica pedagogica.

2.3.5 Fazer uso de sistemas de monitoramento, registro e acompanhamento das aprendizagens
utilizando os recursos tecnoldgicos disponiveis.

2.3.6 Conhecer, examinar e analisar os resultados de avaliagdes em larga escala, para criar estratégias
de melhoria dos resultados educacionais da escola e da rede de ensino em que atua.

2.4 Conduzir as praticas
pedagdgicas dos objetos
conhecimento,
competéncias e
habilidades

2.4.1 Desenvolver praticas consistentes inerentes a area do conhecimento, adequadas ao contexto
dos estudantes, de modo que as experiéncias de aprendizagem sejam ativas, incorporem as inovacées
atuais e garantam o desenvolvimento intencional das competéncias da BNCC.

2.4.2 Utilizar as diferentes estratégias e recursos para as necessidades especificas de aprendizagem
(deficiéncias, altas habilidades, estudantes de menor rendimento, etc.) que engajem intelectualmente
e que favorecam o desenvolvimento do curriculo com consisténcia.

2.4.3 Ajustar o planejamento com base no progresso e nas necessidades de aprendizagem e
desenvolvimento integral dos estudantes.

2.4.4 Trabalhar de modo colaborativo com outras disciplinas, profissdes e comunidades, local e
globalmente.

2.4.5 Usar as tecnologias apropriadas nas praticas de ensino.

2.4.6 Fazer uso de intervencdes pedagdgicas pertinentes para corrigir 0s erros comuns apresentados
pelos estudantes na area do conhecimento.

Fonte: Elaboragdo propria com base no Parecer homologado, Portaria n® 2.167, 20/12/2019 (BRASIL, 2019).
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ANEXO S - Quadro 19 - Competéncias especificas e habilidades do Engajamento Profissional

COMPETENCIAS ESPECIFICAS E HABILIDADES DA DIMENSAO
ENGAJAMENTO PROFISSIONAL

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

HABILIDADES

3.1 Comprometer-
se com o préprio
desenvolvimento
profissional

3.1.1 Construir um planejamento profissional utilizando diferentes recursos, baseado em
autoavaliacdo, no qual se possa identificar os potenciais, 0s interesses, as necessidades, as estratégias,
as metas para alcancar seus proprios objetivos e atingir sua realizagdo como profissional da educacao.
3.1.2 Engajar-se em préticas e processos de desenvolvimento de competéncias pessoais, interpessoais
e intrapessoais necessarias para se autodesenvolver e propor efetivamente o desenvolvimento de
competéncias e educacdo integral dos estudantes.

3.1.3 Assumir a responsabilidade pelo seu autodesenvolvimento e pelo aprimoramento da sua pratica,
participando de atividades formativas, bem como desenvolver outras atividades consideradas
relevantes em diferentes modalidades, presenciais ou com uso de recursos digitais.

3.1.4 Engajar-se em estudos e pesquisas de problemas da educacéo escolar, em todas as suas etapas e
modalidades, e na busca de soluc¢des que contribuam para melhorar a qualidade das aprendizagens dos
estudantes, atendendo as necessidades de seu desenvolvimento integral.

3.1.5 Engajar-se profissional e coletivamente na construcdo de conhecimentos a partir da pratica da
docéncia, bem como na concepcao, aplicacdo e avaliagdo de estratégias para melhorar a dindmica da
sala de aula, 0 ensino e a aprendizagem de todos os estudantes.

3.2 Comprometer-
se com a
aprendizagem dos
estudantes e colocar
em prética o
principio de que
todos sdo capazes
de aprender

3.2.1 Compreender o fracasso escolar ndo como destino dos mais vulneraveis, mas fato historico que
pode ser modificado.

3.2.2 Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o principio de que
todos sdo capazes de aprender.

3.2.3 Conhecer, entender e dar valor positivo as diferentes identidades e necessidades dos estudantes,
bem como ser capaz de utilizar os recursos tecnoldgicos como recurso pedagdgico para garantir a
inclusdo, o desenvolvimento das competéncias da BNCC e as aprendizagens dos objetos de
conhecimento para todos 0s estudantes.

3.2.4 Atentar nas diferentes formas de violéncia fisica e simbolica, bem como nas discriminagdes
étnico-racial praticadas nas escolas e nos ambientes digitais, além de promover o uso ético, seguro e
responsavel das tecnologias digitais.

3.2.5 Construir um ambiente de aprendizagem que incentive os estudantes a solucionar problemas,
tomar decisBes, aprender durante toda a vida e colaborar para uma sociedade em constante mudanca.

3.3 Participar do
Projeto Pedagdgico
da escola e da
construgdo de
valores
democraticos

3.3.1 Contribuir na construcédo e na avaliacdo do projeto pedagdgico da escola, atentando na prioridade
que deve ser dada a aprendizagem e ao pleno desenvolvimento do estudante.

3.3.2 Trabalhar coletivamente, participar das comunidades de aprendizagem e incentivar o uso dos
recursos tecnolégicos para compartilhamento das experiéncias profissionais.

3.3.3 Entender a igualdade e a equidade, presentes na relacdo entre a BNCC e os curriculos regionais,
como contributos da escola para se construir uma sociedade mais justa e solidaria por meio da
mobilizacdo de conhecimentos que enfatizem as possibilidades de solucdes para os desafios da vida
cotidiana e da sociedade.

3.3.4 Apresentar postura e comportamento éticos que contribuam para as relagdes democraticas na
escola.

3.4 Engajar-se
profissionalmente,
com as familias e
com a comunidade

3.4.1 Comprometer-se com o trabalho da escola junto as familias, & comunidade e as instancias de
governanca da educagdo.

3.4.2 Manter comunicacdo e interagdo com as familias para estabelecer parcerias e colaboragdo com a
escola, de modo que favoreca a aprendizagem dos estudantes e 0 seu pleno desenvolvimento.

3.4.3 Saber comunicar-se com todos os interlocutores: colegas, pais, familias e comunidade, utilizando
os diferentes recursos, inclusive as tecnologias da informacéo e comunicacéo.

3.4.4 Compartilhar responsabilidades e contribuir para a construgdo de um clima escolar favoravel ao
desempenho das atividades docente e discente.

3.4.5 Contribuir para o dialogo com outros atores da sociedade e articular parcerias intersetoriais que
favorecam a aprendizagem e o pleno desenvolvimento de todos.

Fonte: Elaboragdo propria com base no Parecer homologado, Portaria n® 2.167, 20/12/2019 (BRASIL, 2019).



111

ANEXO T - Quadro 20 - Competéncias especificas vinculadas as dimensfes do Conhecimento, da Pratica e do Engajamento
profissional e as suas respectivas areas

especificos de sua area,
do ambiente
institucional e
sociocultural e de
autoconhecimento

referente aos
aspectos didaticos
e pedagogicos

organizacional das
instituicdes de ensino e do
contexto sécio cultural em
gue esta inserido

DIMENSOES CONHECIMENTO PRATICA PRATICA ENGAJAMENTO
PROFISSIONAL PROFISSIONAL PROFISSIONAL PROFISSIONAL
PEDAGOGICA INSTITUCIONAL
SINTESE Aquisicdo de Préatica Préatica profissional Comprometimento com a
conhecimentos profissional referente a cultura profissdo docente assumindo o

pleno exercicio de suas
atribuicGes e
responsabilidades

COMPETENCIAS
1

Area do Conhecimento e de Conte(ido Curric

ular

1.1 Dominar 0s
conteddos das
disciplinas ou &reas de
conhecimento em que
atua e conhecer sobre a
sua légica curricular

2a.1 Planejar e
desenvolver
sequéncias
didaticas, recursos
e ambientes
pedagdgicos, de
forma a garantir
aprendizagem
efetiva de todos os
alunos

2b.1 Planejar e otimizar a
infraestrutura institucional,
o curriculo e os recursos
de ensino-aprendizagem
disponiveis

3.1 Fortalecer e comprometer-
se com uma cultura de altas
expectativas académicas, de
sucesso e de eficicia escolar
para todos os alunos

COMPETENCIAS
2

Didética-Pedagogica

1.2 Conhecer como
planejar o ensino,
sabendo como
selecionar estratégias,
definir objetivos e
aplicar avaliagOes

Area
2a.2 Planejar o
ensino,
elaborando
estratégias,
objetivos e

avaliagOes, de
forma a garantir a
aprendizagem
efetiva dos alunos

2b.2 Incentivar a
colaboracéo profissional e
interpessoal com o
objetivo de materializar
objetivamente o direito a
educacdo de todos os
alunos

3.2 Demonstrar altas
expectativas sobre as
possibilidades de
aprendizagem e
desenvolvimento de todos o0s
alunos procurando sempre se
aprimorar por meio da
investigacdo e do
compartilhamento

COMPETENCIAS
3

Area de Ensino e A

rendizagem para todos 0s Alunos

1.3 Conhecer sobre os
alunos, suas
caracteristicas e como
elas afetam o
aprendizado, valendo-
se de evidéncias
cientificas

2a.3 Viabilizar
estratégias de
ensino que
considerem as
caracteristicas do
desenvolvimento
e da idade dos
alunos e assim,
contribuam para
uma
aprendizagem
eficaz

2b.3 Apoiar a avaliagdo e a
alocacéo de alunos em
instituicGes educacionais,
turmas e equipes,
dimensionando as
necessidades e interagindo
com as redes locais de
protecdo social

3.3 Interagir com alunos, suas
familias e comunidades, como
base para construir lacos de
pertencimento, engajamento
académico e colaboragdo
mutua

COMPETENCIAS
4

Area sobre o Ambiente Institucional e o Contexto Sociocultural

1.4 Conhecer o
ambiente institucional
e sociocultural do
contexto de atuacéo
profissional

2a.4 Utilizar
ferramentas
pedagdgicas que
facilitem uma
adequada
mediacao entre 0s
conteddos, 0s
alunos e as
particularidades
culturais e sociais
dos respectivos
contextos de
aprendizagem

2b.4 Contribuir para o
desenvolvimento da
administracéo geral do
ensino, tendo como base
as necessidades dos alunos
e do contexto institucional,
e considerando a
legislacéo e a politica
regional

3.4 Atuar profissionalmente
no seu ambiente institucional,
observando e respeitando
normas e costumes vigentes
em cada contexto e
comprometendo-se com as
politicas educacionais
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COMPETENCIAS
5

Area sobre o Desenvolvimento e Responsabilidades Profissionais

1.5 Autoconhecer-se
para estruturar o
desenvolvimento
pessoal e profissional

2a.5 Instituir
prética de
autoavaliacdo, a
luz da
aprendizagem de
seus alunos, a fim
de conscientizar-
se de suas
préprias
necessidades de
desenvolvimento
profissional

2b.5 Planejar seu
desenvolvimento pessoal e
sua formac&o continuada,
servindo-se dos

sistemas de apoio ao
trabalho docente

3.5 Investir no aprendizado
constante, atento a sua salde
fisica e mental, e disposto a
ampliar sua cultura geral e
seus conhecimentos
especificos

Fonte: Elaboragdo propria com base na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020).
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ANEXO U - Quadro 21 - Competéncias especificas e habilidades da dimensao do Conhecimento Profissional

COMPETENCIAS ESPECIFICAS E HABILIDADES DA DIMENSAO
DO CONHECIMENTO PROFISSIONAL

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

HABILIDADES

1.1 Dominar os
contelidos das
disciplinas ou
areas de
conhecimento em
que atua e
conhecer sobre a
sua légica
curricular

1.1.1 Conhecer e compreender os principios e 0s conceitos centrais das disciplinas ou areas de
conhecimento que ensina;

1.1.2 Compreender a relacdo dos contetdos que ensina com os das outras disciplinas;

1.1.3 Conhecer a relacdo dos contelidos que ensina com o contexto no qual o aluno esta inserido;

1.1.4 Reconhecer a(s) normativa(s) curricular(es) vigente(s) e as sua(s) relacbes com referéncias
filosoficas, estéticas, socioldgicas e antropoldgicas, nacionais e internacionais;

1.1.5 Definir altas expectativas académicas para cada disciplina ou area de conhecimento em que atua;
1.1.6 Compreender os niveis de dimens6es dos processos cognitivos e dos conhecimentos, utilizando as
linguagens adequadas para cada um dos elementos;

1.1.7 Identificar a estrutura de um curriculo, detalhando as disciplinas ou areas de conhecimento em que
atua, e desdobrando os objetivos de aprendizagem que devem ser alcangados por seus alunos em cada
periodo letivo;

1.1.8 Dominar as competéncias gerais de aprendizagem da disciplina ou da area de conhecimento em que
atua;

1.1.9 Dominar e explicitar a progressdo horizontal e vertical de cada habilidade definida;

1.1.10 Diferenciar “processo de compreensdo” de “processo de aquisicdo de conhecimentos”,
reconhecendo que, para se obter uma aprendizagem eficaz, é necessario especificar e graduar os objetivos
educacionais desejados.

1.2 Conhecer como
planejar o ensino,
sabendo como
selecionar estratégias,
definir objetivos e
aplicar avaliacGes

1.2.1 Conhecer estratégias, recursos de ensino e atividades adequadas aos objetos de conhecimento ou
campos de experiéncia das &reas nas quais atua;

1.2.2 Articular estratégias e conhecimentos que permitam aos alunos desenvolver as competéncias
necessarias e que favorecam o desenvolvimento de habilidades de niveis cognitivos superiores, atendendo
as necessidades especificas de aprendizado dos alunos em toda a gama de habilidades;

1.2.3 Conhecer estratégias que possibilitem implementar e monitorar normas de convivéncia;

1.2.4 Conhecer as dificuldades mais recorrentes na aprendizagem para orientar nas escolhas das estratégias
de ensino, planejando e estruturando as aulas de modo a representar, explicar, relacionar, formular e
comunicar os temas de sua area de forma compreensivel aos alunos;

1.2.5 Dominar diferentes formas de organizacao de tempos, espagos e utilizacdo de recursos adequados as
etapas e areas nas quais atua;

1.2.6 Conhecer objetivos, caracteristicas, procedimentos e usos de diferentes tipos de avaliaces; e

1.2.7 Demonstrar conhecimento de variados recursos - incluindo as Tecnologias da Informagdo e
Comunicacéo (TICs) -, capazes de envolver cognitivamente e emocionalmente os alunos em seus
aprendizados.

1.3 Conhecer sobre os
alunos, suas
caracteristicas e como
elas afetam o
aprendizado, valendo-
se de evidéncias
cientificas

1.3.1 Demonstrar conhecimento e compreensdo sobre como os alunos aprendem e as implicacdes para o
€nsino;

1.3.2 Conhecer as caracteristicas do desenvolvimento e da aprendizagem correspondentes as faixas etarias
dos alunos com os quais atua;

1.3.3 Conhecer e diferenciar os alunos para os quais leciona: o que pensam, 0 que sabem, suas vivéncias,
experiéncias, caracteristicas e maneiras de aprender;

1.3.4 Reconhecer a importancia de saber os contextos de vida dos alunos, em especial as particularidades
familiares e culturais;

1.3.5 Identificar habilidades dos alunos para poder potencializa-los, considerando as necessidades e seus
interesses educativos; e

1.3.6 Identificar as necessidades de apoio, de acordo com o desenvolvimento pessoal e académico dos
alunos.

1.4 Conhecer o
ambiente institucional
e sociocultural do
contexto de atuacao
profissional

1.4.1 Atualizar-se sobre as politicas de educacdo, os programas educacionais, a legislacdo e a profissdo
docente, nos ambitos nacional, estadual e municipal;

1.4.2 Reconhecer as diferentes modalidades de ensino do sistema educacional, levando em consideragéo
as especificidades e as responsabilidades a elas atribuidas, e a sua articulagdo com 0s outros setores
envolvidos; e

1.4.3 Conhecer o projeto pedagogico da instituicdo de ensino em que atua, assim como as suas normas de
funcionamento e de convivéncia.

1.5. Autoconhecer-se
para estruturar o
desenvolvimento
pessoal e profissional

1.5.1 Identificar suas necessidades de aperfeicoamento e tracar um plano de desenvolvimento capaz de
contribuir para a melhoria do seu desempenho profissional; e
1.5.2 Analisar criticamente sua pratica de ensino com base nos resultados de aprendizagem de seus alunos.

Fonte: Elaboracdo prépria com base na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020).
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ANEXO V - Quadro 22 - Competéncias especificas e habilidades da dimenséo da Pratica Profissional — Pedagdgica

COMPETENCIAS ESPECIFICAS E HABILIDADES DA DIMENSAO
DA PRATICA PROFISSIONAL - PEDAGOGICA

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

HABILIDADES

2a.1 Planejar e
desenvolver sequéncias
didaticas, recursos e
ambientes pedagdgicos,
de forma a garantir
aprendizagem efetiva de
todos os alunos

2a.1.1 Criar sequéncias didaticas coerentes com 0s objetivos de aprendizagem definidos pela(s)
normativa(s) curricular(es) vigente(s);

2a.1.2 Elaborar planejamentos de aula coerentes, que conectem objetivos de aprendizagem claros e
precisos, com as atividades avaliativas e com as experiéncias que serdo selecionadas, para que 0s
alunos atinjam a compreensao desejada;

2a.1.3 Estabelecer objetivos de aprendizagem desafiadores;

2a.1.4 Considerar os diferentes dominios cognitivos e as dimensdes do conhecimento quando da
definigdo dos objetivos pedagogicos, elaborando-os para que sejam observaveis e mensuraveis; e
2a.1.5 Planejar o ensino com base no curriculo, nos conhecimentos prévios e nas experiéncias dos
alunos, certificando-se de que o conteddo das aulas seja compreensivel para todos os alunos.

2a.2 Planejar o ensino,
elaborando estratégias,
objetivos e avaliagGes,
de forma a garantir a
aprendizagem efetiva
dos alunos

2a.2.1 Utilizar atividades de ensino que envolvem variadas formas de expresséo oral, leitura e escrita
dos alunos, relacionando-os as aprendizagens de outras areas do conhecimento;

2a.2.2 Organizar e administrar o tempo da aula a favor do processo de aprendizagem de toda a turma;
2a.2.3 Abordar o contetido da aula com rigorosidade conceitual e linguagem clara;

2a.2.4 Comunicar de forma clara e precisa 0s objetivos gerais e especificos da aprendizagem, criando
um ambiente favoravel para a aprendizagem por meio do dialogo e da escuta ativa;

2a.2.5 Formular perguntas instigantes e conceder tempo necessario para resolvé-las;

2a.2.6 Utilizar estratégias para monitorar e abordar educativamente o cumprimento das normas de
conviveéncia;

2a.2.7 Responder assertivamente e de forma eficaz a quebra das regras da convivéncia, usando
abordagens préticas para gerenciar comportamentos desafiadores;

2a.2.8 Utilizar estratégias avaliativas diversificadas, coerentes com os objetivos de aprendizagem e
campos de experiéncias, permitindo que todos os alunos demonstrem ter aprendido;

2a.2.9 Dar devolutiva em tempo habil e apropriada, tornando visivel para o estudante seu processo
de aprendizagem e desenvolvimento; e

2a.2.10 Observar, ativa e passivamente, atividades pedagdgicas com base em protocolos pré-
estabelecidos e monitorar a aprendizagem e o desenvolvimento de alunos e de seus pares.

2a.3 Viabilizar
estratégias de ensino
que considerem as
caracteristicas do
desenvolvimento e da
idade dos alunos e,
assim, contribuam para
uma aprendizagem
eficaz

2a.3.1 Usar o conhecimento sobre como os alunos aprendem e sobre os contextos e as caracteristicas
dos alunos para planejar o ensino;

2a.3.2 Promover, gradualmente, o uso mais preciso e relevante da linguagem oral e escrita; e
2a.3.3 Estruturar situacfes de aprendizagem desafiadoras considerando os saberes e os interesses
dos alunos para que todos avancem.

2a.4 Utilizar
ferramentas
pedagdgicas que
facilitem uma adequada
mediacdo entre 0s
conteudos, os alunos e
as particularidades
culturais e sociais dos
respectivos contextos de
aprendizagem;

2a.4.1 Promover o respeito e a participacdo de todos os alunos nas a¢des educativas, considerando a
diversidade étnica, de género, cultural, religiosa e socioeconémica;

2a.4.2 Utilizar estratégias que apoiam o curriculo e os requisitos legais; e

2a.4.3 Identificar diferentes estratégias e recursos para as necessidades especificas de aprendizagem
(deficiéncias, altas habilidades, alunos de menor rendimento, etc.) que engajem intelectualmente e
gue favoregam o desenvolvimento do curriculo com consisténcia.

2a.5 Instituir pratica de
autoavaliacdo, a luz da
aprendizagem de seus
alunos, a fim de
conscientizar-se de suas
préprias necessidades
de desenvolvimento
profissional

2a.5.1 Aplicar os métodos de avaliacdo para analisar o processo de aprendizagem dos alunos e
utilizar esses resultados para retroalimentar a sua pratica pedagogica; e

2a.5.2 Reformular e desenhar o seu aperfeicoamento profissional de acordo com as evidéncias que
recolhe sobre a aprendizagem de seus alunos.

Fonte: Elaboragdo propria com base na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020).
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ANEXO W - Quadro 23 - Competéncias especificas e habilidades da dimensdo da Préatica Profissional — Institucional

COMPETENCIAS ESPECIFICAS E HABILIDADES DA DIMENSAO
DA PRATICA PROFISSIONAL - INSTITUCIONAL

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

HABILIDADES

2b.1 Planejar e otimizar
a infraestrutura
institucional, o curriculo
e 0S recursos de ensino-
aprendizagem
disponiveis

2b.1.1 Selecionar recursos de ensino-aprendizagem existentes na unidade educacional, para
contemplar o acesso ao conhecimento de seus alunos;

2b.1.2 Utilizar os diferentes espacos, infraestrutura e recursos disponiveis para o planejamento de
atividades pedagdgicas que considerem os diferentes dominios cognitivos e dimensdes do
pensamento;

2b.1.3 Contribuir para a construcdo e atualizacdo do curriculo da instituicdo de ensino onde atua,
visando o continuo aperfeicoamento;

2b.1.4 Estruturar os espacos e ambientes de maneira flexivel e coerente com as situagBes de
aprendizagem propostas; e

2b.1.5 Demonstrar compreensao das questdes relevantes e das estratégias disponiveis para apoiar o
uso seguro, responsavel e ético das TICs no aprendizado e no ensino.

2b.2 Incentivar a
colaboracéo profissional
e interpessoal, com o
objetivo de materializar
objetivamente o direito
a educacéo de todos os
alunos

2b.2.1 Estabelecer um clima de relacGes interpessoais respeitosas e empaticas, promovendo atitudes
de compromisso e de solidariedade com seus colegas de trabalho;

2b.2.2 Promover o didlogo com seus colegas de trabalho em torno de aspectos pedagdgicos e
didaticos;

2b.2.3 Fazer uso de sistemas de monitoramento, registro e acompanhamento das aprendizagens,
utilizando os recursos tecnoldgicos disponiveis;

2b.2.4 Manter registros precisos e confiaveis das realiza¢des dos alunos;

2b.2.5 Construir coletivamente estratégias para assegurar a aprendizagem de todos os alunos na
unidade escolar;

2b.2.6 Planejar atividades integradas que
desenvolvimento integral dos alunos; e

2b.2.7 Compartilhar suas préaticas profissionais, dialogando com o0s pares sobre assuntos
pedagdgicos, inclusive com uso de recursos tecnoldgicos.

levem em consideragdo as necessidades de

2b.3 Apoiar a avaliacéo
e a alocacgdo de alunos
em instituicdes
educacionais, turmas e
equipes, dimensionando
as necessidades e
interagindo com as
redes locais de protecao
social

2b.3.1 Utilizar diferentes formas de agrupamento de alunos para potencializar o processo de
aprendizagem;

2b.3.2 Apoiar a aprendizagem dos alunos em ambientes e grupos variados;

2b.3.3 Identificar e dar assisténcia aos alunos com problemas basicos de aprendizagem;

2b.3.4 Informar as familias sobre os processos de aprendizagem que serdo abordados durante o ano
letivo;

2b.3.5 Informar periodicamente as familias sobre o progresso da aprendizagem de seus filhos; e
2h.3.6 Contribuir para envolver as familias nas atividades de aprendizado, recreacéo e convivéncia
de seus alunos.

2b.4 Contribuir para o
desenvolvimento da
administracéo geral do
ensino, tendo como
base as necessidades
dos alunos e do
contexto institucional, e
considerando a
legislacéo e a politica
regional

2b.4.1 Participar ativamente da comunidade de professores da instituicdo de ensino, colaborando
com 0s projetos institucionais para a promocao da eficacia escolar;

2b.4.2 Contribuir para criar e manter comunidades de aprendizagem em suas salas de aula, em suas
institui¢des de ensino e em suas redes profissionais; e

2b.4.3 Participar das instancias colegiadas de maneira propositiva, comprometendo-se com as
decises tomadas.

2b.5 Planejar seu
desenvolvimento
pessoal e sua formacédo
continuada, servindo-se
dos sistemas de apoio
ao trabalho docente

2b.5.1 Analisar, sistematicamente, os dados das avaliagdes internas e externas, para replanejar as
acOes didatico-pedagdgicas e aprimorar suas praticas;

2b.5.2 Fazer uso das ofertas de servico de apoio a formacdo docente para planejar suas futuras
formacdes;

2b.5.3 Refletir sistematicamente sobre sua pratica; e

2b.5.4 Utilizar estratégias para criar e manter um ambiente de trabalho organizado.

Fonte: Elaboracdo prépria com base na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020).
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ANEXO X - Quadro 24 - Competéncias especificas e habilidades da dimenséo do Engajamento Profissional

COMPETENCIAS ESPECIFICAS E HABILIDADES DA DIMENSAO
DO ENGAJAMENTO PROFISSIONAL

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

HABILIDADES

3.1 Fortalecer e
comprometer-se com
uma cultura de altas
expectativas
académicas, de sucesso
e de eficacia escolar
para todos os alunos

3.1.1 Conhecer pesquisas e estudos sobre como obter sucesso e eficacia escolar para todos os alunos;
3.1.2 Desenhar projetos e outras acfes, em conjunto com a equipe escolar, para fomentar a
aprendizagem e o desenvolvimento de todos os alunos; e

3.1.3 Conhecer e inserir em seu cotidiano, politicas nacionais de educacdo relacionadas ao curriculo,
gestdo educacional e profissao docente.

3.2 Demonstrar altas
expectativas sobre as
possibilidades de
aprendizagem e
desenvolvimento de
todos os alunos,
procurando sempre se
aprimorar por meio da
investigacdo e do
compartilhamento

3.2.1 Oferecer suporte adequado para que seus alunos possam sempre se desenvolver e aprender de
acordo com seu potencial e caracteristicas pessoais;

3.2.2 Tratar os alunos de maneira equitativa;

3.2.3 Abordar os erros e os fracassos como ocasides para enriquecer o processo de aprendizagem; e
3.2.4 Estudar e compartilhar préticas profissionais, dialogando com seus pares sobre assuntos
pedagogicos, de forma presencial ou a distancia.

3.3 Interagir com
alunos, suas familias e
comunidades, como
base para construir
lacos de pertencimento,
engajamento académico
e colaboragdo matua

3.3.1 Comprometer-se com o trabalho da escola junto as familias, a comunidade e as instancias de
governanca da educagéo;

3.3.2 Estabelecer e manter, com as familias, relacionamentos colaborativos e respeitosos com foco
na aprendizagem e no bem-estar dos alunos;

3.3.3 Comunicar-se com as familias e a comunidade, de forma acessivel e objetiva, utilizando os
diferentes recursos, inclusive as tecnologias da informacdo e comunicacdo envolvendo a
comunidade nas a¢des educativas;

3.3.4 Dialogar com outros atores e articular parcerias intersetoriais que favore¢cam a aprendizagem
e o0 pleno desenvolvimento dos alunos; e

3.3.5 Compreender as politicas e processos legislativos, administrativos e organizacionais relevantes
e necessarios para que os professores possam atuar de forma eficaz.

3.4 Atuar
profissionalmente no
seu ambiente
institucional,
observando e
respeitando normas e
costumes vigentes em
cada contexto e
comprometendo-se com
as politicas
educacionais

3.4.1 Engajar-se, de modo coletivo, com os colegas de trabalho na construgdo de conhecimentos a
partir da préatica da docéncia, bem como na concepcéo, aplicacdo e avaliagdo de estratégias para
melhorar a dindmica da sala de aula e 0 ensino e aprendizagem de todos os alunos;

3.4.2 Buscar e aplicar feedback construtivo de supervisores e professores para melhorar as suas
préticas de ensino;

3.4.3 Analisar criticamente a realidade de sua instituicdo de ensino a luz das politicas educacionais;
e

3.4.4 Conhecer as politicas e objetivos da instituicdo de ensino, bem como comprometer-se com
suas normas de funcionamento.

3.5 Investir no
aprendizado constante,
atento a sua saude fisica
e mental, e disposto a
ampliar sua cultura
geral e seus
conhecimentos
especificos

3.5.1 Identificar necessidades e planejar propostas para o aprimoramento do seu aprendizado
profissional de acordo com a Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de Professores;
3.5.2 Assumir a responsabilidade do seu autodesenvolvimento e do aprimoramento da sua pratica,
participando de atividades formativas e/ou desenvolvendo outras atividades consideradas relevantes
em diferentes modalidades, presenciais e/ou com uso de recursos digitais;

3.5.3 Atuar com responsabilidade profissional e de maneira ética;

3.5.4 Engajar-se em estudos e pesquisas de problemas da educagéo escolar, em todas as suas etapas
e modalidades, e na busca de soluc8es que contribuam para melhorar a qualidade das aprendizagens
dos alunos, atendendo as necessidades de seu desenvolvimento integral; e

3.5.5 Mobilizar-se para ampliar aprimorar seus conhecimentos, suas praticas profissionais e seu
repertério cultural.

Fonte: Elaboracdo prépria com base na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020).




