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SETOGUTI, R. I. A escolarizacdo dos descendentes de
japoneses no Brasil: pontos para uma reflexdo. Marilia,
1999. 217p. Tese (Doutorado em Educacdo)- Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, Campus de Marilia, Universidade

Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”.

Procurou-se, nesta pesquisa, investigar, através do método
da histéria, os fatores subjacentes ao sucesso escolar dos

descendentes de japoneses no Brasil. A hipbétese é que as

pessoas desse grupo étnico trazem como heranca cultural, em

razdo de fatores de ordem histérica, um forte sentimento de
valorizacdo da educacdo, que as impulsiona para o éxito
escolar. Recorreu-se a pesquisa de fontes bibliograficas e
a trabalho de campo. O objetivo era ndo sé descobrir as
causas do sucesso escolar dos nipo-brasileiros como também
fornecer outros elementos para o debate acerca do fracasso
escolar, tomando como parametro outro lado do fendmenc: o
sucesso escolar. Os resultados da pesquisa apontam para o
fato de que, na base do sucesso escolar dos descendentes de

japoneses estd o papel imprescindivel da familia.

Palavras-chave: Heranca «cultural- Japoneses- Educacgao-

Nipo-brasileiros- Sucesso Escolar- Familia Japonesa.
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SETOGUTI, R. I. The Education of the Japanese descendants
in Brazil: topics for reflection. ( A escolarizagdo dos
descendentes de Jjaponeses no Brasil: pontos para uma
reflexdo). Marilia, 1999. 217p. Thesis (Doctorate in
Education)- Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Campus de
Marilia, Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita

Filho”.

ABSTRACT

The aim of this research 1is to investigate by History
Method, the surrounding factors of the education success of

the Japanese descendants in Brazil. The hypothesis is that

people from this ethnic group bring as cultural heritage,

due to historical reasons, a strong feeling of education
value that push them to succeed at school. Researches were
carried both bibliographically and in field. The main
target was not only to discover the cause of Nippon-
Brazilian students success but also to provide other
elements to discuss the education failure, getting as
parameter the other side of the phenomenon: the success.
The results of this research point to the fact that as
basis for the education success of the Japanese descendants

is the most relevant role of the family.

Key-words: Cultural heritage- Japanese- Education- Nippon-

Brazilian- Education success- Japanese family.
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INTRODUGCAO

A real motivacdo para esta tese decorreu da nossa
preocupacdo, enquanto educadora, com 0s graves problemas
enfrentados pelo Brasil nesta virada do século. Sabe-se,
gque na sociedade pés-industrial e globalizada em que
vivemos hoje, a base produtiva assenta cada vez mais no
conhecimento, cuja exigéncia por pessoas com maior grau de
escolarizacdo é crescente.

Face a essa realidade, o Brasil, apesar dos
inegaveis avancos no campo da educacdo, ainda apresenta
gravissimos problemas. Segundo O estudo da competitividade

da industria brasileira(1994)°,

Hd, no Brasil, mailis de 30 milhdes de

analfabetos...e mais de 2/5 das pessoas

! Este é um importante trabalho coordenado por COUTINHO E FERRAZ e
realizado por iniciativa do Ministério da Ciéncia e Tecnologia,
mediante um contrato entre a Finep e um consércio de instituicgdes
liderado pelas Universidade Estadual de Campinas, Universidade Federal
do Rio de Janeiro, Fundacdo Dom Cabral e Fundagdo Centro de Estudos do
Comércio Exterior.
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com idade igual ou superior a 10 anos
ndo alcangcaram o quarto ano de
escolarizagdo e 3/5 ndo passaram do
quarto. Entre a populacdo com 1idade
entre 10 e 17 anos, 3/5 estudam, 13%
trabalham e estudam, e nada menos de
16% jd abandonaram os estudos e apenas

trabalham (1994:107).

A comparacao destes dados com indicadores
internacionais revela um quadro gritante. Em quase todos os
paises industrializados, o ensino fundamental e o}
secundario ja se tornaram uma conquista ha& mais de 25 anos.

Além desses agravantes, a educacdo brasileira

"

enfrenta ainda a ineficiéncia e o baixo nivel do ensino, “o
numero declinante de matriculas por série escolar e as
elevadas taxas de reprovacdo e de evasdao” (COUTINHO &
FERRAZ, 1994:109).

Neste contexto desfavoravel a educacdo, vicejam

experiéncias altamente positivas como as dos imigrantes

japoneses e seus descendentes no Brasil, cujos indicadores
demonstram que entre eles a taxa de analfabetismo &
baixissima, o tempo médio de permanéncia na escola é quase
que o dobro da média nacional, além de a média de pessoas
que atingem o terceiro grau ser muito elevada.

0 contraste entre essas duas realidades
educacionals, geradas num mesmo contexto sécio-econdmico,
despertou-nos atencdo e, de uma certa maneira, intrigou-
nos. Nao s6 despertou nosso interesse em descobrir suas
causas, como também em repensar a questdo do fracasso
escolar. As possiveis variaveis que interferem no fracasso

escolar vém sendo ha tempos objeto de pesquisas por parte
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de inumeros estudiosos, porém raros sao os trabalhos que se
voltam para as experiéncias bem sucedidas.

Julgando que uma pesquisa que tenta entender como
e por que um determinado grupo social, dentro de condicgdes
adversas, conseguiu que seus filhos obtivessem éxito
escolar, possa, por um caminho inverso, lancar luz a
questdo do fracasso escolar, pretendemos acrescentar novas
experiéncias para as reflexbes acerca dos problemas
educacionais brasileiros.

Compartilhando com VELLOSO a idéia de que tanto
“em desenvolvimento [social e econdmico], como na vida, néo
existem paradigmas, 1isto ¢é, receitas prontas para ser
aplicadas”, mas que, “evidentemente, existem 1lig¢des de
desenvolvimento (tal como existem licdes de vida)” (1990:4),
lancamo-nos a esta tarefa.

Partindo da hipdétese de que haveria uma razao

mais profunda, de ordem histérica, para o sucesso escolar

dos descendentes de japoneses, dedicamo-nos ao trabalho que
envolveu fontes bibliograficas e uma pesquisa de campo,
basicamente entrevistas com japoneses e descendentes, cujos
resultados estdo organizados da seguinte maneira.

No primeiro capitulo, procuramos fazer a
colocacao do problema. Além da literatura especializada,
baseamo-nos em dados estatisticos e demonstramos que os
nipo-brasileiros pertencem a um segmento que se destaca da
realidade brasileira no que tange a educacéo.

A partir de uma breve sintese sobre as tradicobes
educacionais dos Jjaponeses, formulamos nossa hipbdtese: os
descendentes de Jjaponeses destacam-se no Brasil porque
trouxeram na bagagem imigratdéria a idéia, enraizada por
mais de um século, de que a educacdo ¢ fundamental para o
desenvolvimento pessoal, além de servir de instrumento de

ascensao social.
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No segundo capitulo, em virtude da nossa
perspectiva tebrica, segundo a qual a histéria é a
ferramenta imprescindivel para a compreensdo dos fendmenos
sociais, apresentamos os resultados de um amplo estudo
histérico sobre o Japdo. Remontando-nos, assim, ao século
XVII e chegando ao século XX, analisamos o desenvolvimento
das relacdes capitalistas no Japdo, a forma como se formou
0 background cultural e as condicdes internas e
internacionais que produziram a grande marcha emigratoéria.

O propdésito desses estudos foi entender as
condicdes histéricas que deram origem ao sentimento de
valorizacdo da educacdo pelos Jjaponeses. Afinal, de que
sociedade sairam eles? Qual a expectativa que traziam ao
vir para o Brasil? O que os levou a deixar seu pais? Qual
era sua mentalidade?

O capitulo III é uma anadlise das transformacoes
que estavam a ocorrer no interior das relacdes capitalistas
em nivel mundial e no contexto brasileiro e que tornaram a
imigracdo japonesa realidade. O objetivo foi entender a
outra face da moeda. Se, por um lado, havia um pais que
estava a exportar trabalhadores, por outro, havia aquele
que, por caréncia, estava a recebé-los. Ora, qual a
situacdo econdémica, politica, social do Brasil na época?
Quais as condicdes de trabalho e de vida aqui encontradas
pelos japoneses? Qual era o meio cultural dos brasileiros?

Como o processo de urbanizacdo e crescimento industrial,

pelos quais passava o Brasil, favoreceu a 1ida dos

descendentes de japoneses para a escola?

No capitulo IV, o esforco foi no sentido de
retomar as experiéncias educativas dos japoneses no Brasil
até antes da II Guerra. A intencdo era analisar como este
grupo, que tinha ainda uma grande parcela vivendo na zona
rural, organizou e administrou as suas escolas? Com que

forcas sociais os japoneses e descendentes contaram? Qual a
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importédncia das “Associacdes de Japoneses” para o
fortalecimento da instituicdo escolar?

Finalmente, nos capitulos V e VI, fazemos a
analise qualitativa das entrevistas.

No capitulo V enfocamos as expectativas que os
imigrantes japoneses e suas geracdes posteriores tém a
respeito da educacédo escolar. No VI e ultimo capitulo,
abordamos o papel da familia no sucesso escolar dos nipo-
brasileiros.

Ha que se destacar que para o trabalho empirico
desenvolvemos dois roteiros de entrevistas semi-abertas,
formulados a partir de estudos prévios sobre a literatura
especifica e da nossa vivéncia junto & comunidade nipénica
(ANEXOS I e II).

Foram entrevistadas as pessoas de trés geracdes-

0s 1ssel (primeira geracdo ou imigrantes japoneses), oOsS

nisel (segunda geracdo ou filhos de japoneses) e os sansei

(terceira geracdo ou netos de japoneses)-, no intuito de
avaliar, segundo os préprios interessados, quais foram suas
motivacdes para o estudo, as expectativas familiares, os
niveis de escolarizagdo alcancados, enfim, verificar o
papel desempenhado pela cultura e pela familia no processo
educacional das mesmas. O primeiro roteiro dirigido aos

issel contém questdes sobre os seguintes assuntos:

1) dados pessoais do entrevistado;

2) dados sobre a familia e a condicdo sbécio-
econémica;

3) dados sobre a vida no Brasil (mobilidade
geografica e social);
expectativa familiar e ou do préprio individuo
ao vir para o Brasil;
expectativa e ou motivacao para a educacdao;

participacdo dos pais nas questdes escolares;
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7) manutencéao dos valores tradicionais

assimilacdo de valores ocidentais.

O segundo roteiro (ANEXO II), destinado aos nisei

e sansei, além de abordar temas que se assemelham aos do
primeiro, é acrescido dos seguintes assuntos:
descricdo da vida escolar do entrevistado;
papel dos pais na vida escolar;
como OS palis encaminham a educacdo dos filhos;
interferéncia ou ndo dos pais na escolha
universitaria;

prioridade familiar: educacédo ou trabalho?

A intencdo inicial era entrevistar dez pessoas de
cada geracdo, 50% do sexo masculino e 50% do sexo feminino.
Todavia, em funcdo de, em algumas ocasides, ter havido um
maior numero de voluntdrios que poderiam trazer ricas
contribui¢des, extrapolamos o numero pré-determinado. Por
isso, entrevistamos dez issei masculinos e sete femininos;
sete nisei masculinos e oito femininos; selis sanseil
masculinos e cinco femininos.

Os entrevistados sdao residentes na cidade de
Maringa/Pr e cidades circunvizinhas.

Os entrevistados da primeira geracao situam-se na
faixa etadria de 63 a 80 anos, com predomindncia de
septuagenarios e octogenarios. A maioria deles chegou ao
Brasil no apice da imigracdo japonesa, ou seja, entre 1932
e 1934. Ja& os entrevistados da segunda geracdo estdo entre
29 e 72 anos e, os da terceira geracdo, entre 26 e 48 anos.
Quanto a zona de origem no Japdo, se urbana ou rural,

apenas trés informantes vieram da cidade.
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Ndo obstante a procedéncia rural da maioria dos
entrevistados, todos os que vieram com seis anos ou mais,
independentemente do sexo, passaram pela escola. Este é um
dado interessante, pois confirma que o Japdo, Jja& nas
décadas de 20 e 30, havia democratizado o ensino elementar,
tendo como meta o ensino médio. Neste sentido, a
expectativa das familias no que se relacionava a educacao
era de que os filhos deveriam atingir o ensino médio ou a

universidade. Mesmo aqueles que vieram com maior idade, em

geral, também possuiam um grau maior de escolaridade pois

haviam se beneficiado com o processo de democratizagdo do
ensino ocorrido no Japéo.

J& os que vieram com menor idade foram os mais
prejudicados no aspecto educacional, em virtude de suas
familias mudarem-se constantemente de local de moradia além
de os mesmos comecarem a trabalhar em idade precoce.

Com relacao aos da segunda geracdo, embora a
maioria deles tenha passado grande parte da vida na cidade,
tém sua origem assentada na zona rural, o que vem confirmar

a analise de CARDOSO:

O grande esforco que realizaram [os
japoneses] para adquirir 1independéncia
econémica ndo os leva diretamente a
cidade, mas sim a outra situacdo de
trabalho, alnda na agricultura...A
urbanizacdo parece ter ocorrido apenas
depois de uma permanéncia relativamente
prolongada na zona rural, como um
momento  posterior ao processo de
ascensdo econdémica que se tornou
possivel através de uma poupanc¢a

realizada na agricultura (1995:54/5).
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Quanto aos da terceira geracao, quatro
informantes tém origem rural e todos possuem o terceiro
grau. Ja da segunda geracdo, somente trés entrevistados tém

o primario completo, um, o curso de madureza e outro o

terceiro grau incompleto. O restante atingiu o nivel

universitario.

Os critérios para a escolha foram: a pessoa
deveria pertencer a primeira, & segunda ou a terceira
geracdes e ser casada com outro da mesma descendéncia, pois
o objetivo, dentre outros, era observar a participacédo e a
influéncia da familia nipénica no processo de socializacgao
dos filhos e no encaminhamento dado & formacdo escolar.
Todavia, abrimos excecdes entrevistando duas pessoas que
nido eram casadas com descendentes de japoneses, visto que
os mesmos ndo possuiam filhos e, portanto, ndo teriamos
como avaliar o quesito atinente ao encaminhamento escolar
dos filhos. Como este fator, qual seja, o fato de eles nao
formarem um casal da mesma ascendéncia, ndo interferia nos
resultados da pesquisa, permitimo-nos a essas excecoées.

A escolha dos entrevistados deu-se através de um
procedimento bastante comum nas pesquisas qualitativas: a
indicacdo de pessoas por intermédio de amigos, conhecidos e
personalidades com influéncia dentro da comunidade
nipdnica.

De maneira geral, a receptividade foi altamente
positiva. Explicitados 0s objetivos da entrevista,
felizmente, a grande maioria mostrou-se cooperativa,
recebendo-nos em sua proépria residéncia ou no local de
trabalho. Apenas duas pessoas recusaram-se a participar.
Uma, sob alegacdo de falta de tempo, e outra, posicionando-
se abertamente contra a exposicdo de sua vida privada.

Quanto aos entrevistados da primeira geracao,
cuja comunicacdo teve de ser em lingua japonesa, contamos

com o suporte de uma intérprete.
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As entrevistas tiveram duracdo de uma hora e meia
a trés horas e foram gravadas. De inicio, © gravador atuou
como agente inibidor da fala, porém, no transcorrer da
entrevista, a conversa fluiu de forma mais solta
gradativamente.

Para impedir que algum dado revele a identidade
dos entrevistados, optamos por utilizar apenas a sigla M,
para o sexo masculino, e F, para o sexo feminino,
acompanhada da idade e da geragcdaoc a qual as pessoas
pertencem, ou seja, issei, nisei ou sansei. A o0pgao por
essa forma de identificacdo dos entrevistados deu-se em

razdo de estarmos tratando de histérias pessoais e relatos

de vida. Para nossa pesquisa independe se a pessoa dque

abordou um toépico numa parte do trabalho é a mesma que
falou sobre outro tépico em outra parte. Interessa
verificar o que as pessoas das geracdes indicadas e
enquanto representantes de um grupo étnico relatam sobre a
sua histéria vivida e como pensam e encaminham a educacgao

das geracdes seguintes.
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CAPITULO I: DA SITUAGAO ESCOLAR DOS

DESCENDENTES DE JAPONESES NO BRASIL

1-CONFIRMANDO UM LUGAR-COMUM

No Brasil, na visdo do senso comum, as familias
de origem japonesa, ainda que tenham de se sacrificar, néo
poupam esforcos para investir na formacdo escolar dos
filhos.

Tal percepcdao ndo se restringe, todavia, ao senso
comum. Existem comprovacdes cientificas de que ela
corresponde a uma caracteristica que se tem revelado
homogénea nesse grupo étnico. Em trabalhos que abordam a
questdo de imigrantes japoneses e seus descendentes’, sejam
eles realizados no Brasil ou no exterior, se faz, com
relativa freqliéncia, mencao a alta valorizacéao do

conhecimento, a preocupacdo com a educacdo formal e ao

' Neste trabalho poderdo ser usados termos designativos em japonés
quando fizermos referéncias a esses imigrantes. Assim, imigrantes
nipdnicos poderdo ser tratados por issei (i/primeira; sei/ geragédo),
cujo significado é a primeira geragdo no Brasil. Seus filhos, nascidos
no Brasil, sdo denominados de nisei, ou seja, como pertencentes a
segunda geragdo. Por seu turne os filhos dessa sdo conhecidos por
sansei, isto &, pertencentes a terceira geracdo.
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empenho em construir e manter escolas dentro da comunidade,
por parte da populagdo de origem nipdénica (NIEMEYER,1925;
LOBO, 1932; MORAES,1942; SAITO,1973; ONO,1973; HANDA,1987;
DEMARTINI & ESPOSITO,1989; LEAO, 1990; CARDOSO, 1995;
BRITO, 1997 e outros).

A confirmacdo de que, realmente, entre as

familias de origem Jjaponesa, a educacao formal ocupa

posicdo de destaque é dada pelo seu produto: os filhos

destas pertencem, segundo pesquisas e levantamentos
estatisticos diversos, a um grupo particular e privilegiado
no tocante a formacdo educacional.

Vejamos. No Brasil, a taxa de insercdo no
processo escolar e o nivel do progresso académico dos
mesmos aproximam-se aos de paises altamente desenvolvidos.
Assim, ao se cotejar o grau de escolarizacao destes com O
do restante da populacdo brasileira, obtém-se um quadro de
profundo contraste.

Segundo dados do IBGE (Fundacéo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica), em 1995 o Brasil
possuia cerca de 16 milhdes de analfabetos”, o que
correspondia a 15, 6% da populacao acima de 15
anos (FALCAO,1997:3/5). Entretanto, considerando-se a taxa
geral de analfabetismo entre as pessoas com mais de sete
anos, verifica-se um aumento significativo: 19,6%. Entre
adolescentes de 15 a 17 anos, o percentual ¢é também
elevado: 12,4%(GAZETA DO POV0O,1996:15). Segundo Paulo
Renato Souza, atual Ministro da Educacao, a "“proporcao de
jovens analfabetos é a mesma da média geral da populacgao”,

"

0 que significa que o sistema estd reproduzindo o

* Segundo HADDAD, o IBGE “considera uma pessca alfabetizada aquela que
é capaz de ler e escrever um bilhete”. A seu ver, este é um critério
pouco rigoroso e pouco confidvel. Pesquisas realizadas na América
Latina revelam que sdo necessdrios ao menos seis anos de estudo para
que uma pessoa tenha uma certa habilidade quanto a leitura, escrita e
calculo. Por isso, do seu ponto de vista o critério ideal seriam os
anos de escolaridade completados. Todavia, neste caso, o indice de
analfabetismo aumentaria, pois “50% da populagdo adulta no Brasil néo
tem mais de quatro anos de estudo [censo de 91]; a maioria, portanto,
é analfabeta”. “Analfabetismo no Brasil: o que ha de novo?” Folha de
S. Paulo, 08/09/95, 1-3.
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analfabetismo nessa proporcado” (GAZETA DO POVO,1996:15).
Isto torna a situacdo brasileira ainda mais grave.

Quanto aos Jjaponeses, pesquisas quantitativas
empreendidas por diferentes &érgdos ratificam que os nipo-
brasileiros’ apresentam uma conduta grupal de valorizacéao
da educacdo e de alta expectativa quanto ao seu papel de
promotora no desenvolvimento social e pessoal. As
evidencias dessa conduta sdo o] baixo indice de
analfabetismo e de evasdao escolar e o elevado grau de
escolarizacdo presente entre eles.

Em estudo direcionado para investigar a posicgao
social dos nipo-brasileiros, mais especificamente no item
relacionado com instrucgdo escolar, MIYAO conclui que "o
nivel de instrucdo dos brasileiros de origem Jjaponesa ¢é

relativamente alto” (1980:91). Conforme o autor, os dados do

Censo da Imigracdo Japonesa no Brasil®!, realizado em 1958

(tabela 1), validam ndo apenas a afirmativa acima, como
também revelam ser extremamente baixo o 1indice de
analfabetismo entre eles (3,19%), principalmente
considerando que, nesta mesma década, o IBGE registrava uma

média nacional de 50,6% .

" Utilizando-se da definicdo empregada por PINTO(1997), entende-se pelo
termo “nipo-brasileiro” a “nogdoc de pertencimento dos Jjaponeses
imigrantes e seus descendentes a uma comunidade étnica, culturalmente
definida, e a uma entidade politicamente definida, no caso o Estado
brasileiro” (Concepgdes de velhice e cuidado em trés geragdes de
origem nipo-brasileira, 1997:48).

' 0 referido censo, que versa sobre amplos aspectos da vida do
imigrante Jjaponés e seu descendente, ¢é um dos mais importantes
trabalhos ja realizados no Brasil. Apés anos de meticulosa pesquisa,
sob a coordenacaoc da Comissdo de Recenseamento da Coldnia Japonesa,
este trabalho foi publicado em dois volumes pela Universidade de
Téquio com o titulo de The japanese immigrants in Brazil.
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TABELA 1 - GRAU DE ESCOLARIDADE DOS DESCENDENTES DE

JAPONESES NO BRASIL (acima de 7 anos)

ESCOLARIDADE N° DE NASCIDOS

Primaria 157.431

Acima da secundaria 45.478

Anal fabetos 6.826

Total 209.735

Brasil:1958

Numero dos nascidos no Brasil: 213.779

Fonte: Censo da Imigrag¢do Japonesa no Brasil (Apud MIYAO,1980)

Obs: Foram excluidos deste quadro aqueles gque nado freqlientaram a
escola brasileira

0 mesmo Censo traz outros dados, mais

especificamente sobre o nivel educacional dos descendentes

de japoneses no Brasil (tabela 2), de acordo com a zona de

residéncia, se urbana ou rural:

TABELA 2 - NIVEL EDUCACIONAL DE DESCENDENTES DE JAPONESES,
RESIDENTES EM ZONA URBANA E RURAL

NIVEL EDUCACIONAL

Analfabetos

Léem e escrevem
Nitigo gakko*
Primario

Secundario e mais

TOTAL 100

*Nome das escolas japonesas criadas pelos imigrantes.
Brasil:1958 (maiores de 10 anos)
Fonte: Censo da Imigragdo japonesa no Brasil (Apud CARDOSO,1995:137)

AVA
AVAVAY

2 3 4 5 6 7 unespwl 12 43 14 15 16 17

18



Em 1989, trés décadas apbés a realizacdo deste
Censo da Imigracao Japonesa no Brasil, o IBGE confirma a
tendéncia apontada. Novos dados sobre a classificacao por
cor (branca, preta, parda, amarela e sem declaracao)
permitem comparar as taxas de escolarizacdo da populacao
brasileira com as dos descendentes de japoneses. Segundo
eles, 79,9% da populacdao brasileira é alfabetizada e 20,1%,
analfabeta. Dentre essa populacdo geral, 87,4% das pessoas

brancas sdo alfabetizadas e 12,6% analfabetas. Entre os

negros, 69,3% sao alfabetizados e 30,7%,analfabetos. Os

indicadores aumentam significativamente gquando aplicados
sobre as pessocas amarelas e pessoas sem declaracdo de cor:
96% sadao alfabetizados e apenas 4% sdo analfabetos
(IBGE/AEB, 1991:327) .

Considerando-se também a proporcdo de pessoas
alfabetizadas, conforme classificag¢do por cor, segundo as
grandes regides, os descendentes de Jjaponeses apresentam
maior taxa de alfabetizacdo e menor numero de analfabetos
(tabela 3).
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TABELA 3 - CARACTERISTICAS DE INSTRUGAO DA POPULACRO

Grandes

Proporgdo de Pessocas (%)

Regides

e Cor

Total

Condigdo de Alfabetizagio

Alfabetizadas Analfabetas

NORDESTE 100
Branca 100
Preta 100
Parda 100
A/s/declar.* 100

SUDESTE 100
Branca 100
Preta 100
Parda 100
A/s/declar. 100

SUL 100
Branca 100
Preta 100
Parda 100
A/s/declar. 100

CENTRO-OESTE 100
Branca 100
Preta 100
Parda 100
A/s/declar. 100

NORTE 100
Branca 100
Preta 100

Parda 100

60,7 39,3
68,9
50,8

579

A/s/declar. 100

*Amarelos e sem declaracdo de cor

6

7
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Outra caracteristica dessa populacdo é o elevado
numero de estudantes universitdrios. Enquanto a média
brasileira dos que chegam ao nivel superior é de 4,3%, a
dos da cor amarela e sem declaracdo de cor é de 15,9%. Na
regiao sudeste, onde se concentra o maior contingente de
descendentes de imigrantes japoneses, a taxa média deles é
também alta quando comparada com a média brasileira e a
média da populacdo branca. Desta ultima, 7,2% atingem o
nivel de ensino superior; dentre os amarelos e sem
declaracao, 17,2% (IBGE/AEB,1991:333).

Segundo pesquisa realizada pelo Centro de Estudos
Nipo-Brasileiros sobre os candidatos as vagas das
principais universidades de Sdo Paulo(s/d), é alto o indice
de aprovacdo deste grupo social nos exames vestibulares
(tabela 4) (MIYAO,1980:93).

TABELA 4 - INDICE DE APROVAGCAO DE DESCENDENTES DE JAPONESES NO

BRASIL, NOS PRINCIPAIS EXAMES VESTIBULARES PAULISTAS

ESCOLAS TOTAL DE APROV.

USP 6.286
UNICAMP 1.180
UNESP 1.965
ITA 120 19

FGV 200 25

Total 9.7%751 1.127%

(*) brasileiros descendentes de japoneses.

No tocante ao tempo médio de permanéncia nos
bancos escolares, a média nacional é de 4,7 anos. Enquanto

as pessoas brancas apresentam uma média de 5,6 anos




(IBGE/REB, 1991:334), os descendentes de orientais mantém a
média de 8,1 anos.

Pesquisas empreendidas pelo DataFolha em agosto
de 1995, nas cidades de Sdao Paulo e Curitiba, confirmam a

tendéncia acima:

Os descendentes de japoneses formam uma
elite...S30 mais instruidos e ganham
saldrios mais altos que a média da
populagdo...Na comunidade, 53% tém
formacgdo de nivel superior. Em
Curitiba, 63% dos descendentes possuem
nivel superior de escolaridade e 25%
estudaram até o segundo grau (Folha de
S.Paulo -Caderno Especial I- Brasil-

Japao 100 anos).

Em sintese, os dados analisados neste item

permitem-nos concluir que os nipo-brasileiros incluem-se

num grupo particular que obteve é&xito escolar’ e o

contraste resultante da comparacao dos indicadores
educacionais brasileiros, no seu aspecto geral, com Os
indicadores educacionais dos nipo-brasileiros, provoca,
sendo um desconforto, ao menos uma indagacdo frente as

disparidades numéricas.

2- CIRCUNSCREVENDO A PROBLEMATICA

A situacdo descrita anteriormente causa-nos uma
certa perplexidade. Em primeiro lugar porgue nos recusamos

a entender o fendémeno sob a 6ética das teorias raciais, que,

Entendemos por éxito escolar o alto indice de escolarizagcdo que
grande parcela deste grupo social atinge e a existéncia de um numero
infimo de analfabetos entre eles.
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via de regra, apontam para a superioridade intelectual de
determinados grupos étnicos. Em segundo lugar, porque, dado
que o fenbmeno ocorre no interior da realidade brasileira,
comparando-se os baixos indicadores da realidade

educacional brasileira com a dos descendentes de Jjaponeses,

perguntamo-nos por qué uma mesma realidade social produz

duas realidades educativas tdo dispares.

Posta a problematica, pretendemos verificar como
os 1imigrantes Jjaponeses, na condicdo de trabalhadores
rurais, horticultores e pequenos comerciantes, conseguiram
levar geracdes de jovens para dentro da escola, e com étimo
desempenho. O que impulsionou estes jovens em direcdo ao
ensino de primeiro e segundo graus e, posteriormente, ao
ensino de terceiro grau? Qual a expectativa em relacdo a
escolarizacgdo? Qual o papel nela desempenhado pela familia?
Afinal, de que maneira a heranca cultural induziu os
imigrantes a levarem seus filhos para dentro dos muros
escolares? OQu, como souberam eles aproveitar-se das
oportunidades da democratizagcdo do ensino que estava a
ocorrer no Brasil? Quais o0s mecanismos empregados para
suplantar os obstaculos que se colocavam?

Durante décadas, predominou no 1interior das
ciéncias humanas e ciéncias sociais a idéia de que as
mazelas da sociedade, como o fracasso escolar e a
violéncia, por exemplo, deviam ser atribuidas a causas
exclusivamente estruturais. A realidade social era encarada
como uma grande massa homogénea, em que os caminhos dos
individuos ou das classes estariam previamente
determinados.

Ora, e} gquadro educacional deixado pelos
imigrantes japoneses e seus descendentes vem se contrapor a
tendéncia acima, criando espac¢co para uma importante
reflexao. Enfrentando as adversidades de um pais que lhes
era absolutamente estranho; alocados em regides rurais onde
as escolas distavam do lugar de moradia e iniciando a vida

no patamar inferior da escala social como trabalhadores
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desqualificados (colonos), em algumas décadas grande
parcela de seus filhos atingiu o primeiro grau, depois o
segundo grau e, finalmente, o terceiro grau.

Queremos lembrar que, embora estejamos a
reconhecer e a valorizar o éxito dos imigrantes japoneses
no que tange a escolarizacdo de seus descendentes, ndo é
nossa intencao exaltar as ‘qualidades superiores’ do povo
japonés, mas entender, da perspectiva histérica e dos

proprios envolvidos com a questdo, as forcas mobilizadoras

em prol da educac¢ao. Este destaque é tanto mais necessario

porque nao ignoramos os riscos de uma interpretacdo racista
numa abordagem de temas relacionados a etnias.

Outra discussao suscitada pelo contraste entre as
duas situacdes educacionais ¢é relacionada ao chamado
‘fracasso escolar’. Enquanto as possiveis razdes
subjacentes a este fendmeno foram ja& objeto de inumeras
investigacdes cientificas, pouquissimas foram as atencgdes
dadas as experiéncias bem sucedidas, ainda que tivessem

sido geradas em um contexto altamente desfavoravel.

3-LEVANTANDO HIPOTESES

Baseados em estatisticas e em outros dados
colhidos na literatura especifica, nossa principal hipétese
para a explicacdo do problema é a de que os imigrantes
japoneses trouxeram na sua bagagem cultural experiéncias
histdéricas altamente valiosas. Assim sendo, nosso primeiro
objetivo é entender as origens histéricas desse traco
cultural dos descendentes de Jjaponeses, que o0s levam a
reconhecer a instituicdo escolar como fator imprescindivel

na vida.
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3.1- DOS DADOS ESTATISTICOS

Os dados estatisticos, esparsos na literatura
especializada, acerca do perfil educacional dos imigrantes
japoneses que vieram para o Brasil antes da II Guerra
Mundial, confirmam a tese de que grande parcela desta
populacdo havia passado pelos bancos escolares.

Segue abaixo uma exposicdo dos dados sobre o grau
de escolarizacdo dos imigrantes Jjaponeses.

A comparacdo entre o perfil educacional dos

imigrantes japoneses do primeiro periodo (1908-1922) com o

do segundo (1923-1941)° revela que houve uma tendéncia

decrescente na taxa dos nédo-escolarizados (2,1% para 0,3%)
e, ao mesmo tempo, mostra a tendéncia universalizante do
ensino elementar. Enquanto, no primeiro periodo, 82,8% dos
imigrantes haviam realizado o primadrio e somente 15,7%
freqlientado o ginasio, no segundo, o numero de pessoas dque
tinham apenas o primario diminuiu. De 82,8% para 72,7% mas,
em contrapartida, a taxa dos que tinham o nivel secundario
e superior subiu para 28,0%. Vemos nisso uma clara
demonstracdo de que, ja& na primeira metade do século XX, o

Japado havia conseguido um grande progresso no ensino médio:

TABELA 5 - PERFIL EDUCACIONAL DOS IMIGRANTES JAPONESES

=

NAO , SECUNDARIO OU
ANO PRIMARIO

ESCOLARIZADOS SUPERIOR

1908-1922 2,1% B2;2% 15,7%

1923-1941 0,3% 72,7% 28,0%

BRASIL: 1958
FONTE: Censo da Imigragdo Japonesa no Brasil. (Apud ANDO, 1976:180).

® A historiografia costuma classificar a histéria da imigracdo japonesa
para o Brasil em dois grandes periodos. O primeiro periodo, de 1908 a
1922, compreende o inicio da imigragcdo sob o patrocinio do governo
brasileiro até a sua suspensdo. J4 o segundo periodo, de 1923 a 1941,
refere-se & imigracido subvencionada pelo governo japonés até o seu
término, durante a II Guerra Mundial.
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Acrescentando-se dados que reforcam a tese de

que era reduzido o numero de analfabetos entre os

imigrantes Jjaponeses e elevada a taxa dos que haviam

cumprido a escolarizacdo basica, o nivel secundario e

superior, temos o seguinte quadro:

TABELA 6 - NIVEL EDUCACIONAL DOS IMIGRANTES DE PRE-GUERRA
MAIORES DE 15 ANOS

NIVEL EDUCACIONAL

Analfabetos

Sabem ler e escrever

Primario

Secundario e acima

TOTAL

BRASIL:1958
FONTE: Censo da Imigracdo Japonesa no Brasil (Apud CARDOSO,

1995:135) %

Informacdbes da Secretaria da Agricultura,
Industria e Comércio sobre a taxa de analfabetismo entre os
imigrantes europeus de origem italiana, portuguesa,
espanhola e o©0s 1imigrantes Jjaponeses, 0s dquals haviam
chegado ao Porto de Santos entre 1908 e 1936, confirmam que
a menor taxa de analfabetismo encontrada nestes diferentes
grupos era a dos japoneses, conforme se pode conferir na

tabela abaixo:
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TABELA 7 - CARACTERITISCAS DOS PRINCIPAIS GRUPOS
DE IMIGRANTES QUE CHEGARAM PELO PORTO DE SANTOS, 1908-1936

Grupos Pop. Total % de Analf

Italia/s 202.749 32
Portu/s 275.257 52
Espan/s 209.282 65

Japon/s 176.775 10

Total 1.222.282 34

Taxa de analfabetismo da populacdo com sete anos de idade ou
mais. FONTE: Sdo Paulo, Secretaria da Agricultura, Industria e
Commercio, Directoria de Terras, Colonizagdo e Immigracgdo.
(D.T.C.I) Boletim I: 1 de outubro, 1937. Apéndice, tabela nao
numerada: "“Movimento Immigratério pelo Porto de Santos, 1908 a
1936” e Quadro 16, p.69. Apud KLEIN,1989:116)

Segundo estudo comparativo de SCHADEM(1980:141)

sobre a escolarizacdo, os imigrantes japoneses s6 perdiam

para os alemdes. No periodo de 1908 a 1941, 87,2% do ultimo

grupo eram alfabetizados contra 72,9% de origem japonesa.
No j& citado trabalho de CARDOS0O(1995), a autora
faz referéncia ao fato de que, entre os diversos grupos
étnicos de imigrantes que se dirigiram para os Estados
Unidos até 1907, os de origem nipbnica também apresentavam

o menor indice de analfabetismo:
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TABELA 8 - PORCENTAGEM DE ANALFABETOS ENTRE IMIGRANTES
RECEBIDOS NOS EUA ATE 1907

NACIONALIDADE

Japoneses

Gregos 23
Russos 26
Eslovacos 28
Rumenos 32
Poloneses 36
Bilgaros 45
Italianos do Sul 54

Portugueses 68

FONTE: Japanese Association of the Pacific Nortwest,
1907:20. (Apud CARDOSO,1995:165).

Com estas caracteristicas, o perfil educacional
dos imigrantes Jjaponeses ajustava-se a uma tendéncia da
imigracdo, 4gque abarcava, a partir da segunda metade do
século XIX, um numero elevado de pessoas educadas que saiam
de seu pails motivadas muitas vezes pelo gosto da aventura,
pelo sonho de liberdade, ou pelo simples desejo de uma vida
melhor. Ou seja, um grande contingente de imigrantes nao
era impelido apenas pela miséria, como ocorria na imigracao

do periodo anterior, conhecida como a primeira corrente

imigratéria moderna’.

" A primeira grande corrente imigratéria formou-se logo apbés o término
das guerras napolednicas(1805-1815). A redivisdo politica da Europa em
1815, no Tratado de Viena, apds a derrota final de Napoledo, deixou um
rastro de muita inseguranga e guerras locais. Concomitantemente,
estava em andamento a Revolugdo Industrial cujas conseqiiéncias em
termos socials foram a destruigcdc de velhas classes, dos velhos
oficios, o empobrecimento do campesinato, a falta de trabalho etc.
Entre os anos de 1800 e 1930, deslocaram-se 40 milhdes de ingleses,
franceses, alemdes, irlandeses e outros europeus para as américas.
Segundo dados fornecidos por “Populagdes em marcha”, sé os EUA, pais
emigrantista por exceléncia, acolheu entre 1861 e 1920, quase 30
milhdes de estrangeiros, (Veja, ano 27, n”.36, p.63)




Muitos dos entrevistados que chegaram com suas
familias nos finais da década de 1920 e inicio de 1930,
embora se refiram a existéncia da aguda crise econdmica,
politica e social que assolava o Japédo, afirmam que vieram
para o Brasil “em busca de aventuras” e ndo acossados pela
pobreza ou pela fome.

Para ilustrar como o mbével da imigragdo no comeco
do século XX nem sempre esteve vinculado a miséria absoluta
e nem era constituido fundamentalmente por pessoas
analfabetas, tomemos como exemplo a histéria de vida de um

dos nossos entrevistados:

“"Meu pai era economista, e minha mae
farmacéutica. Eles chegaram no Brasil em 33,
quando entdo eu tinha apenas selis anos. No Japdo,
ele levava uma vida boa, mas ndo era rico. Hd 70

anos atrds, possuia mdquina fotogrdfica, mdquina

de projetar, duas vitrolas. Ele era o terceiro

filho da familia. Trabalhava numa firma, tinha
uma vida folgada. Minha mde morava em uma
chdcara. Ela também levava uma vida de classe
média. Até antes de vir para o Brasil, nunca
havia pego numa enxada. Foli para a faculdade,
formou-se farmacéutica. Ndo sabia o Qque era
pobreza. (...) Meu pali veio movido pela 1lusdo de
que no Brasil se ganhava muito dinheiro, veio
pelo espirito de aventura. Queria conhecer o
Brasil. Ele ndo era rico, porém, para viver,
levava uma vida folgada. (...) Meu pal contava
que, quando estava no Japdo, a sua vontade era
vir para o Brasil para ver galinhas e porcos
soltos no quintal. Ld dizia-se que quando
quisesse comer qualquer animal, poderia salir a
caga que havia em abundidncia (risos). Nunca

imaginou que fosse trabalhar na enxada. Meu pai
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nunca havia pego na enxada. Coitado, sofreu

bastante” (M.,73 anos).

Este novo perfil do trabalhador moderno que se
desenhava no cenario mundial foi apontado pelo conhecido
escritor e cbnsul portugués, Eca de Queiroz. Na década de
1870, conforme o Relatério sobre a Emigracdoc por ele
enviado ao entdo Ministro dos Negdcios Estrangeiros da
época, a presenca de pessoas escolarizadas era tdo grande
que alguns dos paises exportadores de trabalhadores
gueixavam-se de estar perdendo forca de trabalho

qualificado, apdés tanto investimento:

[a imigracédo] Jd ndo estd limitada como
outrora a parte mals distituida das
populagdes ruraes e industriaes,
estende-se a burguesia, ao pegueno
commercio, d4as profi¢ées liberaes, a
educag¢des universitarias

{aaa)

em 1859...de 120.000 emigrantes apenas
1.454 pessoas com proficées liberaes:
dez annos depois em 1869 aparecem 7.000
profi¢cées liberaes, n’uma emigracdo de
70.000 homens. A Allemanha Qqueixa-se

que a America lhe absorve uma

quantidade consideravel de actividade

intellectual e scientifica pelo numero
crescente de engenheiros, professores,
advogados etc. que se vdo estabelecer

nos Estados Unidos...(1979:31/32).

Assim, o fato de o perfil do imigrante da segunda

metade do século XIX corresponder ao de uma populacao

educada e com certa formacdo profissional revela uma
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mudanca radical no tipo de pessoa que aderia a imigracao.

No periodo anterior, a imigracdac era constituida
basicamente por pessoas que viviam nas condic¢des sociais
mais miseraveis, sendo em sua esmagadora maioria
analfabetas e sem qualificacdo alguma.

No caso do Brasil, se os japoneses correspondiam
a esse perfil, o mesmo nao se passava com 1imigrantes de
outras nacionalidades.

Num trabalho atual, Imigrantes italianos em Santa
Catarina, DALL’ALBA relata a situacdo escolar em que viviam

os filhos de italianos em 1895 e revela um guadro bastante

distinto daquele que vimos até agora. H& um abandono geral

das criancas no que se refere a escolarizacdo. Constata

ele,

Por quase vinte e cinco anos os colonos
do sul e muitos do norte ficaram sem
escolas. Por volta de 1895 as
municipalidades tentaram implantar
escolas. Nomeavam professores, mas
depois ndo puderam pagd-los e a

lniciativa acabou. O0s colonos ndo se

preocupavam por demals com dar escolas

para os filhos. Analfabetos, achavam

que haviam progredido assim mesmo € O0S

filhos também venceriam sem esta perda

de tempo (Dall’ALBA,1987:166) (os

grifos sdo nossos).

Analisando documentos oficiais de autoridades
italianas, como o do cdénsul G. de Savdia, BONI(1987)
igualmente conclui pelo pouco interesse dos imigrantes
italianos quanto a educacdo formal dos filhos. Em 1899, ao
visitar as colénias italianas da regido sul do Brasil,

Savdéia surpreendeu-se com a ignoradncia e o analfabetismo
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que se disseminavam entre os colonos e seus filhos. Certa
ocasido, necessitando de uma pessoa que soubesse assinar o
nome para declaracdes oficiais e ndo a encontrando, teve
que “enviar gente a cavalo pelas redondezas” de Criciuma,
Nova Veneza e Nova Belluno (BONI,1987:219).

Esta realidade reproduziu-se também no Rio Grande
do Sul, levando MANFROI & conclusdo de que "o interesse
[dos italianos] pela instrucdo de seus filhos foi minimo, e
a ‘questdo escolar’, praticamente nula” (1987:186).

E evidente que esse pouco interesse dos
italianos, que ocuparam a regido sul do Brasil, pela
educacdo escolar dos filhos, cujo reflexo estendeu-se até
1906 “nas zonas rurais mais distantes da colonizacao
italiana, onde cerca de 90% das criangas estavam crescendo
analfabetas” (BONI,1987:219), ndo pode ser atribuido a
nenhum traco de inferioridade e ou incapacidade a eles
inerentes.

Na visdo de BONI, os italianos davam pouca
atencdo a escola porque a instrucdo era uma palavra que nao
lhes fazia sentido, e “talvez nem pudesse Sser mesmo
diferente, quando n&o se sabla propriamente por que OS
filhos deviam ser enviados a escola” (1987:219).

Ora, habitando uma regiao rural onde a
escolarizacdo ndo possibilitava a mobilidade ocupacional e
nem permitia a ascensdo social, faltava aos italianos a
base social necessaria para estimuld-los a dar um sentido
maior a educacdo escolar. O fato, portanto, de grande parte
dos imigrantes italianos que rumaram para o Brasil e para
os Estados Unidos (vide as tabelas V e VI da presente
pesquisa) ser analfabeta demonstra, a nosso ver, que a
democratizacdo do ensino nado havia até aquele momento
acontecido na Italia, Jjustamente por faltar as condicdes
sociais necesséarias para tanto.

E preciso esclarecer que a comparacdao entre a

alta motivacdo dos japoneses para a educagdo e o baixo

interesse dos italianos da regido sul do Brasil pela mesma,
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ndo se constitui numa exaltacdo dos primeiros em detrimento
dos ultimos. A nossa intencdo é provocar um debate no
sentido de mostrar que a generalizacdo do prdoprio processo
educacional levado a efeito pelo Estado gera certas
necessidades e certas mudancas de comportamento na
populacdo. O exemplo mais evidente da idéia acima é o
préoprio Japao.

Se, desde o come¢o deste século, os Jjaponeses

passaram a valorizar a educacdo, este comportamento também

ndo era a eles inerente. Quando o governo Maidd®, em 1873,

instituiu o decreto tornando o ensino béasico obrigatério
para todas as <criancas, houve 1numeros movimentos de
resisténcia e protesto. A “motivacdo” para a educacdo foi
se manifestando conforme o governo “*enfatizava a
compulsoriedade da educacdo e incitava o povo a mandar seus
filhos para a escola” (ASO & AMANQ,1972:25).

Neste aspecto, a acdoc do Estado foi fundamental
para promover o desenvolvimento educacional do pais e criar
uma nova mentalidade em prol da educacdao, ao lado de outros
fatores que estavam amadurecendo: o aumento no nivel de
renda e a consolidacdo da revolucgdo industrial .

A nossa insisténcia em mostrar que os imigrantes
japoneses trouxeram na sua experiéncia a passagem pela
educacdo formal tem por objetivo levantar a hipdétese de que
isto desempenhou papel fundamental no éxito da formacao
escolar dos nipo-brasileiros.

A democratizacdo do ensino, a obrigatoriedade da

escolarizacdo elementar, o 1investimento na formacdo de

® Mais adiante trataremos detalhadamente da Revolucdo Meiji, por ora

faremos apenas uma breve referéncia a ela. A Revolugdo Meiji
representou para a histéria do Japdo quase que uma ruptura com o
passado feudal. Em 1868, por pressdes internacionais e pelo proprio
esgotamento das relacdes sociais amparadas na forma feudal, o poder
politico, antes pertencente aos senhores feudais (daimios) & retomado
e entregue ao Imperador Meiji. E preciso lembrar-se que o Japdo por
mais de duzentos e cinqienta anos teve um duplo governo: o do Bakufu
ou Shogun(generalissimo) e o do Imperador. Na realidade quem detinha o
poder eram os senhores feudais. Com a Revolugdo Meiji, também
conhecida como Restauracdo Meiji, o poder politico é entreque as mdos
do Imperador, porém, este ja apresentava caracteristicas burguesas.
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recursos humanos fizeram parte de uma politica tracada pelo
governo Meiji para recuperar o atraso politico, econdmico e

tecnoldégico no qual se encontrava o Japdo, em razdo de seu

longo isolamento em relacdo ao resto do mundo’. A Revolucédo

Meiji imprimiu assim uma nova mentalidade em prol da
educacao.

Com a erradicacdo do analfabetismo no Japdo desde
0 inicio do presente século, segundo o nosso entendimento,
a experiéncia coletiva do pais 1levou os Jjaponeses a
considerarem a escola como um elemento ‘natural’ e a
permanéncia fora dela como ‘anti-natural’.

Compartilha dessa opinido WILLEMS, para quem ha

sociedades que

ndo chegaram a integrar a escola a sua
propria cultura, lgnorando-a
completamente ou contando-a apenas como
corpo estranho, imposto, que ndo
conseguiram articular com as esferas
consideradas vitals da sua cultura
(1924:30) .

Nestes casos, diz ele, gquando essas pessoas Vvao
para um outro pais, geralmente seu desempenho escolar é
também restrito. Com esta 1légica, o autor conclui que o
sucesso dos descendentes de japoneses decorreria do fato de
a escola publica ter se integrado a sua cultura (1924:30) .
E desta consciéncia de que a escola faria parte

natural do processo de aprendizagem da vida, somada ao

* A partir de 1639, o Japio rompe suas ligag¢des com o mundo exterior e,
assim impde-se um auto-isclamento, rompido somente em 1854. As razdes
para o isolamento nipdnico foram: impedir a saida de ouro do pais;
proteger-se da doutrina cristd que se difundia pelo Japdo e cujos
ensinamentos de igualdade contrariavam a hierarquia feudal japonesa e,
finalmente, “porque, na época, as poténcias européias- Portugal,
Espanha, Inglaterra e Holanda- realizavam conquistas comerciais e
territoriais em toda ©parte, inclusive na Asia e no Pacifico,
ameacando, portanto, os nipdnicos com o colonialismo ocidental (Apud
MURASSE, Processo Imigratério no Século XX, 1993, p.23).
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desejo de enriquecimento, sentimento bastante presente

entre os 1imigrantes, que, a nosso ver, decorre o empenho
das familias de origem nipdénica em, nao obstante as
adversidades do meio, criar as condig¢des para mandar os

filhos para a escola.

3.2- ALGUNS ELEMENTOS SOBRE A HISTORIA
CULTURAL DOS JAPONESES

Uma rapida analise da bibliografia existente
sobre a histéria cultural dos Jjaponeses permite-nos
reforcar a hipdtese principal do trabalho.

Apoiando-nos na conceituacao de WILLEMS
(1980:270), podemos dizer que a educacdo, entendida no seu
sentido mais amplo, tem a funcdo de transmitir as geracdes
posteriores o patriménio cultural acumulado por uma
determinada comunidade e ou civilizacdo. Segundo ele, néao
hd sociedade que ndo possua cultura alguma e, portanto, nao
ha sociedade onde inexista a educacdo. O que varia é o
mecanismo de sua transmissdo, de acordo com o grau de
desenvolvimento das varias sociedades. Neste sentido,

esclarece ainda WILLEMS:

Se o patriménio cultural é pequeno, as
regras pedagogicas consistem, as vezes,
simplesmente em acoes rotineiras
destinadas a manter a autoridade dos
mais velhos. Garantida esta, a mera
convivéncia das geracdes se encarrega
do resto. Culturas mais complexas, no
entanto, necessitam dum jogo de regras
pedagogicas expressas. Tais
necessidades podem aumentar a ponto de

fazer surgir um sistema de
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conhecimentos especializados
relacionados com o mecanismo de
transmissdo cultural. 0 cardter
institucional da educacdo torna-se cada
vez mais nitido, manifestando-se,
finalmente, na sua forma mals concreta

que é a escola (1980:270).

Ao evocarmos WILLEMS, nosso objetivo é mostrar

que o0s 1imigrantes japoneses que vieram para o Brasil a

partir de 1908 tinham saido de um pais onde as relacdes
sociais haviam atingido um certo grau de complexidade e,
portanto, a transmisséao da sua cultura atrelava-se
crescentemente a padrdes de escrita. J& no século XVIII,
segundo as observacdes de SETTE (1991:111) havia, na zona
rural do Japdo, uma parcela consideravel de populacéao
alfabetizada avida por publicac¢bes relacionadas a técnica e
ao melhoramento da agricultura.

Do nosso ponto de vista, a formacdo desse
*consideravel publico leitor no campo” esta relacionada com
o amadurecimento da economia mercantil na agricultura, que,
ao introduzir uma nova forma de producdo de riqueza,
amparada no dinheiro, solapava as bases da economia
doméstica. Por isso, para que o lavrador mantivesse as suas
terras, a condicdo sine qua non era tdo somente a elevacgao
da produtividade, favorecida pelos conhecimentos
apresentados nos livros técnicos.

Se o desenvolvimento da economia mercantil no
campo pode ter acelerado o processo de escolarizacdo entre
essa populacdo, por outro, na cidade, o comércio e as
exigéncias que dele derivam também podem ter atuado como

elemento estimulador da educacdo. Como diz SETTE,

Nas cidades o ensino era estimulado
pelas exigéncias do comércio, 4as Qquails

se somava a curliosidade insacidvel de
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seus moradores por tudo o que fosse
novidade inclusive oS romances
impressos e as descri¢des de viagens ou
de peregrinagdes religiosas. Os
mercadores(...)ndo se limitavam a
estudos puramente utilitdrios e
fundavam, por vezes, academias com
pretensdes Intelectuais bem mais
elevadas, que examinavam, a luz de
conceitos neo-confucianos, o papel da
classe mercantil dentro da sociedade e
as suas relagdes com o governo
(1991:111).

Contrapondo a uma tendéncia que considera que o

Japdo sbé entrou na era capitalista a partir da Revolucgao

Meiji, entendemos que as relacdes capitalistas ja estavam
em curso desde o século XVIII.

Esta linha de raciocinio, qual seja, a de que o
desenvolvimento das relacdes burguesas no Japdo, iniciadas
desde o século XVIII, acabou por estimular a freqiiéncia dos
nipdénicos a escola, traz em seu bojo algumas derivacgdes.

Do nosso ponto de vista, em funcdo do réapido
desenvolvimento das relagdes capitalistas no Japao, no
final do século passado e inicio deste, disseminou-se uma
forte nocdo de mercado, de lucro. Ao mesmo tempo, a
monetarizacdo crescente da economia tinha desencadeado a
migracao campo-cidade, trazendo, consequentemente, novas
perspectivas de vida, voltadas para os centros urbanos.

Concomitantemente, a politica do governo no
sentido de modernizar os mais diferentes setores da
sociedade (transportes maritimos, estradas de ferro,
telégrafo, minas, construcdo «civil, fédbricas téxteis,
industrias de armamentos, etc.), absorvia crescentemente
mao-de-obra qualificada. Além disso, a construc¢cdo do Estado

moderno Jjaponés expandia a criacdo de um grande numero de
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servicos publicos, que, por sua vez, também necessitavam de
pessoas escolarizadas.

Considerando que, no Japado, durante séculos,
predominaram as rigidas estruturas sociais baseadas na
linhagem, pode-se deduzir o impacto causado nos individuos,
quando o governo Meiji, em 1871, aboliu a lei que mantinha

as castas. A extincdo da lei que mantinha a inflexivel

hierarquia social (senhores, guerreiros samurai,

camponeses, artesdos, comerciantes e parias), resquicios da
feudalidade no Japado, fazia parte de um conjunto de medidas
radicais voltadas para a organizacdo do Estado Moderno. A
implantacdo da igualdade burguesa criou no cidaddo comum a
expectativa de ascensdo social, através do esforco pessoal,
do denodo, da escolarizacédo.

Neste contexto modernizador, o trinémio
cidade/educacado/ascensdo social passou a ser um forte apelo
para os individuos. Assim, desde finais do século XIX, a
escola revelava-se o mais eficaz e rapido instrumento de
ascensao social.

No transcurso de algumas décadas, © que se notou
no cenario Jjaponés foli que a educacdo criou raizes na
estrutura social do Japao, tornando-se um dos elementos
mais valorizados pelo governo e pela sociedade em geral
(ASO & AMANO, 1972:16).

Neste sentido, o sistema educacional recebeu um
grande impulso, em funcdo do que AMANO (1986:11) denomina
de ‘credencialismo educacional’ (gakurekishugi). Este
consiste no fato de que, para fins de contratacdo, promocao
e aumento salarial, as organizacdes governamentais, as
empresas privadas e a sociedade em geral passaram a
priorizar ndo s6 a escola onde a pessoa se formou, mas
também o seu desempenho académico. Assim, toda a vida
profissional dos individuos atrelou-se as credenciais
educacionais, cuja 1intencdo era estimular, entre os
estudantes, a concorréncia e, deste modo, produzir a elite

intelectual da nacaéao.
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Essa conjugacdao de fatores relacionados a
modernizacdao do Japdoc tornou a educacdo um forte traco
cultural dos Jjaponeses. Em decorréncia da énfase no
curriculo académico, disseminou-se na sociedade japonesa a
crenga na educacdo como um importante aliado a favor da

mobilidade social. A bandeira da “igualdade de

oportunidades” empunhada pelo Japdo apds a Revolucdo Meiji

foi levada as ultimas conseqiiéncias.

4- REVISAQO BIBLIOGRAFICA

No processo da pesquisa bibliogréafica
surpreendeu-nos o parco material tedrico ligado diretamente
ao tema. Apesar disso, fol possivel levantar alguns pontos
que nortearam a pesquisa.

As explicacdes mais comuns para o alto grau de
escolaridade dos 1imigrantes japoneses encontradas na
literatura recaem sobre a existéncia de uma longa tradicéao
de respeito pelo saber, em decorréncia da influéncia da
filosofia chinesa confucionista, que penetrou fortemente no
Japao a partir do século XVII (MUTEL, 1974:166). Essa
explicacao de cunho filoséfico-cultural, associa-se, ao
mesmo tempo, a uma outra, a de que a aspiracdo de ascensao
social é indissociavel daquele que emigra. Ou seja, de um
lado, parte-se do pressuposto de que existe uma propensao
do japonés em valorizar o conhecimento e, de outro, de que
sua mentalidade enquanto imigrante forja-se na expectativa
de atingir um nivel social superior, cujo instrumento é a
educacao.

CAMACHO(1993), cujo objeto de trabalho aproxima-
se do nosso, pois sua tese é de que os nipo-brasileiros sao
reconhecidos socialmente como bons estudantes, relaciona o
desempenho escolar positivo deste grupo a influéncia de

trés fatores.
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Em primeiro lugar, destaca a expectativa dos
Jjaponeses de que a educag¢do era um instrumento de ascensao

e reconhecimento social.

Em segundo, e isto recebeu por parte da autora

especial atencao, estariam certos tracos culturais

peculiares aos Jjaponeses ligados & valorizacdo e ao
superdimensionamento do  processo educativo (CAMACHO,
1993:171). Embora, através das pesquisas, CAMACHO tenha
verificado que, na adaptacdo dos Jjaponeses a realidade
brasileira, houve uma “diluicdo de alguns fatores culturais
especificos referentes a educacdo”, considera que a
esséncia de seus tracos culturais permaneceu. Neste
sentido, a autora atribui papel fundamental a forma
hierarquica da familia no desempenho escolar dos nipo-
brasileiros, a qual continua a atuar como “matriz dos
mecanismos de internalizacdo dos padrdes culturais do pais
de origem” (1993:169).

Finalmente, 0 terceiro fator vincula-se as
condigbes econdmicas favoraveis dos nipo-brasileiros, que
lhes permitiram oferecer aos filhos melhores oportunidades
educacionais.

Quanto a este ultimo fator, discordamos da
autora, pois, ao atribuir o} sucesso escolar dos
descendentes de japoneses as condicébes econdmicas
favoraveis dos pais, ela se esquece de que os imigrantes
nipdnicos 1iniciaram a vida num infimo patamar da escala
social. A conquista por uma melhor posicdo social sé
ocorreu apds os mesmos terem galgado, degrau a degrau, a
condicdao de colono, parceiro, pequeno proprietario rural e
pequeno comerciante.

Ja CARDOSO (1995:136), baseando-se em dados
estatisticos que atestam a freqiiéncia de grande parcela de
descendentes de japoneses no Brasil as escolas de ensino
Japonés e ensino brasileiro, recusa-se a entender este
fendmeno como uma manifestacdo exclusivamente cultural e

centraliza sua explicag¢do no aspecto social. Para a autora,
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esta enorme escolarizacdo da populacdo de origem japonesa,
tanto a rural gquanto a urbana, tem origem no processo de
diferenciacdo social que comeca a ocorrer no interior dos
nucleos coloniais, por volta da segunda metade da década de
1910.

Quase todas as familias Jjaponesas que emigraram
para o Brasil encontravam-se praticamente nas mesmas
condicdes sécio-econdmicas. Premidos pela crise econdmica
de seu pais de origem, o0s nipdnicos deixaram para tras a
histéria familiar de linhagem, classe social, profissaéo,
fortunas, se é que havia, para 1iniciar vida nova em
condicbes econdmicas precarias. No Brasil, trabalhando nas
fazendas cafeeiras e, mais tarde, nos nucleos coloniais, a
condicdo de pobreza era denominador comum entre eles.

Todavia, diz CARDOSO (1995:136), no interior
desse grupo, comeca a haver um processo de diferenciacao
social em decorréncia de varidveis como o aperfeicoamento
de técnicas agricolas e a organizacdo da producao assentada

no sistema de cooperativas. CARDOSO enfatiza que uma das

exigéncias deste sistema era tanto a necessidade de “uma

identificacdo étnica(...) como o dominio da lingua Jjaponesa
falada e escrita”. A comunicacdo interna nas cooperativas,
envolvendo cooperados, diretoria e funcionéarios, nao
poderia dispensar o dominico da lingua nipdénica. Para
CARDOSO (1995), portanto, foi essa necessidade que impeliu
imigrantes e descendentes a freqiientar as escolas
japonesas.

Quanto a elevada freqguéncia desse grupo as
escolas brasileiras, CARDOSO (1995:36/7) a explica pelo
fato de a forma de producdo por ele desenvolvida estar
voltada exclusivamente para o mercado, ©0 que o obrigava a
manter frequentes contatos com brasileiros.

Segundo a autora, portanto, a dupla escolarizacéo
dos nipo-brasileiros fundamenta-se na contradicdo vivida
pelo grupo entre, de um lado, segregar-se em comunidades

compostas por membros da mesma etnia e, de outro, pela
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necessidade de se relacionar com a realidade nacional em
funcdo do comércio.

SHIBATA (1997:10), compartilhando com CARDOSO a
idéia de que a importancia dada as escolas Jjaponesas pela
comunidade nipénica ndoc pode ser entendida no “ambito de

suas manifestacdes estritamente culturais”, recorre, para

explicad-la, as condigdes histéricas que “permitiram suas

manifestacdes”.

Partindo desse ©ponto de vista, realiza um
minucioso levantamento da criacdo e expansao das escolas
japonesas paulistas, ocorridas entre os anos de 1915 e
1945. Para a autora, este fendmeno resulta tanto dos
interesses dos imigrantes em manter a identidade étnica por
meio de uma educacdo estritamente nipdnica, quanto da
influéncia do nacionalismo japonés que apregoava,
sobretudo, a lealdade incondicional ao Estado.

Sabe-se que, durante o governo Meiji (1868-1911),
tracou-se uma politica calcada na exaltacdo do sentimento
nacionalista e imperialista, cujo lema “nacgdo rica e
soldados fortes” adquiria crescente conotacdo autoritéaria.
A medida que ©ocorria a desorganizacdo da economia
campesina, e a revolucdo industrial, por seu turno, nao
conseguia absorver parte dessa mdo-de-obra expelida da
agricultura, aumentava brutalmente o nivel de desemprego,
enquanto, no campo, acirravam-se as disputas entre senhores
de terra e arrendatarios. Simultaneamente, propagavam-se as
idéias socialistas entre operdrios e intelectuais. Em meio
a essa cadtica situacdo, reveladora do esgarcamento do
tecido social, forcas conservadoras assumem O poder e O
Japdo rapidamente ruma para o militarismo e o autoritarismo
politico interno. O desfecho desse processo €& O
expansionismo externo, gque se inaugura com a ocupag¢ao da
Manchuria, em 1931, e, depois, da China, em 1937. Neste
mesmo ano, o0 Japao sela ainda acordo com a Alemanha de

Hitler e a Itadlia de Mussolini.
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Vive-se, nesse momento, no Japéo, face as
vitérias das ofensivas japonesas na Asia, um
recrudescimento do nacionalismo. Esse clima de exaltacdo da
grandeza nacional, que envolve a histéria da nacéo
japonesa, os seus mitos e os feitos do seu povo, chega ao

Brasil através das propagandas oficiais e dos préprios

imigrantes que cé& aportam nos finais da década de 20 e

comeco da de 30

Da otica de SHIBATA(1997), portanto, o}
crescimento das escolas Jjaponesas no seio da comunidade
extrapola uma motivag¢do culturalista. A escola, de um lado,
reforca a manutencao da identidade étnica e, de outro,
serve de local para a disseminacao da ideologia
nacionalista japonesa.

As denuncias de que, entre o fim da década de 20
e inicio da de 30, as escolas japonesas passaram a propagar
largamente a ideoclogia fascista, centrando-se na exaltacéo
da nac¢ao japonesa e na superioridade racial dos japoneses,
foram também registradas por HANDA(1987) MAEYAMA(1973),
MORAES (1942), CARDOSO(1995), dentre outros. H& um certo
consenso de que as escolas japonesas nao eram apenas local
de treinamento lingliistico. Mais do que isto, sua funcéao
seria a de ensinar aos descendentes nipdnicos como “serem
japoneses” de fato. Ou seja, ensind-los a assumir
integralmente o que se entendia por valores e condutas
indispensaveis ao verdadeiro japonés: saber a lingua dos
pals, obedecer irrestritamente & hierarquia, incorporar a
nocdo de superioridade racial e cultural, desenvolver
sentimentos patridéticos pelo Japdo, ser perseverante e
disciplinado.

Muito contribuiram também para o nosso estudo

dois outros trabalhos, O imigrante japonés: histéria de sua




vida no Brasil (HANDA,1987) e Uma epopéia moderna: 80 anos

da imigragio japonesa no Brasil (WAKISAKA, 1992)'°.

Embora os autores destes estudos ndo tivessem
como objetivo principal enfocar a criacdao das escolas
japonesas no Brasil, descreveram desde a construcdo das
primeiras escolas Jjaponesas na zona rural até a ida dos
filhos de japoneses para as escolas urbanas. Neste sentido,
os pesquisadores revelaram a importdncia que a instituicéo
escolar assumiu para este grupo.

Segundo a Comiss&do(1992), a histéria das escolas
japonesas no Brasil divide-se em dois grandes periodos. O
primeiro, que vai de 1915 a 1930, é marcado pela construgao
das primeiras escolas e pelos primeiros conflitos entre as
ideologias naciocnalistas do Japdo e do Brasil. Nesse
conflito, o que se disputava era a educacdo que deveria ser
ministrada aos Jjaponeses e descendentes: se deveria
promover a adaptacdo dos filhos & realidade brasileira ou
se manteria a cultura dos ancestrais. Prevaleceu a
continuidade da educacd&o Jjaponesa em razdo das familias
japonesas terem como perspectiva o retorno ao Japéao.

No segundo momento, delimitado entre 1930 e 1945,
o conflito desencadeado no periodo anterior com relacdo a
educacdo formal dos filhos aprofunda-se. Por um lado, as
familias ainda sonhavam em voltar para o Japdo, por outro,
o proprio Estado japonés, em funcdo da profunda crise
econdémica, social, politica e demografica, passou a adotar
uma politica de emigracdo definitiva. Na realidade, desde o
final do século XIX e inicio do século XX, o Japdo, embora
tivesse se aliado as grande nacdes capitalistas, nutria o
desejo de concorrer com elas na partilha e na ocupacdo de
novos territérios, para onde deveria enviar o excedente da
populacao, ganhando, ao mesmo tempo, novos mercados. Dai o

empenho em criar todas as condigées que favorecessem a

' Este trabalho é resultante de uma vasta pesquisa, coordénada pela

Comissdo de Elaboracdo da Histéria dos 80 anos da Imigracdo Japonesa
no Brasil.
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fixacdo do imigrante japonés no Brasil, visto que no resto
do mundo haviam-se levantado barreiras contra a sua
entrada.

A idéia de implantar uma politica de fixacado
definitiva dos emigrantes nos paises de destino era algo

que vinha amadurecendo no Japao desde 1910. Apdés intensa

discussdo interna, o governo Japonés explicita esta

politica, na lei de 23 de marco de 1927, através da qual

incumbe as provincias de organizarem, elas préprias,
cooperativas de emigracdo (ijd-kumiai). Pouco tardou para
se constituir a Confederacdo das Cooperativas de Emigracéo
para o Ultramar, cuja representagdo no Brasil deu-se por
intermédio da BRATAC (Sociedade Colonizadora do Brasil),
fundada em 25 de marco de 1929. Portanto, o ano de 1927 é
tido como divisor de Aguas na mudanca da postura politica
do governo japonés diante do processo emigratdrio.

Estabelecida essa nova diretriz, uma das medidas
tomadas pelo governo japonés foi procurar, através de seu
consulado, imprimir junto & comunidade Jjaponesa no Brasil
uma politica educacional voltada para formar ndo mais o
*sudito do Imperador” e sim o cidaddo brasileiro.

Todavia, se, da parte do Estado Jjaponés, a
questdo se encaminhava neste sentido, o mesmo ndo se passa
com OSs Jjaponeses que emigraram. Na década de 30, ocorre a
maior entrada de imigrantes japoneses no Brasil, os quais
vieram imbuidos de uma mentalidade nitidamente
nacionalista. Apregoavam radicalmente a necessidade de dar
aos descendentes de japoneses uma educac¢do voltada para o
culto ao Imperador, ao incentivo do espirito expansionista
japonés, a introjecdo da idéia da supremacia racial.

Entretanto, com a derrota do Japdo na guerra,
essa educacdao marcadamente ideoldégica perde forca. A funcéo
da escola agora nado é mais atender a interesses ligados a
questdo étnica ou politica, mas a ambicdes pessoais.

E assim que, sem desconsiderar o projeto de

ascensao social que os Jjaponeses vinculavam & educacéo

AVA
AVAVRY

2 3 4 5 6 7 unespwl 12 13 24 13 16

17

18



formal, no trabalho intitulado ‘Escola de 3Japoneses’:

Educacio e etnicidade em Mato Grosso do Sul'*, BRITO (1997)

reconstitui a histéria da atualmente conhecida “Escola
Visconde de Cairu”, fundada em 1918, pelos 1imigrantes
japoneses, na cidade de Campo Grande(MS). Articulando-a
com a ordem capitalista mundial e nacional e procurando
compreender as etapas da construcdo da etnicidade do grupo
de japoneses em Campo Grande, esta autora mostra os varios
momentos vivenciados pela “Escola Visconde de Cairu”.

O primeiro momento da construcdo da etnicidade
ocorre quandc intmeras familias de Jjaponeses, atraidas
pela perspectiva de trabalho assalariado decorrente da
expansdo dos trilhos da ferrovia, convergem para a cidade
de Campo Grande(MS). Concentrando-se na periferia da
cidade, revelam, desde logo, a preocupacao com a
organizacdo de uma instituicdo escolar capaz de promover a
socializagcdo de seus membros dentro dos parametros da
educacdo Jjaponesa. Em 1918, levantam entao uma tosca
construcdo onde passaria a funcionar a “Escola de Lingua
Japonesa” '*.

O seqgundo momento caracteriza-se pela presenca de
grande numero de jovens ndo mais na periferia e sim na zona
urbana de Campo Grande, em razdo da transferéncia da escola

para o centro da cidade em 1924. Neste espaco urbano, “as

‘'’ BRITO em nota de rodapé esclarece o que entende por etnicidade: “é

um termo que além de ressaltar as caracteristicas culturais de um
grupo social, estabelece a inclusdo no mesmo. Significa pertencer e
identificar-se a um grupo social com tragos definidos, porém mutaveis.
Seu significado estd relacionado a construgdo da identidade como
estratégia politica” (1997:1).

= Ao afirmar BRITO que a Escola Visconde de Cairu antes de assim ser
denominada era chamada de “Escola de Lingua Japonesa”, ela ndo faz uma
importante distingdo entre a escola japonesa (nippon-gakko) e a escola
de lingua Jjaponesa. Segundo MAEYAMA, até antes da II Guerra a
denominagdoc comum era “escola japonesa” (nippon-gakko ou nihon-gakko).
S6é apdés o término da guerra é que essas escolas passaram a Sser
denominadas de “escola de lingua japonesa” (nichigo-gakko). Esta
mudanga, gque num olhar apressade ndo tem importdncia alguma, na
realidade, expressa uma profunda mudanca na natureza dessas escolas.
No primeiro periodo a nippon-gakko tinha a fun¢do ampla de fazer da
crianga, do jovem e mesmo do adulto um ‘japonés’, com toda ideclogia
que isto implica. No segundo periodo, a nichigo-gakko era apenas um
local onde os descendentes de japoneses recebiam treinamento
lingiistico(1973:436).
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regras da vida coletiva reclamam a socializacdo do grupo
aos codigos e condutas do pais hospedeiro. A instituicgéao
escolar é chamada para mediar essa socializacdo” (BRITO,
1997:140).

O terceiro momento da construcdo da etnicidade

dos japoneses da-se durante a Era Vargas (década de 30),

quando as escolas estrangeiras, no caso, as escolas

japonesas, em nome do nacionalismo exacerbado, tornam-se
alvo de criticas, suspeitas e discriminacdo. Em decorréncia
dessa politica nacionalista e face a “varios tipos de
discriminacao, de segregacéo e de manifestacdes
xen6fobas” (1997:144), as instituicdes educacionais
estrangeiras foram esvaziadas. Nesse periodo, o nome da
escola foi mudado de “Escola de Lingua Japonesa” para
“Escola Visconde de Cairu”.

O quarto momento da construcdo da etnicidade
ocorreu apdés o término da guerra, quando Os Jjaponeses, em
funcéao da derrota sofrida pelo Japao, viram
definitivamente seu sonho de retornar ao pais de origem
naufragar. As escolas étnicas, entdo esvaziadas, perdem o
carater que as identificava. Doravante o0s Jjaponeses passam
a 1investir na educacdo dos filhos “em escolas sem
quaisquer signos étnicos”, e a escolarizacdo passou a ser
vista somente como instrumento de ascensdo social.

O quinto e o Ultimo momento da construcdo da
etnicidade detectado por BRITO refere-se ao periodo em que
0o Japao recuperou-se economicamente e passou a ganhar
destaque no cendrio mundial. Tal posicdo parece ter gerado
a reafirmacdao da identidade do grupo, pois, a partir de
entdo, ha uma retomada dos valores “como o culto aos
antepassados, respeito a familia, religiosidade e
principalmente o ensino da lingua(...)” (1997:146).

Embora os autores tenham abordado o processo
educacional dos descendentes de japoneses no Brasil de
diferentes angulos, nao ha grandes divergéncias

interpretativas entre seus estudos e o nosso. O que
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distingue nosso trabalho dos demais ¢é o fato de
enfatizarmos que por trads do sucesso escolar dos nipo-
brasileiros estd um importante traco cultural: a crenca na
educacdo. Todavia, é preciso sublinhar que consideramos
este traco cultural como decorrente, principalmente, de uma
politica do moderno Estado Jjaponés gque se empenhou em
criar, ainda no final do séculco XIX, uma nova mentalidade
em prol da educacdo ao erradicar o analfabetismo e ao

tornar o ensino fundamental obrigatério a ambos 0s sexos.

5- REFERENCIAL TEORICO

Para entender e explicar o fendmeno cultural da
alta escolaridade e da organizacdo da educacdo escolar
entre o0s nipo-brasileiros, adotamos o método da ciéncia
histérica.

Segundo o©0 mesmo, para se compreender mails
profundamente um fendémeno social particular, faz-se
necessario aborda-lo em sua origem e evolucdo, sempre
levando em conta as complexas relacoes econbmicas,
politicas, sociais e culturais que o envolvem e o0
determinam. Ou seja, ndo se pode entender um fenbmeno a
partir de si mesmo; é preciso ultrapassar o dado sensorial

imediato, visto que este procedimento nos dé& apenas uma

visdo parcial e momenténea da realidade. Dail a necessidade

de extrapolar a percepc¢do imediata e centrar a atencdo no
processo de desenvolvimento do fendémeno social .
Pautando-nos no referencial tedrico acima,
recorremos a dols tipos de pesquisa qualitativa: a
bibliografica e a de campo, com base em histérias de vida.
A pesquisa bibliografica ou pesquisa tebdrica deu-nos
subsidios para uma analise da totalidade, enquanto a
pesquisa de campo, através de entrevistas semi-

estruturadas, possibilitou verificar como os personagens
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diretamente envolvidos na questdo do sucesso escolar véem-
se neste processo.

As vantagens de se empregar simultaneamente a
pesquisa de campo e a pesquisa tedrica €& que elas permitem
tanto recuperar aspectos importantes da vida social como
dar um sentido mais amploc a memdéria individual. Embora,
nas lembrancas de cada sujeito, existam as
particularidades de suas histoérias, 0s sujeitos
individuais universalizam, por meio de sua vida pessoal ou
familiar, a experiéncia histérica de sua época.

Alerta TRIVINOS(1987) que, ndo obstante sejam
inimeras as vantagens da pesquisa que se utiliza da
histéria de wvida, é preciso cautela no sentido de ndo se
empregar a entrevista como forma uUnica de resgatar a
histéria pessoal. Pois, como j& se sabe, a memdria humana
é seletiva e as pessoas tendem a idealizar certos momentos
do passado, sobretudo aquelas que avancam muito na
velhice. No intuito de precaver-se dessas distorcgdes,
necessario se faz complementar a histéria de vida com

revisao de documentos, consulta a obras, entrevistas com

pessoas diretamente vinculadas com o sujeito (TRIVINOS,
1987:136).

Cada vez mais a educacéao, a sociologia, a

psicologia, a histéria tém se valido da histéria de vida,
grande legado da antropologia, uma vez que ela amplia as
possibilidades de investigacao. No entender de BOSI, por
exemplo, ela vem contribuir com a producdo de uma nova
documentacao, “ao lado da documentacdo oficial, fotos, da
histdéria escrita, das datas, da descricdo de periodos”
(198535175} .

Esta forma de documentacdo revela ainda mais a
sua utilidade quando, como & o nosso caso, é “escassa a
informacdoc disponivel e a  historiografia incipiente”
(DEBERT, 1986:141) .

A isto soma-se a possibilidade de abertura de um

canal de conversacdo entre o informante e o analista, cujo
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produto final é o enriquecimento da pesquisa. Isto torna-
se possivel porque a entrevista semi-estruturada, sendo
composta com questdes fundamentais erigidas a luz de uma
teoria social, da observacdo e de hipdteses, proporciona

ao informante momentos de liberdade e de espontaneidade na

narrativa dos fatos. Estes, bem analisados pelos

entrevistadores, redundam em grandes contribuicdes.
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CAPITULO II: UMA RETROSPECTIVA

HISTORICA DO JAPAO: A FORMAGAO DO

BACKGROUND CULTURAL

Na historiografia ocidental, predominou, durante
muito tempo, a idéia de que, pelo fato ter vivido de 1639 a
1868 parcialmente isolado do mundo exterior, o Japdo trazia
como heranca o atraso econdmico, politico, social e
cultural.

Ao reconstituir a histéria do Japao, ainda que de
maneira sucinta, observamos, aoc contrario disso, um alto
grau de desenvolvimento do pais, sobretudo o das relacgdes
mercantis que possibilitaram o grande salto para a
modernizacdo ocorrida apdés a Revolucdo Meiji(1868).

A Era Meiji (1868-1912) representou para os
japoneses o que a Revolucgdo Francesa significou para os
franceses: o divisor de &guas que demarcou o sepultamento
do mundo feudal e o 1ingresso na modernidade, cuja
influéncia ¢é marcante nos 1imigrantes Jjaponeses que agqui
chegaram. O estudo desta época, portanto, poderia bastar
para nossos propdsitos.

Consideramos, todavia, que os tracos culturais

dominantes no Japao contemporédneo tém origem numa época
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ainda mais remota. Por 1isso, vamos recuar mais além no
tempo, pois queremos mostrar que o avango do Japao nos
séculos XIX e XX foi preparado pelo rico legado da Era

Tokugawa (1639-1868), visto que nesse periodo ocorreu o

processo de acumulacao capitalista e e} grande

desenvolvimento urbano e cultural.

Atualmente, a historiografia ocidental atribui a
Era Tokugawa papel fundamental no desenvolvimento das
condicdes que propiciaram a transformagdo do Japdo agrario
em um pais altamente industrializado e moderno. VIEIRA
(1973:26), por exemplco, admite o grande dinamismo adgquirido
pelo Japdo apdés a Revolugcdo Meiji (1868), mas reconhece
também gque, na realidade, tal wvigor originava-se das
poderosas e silenciosas transformagdées que se vinham
operando no seioc da sociedade Jjaponesa desde a época
anterior.

Compartilhando dessa tendéncia historiogréafica
atual, RUBINGER ratifica que muitos estudiosos, para
compreenderem o Japdo moderno, tém voltado “as atencdes
para a natureza da sociedade que vigorou no regime
Tokugawa” (1982:3) .

A bibliografia ocidental atual, portanto,
confirma nossa hipdétese de que o periodo Tokugawa foi a
grande parteira do Japdo moderno, visto dque nele se
assistiu concomitantemente & decomposicdo das relacgdes
feudais e a formacdao das relacdes capitalistas. Por este
motivo, julgamos indispensavel uma andlise da Era Tokugawa
para uma maior compreensdao da histéria e da cultura

nipdénica contemporéneas.
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1-O0 JAPAO DOS TOKUGAWA(1639-1868) E
DESENVOLVIMENTO DAS RELACOES CAPITALISTAS

Do século XI ao século XV, o Japdo viveu um
periodo de grandes turbuléncias, cujas disputas por terras
e pelo controle politico, culminaram, nos séculos XV e XVI,
com o desmembramento do poder central em inumeras unidades
territoriais independentes, os feudos (han), o0s (quais
funcionavam como auténticas células autédnomas. Cada
territério encontrava-se sob o comando de um chefe militar
(senhor ou daimyé'), que detinha o poder absoluto de
aplicar taxas, leis, justica, aumentar o efetivo militar,
embora, teoricamente, estivesse subordinado na escala
hierdrquica a um poder superior, o Imperador-.

Todavia, com a expansaoc do comércio, novas forcgas
sociais foram exigindo o fim da guerra civil e a criacao de
um poder centralizado. Ora, no século XVII, as trocas
comerciais, que haviam atingido a China, a Coréia,
Filipinas, Sido (Taildndia), Pérsia e Aradbia, ndo podiam
mais ficar sujeitas as diferentes determinacdes juridicas,
monetdrias e tributdrias de cada feudo, assim como néo
podiam ficar a mercé dos constantes conflitos existentes
entre eles. Por 1isso, a necessidade da centralizacao

politica.

' Daimyé para nés ocidentais significa senhor feudal. “O dominio do
daimyé que se forma no século XVI, durante e depois das guerras
feudais, transforma-se, na esséncia, numa espécie de pequeno reino ou
principado. Os viajantes europeus, inclusive portugueses, que observam
o Japdo, no fim desse século, chamam os daimyd de reis ou principes.
Em seus territérios, os daimyé constituem-se, de fato, em senhores
absolutos. Seus dominios lhes pertencem para governar e proteger, com
vagas referéncias a uma autoridade delegada ou sangdo do Shogun. Esses
governantes administram seus dominios, através de vassalos (kashin) e
por meio de delegagdo, via sub-enfeudacdo”.(J. YAMASHIRO, Histéria dos
samurais, 1982

° No Japdo desenvolveu-se, peculiarmente, um sistema dual de governo,
cujas fontes de autoridade emanavam de duas personagens: o Imperador
(Tenné) e o Generalissimo (Shogun). O poder peolitico, econdmico,
enfim, o controle do pais encontrava-se nas mdos do Shogun e ao
Imperador foram relegadas fungdes meramente espirituais e retirada
completamente a possibilidade de interferéncia na condugdo de assuntos
do Estado.
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O processo de unificacdao do pails, 1iniciado com
Oda Nobunaga(1534-1582) e Toyotomi Hideyoshi(1536-1598),
consolidou-se a partir de 1600, com Tokugawa Ieyasu, quando
este, ao vencer a batalha de Sekigahara(1600), foi nomeado
pela corte, em 1603, Generalissimo (Shogun), o mais alto
cargo militar. Com ele, teve inicio a Era Tokugawa, que
perdurard até a Revolugcao Meiji.

A tentativa de wunificacdo do pais implicava

necessariamente o combate & crdénica guerra civil e um

controle quase que absoluto, por parte do shogunato’, sobre

o conjunto da populacdo.

Assim, uma das precauc¢des foi recolher as armas,
proibindo seu uso entre a populagcdao geral e restringindo-o
somente a classe dos guerreiros. Com esta medida,
gradativamente foi-se criando uma forg¢a armada especial,
que se distanciava dos interesses do restante da populacgao.

No intuito de quebrar os &nimos dos senhores para
as disputas, bem comoc evitar a possibilidade de traicdes,
redistribuiu-se politica e territorialmente os feudos,

segundo o grau de confianca existente entre o shogunato e

No século XVII, a nobreza japonesa perde o poder politico para uma
nova classe que ascende: os samurai (classe guerreira). Estes, de
inicio, eram lavradores que, levados pela necessidade de auto-defesa
frente as constantes ameagas de invasdes e guerras, organizam-se e
aperfeicoam-se na arte militar. Gradativamente vdo abandonando as
atividades agricolas para se dedicar exclusivamente a defesa e a
guerra. Com isso, vdo se distanciando do restante da populagdo para se
tornar uma classe social distinta, com moral, habitos, preparo fisico
préprios.

No poder, os samurai introduzem um sistema de governo suis generis
chamado Shogunato ou bakufu. Este era um governo militar hereditario.
Segundo a historiografia, o Japdo assiste a trés shogunato: 1)
shogunato Kamakura (1192-1333); 2) shogunato de Muromachi (1338-1573);
3) shogunato de Edo (1603-1868). Os nomes Kamakura, Muromachi e Edo
referem-se as cidades onde se localizava o poder central. Dentre os
trés shogunato, o mais importante deles foi o de Edo, que teve a
frente a familia Tokugawa. Este periodo é conhecido como a Era
Tokugawa, gque 1inicia em 1603 e encerra em 1868, gquando ocorre a
Revolugdo Meiji.

O ano de 1603 marca o inicio do rompimento do Japdo com o resto do
mundo, com excegdo dos holandeses e chineses, por durante mais de 250
anos. Todavia, em 1868, por pressdes internas e externas, o Japao
reabre suas portas e passa a manter relacdes comerciais com a Europa,
com a América , Asia.

Com a Revolug¢do Meiji, desaparece o shogunato, e o poder é& entregue a
velha nobreza. Com a Revolugdo Meiji, o Japdo empreende uma politica
de modernizagdo, que engloba todos os setores da sociedade nipdnica.

AVA
AVAYEY

1 2 3 4 5 6 7 unespwl 12 13 14 1a 1o Id 18



os senhores. Os que se aliaram a Tokugawa Ieyasu antes da
guerra, chamados de daimyé fudai, tinham a confianca do
shogunato e, por 1isso, foram privilegiados e mantidos
préximos ao poder. Os antigos inimigos, cuja alianca deu-se
somente apés a sua rendicdo na batalha de Sekigahara(1600),
os daimyé tozama, foram alijados do poder e alocados para
regides de pouca importéncia econdémica e politica.
Curiosamente, estes feudos marginalizados da vida
politica “foram obrigados a dar vazdo as suas energias em
outras atividades” (BARAN,1986:144). Antecipando-se, ou,

talvez, adaptando-se aos novos tempos, lancaram-se a

empreendimentos de cunho capitalista. Passaram a se dedicar

ao comércio e, assim, engrossaram a ala da emergente classe
burguesa.

O temor de uma possivel alianca entre as classes
dominantes contra o shogunato levou este ultimo, em 1635, a
adotar um curioso mecanismo de controle social, denominado
de “sistema de sankin-kotai” ou “sistema de reféns”.
Segundo este, o Shogun (generalissimo) podia exigir que os
daimyé residissem a cada ano, alternadamente, ora nas suas
propriedades ora na capital, em Edo. Enquanto o senhor
estivesse no feudo, sua familia, seus herdeiros e um grande
numero de seus vassalos de confianca deveriam permanecer em
Edo, na condicao de reféns. Garantindo, por este método, a
fidelidade compulsdéria dos daimyd, o shogunato precavia-se
de uma possivel traicao.

Para reforcar ainda mais este controle, uma rede
de informantes e inspetores vigiavam todos os passos dos
senhores. As nmudancas, as viagens dos nobres eram

rigorosamente policiadas e a apresentacdo de passaportes
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era uma obrigatoriedade®.

Essas medidas, ainda que opressoras e nao raras
vezes culminassem em mortes, foram 1importantes para
unificar o pais e estabelecer um longo pericdo de paz e
prosperidade até inicios do século XVIII.

Todavia, doravante, o shogunato deu sinais de
esgotamento. O desenvolvimento comercial, a disseminacdo do
uso do dinheiro, a urbanizacdo acelerada do pails foram
corroendo a estrutura do mundo feudal japonés. As
instituicdes, as classes, os costumes vinculados ao antigo
regime vdo perdendo prestigio, ao mesmo tempo em gue surgem
novas classes, como a dos comerciantes, artesaos e
proprietarios rurais.

De fato, conforme o dinheiro passa a mediar as
relacdes socilais, ha, inversamente, um processo de
enfraquecimento da economia senhorial.

Por exemplo, o arroz, que durante todo o periocdo
feudal fora empregado como moeda corrente, perde sua funcao
monetaria, conforme se difunde o wuso do dinheiro,

arrastando consigo as classes que, de alguma forma, viviam

de sua produgdao. Os senhores, por exemplo, costumavam

receber a maior parte de seus 1mpostos em arroz.
Entretanto, no periodo entre as safras, deparavam-se com
sérios problemas, uma vez que ndo possuiam a mercadoria
para converter em moeda, mas tinham que manter todos os
gastos como as visitas oficiais prescritas pelo shogunato,
presentear o0s nobres, comprar armaduras de cerimdnias,
vestir suas mulheres com tecidos <caros, prover sua
comitiva, reformar castelos (SETTE,1991:40/1), os quais

tinham que ser pagos em moeda. Face a 1isto, nado lhes

* Para manter a unidade politica numa sociedade altamente fragmentada e
belicosa como a do Japdo, era necessario um controle extremado sobre
toda a sociedade. Por isso, os holandeses foram confinados na pequena
ilha de Deshima(1630), foram impedidas tanto a saida dos Jjaponeses
para fora do pais quanto o retorno (1635) daqueles que ja estavam no
exterior. Além disso, s6 se permitia a construgdoc de embarcagdes
pequenas que pudessem navegar em Aagquas proéoximas. Do mesmo modo,
estrangeiros residentes no Japdo sofreram restrigdes no contato com os
moradores locais, de maneira que somente pessoas autorizadas pelo
governo podiam deles aproximar-se (YAMASHIRO,1987:190).
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restava outra alternativa sendo recorrer a empréstimos
junto a comerciantes, tornando-se deles dependentes.

A medida que a situacdo torna-se sufocante para a
nobreza, esta eleva os tributos, conduzindo os camponeses e
comerciantes a sublevagdo. Neste contexto de profunda
agitacdo social, a classe dos samural organiza motins
populares em decorréncia de seu desprestigio e
empobrecimento. Comerciantes e fabricantes sentem-se
prejudicados e oprimidos pelas restricdes feudais. Nas
cidades pululam violentos disturbios, envolvendo cortesaos
e intelectuais, caracterizando uma crise generalizada.

Pressionado pela monetarizacdo crescente da nova
economia, o shogunato passa a exigir dos camponeses que
parte dos impostos, tradicionalmente pagos em produtos,
seja vertida em dinheiro. A transformacdo da renda em
espécie para renda em dinheiro, mais do gque uma mera
substituicdo na forma de pagamento, atua como verdadeiro
solvente das relacdes feudais.

Conforme o dinheiro se torna uma nova necessidade

social, aumenta proporcionalmente a voracidade do senhor

pela extracao do excedente. Todavia, nao se deve

interpretar tal atitude simplesmente como decorrente de sua
ganancia pesscal, sob o risco de se cair numa interpretacgao
moralista da histéria. Na realidade, a velha sociedade
japonesa, no seu conjunto, estava se gulando por novas
coordenadas, determinadas pela reorganizacdo econdmica e
politica do mundo. A sociedade nipdénica ndo podia ficar
incélume ao processo de mundializacéo do mercado,
precisamente porque ja se havia desencadeado o comércio em
seu seio (HALL,1987:200).

A partir de entdo, a riqueza social deixa de ser
representada pelas grandes extensdes de terras, o grande
numero de vassalos, o titulo de nobreza. O novo balizador

da riqueza é tao somente o dinheiro, que, dai em diante,
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conferird posicdes sociais privilegiadas®.”. O que passa a

importar é€ tao somente a produtividade. Diz MUTEL(1975:20),

“*yva sabemos gque la cantidad de arroz servia entonces como
bardametro del poder econdmico de los feudos”.

Evidentemente, aquelas classes vinculadas ao
antigo modo de producdo de riqueza social e que néo
conseguiram se adaptar aocs novos tempos sucumbiram. Muitos
senhores endividaram-se para manter sua antiga forma de
existéncia, alias, bastante dispendiosa. Além da vida
luxuosa que levavam na corte do shogun, o sistema de
sankin-kotai absorvia grandes somas em dinheiro®.

Paradoxalmente, embora o sistema de sankin-kotai
tivesse sido adotado para manter a tdo necessaria unidade
politica e garantir a fidelidade dos daimyé para com O
shogunato, serviu também de alavanca para a sua proépria
destruicéo.

Primeiro, porque esse sistema “corroia suas
financas através dos dispendiosos gastos nas suas viagens
de ida e volta, fazendo-se acompanhar de luxuosas
comitivas” (MURASSE, nota n .14 p.26). Em segundo lugar,
porque o proéprio Shogun acabou estimulando aquilo que mais
condenava, © comércio. O vaivém da nobreza requeria a
construcdo de inumeros castelos, palacios, casardes para
abrigar tanto os daimyé durante as visitas quanto suas

familias gque se tinham tornado permanentes reféns. Além

Seria pertinente lembrar as observagdes de DOBB no tocante a essa

exigéncia crescente do dinheiro como novo agente mediador das relagdes
humanas. Para ele, isto s6 se torna uma pratica corrente gquando, de
fato, “h& um consideravel desenvolvimento do comércio, de inddastrias
urbanas, da produgdoc de mercadorias em geral e da circulagcdo do
dinheiro” (1983:51).
° H4 estimativas que calculam que o sistema de sankin-kotai absorvia
60% a B80% em dinheiro dos han. As construg¢des eram verdadeiros
palacetes, "“chegando algumas vezes a atingir quatrocentos acres de
extensdo, incluindo mansdes, gabinetes, quartéis, escolas, estabulos,
ginadsios, jardins e até prisdes” (ANDERSON,1985:449). Assim, os daimyéd
tinham de construir e manter mais de duas residéncias (os mais ricos
possuiam trés), sustentar o luxo de seu séquito, financiar as viagens,
etc., o que implicava em gastos com os quais, na maioria das vezes,
eles ndo tinham como arcar, exceto recorrendo a empréstimos a juros
exorbitantes.
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disso, era preciso construir quartéis para os guardas e
casas para toda a criadagem (MURASSE, 1991:39).

Assim, o sistema de sankin-kotai acabou
indiretamente acelerando o processo de urbanizacdo e
estimulando o crescimento do comércio.

E interessante destacar que, por influéncia do
confucionismo do século XVII, cuja filosofia condenava o
comércio como uma atividade vil, tanto os senhores quanto
os “legisladores Tokugawa tinham verdadeira aversdao a arte
de fazer dinheiro e as pesscas que o acumulavam”
(BARAN, 1986:145). Em razdo dissc, coube a classe dirigente
estabelecer os principios da politica econémica, ficando
reservadas exclusivamente aos mercadores (chonin) as
transacdes monetdrias e econdmicas.

Na visdo de SETTE, T“gentes desdenhadas pela
tradicao” (1991:40) solapavam o acalentado sonho do
shogunato de transformar o) Japédo numa sociedade
essencialmente agraria, onde os samural governavam, O
agricultor produzia o comerciante cuidava da
distribuicéo.

Na realidade, a classe dirigente ndo conseguia
ver a dgrande contradicdo que ela prébpria, de certa forma,
estimulou. Ao mesmo tempo que outorgava meios para o
enriquecimento dos comerciantes, ela se tornava cada vez
mais reféns deles. Sem o dinheiro dos chonin, ndo havia

como manter a vida de luxo, os castelos, as guerras, néao

havia, enfim, como viver.

2-AS VESPERAS DA REVOLUGCAO MEIJI

Nos 1inicios do século XIX, embora o alvo das
criticas parecesse atingir tdo somente o regime de governo,
a situacdo pode ser entendida como o agravamento do

processo anterior e como o colapso, preparado durante
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séculos, daquela forma de producdo da vida. Surgem inumeros
movimentos sociais pedindo o fim do shogunato e a volta do
Imperador.

Curioso notar que, num processo revolucionéario,
as pesscas que o vivenciam nem sempre tém consciéncia de
sua dimenséao histérica. A demonstracéo disso é o)
engajamento politico de muitos daimyé poderosos no
movimento contrario ao regime (YAMASHIRO,1987:215), sem se
darem conta de que o fim deste arrastaria, por conseguinte,
o da sua propria classe.

Esta falta de consciéncia decorre, do nosso ponto
de vista, do fato de as transformacdes socials ocorrerem
ndo bruscamente, na forma de ruptura, mas por meio de
mudancas graduais, nas quais atuam elementos da velha e da
nova socledade. Somente quando amadurecem muitos dos
elementos da nova sociedade é que se pode olhar para o
passado e concluir que aquelas transformacdes foram
revolucionarias.

E desta perspectiva que explicamos o porqué de os
japoneses, ou pelo menos parte deles, ndao conseguirem ver
que o alvo de seus ataques, o shogunato, ha muito tempo
havia sido eliminado pela histéria. O que permanecera era
apenas o© seu espectro. Com perspicdcia, MUTEL assim se
refere a este mundo em extincdo: “FEl1 Shogunato feudal de
1600 no desaparecio en 1868 por la sencilla razon de que ya
estaba muerto hacia tiempo” (1975:50).

Neste contexto, marcado por uma crise profunda,

pressdes internas clamavam por amplas reformas, em meio as

quais emergiam movimentos de cunho popular-nacionalista

exigindo a substituicdo do Shogun pela monarquia imperial.
Concomitantemente, aumentavam as pressdes do
capitalismo internacional para gque o Japdo suspendesse a
politica de isolamento e franqueasse seus portos para o
intercémbio comercial com o resto do mundo.
Sob pressao e sem alternativa, o Japdo capitulou.

Em 1853, chegando ao pals e ao peso dos canhdes, o comodoro
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americano Matthew C. Perry obrigou o governo a assinar o
Tratado de Amizade e Comércio, com o0s Estados Unidos,
também chamado de Tratado de Kanagawa. Em 1854, deu-se
finalmente a abertura do primeiro porto Jjaponés, o de
Yokohama. Muitos comerciantes enriquecem com a abertura dos
portos, mas a maioria da populacdao sente, na pele, os
efeitos negativos da balanca comercial, uma vez dque a
exportacdo superava a importacdo, elevando ainda mais os
precos dos produtos internos, sobretudo o do arroz
(REZENDE, 1991:20) .

A insatisfacdo com a situacdo aumentava na mesma

proporcdo em que crescia o sentimento nacionalista e

xen6fobo entre a populacdo. Paradoxalmente, o shogunato
teve de provar do veneno que destilou por mais de dois
séculos, gquando, para manter a politica de 1insulamento,
estimulou a xenofobia.

No momento em que as poténcias capitalistas
ocidentais batiam as portas do Japdo, com um arsenal
militar superior, exigindo a abertura dos portos japoneses
para fins comerciais e diplomaticos, o shogunato reconheceu
a fragilidade de seu exército. Sem alternativa teve entaéao
*de contemporizar e conceder ao Ocidente as exigéncias de
‘abertura’ do Japdo, para preservar a sua proépria
sobrevivéncia” (ANDERSON, 1985:456) . Todavia, tornou-se
vitima do sentimento xendéfobo que disseminara, pois
diversos setores da sociedade organizaram-se e passaram a
atacar com violéncia as missdes estrangeiras. Alias, nédo so
0os estrangeiros foram alvo de agressdes, mas também as
préprias <classes dirigentes, que foram acusadas de
traidoras da patria. A situacdo interna tornava-se
insustentavel.

Havia, portanto, uma luta interna que dividia o
préprio  Japao quanto a conducdo de seu destino.
Contrapondo-se ao movimento nacionalista xenéfobo, outros
setores, influenciados pelo liberalismo ocidental,

apregoavam idéias livre-cambistas e lutavam pela abertura
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dos portos e pelo fim da politica isolacionista.’ Defendiam

a posicdo de que nenhuma economia do mundo poderia se
manter isolada dos acontecimentos internacionais e, caso os
dirigentes quisessem promover a prosperidade do Japao,
deveriam intensificar e expandir o comércio com o mundo.

A ala radical xendéfoba foi finalmente derrotada
quando as marinhas americana, inglesa e francesa partiram
para a retaliacdo, bombardeando “a cidade que ousara
afundar navios estrangeiros” (REZENDE,1991:21). Apds este
episddio (1864), o) Japéo, impotente diante das
circunstancias internas e externas, abre suas portas para
os estrangeiros, e a conseqiiéncia deste ato foi o fim de
uma forma social.

Em 1868, finalmente, a familia Tokugawa renuncia
em prol do Tenné (Imperador) Meiji, o qual se torna o novo
centro de autoridade, embora ainda regulado pelo principio
anterior, “o imperador impera, mas nao governa” (vide
capitulo I, nota n°.9, p.29). Historicamente, a volta do
imperador nos moldes feudais também ja& havia se tornado
impraticdvel. A restauracdo da monarquia imperial sé tinha
funcdo ideolégica, visto que a sociedade possuia agora a
burguesia como a nova classe dirigente.

Com a Revolucdo Meiji, o desenvolvimento do Japao
far-se-a nos moldes das instituicdes ocidentais. Desta
forma, ele passard a se integrar definitivamente ao
movimento de mundializacdo, liderado pela Europa desde o
século XVI e que, nesse momento do século XIX, esta sob a

supremacia dos EUA e da Inglaterra.

Além do mais, como esclarece MURASSE(1993), todos os outros paises
do oriente ja& haviam estreitado relagdes com o Ocidente, revelando
ser impossivel ao Japdo manter-se isolado da marcha dos
acontecimentos mundiais.
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3- A REVOLUGCAO MEIJI E A MODERNIZACAO DO

A Revolucao Meiji representou para a histéria do
Japdo o marco de sua 1insercdo definitiva na modernidade.
Embora, na era Tokugawa, o pais tivesse uma economia
mercantil desenvolvida e atingido um grau relativo de
urbanizacao®, paradoxalmente nele coexistiam formas

obsoletas de producao.

as manufaturas eram ainda de cardter
rudimentar, dominadas pelos oficios
artesanalis e organizadas em corporac¢cdes
de tipo tradicional; as fdbricas
propriamente ditas eram desconhecidas;
o trabalho assalariado ndo estava
organizado em escala significativa; a
tecnologia era simples e arcaica
(ANDERSON, 1985:415) .

Aliads, nao apenas o0 processo produtivo era
incompativel com as rapidas mudangas que se processavam no
Japdo e no mundo, como também as instituicdes sociais
tinham claros tracos semi-feudais. Por 1isso, para tomar o
bonde da histéria, colocava-se a necessidade de reformas
profundas e rapidas.

O novo governo deu inicio a um amplo e ambicioso
projeto modernizador, cujo éxito colocou o Japdo, no século
XX, em condicbes de igualdade com as maiores poténcias

capitalistas.

® O processo de urbanizagdo do Japdo havia atingido um grau de
desenvolvimentc que provocava nos europeus estupefagdo. Nos inicios do
século XVIII, “Osaka era o maior centro comercial do mundo e Edo
encontrava-se entre as mais populosas cidades do mundo. Superava
Londres ou Paris, e talvez um em cada dez habitantes vivia em cidades
com mais de dez mil pessoas” (ANDERSON, 1985:415).
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A profundidade com que foram efetuadas as

reformas leva-nos a entender que a volta da monarquia

correspondeu a mais do que uma simples restauracdo. E neste

sentido que SETTE (1991:110) se expressa. Se aqueles que
participaram do movimento contra o bakufu acreditavam
tratar-se de mera “substituicdo de um mandante ou de um
grupo de mandantes dentro do governo, da mudanca dos nomes
ou das formas das instituicbes”, estavam profundamente
enganados, pois “estavam sendo arrancadas(...) as proéprias
raizes do antigo poder e plantadas sementes novas em seu
lugar”.

Assim, em 1871, o governoc Meiji suprimiu os
territérios feudais, destruindo a base do poder politico e
militar do antigo regime, reorganizando-os sob a forma de
provincias e regides metropolitanas, as quals passaram ao
controle de uma administracédo central. Os impostos, que
antes iam para os cofres dos senhores, sdao agora recolhidos
diretamente pelo Estado, determinando, consequentemente, o
fim da classe dos senhores feudais e, ao mesmo tempo, ©
fortalecimento do Estado burgués, que passou a ter na
extracdo do excedente uma fonte regular de rendimentos.

Os senhores, sendo obrigados a “devolver” seus
territérios ao Tennd (Imperador), também perderam o
antiquissimo privilégio de monopolizar determinadas
atividades comerciais.

A iniciativa de suspender os privilégios de
algumas classes ociosas e improdutivas representou para a
sociedade a desobrigacdo de um pesado &nus, uma vez dJue
estes eram custeados ©pelo restante da populagao. O
excedente pode entdao ser canalizado para projetos de
industrializacdo e modernizagdo do pais, os quais absorviam
somas incalculéaveis.

Seria interessante recordar que a supressdo dos
privilégios de classe nao ocorreu de chofre. Quando da
extingcdo da desigualdade juridica (1871), a classe

guerreira ficou assegurada uma pensdo hereditaria dque
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exauria 30% da arrecadacdo do Estado. Somente em 1876,
quando o governo, através de um pagamento unico, baseado em
um “certo numero de anos do rendimento que tinham direito a
esperar” (SETTE,1991:121), substituiu a pensao hereditéaria
por titulos de divida publica, foi possivel suspendé-1los
definitivamente.

Desde 1870, o governo vinha explicitando o desejo
de adotar uma politica de expansdo e ocupacdo territorial
de cunho notadamente imperialista. Sob o lema jJa
mencionado, “um pais rico e um exército forte”, o governo

Meiji investiu em projetos militares, inspirando-se em

modelos ocidentais. Desde entdo, os guerreiros (samurai)?,

ja ndo desempenhavam funcdo social: pelo contrario, haviam
se tornado um peso para a sociedade. Em 1873, receberam um
golpe mortal: os dirigentes <criaram o Exército e
instituiram o servico militar obrigatério para o sexo
masculino de todas as classes.

As reformas empreendidas pelo governo
revoluciondrio estenderam-se também a agricultura. O campo
ndo poderia se manter a margem das reformas econdmicas,
politicas, juridicas, fiscais, pois nao sbé representava o
sustentaculo de toda a economia japonesa, como também nele
se concentravam focos de maior tensdo politica. Ademais,
fazia-se necessario adequar a exploracdo do solo a forma
burguesa.

Por isso, em 1869, o Estado concedeu o livre
cultivo aos camponeses, em substituicdoc a medida que
determinava as atividades agricolas apenas a algumas
regides. Em 1873, a revisao na lei que regulava a
propriedade territorial mudou drasticamente a vida dos

agricultores, principalmente a dos pequenos proprietérios.

9 i § 3 o o
Os samurai [os guerreiros] pertenciam a uma classe privilegiada de

grande prestigio e que, a medida que uma nova ordem se instaura,
gradativamente perde poder. Neste novo mundo eles perdem sua funcgdo
social. O primeiro golpe ocorre quando o shogunato tomou as medidas
para combater as guerras intestinas e assim estabelecer a paz. Um
outro golpe foi desfechado com a introdugdo, pelos portugueses, da
arma de fogo, igualando-os a outros combatentes.
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As terras comunais, pertencentes aos camponeses por direito
adquirido durante ha varias geragdes e de cujo lugar
extraiam parte da subsisténcia, foram confiscadas.

Ademais, passou-se a exigir o pagamento do
imposto, antes em espécie, em uma quantia monetaria pré-

fixada segundo o valor estimado da terra e ndo mais sobre a

producdo. Grande parcela dos camponeses ndc possula meios

para atender a essa nova exigéncia, pois, embora a economia
monetaria tivesse penetrado no campo, ndo havia atingido a
maturidade, sendo freqientes as culturas de subsisténcia
(LEAO,1990:17) .

O impacto social desta substituicaoc foi o aumento
brutal da concentracdo de terras, visto que muitos
agricultores, n&o tendo como pagar esta nova forma do
imposto, foram obrigados a vender a terra. Milhares de
familias foram entdo despejadas do campo, restando-lhes
como unica perspectiva a migracdo para as cidades. Assim,
de 1883 a 1890, aproximadamente 367.000 camponeses perderam
as terras por ndo conseguirem pagar os 1impostos, “e no
periodo de trés anos, de 1884 a 1886, um sétimo de todo o
terreno cultivavel foi objeto de execugcdo hipotecaria”
(ANDO, 1976:66/7) .

A consolidacdo da propriedade burguesa gerou um
clima de grande instabilidade agraria. O imposto pré-
determinado em dinheiro, conforme a capacidade produtiva
oficialmente determinada, e a exigéncia da formalizacdo do
titulo de propriedade individual reduziram muitas familias
a condicdo de arrendatérios.

Muitos dos camponeses possuilam a terra por
contrato oral, ou seja, esta tinha sido adquirida e
transmitida hd varias geracdes pelos seus antepassados, de
acordo com o direito sancionado pelo costume. Todavia, o
governo Meiji rompeu com a velha tradicdo e instituiu a
propriedade privada na agricultura. A terra tornou-se

mercadoria e, ao 1invés de ser controlada pelos bardes,
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senhores e Shogun, passou a pertencer aos individuos, com
titulos de propriedade outorgados pelo Estado.

Por ocasido da legalizacdo da posse da terra,
muitas familias que a detinham apenas pela tradicao,
acabaram por perdé-la, pois foram ludibriadas por
*individuos mais ricos e mais habeis no manejo dos papéis”
(SETTE,; 19911120} .

Embora doloroso, o processo era imprescindivel
para a transformacdo da propriedade feudal em propriedade
burguesa.

O sistema Jjuridico, expressdo das relacodes
sociais, também acompanhou essas transformacdes. O governo
Meiji tentou suprimir a estdtica  hierarquia social
existente entre senhores, samurai, lavradores, arteséaos,
comerciantes e pédrias. Embora nido tenha conseqguido elimina-
la completamente, articulou uma nova divisdo de classes,
porém sem os privilégios anteriores. Os nobres da corte, os

daimyé e os possuidores de titulos nobilidrquicos, passaram

a pertencer a classe dos aristocratas (kazoku). Os antigos

samurali e seus descendentes passam a ocupar uma posicgao
social logo abaixo da aristocracia, formando a classe dos
shizoku e, finalmente, os lavradores, comerciantes,
artesdos, comerciarios, industriadrios, mantendo a velha
tradicdo dos tidos como “desclassificados”, passam a compor
a classe dos plebeus (heimin). Esta nova classificacdo
social s6 sera definitivamente extinta apés a II Guerra
Mundial.

Paralelamente a nova divisdo de classes, a medida
que a sociedade japonesa foi se aburguesando e, ao mesmo
tempo, abandonando praticas feudais, introduziram-se também
novos direitos voltados para o reconhecimento das
liberdades individuais: a liberdade de escolher a
profissdo, a liberdade de adotar um sobrenome e a liberdade
de realizar casamentos inter-classes. Anteriormente, o
exercicio das profissdes vinculava-se impositivamente a

classe social; os plebeus ndo possuiam um sobrenome, sendo
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conhecidos somente pelo nome acrescido das alcunhas

correspondentes aos seus oficios!® e o matriménio s6 se

realizava entre pessoas da mesma classe.

Indiscutivelmente o Estado moderno, que se
organizou com a Restauracdo Meiji, desempenhou papel
fundamental na transicdo do Japdo feudal para o Japéao
moderno. No campo econdmico, num momento em que as ricas
familias de comerciantes japoneses insistiam em “manter as
linhas tradicionais de atividades”, e ainda era
insuficiente o <capital privado para a introducdo de
maquinas e técnicas modernas (VIEIRA,1973:27), o© novo
Estado canalizou somas enormes para financiamento,
desenvolvimento e controle de industrias béasicas e infra-
estruturas.

Somente a centralizacdo de capital nas mdos do
Estado, como foi realizado pelo governo Meiji, permitiu que
se investissem somas enormes na construcdo de estradas de
ferro e de rodagem, na expansdo da industria naval, bélica,
téxtil, da construcdo civil, etc. O Estado empenhou-se
ainda na construcdo de minas modernas de carvao, fabricas
de cimento, vidros planos e ladrilhos. No setor das
comunicacdes, a maior inovacdo do governo foi instalar a
rede de telégrafos, cuja conclusdo, por volta de 1885,
permitiu que todas as provincias japonesas fossem ja nesta

época interligadas.

" Para noés (pés)modernos, que vivemos numa sociedade na qual as
relagdes socials sdo extremamente complexas, é dificil entender como
as pessoas, no Japdo, por ndoc possuirem um sobrenome, eram
reconhecidas, identificadas. Todavia, considerando que elas viviam em
aldeias, praticamente sem comunicacdo com outras regides, é possivel
pensar num lugar onde os individuos fossem conhecidos apenas pelo seu
apelido. No romance de James Clavell, Xégun, essa questdo aparece de
maneira bastante clara. Um dos personagens (Frei Domingo) esta a
explicar ao estrangeiro inglés, Blackthorne, o seguinte: ™“Eles
(plebeus)ndo tém nome. 56 os samurais tém...Todos (plebeus) os outros
tém que se satisfazer com o nome do que sdo: carregador, pescador,
cozinheiro, executor, fazendeiro etc. Os filhos e filhas praticamente
sdo apenas Primeira Filha, Segunda Filha, Primeiro Filho, e assim por
diante. As vezes chamam um homem de ‘pescador que mora perto do olmo’
ou ‘pescador com os olhos maus...’As prostitutas ddo a si mesmas,
nomes como Carpa, Lua, Pétala, Enguia, Estrela” (238/9).
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No final do século XIX (1885-1890), em razdo do
rapido processo de industrializacaéo, o Japao ganhou
reconhecimento mundial. Alias, ndo apenas por 1isso, mas
também pelo éxito obtido quanto ac investimento na educacéao
de seu povo, que a tornou uma das nac¢des com maior indice

de escolarizacdo em nivel mundial.

4-UMA NOVA MENTALIDADE EM PROL DA
EDUCAGAO

Desde o 1inicio do governo Meiji em 1868, o
projeto de reforma educacional, com destaque para a
democratizacdao do ensino, tornou-se uma das prioridades
nacionais. A verdade é que o Japédo, por ter-se mantido por
bem mais de dois séculos parcialmente fechado para o resto
do mundo, apresentou um desenvolvimento histdérico bastante

singular. Os novos dirigentes tinham clareza de que a

recuperacdo do atraso no qual se encontrava o pals dependia

fundamentalmente de investimentos em recursos humanos,
sobretudo considerando que o Japdo era pobre em recursos

naturais. Por 1isso,

0o objetivo principal era preparar
trabalhadores para a nova
industrializa¢do, que deveria gerar,
necessdria e sucessivamente, alta
produtividade e pre¢os competitivos no
mercado externo, para compensar a
caréncia de matéria-prima  japonesa

(FAZOLI FILHO,1991:25).

Dentro desta visao, a educacdo apresentou-se como
um caminho fértil para a equiparacdo do Japao as grandes

nacdes capitalistas, como os Estados Unidos, Franca,
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Itdlia, Alemanha e Inglaterra.

Em 2 de setembro de 1871, foi criado o Ministério
de Instrucdao Publica, pelo qual o Estado passou a
fiscalizar e a exercer uma politica centralizadora sobre
todo o sistema educacional em curso, tanto o das escolas
publicas, como o das privadas, os jardins de inféncia e até
mesmo as bibliotecas. As escolas particulares, para poderem
funcionar, teriam de obter licengas juntc ao governo, cujas
exigéncias eram a apresentacdo dos programas de ensino e
das listas de matriculas, que deveriam ser submetidas a
aprovacdo oficial (SETTE,1991:113).

Com a criacdo do Ministério da Educacdo e com a
vitéria alcancada pelas forgcas progressistas, o sistema
educacional torna-se cada vez mais receptivel a
ocidentalizacéao.

Desde o fim do shogunato havia se deflagrado
amplo debate em torno de quais caminhos deveria trilhar a

nova educacdo. No bojo das discussdes, manifestaram-se trés

grandes tendéncias. A primeira, de cunho conservador,

insistia em manter o ensino baseado na erudigdo, com
leituras voltadas para textos chineses e confucianos. A
segunda, também conservadora, em oposicdo as “influéncias
demasiadas de coisas ocidentais”, reagia dentro da
perspectiva nacionalista. Esta tendéncia apregoava a volta
ao passado e o resgate do pensamento “purc Jjaponés”, que
predominava ha 1000 anos atrés (SETTE,1991:112). A terceira
tendéncia, progressista, propunha o rompimento radical com
o passado, impondo como perspectiva a busca de modelos
ocidentais. Esta ultima tinha clareza de gque adotar os
métodos e divulgar os conhecimentos ocidentais era a unica
maneira de o Japdao equiparar-se as poténcias estrangeiras
(SETTE, 19291:112) .

Com a vitdria da terceira tendéncia, o Ministério
da Educacao nomeia uma comissdo de especialistas, cuja
funcdo seria buscar no Ocidente o modelo ideal de sistema

educacional para ser implantado no Japdo. Segundo SETTE,
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com relacdo ao sistema escolar, os Jjaponeses ficaram
particularmente entusiasmados com o da Franca, visto que léa
se havia implantado a melhor rede de instituicdo publica da

época (1991:114). Numa postura eclética quanto aos

programas e métodos, assumiram as propostas educacionais em

voga nos Estados Unidos, destacando-se as idéias liberais
de ensino de Pestallozi (MUTEL,1972:90).

A partir do relatério elaborado por essa
Comissdo, em 1872, decretou-se o Cbdige Fundamental da
Educacdo (Gakusei), considerado o marco inicial da educacéao
moderna no Japao, cujos principios norteadores estenderam-
se até o fim da II Guerra Mundial. Dentre os principais
principios estavam a eliminacdo do analfabetismo e a
atribuicdo da responsabilidade da educacdo dos filhos as
familias.

Instituiu-se assim o ensino obrigatdério de quatro
anos e, em 1907, o mesmo foi estendido para seis anos. Apds
o término da II Guerra Mundial, uma outra medida alterou
novamente o tempo da educacgdo compulsdria, dilatando-o para
nove anos (seis anos de primario e trés anos de ginésio).

Ao mesmo tempo em que se instituiu a
obrigatoriedade do ensino béasico, o governo articulou a
criacdao da rede de ensino publico. Seu ousado projeto de
implantar mais de 53 mil escolas primarias em todo o pais,
256 escolas de ensino médio e oito universidades néo

chegou, todavia, a ser realizado em sua totalidade.

5-A HERANGCA DA ESTRUTURA EDUCACIONAL
FEUDAL

Sem entrarmos no mérito das razdes pelas quais o
referido projeto nao foi inteiramente executado,
gostariamos de destacar que, subjacente ao seu propoésito,

havia uma consideravel estrutura educacional herdada da
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época feudal, que, de certa maneira, possibilitou a grande
arrancada da educacdo a partir da Era Meiiji.

Alguns dados demonstram que, no fim do shogunato
Tokugawa, 45% dos homens e 15% das mulheres eram
alfabetizados. O sustentaculo da educacédo deste periodo era
a escola que funcionava nos templos budistas, conhecida
como templo-escola ou escola paroquial (terakoya), cuja
funcdo era atender aos filhos de camponeses, artesaos e
comerciantes. Mantidas por uma pequena taxa cobrada dos
alunos, essas escolas tinham geralmente um professor e uma
sala com aproximadamente 30 alunos, onde se ensinava letras
basicas, educacdo moral (bom senso, cooperacdo, respeito
aos outros, economia, prevencdo do desperdicio) e recitacéo
dos textos sagrados. Segundo FAZOLI FILHO, as vésperas da
Revolucdo Meiji, por volta de 1860, “as terakoya Ja
chegavam a aproximadamente 20 mil para uma populacéao
avaliada em 30 milhdes de habitantes”, permitindo estimar
*que o sistema ja& atendia 40% da populacdao urbana e
rural” (1991:20).

Como as classes eram estaticamente
hierarquizadas, a educacado também acompanhava essa divisao
social. Assim, ao lado das terakoya, havia as escolas dos
feudos (gogaku), mantidas pelos senhores nos seus castelos

(han) e destinadas & formacdo dos filhos da classe

guerreira (samurai)''. No entanto, muitas dessas escolas

eram também

abertas a filhos de mercadores e
lavradores, especialmente aqueles
oriundos de familias de <chefes de
aldeias, porquanto o saber ler e
escrever e fazer contas no dbaco

(soroban) sdo condi¢des essencials para

‘! segundo YAMASHIRO(1987:200), no final do shogunato Tokugawa havia
645 academias apoiadas pelos senhores.
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desempenhar cargos na administrac¢do

publica (YAMASHIRO,1987:200).

Ou seja, a elite intelectual do Japdo e seus
quadros dirigentes eram formados nessas escolas destinadas
as classes superiores. Exigia-se, especialmente da classe
guerreira, pelo menos das camadas superiores, um amplo e
profundo conhecimento: “a capacidade de escrever mensagens
de conteldo militar ou politico, a tracar planos sumarios
das disposic¢des das forcas préprias e inimigas, a ler mapas
e livros militares” (SETTE, 1991:110).

Além dessas habilidades, continua SETTE:

Esperava-se, também, que, a partir de
um certo nivel na hierarquia social, um
samural fosse capaz de apreciar e
compor poesia. Do ponto de vista
utilitdrio, além dos conhecimentos
bélicos, ¢ guerreiro era também, muitas
vezes, um administrador, obrigado a
conhecer o valor fiscal das terras do
dominio, calcular dreas <cultivadas,
preparar para o Seu daymio as contas
devidas e a receber, avaliar o quanto
poderia ser gasto pelo bardo em
armamento ou na compra de objetos de
arte. O Shogun, como os daimyo,
mantinha escolas para formar guerreiros

e administradores (SETTE,1991:110).

Integrava ainda a estrutura educacional feudal no

Japéo, a renomada “*Escola do Saber de Holanda”

(rangakusha), numa clara referéncia & influéncia de
conhecimentos holandeses. Neste caso, falar em

“conhecimentos holandeses” significava "conhecimentos
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ocidentais” . Ou seja, o Japdo, ao romper as relagdes com O
resto do mundo(1639), com excecdo da China e da Holanda,
manteve-se, através deste ultimo pais, a par de todo o
saber que estava sendo produzido no Ocidente. Vale lembrar
que, no século XVII, a Holanda era um dos paises
capitalistas mais avancados de sua época, possuindo o maior
banco europeu, o maior centro mundial de lapidacdo de
diamantes, a maior frota mercante, grandes fabricas téxteis
e manufaturas de porcelanas, além de renomadas
universidades.

Assim sendo, o Japdo, ao manter contato com os
holandeses, estava sintonizado com o que de mais avancado
estava sendo produzido no mundo. Ciente dos beneficios que
os Jjaponeses poderiam auferir dos conhecimentos universais
oriundos do Ocidente, que nesta época estava a revolucionar
a ciéncia com o método experimental, o governo autorizou

oficialmente o estudo e a «criacdo de uma biblioteca

composta de obras holandesas.'* Em 1811, criou-se

oficialmente 0 departamento de traducdes de obras
holandesas.

Com toda essa estrutura educacional, ndo & de se
admirar que, dois anos apdés a promulgacdo do Cddigo
Fundamental da Educacdo, o numero de escolas primarias
tenha atingido 20 mil, enquanto a freqiiéncia escolar
alcancou um indice de 32,3%” (ASO & AMANOQO,1972:4). No
comeco do século, em 1903, a expansao do ensino basico
havia atingido, surpreendentemente, a taxa de 90%; e, em

1907, saltou para 99% (FAZOLI FILHO, 1991:20/1).

** Na segunda metade do século XVII, por volta de 1670, em Deshima,
havia se formado um pequeno grupo de conhecedores da lingua
holandesa, cujo objetivo era atuar como intérpretes entre
representantes oficiais e comerciantes holandeses e administradores
do shogunato. A medida que esse grupo solidificava seus conhecimentos
na 4area acima, seus membres tornavam-se “especialistas em assuntos
holandeses (rangakusha) . RUBINGER(1982) explica que o termo
rangakusha, no seu inicio, designava estudos voltados para a area de
medicina, astronomia, agronomia, boténica, cartografia, matematica e
estratégia militar. Entretanto, a partir da segunda metade do século
XVIII, a palavra descaracteriza-se, passando a englobar ™“as
linguagens e culturas de outras sociedades européias”. Assim,
posteriormente sera substituida por yogaku( estudos ocidentais).
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6-AS PECULIARIDADES DO ESTADO JAPONES E A

ORGANIZACAO DO SISTEMA EDUCACIONAL MODERNO

Curioso ©observar que, se hoje o Japdo é
reconhecido mundialmente como uma nacg¢do cujo povo esté
mobilizado para o ensino formal, a histéria revela que nem
sempre foi essa a atitude dos nipbénicos. Quando da
instituicdo da obrigatoriedade do ensino basico, ocorreram
inimeros 1levantes populares, principalmente nas zonas
rurais mais pobres, em sinal de protesto contra a medida
(WAKISAKA:1992:28).

Para essa populacdo, levar as criangas para a
escola significava subtrair do campo a tédo imprescindivel
forca de trabalho para a familia.

Cabe destacar que a economia nipdnica desse
periodo apoiava-se basicamente na exploracg¢do intensiva da
agricultura, voltada mais particularmente para a
rizicultura. Como se sabe, esse tipo de cultura, aliada ao
exiguo espacgo de terras cultivaveis e ao baixo
desenvolvimento das forcas produtivas, exigia ndo sé um
aperfeicoamento continuo da técnica de irrigacdo e de
adubacdo, como também um grau elevado de exploracdo de toda
mado-de-obra disponivel.

Por 1isso, é compreensivel a revolta popular
contra a 1imposicdo do Estado de obrigar os pais a
encaminhar as criancas para a escola. Ademais, em 1873,
decretou-se também o servico militar universal. Em
conseqiéncia dessas medidas, os camponeses ficaram, num
curto espaco de tempo, privados de criangas e jovens nas
atividades agricolas, sem que houvessem substitutos para
essa forca de trabalho.

Como se pode notar, a implantacdo do projeto de
modernizagao educacional no Japdo esbarrou ndo apenas em
obstaculos de ordem financeira, mas também em fortes

oposicdes sociails, estimuladas por forcas conservadoras.
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N3do obstante, o Estado Jjaponés ndo se deixou intimidar

pelas dificuldades, levando adiante a tarefa de tornar o

Japdo uma grande nacdo imperialista'’.

Pelo seu empenho no projeto educacional, o
governo Japonés foi alvo de <criticas por parte dos
economistas ocidentais, que diziam que um pais com poucos
recursos, como era o Japéao, ndo deveria desperdicar
importantes recursos econdmicos em projetos improdutivos
que proporcionavam apenas ‘prestigio’ (DRUCKER, 1976:353).
Na realidade, embora a universalizacdo do ensino béasico, a
partir do século XVIII, tenha sido definida como um dos
direitos do <cidadao'*, considerava-se a escolarizacio
universal um luxo, ao qual somente os paises ricos poderiam
se dar. A justificativa era de que uma nac¢do mais pobre
deveria “gastar dinheiro e esforgcos em obras de irrigacao,
estradas e impostos mais baixos” (DRUCKER, 1976:353).

Apesar dessas criticas, o projeto de modernizar
amplos setores da sociedade, dentre os quais a educacgao,
foi levado adiante pelo governo.

H& que se frisar a 1idéia de que a educacgao

representou apenas mais um dos fatores, dentre inumeros

' 0s historiadores concordam que a partir de 1870, o Japdo era ja um

pais imperialista. Segundo o Dicionario de Economia (1985:201),
imperialismo é a “politica de dominacdo territorial e/ou econémica de
uma nagdo sobre outras. O conceito passou a ser difundido em fins do
século XIX, com a expansdo econdémica e politica da Grad-Bretanha e
representava, na epoca, o desejo de cada uma das nag¢Ses mais
desenvolvidas de adquirir, administrar e explorar economicamente
territérios menos avancados, com a finalidade principal de comércio,
mas algumas vezes para eliminar um risco estratégico em sua competigdo
matua” .

“ A fé, a crenca na educacdo enquanto alavanca do progresso é algo
recente na histéria. Somente a partir do século XVIII, com a
Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo(l1789), a educacdo
tornou-se o fundamento da cidadania; até entdo freqiilentar escolas era
um luxo e wuma prerrogativa de poucos. Sabe-se que Jjudeus e
protestantes ortodoxos sempre defenderam a alfabetizacdo (muito antes
da Declaragdao dos Direitos Universais) como algo necessario.
Entretanto seus esforgos visavam somente a pratica religiosa e ndo o
exercicio da cidadania.
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outros ja apontados por RATTNER(1990), que impulsionaram a
economia nipdnica. Segundo o autor, o Jap&o é o pais mais
bem sucedido dessa fase tardia de desenvolvimento
capitalista em razdao de varios fatores que ndo podem ser
ignorados, a ndo ser com O risco de uma anédlise parcial.
Sdo eles: 1) os pesados custos sociais e econdémicos
infligidos & nacdo nipbnica; 2) o regime autoritario do
pré-guerra (militarizacéao) ; 3) reformas estruturais

profundas; 4) introducdo de capital estrangeiro; 5)

presenca constante do Estado no gerenciamento da economia;

6) concessao de financiamentos a taxas de juros
favorecidos; 7) apoio ao desenvolvimento tecnoldégico; 8)
politica de protecionismo & industria nacional; 9) tracos
culturais; 10) alto nivel de escolaridade e treinamento de
mao-de-obra etc. Em suma, conclui RATTNER que "“o0 sucesso
japonés estd intimamente relacionado com a capacidade de
planejamento a longo prazo, tendo em vista, muito mais a
mobilizacdo de recursos humanos do que financeiros”
(RATTNER, 1990:178/9) .

E interessante verificar algumas caracteristicas
peculiares ao Estado japonés que parecem ter cooperado para
o éxito de seus projetos reformadores. VELLOSO, analisando
as razdes do sucesso industrial do Japdo, conclui que isto
se deve ndo tanto as caracteristicas culturais do povo, mas

as conquistas sociais. Prossegue salientando

que o Japdo desenvolveu um certo tipo
de Estado econémico muito funcional
para as necessidades do pais. O governo
japonés é competente. Mas,
principalmente, ocupa-se de antecipar
tendéncias dos mercados mundials e de
implementar politicas industrial e
tecnoldégica ativas, conseqiientes a

essas antecipag¢des (1990:31/2).
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Assim, concordamos com VELLOSO (1990:33) quando
diz que o “Japao esta orientado para ver o mundo”. Como
estéd atento para o mercado mundial, consegue antever novas
tendéncias globais para, deste modo, implementar projetos
politicos, econdmicos, tecnoldgicos, educacionais, se néao
revolucionarios, ao menos inovadores.

Guiado por essa visd3o antecipadora e premido
pelas condi¢des histdéricas sobre as quais o capitalismo
japonés se desenvolveu, o governo Meiji investiu firmemente
na formacdao de recursos humanos. Neste sentido, criou um
eficiente sistema educacional, assentado em base dual, que
vigorou no Japao até a II Guerra. Consistia este na
organizacdo paralela de dois tipos de ensino, um, voltado
para a criacao da “escola normal” e, outro, para a “escola
de elite”.

A primeira, com quatro anos de ensino
obrigatdério, tinha por meta a expansdo do ensino elementar
e, ao mesmo tempo, “instruir o povo para que cada um
pudesse entender seu dever como Jjaponés, agir dentro dos
principios éticos para poder desfrutar do bem-estar” (ASO &
AMANO,1992:14). Dentro desta perspectiva, priorizou-se o
ensino da ética, da educacdo moral, reforcou-se a lealdade
ao Estado, a familia e a sociedade.

Nota-se, portanto, uma nitida preocupacdo com a
formacdo 1ideoldégica nacionalista do <cidaddo, que, nos

finais da década de 20 e 30, tornou-se a base do fascismo

japonés. Ja em 1885, Arinori Mori, ao assumir o Ministério

da Educacao, declarou abertamente que a politica
educacional estava direcionada para a exaltacdao do
sentimento de honra, de orgulho e lealdade para com a

patria:

Sob uma inquebrantdvel linha de
imperadores governando por toda a
eternidade, assim como o céu e a terra,

o Japdo, possuidor de um  poder
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superior, nunca foi submetido a
humilha¢do por nenhum pais estrangeiro.
E além disso, o espirito do povo em
defender o pais e seu cardter de
lealdade e obediéncia, herdado de seus
antepassados, ainda permanece puro (ASO
& AMANO,1972:13).

Compreende-se a importéancia desse nacionalismo no
contexto do desejo Jjaponés de ocupar novas terras e novos
mercados e concorrer com as grandes nacoes capitalistas.
Para tal, teria de se preparar militarmente para um
possivel conflito externo e, além disso, teria, também, de
estimular o sentimento de honra e grandeza nacional e
convencer politicamente as massas da necessidade de um

possivel sacrificio.

Quanto ao outro ensino, este estaria voltado para
a formacdo de uma elite intelectual, porém, dentro de novos
paradigmas. Para o governo revoluciondrio era no Ocidente
que se deveria buscar e ou inspirar as novas experiéncias,

idéias, conhecimentos e tecnologias.

Como no Japdo nédo havia escolas que atendessem a
essas exigéncias, 0 governo construiu universidades,
contratou técnicos especializados e docentes do estrangeiro
para lecionar nos cursos superiores.

Assim, em algumas décadas, assiste-se a renovacao
dos velhos quadros da classe dirigente do pais. O novo
cenario ¢é agora marcado pela presenca de peritos do
exterior no Ministério da Industria, nos empreendimentos
industriais, na mineracdo, medicina, escolas, etc.

Nao obstante estivessem os Jjaponeses 4&vidos por
incorporar os conhecimentos técnicos-cientificos do
Ocidente, Reischauer (Apud MURASSE) faz uma interessante

observacdao a este respeito, destacando que ‘“eram eles

préprios[os japoneses] que escolhiam o que e onde poderiam
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aprender, além de elegerem a forma de utilizacdo deste
conhecimento.”’” Somando-se a 1isso, procuravam buscar
especialistas de nacionalidades diferentes, mantendo-os o
menor tempo possivel no pais (MUTEL:1972:80).

Essas atitudes denotavam, na realidade, um
espirito de cautela: os Jjaponeses nao desejavam demasiada
interferéncia em seus caminhos, de forma a evitar a
dependéncia de outras nacdes. Por tras deste comportamento
estava o temor dos nipbnicos de que um contato muito

estreito e prolongado com o Ocidente pusesse em risco a sua

autonomia. Este receio ndo era de todo infundado, posto que

ja havia sido deflagrada a corrida imperialista.

Os jovens formados nas conceituadas universidades
nacionais ou internacionais e que possuiam conhecimentos
técnicos ou dominavam alguma lingua estrangeira eram
rapidamente absorvidos nos importantes cargos, recebendo
altissimos salarios. Com a formacdo dessa casta de
privilegiados, cuja ascensdo devia-se em grande parte a
educacao especializada, criou-se a expectativa de réapida

mobilidade social.

No interior, portanto, deste contexto social
valorizador do mérito e da competéncia pessoal, a
*motivacao” para a educacdo introjetar-se-a profundamente
inclusive nos japoneses que, frente a falta de perspectiva
de vida no Japdo, resolvem emigrar para outros paises,

incluindo ai o Brasil.

** E. REISCHAUER, Japan: the history of a nation, 1984, p.124. Apud
Murasse, Op.cit., p.38)
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CAPITULO III- A EMIGRACAO MODERNA

JAPONESA E O BRASIL COMO ALTERNATIVA

1- DESENVOLVIMENTO CAPITALISTA E IMIGRAGAO

A emigragdo moderna no Japao que se 1inicia a
partir da Revolucdo Meiji (1868) integra, ao lado daquela
que ocorre na Italia, em Portugal, na Espanha, na Rissia e
na Poldnia, a segunda grande corrente emigratéria do mundo
moderno. Esta corrente, que se formou nas ultimas décadas
do século XIX, ocorreu um tanto tardiamente, quando
comparada a primeira (vide cap.I, nota n’.7, p.22), en
razdo do atraso em termos do desenvolvimento capitalista
nestes paises.

Ao se abordar a questdo da emigracao moderna, e
neste caso, a do Japéo, certos cuidados fazem-se
necessarios, sob o risco de se analisa-la como um fendmeno
restrito & histéria nipdnica. Na realidade, alerta VIOTTI
(1976:37), o fato é que ela se insere em um processo muito
mais amplo, que extrapola os limites das condigdes
histéricas existentes no Japdo, as quais representam apenas
uma faceta do fendmeno. Se, por um lado, havia no pais do
sol nascente uma premente necessidade de exportar o
excedente da forca de trabalho, por outro, era preciso que

existissem regides carentes de mado-de-obra que a
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absorvessem. Enquanto a Europa e a Asia sofriam com o
excesso de trabalhadores e com suas conseqiéncias, a
América passava por um momento crucial, o da falta de
bracos, em razdo do fim da escraviddo ou de seu iminente
término.

Além dessas condic¢des que proporcionaram a grande
marcha emigratdéria dos séculos XIX e XX, outras, nado menos
importantes, também lhe serviram de “ingrediente”. Nas
palavras de Eca de Queiroz, escritas em 1874, a emigracao
s6 se tornou factivel porque a civilizacdo tinha c¢riado

todas as condic¢des materiais e subjetivas para tal:

[Na Europa] A guerra tinha arruinado as

fortunas, e criado gostos independentes

e viajantes. A revolug¢do, as guerras do

Imperio tinham dado aos espiritos em

toda a Europa, uma necessidade

movimento, de liberdade, e de

lniclativa aventurosa Incompativel com

a socliedade tranquilla e

estacionaria...As independéncias da

America do Sul preparavam-se. O mundo

colonial tinha todas as bases d’uma

socledade reqular e prospera. A

abolicdo do trdfico nas colonias

Francezas e Inglezas fazia desejadc o

trabalho livre. Depois o) vapor

applicado a navegagcao comegou a

facilitar as viagens. A abolicdo da

escravatura nas republicas nascentes da
America fol uma atrac¢gdo ao trabalho

europeu. O desenvolvimento da marinha

mercante abailxou o prego dos

transportes. A emigracdo comegou a Ser

organisada e regulamentada, e assim se
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formou, se alargou, e criou as suas
correntes normaes e permanentes

(1979:28) (os grifos sdo nossos).

Embora Eca de Queiroz esteja se referindo a
emigracdao européia, em termos gerais sua analise também se
aplica ao quadro da emigracédo nipdnica.

Compartilhando alguns pontos de Eca de Queiroz,
ALBUQUERQUE (s/d) também defende a perspectiva de que a
imigracdo moderna Jjaponesa s& se tornou possivel porque
outras condicdes histéricas 34 se haviam cumprido no pais
como, por exemplo, as facilidades de movimentacdo das
pessoas de um lugar a outro. A ligacdo entre as cidades por
trens permitia que o individuo mantivesse contato com os
familiares, sem a “sensacdo de estar completamente separado
da familia”. Deixar o campo para ir a cidade também se
tornou uma pratica corriqueira. Por outro lado, as cidades,
com as novas oportunidades de trabalho e ofertas de
escolas, exerciam grande atracaéao sobre os jovens,
principalmente entre os ndao-primogénitos, pois estes nao
tinham propriedades a herdar. Os oficiais, por seu turno,
“eram transferidos de um lugar para outro e soldados
comecaram a ir também para as cidades. Os caminhos deixaram
de ser inusitados e perigosos” (ALBUQUERQUE,s/d:51).

Ao mesmo tempo, o além-mar exercia drande
fascinio sobre aqueles que nunca haviam ultrapassado os
limites da sua aldeia. O Novo Mundo apresentava-se, no

imagindrio daqueles que pretendiam emigrar, como verdadeiro

paraiso terrestre, onde ndo haveria a heranca opressiva dos

rancos feudais. La, seu destino parecia depender mais de
sua vontade e responsabilidade préprias do que no seu pais
e, O que era mals importante, poderiam enriquecer atraveés
do trabalho pessoal.

A trajetdéria e o destino desses imigrantes foram
se definindo no decorrer do proéprio processo. No mesmo ano

da Revolucdo Meiji (1868), um grupo de 42 trabalhadores
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japoneses, dirigiu-se para as ilhas de Guam e um outro, de
148 pessoas, partiu para o} Havai para trabalhar,
respectivamente, nas plantacdes de arroz e nos canaviais. A
maior parte de seus componentes eram homens solteiros, de
origem urbana, samurali ou artesdos que foram perdendo
funcdo social dentro da nova ordem.

A oportunidade de trabalho em outro pais e o
financiamento das passagens pelos proéprios fazendeiros
interessados na mao-de-obra favoreceram a decisdo da
emigracéo.

Todavia, relatérios enviados do Havai para o
Japdo, denunciando as péssimas condicdes de vida a que
esses trabalhadores eram submetidos, levaram o governo
nipdénico a intervir neste esboco de emigracdo, proibindo a
saida de novas levas de trabalhadores para aquele pais,
pelo menos até o ano de 1885. Entretanto, com o agravamento
da situacd@o interna no Japdo e com ©O acirramento das
tensdes sociais, na tentativa de apazigua-las, o Estado
japonés reviu a posigdo anterior. Em comum acordo com O
governo do Havai, em 1886, firmou um tratado em que o

ultimo comprometia-se a subsidiar a viagem dos imigrantes

japoneses, enquanto o primeiro deveria estimular a saida de
seus compatriotas (STANIFORD,1976:40).

Até o final do século XIX, o Haval foli um

importante centro receptor da forca de trabalho japonesa;
entretanto, a partir de 1898, quando a regido tornou-se
possessdo americana, a corrente emigratdéria Jjaponesa
alterou seu rumo em direcdo aos Estados Unidos. Movidos
agora tanto pelas facilidades burocréaticas para entrar
nesse pais, quanto pelas possibilidades de ganhar um
saldario maior, entre os anos de 1905 e 1908, 27 mil
japoneses reemigram do Havail para a América do Norte.
Doravante, os Estados Unidos passam a ser a nova
rota preferida pelos emigrantes japoneses. Alids, o sonho
de ir para a América fazia parte dos planos de todo

imigrante.




A emigracdo japonesa em larga escala para os EUA
ocorreu, principalmente entre os anos de 1880 e os da
Primeira Guerra Mundial, quando uma leva de nipdnicos foi
trabalhar como operadrios nas estradas de ferro, na
mineracdo, nas madeireiras, industrias de peixes, etc.

A presenca crescente dos imigrantes japoneses na
economia americana provocou, consequentemente, uma acirrada
concorréncia entre eles e os produtores e trabalhadores
nacionais, desencadeando-se um movimento hostil a sua
permanéncia em territério americano. Em 1906, por
iniciativa da Federacéao Americana do Trabalho (AFL),
organizacdo trabalhista bastante poderosa, comecam a se
organizar movimentos contrarios a presenca de Jjaponeses,
inicialmente na Califérnia, depois no Havai, Australia,
Canada e México.

A organizacdo anti-nipénica, obtém sua primeira

grande vitéria, em 1907, quando os EUA fazem com que O

Japdo aceite o tratado Gentlemen’s Agreement, segundo ©

qual o ultimo comprometia-se a ndo permitir que seus
trabalhadores emigrassem para os Estados Unidos, com
excecdo daqueles que 1lam com o objetivo de unir-se a
familia (NOGUEIRA,1984:40).

Tal medida n&o foi, todavia, levada as ultimas
conseqiiéncias, pois as peculiaridades do sistema juridico
japonés possibilitava a transgressdo da lei americana. A
oficializacdo do casamento no Japdo poderia se dar
independentemente da presenca de uma das partes. Com 1isso,
muitos japoneses, que se encontravam nos Estados Unidos,
enviavam para o Japdo a documentacdo exigida para a
realizacdo do matriménio, obtendo em seguida o registro de
casamento. Por este instrumento, muitos japoneses
continuaram a entrar nos Estados Unidos.

A relacdo entre americanos e japoneses foi se
tornando tensa e o clima, extremamente desfavoravel aos

japoneses, sobretudo a medida que estes obtinham sucesso na
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agricultura“.

O embate culmina na vitdéria do movimento anti-
nipdénico, quando Theodore Roosevelt assina a Quota
Immigration Act, proibindo definitivamente, por meio do
artigo 13, a “entrada no pais de imigrantes inaptos a obter
a cidadania americana por naturalizacdo” (CORARACY,
1942:154).

Numa primeira e rapida andlise, o mbével desta
rejeicdo teria como motivo razdes de ordem racial. Porém,
como destaca ICHIOKA (1988:3), a alegacdo da AFL para
combater os imigrantes Jjaponeses era de gue 0S mMesSmMOS
apresentavam baixa exigéncia de vida e, trabalhando por
infimos salérios, aceitavam passivamente viver em condicdes
precarias, situacdo em que nenhum trabalhador branco
aceitaria. Dal a necessidade de sua exclusdao, ou seja,
“preservar a padronizacao da classe trabalhadora
americana” . Além disso, segundo ainda ICHIOKA (1988:3), a
AFL sustentava que jamais se poderia contar com a classe
trabalhadora Jjaponesa porque esta era subserviente aos
patrdes. Portanto, o motivo era fundamentalmente de
natureza econdémica e nao racial.

A partir do Immigration Act, outros paises da
América Central e da América do Sul (Paraguai, Coldémbia,
Costa Rica, Guatemala, etc.) aderem a campanha anti-
nipdnica.

Devido as dificuldades crescentes que os
japoneses comeg¢aram a enfrentar nos paises que adotaram
politicas restritivas & sua entrada, o Brasil, embora nio

fosse considerado por eles a melhor opcgao, tornou-se uma

' A presenca crescente dos japoneses na economia americana foi

observada por CARDOSO: “uma grande parte [dos japoneses] conseguiu
sucesso como agricultor e, (...) dedicaram-se ao cultivo de frutas e
vegetais para abastecimento das cidades, utilizando seus conhecimentos
para aproveitar ao maximo terras de qualidade inferior e conseguir uma
agricultura intensiva. S3o eles os introdutores da floricultura na
regido de Los Angeles e em 1941 dominavam o mercado de certos
produtos, mantendo-se 50% a 90% das colheitas de alcachofras, pepinos,
espinafre, tomates e 25% a 50% das de aspargo, cenoura, alface, cebola

e melancia” (1995:157).




alternativa viavel.

2-DO FIM DO TRABALHO ESCRAVO A IMIGRAGAO

Segundo © pressuposto tedrico deste trabalho, o
processo imigratério japonés para o Brasil, que se inicia
de maneira inexpressiva em 1908, 1insere-se no processo
mundial de reorganizacdo do capitalismo, a partir da
segunda metade do século XIX. A conseqiéncia imediata desse
processo foi o deslocamento de um grande contingente humano
de &areas onde havia excesso de trabalhadores para regides
carentes de forca de trabalho. A corrente emigratédria
moderna que se formou no Japdo nao foi, portanto, um
fenémeno exclusivo, ao contrario, deu-se entre as mais
diferentes nag¢des. Segundo algumas estimativas, sbé na
primeira metade do século passado, em torno de 70 e 75
milhdées de pessoas migram de seus paises para outras terras
(LEAO,1990:7) .

No mesmo periodo em que a Europa e a Asia
buscavam medidas para solucionar o grave problema do
excesso de trabalhadores, o continente americano padecia de
sua falta. No caso especifico do Brasil, desde 1840, surgem
discussdes sobre como e por quem substituir sua principal
forca de trabalho, o escravo, face a inevitéavel extincdo da
escravidao.

Desde o 1inicio do século XIX, a marcha dos
acontecimentos mundiais sinalizava a superacdo histérica da
escraviddo. A Inglaterra, através do Ato de 1807, aboliu o
trafico negreiro e, em 1883, alforriou os escravos de suas
coldénias. A Holanda, trilhando o mesmo caminho, extinguiu o
trabalho escravo de sua colénia em Suriname em 1863. Quanto
a Guiana e as Antilhas Francesas, o0s escravos tiveram de
esperar pelo decreto do Conselho Provisério de 27 de abril
de 1848 ©para receberem a libertacdo coletiva (BOSI,
1992:206) .
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O movimento abolicionista foli adquirindo forgas e
propagando-se entre as nacdes mais desenvolvidas, dando a
percepcdo de que a escravidao estava com os dias contados.
Urgia por isso encontrar uma outra forca de trabalho.

No Brasil, a discussdo tomou vulto a partir de
1850, ocasidao na qual a lei Eusébio de Queirdéz proibia o
trafico de escravos. Coincidentemente, nesse momento

ocorria o aumento da demanda internacional por café e a

rapida expansdo da cafeicultura no Oeste Paulista (STOLKE &
HALL, 1983:80) .

As vésperas da abolicdo, por volta de 1882, este

era ainda “quase o Unico assunto de todas as conversas”
(BINZER, 1994:129) . De fato, a questdo merecia ampla
discussdo porque a sociedade brasileira como um todo, e nao
apenas a classe dos fazendeiros, vivia e respirava sob o
signo da escraviddo. Em praticamente todos os lares, em
todo o comércio, do grande ao pequeno proprietario, a
presenca da forca de trabalho escrava era imprescindivel.

As dificuldades que poderiam decorrer da abolicédo
eram, portanto, imensas. Além dos obstaculos impostos a
imigracdo, o Brasil possuia uma populacdo relativamente
pequena, dispersa em um vasto territério, cujo crescimento
populacional era bastante lento. Até a ultima década do
século XIX “o Brasil possuia ainda as mesmas zonas de
povoamento do século passado” (CARONE,1978:9).

Afora a dificuldade de se —contar <com O
trabalhador livre nacional pelas sua escassez, havia ainda
o agravante de ele ser pouco desejado enquanto forca de
trabalho, porque tinha se criado, em torno dele, a imagem
de indolente (PEREIRA,1986:179).

Diante das dificuldades de se contar com a forcga
de trabalho nacional, a alternativa que se apresentou como
viadvel foi trazer imigrantes europeus. Ora, neste periodo
havia toda uma conjuntura favoravel a sua vinda. A lavoura
cafeeira estava em expansdo desde a década de 60 e requeria

crescentemente mais trabalhadores; o sistema escravista
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colonial anunciava gque estava prestes a ruir; os EUA,
paraiso almejado por todos os 1imigrantes, adotam uma
politica restritiva a imigracdo, mudando a corrente dos
deslocamentos das gigantescas massas humanas e, por fim, a
Itdlia tornava-se o novo polo exportador de trabalhadores
excedentes em razdao da crise econdmica, social e politica
que a acometia (CAIO PRADO JR,1981:189).

Essas circunsténcias aceleraram as discussdes e
tornavam urgentes as saldas para o problema. Havia, de um
lado, os partidarios da introducdo de imigrantes chineses
(os coolies) e, de outro, os defensores da vinda de colonos
e 1migrantes europeus. Os primeiros provocavam forte
resisténcia nos varios setores da sociedade por duas
razdes. Uma, porque representavam um sério concorrente ao
trabalhador nacional. Outra, porque eram identificados com
uma raca inferior, gque poderia, com a miscigenacao,
produzir aqui um tipo fisico inferior. Quanto aos europeus,
as dificuldades para atrai-los eram igualmente imensas,
embora de natureza diferente. Em primeiro lugar, eles
relutavam em vir em razao do clima tropical e da falta de
liberdade politica, cuja explicacdo ligava-se a existéncia

do regime de escraviddo e do fato de algumas instituicdes

serem legitimadas pelos costumes da religido catélica.’

Além disso, na Europa, havia um clima de resisténcia a
saida de compatriotas, em decorréncia dos relatdrios que
denunciavam as péssimas condig¢les de vida e de trabalho
oferecidas no Brasil (CAIO PRADO JR.,1981:186).

O problema da caréncia de bracos no Brasil sé foi
satisfatoriamente solucionado quando da 1iniciativa do
governo federal em subvencionar a imigracdo em massa. Desde
entdo, o governo incumbiu-se de divulgar, no exterior, uma
imagem do Brasil, cujo objetivo era atrair um grande

contingente de trabalhadores.

? 0 Estado brasileiro sé reconhecia o matriménio que era realizado pela
Igreja Catélica. Ndo reconhecia como legal o casamento civil, e isso
causava sérios problemas as familias protestantes, principalmente no
que se referia a questdo da propriedade.
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Antecipando-se ac governo federal, a Provincia de
Sdo Paulo, por iniciativa dos fazendeiros, organizou todo
um suporte no intuito de acelerar a vinda de imigrantes. Em
1871, fundou a Associacdo Auxiliadora de Colonizacdo e
Imigracao para a Provincia de S&o Paulo; em 1877, criou a
Hospedaria do Imigrante e, quase uma década depois, a
Sociedade Promotora de Imigracdo (1886). Finalmente, em
1884, os fazendeiros, apds pressionarem a Assembléia,
conseguiram gque a mesma aprovasse uma lei segundo a qual o
governo paulista responsabilizar-se-ia pela imigracdo em
massa. Esta politica vigorou até a I Guerra Mundial.

A imigracdo subvencionada foi coroada de éxito.

Com ela resolveu-se o problema da crise de mdo-de-obra e o

capital passou a ter, a sua disposigdo, um grande numero de

trabalhadores excedentes que, por conseqiiéncia, permitiu a
reducdo dos saldrios e o aumento da exploracdao sobre eles.
O resultado, do ponto de vista econémico, foi o aumento
fantdstico da produtividade. De 1890 a 1907, sé a Provincia
de Sdo Paulo quintuplicou a producdo cafeeira, tornando-se
o principal produtor no Brasil e o Brasil, por seu turno,
tornou-se o principal produtor mundial.

Embora a imigracdo em massa sob a tutela do
Estado tenha mostrado a sua eficacia, tal processo ndo foi
linear, passando por algumas vicissitudes. Na virada do
século, importantes paises europeus emigrantistas passaram
a reduzir ou a impedir a saida de seus trabalhadores, seja
porque o desenvolvimento industrial de sua nacdo estava a
absorver parte da mdo-de-obra excedente, seja porque os
relatdérios sobre a 1imigracdo no Brasil denunciavam as
péssimas condig¢des de vida e de trabalho entdo existentes,
revelando, portanto, que a imagem que o governo criara no
exterior era falsa. A verdade é que a imigracdo para o
Brasil, que havia atingido picos elevados, comegou a
declinar sensivelmente a partir de 1898.

Além da reducdo na entrada, estava a ocorrer o

retorno de muitos imigrantes para o pais de origem, bem

AV
AVAYEY

2 3 4 5 6 7 unespwl 120 18 14 1% 1o 17 18



como seu deslocamento para outros paises como a Argentina’.

Como o mercado nacional de trabalho livre ndo estava
plenamente constituido, a lavoura ressentiu-se novamente da
falta de bracos e a alternativa encontrada foi buscar

trabalhadores no pais do sol nascente.

3-DOS TRAMITES BUROCRATICOS A CHEGADA DOS
JAPONESES NO BRASIL

Sob a responsabilidade do governo paulista, a
imigracdo japonesa para o Brasil teve inicio, de maneira
ainda inexpressiva, em 1908, quando o navio Kasato Maru
chegou ao Porto de Santos trazendo a bordo apenas 781
imigrantes Jjaponeses para trabalhar nas fazendas cafeeiras
da Provincia de Sdo Paulo. Este inexpressivo fluxo de
imigrantes perdurou até 1924. De 1925 a 1941, entraram em
torno de quase 150 mil japoneses, “0 que corresponde a mais
de 75% do total de emigrados antes da II Guerra Mundial”
(CARDOSO, 1995:34), periodo no qual o governo Jjaponés
assumiu integralmente a politica emigratéria.

Porém, muitos foram os obstaculos que tiveram de
ser superados até a concretizacdo da vinda dos imigrantes
japoneses para o Brasil. Ainda no Império, diante da
iminéncia da abolic¢do da escraviddo, quando se iniciaram as
discussbes acerca da conveniéncia ou ndo de se introduzir

imigrantes asiaticos no Brasil, 0s debates foram

’ Depois dos EUA, a Argentina era o segundo pais que mais recebia
imigrantes. Sua atracdo sobre eles decorria do fato de ela possuir uma
agricultura capitalista, altamente desenvolvida, o que resultava numa
produtividade elevada. Consequentemente os salarios pagos aos
trabalhadores eram bem superiores aos pagos no Brasil, além de terem
ainda a vantagem no tratamento recebido. Em outras palavras, como na
Argentina ndo houve a escraviddo colonial, os trabalhadores livres
eram tratados como tal, ao contradrio do Brasil gque dispensava ao
trabalhador imigrante um tratamento parecido aquele dispensado ao
escravo, o que afugentou muitos imigrantes europeus.
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acalorados, envolvendo estadistas, ministros, senadores,
deputados, representantes da imprensa e da ciéncia,
proprietarios industriais e rurais, comerciantes, etc.

(KOZERITZ, 1980:224) . De um lado havia aqueles que,

necessitando prementemente de bracos para a lavoura, eram

favoraveis a introduc¢do. De outro havia os que se
manifestavam contrarios aos asiaticos, a quem consideravam
uma raca inferior, temerosos de que o cruzamento do
brasileiro com eles produziria uma raca também inferior.

E preciso n3o perder de vista que predominavam,
nos circulos da intelectualidade e dos politicos
brasileiros, as teorias raciais tdo em voga na Europa e nos
Estados Unidos. Essas teorias advogavam a tese de que o
fator raca era fundamental no processo civilizatério de um
pais. Desde o final do século XIX até a primeira metade do
século XX, manifestou-se, no interior da ciéncia, uma
vertente tedérica que, apoiando-se na doutrina de
superioridade racial de Gobineau, atribuia a superioridade
ou a inferioridade de um povo as caracteristicas
exclusivamente hereditéarias, bioldgicas e naturais. Neste
sentido o pobre, o desempregado, o colonizado, © negro, o
amarelo, 0 indio eram considerados geneticamente
degenerados, cujo cruzamento com o0 brancoe poderia provocar
0o definhamento deste Gltimo (SETOGUTI:1991:52).

Sob o manto da ciéncia, na Europa e nos Estados
Unidos, os defensores da tese da superioridade racial dos
brancos, declaravam que o Brasil era um pais degenerado,
pois, sua populacdo compunha-se basicamente de racas
mistas, o que explicaria a sua pobreza e atraso.

Quando entdo, na década de 1870, o Brasil viu-se
sacudido pelas profundas transformacdes no campo politico,
social e econdmico, as discussbées, inspiradas nos valores
pseudocientificos estrangeiros, apregoavam a necessidade de
se criar uma identidade nacional e de promover,

concomitantemente, o “branqueamento das racas”.
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Munidos desses objetivos politicos, jornalistas,
médicos, escritores, dentre os quais Oliveira Viana,
Euclides da Cunha, Silvio Romero, Nina Rodrigues, etc.,
argumentavam com a tese da imperiosa necessidade de
viabilizar a vinda do imigrante branco e,
concomitantemente, impedir a entrada de negros e asiaticos.

O embate que se criou ao redor desta questéo
culminou na vitdéria momentdnea da tendéncia que néao
desejava a mistura de racas “inferiores”. O Decreto n° 528,
de 28 de junho de 1890, vedava a entrada de asiatcicos e
africanos no territério brasileiro, exceto com autorizacao
prévia do Congresso.

Todavia, a <crise da mao-de-obra na lavoura
aprofundava-se & medida que se reduzia a entrada de
trabalhadores europeus, e a indistria brasileira, em pleno
processo de expansdo, atraia parte dessa forca de trabalho.

O setor agricola viu-se assim vwvulneravel e,
diante desta situacdo, foli induzido a travar “verdadeira
batalha, no sentido de n&o sé atrair como de assegurar os
trabalhadores para as suas propriedades” (NOGUEIRA,1979:5).
O temor crescente de uma desorganizacdo da producdo leva os
fazendeiros a pressionar o Senado e a Camara Federal para
que fosse revogado o decreto n° 528. Finalmente, em 5 de
outubro de 1892, apdés muita contenda, Floriano Peixoto o
substituil pela nova lei n” 97, que garantia a livre entrada

de imigrantes no pais, desde que aptos para o trabalho, bem

como estabelecia a adocdo de uma politica que visava manter

relacdes de amizade com a China e o Japdo, o que veio a se
concretizar em 5 de novembro de 1895, com o Tratado de
Amizade, Comércio e Navegacdo (LEA0:1989:22).

Na realidade, com o fim do trabalho escravo e com
o advento do trabalho assalariado, a sociedade brasileira
passou a enfrentar um problema inusitado, a mobilidade da
forca de trabalho. Descontentamentos de variada natureza ou
o simples desejo de melhorar as condicdes de vida faziam

com que os trabalhadores livres prontamente abandonassem as
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propriedades rurais. Uns repatriavam-se, outros reemigravam
e havia ainda aqueles gque iam para as cidades ou que se
mudavam, com bastante freqliéncia, de uma propriedade para
outra (NOGUEIRA,1979:65).

Nesta conjuntura, 0s fazendeiros sentiam-se
vulnerdveis, porque o processo produtivo ficava a mercé
dessas flutuacdes. Para contornar o problema, continuaram a

pressionar O governo para que O mesmo agilizasse a vinda

dos imigrantes japoneses. A frente dessa proposta estava o

entdo Ministro Plenipotenciario no Japédo, Henrique Lisboa,
cujo argumento, apresentado oficialmente, mostrava as
vantagens comerciais que a imigracdo Japonesa poderia
trazer tanto para o Brasil quanto para o Japdo. Lembrava
Henrique Lisboa ao governo brasileiro que “a capital do
Japdo, Tbéquio, é em extensdo maior que Paris e tem uma
populacdo igual a de Londres” (Apud AZEVEDO, s/d:281). Além
disso, dizia ele, determinados produtos fornecidos pelos
Estados Unidos ao Japdo, como o acucar, a aguardente, o
café, o tabaco e a borracha eram vendidos a um precgo
superior aos praticados pelos produtores brasileiros. O
que, trocando em miudos, significava que os produtos
nacionais teriam condicdes de competir com os americanos
por essa fatia no mercado japonés (Apud AZEVEDO,s/d:282).

Além das vantagens acima, dizia Henrique Lisboa,
a entrada de produtos da industria oriental (porcelana,
laca, seda, papel, palha trancada, esteiras, cortinas,
malas, sapatos, chinelos) no Brasil era benéfica porque,
além de suas 1inigualdveis qualidades e bom gosto, a
modicidade do prec¢o era imbativel.

Nio obstante o relatério apresentado por Henrique
Lisboa, o acordo da imigragdo Jjaponesa para o Brasil
permaneceu num impasse. Em 1901, outro Ministro
Plenipotenciario no Japdo, Manuel de Oliveira Lima,
apresentou uma postura completamente diferente da do
ministro anterior. Declarando-se veementemente contrario a

imigracdo Jjaponesa, sustentava-se nas teses raciais,
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alegando o perigo de misturar racas ‘inferiores’ (Apud

LEAOQ, 1989:22) .
Discussbdes dessa natureza persistiram até as

vésperas da vinda dos japoneses. Entre os anos de 1903 e

1907, a relacdo Brasil-Japdo efetiva-se em razdo de
mudancas significativas que estavam ocorrendo no Brasil, no
Japdo e em outras regides.

Segundo LEAO (1989), no Brasil adotou-se, nesta
época, uma politica de valorizag¢do dos precos do café que
trouxe um novo alento a cafeicultura, aumentando a demanda
por trabalhadores. Paradoxalmente, no momento em dque a
lavoura passou a necessitar de mais trabalhadores houve, no
Brasil, uma reducao brutal de imigrantes pois o numero de

saidas era superior ao de entradas:

TABELA 9 - ENTRADAS E SAIDAS DE IMIGRANTES DO BRASIL

ANO ENTRADA SAIDA

1900 22.802 27.917
1901 71.782 36.099
1902 40.161 35.500
1903 18.161 40.200
1904 27751 37.300
1805 47.817 39.900
1906 48.429 47.500
1907 31.681 43.900 12.219

1908 40.225 38.400 1.825

(Roberto SIMONSEN, ™“Aspectos da histéria econdémica do café”. In:
Revista do Arquivo Municipal, n.65, p.202. Apud ANDO, Estudos socio-
historicos da imigragido japonesa, p.120.)

Neste contexto, a crise da mdo-de-obra voltou a
assombrar os que dela necessitavam, pois, além da elevada

saida de trabalhadores, havia o agravante de a Italia,
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importante centro fornecedor de mao-de-obra, a partir de
1902, ter proibido a vinda de trabalhadores para ca.

Face a esta critica situacédo, a unica solucéao
viadvel fol trazer os Jjaponeses, ainda que se tivesse de
enfrentar as mais renitentes forgcas, como a da diplomacia e
da imprensa brasileira.

Além dessas condic¢des internas que favoreceram o
estreitamento dos lagos com o Japao, as medidas restritivas
que foram se erguendo contra a imigracdao japonesa nos EUA,
e que se alastraram para o Havai, Canada, Australia, Costa
Rica etc., possibilitaram que também os nipdnicos volvessem
os olhos para o Brasil. Além disso tudo, a situacéao
econdémica do Japdo, abalada pela guerra russo-japonesa
(1904/5) nédo oferecia outra perspectiva aos que se
encontravam no pais, se ndo a emigracao.

Portanto, todas essas circunstancias criaram as
condicdes para que a 1imigracdo japonesa rumo ao Brasil se
tornasse realidade. Em 6 de novembro de 1907, o governo do
Estado de S&do Paulo e o governo Jjaponés celebraram o

acordo, no qual o primeiro comprometia-se a subvencionar a

parte das despesas com a viagem do imigrante nipdnico,

desde a sua saida do Japdo até a chegada no Porto de
Santos. A outra parte das despesas seria antecipada pelos
fazendeiros, que as descontariam do imigrante por ocasiéo
do acerto do pagamento quando da primeira colheita.

Neste acordo, o governo brasileiro comprometeu-se
a receber mil pessoas por ano durante trés anos, num total
de 3 mil imigrantes e impds, como condicdo, que a imigracéao
nao deveria ocorrer de forma individual. Os imigrantes
deveriam vir em unidades familiares, com, no minimo, trés
trabalhadores (“trés enxadas”) em idade produtiva variando
de 12 anos a 45 anos, independentemente do sexo.

Essas exigéncias, no comeg¢o do século XX, néo
eram inéditas, visto que, em 1822, haviam sido “defendidas

pela aristocracia e ©por politicos, como o Senador
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Vergueiro, um de seus pioneiros e incentivadores” (BRITO,
199737 .

As vantagens desse tipo de exigéncias eram
inumeras. Primeiro porque, com a vinda de trabalhadores em
unidades familiares, seriam menores as possibilidades de
eles evadirem-se das fazendas antes do término do contrato,
fato corriqueiro entre os imigrantes europeus. Em segundo
lugar, o trabalho familiar possibilitava aos fazendeiros
obter maior lucro. No sistema de colonato® a familia era
remunerada segundo o numero de pés de café tratados e nao
de acordo com a producdn, quanto maior a familia, menor era
o custo para o fazendeiro (STOLKE & HALL:1983:111/2).

A imposicdo da chamada “trés enxadas”, numa clara
alusdo ao fato de que os imigrantes representavam antes de
mais nada forca de trabalho, dificultou que familias
completas se inscrevessem para a emigracao. Afinal, o que
fariam as familias com as criangas menores de 12 anos e com
as pessoas acima dos 45? Se os chefes de familia os

trouxessem, o0s mesmos teriam de arcar integralmente com as

despesas desses improdutivos para o trabalho, quando, na

maioria das vezes, ndo possuiam meios nem mesmo para
custear os proéprios gastos.

Em decorréncia dessas exigéncias ocorreu, entre
os imigrantes Jjaponeses, um novo fendmeno social: o
agrupamento de diferentes pessoas, consangiiineas ou néo,
num novo mcdelo familiar, as familias compostas.

Como era de se esperar, a reunido de pessoas,
fossem tios e sobrinhos, vizinhos, amigos, conhecidos ou

até mesmo desconhecidos, em nucleo familiar, teve efeito

Apdés a extingdo da escraviddo no Brasil, adotou-se o colonato como
um novo sistema de trabalho. Neste, estabelecia-se um contrato entre o
colono e o proprietario do <cafezal, segundo o qual o primeiro
incumbia-se de cuidar do cafezal- aproximadamente cinco mil pés de
café- reunindo toda a forca de trabalho familiar, incluindo criancgas.
Por isso, o individuo solteiro ndo poderia se candidatar a colono.
Como pagamento pelo trato do cafezal, o colono recebia uma pequena
parte em dinheiro, casa e um lote de terra onde cultivava uma
agricultura de subsisténcia (milho, feijdo, arroz etc). Parte dos
produtos era consumida e o restante levado para o mercade mais
préximo.
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negativo. Tdo logo tivessem no Brasil e sido distribuidas
pelas fazendas, os conflitos irromperam e muitas dessas
familias desfizeram-se, levando os brasileiros a criticar a
forma “leviana” com que os japoneses desfaziam-se de seus
membros.

Foi em meio a todas essas dificuldades que,
finalmente, estabeleceu-se oficialmente a corrente

imigratéria entre Brasil e Japao.

4- DO SONHO DE TRABALHAR, POUPAR E RETORNAR

Como vimos, a histéria da imigracdo nipdénica para
o Brasil registra varias vicissitudes, o que levou seus
estudiosos a classifica-la em fases. Um dos pesquisadores
mais renomados, SAITO, por exemplo, classificou-a em quatro
periodos, a saber.

O primeiro periodo, 1908-1924, demarca a imigracgdao
sob o subsidio do governo paulista, o qual trazia os
nipénicos para trabalhar diretamente nas fazendas cafeeiras
do Estado de S&o Paulo. Nesta primeira fase, a entrada de
imigrantes dessa nacionalidade foi quase insignificante,
considerando as de outras nacodes.

O segundo periodo, 1925-1941, caracteriza-se pela
manutencdo da corrente migratéria pelo governo japonés,

apés o governo brasileiro ter rescindido o contrato. Nesta

fase ocorreu o maior fluxo de entrada de imigrantes

japoneses no Brasil, cujo destino era trabalhar ndo somente
nas lavouras de café, como também nos muitos nucleos
coloniais.

No terceiro periodo, 1942-1952, ocorre a
interrupg¢do da corrente imigratéria, em funcdo da II Guerra
Mundial.

O quarto e ultimo periodo corresponde aos anos de
1953-1962, quando o processo imigratério é retomado em

numeros bastantes inexpressivos.
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Na realidade, as duas primeiras fases sdao
consideradas as de maior relevancia dentro da histéria da
imigracdo Jjaponesa para o Brasil, visto que nelas se
assistiu a chegada da maioria dos imigrantes nipdénicos.

Os objetivos de nosso trabalho levam-nos a enfocar
0s dois primeiros momentos, uma vez gque queremos investigar
a mentalidade, os wvalores, a cultura, a motivacdo do
imigrante no que se refere a questdo educacional, sem a
influéncia do processo de americanizacdo sofrido pelo Japao
ap6és o término da II Guerra.

Desde o 1inicio, o processo imigratério contou com
a forte participacdo do Estado japonés, que, premido pelos
problemas internos, estimulava seus suditos a sairem do
pais, revelando, claramente que se tratava de um projeto
politico do governo.

Nesse sentido, incentiva a criacdo, com capital

privado, de companhias de emigracdo para além-mar, cuja

funcédo era fazer um levantamento prévio tanto das
possibilidades de envio de trabalhadores para outras
regides quanto dos lugares e condigdes nos quais seriam
recebidos. Feito 1isso, estas companhias procediam ao
recrutamento, selecao, preparacao da documentacgao,
transporte e instalacdoc do 1imigrante. As comissdes
referentes a estes servicos eram pagas por ambas as partes,
0os interessados na mdo-de-obra e os proéprios trabalhadores.

Os primeiros japoneses chegaram no Brasil através
da Companhia Imperial de Emigracdo (Kokoku Imin Kaisha).
Mais tarde, outras companhias Jjaponesas participaram da
introducdo e fixacdo dos nipdénicos em terras brasileiras, a
Takemura Imin Kaisha, a Toyo Imin Kaisha, Morioka Imin
Kaisha, as quais foram, em 1917, fundidas em uma s6, a
Companhia de Desenvolvimento Internacional, amplamente
conhecida como K.K.K.K. Havia ainda a Brasil Takushoku

Kaisha que s6 mais tarde se incorporou a K.K.K.K.”

° Introdugdo dos imigrantes japoneses no Brasil e seu érgido instrutivo:

s/d:7
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No intuito de atrair um maior numero de
trabalhadores, muitas das companhias agiram de ma-fé.
Aproveitando-se do desejo dos imigrantes de deixar a terra
natal apenas com a condicdo de retornar em pouco tempoé, as
companhias ‘vendiam’ a falsa idéia de que no Brasil a
riqueza jorrava do solo

Segundo os relatos dos imigrantes, apresentados

pela literatura, muitos vieram imbuidos da crenca de que

aqui bastava sacudir as A&rvores para delas cair ouro. A
promessa de uma terra semelhante ao Eden era
propositadamente difundida em todas os cantos das
provincias.

Com essas expectativas chegam os 1imigrantes
iniciais, que nado tardaram em verificar que foram
ludibriados. J& no primeiro més comecaram as desavencas
envolvendo os mesmos, 0S proprietarios e as companhias. As
casas que receberam e o tratamento a eles dispensado nas
fazendas nivelavam-nos a condic¢do dos escravos. Alias, isto
sucedeu ndo apenas em relacdo aos nipdnicos, mas também a
todos os outros imigrantes que a eles antecederam.

E preciso lembrar-se de que, em 1908, estava ainda
fresca na meméria e no sentimento de orgulho dos Jjaponeses
a vitdria obtida na guerra com os russos entre 1904 e 1905.
Portanto, para aquele povo, imbuido de um exaltado
sentimento nacionalista, eram inaceitaveis as humilhantes
condicdes que lhes eram impostas. No aspecto econdmico,
sentiram-se também logrados, pois a quantidade de sacas de
café colhidas por dia ndo correspondia ao que propalavam as
companhias de imigracdo. A familia toda trabalhava, de
semana a semana, do amanhecer do dia ao anoitecer, pois,
ndo sendo cristdos, nem aos domingos e dias santos estas
pessoas descansavam. Colhia-se em média uma a duas sacas de

café por dia, enquanto a propaganda acenava com a

® Segundo HASHIMOTO (1995:59), chineses e japoneses resistiam a idéia
da migragdo definitiva, pois mantinham vinculos profundos com os
antepassados. Assim, deixar o pails definitivamente simbolizava o
abandono daqueles que mais prezavam.
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perspectiva de quatro a cinco sacas por pessoa.

Definitivamente o sonho de voltar para o Japao num

curto espaco de tempo e com os bolsos cheios de dinheiro

desmoronou. Para alguns, o problema era ainda mais grave,
pois haviam contraido dividas antes de partir do Japéo, na
esperanca de, em pouco tempo, acumular um peculio, o0
suficiente para, ao retornar, quitar o empréstimo e viver
bem com o resto.

Com os sonhos abalados, oprimidos pelas condig¢des
de vida e de trabalho, os Jjaponeses empreendem fugas
noturnas, ndo obstante os riscos de enfrentarem os
“capangas” armados.

Considerando que o custo para trazer o imigrante
asidtico girava ao redor de 18 a 22 libras, enquanto que o
do imigrante europeu era de seis a sete libras
(NOGUEIRA,1979:36), nédo é de se estranhar que vVarios
setores da sociedade brasileira se opusessem a subveng¢do da
vinda dos Jjaponeses. Esta posicdo, todavia, foi por um
periodo derrotada, em razdo das pressdes exercidas pelos
fazendeiros. Posteriormente, 0 governo suspende esse
subsidio sob a alegacdo de que trazer os 1imigrantes
japoneses elevava o} custo da produgao, tornando,
consequentemente, a mercadoria brasileira menos
competitiva, além do fato de eles apresentarem uma alta
mobilidade geogréafica.

Queixavam-se os fazendeiros de que, tao logo os
contratos venciam, ja& estavam os Jjaponeses nas estradas em
busca de outro trabalho que o0s remunerasse melhor, ao

contrario dos europeus que permaneciamn, na mesma

Indubitavelmente houve ma-fé por parte daqueles interessados em
recrutar o maior numero possivel de trabalhadores. Ha que se
considerar, todavia, que no ano em que chegou a primeira leva de
trabalhadores japoneses, coincidentemente, a producdo do café foi
baixa pois “os pés de café estavam enfraquecidos em virtude da
exuberante produgdo havida dois anos antes, no ano de 1906, tendo sido
a produgdo das mais fracas. O pé de café carrega-se mais com cereja em
anos alternados” (Ando, 1976:136).
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propriedade, por mais dois ou trés anos. De fato, diziam os

fazendeiros, ndo se tratava de ignorar as dqualidades do

japonés que, além de ser extremamente parcimonioso, “até

mesmo na mobilia da casa” (Apud ANDO:1976:145), era também,
dentre todos os imigrantes, aquele que trabalhava com mais
afinco e presteza. Somando-se a essas qualidades
enaltecedoras, os Japoneses executavam o trabalho sem
maltratar os pés de café, o que 1implicava no nao
comprometimento da safra posterior (Apud ANDO,1976:144).
Entretanto, reclamavam os proprietdrios que eram também os
japoneses aqueles que, mais rapidamente conseguindo
acumular um peculio, abandonavam as fazendas.

Essa capacidade de poupanca talvez se explique
pela heranca das relac¢cdes sociais existentes no Japao, as
quais moldaram o mundo do camponés, do artesdo, do
comerciante a um “baixo nivel de vida, baixo salario e
costumes sociais de submissdo as situacdes extremamente
pesadas de trabalho” (ONO,1973:134). Acostumados a essas
condicdes e desejando ardentemente regressar a sua terra,
os 1imigrantes Jjaponeses nado mediram esforcos para se
submeter a trabalhos brutais e impor-se um regime de vida
de absoluto sacrificio.

Um outro fator que possivelmente tenha favorecido
a poupanca por parte do imigrante Jjaponés no Brasil fol a
forte nocdo de mercado neles imbuida. O que se notava €& que
a acumulacdo e o lucro, pressupostos basicos da economia de
mercado, norteavam toda a sua vida. Seus pequeninos olhos
estavam sempre atentos para aquilo que proporcionasse
lucratividade maior. Por isso, a agricultura que
desenvolviam destinava-se exclusivamente & troca, ainda que
para atingir tal objetivo tivessem de sacrificar o nivel de
vida familiar.

Neste sentido, ¢é bastante enriquecedor o estudo
comparativo que ONO(1973) faz entre o modo de vida dos

imigrantes Jjaponeses e o dos imigrantes alemdes. Embora
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longa a passagem, a acuidade com que o autor faz sua

analise torna-a imprescindivel:

Entretanto, pelas minhas observacdes
levadas a efeito na América do Sul, a
vida econémica dos imigrantes japoneses

é altamente envolvida pelas

mercadorias. Exagerando-se a expressdo

poder-se-ia dizer que o©s Jjaponeses

desconhecem qualquer nocdo de auto-

suficiéncia.

[...] 0o japonés ird imediatamente fazer
a derrubada de toda a mata. Ird
arrancar todos os troncos das drvores e

fard o preparo das terras para a

produgcdo de mercadorias. Toda forca de

trabalho familiar serd Introduzida

nessas terras, e eventualmente toda

forca de trabalho assalariado serd

nelas jogadas... Por esse processo de

desbravamento, a familia sujeitar-se-a

as pilores condi¢des de moradia e de

alimentacdo(...) 0 modo de vida e

também a produgdo assumem de manelira
aguda o) cardter de economia de
mercadoria.

Uil

Quando essas terras sdo desbravadas por
uma familia alemd elas assumem feicdes
bastantes distintas. Inicialmente ele

tratara de fazer a derrubada de uma

pequena drea desses 20-30 hectares. Ai

ela 1irada assegurar a base de sua auto-

suficiéncia. Construirad uma moradia

melhor do que aquela comum erigida

AVA
AVAYEY

cm 1 2 3 4 5 6 7 unespml 120 18 14 1% 1o 17 18



pelos japoneses nas mesmas
circunstdncias, e ao Seu redor 1ird
tratar de fazer surgir o Sseu pomar, a
sua  horta. Iréd também ter a sua
plantacdo de trigo. Ndo deixard de
possulr a sua criag¢do de gado, que a
auxiliard nas lides da terra, bem como
proporcionar-lhe o leite, do qual
saberd ela fabricar os laticinios.
Quando tiver a sua criagcdo de porcos
contard com lingliigas e similares.

Dessa maneira essa familia alemd terd

preparado as condicbdes bdsicas de sua

subsisténcia e s6 depois é que 1ird

tratar da producdo de mercadorias. A

mata virgem serd derrubada pouco a
pouco, e oS campos de cultivo
aumentados gradativamente. Nunca serd
olvidada a associagcdo da agricultura
com a pecudria. Assim, a familia alemd,
conservando muito mals o aspecto de
auto-suficiéncia do que a familia
japonesa, adota o método de incorporar-

se a4 rede da economia de mercadoria de

maneira gradativa. Ao se comparar de

maneira superficial, oS graus
respectivos de desenvolvimento

capitalista do Japdo e da Alemanha,

seria de pensar que o japonés estaria

mais propenso a adotar os modos de vida
e de produc¢do correspondentes a
economia de auto-suficiéncia, mas a
atitude Qque se pode observar no

comportamento dos imigrantes é
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exatamente o oposto (ON0:1973:153/5)

(os grifos sdo nossos).

Essa ansia pela acumulacgao explica a vida
itinerante que os japoneses levavam. Ndo queriam nada que
0s prendesse durante muito tempo em um mesmo local; tinham
pressa em buscar trabalhos que os remunerassem melhor para
assim retornar o mais rapido possivel para a sua terra
natal.

Até mesmo pela proposta do governo paulista que,
desejando atrair e fixar imigrantes em seu estado, abriu-
lhes a perspectiva de adquirir um ‘pedaco de terra’ para
agricultura, mediante financiamento, os japoneses a
principio nédo se mostraram interessados, ao contrario do
que ocorreu com trabalhadores de outras nacionalidades.

Esta alta mobilidade perdurou até por volta de 1915 e 1920,

quando, tanto na conjuntura mundial quanto na nacional, a

ocorréncia de alguns fatores imprimiu um novo norte a vida
dos imigrantes nipdnicos.

O advento da I Guerra Mundial induziu-os a tomada
de consciéncia de que acumular e regressar rapidamente era
um sonho longinquo. Concomitantemente, a cidade de Séo
Paulo passava por um processo crescente de urbanizacdo e de
expansdao da economia e de industrializacdo, que abriam aos
japoneses a perspectiva de enriquecimento. Além disso, a
presenca de 1imigrantes das mais diversas nacionalidades
havia provocado alteracdées nos habitos alimentares da
populagao de Sdao Paulo. No lugar da restrita alimentacao
que se resumia a carne-seca, mandioca, feijdo e milho,
passou-se a consumir arroz, ovos, batata e verduras. Gracgas
entdo a sua larga experiéncia na agricultura, os imigrantes
nipdnicos vao para as cercanias e o interior de Sdo Paulo
cultivar verduras, frutas, batatas, arroz, etc.

Outro fator que pesou na decisdao dos imigrantes
japoneses de abandonar vida itinerante para se fixar num

local foi a questdo da educacdo formal dos filhos, que
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passou a ser mais uma de suas preocupacdes. A essa época as

criancas, gque agora representavam um numero significativo,
encontravam-se em idade escolar. Urgia assim abandonar a
vida itinerante, aplicar-se a uma agricultura sedentéria e
criar nucleos coloniais onde pudessem fundar escolas para

os filhos.
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CAPITULO IV: AS PRIMEIRAS EXPERIENCIAS

EDUCACIONAIS DOS JAPONESES E
DESCENDENTES NO BRASIL

O padrdo comportamental de supervalorizacdo da
educacdo formal dos imigrantes Jjaponeses evidenciou-se,
como vimos, por meio do bem sucedido encaminhamento escolar
dos filhos. Para compreendermos o processo dessa bem
sucedida escolarizacao dos nipo-brasileiros, faz-se
necessario analisar a histéria da imigracdao Jjaponesa no
Brasil considerando seus dois grandes momentos.

O primeiro momento abarca os anos de 1908 a 1923
e o segundo, de 1924 a 1941. Em cada periodo apresenta-se
uma situacdo histérico-social distinta que reflete na
natureza e nos objetivos das escolas organizadas pelos
japoneses no Brasil.

O primeiro momento caracterizou-se nao apenas
pela imigracdo subvencionada pelo governo paulista, mas
também pela entrada de um numero relativamente escasso de
trabalhadores nipdénicos' e pela sua dispersdo entre as

fazendas de café. 0 que mais se destacava nas
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caracteristicas do imigrante desse periodo era a éansia de
ganhar rapidamente dinheiro e retornar a patria. Como diz
TSUKAMOTO, a “imigracdo temporaria tem sido fator decisivo
ndo sb6 para caracterizar a proépria motivacdo para a
emigracdo mas também para caracterizar o carater e a
mentalidade desses imigrantes” (In: SAITO & MAEYAMA,
1973:18/9).

O segundo caracteriza-se pelo desencanto desses
trabalhadores quanto ao carédter temporario de sua estadia.
Nesse momento eles j& se deparavam com a dura realidade de
que o desejo, quase que obsessivo, de retornar ao Japéo,
estava cada vez mais longe de se concretizar.

No primeiro momento, em razdo de eles
encontraram-se dispersos pelas fazendas, embalados com a
expectativa do retorno rapido, a preocupagdo com O
encaminhamento escolar dos filhos resumia-se praticamente
ao ensino doméstico.

Nos depoimentos dos filhos destes imigrantes
encontrados na bibliografia, ha freqlientes mencdes a
atuacdo das familias na iniciacdo das criancas no mundo das
letras e da matematica elementar. Neste aspecto, o processo
de ensino e aprendizagem era bastante simples, informal e
seu objetivo principal era suprir a interrupcdo na
socializacdo e escolarizacdo das criancas, que se havia
dado com a vinda para o Brasil. A intencdo das familias era
de que os filhos, quando do regresso, pudessem com a
escolarizacéo adquirida aqui, ainda que precéaria,
(re)integrar-se na sociedade de origem sem sofrer
discriminacdes ou enfrentar grandes dificuldades.

A preocupagdo com a possibilidade dos filhos

serem discriminados parece ter base na prépria sociedade

! Neste periodo, segundo o Departamento de Imigragdo, Ministério do
Trabalho, Comércio e Indistria do Brasil, entraram apenas 32.088
japoneses contra os 156.221 dos anos de 1924 e 1941.

AV
AVAYEY

2 3 4 5 6 7 unespwl 120 183 14 15 1Ib

17

18



104

japonesa, cuja tendéncia é excluir o individuo ‘diferente’.
Como diz WHITE (1988:32), educadora americana atual, gque
pesquisa o sistema educacional japonés e viveu no Japao

durante certo periodo, lad “a marginalidade é facil de se

adquirir e dificil de perder(...)”°. Até mesmo os que

deixam o pais por longo tempo sdo encarados como suspeitos
e, no retorno, tém que provar gque se mantém auténticos
japoneses (WHITE,1988:32).

As inquietacdes em face da impossibilidade de se
enviar as criancas para a escola diminuiam quando, numa
mesma area, reuniam-se um maior numeroc de familias
japonesas com criancas em idade escolar e buscava-se uma
solugao coletiva para o problema. Se trés a quatro familias
habitavam o mesmo local, em geral, uma delas oferecia um de
seus coOmodos que, a noite, servia de sala de aula. O
professor comumente era aquele que possuia maior grau de
escolaridade ou maior dominio da lingua japonesa. Como o
poder aquisitivo desses colonos era baixo, o trabalho do
professor improvisado, cuja atividade fundamental

permanecia sendo a de lavrador, quase nunca era remunerado:

"Meu pal dava aulas de japonés para nos em casa.
Ai a vizinhangca comecou a pedir que ele desse
aulas também para outras criangas. Um vizinho
cedeu um espago da casa para funcionamento da
escola durante muitos anos...Meu pal ensinou
durante 60 anos, sem receber um tostdo sequer”

(M, sansei, 48 anos).

No Japdao a marginalizagdo é altamente estigmatizadora; dai o
profundo mal-estar que provoca. Recentemente a revista Veja publicou
o artigo “"Morte na floresta” ao qual se referia ao aumento assustador
de 35% no numero de suicidios entre os anos de 1997 e 1988. As causas
deste fendémeno sdo a recessdo econdmica, a vergonha e o desespero
pelo desemprego. Aliads, conclui o artigo “o que leva a morte ndo sio
tanto os problemas financeiros, mas o sentimento de marginalidade
social decorrente da perda do emprego” (Veja, ano 32, n".33:59) (os
grifos sdo nossos).
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Com o transcorrer dos anos, ao verem que o ganho
ndo era tdo rapido e nem tdo elevado quanto faziam crer as
propagandas no Japao, estes imigrantes comecam a ficar
incertos quanto ao tempo de sua permanéncia no Brasil.

Mais precisamente por volta da década de 20,
acontecimentos de ordem nacional e internacional reforcaram
esta percepc¢ao de que o retorno teria que ser adiado ndo se
sabia por quanto tempo. Por um lado, o Japao enfrentava uma
grave depressdo econdmica, desestimulando os que ansiavam
pelo regresso. Por outro, no Brasil, novas perspectivas de
mobilidade social se abriam, gerando o mesmo efeito que a
crise japonesa, ou seja, contribuindo para desestimular o
retorno ao Japéao.

Primeiramente, com O processo crescente de
urbanizacdao e de expansao da economia e da industrializacéo
pelo qual passava a cidade de S3o Paulo, acentuava-se a
diviséao social do trabalho. Assistia-se assim a
proliferacao de 1inumeras atividades urbanas como a de
tinturaria, feira, quitanda, empério, salao de
cabeleireiro, hotelaria, bar, peixaria, armazém de secos e
molhados, atacado de cereais, carpintaria, féabrica de shoyu
(molho de soja), fotografia, alfaiataria, lavanderia, que
criavam no 1imigrante a expectativa de poder, finalmente,
tornar-se dono de seu préprio negdcio.

A vantagem dessas atividades era de que, além de
requererem baixissimo investimento inicial, exigiam pouca
qualificacao e pouco dominio da lingua portuguesa (MAEYAMA,

1973:262). E interessante a observacdo de MAEYAMA de que,

por explorar basicamente a forca de trabalho familiar e por

permitir que seus membros vivessem agregados numa mesma
casa, direcionando suas energias para um uUnico fim, a

dedicacdo a essas atividades possibilitou aos imigrantes
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japoneses a criacdo de uma poupanca familiar® que, por sua

vez, permitiu liberar membros da familia para a aquisicéo
de uma formacdo escolar mais elevada (1973:262).

Um outro fator que levou os imigrantes japoneses
a adiarem o retorno foi a ascensdao econdmica que lhes era
proporcionada no campo. Muitos dos que por volta de 1910
haviam se deslocado para as regides préximas de Sao Paulo,
agora, na década de 20, comecavam a prosperar com a cultura
de alta demanda Como a de arroz, batata, banana,
hortalicas, etc.

No bojo deste processo, a expansdo da lavoura
paulista e as oportunidades proporcionadas pela politica do
governo de colonizar o Oeste Paulista, parte do atual Mato
Grosso do Sul e, posteriormente, o Norte do Parana
apresentavam-se concretamente como uma ocasido que nao
poderia ser dispensada. Segundo a informante, sansei, 47
anos, seu avd chegou com a familia ao Brasil, em 1917,
dirigindo-se para uma fazenda préxima a Ribeirdo Preto,
onde l& permaneceu por um breve periodo. Percebendo que
novas oportunidades abriam-se na regido da Noroeste, com o
pequeno capital que havia acumulado, comprou dez alqueires
de terra. Na década de 30, “a lavoura ia muito bem; embora
sonhasse em voltar para o Japdo, naquele momento meu avéd
falava que queria apenas passear com a familia toda no
Japdo”.

Finalmente, um outro fator que contribuiu para
retardar o projeto de regresso, foi o grande incentivo
econémico, politico e psicolégico dado pelo governo e pelo
capital privado japonés no intuito de fixar definitivamente

as familias nipdnicas no Brasil. Neste sentido, o governo

° MAEYAMA(1973) acrescenta ainda que, além deste fator que favoreceu

o acumulo de um pequeno capital num curto espago de tempo, ©
principio econdémico adotado pelos imigrantes Jjaponeses de manter
indivisivel o <capital basico dos empreendimentos, sob quaisquer
circunsténcias, foi fundamental.
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japonés e as empresas de colonizacdo adguiriam grandes
extensdes de terras’, retalhavam-nas em pequenos lotes e o0s
vendiam a precos e condicdes facilitados as familias
japonesas que se encontravam no Brasil ou no Japdo. Depois,
construiam estradas, acudes, escolas, farmédcias e para la
enviavam professores, técnicos agricolas, agrdénomos, etc.
De fato, procuravam reproduzir, parcialmente, a vida do
Japdo, além de oferecer as condicdes econdmicas para o
éxito desta politica.

Subjacente a 1isto tudo estava a intencdo do

Estado japonés em criar novos mercados e radicar

definitivamente os nipdnicos em terras brasileiras.

1-A POLITICA DE EMIGRACAO DEFINITIVA

Premido pelo excesso populacional, pelas crises
econdmicas e desejando concorrer com as dJgrandes nacdes
capitalistas pela conquista de mercados, o governo japonés
estimulou seus suditos a sairem do pails, criando as
condicbes para tal, por meio do incentivo & fundacdo de
companhias de emigracdo para além-mar.

Essas companhias, de capital privado, mediante
comissbdes pagas pelos interessados na mao-de-obra e pelos
proprios trabalhadores, realizavam um levantamento prévio
das possibilidades e condi¢des tanto do envio como do
recebimento de trabalhadores nas diversas regides. Feito

isso, procediam ao recrutamento, a selecdo, a preparacdo da

4 f o . . .
Técnicos japoneses, vindo exclusivamente para dar suporte aos

imigrantes, planejavam cuidadosamente a aquisicdo de terras, nunca
inferior a 24 mil alqueires, conforme exigéncia do governo japonés.
Além desse requisito, era necessdrio que estas terras tivessem solo
fértil, &agqua e ndo poderiam distar a mais de 40 quildmetros da
estagdo ferroviaria mais préxima, a fim de facilitar o escoamento da
produgédo.
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documentacdo, ao transporte e a instalacdo do imigrante.

O governo Jjaponés, responsabilizando-se pela
emigracao como uma politica sua, arcava com os custos da
viagem, desde as passagens maritimas as passagens de trens
para a familia toda. Nas proximidades dos portos de
Yokohama e Kobe, de onde embarcavam os emigrantes,
construiu uma hospedaria, gque os abrigava uma semana antes
do embarque, a fim de que estes recebessem as instrucdes
necessarias "“para a viagem e para a vida na nova terra”
(ANDO, 1976:179).

Na realidade, o Estado japonés estava a se guiar
pela ideologia imperialista, cuja tese era de que O
objetivo primordial da emigracdo consistia em criar na nova
terra toda a infra-estrutura necessaria que o emigrado
gozava na terra natal, para que fixasse com seguranca e, ao
mesmo tempo, ajudasse no desenvolvimento do pails que o
acolhera. (Toshio HONNA, governador da provincia de Nagano
[1924]. In: WAKISAKA,1992:155).

Ha que se lembrar que o empenho do Japdo em
sustentar a corrente emigratéria decorria ndo apenas dos
interesses imperialistas em jogo, mas também da necessidade
de uma valvula de escape para o0s sérios problemas que
enfrentava, apds um breve periodo de prosperidade durante a
I Guerra Mundial (1914-1918).

A grande marcha emigratdéria seria entdo utilizada
como instrumento politico eficaz, capaz de atenuar o

.

problemna da alta taxa de desemprego aliado a

superpopulacdo’. No plano politico acirravam-se as lutas

A utilizacdo da emigragdo pelo Estado japonés no século XX como
estratégia politica foi também amplamente empregada por diversos
paises capitalistas da Europa. E¢a de QUEIROZ, analisando a fungdo da
emigracdo para os palses que estavam a liberar os trabalhadores para
outras partes do mundo, assim a explica: “ Poucos governos ha com
effeito na Europa, que se ndo tenha valido da emigragdo como um
paliativo indirecte mas efficaz, a densidade de populagdo, aos
acrescimos da miseria, as crises industriaes”.(Eca de QUEIR0OZ, A
emigragdaoc como forga civilizadora, 1979:35).
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sociais, tanto no campo quanto nas cidades, em decorréncia
da crise e, sobretudo, por influéncia da difusao das idéias
socialistas que, neste periodo, ganhavam a adesdo de muitos
intelectuais de renome.

O espectro do socialismo ja havia ameacado o
Japdo desde finais do século XIX, quando “comecou a
circular no meio dos intelectuais Jjaponeses uma revista
‘Kokumin-no-tomo’ (0 Amigo do Povo)” (YAMOSHI,1991:46). Em
1901, sob a inspiracdo das idéias socialistas, fundava-se o
Partido Democrata-Social, cuja bandeira de luta centrava-se
na defesa do socialismo e da democracia, na extincdo das
tropas militares e na protecgao aos agricultores
arrendatarios (YAMOSHI,1991:52).

Nas fabricas, movimentos grevistas pululavam
reivindicando jornada de trabalho de oito horas, liberacéao
de mulheres e criancas do trabalho noturno, medidas contra
o desemprego, aumento salarial. No campo, a situacdo era
também delicada, os proprietadrios de terras e arrendatarios
estavam constantemente em luta, sobretudo porque estes
Ultimos sentiam-se lesados pelo alto valor da renda da
terra.

A insatisfacdo com o regime generalizava-se,
atingindo a classe média que encontrava dificuldades de
colocacdo profissional, nao obstante tivesse em geral uma
formacdo escolar de grau técnico ou universitario (ANDO,
1976:178) .

A situacao, portanto, revelava o esgarcamento do

tecido social, desencadeado por questdes de ordem econdmica

e politica. A isto somavam-se a explosdo demografica® e a

grande migracdo rural para os centros urbanos, em virtude

® Em 1888, o Japdo possuia 40 milhdes de habitantes, cujas cifras
saltam em 1903 para 48 milhdes; em 1913 tem-se 55 milhdes. Em 1918,
tinha-se 58 milhdes e, em 1935, 69 milhdes (ALBUQUERQUE, s/d:50).
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da miséria que se havia abatido sobre o campo. Agora, nas
cidades, os ex-agricultores, na condicdo de trabalhadores
assalariados em potencial, ndo conseguiam trabalho, pois a
industria incipiente e em crise nédo absorvia todo o
excedente da forca de trabalho, aumentando ainda mais as
tensdes (WAKISAKA,1992:139).

Informacdes sombrias que chegavam do Japéao
criavam um clima de inseguranca e incerteza entre aqueles
que no Brasil ainda sonhavam com a terra dos antepassados.
Afinal, mesmo que se Jjuntasse uma pequena dquantia de
dinheiro, como para la regressar se o0 pails continuava, em
um ritmo crescente, a expelir levas de trabalhadores?

A medida que os japoneses adiavam o seu sonho,
notava-se no cenario brasileiro o aparecimento de inumeras

escolas primarias semelhantes as do Japao.

2-AS ESCOLAS JAPONESAS NO BRASIL: RETRATO

DE UMA CRENCA NA INSTITUICAO EDUCACIONAL

A partir de 1915, sete anos apdés o inicio da
imigracdo Jjaponesa para o Brasil, comecaram a aparecer as
primeiras escolas erguidas por iniciativa dos japoneses.

As familias japonesas tdo logo se viram agrupadas
em pequenas comunidades, deram inicio & construcdo de
escolas que, posteriormente, na década de 30, iam se
expandindo de maneira surpreendente. SAITO (1961:215/6), ao
confrontar a préatica dos europeus com a dos Jjaponeses,
aponta que enquanto os primeiros, fossem eles protestantes
ou catdlicos, erigiam inicialmente a igreja para atender as
necessidades da comunidade e s complementarmente pensavam
na escola, os ultimos, ao contrario, davam primazia a

construcao de escolas.
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Tendo como expectativa o retorno, o0s Jjaponeses
construiram escolas primarias, as nihon-gakko, baseadas nas
existentes no Japdo. Quando havia um numero razoavel de
familias com criancas em idade escolar, pessocas com certo
grau de escolaridade que pudessem exercer papel de
professor e um local maior onde pudesse servir de sala de
aula, criavam o curso primario completo, cuja duracdo era
de seis anos e o curriculo era organizadc com vistas a

formagcdo do sudito nipdnico:

“Na nihon gakko aprendiamos matemdtica,
geografia, leitura, caligrafia e historia do
Japdo e do Brasil. Além disso, o que era mails
importante eram as aulas de shushin (educagdo

moral)” (M, issei, 71 anos).

Mesmo depois do fim da II Guerra, quando se

desmoronou o sonho do regresso, muitas familias, desejando

preservar a cultura e os valores nipénicos, esforcaram-se

por manter vivas as nihon-gakko:

“"Em me formei no curso primdrio japonés com 14
anos. Havia comecado com sete anos. As aulas eram
didrias, de segunda a sdbado, das 8 até 11 horas.
O material diddtico era tudo importado do Japdo,
depols passel a usar material editado no Brasil.
O ensino era completo: matemdtica, desenho,
musica, histdria, parte da politica japonesa,
respeito aos pals. As aulas de educagcdo moral
eram dadas aos sdbados, no periode da manhd, em
hordrio especial, com professores que ndo eram 0OS
mesmos que davam as matérias durante a semana.
Vinham de fora. Para misica também vinham de

fora: musica infantil, sanfona, violino, piano,
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conjunto. Nesta escola tinha até internato, campo
de beisebol e atletismo. Era enorme a escola! NGés
aprendiamos muito dentro da escola. Na parte da
moral, faziam muita questdo de ensinar sobre o
modo de governar do senhor feudal, davam exemplo
do senhor feudal que ndo tinha paciéncia e por
1sso governava menos tempo, quem consegula com

persisténcia” (F., nisei, 55 anos).

“"A minha familia sempre fez questdo que a gente
estudasse nihongo [lingua japonesa). Eu comecel a
ir na nihon-gakko «com cinco anos e fiquel
estudando durante 14 anos. Ld a escola parecia
uma escola japonesa mesmo. Tinha atividade
fisica, canto, desenho, matemdtica, soroban
[abaco], tinham sempre os sermées dos professores
que a gente ndo entendia mesmo o que falavam.

Tinha musica, teatro” (M, nisei, 35 anos).

Uma constatacao que nos surpreendeu nesta

pesquisa foli o compromisso dos japoneses e nipo-brasileiros

com a educacdao formal moldada nas escolas e nos principios
nipdnicos. Dentre todos os entrevistados da segunda e
terceira geracdes, somente duas pessoas ndo freqgientaram a
nihon-gakko. Os demais tiveram a escolarizacdo dual. No
periodo da manha em geral, iam para a escola japonesa e, a

tarde, para a escola brasileira:

“"Eu comecei a 1r para a escola mista .....com
sete anos. Ld funcionava a escola brasileira e a
nihon-gakko. Era uma escola particular onde
passdvamos o dia todo. As professoras eram todas
japonesas; tinham alunas brasileiras, mas eram

uma minoria. Na escola brasileira o funclionamento
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era normal, aprendiamos © qgue todo mundo
aprendia. Jd na nihon-gakko tinhamos aulas de
leitura, escrita, matemdtica, desenho, canto,
educacdo fisica, piano. Além disso, eu me lembro
que tinhamos que hastear as bandeiras brasileira
e a japonesa, tinha o retratoc do Imperador” (F,

nisei, 43 anos).

E interessante que esta pratica de a comunidade
erigir e preservar a escola mesmo depois do término da
guerra tinha no Brasil ja uma certa tradicdo, como era o
caso da nihon-gakko de Campo Grande (MS). Em 18 de agosto de
1918, a *Escola de Lingua Japonesa”, foi fundada
oficialmente pelos imigrantes Jjaponeses que, apos
trabalharem na construcdo da Estrada de Ferro, onde
amealharam um pequeno capital, arrendaram chacaras na
periferia de Campo Grande. Dedicando-se a producgdo de
hortifrutigranjeiros, eles deram inicio a primeira nihon-
gakko daquela comunidade. Em decorréncia de sua ascensao
social e do fato de ao mesmo tempo em gue se tornava
proprietadrio, esse grupo passar também a habitar na cidade,
em 1924, a escola foli transferida para a regido central de
Campo Grande (BRITO,1997).

Nos seus primérdios, a c¢lientela resumia-se a
seis alunos, todos de ascendéncia nipbnica; apdés a
transferéncia para a cidade, “pouco a pouco a Escola passou

a ter um populacdo plural: brasileiros, libaneses,

portugueses etc.(...)” (BRITO,1997:124). Quanto ao ensino,

confirmando praticas de outras escolas Jjaponesas, esta
seguia a tradicdo do Japdo, com professores japoneses que
ministravam as aulas em sua lingua (BRITO,1997).

A escola japonesa de Campo Grande foi uma das
experiéncias isoladas da gqual temos noticias. Entretanto,

no Estado de S&o Paulo, onde se concentrava a esmagadora
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maioria dos imigrantes Jjaponeses’, foram inumeras as

escolas por eles criadas, como podemos conferir abaixo.

Quase que simultaneamente comecaram a aparecer
diversas escolas rurais. Em 1917 fizeram-se notar a “Escola
Primaria de Agua Limpa” (Coldnia Birigiii), a “Escola
Priméria de Carapicuiba”, (Cotia), a “Escola Primédria de
Katsura” (litoral de Iguape), a “Escola Primaria de
Asahi”, (Estacdo Cafelédndia) e, finalmente a da Coldnia
Hirano (Cafelédndia). Em 1918 surgiu a “Escola de Nova
Esperanca” (Cotia) e, em 1919, a “Escola Tokyio Shokuminchi
Nihonjin Gakko” (Estagcdo Mobca), a “Escola Boa Sorte”
(Catanduva) e a “Escola Vai Vem” (Santo Anastacio).

Ja na capital paulista, a primeira escola oficial
surgiu um pouco mais cedo, por volta de 1914/5. No atual
Bairro da Liberdade, com apenas trés alunos, entrou em
funcionamento a “Escola Taisho® . Em 1916, apds varias
mudancas de uma sala para outra, porém sempre no mesmo
bairro, esta escola estabeleceu-se por sete anos na rua
Conde de Sarzedas (HANDA,1992:177), quando, depois, com a
ajuda do governo japonés, transferiu-se para um prédio na
rua Sao Joaquim.

A Escola Taisho era mantida basicamente pela
populacdo japonesa do bairro, que se organizou e fundou a
Associacdo Auxiliadora de Escola Japonesa. Através dela
arrecadava-se, junto aos comerciantes, contribuicdes
espontédneas e, dos pais, uma pequena mensalidade (DEMARTINI
& ESPOSITO,1989:986). O governo japonés enviava pequenos
auxilios em dinheiro e material didatico, porém, em vista

da irregularidade da ajuda ndo se podia contar efetivamente

7

Em 1934, o numero de Jjaponeses e seus descendentes atingia
aproximadamente 173 mil, desses, em torno de 90% encontravam-se
concentrados no Estado de Sdo Paulo. (Toru Ogishima, "“L’emigration
japonaise”, Revue International du Travai, nov./1936. Apud
LEAO,1990:58) .

® O nome Taisho foi um tributo a casa imperial japonesa que sucedeu ao
Imperador Meiji.
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com ela. O aluguel das salas, os salarios dos professores e
outras despesas eram rateados pela comunidade.

Ha que se lembrar que todas essas escolas
japonesas mencionadas surgiram num momento em gque as
autoridades paulistas, através da Lei 1579 de 17/12/1917,
decretavam medidas de controle e nacionalizacdo das escolas
estrangeiras, sob a alegacdo de serem ameacgadoras a
integracdo de seus alunos junto a sociedade brasileira. A
nova lei determinava que as escolas estrangeiras, para péor-
se em funcionamento, necessitavam do registro oficial

concedido pela Diretoria Geral da Instruc¢do Publica, que

impunha uma série de exigéncias. Uma delas consistia na

obrigatoriedade do uso corrente da lingua portuguesa, com
excecdo, evidentemente, das aulas do idioma estrangeiro,
além de exigir que as disciplinas de geografia e histéria
fossem ministradas por professores nacionais.

Todavia, 0 rigor da lei nao encontrou
correspondéncia em uma fiscalizacdo eficiente. As escolas
estrangeiras, no caso as Jjaponesas, puderam manter-se
completamente fora do controle do governo brasileiro,
organizando cursos com professores e disciplinas totalmente
afinados com seus préprios interesses. Somente na década de
30, durante o Estado Novo, é que a fiscalizacdo tornou-se
efetiva.

Embora tenhamos apontado o aparecimento de
algumas escolas fundadas por Jjaponeses a partir de meados
da década de 1910, elas de fato sé se fardo perceber
claramente depois de 1927 (SHIBATA,1997:23). Entre os anos
de 1917 e 1923, no Estado de S&do Paulo, o ritmo de
crescimento das nihon-gakko permaneceu estavel. A partir de
1925, houve um movimento de ascendéncia na taxa de
crescimento das escolas japonesas, com ligeiro retrocesso

em 1926 para, no préoximo ano, adquirir impulso até 1938.
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SHIBATA, recorrendo a diversas fontes indicadoras
do ritmo de crescimento das nihon-gakko paulistas, conclui
que “de 1926 a 1932, a diferenca foi, aproximadamente, de
115 escolas ou de 188% e, de 1932 a 1938, houve um
acréscimo equivalente a 170%”7 (1997:4).

Outros dados somam-se aos de SHIBATA. Com base no

levantamento da Associacdo dos Pals de Alunos de Escolas

Primadrias Japonesas de S&o Paulo, o jornal JIHO'® expde os

numeros concernentes as escolas Jjaponesas existentes no

Brasil em 1932:

SHIBATA chama a atencdo para o fato de, nestes dados, ndo estarem
incluidas as escolas que funcionavam em residéncias particulares.
Considerou-se apenas aquelas que possuiam prédios para funcionamento.
' JIH® era o jornal de maior penetragdo entre os imigrantes
japoneses, fundado em 1917, os quais o consideravam porta-voz do
consulado e da companhia de imigragdo.
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TABELA 10- ESCOLAS JAPONESAS NO BRASIL EM 1932

LOCALIDADES NUMERO DE ESCOLAS NUMERO DE ALUNOS

SP e suburbios 10 618
Santos-5.Juquia 10 364
Registro e regido 10 427
E.F. Paulista 544

Railway™* 120

.Central Brasil 140

.Mogiana 0

.Araraquara

.Douradense

.Sorocabana

.Noroeste

Parana

Est. Mato Grosso

Total

Apud WAKISAKA,1992:125

Assim, em 1932, havia 187 escolas registradas,
além de mais 20 que ndo foram listadas por ndo se
encontrarem regularizadas. Em 1939, o numero dessas escolas
saltou para 486 (ANDO,1976:186).

Afinal, como explicar este surto de escolas
primarias Jjaponesas precisamente neste periodo? Os autores
que abordam esta tematica apresentam alguns pontos de vista

em comum. Um deles é a tese de que a expansdo das nihon-

gakko coincide com o periodo de maior entrada de familias

de imigrantes Jjaponeses no Brasil, ocorrida a partir de
1925, quando o governo Jjaponés estimulou e subsidiou a
politica de emigracdo permanente. Em conseqgiiéncia, junto

com essas familias chegou também um nUimero maior de
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criancas, 47,7%, enquanto que na imigracdo do periodo
anterior este era de apenas 24,8%.

Outra explicacdo €& que a expansdo das nihon-gakko
no periodo acima deu-se num ritmo espantoso porque as
familias emigraram conscientes de que teriam de permanecer
por um periodo maior do que aquele almejado por seus
antecessores. Liga-se a esta explicacdo o fato de as
familias estarem concentradas em nilcleos ou em localidades
préximas, além, evidentemente, das iniciativas do proéprio
Estado japonés e das empresas de colonizacdo que auxiliavam

na construcdo das escolas e no envio de material didatico.

3- O PAPEL DAS ASSOCIACOES DE JAPONESES NA

ORGANIZACAO DE ESCOLAS NO BRASIL ATE ANTES DA II

GUERRA.

A organizacdo dessas escolas fazia-se, via de
regra, sob a coordenacdo da “Associacdo dos Japoneses”,
instituigcdo 1imprescindivel na comunidade nipénica do
Brasil. Para expressar a tendéncia dos japoneses de criarem
associacdes, diz HANDA (1987), em seu classico livro de
memdérias, que basta o encontro de dois ou mais Jjaponeses
que logo brota a idéia de fundarem uma associacgéao.

A formacao de uma comunidade, conhecida como
colénia'’, levava seus membros a criarem imediatamente uma

associacdo. Para se ter a dimensdo da importéncia das

** 0s nucleos coloniais de imigrantes japoneses no Brasil originaram-se
de diferentes maneiras. Houve aqueles que se formaram espontaneamente
(shokuminchi) a partir da aquisigdo de lotes de terra por diversas
familias, numa mesma localidade. Essas pessoas geralmente pertenciam a
uma mesma provincia ou conheceram-se dentro do navio. Houve também os
chamados nucleos oficiais que se formaram pela agdo do governo
brasileiro no intuito de colonizar o interior de determinadas regides.
Houve ainda um outro nucleo (iju-chi) decorrente da aquisigdo de
terras devolutas ou mesmo da compra de grande extensdo de terras pelas
companhias ou governo japonés, que as colonizavam e as revendiam para
os japoneses que ainda se encontravam no Japdc e tinham intengdes de
vir para o Brasil.
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nihonjin-kai para os japoneses, vejamos algumas
informacodes.

A ndés ocidentais, pouco afeitos a ligar-nos

firmemente a grandes grupos estaveis'?, é um tanto dificil

pensar na importédncia que as nihonjin-kail assumiram na vida
dos japoneses no Brasil. Na realidade, elas deram um novo
sentido a existéncia daqueles que se encontravam
desenraizados, ao possibilitar a “preservacao ou
reconstituicdo do sistema de valores e dos padrdes
comportamentais” (CARDOSQO,1995:63).

Ao redor da estacdo Cafelédndia, na estrada de
ferro da Noroeste, havia 1.048 familias japonesas reunidas
em 17 nucleos coloniais (ou colénias), onde funcionavam 17
associacdes. Em torno da estacdo Lins, também na 1linha
Noroeste, reuniam-se aproximadamente 2 mil familias,
distribuidas em 39 coldnias e 29 fazendas de café. Nesta
localidade havia 23 nihonjinkai. Algumas estimativas de
1932 apontam gque ao longo do percurso da linha Noroeste
funcionavam 115 e na Alta Paulista 20. Entre os anos de
1932 e 1936, periodo em que muitos dos imigrantes japoneses
tornaram-se proprietdrios, o© numero de associacdes, nas

regides acima, saltou para 214 (WAKISAKA, 1992:209).

12

Os imigrantes japoneses tinham uma tendéncia a se ligar a grandes
grupos sociais em decorréncia de uma heranca cultural de
caracteristica semi-feudal. Como estes japoneses dque aqui chegaram
antes da II Guerra Mundial ndo haviam ainda sofrido intenso processo
de ocidentalizacdo, trouxeram costumes assentados na vida em torno de
clds, de aldeias (mura). No Japdo, a menor unidade da sociedade ndo
era o individuo e sim a familia, que se encontrava indissociavelmente
vinculada a aldeia. A longa persisténcia da reprodugdo da vida em
torno da aldeia parece que decorreu do modo comec a revolugdo
capitalista deu-se no Japdo. L&, peculiarmente, a transigdo do modo
de produgdo feudal para o modo de produgdo capitalista processou-se
sob o controle e o patrocinio do Estado absolutista feudal, que
manteve as estruturas sociais e a organizagdo da propriedade
territorial praticamente intactas. (TAKAHASHI, 1977:94/5). Dai a
tradicdo dos japoneses em viver em comunidade, e estabelecendo fortes
lagos de solidariedade grupal. Uma vez agregados, a consciéncia de
grupo serd a marca que se destacard na relacdo entre os membros,
principalmente no que tange a educacdo escolar.

AV
AVAYEY

2 3 4 5 6 7 unespwl 120 18 14 1% 1o 17 18



O objetivo primordial destas associacdes era
estabelecer lacos de ajuda mutua entre os imigrantes
japoneses e tracar planos para o encaminhamento de assuntos
coletivos. Dentre os assuntos de interesse geral, a
construcdao e a manutencao de escolas eram uma prioridade
especial, cuja evidéncia pode ser percebida através da
quantidade de escolas japonesas mantidas pelas associacdes
de Japoneses. Em 1932, havia 187 escolas Jjaponesas
elementares, das quais 141 estavam sob a administracdo das
nihonjin-kai.

E preciso sublinhar que, conforme os japoneses

sentiam que a sua permanéncia no Brasil poderia ser

definitiva, as nihonjin-kali passaram também a investir
concomitantemente nas chamadas “escolas brasileiras”.

Segundo LOBO(1932),

0os japonezes de Lins, reunidos na
Associag¢do Japonesa Central, resolveram
tomar uma série de lniciativas
tendentes ao amparo dos filhos de seus
filhos e demais brasileiros da regido.
Feita uma cotisagdo, apurada quantia
superior a quinhentos contos, foi
construindo o “Collegio Nipponico”,
verdadeiro grupo escolar(...) (LOBO,
19321153} .

Reunindo outros dados, NIEMEYER, ex-inspetor de

imigracdo em Sdo Paulo, informa:

Em Itanhaen, municipio paulista, na
zona do littoral, onde estdo
localisadas muitas familias japonezas,

estas offereceram as autoridades
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municipaes um confortavel predio para
nelle ser installada uma escola
publica. Ndo é um facto isolado, este
que acabamos de citar, porquanto em
Itariry, em 1924, em Lavrinhas, alnda
este anno, 0os colonos japonezes
offereceram as respectivas
municipalidades tres predios para os
mesmos fins. S6 em Lavrinhas foram
lnauguradas dous, sendo um para escola
e outro para residencia do professor

(NIEMEYER, 1925:27).

E interessante constatar que, somente depois de

0os 1imigrantes criarem as condicdes elementares para o
funcionamento de uma escola, €& que solicitavam auxilio ao
governo brasileiro.

Interpretamos essa atitude dos Jjaponeses como
decorrente da conjugacdo de alguns fatores.

Em primeiro lugar, como diz WHITE (1988:27/38),
os japoneses tém uma curiosa concepcdo de que o cuidado com
as criancas ndo € uma mera preocupacdo doméstica; ao
contrdrio, ¢é dever da sociedade ©preparar as futuras
geracdes. Deste ponto de vista, a educacdo infantil nao se
restringia a um problema exclusivamente familiar.

Em segundo lugar ndo sé vieram eles imbuidos de
uma moralidade que ndo discriminava o interesse publico do
privado, como também trouxeram uma mentalidade forjada na
tradicdo, segundo a qual, embora acostumados a presenca de
um Estado forte, nao ficavam a esperar passivamente por sua
acao.

Merece nosso reconhecimento o fato de estes
imigrantes terem tomado a iniciativa de resolver, dentro da

limitacao que a situacédo impunha, o problema da
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escolarizacdo dos filhos e, neste sentido, deixaram-nos uma
grande licao.

Deve-se aqui esclarecer que ndo se trata de
defender a retirada do Estado do seu dever de promotor do
desenvolvimento social, de 1investidor na educag¢do dos
cidaddos, mas de destacar que a sociedade civil é também
(co) responsavel pelos encaminhamentos sociais.

Assim, uma das conclusdes a gque chegamos nesta
pesquisa , e que talvez explique o éxito escolar dos nipo-
brasileiros, ¢é o fato de a preocupacdo com a educacgao
formal dos japoneses fazer parte de um projeto coletivo.
Nao cabia aos individuos e nem mesmo as familias
isoladamente a escolha de freqgiientar ou nido a escola. Havia
toda uma motivacdo social impelindo-os para os bancos
escolares.

A medida que estudamos com mais profundidade a
funcdo da escola no seio desta comunidade, torna-se mais
compreensivel o apego dos 7japoneses a essa instituicéo.
Notamos que ela servia de referéncia a prépria etnicidade,
ou seja, além de ensinar ‘como ser de fato japonés’ (ensino
da lingua, da escrita, cultura e moral), era um local onde
ocorriam as assembléias, as comemoracdes importantes do
calendario japonés, a festa de aniversario do Imperador, as
atividades esportivas, gincanas, casamento, aniversario,
teatro, dancga, etc; em suma, nela se reproduzia toda a vida

social.

4- A ORGANIZACAO DAS ASSOCIACOES DE
JAPONESES

O estudo das nihonjin-kai revela uma complexa

teia de relacgdes sociais existentes nas comunidades

japonesas no Brasil. Na assembléia geral escolhia-se
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anualmente o presidente, autoridade méaxima dentro da
comunidade, cuja funcao assemelhava-se ao de prefeito da
mura (aldeia rural). Obedecendo-se a escala hieréarquica,
elegiam-se os diretores, que deviam administrar as questdes
atinentes a manutencdo da saude, ao controle da higiene dos
colonos, a construcado e conservacao de estradas e pontes, a
educacdo, a tesouraria, a agricultura desde o plantio a
comercializacdo do produto.

Em alguns nucleos, como na Coldnia de Iguape, em
1919, chegou-se a criar até um ‘setor de pesquisa’ para
estudos experimentais e levantamentos econdémicos para
futuros investimentos (WAKISAKA,1992:206).

De fato, a complexidade das relacdes sociais

nessas comunidades atingia um tal grau de refinamento que

elas possuiam um estatuto interno minucioso, com previsao

até de expulsao quando fosse o caso.

Diante da dificuldade de apenas uma organizacéo
cuidar de todos os problemas pertencentes a comunidade, ela
se subdividia. Obedecendo a diferenciacdo entre sexo e
idade, ou mesmo de acordo com o0s objetivos em vista,
criavam-se a “Assoclacdo Juvenil”, “Associacao dos Homens”,
*Associacao das Mocas”, “Associacdo das Senhoras” e a
“Associacdao de Pais”. O fim pretendido era que cada qual
procurasse melhor organizar e administrar o setor que
estivesse sob sua competéncia.

Um entrevistado, 73 anos, imigrante, conta em

detalhes o modo como funcionavam essas associacdes:

“"A nihonjin-kai é uma sociedade geral da coldnia.
Abaixo dela vinham outras associacdes como O
Seinen-kal (Associacdo dos Rapazes), Joichi-kai
(Associagdo das Mogas), a Associagdo dos Pais,
etc. Cada qual tinha sua fun¢do. Por exemplc, a

Associagdo das Mocas ensinava costura, 1lkebana
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(arranjo de flores), culindria. E a dos Mogos
preocupava-se com esportes, culdava da construgdo
do prédio do kaikan (sede social do nucleo

colonial).

Além disso, acrescenta o© 1informante que essas
sub-associacbes, denominemo-las assim, teriam de ter
autonomia, tanto administrativa quanto econdmica, sem se
esquecer gque se encontravam subordinadas a associacéao

geral. Assim,

“Para levantar fundo de capital (reserva
econdémica), eles plantavam em um terreno, doado
geralmente por outro patricio, feijdo, algodio.
Depois de colhidos, vendiam-nos e o dinheiro
arrecadado 1a diretamente para o caixa da
Associagdo Juvenil. Jd a Associacdo dos Pais
cuidava da questdo da educacdo dos filhos. Todas
as associagdes tinham de ter condigcbes de se
manter Iindependente do dinheiro existente no
caixa da nihonjin-kai. Cada associag¢do tinha que
trabalhar, organizar o seu evento e arrecadar

fundos préprios”.

Nesta forma organizacional, ao mesmo tempo em que
se estabelecia um pacto de auxilio mutuo, nenhuma das sub-
assocliacdes poderia se tornar um fardo para a outra. A
responsabilidade, portanto, pelo éxito ou fracasso estaria
na dependéncia da participacdo e do empenho de todos,
indistintamente.

A idéia de que a comunidade devia ser responsavel

por si era transmitida aos mais jovens, que desde cedo a

assumiam como um sério dever. O entrevistado, 48 anos,

sansel, que nasceu e viveu boa parte de sua vida em um dos
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mais conhecidos nucleos coloniais do estado de Siao Paulo,

acrescenta outras funcdes a Associacdo Juvenil:

“Para vocé ter uma 1déia, naquela época ha
Seinen-kai (Associag¢do Juvenil), uma vez por més,
aos domingos, faziamos um trabalho de mutirdo
numa casa de familia, ou ajuddvamos a levantar
uma granja, ou construlr um barracdo, a fazer uma
colheita, ou fazer a limpeza da praca. Da praca
até a estrada Marechal Rondon, que liga S3o Paulo
a Mato Grosso, tinha uma estrada de mais ou menos
um quilémetro. NO6s carpiamos dos dois lados e

este trabalho, uma vez por més, era sagrado”.

Quando se tratava de levantar o prédio escolar, a
mobilizacdo era geral. A associacdo convocava, durante os
feriados e domingos, homens e mulheres para participarem da
empreitada. Enquanto os do sexo masculino incumbiam-se da
construcdo do prédio até a feitura das ‘mesas’ e

‘carteiras’, as mulheres, por seu turno, comprometiam-se em

preparar o almo¢o coletivo para os envolvidos no projeto.

Observe que nada poderia dispersar a forca do grupo, nem
mesmo as refeic¢des em suas respectivas casas, enquanto nao
houvessem cumprido o trabalho proposto.

Mediante as lembrancas do informante, 74 anos,
imigrante, podemos melhor visualizar como os Jjaponeses
procediam & organizacdo da escola Jjaponesa, desde o
critério para a escolha do professor até o conteudo

escolar:

”Japonés, agrupou 10 familias japonesas, jd forma
uma escola, nihon gakko (escola japonesa), e
vagaku (escola noturna), uma espécie de MOBRAL,

pois durante o dia tem que trabalhar. As
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primeiras escolas fundadas eram bastante simples,
feitas de pés de palmitos, eram verdadeiros
barracées. Ld ensinava-se de tudo: Jjaponés,
shushin (educacdo moral). Uma vez por semana
tinha aula de moral, caligrafia, histdéria do
Japdo e do Brasil. Em geral, as escolas tinham de
30 a 40 alunos. Cada regido, nem que fosse uma
escola pequena fazia a sua escola. Todo mundo
ajudava. Dinheiro mesmo ndo tinha. Mas tinha a
Associacdo dos Pais. Quando tinha que construlr o
prédio escolar, que na realidade era um barracdo,
fazia-se mutirdo e todos os homens do nucleo
ajudavam a levantar a escola. Na minha primeira
escola havia pau “infincado”. As mesas e 0S
bancos eram também rusticos. O banco era um
tronco de madeira redondo, serrado. Os
professores escolhidos eram os mais escolarizados
no Japdo. O pagamento do saldrio do professor era
pequeno. Pagava-se relativo ao pagamento da
didria de um trabalhador bracal desqualificado
(operdrio) hoje. Nés, os pals, pediamos entdo a
um senhor ou senhora, que dessem aulas para
nossos filhos ao invés de irem para a Jlavoura.

Dependendo da regido tinha-se aulas até mesmo

durante o periodo noturno. A noite, juntavam-se

as pessoas que pediam aquele que tivesse mailor
conhecimento que desse aulas. Quando juntavam
trés a cinco pessoas, falava-se em estudar, isto
valia tanto para as criangas quanto para os

adultos”.

E interessante verificar nessa fala que a

empreitada em prol da educagcdo nmobilizava, de forma
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conjunta, todos o0s recursos humanos disponiveis na
comunidade.

Concluido o ensino elementar, os filhos dos
japoneses da zona rural deparavam-se com a auséncia de
escolas em nivel ginasial. Para amenizar este problema, a
Associacdo Juvenil (Seinen-kai) contratava um professor, em
geral o do ensino fundamental, para ministrar, durante o
periode noturno ou aos domingos, cursos de aperfeicoamento
de lingua japonesa, de portugués e, muitas vezes, até de
educacdo moral. A complementacdo das atividades culturais
pela Seinen-kai envolvia palestras, viagens educativas e,
ainda, a assinatura de periddicos (revistas, gibis, livros,
jornais) em geral na lingua japonesa, que circulavam entre
seus membros através de um sistema de leitura conhecido por
‘ler e passar adiante’.

Este sistema, sob a forma de rodizio, foi
bastante eficiente em manter os Jjovens atualizados nos
acontecimentos externos, ainda que com limitacdes, pois os
peridédicos procediam de uma mesma matriz ideoldgica, ou do
Japdo ou da comunidade japonesa paulista.

Se, por um lado, as associacdes desempenharam

papel de vanguarda, criando meios para que o zelo pela

educacdo se mantivesse, por outro, a partir da década de
30, elas se mostraram, do ponto de vista politico,
conservadoras, ao 1lncorporar acriticamente a ideologia
fascista que se expandia no Japao. A penetracdo dessas
idéias nacionalistas e expansionistas na comunidade
nipbénica no Brasil ocorria através dos novos imigrantes que
chegavam e da difusdo desses peridédicos (WAKISAKA,
1992:130)
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5- O CRESCIMENTO DO NACIONALISMO NO JAPAO
E SUA INFLUENCIA SOBRE A EDUCACAO

O nacionalismo no Japdo comec¢ou a despontar antes
mesmo da Revolucdo Meiji, como forma de oposicdo a
infiltracdo das “coisas ocidentais”. Isto de um lado. Por
outro, ao mesmo tempo em que as poténcias capitalistas como
a Inglaterra, Estados Unidos, Russia, Franca pressionavam o
Japao, para que o mesmo abrisse seus portos para
intercémbios diplomaticos e comerciais, no plano interno
fortalecia-se um movimento geral pré-ocidente. Assim, sob a
inspiragao ocidental, costumes, vestimentas, habitos
alimentares, modelos econdémicos, juridicos, educacionais
estavam sendo incorporados a vida nipénica.

No intuito de impedir a marcha excessiva da

ocidentalizacdo, uma proposta nacionalista (kokutail®)

apregoava a necessidade de se resgatar as raizes histéricas
e culturais do pais, combater o regionalismo e criar assim
uma ‘consciéncia nacional’. No interior desse movimento
brotou uma acalorada discussdo sobre o nihonjinron, cuja
traducdo literal significa “tudo aquilo que caracteriza o
japonés”. Ou seja, tratava-se de uma discussdo que tentava
definir quais os elementos culturais que caracterizariam o
‘auténtico’ japonés.

Na educacéo este movimento nacionalista
expressou-se, ja em 1890, no Rescrito Imperial da Educacao
(Kyoiku Chokugo) , cujos principios influenciaram
profundamente todo o sistema educacional japonés moderno

até fim da II Guerra.

** Segundo SHIBATA (1997:42) kokutai na acepcido original da palavra
significa ‘corpo nacional’. Este termo foi empregado inicialmente “por
volta do século XVIII, pelas escolas shintoistas e por alguns
estudiosos do confucionismo, sendo entendidoe como a incorporagdo da
eética familiar ao sistema politico”. Assim, quando o shogunato
Tokugawa estava em decadéncia, passou-se a utilizar a idéia do kokutai
como uma consciéncia nacional contra a China, fndia e o Ocidente.
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Seguindo sua orientacdo, os curriculos passaram a

privilegiar a histéria do Japdo, suas lendas, mitos e

heréis. Ao mesmo tempo, retomou-se a ética confuciana, cuja
base apoia-se na noc¢ao do dever do subordinado para com seu
superior, na lealdade ao Imperador, no amor filial. O
nacionalismo foi se expandindo a medida que se desencadeava
uma crise sbébcio-econdmica e politica sobre o pais.

Esta tendéncia educacional correspondia ao voraz
apetite expansionista japonés que era a causa do avanco do
seu exército em direcdo a Asia. O sentimento nacionalista
tinha-se exacerbado e ganhado conotagdes fascistas. A
consciéncia da superioridade étnica, a lealdade
incondicional ao Imperador, a nocao de que o pais
representava uma grande familia, o culto aos antepassados,
expressava-se no dque o0s Jjaponeses cultuaram, com ardor,
como ‘espirito japonés’ (yamato damashi) .

Assim, através da educacdo esperava-se do
‘verdadeiro’ japonés gque provasse ser possuidor das
qualificacdes acima, bem como demonstrasse coragem de se
sacrificar pela patria, entusiasmo pelo estudo e dedicacgéao
ao trabalho (Apud BRITO, 1997:45). Neste contexto, o
sistema educacional passou a ser cada vez mais controlado e
fiscalizado pelo Departamento de Educacdo do Ministério da
Educacdo (Mombusho) .

Nas escolas primadrias estatais, os livros
didaticos foram padronizados e a orientacdo do Mombusho era
no sentido de enfatizar a origem divina e a perpetuidade da
linhagem da familia imperial, a nogdo de gque 0 pals era uma
grande familia.

SHIBATA(1997), recorrendo a FERRO (1981)%,
retoma as linhas mestras que sustentaram, em termos

ideoldgicos, os compéndios:

¥ M.FERRO. Falsificagdes da Histéria. Paris, Publicagdes Europa-
América, 1981.
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Segundo o voto da deusa Amaterasu, o
Japdo ndo deve conhecer sendo uma SO
linha imperial desde as origens até ao
fim dos tempos. O Iimperador ndo pode
ser derrubado e a dinastia ndo pode ser
interrompida. A nac¢do deve fundar-se
numa vontade comum baseada no Estado-
familia e unir-se a volta dos ideais de
pledade filial e de lealdade. Esta
estrutura € especifica do Japdo e Unica

no mundo. Ela faz do Japdo um pais bem-

querido dos deuses. Nos outros paises,

a auséncia de kokutai produz crises,

revolug¢des, periodos de decadéncia,
fases de contestag¢do do Estado, logo,
produz ideologias radicais. Estas
seriam aberrantes no caso do Japdo. Em
toda parte do mundo se tem o hdbito de
encarar os soberanos como modelos de
virtude, de poténcia, qualidades que
estdo acima de suas forgcas. Eis porque
eles caem e é o poder das massas
pululares que dita a lei. No Japdo é
diferente. O Imperador, que tem o0s
deuses por antepassados, é venerado
pelo povo, o qual sabe que ele é o
Unico soberano e ndo pode partilhar o
poder. Torna-se, assim possivel que o
pais registre uma evolu¢do, mas ndo uma
revolucdo. A restauracdo dos Meiji é um
bom exemplo disto: o retorno do
imperador ao poder assinala, ao mesmo
tempo, um progresso na modernizag¢do do

pais (Apud SHIBATA, 1997:41).
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FERRO refere-se também a outro discurso

ideoldgico presente nos manuais escolares:

O nosso pais é uma imensa familia; a
semelhanca dos nossos filhos para
conosco, devemos manifestar respeito ao
Iimperador; este aspecto, como vimos, &
permanente, no entanto, o Implicito
modifica-se: da devog¢do filial ao
imperador passa-se & glorificacdo do
Estado, que, juntamente com o)
Iimperador, se torna mals importante do
que a sociedade. Lealdade, patriotismo,
adoragdo dos antepassados, deixam de
ser dissociados: a herangca cultural
superioriza-se as inovagdes...mas
sobretudo, o mar e a guerra sdo
revalorizados, particularmente de 18937

a 1945(...) (Apud SHIBATA, 1997:43).

Essa visdo, de cunho ideoldégico, foi intensamente
explorada desde fins do século XIX até a II Guerra Mundial,
principalmente nas escolas, cujos 1livros escolares a
traziam como referéncia obrigatodria.

Sendo assim, grande parte dos imigrantes

japoneses que chegaram ao Brasil entre 1926 e 1936, vinham,

inevitavelmente, impregnados dessa visdo nacionalista,
visto que antes de embarcar para ca& ja& haviam passado pelos

bancos escolares no Japdo.
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6- O NACIONALISMO JAPONES NAS ESCOLAS
JAPONESAS NO BRASIL

Conforme MAEYAMA (1975:435), essa grande leva de
imigrantes japoneses que chegou ao Brasil antes da gquerra,
havia de fato passado por um intenso trabalho de inculcacéo
ideoldégica, promovido pelo regime fascista japonés.

Com a entrada crescente desse grupo e das
propagandas nacionalistas que vinham do Japdo, ha& uma
mudanca visivel nas relacgdes sociais da comunidade nipo-
brasileira. A <cren¢a na superioridade racial do povo
japonés e na missdo expansionista a que se Jjulgava
predestinado torna-se o espirito dominante no interior das
coldnias.

Assim, as escolas Jjaponesas no Brasil séo
destinadas a difusdo do ‘espirito Jjaponés’ entre os
imigrantes. Nelas, segundo MAEYAMA (1975:436), diariamente,
antes do 1inicio de qualquer atividade, praticavam-se os
seguintes rituais: voltava-se simbolicamente o corpo em
direcdo ao Oriente para reverenciar o Palacio Imperial;
venerava-se o Imperador através da contemplacdo de seu
retrato; fazia-se a leitura do Rescrito Imperial da
Educacdo e, finalmente, cantava-se o Hino Nacional japonés.

Quanto ao conteudo pedagdgico, este também estava
impregnado pela ideologia nacional fascista Jjaponesa. Os
livros adotados eram os mesmos do Japdo, 0s quais traziam a
geografia e a histdéria daquele pais, seus herdis, sua

lingua, sua cultura e seus costumes. As 1ilustracdes

procuravam enaltecer a imagem de um Japdo moderno, urbano,

avancado: cidades, trens, industrias, a eficiéncia de sua
populacéo, soldados, exército, marinha, seus avides,
navios, canhodes, etc. (MORAES,1942:132).

Tal politica estendeu-se as associacdes dos

jovens e estudantes que passaram a promover concursos de
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oratéria com temas relacionados a grandeza do “povo
japonés”. O intuito era formar o carater pessoal dos jovens
dentro desses parametros e fomentar a fluéncia verbal,
embora muitas vezes ndo passasse de um simples ato mecénico
(HANDA, 1987:487) .

Além do trabalho doutrindrio nas escolas, as
associacbes utilizavam também um eficiente meio de
comunicacdo de massa para difundir o ideal nacionalista
japonés: o cinema ambulante. Projetando filmes de guerra,
reavivando seus herdis e figuras mitoldégicas, mostrando as
belas paisagens do Japao, o objetivo era sempre enfatizar a
superioridade racial e, concomitantemente, buscar o apoio
moral para as suas guerras de conquista.

Independentemente da critica que possamos fazer
ao conservadorismo das escolas japonesas e das associacgbes
nipénicas no tocante ao aspecto politico, foram elas

imprescindiveis na manutencdo entre os descendentes de

japoneses da grande heranca deixada pelos 1imigrantes

nipénicos: o zelo pela educacéao.

Quando os Jjaponeses conscientizaram-se de que a
permanéncia no Brasil seria definitiva, cujo marco foi a
derrota do Japdao na II Guerra, o empenho para manter a
escolarizacdo dos filhos, que até entdo se inclinava mais
para a nihon-gakko, doravante dirige-se para a escola
brasileira.

Esta mudan¢a no projeto educacional tracado pelos
imigrantes japoneses no Brasil para seus descendentes vem
confirmar, mais uma vez, a nossa tese de que a instituicéo
escolar incluia-se nas suas necessidades béasicas. Assim,
apesar dos 1imensos obstadculos e sacrificios enfrentados
pelos imigrantes japoneses em sua luta pelo enriquecimento
e pela sobrevivéncia, como o desmembramento familiar, a
longa jornada de trabalho, a insalubridade do ambiente de

trabalho, etc., a escola, ainda que precéaria, logo
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despontava como uma instituicdo indispensavel e prioritéaria

entre eles.
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CAPITULO V: A EDUCAGAO COMO PRIORIDADE

Na presente pesquisa chamou-nos atencao a
semelhanca e a regularidade com que certos fatos e valores
gerais manifestaram-se na vida dos japoneses e
descendentes, tanto os por nés entrevistados como por
outros pesquisadores. Dados por nés coletados, como por
exemplo, sobre trajetéria geografica e ocupacional,
aspiracdes, valores, concepcdo de aprendizagem, estratégias
para encaminhamento escolar etc., encontraram
correspondéncia em alguns fornecidos por WHITE(1975),
CAMACHO (1993), CARDOSO (1995), BRITO(1997) e HASHIMOTO
(1998), levando-nos a duas conclusdes. Em primeiro lugar,
embora cada individuo tenha a sua experiéncia particular,
muitas vezes esta extrapola a histdéria pessoal, revelando
seu carater universal. Em segundo, ndo obstante tenhamos,
neste mundo contemporéaneo, assistido a rapidas
transformacdes e rupturas, ndo foram elas tdo avassaladoras
quanto supomos, pelo menos dentro deste grupo étnico, cujas
geracdes mantém ainda muitos elementos da cultura japonesa.

Uma das hipbdteses para a manutengdo, por longo

tempo, de determinados valores culturais nipénicos, reside
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no fato de eles terem vindo em familia’ e consegquido

preserva-la até recentemente’. Ao preservarem a familia, em

razao de rigidos padrdes comportamentais, preservaram
também suas praticas, costumes e hdbitos culturais.

Outra hipdtese liga-se ao fato de os japoneses
terem vivido durante muito tempo em niucleos coloniais,
relativamente isolados do contexto brasileiro, o que lhes
possibilitou reconstituirem e preservarem uma parte dos

costumes japoneses.

1- NO BRASIL, O IMPACTO DE UM NOVO MUNDO

Se, do ponto de vista histérico, o grande
deslocamento de imensas massas humanas de um continente a
outro tornou possivel a construcdo de um mundo moderno
através do trabalho, da introducdao de novas culturas, novas
técnicas, da diversidade alimentar, de novas exigéncias
etc., por outro, da perspectiva individual, o drama da
imigrag¢do variou conforme a histéria de vida de cada um.

Temos, por exemplo, a experiéncia do sansei, 73
anos, que chegou ao Brasil com apenas nove anos de idade,
juntamente com o irmdo de doze anos acompanhando um outro

irmdo, o primogénito da familia, o qual veio na condicido de

' Como se sabe, ao contrario da emigracdo para o Havai e Estados
Unidos, para onde se dirigiram basicamente os individuos solteiros, a
exigéncia, em principio, do governo brasileiro era a vinda da familia
como uma unidade de trabalho, composta, no minimo de trés adultos.
Mais tarde, quando a emigragdo passou a ser subvencionada pelo governo
japonés, j& interessado na emigragdc permanente, este estimulou a
vinda da familia completa, constituida de diversas (geracdes
simultaneamente.

- Atualmente, entretanto, a afirmativa acima ndo se aplica, pois uma
outra configuragdo familiar tem despontado. Assiste-se hoje a
separacdo de casais e ao abandono de filhos, em decorréncia da saida
de grande numero de japoneses e descendentes rumo ao Japdo [dekassegui
ou trabalhador temporario], que ou deixam parte da familia no Brasil
ou, muitas vezes, cada membro do casal passa a viver em regides
diferentes no Japdo.
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chefe da familia. Narra o informante que deixou para trés
O0s pals sem ao menos saber “o que estava acontecendo”, pois
a sua vinda, em idade tdo precoce, ndo foi fruto da escolha
pessoal, ao contrario, a decisdo foi paterna. Parece que
ainda hoje ele nao consegue entender as razdes que O
trouxeram nessas condicgdes.

Evidentemente, da perspectiva do individuo, esse
imigrante ndo poderia compreender que foi enviado como
forca de trabalho capaz de aumentar a renda familiar,

embora seu pal tenha claramente dito ao primogénito que

pelo fato de ele, o informante, ser menino, "“logo estaria

em idade de trabalhar, de ajudar”. Apenas a perspectiva
histérica possibilita uma andlise mais profunda no sentido
de mostrar que, sob a decisao familiar, estavam presentes
forcas sociais que impeliam as ag¢des dos homens.

Em outro relato, o drama resultou da perda de
membros importantes da familia, ocorrida num curto espaco

de tempo:

“Quando chegamos no Brasil, quatro dias depois,
minha irmd@ morreu de catapora. Um ano depois foi
a minha mde, depois o meu irmdo, de catapora
também. S6 ficamos eu e meu pai. Mais tarde ele
se casou com a pessoa Qque se tornaria a minha
madrasta que trouxe um neném. Eu ia para a roc¢a
todos os dias ajudar o meu pai” (F, sansei,73

anos) .

No Brasil, a adaptagcdo a um mundo totalmente
estranho processava-se com muita dificuldade: os costumes,
a lingua, a alimentacdo, as casas, o nivel cultural, tudo
parecia um pesadelo que levava, as vezes, a um desespero
sem retorno. Afinal, o instrumental com o qual vieram,

pouco lhes servia nesta nova terra:
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“"Minha mde veio com a familia toda para o Brasil;
aquli todos eles passaram por multo sofrimento.
Quando ela chegou, viu que o estudo universitdrio
que ela tinha comegado no Japdo ndo valia para
nada. Ela ndo sabia lavar, ndo sabia passar. Ndo
sabia fazer nada dos servigos domésticos. Pegar
em escovdo! Meu Deus, ela nunca tinha visto um
escovdo na vida! A minha tia, que no Japdo fazia
medicina, ao chegar no Brasil ficou deprimida e

nunca mais voltou ao normal” (F, nisei, 43 anos).

“"Ah, eles sofreram muito, muito. Meus pais tinham
origem urbana no Japdo. Ld ele se formou em
técnico agricola, e minha mde concluiu o)
colegial. Ao chegar no Brasil, ele levou um susto
muito grande. Tudo o que ele havia aprendido 14,
aquli no Brasil ndo lhe servia para nada, pois
aqul a agricultura ndo era mecanizada, tudo era
na base da enxada. Ele estava em condic¢des piores
que as de um pido: ndeo tinha prdtica de mexer com
enxada, ficar carpindo, lavrando a terra com as

mdos. Eles sofreram muito” (M, 33 anos, nisei).

Embora em praticamente todos os relatos as

lembrancas de um passado marcado pelo trabalho exaustivo,

pelo sacrificio familiar, pelo falecimento dos membros da

familia sejam reincidentes, alguns mantinham wum certo
otimismo quanto ao futuro. Embalados na esperanca de ganhar
dinheiro, “mesmo que ndo estivesse ganhando dinheiro, tinha
muito japonés que sonhava em ganhar dinheiro. Por 1sso, 0sS

imigrantes naquela época faziam sacrificio mas ndo era

sacrificio” (M, 79 anos).

Independentemente do modo como encaravam O

futuro, a ansia de acumular, ao lado da preocupag¢daoc com a
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educacadao formal dos filhos, tornou-se uma verdadeira

obsessao.

2-AS EXPECTATIVAS EM TORNO DA EDUCACAO

2.1-A EDUCACAO COMO MEIO DE INTEGRACAO

SOCIAL

Para as familias que tinham como projeto voltar
para a terra de origem, o ensino doméstico ou as nihon-
gakko visavam facilitar a (re)adaptacdao social dos filhos.
Para a nisei, 57 anos, sua mde “nunca deixou de sonhar que
voltaria para o Japdo”; em vista disso é compreensivel a
exigéncia da méde de, num gesto quase tirédnico, cobrar dos

filhos a aprendizagem da lingua nipdnica:

“Era ela quem se esforgava, obrigava a gente a
estudar em casa. Minha mde, nossa, era mnuito
rigida. Por isso eles trabalhavam durante o dia
na lavoura e, a nolite, sempre exiglu Qque nos
estuddssemos o japonés. Ela ficava em cima da
gente, passava li¢do, acompanhava, perguntava se

tinhamos feito a tarefa”.

A rigidez da genitora adquire sentido maior
quando lembramos daquilo que Jja& foi mencionado neste
trabalho, ou seja, a sociedade Jjaponesa tem como
caracteristica estigmatizar o forasteiro, o individuo
‘diferente’, aquele que ndo se encaixa nos padrdes. Assim,
no intuito de precaver-se contra a marginalizacdo quando do

regresso, as familias depositaram na educacdo a expectativa
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de que ela minimizasse o impacto dos que se ausentaram ou

nasceram em terras estrangeiras.

2.2- O TEMOR DA VERGONHA

Além da preocupacdao acima, o temor dos pais era
de que, sem o dominio da lingua, instrumento indispenséavel
para estabelecer relacdes sociais, como poderiam seus
filhos comunicar-se com parentes e amigos que estavam no
Japao? Ademais, o0s pais sentiam profunda vergonha sé de
pensar em voltar para a terra originadria com as criancas
ignorantes e iletradas, quando praticamente todas as outras
estavam, no Japao, a freqiientar os bancos escolares.

A propdsito, cabe recordar que na cultura
japonesa o sentimento de vergonha tem uma importéncia que,
nés ocidentais, desconhecemos naquela forma e intensidade.

BENEDICT (1997), baseando-se em estudos
antropoldégicos acerca das diferentes culturas, classificou-
as em dois grandes grupos: a cultura da culpa e a cultura
da vergonha. A cultura da culpa forja-se numa sociedade que
"incute padrdes absolutos de moralidade e orienta-se no
sentido do desenvolvimento de uma consciéncia por parte do
homem” (1997:188/9). J& a cultura da vergonha enfatiza as
sancles externas pelo cumprimento ou transgressdo do cédigo
moral. Nesta forma de sociedade, os homens mortificam-se
nao pela culpa, mas pela vergonha, quando sua conduta nio
condiz com a esperada pela sociedade.

Compartilhando esta idéia, CAMACHO (1993:41/44)

acrescenta que no Ocidente, por influéncia do judaismo e do

cristianismo, os individuos afligem-se pela culpa, enquanto
no Japao, as pessoas atormentam-se pela vergonha. Segundo

sua pesquisa, no Brasil, ambos, pais e filhos disseram:
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(...) que ndo temem a Deus e que no
dia-a-dia suas vidas ndo sdo guiadas
pelos ensinamentos religiosos como
segqulir o caminho do bem ou fugir do
pecado. Suas vidas sdo, 1isto sim,
guiadas pelo cddigo de ética, do que
vem a ser correto ou errado. Isto é,
ninguém deixa de praticar uma
determinada ag¢do por achar que &
pecado, mas por acreditar que é
incorreto e que serd julgado, ndo por
Deus, mas pela sociedade (CAMACHO,
1993:135) .

Por 1isso, ao mesmo tempo em gque estes ultimos
temem o julgamento publico, também esperam ser julgados e
reconhecidos pelos seus atos.

Reforcando esta anadlise, WHITE esclarece que a
moralidade nipdnica assenta na idéia do “respeito, dever,

obrigacdo e responsabilidade perante grupos permanentes de

referéncia” (WHITE,1988:80) (os grifos sdo nossos). E o

grupo social que tanto estabelece padrdes de conduta como

exerce o controle sobre sua obediéncia. Assim, deixar de

cumprir com qualquer desses ideals é para as pessoas motivo

de profunda vergonha.
Para termos uma maior dimensdao da forca que a
vergonha exerce sobre os Jjaponeses e seus descendentes,

vejamos algumas interessantes falas:

"Meu pal sonhava em voltar para o Japdo, mas ndo
tinha dinheiro...A maioria que velio, fosse ele
rico ou pobre, queria mostrar que era vencedor.
Que havia vencido no Brasil. Por uma questdo de

tradigdo, tinha que fazer doa¢ées em dinheiro
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lidaram

para a escola onde havia estudado, para um asilo
e alnda teria que levar um dinheirinho extra para
arrumar o tumulo dos antepassados, pols 1sto saia
muito caro. Se o imigrante ndo reunisse dinheiro
para estas trés despesas, ndo dava para voltar.

Era uma vergonha. Ainda hoje, quando muitos

filhos vdo como dekassegui [trabalhador
temporario] para o Japdo, tem muitos pais que
proibem os filhos de procurar ajuda junto aos

velhos parentes para ndo dar mostras de que ndo

venceu. Para eles 1sto é uma vergonha muito

grande” (M, sansei, 84 anos).

“"Fu acho que a grande maioria dos descendentes de

japoneses tém medo de passar vergonha. Sado

extremamente timidos. No meu caso, qualquer coilsa

que exliglisse responsabilidade, exposi¢do de minha

pessoa, eu procurava evitar. S6 depois de muitos

anos que eu vi 1sto. Eu supereli com muita

dificuldade” (M, nisei, 32 anos).

“"O japonés tem muito medo do fracasso...0O japonés

ndo tem a culpa, porém tem a vergonha. Parece que

ele tem sempre necessidade de mostrar-se para as

pesscas, para a socledade. Eu, por exemplo,

jamais saia de bermuda, de chinelo. Foli um
blogueio muito grande para mim. O medo do
fracasso e a cobranca do sucesso vém desde

pequeno” (M, sansei, 40 anos).

H&4 ainda trés relatos sobre como os Jjaponeses

com a questao da vergonha relacionada,

especificamente, com o problema escolar:
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“EFu e meu irmdo fomos aprender japonés [a lingua

japonesa] por causa da vergonha que sentiamos.

Onde mordvamos, come¢ou a chegar muito imigrante
do Japdo. A rapaziada da minha idade sabia falar
e escrever muito bem o japonés. A gente ndo sabia

nada, nem entendia o que eles falavam. De

vergonha comegamos a  estudar. De  repente

estudamos até o correspondente ao colegial.
Durante anos ficamos estudando a noite e durante
o dia trabalhdvamos na lavoura. A lingua
portuguesa eu estudeli também em casa, com ajuda

de diciondrio” (M, sansel, 79 anos).

“Pelas histdrias de familia, eu sel que meu avéd

decidiu sair do Japdo porque ficou com vergonha

por ndo ter passado numa etapa escolar, ai ele

casou-se e velo para o Brasil” (M, sansei, 40

anos) .

“"Meu irmdo reprovou na quarta série. Entdo minha

avé dizia: 'que vergonha para a familia; tem de

mandd-lo para Curitiba’” (F, sansei, 43 anos).

Estas falas vém ratificar a anadlise sobre a
cultura japonesa de BENEDICT(1997:240/1), segundo a qual
uma das sancgdes gque o Jjaponés mais teme é “o mundo rir
dele” . Evidentemente, destaca a autora, este temor nao é
peculiar ao Japdo, porém la isto assume uma dimensao
“excepcionalmente grave”. Por 1isso, a dificuldade de o
japonés conviver com a 1idéia ou com situacdes que o
exponham publicamente ao ridiculo, a humilhacao, a
desaprovacido. Nos <casos referidos pelos entrevistados

acima, a ignominia advinha da ignorédncia e do fracasso

escolar.
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2.3-A EDUCACAO COMO PARTE DO PROCESSO
CIVILIZATORIO

A educacdo formal modelaria ainda comportamentos
por eles reputados refinados, civilizados. Um entrevistado
da primeira geracdo, 88 anos, com curso ginasial completo
realizado no Japao, assim resume a funcdo da escola: “quem
ndo estuda ndo tem educagdo” e, através de exemplos,
esclarece tal afirmacéo. Segundo ele, a falta de
escolarizacdo 1mpede a nessoca de adquirir um Status
socialmente reconhecido, pois, sem ela, é dificil conseguir
um “trabalho que pague bem”. Além disso, o que lhe parece
mais grave €& a pouca socilabilidade que a pessoa sem
escolarizagdo adquire. Ou seja, ndo aprende sequer a
cumprimentar (a “dizer bom dia ou boa tarde”), a agradecer

(“obrigado”) ou mesmo a ser gentil (“oferecer o banco a uma

pessoa idosa dentro do énibus”), enfim, de sua perspectiva,

ndo tem a polidez necessaria para um convivio social.

A fala deste entrevistado pode ser melhor
compreendida se a cotejarmos com a conclusdao de outra
entrevistada, nisei, 56 anos, que, referindo-se a

importéncia da escolarizacdo para seus pais, diz:

“"A educac¢do [formal] para eles tem um valor moral
muito grande, pols se os filhos vencerem na vida
ou fracassarem, oS pals sempre se Ssentirdo
responsaveis por eles. Além disso, como VoOCé
sabe, nihonjin [japonés] tem muito aquilo 'do que

0s outros vado pensar’”.

O que o0s entrevistados acima dizem resume, de
forma muito clara, aquilo que WHITE percebeu como um forte

traco na cultura japonesa, ou seja, para a autora “aprender
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no Japdo é uma atividade moral, e a escola é vista como um
meio ambiente moral(...)” (1988:80).

Quando a informante acima diz que os nihonjin [o
japonés] importam-se muito com ‘aquilo que os outros vdo
pensar’, esta se referindo a preocupacao dos japoneses com

0 julgamento de seus pares. Alias, como diz WHITE,

“(...)ndo é& exagero dizer que a vida

[no Japdo)] ¢é, antes de mails nada, a

vida do grupo. E também uma vida

julgada e apoiada por um Consenso

social que estabelece os padrdes de

desempenho e comportamento” (1988:19)

(os grifos sao nossos).

Portanto, fugir aos padrdes estabelecidos, como
por exemplo, falhar na transmissao da ética, na formacdo do
individuo polido é, para os pais Jjaponeses, motivo de
vergonha. Dai também a preocupac¢do com a escolarizacdo dos
filhos.

A entrevistada  nisei, 57 anos, confirma a
valoracao moral da educacdo subjacente ao dominio da lingua
japonesa. No seu entendimento, os Jjaponeses consideravam
que seus descendentes tinham por obrigacdo saber a lingua
japonesa; ignoré-la ou domina-la de maneira imperfeita era
para a familia uma vergonha, que julgava ndo ter cumprido
com a sua funcdo basica, ou seja, formar a pessoca apta a
conviver em sociedade.

Ha que destacar que, para os Japoneses a
habilidade na 1lingua, mais que uma ferramenta de
comunicacdo verbal, propicia a apreensdo do universo
cultural, principalmente o da moral. A este respeito IZUMI,
em “A estrutura psicolégica da coldnia japonesa no Brasil”,

traz observacdo bastante interessante:
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Entre os 1imigrantes é notdvel a crenca
de que a aquisicdo da lingua japonesa
equivale 1ipso facto a aquisi¢do do
‘espirito japonés’, ou seja, os

preceitos morals peculiares & cultura

japonesa. E corrente a expressdo como

‘aquele menino €& honesto porgue sabe
falar o japonés’ ou 'veja que a moga é
preguicosa porque ela ndo sabe falar o

japonés’ (1972:376).

O imigrante de 88 anos, corrobora a proposicao
acima. Relata que, numa ocasido, deparou-se com uma
desconhecida descendente de Jjaponés que lhe fez uma
grossura. Transcorrido certo tempo, foi ao dentista e 1la& se
encontrou casualmente com a mesma mog¢a, descobrindo que ela
era a filha do mesmo. Neste encontro, segundo ©
entrevistado, ele surpreendeu-se com a transformacao

visivel na atitude da moca:

“"Depols de um ano era outra pessoa. Cumprimentou-
me e disse: 'Faca favor, sente-se, tome uma

xicara de «chd’. Puxa, penseli, como tem agora

educacdo esta moca. Fu fiquel depols sabendo que

ela havia freqientado uma escola japonesa e tinha

aprendido o japonés”.

Concluimos, pois, que na visdo japonesa a lingua
nativa e a escola sao instrumentos preciosissimos através
dos quais se 1introjetam as rigidas regras sociais. Cabe
destacar que o Japdo é um pais no gqual as normas de
etiqueta, desde tempos longinquos, sao extremamente
valorizadas e respeitadas, servindo de regulador das

relacdes entre classes, entre superiores e inferiores,
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entre pais e filhos, entre pessoas de distinto sexo (o
masculino precedendo o feminino), entre mais velhos e mais
novos, etc.

No intuito de ratificar a perspectiva acima, qual
seja, a de que os japoneses possuem uma firme conviccdo de
que a escola tem funcdo moral, evoquemos WHITE (1988:34).
Segundo a autora, a crianc¢a japonesa que sal do Japdo néao
apenas deixa de aprender conteudos pedagbdgicos de
matematica, de lingua nativa, de estudos sociais e de

ciéncias, mas, sobretudo, “modos de comportamento,

conjuntos de influéncias e etiqueta social” (os grifos sao

nossos) .

Tanto na literatura especifica como nas
entrevistas, comprova-se que o0s Jjaponeses nutriam profundo
respeito pelo conhecimento e por aquele que o detinha, em

contrapartida, menosprezavam os ndo escolarizados ou os de

pouca instrucéao por consideréa-los “incivilizados”,

“incultos”, “caipiras”. Recorrendo ao 1issei, de 88 anos,

torna-se mais explicitoc o papel atribuido a escola:

“(...)tem muita gente que ndo ¢é educada, ¢é
caipira que vem do mato para morar na cidade. N&do
tem educag¢do, ndo tem estudo, assim também ndo

sabem nem ensinar aos filhos. E a mesma coisa que
cachorro policial pastor alemdo. Se seu dono ndo
o sabe ensinar, fica 1igual a cachorro vira-

lata...”.

O temor de que os filhos pudessem, caso nao
adquirissem o conhecimento e a polidez necessarios, tornar-
se barbaros, parecia perturbar essas familias. O medo era
ainda maior quando elas se punham a pensar na possibilidade
de os filhos receberem as influéncias do meio “caboclo”. O

temor justificava-se pelo fato de estes imigrantes levarem,
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nas fazendas de <café, uma vida social extremamente
restrita. Além do contato com seus pares, relacionavam-se
apenas com os trabalhadores nacionais, que possuiam, do seu
ponto de vista, um baixo nivel de vida e de expectativa em
relacdao ao futuro.

Lembra SAKURAI (1993), apd6és analisar romances
escritos por imigrantes japoneses sobre seu cotidiano, que
a forma de vida que os mesmos levavam no Brasil ndo diferia
muito da personagem Jeca Tatu, criada por Monteiro Lobato.
A estupefacao face ao contraste entre dois mundos com

diferentes graus de desenvolvimento social é flagrante:.

(...) o0 nosso velho costume aqui ndo
podia valer, polis aqul cada um tinha de
escovar os dentes e lavar o rosto
agachado sobre uma pegquena bica
assentada no rego que corria através da
lavoura; ndo havia torneira nem se
usava bacia ou tina, nem pla. E para
fazer ‘'necessidades’, que cada qual
procurasse por ai moita boa que ndo
estivesse recente e frescamente
poluida...por leitbées Qque andavam a
solta. Que vida porca (SAKURAI,
19935 5%7).,

Um dos entrevistados também demonstra o impacto
que sofreu ao se deparar com uma sociedade bem menos

desenvolvida:

“No Japdo tinha luz elétrica, 4dgua encanada. O0s

imigrantes ao chegarem aquli ndo encontraram nada

disso. Era lamparina, ndo havia cama e nem

banheiro. As necessidades tinham que fazer no
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meio do mato. E até o mato era dividido: aquele
mato era de fulano, para 14 do toco era do
vizinho. Na fazenda 1isto era normal, mas para os
japoneses, 1isto fol um grande susto. N3do dava

para se acostumar” (M, 82 anos).

Por esses aspectos, os brasileiros com quem
conviviam pareciam-lhes atrasados, barbaros, semi-
civilizados. O romance Xégum de CLAVELL(s/d) é bastante
ilustrativo da dimensdo que o termo “barbaro” em oposicdo
ao “civilizado” encerra na cultura nipdénica. Embora tenha.
ambientado a histéria no Japdo do século XVI, o autor
captou com extrema sensibilidade a ©preocupacdo dos
japoneses com a adocdo de comportamentos “civilizados” e,
ao mesmo tempo, com uma vigilédncia para ndo incorrer em
gestos “barbaros”.

Conforme STANIFORD (1972), ainda hoje esses
tracos perduram entre os Jjaponeses, 0SS quais trazem a
ideologia da superioridade racial altamente desenvolvida. O
fato de eles se acreditarem pertencentes a uma raga

especial’, leva-os a se julgar superiores a todos os outros

povos. Reconhecem-se possuidores de qualidades inatas

particulares, como a capacidade inabalavel de enfrentar as
adversidades, a aptidéao para “trabalhar ardua e
inteligentemente, dominar a situacdo e encontrar solucdes
adequadas”. Essa 1ideologia “é ainda mais ressaltada no
além-mar pela comparacdo dos que consideram sua prépria
polidez ‘civilizada’ e finesse com aspectos ‘rudes’ que

eles encontram na cultura estrangeira” (STANIFORD,1972:48).

H& na consciéncia coletiva do japonés a crenca de que pertence a uma
raga especial porque foi diretamente criada pelos deuses. Diz a lenda
que Izanami e Izanagui, irmdo e irmd divinos, juntamente com mais de
oitocentos deuses, trouxeram ac mundo as ilhas do Japdo para servir de
residéncia a uma racga privilegiada. Do olho esquerdo de Izanagui nasceu
Amaterasu, a Deusa do Sol, da qual se originou a familia imperial.
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2.4- A ESCOLARIZACAO COMO DEMONSTRACAO DA
SUPERIORIDADE RACIAL

Conforme ASO & AMANO(1972), o sistema educacional
japonés, que abrangia do nivel primdrio a universidade e
que prevaleceu até o periodo anterior a guerra, foi forjado
sob a perspectiva da ideologia da exaltacdo a nacédo, da
evocacdo a pureza racial, do apelo a superioridade étnica e
a4 bravura dos soldados nipdnicos, exercendo um papel
importantissimo na inculcacdo desses valores.

Entre alguns imigrantes, a heranca desta
ideologia se faz ainda presente, como é o caso do
entrevistado de 81 anos, professor de lingua Jjaponesa ha
mais de 40 anos. Segundo ©0 mesmo, ©OS nipo-brasileiros
teriam de freqlientar tanto a escola Jjaponesa gquanto a

escola brasileira, pois

“Quando eu ensino o japonés, ndo é so lingua que
eu ensino. Tem coisa dentro da lingua japonesa

que envolve 3 mil anos de conhecimento que SO o0

Japdo conhece. E preciso transmitir ‘o dom e a

rw

honra do japonés

Com relacdo a freqliéncia a escola brasileira, diz

ele, “os japoneses pertencem a uma rag¢a Superior, por 1sSso

tém que estudar para mostrar que sdo superiores, que Sabem
e sdo capazes de dominar o mundo”.
Igualmente outros imigrantes eXxpressam esta

crencga, relacionando-a com a importéncia da escolarizacgao:

"Meu pal sempre dizia, ‘'seus filhos tém que
estudar. Sendo eles teus filhos, sdo meus netos e
eu quero vé-los formados todos’. Ele teve 24 e 23

fizeram a faculdade, somente um parcu no
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cientifico...Meu pal falava que eu tinha que
deixar os filhos estudarem até o ultimo grau,

porque tinha que mostrar para os brasileiros que

japonés era raca superior” ( M, 72 anos).

“"Nés japoneses realmente pensamos que a pessoa
nascida no Japdo tem que ter escolaridade, pois
isto faz parte do ‘espirito japonés’” (F, 82

anos) .

E preciso destacar que a visdo nacionalista
trazida pelos imigrantes na década de 30 entrou em embate
com o0 nacionalismo reinante no Brasil.

Desde o inicio do século, despontava no cenario
brasileiro um ténue movimento nacionalista, cujo
fortalecimento coincidiu com o advento da I Guerra Mundial
(1914-1918), quando os sentimentos patridéticos e a idéia da
formagdo da identidade nacional se exaltaram. No campo da
educacao, como reflexo deste movimento, passou-se a advogar
a necessidade de uma educacdoc sob base exclusivamente
nacional (CARONE, 1978:163).

No calor das discussdes, o governo, através da
lei 1.579 de 17/1271817, assumiu a politica de
nacionalizacdo das escolas estrangeiras. Ao mesmo tempo em
que 1impunha, como exigéncia béasica, o uso da lingua
nacional no cotidiano, restringia o emprego de outra lingua
ou o ensino de idiomas estrangeiros. Quanto as disciplinas
de geografia e histdéria, a imposicdo era de que deveriam
abordar somente conteudos atinentes a realidade brasileira.

Na década de 20, 0o movimento nacionalista
expandia-se e, com ele, ganhava forcas a xenofobia, cujo

ponto culminante foi a legislacdo prevendo a expulsdo de

estrangeiros “perigosos, ©0S nocivos aos interesses da
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republica, 0s exploradores do lenocinio 2 outros
indesejéaveis” (FAUSTO, S&o Paulo:Sumaré/FAPESP,1991).

Na década de 30, os cenarios internacional e
nacional revelavam um aprofundamento da crise econémica e
politica. O contexto internacional era marcado pela crise
de superproducdo, pela bancarrota provocada pela quebra da
bolsa de valores de Nova Iorque e pela emergéncia de
regimes politicos totalitarios. No Brasil, Getulio Vargas
assumia o poder, apdés um conturbado processo de disputa
presidencial marcado por um golpe militar. Diante da
necessidade de contornar os problemas econdémicos e
politicos e de buscar apoio popular, o governo Vargas
incrementou uma politica de fortalecimento do Estado e
explorou largamente temdticas relacionadas ao enaltecimento
da nacédo, do idioma, da cultura, etc.

Em consondncia com esse ardor nacionalista, em
1932 o governo brasileiro proibiu o ensino da lingua
estrangeira para menores de dez anos e, em 1939, este
limite foi alterado para 14 anos, trazendo,
consequentemente, o fechamento de inumeras nihon-gakko. Em
1940, também foi proibida a publicacdo de periddicos em
lingua estrangeira e, em 1942, “os bens dos suditos do Eixo
(Alemanha, Italia, Japéao) foram congelados” (BRITO,
1997:109). Em 28 de janeiro de 1942, com o agravamento da
guerra, na qual o Japao e Brasil lutavam em campos opostos,

ocorreu o rompimento das relacdes diplomaticas entre os

dois paises. As escolas japonesas, 0s nucleos coloniais, as

assoclacdes e os préprios Jjaponeses tornaram-se, entao,
alvo de perseguicdes.

Como forma de resisténcia clandestina contra esta
situacdo politica no Brasil, criaram-se escolas japonesas

itinerantes:
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“O ensino funcionava & nolte, cada dia numa casa
diferente. Para ndo levantar suspeita nunca
saiamos em grupo. Faziamos de conta que Jiamos
passear. O caderno a gente deixava no meio do
mato, embrulhado numa casca de pau ou folha de
mamona ou casca de peroba. No dia seguinte estava
cheio de formigas (risos), sujo. Se algum vizinho
brasileiro visse a gente, sem nada na mdo, nem

desconfiaria” (M, sansei, 71 anos).

*Durante o dia eu la para o grupo escolar e, a
noite, eu e minhas 1irmds iamos para a nihon-
gakko, que funcionava escondido. A gente 1a numa
casa, estudava aquela noite 1ld. No outro dia,
iamos em outra casa. Sempre vinha um mo¢o buscar
minhas 1irmds e eu la nas costas dele, tdo

pequenina que era” ( ¥, nisei, 56 anos).

E interessante constar que todos os
entrevistados, que no periodo anterior ou durante a Guerra
estavam em idade escolar, embora refiram-se “aos momentos
dificeis desta época”, freqientaram as nihon-gakko. Este é
um dado revelador que reforgca ainda mais nossa hipdtese
acerca da importdncia que as escolas japonesas, por
diferentes motivos, assumiram entre as familias japonesas.

Alias, a énfase nao recaiu apenas nas nihon-

gakko, mas também sobre a escola brasileira, quando os

japoneses, face a derrota do Japdo na II Guerra, -
conscientizaram-se de que ndo mais voltariam para o seu
pais.

A partir desse momento, essas familias passaram a
investir nas escolas brasileiras, conforme atestam
depoimentos colhidos por WILLEMS(1948), em "“Aspectos da

aculturacdo dos japoneses no Estado de S&o Paulo”. Nessa
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obra, o objetivo do autor foli estudar o processo e o grau
de aculturacao dos Jjaponeses e seus descendentes em todas
as regides por eles colonizadas no Estado de Sdao Paulo, em
1941. Nessa pesquisa, WILLEMS fez um inquérito geral em
todas as escolas publicas primadrias das zonas urbanas e
rurais que possuissem 20% ou mais de alunos oriundos deste
grupo étnico. Os professores teriam de preencher
questionarios a partir de respostas obtidas Jjunto aos
alunos e de suas observacdes decorrentes do contato diéario.

O depoimento do professor BARBOSA MARTINS, da

Escola Masculina do Bairro Esplanada, no distrito de

Dinizia, Municipio de Promissdo, zona noroeste, evidencia a

participacdo da familia japonesa na criacdo das condicdes

baésicas para o bom desempenho dos filhos:

Para a escola, o japonés faz o gue estd
ao seu alcance. H4 entre eles um
encarregado para velar pelos interesses
da escola. Prédio escolar, casa para
professor, pogo, construiram com
prazer. A crianga de origem japonesa
ndo ocupa material consumivel, enviado
pelo Estado. Livros, cadernos, ldpis,
borrachas os pais ddo em quantidade. O
numero de faltas na escola é sempre
minimo. Os Jjaponeses sdo no entanto,
verdadeiros fiscais, 1isto é, observam
muito o esforgco e a dedicagcdo do

professor (In: WILLEMS,1948:60).

Outro relato da professora DORGAM, do bairro de
Montalvdo, distrito e municipio de Presidente Prudente,

reforca a visdo acima:
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A coldénia japonesa tem grande Interesse
pela escola. Estd pronta para todo e
qualquer gasto que for necessdrio. As
criancas ndo sofrem privagées de
material. A sala de aula tem tudo o que
se pode desejar, compradc com dinheiro
da colénia, como reldgio de parede,
globo, mapas, armdrios, sélidos
geométricos, etc. Para os alunos que
ndo sdo matriculados, por ndo haver
vagas, a coldénia paga um professor.
Interessam-se pela assiduidade dos
filhos (In: WILLEMS,1948:97).

Acrescente-se a 1isto a observacao da professora
BARBOSA, do bairro Brejdo de Cima, distrito e municipio de
Presidente Prudente, segundo a qual os colonos Jjaponeses
tém grande interesse em evitar que a escola de seu bairro

desapareca.

Para 1isto, auxiliam o professor na
medida do possivel 2 exigem a
freqiiéncia das <criangas, atendem a
todos os pedidos do professor (compra

de material), etc. Na escola isolada,

em gue o curso so val até o terceiro

grau, a «coldénia paga o© professor
estadual para que ele mantenha a escola
particular para o quarto grau. o]
professor é bem remunerado e tem em sua
escola todo e} material diddtico

necessdrio (WILLEMS,1948:101).
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Tudo indica, portanto, a participacdo firme e
efetiva das familias no encaminhamento escolar dos filhos.
Isto nos induz, cada vez mais, a convicgcado de gue O sucesso
escolar dos nipo-brasileiros tem a familia como fonte
geradora da motivacao, da disciplina, do empenho, da

assiduidade, etc.

2.5- A EDUCACAO COMO MEIO DE ASCENSAO

SOCIAL

Entre o©0s Jjaponeses da primeira e segunda
geragdes, €& recorrente a frase de que eles priorizaram a
educacao dos filhos para que 0s mesmos nao passassem por
todo o sofrimento pelo qual eles, os palis, passaram. Assim,
subjacente a intencdo de proporcionar uma vida melhor para
os filhos, estava o desejo de criar oportunidades para que
0s mesmos pudessem abandonar a dura vida agricola em busca
de um trabalho wurbano, ou mesmo uma atividade que

proporcionasse menos sacrificio e maior ganho:

“"As pessocas, realmente tém que fazer a
faculdade. Ndo presta ndo fazer a faculdade.
A pessoa ndo teria condig¢des de scobreviver;

7

teria que ficar a vida 1nteira na lavoura

(F, sansei, 83 anos).

“Eu acho que sé trabalhar ndo dd. E preciso

que estude para ter melhores condi¢gbes de

vida. A pessoa sem estudo encontra muita

dificuldade” (F, sansei, 73 anos).
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"Quem ndo tem estudo sofre muito. Eu apanheil
muito por falta de estudo, tudo fol muito
dificil. Eu ndo sabia a lingua, ndo sabia
nada. Eu ndo gquelira que meus filhos fizessem
0 mesmo caminho que eu fiz. Por 1isso, eu
fiquel no sitio e mandei minha esposa e meus

filhos para a cidade” (M, sansei, 79 anos).

"Meu pal teve uma infdncia muito pobre, de
muito trabalho. Ele falava 'se vocés ndo
estudarem vdo ter que trabalhar, ndo tem
op¢cdo. Entre ver vocés estudando ou camelando
bastante, eu prefiro ver vocés estudando” (M,

nisei, 36 anos).

Histérias de wvida como as acima relatando o
enorme sacrificio dos pais, o envio de uma parte da familia
ou a transferéncia de toda ela para a cidade almejando

senmpre maiores niveis educacionais, foram bastante comuns

entre os japoneses e descendentes. Como constata a pesquisa

de CARDOSO, “todos apontam muito facilmente (e até
espontaneamente) as razdes que o0s trouxeram a cidade. O
grande motivo = sempre a educacéao dos filhos e,
secundariamente, o conforto da vida urbana” (1995:67).

Em outros depoimentos, eram os préprios filhos
que, premidos pelas dificeis condicdes da vida rural,
vislumbraram, através da educacdo, um meio de ascenséao

social:

“Meu pal era horticultor e 1sto servia como
estimulo muito grande para eu salr dessa vida.
Entdo eu sempre procurava me esfor¢car bastante
para ter uma perspectiva melhor do que a

atividade rural” (M, nisei, 32 anos,).
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“Eu desde pequena vivi na ro¢a. Minha mde nos
levava desde crianga para a ro¢a e nos deixava
debaixo do pé de café. Desde pequena ficava me
perguntando se eu l1a viver a vida inteira debaixo
do sol. FEu queira era mais salr disto....Quando
comecamos a estudar, até a quarta série, a escola
era perto do nosso sitio, mas a partir dai, da
quinta a olitava série, a gente andava dois
quilémetros a pé e mais seis de édnibus. Na
verdade ndo era nem ©&énibus, era caminhdo. Do
primeiro colegial ao tercelro estudel na cidade.
Nés continuamos a morar no sitio e saiamos as
cinco horas de casa, anddvamos dols quildémetros e
al pegdvamos o dénibus e anddvamos mais 11 km. Na
volta jd pardvamos na ro¢a, onde minha mde nos
esperava com a roupa, a marmita, e ld mesmo nos
trocdvamos. Por isso o estimulo para estudar veio
das proprias condic¢des de vida” (F, sansei, 31

anos) .

Todavia, h& que destacar que, embora os dois

entrevistados tenham dito que foram estimulados pela

prépria situacdo de vida, em outra passagem da entrevista,

a informante afirmou que, entre o trabalho e a educagdo, os
pais invariavelmente davam primazia a esta ultima. Se o
filho precisasse cumprir certas atividades académicas,
avaliacdes ou tivesse dificuldades de aprendizagem, era
sempre poupado do trabalho agricola. Igualmente, o
entrevistado afirma que recebeu todo o estimulo da familia

para realizar cursos profissionalizantes:

“"Nossa vida financeira era muito dificil. Apesar
dessas dificuldades, ndo sel como mas meus pais

sempre ‘bancaram’ cursos para mim. Eu queria

AV
AVAYEY

2 3 4 5 6 7 unespwl 120 183 14 15 1Ib

17

18



fazer curso de datilografia, eles 'bancavam’. N&do
sel como, mas eles sempre davam um Jjeito e
bancavam. Eu tenho vdrios treinamentos no SENAI,
quase todos. Eles nunca disseram, 'ndo, ndés ndo
temos dinheiro, vocé ndo val poder fazer’. Eles
sempre deram um jelito para gque eu pudesse fazer.
Pode até ter faltado mistura na mesa, mas ndo

faltou estimulo para o estudo” (nisei, 32 anos,).

Um dado interessante é que, além de as familias

criarem as melhores condicdes, dentro de suas

possibilidades, para que os filhos alcancassem niveis mais

elevados de escolaridade, nao interferiam na decisdao da
escolha do curso; jamais impunham a escolha de uma carreira
de prestigio, pois, na sua visdo, “as pessoas tém que fazer
aquilo que gostam”, que "“tém prazer”, 'o dinheiro ndo é
tudo”. A Unica exigéncia era de que fizessem a faculdade,
“qualquer que fosse”.

Transcrevemos, a sSeqguir, um depoimentoc bastante

sugestivo:

“"Eu esperava ver eles formados, todos. A Unica
coisa que o0s pals pensam, pelo menos esta é a

minha opinido, €& que os filhos devem se formar,

qualquer coisa, mas que se forme. Desde que meus

filhos eram pequenos, saimos da fazenda, viemos
para a cidade pensando na faculdade. Agora, o©

caminho eu deixel para eles decidirem” (F, nisei,

57 anos).

Independentemente das diversas expectativas em
relacdo a educacdo, os esforcos para investir na formacao
escolar dos filhos tém raizes numa curiosissima forma de os

japoneses conceberem o mundo:
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“"Eu acho o estudo muito Importante. O dinheiro,
tudo o que vocé adquire, bens materiais, um dia_ o

fogo, o ladrdo podem levar tudo de uma hora para

outra. Agora, o estudo, o que a pessoa adquiri, a

experiéncia, 1sto é para sempre, ninguém lhe

tira” (F, nisei, 57 anos).

“Estudo ¢é uma fortuna que ninguém rouba da

gente” (M, sansei, 63 ancs,).

"O estudo é muito Importante: ninguém rouba,

ninguém perde. O grande comerciante que se julga

rico, um dia poderd abrir faléncia. Conheco muita
gente que prefere comprar sitio, fazenda e o0s
filhos mesmo ndo estudam, ficam Iignorantes.
Depois que os pals morrem, perdem a fazenda, o
sitio. De que adiantou 1isto?” (M, 1issei, 83

anos) .

"0 maior patriménio é a educacdo. Heranca

material é uma colsa que vocé pode perder” (M,

sansei, 48 anos).

“Dinheiro e colsas materials um dia somem.

Cultura a gente nunca perde. A maior heranca que
deixamos para os filhos é o estudo. Dependendo da
pessoa, com estudo ela pode fazer muita colsa.
Tem gente que sé pensa no dinheiro e isto é uma

ilusdo. Compram um carro, val para a prala e

bate, o ladrdo rouba e pronto. Para que serviu

tudo isteo?” (M, issei, 71 anos,).

BRITO(1997), em sua pesquisa sobre a escola

*Visconde de Cairu”, construida por imigrantes japoneses em
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Campo Grande (MS), confirma que a educacdc €& para eles algo
muito valioso e que nao pode ser substituida por nenhum
outro bem material. Confirma, portanto, nosso estudo que a
valorizacdo da educacdo é uma tendéncia dominante entre os
japoneses. Diz um dos sujeitos de BRITO:
Una colisa que sempre fol ensinada a
nés, uma colsa que ninguém pode tirar é
a educacdo. Uma coisa colocada na tua
cabeca, ninguém pode tirar. Dinheiro se
tira, herangca também, tudo 1isso pode
ser tirado. So a educacdo ndo

(1997:126/7) .

Subjacente as falas acima encontra—se uma certa
forma de encarar o mundo, embora nem sempre consciente, de

que a realidade exterior, palpavel ¢é fragil, vulneravel

capaz de ruir a qualquer momento. Este pensamento formou-

se, segundo WHITE (1988), em decorréncia de certas
caracteristicas naturais do Japdo visto que além de ser um
pequeno arquipélago, pobre em recursos naturais, é
freqiientemente castigado por tufdes, enchentes, terremotos,
maremotos, mudancas repentinas de temperatura, etc. Por
isso, 0s japoneses convivem com a 1idéia de uma iminente

destruicao’.

* Entendemos melhor porque os Jjaponeses vivem A espreita de
catastrofes, sobretudo de terremotos: o Japdo se encontra sob quatro
placas tectdnicas da Terra, o que o torna vulnerdvel aos freqiientes
abalos sismicos. Segundo Made in Japan, de fato, os japoneses convivem
com a idéia de destruigdo iminente. A prova disso sdo os treinamentos
que os adultos recebem de como agir diante de catéstrofes naturais.
Também as criangas ao irem para as creches, imediatamente recebem um
pequeno pano branco, onde deve constar o nome, tipo sangiineo,
telefone e enderego da crianga, para ser costurado a sua blusa. Tal
medida, uma espécie de carteira de identidade, visa protegé-la caso
ocorra um acidente natural fora de casa. Criangas maiores também
recebem treinamento de como enfrentar situacdes como essas: “No ano
passado, elas entraram num tunel tomado pela fumaga. Dessa forma,
puderam entender que a respiragdo se torna dificil numa situacdo
dessas e aprendem a lidar com o préprio medo” (Ano 1; jan/98:60)

AV
AVAYEY

2 3 4 5 6 7 unespwl 120 18 14 1% 1o 17 18



WHITE, baseando-se no trabalho de Iwao(1986)°,

aprofunda a analise da autoconsciéncia japonesa e

LY

acrescenta ainda que os Jjaponeses sofrem da sindrome da
escassez’, como um residuo histérico dos tempos em quem o
Japdo padecia de real escassez” (1988:28). A Dbaixa
produtividade agricola, decorrentes das limitacdes
naturais- solo montanhoso e clima adversos a agricultura,
etc., criou nos japoneses esse traco cultural peculiar de
investir fortemente em tecnologia e em recursos humanos
(WHITE, 1988:29/31).

Para a autora, esta ‘sindrome’ & altamente
positiva porque atua como forga motivadora, impelindo os

japoneses para uma dedicacdo extremada naquilo que

realizam:

Entre os japoneses esta convicgdo de
que eles estdo sempre num limiar
extremo constitui uma forga motriz
cultural que ndo s0 molda o
desenvolvimento industrial e as
negociacdes internacionalis, mas também
repousa no cerne da economia doméstica
e dos relacionamentos entre pals e

filhos (1988:28).

Mesmo aqueles gque se encontram distantes das
terras nipdnicas parecem ter incorporado, no plano do
imaginario, a 1idéia de que as coisas materiais podem
destruir-se repentinamente. Talvez por isso, alguns dos
entrevistados levam as ultimas conseqiiéncias a prioridade

do estudo, como demonstram nossos informantes:

° S. IWAO, Skills and Life Strategies of Japanese Businesswomen, in The
Cultural Translation: humam experience and social transformation in
the Third World and Japan, editado por Merry White e Susan Pollak,
Londres, Routledge & Kegan Paul, 1986.
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“Meu pal dizia: ‘eu ndo vou deixar herancga
nenhuma para vocés. Ndo precisa esperar colsa
deste tipo, a educacdo val ser a Unica heranca
que deixarei’. E falava alinda mais, se tivessem
algum bem Iriam doar, ndo deixariam para os
filhos (risos). Ele[o pai] dizia, 'a gente pode
até passar dificuldades, mas o estudo, livros
nunca vdo faltar. O que pudermos fazer por Vocés,
vamos fazer’. Era com esta idéia Qque meus pails

educaram a gente” (M, nisei, 33 anos).

“Eu digo para os meus filhos aproveitarem os

estudos que hoje posso dar [inglés, natacéo,
kumom, escola particular], porgque ndo vou deixar
heran¢ca nenhuma. A uUnica heranga é o estudo” (F,

sanseli, 43 anos).

CAMACHO também reproduz um depoimento semelhante:

Nossa obrigac¢do é criar eles
direitinho, na linha, deixar estudar,
deixar formado e o resto, acho, &

deles. Até deixar heranca pra eles, eu

ndo vou fazer. Até 1sso, nem que eu

quelira ndo da mals, mas nem que eu
tivesse, eu ndo deixava. Ja formei
eles, jd criei eles, agora eles se

viram pra ser alguma coisa. Agora, pra

mim sqgerificar pra deixar casa,

terreno, essas colsa, eu ndo pOSSO e

nem quero (In: CAMACHO, 1993 :104) (os

grifos sao nossos).
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2.6-ATRAVES DO SUCESSO ESCOLAR DOS FILHOS,
A REALIZACAO DOS PAIS

Embora os 1imigrantes entrevistados declarem-se
realizados <com a sua prépria vida, pois conseguiram
encaminhar seus filhos no trabalho e na educacao, amealhar
um capital, uns mais outros menos, que lhes proporciona uma
velhice relativamente tranqiila, percebe-se nas suas falas
um tom melancdlico pelo fato de a vida lhes ter sido uma
vez arrebatada. Dentre os 1inumeros exemplos que aqui
poderiamos arrolar, escolhemos o do issei, 79 anos, com

primadrio completo:

“Eu, no Japdo, tinha muita vontade de continuar
0s estudos e gquem sabe até fazer a faculdade. Mas
tive que vir para o Brasil com 13 anos. Aqul, era
sé trabalho, trabalho, do amanhecer até o

anoitecer, assim nunca malis pude estudar”.

A vinda para o Brasil significou a interrupcdo do
projeto escolar daqueles que ja& o haviam comecado no Japéo.
Alias, é interessante verificar que a nao realizacdo deste
sonho e o desejo de prossequir nos estudos manifestou-se
apenas entre o0s do sexo masculino. Nenhuma das mulheres
imigrantes declararam-se prejudicadas quanto a sua
escolarizacéo.

Para nés este fato é compreensivel uma vez que,
embora houvesse ocorrido a democratizagdao do ensino no
Japdo até bem antes da II Guerra Mundial, as oportunidades
sbécio-educacionais eram bastante reduzidas para as
mulheres. Segundo FAZOLI FILHO(1991), o sistema educacional
japonés discriminava o sexo feminino e lhe oferecia uma
alfabetizacdo que visava apenas a escolarizagdo elementar

necessaria a formacdo de mao-de-obra barata para as
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indistrias que se expandiam. Impedidas de cursar o segundo
grau (kotogakko) , suas expectativas com relacéao a
conquistas de niveis mais elevados eram também baixas.

Por isso, segundo a maioria dos nossos
entrevistados era "“sempre o papal que queria muito gque nds,

os filhos, estuddssemos”; “meu pal dedicou toda a sua vida

para que a gente estudasse”; “meu pal dizia: ‘'se ndo

estudar vali sofrer muito na vida’”. Na percepcdo dos

entrevistados a figura culta, ilustrada era quase sempre a

do pai:

“"Meu pal era uma pessoa muito diferente da gente:
era esclarecido...Ele tanto lia o portugués
quanto o japonés. Ele aprendeu o portugués
sozinho e sabia traduzir. Ele entendia de tudo,
sabia apreciar o belo do quadro, gostava de fazer
jardim, era uma pessoa muito diferente...Ele
comprava revista para a familia toda. Viveu a
vida inteira lendo. Tenho d6timas lembrancas, foi

um bom pai” (F, nisei, 63 anos).

"Meu pal tinha o gindsio completo, fol quase um
Intelectual. A prova disso fol a biblioteca que
deixou: a obra completa do Seimei no Jissé
(colecdo com mais de 40 volumes onde o fundador
da Seicho-no Ié fundamenta a sua doutrina),
livros sobre a psicandlise, economia, histéria,
arte, enciclopédia, revistas, etc.” (M, nisei, 54

anos) .

Essa imagem do pai autodidata, avido por
leituras, apreciador da cultura, foi também relatada por um

informante da terceira geracéo:
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“Meu pal embora ndo tenha um grau de instrugdo
muito grande, apenas o primdrio, tem uma vVisdo
muito ampla da vida. Gosta muito de ler jornais,
revistas, livros. Ele sempre gostou de ler muito,
tudo o que lhe caisse nas mdos, tanto em japonés
quanto em portugués. Ele leu por exemplo Marx,

Victor Hugo” (M, nisei, 39 anos).

Coincidentemente, vemos esta imagem repetir-se

n

por meio das palavras de um entrevistado de HASHIMOTO: ‘a
noite, s6 a cozinha era iluminada, entdao, ndés vivemos

assim, muitos anos... meu pai 1lé& muito e ...o0 forte dele

era histéria” (1998:70) ( os grifos sdo nossos).

Se o) pai foi 0 mais mencionado pelos
entrevistados como aquele que mais estimulou os filhos na
questdo educacional, podemos entdo deduzir que a mae era
indiferente & mesma? Ndo, pois o destaque dado a ela foi no
sentido de acompanhar e apoiar, de varias maneiras, a vida
escolar dos filhos: participava das reunides na escola,
procurava saber se os filhos estavam cumprindo ou nédo as
tarefas escolares, poupava-os dos servicos domésticos em
favor da escola, imprimia dentro do lar uma .economia de

guerra. Portanto, a mde, embora na aparéncia fosse uma

figura secundaria®, contribuia de varios modos para o

sucesso escolar dos filhos.

Independentemente do modo como o casal participa

da educacao escolar, sublinhamos que os filhos de todas as

Um fato detectado nas entrevistas com os da primeira geracdo foi que
os homens relataram suas experiéncias com mais riqueza de detalhes do
que as mulheres e com posigdes diante da vida bastante claras. Isto
veio confirmar que a mulher japonesa foi criada em um sistema no qual
era figura subordinada e cuja vida social limitava-se ao lar e ao
pequenc empreendimento doméstico (tinturaria, peixaria, mercearia,
etc.). E significativo o fato da maioria dos homens declararem que
léem e escrevem o© portugués, embora com deficiéncias, enquanto as
mulheres apresentam maior dificuldade até mesmo para se expressar na
lingua portuguesa.
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geracdes véem os pais como uma unidade coesa na tentativa de

proporcionar um maior grau de escolaridade aos filhos.

Percebe-se, alids, que essa cumplicidade existente
entre os pais no sentido de estabelecer a educagdo dos
filhos como uma prioridade familiar é a grande forca motriz

para do éxito escolar dos nipo-brasileiros.
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VI: A FAMILIA COMO FORGA MOTRIZ DO

SUCESSO ESCOLAR

A pesquisa demonstrou que, na base do sucesso
escolar dos nipo-brasileiros estd a sua forte conviccdo de
que a educacdo €é um instrumento insubstituivel para se
conseguir sucesso na vida pessoal e maior respeitabilidade
na sociedade.

Salta aos olhos dos que acompanham a questao
educacional deste grupo étnico o grau de compromisso e
envolvimento das familias com a educacdo. Se, durante o
periodc em gque o0s nipdnicos viveram nos nucleos ou nas
fazendas cafeeiras, a educacao fazia parte de um projeto da
coletividade, efetivada através das nihonjin-kai
(Associlacdes de Japoneses), com O declinio destes
agrupamentos e, consequentemente, com a dispersdo das
familias nas cidades, foram elas proprias quem,
individualmente e com determinacdo, assumiram o projeto

educacional dos filhos.

"Eu sempre tive um pensamento comigo: como passel
muita dificuldade, como outros Iimigrantes, queria
que todos os meus filhos estudassem. Eu pensava

assim, nem que ndo tenhamos condic¢des de comer,
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para a escola eles tém que 1ir. Eu vou tirar o pdo

de casa, mas meus filhos vdo estudar” (M, 71

anos) .

“Eu tenho cinco filhos. Todos eles fizeram a
faculdade em Curitiba. Foi muito dificil
sustentar a todos, mas para mim e para minha
esposa, tinhamos que formd-los de qualquer jeito.
...Nem que fosse para passarmos fome, eu queria

que eles estudassem” (M, 72 anos).

Como vimos ao longo da pesquisa, foi com zelo
extremado que os Jjaponeses assumiram a educacdo formal dos
filhos. E o resultado dessa dedicacédo, expresso pelos altos
indices de escolaridade, chamou a atencd3o de inumeros
pesquisadores (WHITE, 1988; CAMACHO, 1993; SAITO(1973,
MORAES,1942; BRITO,1995 e outros).

Confirmando os resultados deste nosso trabalho
sobre os japoneses radicados no Brasil, outra experiéncia
similar ocorrida nos EUA relatada por WHITE (1988) reforca
a tese de que a familia é a grande forca motriz do sucesso
dos seus descendentes. Sublinha a autora que em Riverdale,

"

Nova Iorque, onde existe um grande numero de japoneses, “os
administradores escolares perceberam recentemente que as
familias japonesas estavam comprando dois livros para cada
crianca” (1988:31). Para surpresa deles, verificaram que um
dos exemplares destinava-se a mde, cujo fim era estudar com
antecedéncia a ligcdo para poder assim ajudar ao filho nas
tarefas. Os administradores escolares n3o tardaram a ver o

surpreendente resultado:

as crian¢cas japonesas que entravam na
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escola em setembro, sabendo pouco ou
nenhum 1inglés, muitas vezes terminavam
0 ano em junho, em primeiro lugar em

todas as matérias (1988:31).

1-A MOBILIZAGCAO DA FAMILIA EM TORNO DA

EDUCACAO

Na atualidade, quando as familias Jjaponesas
expressam seu desejo de “fazer os filhos estudarem”, “se
formarem”, a real expectativa é& vé-los com curso superior
completo, nunca menos do que isto. Nossa pesquisa, neste
aspecto, coincidiu com a de CAMACHO, segundo o qual “todas
elas colocam como ponto de honra proporciconar a seus filhos
a entrada na universidade. Nenhuma delas mede sacrificios”
(19932110} .

Em funcéao desta alta expectativa escolar,
constata-se, inclusive, a preocupacdo de realizar uma
poupan¢a a longo prazo. Um caso bastante ilustrativo é o da
familia da entrevistada, nisei, 51 anos, que desejando ver
todos os filhos estudados e tendo consciéncia das
limitacdes orcamentarias domésticas, encontrou a seguinte

alternativa:

“"Com o dinheiro que tinhamos, achel interessante,
ao 1invés de proporcionar um colégio particular
para os meus filhos, comprar um imével perto da
melhor escola publica da cidade. Antes de eles
chegarem numa fase como estdo agora, que comeg¢a a
gastar muito, comeg¢amos a planejar o seu futuro.
Com o que meu marido ganha e com o que eu ganho

ndo daria para criar todos...Assim, combinei com
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eles que nenhum deles poderia estudar fora.

Teriam de escolher um curso na cidade, polis, meu

objetivo é ver todos eles formados. Nenhum pode

ter mais privilégio que o outro”.

Entre os Jjaponeses nota-se, com freqgiiéncia, gque
“formar os filhos” implica em regrar a vida através da
abnegacdo e da renuncia aos prazeres. Por 1isso, suas casas
sdo destituidas de luxo e conforto; as préprias méaes
realizam todo o servico doméstico, sem o auxilio de
empregadas mensalistas ou diaristas; o lazer é dispensavel,
etc. (CAMACHO,1993:110).

Ndo obstante as familias japonesas levem uma vida
espartana em nome da educa¢ao, nao encaram esta ultima como
fardo. Manter os filhos na escola é um dos seus mais caros
e satisfatdorios deveres. Nenhum dos entrevistados lamentou-
se pelo fato de dedicar parte da vida, seja no aspecto
econdémico ou motivacional, ao futuro dos filhos. Todos
afirmaram que os sacrificios valeram a pena e hoje sentem-
se recompensados por isto.

Os esforcos e a firmeza da familia em favor da
educacao, em alguns casos, chegam a um limite que somente
uma inabaldvel crenca na educacdo os explica. Este é o caso
da familia do nisei, 33 anos, cujos pais submetiam-se a uma
exaustiva jornada de trabalho, para, assim, liberarem os
filhos do trabalho para que os mesmos se dedicassem
integralmente aos estudos. Segundo o informante, sua
infancia, marcada por restricdes econbmicas, foi
extremamente dificil. Os pais trabalhavam com comércio de
verduras e saiam de madrugada, as quatro horas, retornando
tarde da noite. Na sua adolescéncia, desejando um dinheiro
extra para pequenos gastos, comunicou aos pais que estava a
procura de um servigo. Qual ndo foi sua surpresa diante da

discordancia dos mesmos, que alegaram “que ainda ndo havia
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necessidade de os filhos trabalharem, e que sSe precisassem
de algum dinheiro poderiam pedir-lhes, mas queriam mesmo
que eles se aplicassem aos estudos”.

OQutro relato acerca da dedicacdo familiar em
beneficio da educacdo foi dado pelo nisei, 40 anos, filho
de pais separados; diga-se de passagem, caso uUnico no
universo investigado.

Seqgundo o informante, com a separacdo, a mae

assumiu a escolarizacdo dos filhos como “algo absolutamente

importante na vida; e eu e meu Iirmdo somos frutos disso”.

Descreve que ela conseguiu dar aos filhos formacao
universitédria trabalhando, invariavelmente, até altas horas
da noite na maquina de costura. Um tornou-se médico e outro
engenheiro.

As condicdes econdmicas da familia eram precéarias
(*Eu tinha um sapato por ano e era para 1r para a escola;
tinha duas roupas novas por ano, que eram os uniformes,
para 1r para a escola”). Apesar das dificuldades
econbémicas, a mde sempre se empenhou em enviar os filhos
para a universidade, embora o custo disso fosse uma vida
pessoal de sacrificio e abnegacdo. Neste contexto familiar,
conclui o mesmo: "“nds éramos meio que Iinduzidos a ser uma
maquina de estudar”.

Inumeraveis exemplos somam-se aos acima. Em todos
eles o “clima de sacrificio” associado ao “clima de estudo”
manifestou-se com regularidade. Vejamos mais um exemplo.
Segundo a informante, nisei, 51 anos, o pai “esforcou-se
durante toda a sua vida para que os filhos estudassem, se
formassem”. Dedicando-se ao comércio de secos e molhados e
miudezas gerais, hoje equivalente ao supermercado, o pai
sobrecarregava-se, trabalhando de domingo a domingo ("“Eu
ndo me lembro nem um dia meu pal passeando”). Jamais lhes
pedia auxilio para que nada pudesse interferir nas

atividades escolares.
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Se a familia, pelo menos aparentemente, mostrava-
se tolerante para com os filhos no que se relacionava ao
trabalho, nas questdes atinentes a escola, a
inflexibilidade se sobressaia. Faltar as aulas, por
exemplo, somente em virtude de doenca. No intuito de se
precaver contra qualquer pretexto, as familias utizavam-se
de diversos expedientes. Por exemplo, para minimizar a
costumeira longa disténcia do 1local de moradia até a
escola, os Jjaponeses 1investiam, tdoc logo as condicgdes
econdmicas permitiam, na compra de bicicletas (“A primeira

coisa que japonés no sitio faz é comprar uma bicicleta para

os filhos irem para a escola”). A chuva também, nido podia

servir de justificativa para impedir a ida & escola. Como
diz o entrevistado, nisei, 46 anos “nem mesmo nos dias de
chuva podiamos faltar as aulas. Para 1sso meu pal dava
todas as condig¢bes... Minha mde costurava capa de pldstico,
comprava guarda-chuva, bolsa, pasta, botina”.

O fato de essas familias procurarem poupar OS
filhos do trabalho até um certo periodo da vida tinha por
objetivo primordial preparéa-los para o sucesso profissional
e para uma réapida ascensdo social, de forma a adquirir o
reconhecimento da sociedade.

Cabe destacar que poupar os filhos do trabalho
nao significa que o0s Jjaponeses considerem o trabalho
indigno ou pouco enobrecedor. Ao contrario, valorizam-no
profundamente e temem criar filhos indolentes. Por 1isso,

ndao os poupam das tarefas domésticas:

"'nés, em casa, tinhamos que limpar o “ofuré”
[espécie de banheira para banho quente],
banheiro, quintal, lavar loucas” (M, nisei, 54

anos) .
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"Mamde sempre dava umas tarefinhas, 'val lavar o
quintal, sujou, vai ter que limpar; bagungou,
arruma’. E a gente foi assim...Tinhamos
obriga¢bes, sempre tinhamos tarefas a fazer. Nas
férias, ou eu ou meu 1rmdo acompanhdvamos meu
pali, que tinha uma lavanderia. Quando ele 1ia
visitar os clientes, pegar roupa daqui, de 14,
ele fazia a gente acompanhd-lo, e minha 1rmd em
casa tinha que cozinhar, lavar” (M, nisei, 35

anos) .

A constatacdo de que nas familias Jjaponesas a
educacdo é prioridade da qual ndo se abre maoc pode nos
conduzir a pensar que nelas o trabalho é relegado a um
plano Dbastante secundario, o que nao é verdade. Na
realidade, se os pais Jjaponeses colocam a educacdo como
prioridade em detrimento do trabalho, isto acontece

unicamente porque desejam que seus filhos tenham uma

profissdao qualificada e se livrem da ignoradncia e das

condicdes de trabalho duras e adversas com as gquais eles
préprios, os pais, sempre conviveram. Por isso, em nome da
educacdo, os pais sacrificam-se pelos filhos e adiam ao
maximo a entrada dos mesmos no mercado de trabalho; os
filhos, por seu turno, reconhecem e retribuem a diligéncia
dos pais sendo alunos aplicados.

Curiosamente, embora ambas as partes sejam
extremamente rigorosas consigo mesmas, nenhuma delas
sentiu-se oprimida por esta férrea auto-disciplina. Pelo
contrario, nossos entrevistados' das segunda e terceira
geracdes orgulham-se e consideram altamente positivos os
valores nipdnicos, principalmente a educac¢do rigida que

receberam, os limites claramente estabelecidos entre o que

Trabalhos de CARDOSO(1995) e HASHIMOTO(1998) apontam para a mesma
conclusdo.
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é certo e errado, a honestidade, a perseveranca, a moral, a

capacidade de abrir médo dos prazeres para atingir

objetivos:

"Eu gosto do pais de onde meus pals vieram, eu
gosto da minha tradi¢do, do que sou...Hd aspectos
que eu considero importantes na cultura japonesa,
a rigidez com relacdo a tudo: educacdo,
principio, moral. Somos bem rigidos. Ndo é que eu
seja conservador, mas acho que temos que manter
0os tijolinhos, o© cimento gque val marcando o

cardter” (M, nisei, 35 anos).

“Tem colsas na cultura japonesa que considero
muito importante. A moral, que é muito rigida. Eu
ndo sel se hoje no Japdo seria assim, mas para
nés no Brasil é ailnda assim: ser uma pessoa
correta, honesta, pessoa obstinada, ter um
objetivo, mesmo que tenhamos de abrir mios das
colsas boas da vida, entdo 1sso eu acho
Iimportante...Sabe, além disso, ter aspiracdes,
perseveranca, honestidade. Para o japonés o que é
€ € o que ndo é ndo é, e acabou. Nido tem aquela
coisa de mais ou menos. Eu acho que 1isto é

importante” (M, sansei, 39 anos).

“"Acho os valores morails, os principios rigidos da

nossa educac¢do muito importantes. E isso que nos

dd forca para chegarmos onde queremos” (F,

sansei, 37 anos).

Neste aspecto a auto-disciplina, © dever nao sao

sacrificios e sim virtudes a serem alcancadas.
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2-ENCARANDO A ESCOLA COMO DEVER

No inicio da escolarizacdo das criancas de origem

japonesa, a seriedade com que elas assumem a escola é& algo

que j& se destaca. As familias nipdénicas vao incutindo na
crianca a nocd3o de que a escola é um dever; persistir
(gambaré) e dedicar-se a ela com afinco nada mais & do que
cumprir com a prépria obrigagdo. Em vista disso, embora a
maioria dos entrevistados afirme que ©0s pais nao
verbalizavam com insisténcia a necessidade dos estudos
(“eles falavam que era preciso estudar para ter um futuro
melhor, mas ndo era sempre”, ou, "“eles falavam pouco”), os
filhos assimilavam a escola como uma de suas principais

obrigacdes:

“ndo havia 1Imposicdo, era uma questdo de
consciéncia. Era uma obrigacdo” (F, nisei, 29

anos) .

“a gente via 1isto «como uma obrigacdo, era

natural” (F, sansei, 35 anos).

“ndo era aquela obrigacdo. Tinhamos que 1r para a
escola e 1sto era normal, uma obrigacdoe” (F,

sanseli, 26 anos).

A pesquisa mostrou gque, no cotidiano, os pais
japoneses e descendentes insistiam pouco e verbalizam pouco
acerca da necessidade e da importancia da escolarizacéo.
Registramos apenas um caso em que o informante declarou que
0s pais realmente “pegavam no pé“, controlavam o horario de
estudos, de assistir a televisdo, de lazer.

A propbdsito, sdo oportunas duas observacdes. A

primeira, feita por CAMACHO, €& de que na cultura japonesa a
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“palavra ndo é o elemento marcante” (1993:90). De fato,
notamos que na relacdo entre pais e filhos, principalmente
entre a primeira e a segunda geracdes, a comunicacdo

verbal, o tato, o afago sdo extremamente restritos:

“"Realmente a comunica¢do era muito dificil entre
pais e filhos...Apesar da falta de contato
[fisico]l, inclusive da dificuldade de o japonés
expressar suas emog¢bes, o descendente, o filho,
acaba sendo um excelente observador. E eu sempre
fui um excelente observador, em tudo” M, nisei,

32 anos).

"Na verdade a gente ndo se relacionava muito. Eu

S6 comecel a me relacionar com ele [pal] depois

que sai de casa. Depois que a gente sente falta é

que comeg¢a a procurar” (M, nisei, 33 anos).

“Como eu sofri pela falta de didlogos com meus
palis! Quando nasci, minha mde estava com 45 anos
e meu pal com cinqglienta e poucos anos. Senti
bastante, porque a gente cresce bobinha, sem
saber de nada. E essas colsas te marcam muito e

te magoam bastante” (F, nisei,50 anos).

“A comunica¢dc praticamente ndo existia, era
quase que um estranho para gente. Isto vocé pode
perguntar para qualquer um da nossa geragdo que
vali confirmar 1isto...S60 um pouco antes de ele
morrer a (gente estava conversando sobre o0s

negécios dele” (M, nisei, 54 anos).

Talvez neste aspecto resida o maior conflito

cultural, principalmente para os nisei que, por um lado,
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enfrentaram a rigidez da educacao patriarcal nipdnica e,
por outro, tinham como parametro as relacdes afetivas das
familias brasileiras. Do mesmo modo, CAMACHO(1993:81)
observou, através de sua pesquisa, que muitos Jjovens nipo-
brasileiros reclamaram da “auséncia de manifestacdes de
afetividade”. A seu ver, a frustracdo decorrente desta

postura tem origem na incompreensao, por parte dos jovens,

que confundiam falta de carinho com falta de amor. Ou seja,

eles nao entendiam que “ndo faz parte da cultura japonesa
gestos de carinhos como beijos, abracos ou declaracdes de
amor” (1993:81) . Uns chegam a essa compreensao na
maturidade, outros, mesmo na fase adulta permanecem com a
magoa.

Além do destagque a pouca comunicagdo verbal entre
pais e filhos Jjaponeses, cabe ainda outra observacao,
referente, digamos assim, as técnicas de criacao dos
filhos. A pesquisa demonstrou que as familias de
ascendéncia Jjaponesa ndo costumam insistir verbalmente
sobre suas idéias e nem apreciam a situacdo de confronto.
WHITE, ao analisar, no Japado atual, a importadncia do
relacionamento materno no desenvolvimento da moralidade
infantil esclarece que “no processo de aprendizado a mae

tenta sempre evitar um confronto aberto com a crianca”

(1988:144) (os grifos s&@o nossos). Ao que parece, trata-se,
pois, de um traco cultural, embora os sujeitos n&do tenham
consciéncia disso e imaginem ser uma forma pessoal de
educacdo. Atentemos para alguns depoimentos:
“Ao invés de falar diretamente para a pessoa, a
melhor forma é falar indiretamente. Por exemplo,
‘alguém fez aquilo errado’, ‘alguém fez aquilo
corretamente’. Isto deve ser dito durante as
refeicbdes. Parece que os filhos ndo estdo ouvindo

mas estdo. Se por acaso vocé comeg¢ar a falar 'ndo
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pode ser assim, ndo fa¢ca assim’, eles se revoltam”

(M, issei, 71 anos).

“"Em casa era assim, se aparecesse alguma colsa
ruim numa familia conhecida, a gente ja tirava
como exemplo. Se fosse bom, também tirdvamos como

exemplo” (F, nisei, 57 anos).

“"Em casa funciona tudo na base do didlogo. Eu
sempre comento, converso sobre a pessoa bem
sucedida, como €& que é, o que tem. Esses dias
teve uma entrevista com um jogador gque dizia que
qualguer um pode ser jogador, uma pessoa famosa,
mas primeiro tem Qque terminar oS estudos;
terminar o terceiro grau para depols...tem muito
tempo para fazer o que gosta na vida. Porque o
tempo é longo, ndo é? Longo assim, em termos. Se
vocé ndo tiver se formadoc, ndo for bem sucedido,
o tempo é longo demals. Entdo eu sempre comento
tomando como exemplo as colsas que acontecem com

outras pesscas” (F, nisei, 53 anos).

Um dos entrevistados de HASHIMOTO ratifica o

comportamento descrito acima:

Sabe ele (pal), o 1incentivo era feito
atraves de exemplos, olha tal pessoa,
se vé com tal pessoa evoluiu, ndo
é...Mas, a gente, eu acho que pelo fato
dele ter que estar sempre trabalhando
sozinho, ndo é, eu tenho a Iimpressdo
que...o contato era muito pouco, sabe

(In: HASHIMOTO, 1988:75).
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Esta ‘técnica’ do nao confronto, da nao
insisténcia, do nao falar diretamente é, a nosso modo de
ver, altamente persuasiva, pois, a pressao é feita por via
indireta. O controle social, a introjecdo de principios
moralils, das normas, etc., vdo se dando subliminarmente. A
partir de uma certa idade dos filhos, os pais ja nédo tém
mais necessidade de acompanhd-los pari passu uma vez dgue
eles, os filhos, passaram a ser seus proprios agentes
controladores. Vejamos as contribuicdes do entrevistado a

seguir:

“Quando sai de casa, com apenas 16 anos, meu pail
s6 falou duas coisas. Primeiro, ‘'vocé estd saindo
sozinho de casa porgue confio em vocé’. Segundo,
‘'vocé ndo é quadrado e se vira’. Ele jogou a
liberdade na tua mdo e a responsabilidade também.
E pouca conversa para muita coisa...Na cultura
japonesa, mals do que falar, o exemplo, aquilo
que o sujeito vivencia é muito mails importante.

Eles tém muito do sentir. Meu pal dizia 'vocé ndo

precisa falar para ninguém o que vocé €&, vocé vai

mostrar quem €. Ndo adianta falar, as pessocas vao

ver o que vocé realmente é” (M, sansei, 39 anos).

Desta fala tiramos duas conclusdes. Primeiro, a
atitude do pail demonstrando que a confianca no filho 3ja
estava estabelecida. Em segundo lugar, a pouca utilizacéo
da linguagem no relacionamento entre japoneses.

Alias, também a pesquisa de HASHIMOTO vem
reforgcar nossa percepcédo de que os japoneses realmente dao

pouca importéancia a comunicacdo verbal:

Que nem o ‘Ricardo’ falou, que ndo se
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lembra de ter ficado reunido,
conversando com o pai. Eu também, ndo
me lembro dessas coisas (In: HASHIMOTO,
1998:775) .

Eu ndo me lembro do meu pal conversar,
do meu pali chamar e conversar...(In:

HASHIMOTO, 1998:75).

Talvez possamos entender a pouca relevancia da
comunicacdo verbal entre Jjaponeses e descendentes no
processo de socializacao, se considerarmos a concepg¢ao de
educacdo que predomina entre eles. Acreditam, firmemente,
no gque denominamos de ‘teoria do espelho’, em que o
individuo se faz um ser social, moral, responsavel,

autédnomo, etc. muito mais seguindo o exemplo dos pais, dos

professores, das autoridades em geral do que a partir do

que se lhes fala, lhes ensina:

“Antes de malis nada é precisc que o0s pals se
edugquem, porque os filhos crescem olhando as
costas do pai. 0Os pals é que ddo o exemplo aos
filhos, pols as criang¢as se espelham neles” (F,

issei, 83 anos).

“A senhora [referindo-se & entrevistadora] mesmo
criou-se assim porque viu as costas do papal e da
mamde. Se seu pal salr fora do caminho, a senhora
também sai um pouquinho. Se 0§ pals andarem
direitinho, a crianga também val por um caminho
certo. O professor também deve ser um espelho da

crianca” (M, 1issei, 8l anos).
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“Os adultos, os pals sdo exemplos Vivos...Este

ndo é um processo direto. Os filhos espelham-se

muito nos pals. O pal assumi um determinado

comportamento e a crian¢a busca sempre alguém em

guem se espelhar” (M, niseili, 32 anos).

“Nés somos muito espelho. Filho de peixe,

peixinho é” (F, sansei, 37 anos).

Identicamente, diz o informante de HASHIMOTO:

Todos os conselhos, nem sempre verbails,
todas as atitudes dos meus pals sdo de
dedicacdo quase que exclusiva aos
filhos e se os filhos sdo realmente o
espelho dos palis ¢é porque tentamos
seguir os seus ensinamentos, coplar o
seus exemplos e li¢gdes de vida (In:
HASHIMOTO, 1998:75) .
Em suma, se a palavra é enganadora, a conduta e

reveladora, dal a afirmacdo do entrevistado anterior de que

para seu pal “mais do que falar, o exemplo, agquilo que o

sujeito vivencia é muito mais importante...”. Ou seja, néo
basta alardear-se dos predicados, é preciso prova-los
através das acodes.

Tendo como principio a nocdo de que se ensina
fundamentalmente por intermédio da conduta exemplar, as
familias de ascendéncia nipdénica costumam ser extremamente
rigorosas consigo mesmas, ou seja, sao elas seus proéprios
fiscais. Concomitantemente exigem dos filhos a mesma
coeréncia entre pensamento e acao.

Da nossa perspectiva, é por meio deste rigor que

também conseguem transmitir aos filhos os amplos e béasicos
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alicerces da educacac nipdénica: o senso do dever, da
obrigacdo, da responsabilidade. Assim, quando se iniciam no
processo de escolarizacao, tendo ja incorporado essa forma
de enfrentar a vida, as criancas de origem japonesa apenas
transferem para o campo da educacdao o dever de realiza-la
com dedicacdo, perseveranca e responsabilidade. Por 1isso,
todos os entrevistados afirmaram gque, apesar de a familia
ter criado as melhores condicdes de estudos, a
responsabilidade pelo éxito escolar ficava ao encargo de

cada um.

3-A FAMILIA NIPO-BRASILEIRA

Os estudiosos observam que a familia tradicional

japonesa é patriarcal, altamente hierarquizada, cuja

determinacédo da posicdo dos individuos ocorre a partir do
sexo e da idade. De orientacado fortemente coletivista, os
interesses individuais, como por exemplo o do casamento, da
escolha do parceiro, da educacao, etc., sdo subordinados
aos interesses do grupo familiar-. Ao primogénito do sexo
masculino a tradicao assegura direitos e deveres
singulares. Na auséncia do pai, ele o sucede na condicgédo de
chefe da familia, ficando-lhe reservado, com exclusividade,
o direito a heranca. Em contrapartida, cabe a ele amparar
0s genitores na velhice.

Em linhas esquemédticas é esse o modelo de familia
que os imigrantes japoneses procuraram organizar no Brasil.
De certa maneira, nesta nova terra, o fato de eles

habitarem por algumas décadas na zona rural e a familia

Para aqueles que tiverem interesse em aprofundar conhecimentos acerca
de como se organiza e funciona a familia japonesa consultar o trabalho
de CARDOSO Estrutura familiar e mobilidade social: estudos dos
japoneses no Estado de 8Sao Paulo, capitulo III, S&do Paulo: Primus
Comunicacgdo, 1995.
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funcionar como uma unidade de trabalho favoreceu a
manutencdo da familia patriarcal.

Todavia, esta forma modifica-se quando,
acompanhando o processo de urbanizacdo da sociedade
brasileira, os nipo-brasileiros dirigem-se para as cidades
e passam a viver do trabalho assalariado. O resultado
imediato & que a “ocupacdo se divorcia cada vez mais da
familia e transforma-se na ocupacdo de um individuo”
(VIEIRA,1973:108).

A atomizacdo da familia enguanto unidade social
de trabalho solapa as bases da familia tradicional,
trazendo, consequentemente, a perda de valores orientais e,
concomitantemente a incorporacdo de valores ocidentais. O
poder paterno, antes exercido com firmeza, torna-se fraco,
abrindo espaco para a manifestacdo da individualidade.

Apesar desta tendéncia, as familias de origem
nipénica ainda hoje apresentam-se mescladas das duas
culturas. A pesquisa mostrou que, embora sofram a
influéncia da cultura ocidental, as familias sac ainda
conservadoras no sentido de gquererem preservar suas
tradi¢cbes orientais. Os entrevistados, mesmo os da terceira
geracao, manifestaram a preocupacdo com o fato de, segundo
eles, as familias nipo-brasileiras estarem perdendo
crescentemente a cultura de seus ancestrais.

Sob a justificativa de que a tradicadao é
fundamental, quase todos defenderam a idéia da necessidade
da preservacdo da cultura dos ancestrais. Uns alegaram, "“Eu
acho a tradig¢do super-importante, ndo temos como negar a

nossa raga, a nossa origem”. Outros, afirmaram, "“Vocé& ndo

pode perder a sua origem sendo vocé ndo se localiza no

tempo”.
Surpreendeu-nos constatar que, ndo obstante
muitos informantes afirmassem que h& uma dispersao da

cultura japonesa entre os descendentes, na pratica nado é bem
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isto o que parece acontecer. No universo investigado, com
excecdo de dois entrevistados, todos os outros freqgiientaram
a escola de lingua japonesa e boa parte deles também para
la enviou os filhos, dando demonstracadao do empenho em
manter viva a cultura japonesa.

Os pais justificam o envio dos filhos a escola de
lingua Jjaponesa de duas maneiras. Um grupo composto de pais
mais conservador alega a necessidade de dar continuidade as
tradicdes Japonesas. Outro, nadoc muito preocupado com a
tradigcdo cultural, enfatiza a importéancia do idioma como
instrumento relevante ©para enfrentar os desafios da
globalizacdo, que exige o conhecimento de diversas linguas
estrangeiras.

Um dado curioso € gque os nipo-brasileiros
consideram-se representantes do auténtico japonés, pois,
para eles o ‘japonés do Japao’ desvirtuou-se apdés a II
Guerra Mundial, em conseqiéncia do processo de
ocidentalizacdo pelo qual passou o Japdo. O exemplo abaixo

& bastante significativo.

“"Eu tenho uns tios que trabalham no Japdo.
Encontrandeo-me com eles neste final de ano, eles
disseram que o auténtico japonés estd no Brasil.
O japonés do Japdo, depois da II Guerra, mudou

muito” (M, nisei, 35 anos).

Para os nipo-brasileiros, o ‘verdadeiro japonés’
€ aquele que se mantém fiel aos td&o caros principios que

predominaram na sociedade da qual sairam seus antepassados,

como © respeito aos mais velhos, o amparo dos pais na

velhice, a solidariedade, a ética, etc.; e eles duvidam se
esses principios ainda persistem no Japao.
Observamos que mesmo as pessoas mals novas,

pertencentes as segunda e terceira geracdes, nao se
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posicionam criticamente face a ideologia nacionalista, da
qual vieram impregnados seus avds e pais. Faltam-lhes
elementos histéricos para denunciar o carater ideoldgico da
politica nacionalista que vigorou no Japdo desde o comego
do século XX e que culminou no fascismo japonés da década
de 30.

Se por um lado, as familias nipo-brasileiras
procuram, dentro das limitacdes sociais, manter a cultura

japonesa, por outro, principalmente no aspecto da

organizacdo familiar revelam-se sob a influéncia das idéias

ocidentais. Tendo Jja& incorporado a bandeira igualitarista e
democratica, a esmagadora maioria dos entrevistados afirmou
que na familia a qual pertence como marido ou mulher, as
condicbdes sao igualitarias e, por isso, o incentivo a maior
escolarizacao estendeu-se a todos 0s filhos,

indistintamente:

“"Meu pal falava assim: mesmo que seja mulher tem
que estudar. Ele, em casa, incentivou a todos,

meus irmdos e irmds” (F, nisel, 32 anos).

“"Na minha casa € tudo por igual. Hoje em dia tem
que criar com 1igualdade. O mundo estd cada vez
pior, a sobrevivéncia cada dia mais dificil, por
isso temos que preparar todos os filhos, porque
depolis eles tém que se virar” (F, nisei, 53

anos) .

Apresentaram-se duas excec¢cdes que, precisamente
pela raridade ou pelo anacronismo, merecem ser lembradas.

A primeira delas refere-se a familia da nisei, 51
anos, cuja educac¢ao dos filhos segue o principio de que o
primogénito deve ser o sucessor do pai e, portanto, os

demais membros da familia devem-lhe respeito:
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“Eu crieil © mais velho . assim, com mais
responsabilidade. Eu acho que ele ndo tem mais
obrigacdo que os outros, mas ele tem. Porque ele
sempre fol criado para ser o substituto do pai.
Eu nunca deili bronca nele na frente das meninas.
Nunca, nunca, para ele nunca perder o respeito
diante das meninas. Até hoje ele é o chonam [o
primogénito a quem se deve todo respeito], as
meninas o respeitam como o irmdo mais velho. Elas
também se agarram a ele como o responsdvel.
Quando meu marido viaja ele se dirigia a este

filho e diz: ‘cuida da mde ai’.

A segunda excecao encontra-se com a familia do

nisei, 35 anos:

“Em casa, por 1incrivel gue pare¢a, sempre houve
diferenciacdo entre homens e mulheres. Meu pail
sempre incentivou os meninos a estudarem, a terem
uma coisa melhor. As minhas 1irmds ele fazia uma
certa questdo, mas ndo era tdo insistente quanto
era conosco. Acho que é por 1isso que a minha 1rma
cacula estd fazendo somente agora a faculdade e a
minha irmd mais velha fez um curso técnico para

cuidar de animals pequencs e ficou sé nisso”.

A tendéncia a imprimir um tratamento mais
igualitédrio a questdo da formacdo escolar dos filhos de
ambos 0s sexos, é relativamente recente no interior das
familias de origem Jjaponesa. Diversos entrevistados da
segunda geracaoc confirmam que seus pais tinham, no passado,
expectativas educacionais diferentes, de acordo com 0O sexo

dos filhos.
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Exemplo interessante acerca de como as familias
japonesas privilegiavam a educacdo masculina é o da nisei,

43 anos:

“Minha mde dizia '‘em casa tém trés meninos para
mandar para a faculdade. Entdo vamos economizar,
vamos ndo sel o qué’. Meu pal é cac¢ula, acho que
ele queria seguir os 1rmdos que estavam todos na
universidade. E minha mde adoeceu justamente
quando meu 1rmdo cag¢ula estava no cursinho, ©
outro fazia agronomia. Minha mde foli internada na
cidade de ... fazia anos e ndo podia voltar para
cd. Mas olha, eu ndo sei o que ele [o pal] tinha
na cabeca. Ele ndo abria mdo. Eu falava, ‘'pai,
larga tudo, tem que se mudar daquil, venda tudo, ©
sitio, mas ele ndo conseguiu. Ele falava '‘como é
que eu vou sustentar os meninos?’. Ele tinha que
manter a casa aqul, sustentar a minha mde que
estava Internada e os filhos que estavam em
Curitiba. Eu ndo consigo entender meu pai. Tudo
era por causa dos meninos. Eu para estudar tive
que brigar com meus pals exigindo também uma

oportunidade".

Esta maior igualdade entre homens e mulheres no
que tange & questao educacional decorreu da confluéncia de
varios fatores. Mas um fator fundamental foi o acentuado
processo de urbanizacdo e industrializacdo pelo qual passou
a sociedade brasileira, nas Ultimas quatro décadas,
alterando a estrutura e o perfil das familias brasileiras.

Antes, a mulher era destinada ao casamento, que

se apresentava como o fim ultimo da vida. Todavia, a partir

de meados da década de 60, com a expansido crescente do
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ensino, sobretudo o de nivel universitario, e com O
processo de 1industrializacdo, as familias tracam para as
filhas, um projeto de vida que extrapola a simples
expectativa do casamento.

Acompanhando este movimento geral da sociedade,
as mulheres nipo-brasileiras sao estimuladas a galgar
patamares educacionais mais elevados.

Verificou-se assim que, na atualidade, as
familias japonesas perderam seu carater rigido e
hierdrquico, ao mesmo tempo em que criaram uma maior

igualdade entre seus membros, principalmente no que diz

respeito as oportunidades educacionais. Das mulheres

entrevistadas, com idade entre 20 e 40 anos, nenhuma delas
queixou-se de ter sofrido, por parte da familia, qualquer
discriminacdo pelo fato de ser mulher.

Embora grande parte das entrevistadas esteja no
mercado de trabalho, contribuindo para o) orcamento
familiar, entre o casal notou-se uma divisao de tarefas
bastante conservadora. Tanto a educacdo informal quanto a
educacdo formal dos filhos encontram-se ainda sob a

responsabilidade maior da esposa.

"Na questdo de escola, tudo parte de mim.
Escolher uma escola, parte de mim. Eu peg¢o o
apoio dele no sentido de : ‘estou procurando uma
escola tal [musica, natacdo, lingual, o que vocé
acha?’ E bom? Jd ouviu falar? Ele me deixa livre
...ele serve de ponto final para as minhas
decisbées. Eu sel que posso contar com ele.
Inclusive até em termos financeiros” (F, sansei,

32 anos).

Baseando-se VAITSMAN(19%94) em Barroso(1982), o qual, por sua vez,
apoiou-se nos dados do MEC/SESU/CODEAC(1979), informa que de 1968 a
1978, o ensino universitdrio no Brasil teve um aumento de 516% no
setor privado e 199% no setor publico.
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auséncia do marido no

Qutras gqueixam-se da

tocante ao acompanhamento da vida escolar dos filhos:

“Meu marido sempre se esforg¢ou para que os filhos

ndo faltassem as aulas: levava, buscava em tudo

quanto € lugar. Ndo deixava faltar material,

uniforme. Procurava sempre dar as condi¢ées. Esse
lado ele via, mas do lado pedagogico ele ndo se
importava. Quem cobrava dos filhos era sempre eu.
Fle dizia ‘ah, vocé que é professora, esta por
dentro, vocé faz’. Ele realmente nunca
participou, era bem relaxaddo. Ele contava que eu
fizesse tudo. Eu acho que 1sso ndo estd certo”

(F, nisei, 56 anos).

Se, por um lado, as esposas manifestam esta

insatisfacdo, por outro, varios deles reconhecem a sua

falha na educacdo dos filhos e penitenciam-se por isso:

pouco tempo para oS

“Eu tenho [dispensado]

filhos. Neste

aspecto

considero que esteja

pecando bastante...Neste sentido tenho falhado

bastante” (M, nisei, 32 anos).

“"Falhamos na falta de

Estamos sobrecarregados

ndo fica com seu filho.

importante na formagdo

referéncias familiares.

com a televisdo, com

contato com os filhos.
com tanta colisa gque vocé
E ele [o pai] tem papel
da crianca que fica sem
Ela wvail entdo aprender

0os colegas, na escola.

Assim, a crianca perde a orientacdo...Por esse

aspecto a gente peca (M,

5 6 7

sansel, 36 anos).
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Depoimento interessante é deste entrevistado, que

reconhece sua omissao em relacao a educacao dos filhos:

“Especificamente com relacdo ao acompanhamento
escolar, 1sto é da Incumbéncia de minha esposa.
Eu ndo cuido disso.....Esta vida contempordnea
oferece pouca oportunidade para manter um
convivio mais estreito com esta figura chamada
filho. Vocé tem pouca oportunidade para trabalhar
esta ligacdo, ndo tem tempo para estreitar

amizade” (M, sansei, 40 anos).

Porém, o que se destaca na sua fala é a concepcao

de mundo pela qual se guia para educar os filhos:

“Eu tenho filhos, é parte da minha vida. A outra
é que tenho a minha personalidade, outros
projetos de vida. Entdo procuro manter uma
privacidade dentro dagquilo que gosto e meus
filhos nem sempre estdo incluidos neste projeto.
E 1isto eu procuro 1incentivar também nos meus
filhos  para que eles tenham esta mesma
postura. (...) Eu procuro educar meus filhos com
uma postura Iindependente. Ndo espere de mim
nenhum sacrificio adicional muito grande de modo
que eu tenha que me privar de algum sconho
pessoal. Cada pessca € uma pessoa. Quando meu
filho for maior, ele também terd o seu sonho e
eventualmente eu ndc vou estar incluido neste
projeto. Eu ndo vejo problema nisso. ..Além
disso, na minha relacdo com os filhos ndo me
coloco na posi¢do ascendente, mas de pai-
parceiro. Jd disse para o meu filho de 11 anos

vdrias vezes: ‘eu ndo sou herdi, eu ndo sou
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infalivel; sou um ser humano como Vocé...Por
isso, ndo fique me olhando como super-herdi ou
infalivel, porque ndo sou e depols vocé poderd se

decepcionar” (M, sansei, 40 anos).

Embora o entrevistado, na radicalidade de suas
posicdes, seja uma excecdo, ele expressa a nova tendéncia
que se acentua no interior deste grupo étnico: a afirmacgéo
da nocado da igualdade e da individualidade.

Isto €& tanto mals importante, porque revela a
ruptura com o0 pensamento tradicional e o despontar de uma
nova forma de ver o mundo.

A medida que se advoga o direito & liberdade, as
nocdes de dever, do cumprimento a normas, subordinam-se
cada vez mais a vontade do individuo. Assim, o sacrificio
pelos filhos, que antes proporcionava prazer aos pais, pelo
simples fato de vé-los realizados profissionalmente, torna-
se um fardo, pois a busca é em primeira instancia pela
propria realizacéo. Seguindo a tendéncia acima, a

informante abaixo diz:

“"Eu vejo mde que se sacrifica pelos filhos. Eu
ndo me sacrifiquel nada pelos meus filhos. Acho

que vivo a minha vida” (F, nisei, 43 anos).

Neste sentido, a postura dos dois entrevistados
acima é a negacdo da forma como seus antepassados
encaminharam o projeto familiar de educacdo dos filhos.

Embora a maioria das familias nipo-brasileiras
ainda mostrem uma férrea disposicdo em preparar o filho
para ser um profissional competente e reconhecido
socialmente, ficamos a indagar se o sucesso escolar entre

0s descendentes de japoneses, que vem se manifestando como

uma tendéncia hé& mais de quatro décadas, subsistira face a
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manifestacdo desta nova forma de as familias posicionarem

se diante da vida.
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REFLEXOES FINAIS

Quando davamos ainda os primeiros passos nesta
investigacdo, os estudos tedéricos relacionados ao tema e os
dados estatisticos sugeriam-nos a hipbtese de que o0s nipo-
brasileiros, em comparacaoc ao conjunto da populacao
brasileira, constituiam um grupo social singular no que
tange a escolarizacdo. O que chamava nossa atencao ao
consultarmos os dados estatisticos era a disparidade entre
os dados educacionais deste grupo social com os do restante
da populacao nacional.

Por exemplo, para o ano de 1989, constatamos que
o IBGE apontava os seguintes dados acerca da escolaridade
dos descendentes de japoneses em comparacdo ao restante da
populacdo: apenas 4% deles s&o analfabetos; 15% deles
conseguem chegar a universidade, enquanto no conjunto da
populacdo apenas 4,3% atingem tal objetivo; eles permanecem
8,1 anos nos bancos escolares, ao passo gque a média
nacional neste quesito é de apenas 4,7 anos (IBGE/AEB,
1991).

Foi, portanto, este quadro estatistico que nocs
instigou a dar prosseguimento & pesquisa que ora estamos

concluindo.
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No desenvolvimento da investigacao defrontamo-nos
com um antigo debate, envolvendo politicos, empresarios,
intelectuais, sindicalistas, etc., acerca do problema do
fracasso escolar e das suas possiveis causas. Predominava,
entre estes interlocutores, a tese de que o fracasso

escolar resultava, inelutavelmente, das causas estruturais

(pobreza, falta de escolas, etc.) em relacdo as gquais os

educandos e suas familias nada podiam fazer.

Pois bem, diante desta tese e diante dos dados
estatisticos que colocavam os descendentes japoneses numa
posicao privilegiada quanto a escolaridade, fomos
estimulados a aprofundar a discussdaoc no sentido de
desvendar o que estava por tras do sucesso escolar dos
descendentes nipdénicos no Brasil.

Intrigou-nos, sobretudo, a existéncia de duas
realidades educacionais opostas num mesmo contexto sécio-
econdmico: de um lado, os descendentes nipo-brasileiros com
um alto indice de aproveitamento e sucesso escolar, de
outro, os demais brasileiros, amargando altos indices de
analfabetismo e fracasso escolar .

Na tentativa de encontrar uma explicacdo para
esta caracteristica cultural que conduz os Jjaponeses ao
sucesso escolar, mesmo nas condicdes sociais e naturais
mais adversas possiveis, voltamo-nos para o estudo da
formacdo histérico-cultural dos japoneses. Supunhamos, a
partir de algumas leituras iniciais, que a valorizacdo da
escola era um traco cultural que se havia introjetado
fortemente no universo dos Jjaponeses desde um momento mais
recuado da Histdéria japonesa.

Munidos, portanto, do método histérico,
debrucamo-nos no estudo da formagcdo histérica da Nacao
japonesa. Neste percurso, pudemos perceber que na base do
éxito escolar dos nipo-brasileiros estd toda uma heranca

cultural, fruto de uma experiéncia histérica promovida pelo
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proéprio Estado Jjaponés moderno, em prol da educacgéao
universal.

Pudemos perceber, assim, que no final do século
XIX e inicios do XIX, o Estado Jjaponés implementou uma
politica de modernizacdo dos mais amplos setores do pais,
dentre eles o© sistema educacional. Inspirando-se nos
modelos das escolas ocidentails, principalmente no sistema
educacional francés, que na época possuia uma das mais

conceituadas redes de ensino publico, o governo nipdnico

rompeu com a forma tradicional de ensino, de

caracteristicas semi-feudais.

Ao mesmo tempo, realizou o maior dos seus feitos
no campo da educacdo, travando uma encarnicada batalha
contra o analfabetismo quando grande parcela da populacao
ainda se encontrava na zona rural. Ndo obstante as criticas
do Ocidente, o governo nipdénico universalizou o ensino
fundamental, tornou-o obrigatdério e exigiu dos pais a
responsabilidade pelo envio dos filhos a escola.

A prova do éxito dessa politica sd@o os dados
educacionais dos 1imigrantes Japoneses que chegaram ao
Brasil. Dentre os que vieram entre 1908 e 1922, apenas 2,1%
ndo eram escolarizados e dos que aportaram de 1923 a 1941,
periodo em que se deu a maior entrada de japoneses, a taxa
de ndo escolarizados havia diminuido para menos de 0,5%, ao
mesmo tempo em gque se havia elevado o indice dos que
atingiram o nivel secundario e superior.

A pesquisa de campo revelou-nos, entre outros
dados, que o fato de os préoprios imigrantes japoneses terem
vindo de um pais no qual o menosprezo em relacdo a escola
era uma atitude condenada pelos valores culturais
predominantes na sociedade, no Brasil, procuraram, por
todos os meios, criar as suas escolas. De inicio, quando
ainda acalentavam o sonho do regresso, investiram na

construcao de escolas japonesas (nihon-gakko). Mais tarde,
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ap6s a derrota do Japao na II Guerra, ao conscientizarem-se
de que o retorno seria impossivel, passaram a investir na
formacdo dual: a escolarizagao Jjaponesa e a escolarizacao
brasileira.

Constatamos, também, na pesquisa de campo, que
somente duas pessoas nao tiveram a dupla escolarizacao. Os
demais freqientaram num periodo do dia a escola japonesa e,
no outro, a escola brasileira, vindo a confirmar o desejo e
o esforco das familias de ascendéncia nipdnica de ainda
preservar a cultura oriental.

De fato, a alta expectativa em torno da educacao,
caracteristica trazida pelos imigrantes Jjaponeses na sua
bagagem cultural, atua como agente mobilizador da forca
familiar em favor da educacao. Enquanto os Japoneses
viveram em nucleos coloniais foli a prépria comunidade que
assumiu o compromisso com a educagao das criancas. Com o
fim dos nicleos e com a ida das familias para as cidades,
foram elas préprias quem assumiram este compromisso.

Encarando a educacao formal ndo apenas como um

problema doméstico, nem esperando passivamente pela acédo do

Estado, as familias Jjaponesas, num esfor¢co coletivo,
comprometeram-se com a educacdo dos filhos construindo,
mantendo escolas, selecionando professores, realizando uma
poupanca doméstica, mudando-se para centros onde havia
escolas de niveis mais elevados.

A conclusao a que chegamos, principalmente por
intermédio da pesquisa de campo, foi que este esforco
incomensuravel das familias para fazer dos filhos pessoas
educadas, seja para ganhar respeitabilidade seja para
ascender socialmente, é a base do sucesso escolar dos nipo-
brasileiros.

Os resultados da pesquisa vém, assim, reforcar
uma vertente tedrica que privilegia o papel da comunidade,

dos professores e da familia nos projetos educativos, como
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uma forma eficiente de combate ao analfabetismo e a evaséo
escolar de modo a se ter a melhoria do ensino.

Esta experiéncia reforca a nossa conviccao de que
¢ necessario criar uma mentalidade favoravel & educacao e,
ao mesmo tempo, procurar fazer com que o grupo social e a
familia assumam também, com determinacao, a educacdo das
geracdes mais novas.

Vimos que estas condicdes estavam fortemente

enraizadas na sociedade japonesa e foram, de certo modo,

para ca trazidas e implantadas pelos imigrantes nipdnicos

nas comunidades em gque eles passaram a criar e reproduzir.

Através, portanto, desta postura e dos resultados
que ela produziu em terras brasileiras, é possivel extrair
muitos ensinamentos. Um deles, é que as condic¢des sociais
adversas podem perfeitamente ser superadas pela comunidade
se esta nado ficar prisioneira do fatalismo e do imobilismo,
mas, ao contrario, procurar exercitar sua 1iniciativa
criadora no sentido de buscar solucdes alternativas para os
problemas que sao colocados no dia a dia.

Os imigrantes japoneses deram, neste sentido, uma
resposta criativa as adversidades que agqui encontraram ao
chegar do Japdo. Apesar de iniciarem a vida num patamar
sbécio-econdmico inferior, os primeiros imigrantes
conseguiram, em sua maioria, um rapido  progresso
educacional e social e, além disso, criaram condicdes para
que seus proprios filhos dessem continuidade a esta
trajetéria de ascensdo sbébcio-cultural. Isto demonstra, no
nosso entendimento, que hé&, na realidade social, alguns
espacos, embora restritos, nos quais é possivel implementar
projetos educacionais alternativos como forma de superacao
dos problemas concretos com o0s gquais a sociedade se

defronta no dia a dia.
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ANEXO I

ROTEIRO DE ENTREVISTA: ISSEI

Amostragem (amostra voluntéria): 10 sujeitos (50%masc.

fem.)

I- Dados Gerais:
Nome :
Sexo:
Data de nascimento
Estado civil:
Regiao de origem
Com quem veio para

Numero de irmaos:

(zona rural ou zona urbana)

o Brasil:

Posicdo na constelacado familiar:

Ano de chegada:
Idade com que veio

Profissdo no Japéo

para o Brasil:

(do préprio ou da familia):

Grau de escolaridade com que veio do Japao:

Grau de escolaridade no Brasil:

Profissdo no Brasil:

NUimero de filhos:

Grau de escolaridade dos mesmos:

2 3 4 5 6 7
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II- ENTREVISTA SEMI-DIRIGIDA, COM O SEGUINTE ROTEIRO:

0l1- Do Japado ao Brasil, qual foi a sua trajetdéria? Por quais

paises, cidades e coldénias o Sr. (a) passou? Quals as

atividades que o Sr. (a) desenvolveu neste periodo?
02- Fale-me da sua decisao de vir para o Brasil.

03- Quando o Sr(a) veio para o Brasil, qual era o seu maior

sonho? O que esperava do Brasil?
04- O Sr(a) se lembra da escola no Japdao? Como era ela?

05- O Sr(a) conheceu ou freqiientou algum tipo de escola no

Brasil? Fale-me sobre ela.

06- Do seu ponto de vista, porque os imigrantes japoneses no
Brasil se esforcaram tanto para mandar os filhos para a
escola?

07- Para o Sr(a) a escola é importante? Por qué-?

08- O Sr(a) estéd satisfeito com o que se ensina na escola?

09- O Sr(a) acha que ainda hoje os descendentes de japoneses

devem preservar a cultura e a lingua japonesa?
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10- Qual foi a participacdo do Sr.(a) ou do seu marido na

educacido dos filhos: mamadeira, fraldas, banho, brincadeiras,

jogos, etc?

11- Quando os filhos faziam algo que o Sr(a) considerava

errado, como OS corrigia?

12- Todeos os seus filhos foram para a escola? Onde eram essas

escolas

13- Como o Sr(a) acompanhou a vida escolar dos filhos?

(reunido, licado de casa, conversa com o professor)

14- Fale-me da vida escolar dos seus filhos.

15- O Sr(a) acha que os filhos devem ter alguma obrigacgao

dentro de casa-?

16— Como seus filhos se mantinham economicamente durante o

periodo em que estudavam?

17- Do seu ponto de vista, qual a maior falha dos adultos hoje

quanto a educacdo dada as criancas?

18- Hoje os jovens ao sairem da faculdade tém dificuldades de

encontrar trabalhco. Diante deste fato, do seu ponto de vista
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acha que ainda vale a pena a familia investir tanto na

educacado dos filhos-?.

19- Como se deu a escolha educacional de seu(s) filhos? Ou

seja, como eles escolher (am)o curso que fizeram?

20- Para o Sr.(a), por exemplo, se um filho seu quisesse

largar os estudos para trabalhar, talvez até no Japdo, o

Sr. (a) concordaria com tal decisao? Por qué-?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA: 2 e 3°. GERACOES

Amostragem (amostra voluntaria): 10 sujeitos (50% Fem. e 50¢%

masc.)

I- DADOS GERAIS:

Nome:

Sexo:

Data de nascimento:

Estado civil:

Naturalidade:

Grau de escolaridade:

Posicdo na constelacdo familiar:
Grau de escolaridade dos irmaos:
Numero de filhos:

Grau de Escolaridade dos mesmos:
Onde viveu a maior parte da sua vida: rural ou z.

urbana?
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ITI- ENTREVISTA SEMI-DIRIGIDA, COM O SEGUINTE ROTEIRO.

01-Vocé saberia me dizer sobre a trajetdédria dos seus avds?

Desde que sairam do Japéao por onde andaram, as atividades

que desenvolveram, etc.

02-Fale-me sobre a sua vida escolar: idade com gque entrou

na escola, as escola que fregiientou, desempenho académico,

et

03- O Sr(a) chegou a freqientar a “escola japonesa?” Como
funcionava? Qual era a grade curricular (educacao fisica,

educacdo moral)?

04- O Sr(a) acha que ainda é importante preservar a cultura

e a lingua japonesa? Por qué?

05-Qual a importéancia da sua familia na sua vida

estudantil?

06- Qual é (foi) a participacao do Sr. na educacao geral
dos filhos? Ou seja, quanto aos cuidados com os filhos no
que diz respeito ao banho, alimentacdo, brincadeiras,

jogos, etc., de que maneira o Sr. participou?

07- Como o Sr(a) acompanha(ou) a vida escolar dos filhos?

08- O que o Sr(a) acha da tradicdo japonesa de o filho

primogénito cuidar de seus pais na velhice?

09- O Sr(a) acha que o irmdo mais velho deve ser

responsavel pelo irmdo menor na auséncia do pai?
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10- Seus filhos tém dentro de casa de cumprir com alguma

obrigacdo? Quais?

11- Para o Sr(a) qual a maior falha, na atualidade, dos

adultos quanto a educacao dos filhos?.

12- Seus filhos desenvolvem atividades extra-escolares?

Quais?

13- Como se deu a sua escolha escolar e/ ou universitéaria.

14- Seus filhos estudam(aram) em escola particular ou

publica?

15- O Sr.(a) acha que uma crianca deve fazer as tarefas
escolares sozinha ou acompanhada de sua mae ou de seu pai?

Por que?

16- Qual o critério que o Sr.(a) utiliza(ou) na escolha da

escola para os filhos.

17- Se por acaso, seu filho de 18 anos viesse com o
seguinte problema: eu quero largar os estudos porque quero

trabalhar. Como pensa que conduziria esta situacido?

18-Diante da dificuldade de 0s jovens recém-formados
encontrarem trabalho, do ponto de vista do Sr.(a), acha que
ainda vale a pena as familias investirem tanto na formacéo

escolar?
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