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“Como a finitude do Dasein [existéncia] e como “a infinitude do surgimento do ser a
partir do nada”, o tempo talvez seja o0 aspecto mais enigmatico da experiéncia humana.”

Anthony Giddens (2003, P.40)



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo central contribuir para a compreensdo dos impactos,
limites e alcances de duas importantes instancias socializadoras - a midia e a escola — na
vida social de jovens contemporaneos. Considerando-se que midia e escola configuram-
se como fortes produtoras de atividades simbolicas, busca-se discutir suas distintas
dindmicas e temporalidades, a partir do ponto de vista dos jovens entrevistados, dos
usos e sentidos por eles atribuidos a cada uma dessas instancias.

Partindo do pressuposto de que estes usos e sentidos estdo diretamente relacionados ao
lugar social dos jovens, e, por consequéncia, aos Seus respectivos habitus,
metodologicamente a pesquisa estruturou-se em trabalho de campo, contemplando
observacdo do ambiente escolar e entrevistas com alunos e professores em trés escolas
situadas na cidade de Araraquara, configurando-se dois universos sécio-culturais bem
diferenciados, ou duas modalidades de juventude, compartilhadoras de diferentes
cddigos culturais e detentoras de diferentes competéncias: uma freqlientadora de escola
particular (oriundos do Colégio Neruda e do Colégio Progresso) e outra freqlientadora
da Escola Publica (E.E. Victor Lacorte).

Para tanto, ao lado das contribui¢des teoricas de Pierre Bourdieu (sobretudo com os
conceitos de habitus, estilos de vida e capital simbdlico), recorre-se ao arcabouco
tedrico desenvolvido por Anthony Giddens, langando mao, principalmente, da nocao de
reflexividade e do conceito de dualidade da estrutura para a analise dos diferentes
processos de construcdo de identidades, bem como da diversidade de usos e sentidos
atribuidos aos conteudos propiciados pela escola e pela midia (televisdo e internet) por
parte dos dois grupos de jovens investigados. O trabalho de campo tem como finalidade
a analise do momento de modernidade reflexiva, que possui 0s seus descentramentos,
suas descontinuidades produzidos também pela midia e, a0 mesmo tempo, mantém
tradicdes e processos residuais com forca de sentido, sustentados, em alguns momentos,
pela escola, familia e religido.

Palavras — chave: escola — televisdo - internet — modernidade reflexiva.



ABSTRACT

This work is mainly aimed to contribute to the understanding of the impacts, limits and
ranges of two socialized instances - the media and school — in the social life of
contemporary youth. Considering that the media and school appear as strong producers
of symbolic activities, we seek to discuss their different dynamics and temporalities,
from the viewpoint of young interviewed, the uses and meanings they attributed to each
of these instances.

Assuming that these uses and meanings are directly related to the social position of
young people and, consequently, their respective habitus, methodological research is
structured in field work, covering the school environment observation and interviews
with students and teachers in three schools located in the city of Araraquara, setting up
two worlds and different socio-cultural, or two forms of youth, sharing different cultural
codes and holding different skills: one who frequents a private school (from Progresso
high school and Neruda high school) and someone else who frequents the Public School
(Victor Lacorte Public school).

To do so, alongside the theoretical contributions of Pierre Bourdieu (mainly with the
concept of habitus, lifestyles and field), it resorts to the theoretical framework
developed by Anthony Giddens, relying mainly on the notion of reflexivity and the
notion of duality of structure for the analysis of the different processes of identity
construction, as well as the variety of uses and meanings attributed to the content
propitiated by the school and the media (television and Internet) by the two groups of
young people surveyed. The field work aims to analyze the moment of reflexive
modernity, which has its overthrows, its discontinuities produced by the media and also
at the same time maintaining the traditions and processes with residual strength of
sense, supported at times by school, family and religion.

Key - words: school - television - internet - reflexive modernity.
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INTRODUCAO

O objetivo central deste trabalho € identificar e comparar os usos, feitos pelos
jovens estudantes - oriundos de diferentes universos socio-culturais - dos meios
tecnoldgicos de informacdo (televisdo e internet) e as apropria¢@es do capital simbolico
produzido pela escola, tendo como pressuposto o reconhecimento de que midia e escola
sdo duas instancias socializadoras no mundo contemporaneo, que fomentam
importantes atividades simbolicas e, a0 mesmo tempo, possuem temporalidades
distintas’. A atividade simbolica é essencial para a vida social, pois os simbolos,
segundo Pierre Bourdieu, sdo instrumento de conhecimento e comunicagdo e produzem
uma sintese coerente a respeito do sentido do mundo social® e, desta forma, sdo parte
fundamental do processo de construcdo de identidades. Nesse sentido, a escola €
abordada aqui como uma instituicdo que possui um conjunto de regras estaveis,
duradouras, que se situa em um determinado espago e exerce o controle sobre o tempo.
Também, como afirma Bourdieu, 0 sistema de ensino é dotado de “um programa

homogéneo de percepcdo, pensamento e acéo™

que se diferencia de acordo com uma
determinada época, nacao e classe. A midia configura-se como instancia socializadora
caracterizada pela efemeridade. Como propagadora da cultura de massa, a midia
(principalmente televisdo e internet) carrega sempre o imperativo da instantaneidade e
supostamente da novidade®. Neste sentido, Gilles Lipovetsky associa a efemeridade da
midia com aquela que rege o sistema da moda: “como 0s sonhos e a tirada espirituosa, a
cultura de massa [onde a midia se inclui], no essencial repercute o aqui e 0 agora, sua

temporalidade dominante é aquela mesma que governa a moda””.

A constatacdo de diferentes temporalidades em duas instancias socializadoras
importantes na vida social dos jovens direciona a investigacdo para a estruturacdo

social, pois a analise nestes parametros fornece base para compreender as construcoes

! Para alcancar o objetivo proposto, realizamos trabalho de campo em trés escolas (duas particulares e
uma publica) na Cidade de Araraquara: O Colégio Progresso, O Colégio Neruda e a Escola Estadual
Victor Lacorte. Aplicamos dois questionarios em cada uma das escolas e fizemos observages em diario
de campo além de realizamos entrevistas com alunos, coordenadores e diretores. A metodologia desta
pesquisa esta descrita no préximo item.

2 BOURDIEU, P. O Poder Simbélico. Rio de Janeiro; Bertrand Brasil, 2001. P.10.

* BOURDIEU, P. A Economia das trocas simbélicas. S30 Paulo, Perspectiva, 2004. P.206.

* As principais abordagens tedricas sobre a midia serdo discutidas no capitulo 111 deste relatério.

®> LIPOVETSKY, G. O império do efémero. A moda e seu destino nas sociedades modernas. S&o Paulo,
Companhia das Letras, 1989. P.210.
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de sentido que geram tanto continuidades como rupturas. A relevancia de se analisar as
rupturas e continuidades no contexto atual é depreendida ao se mapear um conjunto de
teorias que visam compreender a dindmica entre o local e o global e entre as
instituicbes e o self a partir de um mundo que, em grande parte, ndo se fixa na
seguranca da tradicdo. Martin-Barbero e German Rey sédo exemplos de autores que
abordam este tema e, ao pensar nos efeitos das tecnologias no sistema de valores,
avaliam que as pessoas podem assimilar rapidamente as mudancas tecnoldgicas, mas as
mudancgas nos sistemas de valores, nas normas eticas sempre se ddo lenta e
dolorosamente. Segundo o0s autores, a incerteza diante do rumo das crescentes
transformagdes na sociedade causa a auséncia de categorias de interpretagdo para
orientar as acdes, que resulta, neste caso, na América Latina, em uma desarrumagéo no
ambiente cultural, em um profundo mal — estar ®. Essa conjuntura estabelece, como
afirma Octavio lanni, o império da ndo - contemporaneidade. A velocidade de algumas
transformacgdes é diferente de outras, com isso, misturam-se passado e presente,
obsolescéncias e inovagdes e, conseqientemente, modos de agir, pensar, imaginar
combinam-se e tensionam - se’. Decreta-se, a partir disso, como afirma lanni, “o novo e
o velho, o arcaico e 0 moderno, instituindo-se as tradicdes e obsolescéncias, novidades

e inovacBes, modernidades e pds-modernidades” ®

, enfim, demarcagdes que geram
rupturas, que definem o presente, que recriam e/ou rejeitam o passado, e que, de tal

modo, constroem 0s movimentos da historia.

Vale destacar que uma das caracteristicas mais evidentes dos meios de
comunicacgdo na cultura contemporénea é a sua crescente difusdo no ambito global. A
conseqliéncia mais visivel desse desenvolvimento na comunicacdo é a compressdo
espaco-temporal®, ou seja, a percepcdo de distancia é muito modelada pelos meios de
comunicacdo e de transporte disponiveis. O impacto dessas transformacbes na
percepcao do fluxo da historia, na vida diaria e nas identidades € uma tematica ainda em
processo de codificacdo nas Ciéncias Sociais. Ha, nesse sentido, um leque de teorias que

identificam um novo tipo de humanidade, a faléncia das tradi¢des, ou mesmo o fim da

® MARTIN —-BARBERO, J. e REY, G. Os exercicios do ver: hegemonia audiovisual e ficcdo televisiva.
Séo Paulo: Editora Senac S&o Paulo, 2004. PP.31 - 32.

" IANNI, O. Modernidade-Mundo. In: Teorias da globalizacdo. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
1998. PP. 177 — 179.

® Idem. P.179.

° A compressdo espaco — temporal é destacada por Varios autores que pensam a cultura contemporanea,
entre eles estdo: THOMPSON, J. B. a Midia e a Modernidade. Uma teoria social da Midia. Petropolis,
RJ: Vozes, 1998. E também: GIDDENS, A. Modernidade e Identidade. Rio de Janeiro, Jorge Zahar
Editora, 2002.
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modernidade, as quais se baseiam na percepc¢éo (historicamente fundamentada, como se
verd no capitulo 1) de que o mundo (social e natural) ndo esta sujeito ao controle
estabelecido pelo homem. Esta pesquisa dialoga com estas reflexdes, afastando-se desta
perspectiva analitica, na medida em que aponta a presenca da tradi¢do (inclusive as
tradicdes da modernidade) na vida social dos jovens investigados.

Considera-se que a melhor forma de abordar esta tematica é partindo da
investigacdo sobre a percepcdo do mundo social, pois ao destacar a perspectiva na qual
a escola é identificada como uma instancia relativamente estavel, enquanto a midia €
destacada por sua efemeridade, constroi-se a problematica da pesquisa que consiste em
examinar, com a construcdo social dos jovens, a dinamica da modernidade reflexiva. A
percep¢do do mundo social que se quer captar é, segundo Pierre Boudieu, produto de
uma dupla estruturacdo social: do lado objetivo, instituices e autoridades se oferecem a
percepcao dos agentes de acordo com o espaco social vivido; do lado subjetivo, a forma
ja estruturada de percepcdo e apreciacdo exprime as lutas simbdlicas anteriores e 0
estado das relacdes de forca simbolicas™. Para ilustrar, Bourdieu afirma que “as
categorias de percep¢do do mundo social séo, no essencial, produto da incorporacdo das

estruturas objetivas do espago social”™*

, 8 como conseqliéncia, 0s agentes percebem o
mundo social como natural, muito mais do que se contrapdem a ele. As visdes de
mundo, por sua vez, contribuem para a permanéncia das relacdes de forca objetivas. Sdo
duas dimensdes que se retroalimentam na atividade simbolica, portanto.

O que essa teoria da estruturacdo social permite compreender é que a atividade
simbolica é constituida a partir das propriedades e das distribui¢Ges do mundo social, ou
seja, ela se organiza de acordo com a logica da diferenca. O estilo de vida, que é “um
conjunto unitario de preferéncias distintivas que exprimem (...) a mesma intengédo

expressiva™?

evidencia as diferencas que se desenham no espaco social, e é elaborado a
partir de um mesmo operador pratico, o habitus. Este, por sua vez, é adquirido na
primeira apreensdo do mundo social e vai orientar e gerar as praticas sociais. Assim, a
identificacdo do universo socio-cultural de cada juventude pesquisada permite mapear o
sistema simbolico correspondente que, mesmo diante de uma infinidade de praticas e
formas singulares de percepcdo, sempre ira se encerrar nos limites inerentes as

condicOes objetivas ja estruturadas. A familia e a religido sdo instituicbes que estdo

Y BOURDIEU, P. O Poder Simbélico. Rio de Janeiro, Bertrand Brasil, 2001. P.140.

" 1dem. P.141.

2 BOURDIEU, P. Gostos de classe e estilos de vida. In:Pierre Bourdieu. Renato Ortiz (org). Sdo Paulo:
Editora Atica, 1994. P. 83.
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presentes na primeira apreensdo do mundo social, ou seja, sdo formadoras do habitus, e
delimitardo algumas escolhas e praticas, como, por exemplo, a escola. Se a escola, como
aponta Bourdieu, produz um conjunto homogéneo de percepcdo, pensamento e acao,
entdo, ela também vai se constituir como um operador pratico, ou seja, como formadora
de uma habitus. A midia, por sua vez, oferece um repertério de possibilidades de estilos
de vida, no entanto, vai ser assimilada diante de um filtro j& delimitado pelas condi¢des

objetivas. Nesse sentido, é importante destacar, como coloca Thompson, que a

recepcao é uma atividade situada: os produtos da midia sdo recebidos
por individuos que estdo sempre situados em especificos contextos
socio-histdricos. Esses contextos se caracterizam por relaces de
poder relativamente estdveis e por um acesso diferenciado aos

diversos recursos acumulados®®.

Assim, este trabalho levanta questdes construidas a partir de uma base tedrico-
metodoldgica, cuja proposta é desenvolver e revisar as teorias diante dos dados
empiricos, obtidos através da pesquisa de campo. Para investigar as questdes propostas
tem-se como fundamento tedrico principal Pierre Bourdieu, jA que 0s conceitos como
habitus, estilos de vida e capital simbdlico fornecem aporte para se refletir sobre a
geracdo de praticas sociais. Anthony Giddens também oferece uma contribuicéo
consideravel a respeito da estruturacdo social com uma énfase nas temporalidades que
baseiam as praticas sociais e na importancia das rotinas, da vida cotidiana para a
manutencdo, continuidade da auto-identidade. Além disto, os argumentos a respeito da
modernidade reflexiva e da dindmica do mundo contemporaneo elaborados por Giddens
sdo fundamentais para compreender os jovens, com suas disposi¢cOes culturais
especificas, inseridos no movimento reflexivo da modernidade tardia. Ou seja, a
combinacdo da teoria de Bourdieu e Giddens € necessaria para se desenvolver o tema
proposto.

Neste sentido, esta dissertacdo se estrutura em trés capitulos. O primeiro
introduz a discussdo sobre a estruturacdo social no momento de modernidade tardia e
oferece conceitos que permitirdo uma analise melhor embasada dos dados. Para isto,

este capitulo introdutério demonstra como o conceito de modernidade reflexiva, no qual

3 THOMPSON, J. B. a Midia e a Modernidade. Uma teoria social da Midia. Petrépolis, RJ: Vozes,
1998. P.42.
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este trabalho se assenta, permite operacionalizar o objeto desta pesquisa de forma
dialética. Este capitulo € base na qual todo o trabalho se desenvolve.

O segundo capitulo foca na escola, religido e familia das juventudes pesquisadas
e, apoiando-se principalmente nas reflexdes de Pierre Bourdieu e Anthony Giddens,
verifica como se da a estruturacdo da percepcdo do mundo social a partir dessas
instancias. Além disto, da destaque a reproducdo de tradi¢Ges por parte dos alunos, 0s
quais encontram ai também um lugar de seguranca ontoldgica e, a0 mesmo tempo,
demonstra a articulagdo por parte destes jovens de processos emergentes tais como a
transformacéo na intimidade, a competitividade no ambito da educacéo e a irrupcao de
um mercado religioso.

O terceiro capitulo, por sua vez, discute teoricamente a midia, a televisdo e a
internet, buscando demonstrar que este estudo parte da cultura, considerando-a multipla
e ativa, para pensar os efeitos destes meios de comunicacdo na estruturacdo social dos
jovens. Mais especificamente, este capitulo ndo parte das caracteristicas da produgéo
dos meios de comunicacdo (televisdo e internet), mas considera dois ambitos dos
mesmos para trabalhar os dados da pesquisa de campo: as bases tecnologicas que
alteram, principalmente, a percepc¢éo de espago-tempo e, por outro lado, a circulagao de
mensagens e simbolos que sdo assimilados de acordo com o repertério cultivado de
cada juventude.

Cabe esclarecer que, para efeitos de andlise, julgamos conveniente trabalhar os
universos das escolas particulares separadamente no capitulo I, que analisa, entre
outras coisas, a dindmica das tradicbes e seu lugar no mundo contemporéneo, e
conjuntamente no capitulo 11, que analisa os usos das midias televisao e internet. Deste
modo, a analise, no capitulo II, referir-se-a a trés escolas (Colégio Progresso, Colégio
Neruda e E.E. Victor Lacorte), enquanto no capitulo I1l referiremos duas juventudes: 0s
jovens extraidos das escolas particulares (Progresso e Neruda) e aqueles extraidos da
Escola Estadual Victor Lacorte. Em anexo, estdo expostas as tabelas referentes aos
questionarios respondidos pelos alunos e, no item posterior, ha um resumo sobre os
perfis de varios jovens entrevistados, no intuito de deixar mais bem embasados alguns
argumentos elaborados nesta dissertacdo™®. A sintese dos dados coletados em entrevistas

pode ajudar o leitor a situar o jovem que aparece apenas através de depoimentos ao

1 Quatro entrevistas foram recuperadas da pesquisa de iniciacéo cientifica- feita em 2008- pois fornecem
elementos importantes para este trabalho.
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longo do texto. Tanto nos depoimentos citados como na descri¢do dos perfis, 0s nomes

dos jovens entrevistados sao ficticios.
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PROCEDIMENTOS DA PESQUISA DE CAMPO E METODOLOGIA

A pesquisa de campo foi realizada de agosto de 2009 a outubro de 2010. Em um
primeiro momento foram aplicados, na escola particular antiga (Colégio Progresso) e na
escola estadual (Victor Lacorte) dois questionarios em dois dias diferentes para os
alunos do ensino médio dessas escolas. No total, foram 85 alunos que responderam aos
dois questionarios na escola estadual Victor Lacorte (sendo 149 o numero total de
alunos do ensino médio desta escola, naguele momento, portanto, 57% dos alunos
responderam aos questionarios) e no Colégio Progresso foram 57 (sendo 61 o numero
total de alunos no ensino médio naquele momento, ou seja, 93% dos alunos delimitados
responderam aos questionarios)™®. Até esse momento a pesquisa de campo estava tendo
algumas dificuldades. No més de julho e agosto de 2009 fizemos contato com as trés
escolas: a particular antiga (Colégio Progresso de Araraquara), a particular nova
(Colégio Neruda de Araraquara) e a escola publica (Escola Estadual Victor Lacorte de
Araraquara). A escola particular nova (o colégio Neruda) ndo autorizou a pesquisa de
campo no segundo semestre de 2009 com a justificativa de que o cumprimento do ano
letivo ja& havia sido prejudicado devido a paralizagdo de 2 semanas de aula, determinada
pela Secretaria Estadual de Ensino para a prevencdo da disseminacdo da gripe HN®. J&
no Colégio Progresso (escola particular antiga) eu nao fui autorizada a ter contato com
os alunos, os questionarios foram aplicados pelos proprios professores, fato que
dificultou a minha aproximagdo com esses alunos para as entrevistas. No entanto,
depois de vérias tentativas de aproximacdo conseguimos, no més de dezembro de 2009,
entrevistas individuais de trés alunos dessa escola (em agosto de 2010 recorri a esta
escola novamente e consegui mais uma entrevista). O tempo investido na aproximacao
dos alunos da escola particular antiga prejudicou a possibilidade de fazermos entrevistas
com os alunos da escola publica até aquele momento. Ao longo do primeiro semestre de
2010 fiz contato com alguns alunos da escola publica para realizar entrevistas fora do

ambiente escolar, entretanto, esses alunos, em geral, ttm dificuldade de locomocéo,

15 Apesar dos questionarios terem sido aplicados para todos os alunos do ensino médio das trés escolas, 0
namero de respostas utilizadas sempre foi menor do que o ndmero de alunos do ensino médio das escolas.
Isto porque somente aproveitamos as respostas de jovens que responderam as duas séries de questdes,
além de, ao termos obedecido algumas exigéncias das escolas para poder realizar a pesquisa, sofremos
alguns impedimentos. No Colégio Pablo Neruda, escola com a menor porcentagem de questionarios
respondidos, obedecemos as regras colocadas pela diretora, a qual orientou que levassemos 0s
questionarios aos alunos em um dia do periodo escolar, mas para eles responderem em casa. Somente
43% destes alunos devolveram os questionarios respondidos. Vale lembrar que no total das trés escolas
64,3% dos alunos responderam a toda série de perguntas.
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varios trabalham e muitos se sentem inseguros para serem entrevistados. Assim, em
julho de 2010 pedi autorizagdo a coordenadora no ensino médio da escola estadual
Victor Lacorte para fazer entrevistas com os alunos na escola, mas em um ambiente que
ndo houvesse interferéncia de outras pessoas. A coordenadora autorizou e pude
entrevistar individualmente quatro alunos dessa escola no més de agosto de 2010.
Assim também em julho de 2010 fui autorizada a fazer pesquisa de campo no colégio
Neruda (escola particular nova) e pude, além de aplicar os questionarios (53 alunos
responderam aos questionarios, sendo que 122 constitui 0 numero total de alunos neste
colégio, ou seja, 43% dos alunos do ensino médio deste colégio responderam aos
questionarios), ter contato com os estes alunos. Consegui, a partir disso, entrevistas com

trés alunos dessa escola que foram realizadas de setembro a outubro de 2010.

O universo empirico desta pesquisa €, portanto, uma escola publica (Escola
Estadual Victor Lacorte), uma particular antiga (Colégio Progresso), e outra particular
nova (Colégio Pablo Neruda). A escola particular nova foi uma descoberta
metodoldgica durante a pesquisa de campo desenvolvida na iniciacdo cientifica'®, dado
0 fato de que muitos estudantes da instituicdo escolar antiga em que fiz a referida
pesquisa migraram, no ensino médio, para a particular nova'’ na cidade de Araraquara.
As razdes pelas quais os jovens preferiram uma escola que ndo se baseasse na
valorizacdo de relatos do passado e de um codigo moral cristio podem elucidar

aspectos necessarios para a complementagdo da andlise desta pesquisa.

A pesquisa empirica se concentra nos alunos do ensino médio das respectivas
escolas, pois estes j& vivenciaram o processo de adaptagdo a um convivio social
estruturado em relagBes disciplinares e também participam e assistem aos conteidos
expostos pela midia. Nesse sentido, os jovens sdo o foco principal para alcancar o
objetivo proposto. Assim, buscamos identificar as apropriacdes, por parte dos jovens
estudantes, do capital simbdlico gerado pela escola e 0s usos dos meios de
comunicagdo, televisao e internet. Essa identificacdo foi feita através de entrevistas com
os alunos e professores que foram previamente agendadas, aléem da observacdo do
cotidiano escolar e registro em diario de Campo. Nesses dois momentos foram

recolhidos dados sobre o consumo cultural dos meios de comunicacdo. Assim também,

16 A pesquisa de iniciacdo cientifica foi realizada em de abril a dezembro de 2008, sob orientacdo da
Professora Dra. Ana Llcia de Castro com o titulo “Juventude, disciplina e Midia: um estudo
comparativo”.

7 A escola nova pesquisada oferecia apenas o ensino médio e extensivo para passar no vestibular
(“cursinho”) e tinha apenas cinco anos de historia.
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foram feitas perguntas sobre o cotidiano escolar, as atividades e valores religiosos. O
trabalho de campo teve como um dos pressupostos a capacidade dos jovens, de fazer
“uma bricolagem” com os elementos impostos pela ordem econémica dominante,
disseminada nos sistemas de producdo, entre os quais estdo a midia e a escola. Nesse
sentido, Michel de Certeau fornece importante base para esta analise. Segundo este
autor, “supde [-se] que (...) os usuarios “facam uma bricolagem” com e na economia
cultural dominante, usando inimeras e infinitesimais metamorfoses da lei, segundo seus
interesses proprios e suas proprias regras. Desta atividade de formiga é mister descobrir

os procedimentos, as bases, os efeitos, as possibilidades.”*®

Michel de Certeau € um autor importante para se ter como base na elaboragédo de
uma pesquisa de campo, pois mesmo que se busque a assimilagdo de uma instituicdo da
ordem como a escola, pode haver procedimentos sem discursos que modificam a
estrutura, 0s quais se constituem como essenciais para trabalhar o problema proposto.
Entretanto, como colocado na introducéo, o aporte tedrico principal deste trabalho é a

combinacéo entre Pierre Bourdieu e Anthony Giddens.

Assim, vale esclarecer que a partir das entrevistas e das observac¢des buscou-se
identificar e sintetizar a formacéo do habitus, visto que este conceito se constitui como
principio gerador e unificador de praticas sociais de pessoas com uma mesma trajetoria
social e, neste sentido, fornece as bases para compreender a formacdo de uma
identidade social. Tendo o habitus como suporte, buscamos identificar praticas e rituais
que podem ser descritos como tradi¢Ges, tendo como suporte tedérico Anthony Giddens e
John H. Thompson, assim como compreender os valores que conferem poder e
reconhecimento entre os agentes de determinado campo, ou seja, o capital simbolico.
Diante de todo este mapeamento foi possivel chegar as mediacdes para se compreender

0 uso social das midias televisdo e internet.

'8 DE CERTEAU, M. A invencdo do cotidiano. 1. Artes de Fazer. Petropélis, RJ: Vozes, 1994. P.40.
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CAPITULO |

MODERNIDADE E TRADICAO

1.1 - As relagbes entre a estruturacdo social através das instancias

socializadoras escola e midia e o tema da modernidade.

A abordagem sobre escola e midia como instancias socializadoras e a
consequente andlise da estruturacdo social demonstram a sua relevancia socioldgica a
partir da relacdo deste movimento entre as subjetividades e as instancias e o tema da
modernidade. Esta relacdo merece atencdo e vai sendo compreendida levando-se em
conta, a principio, a construcdo dos pressupostos da pesquisa e, posteriormente, 0s
pontos principais de seu desenvolvimento. Vale lembrar que este trabalho pautou-se nos
resultados da iniciacdo cientifica para desenvolver sua problematica e o resgate deste
caminho — que aqui deve ser explorado de forma sintética- introduz elementos para
elucidar a perspectiva tedrica que norteia esta dissertacdo. A iniciacdo cientifica
concentrou seu trabalho de campo também em jovens estudantes, mas buscava analisar
a relacdo e a apropriagdo de dois elementos que considerava disseminados no corpo
social: a vigilancia e o entretenimento. A hipotese sobre a disseminacdo destes dois
elementos se dava pela associacdo de estudos que, por um lado, evidenciam um tracado
historico que pensa desde a cultura popular na idade média até a disseminacdo do
entretenimento com a cultura de massas e, por outro lado, através de Michel Foucault,
pensava na disseminacdo da vigilancia a partir da constituicdo da modernidade.

A combinacdo destas duas linhas de estudos evidenciou que pensar a histéria
cultural da idade média implica em achar o fio condutor onde se localiza a oposi¢édo
entre cultura erudita e cultura popular. Vale lembrar que o clero era o dono da cultura
erudita que se defrontava, pressionava e também realizava um intercdmbio com a massa
camponesa, detentora da cultura folclorica. O confrontamento se situava essencialmente
em meio ao racionalismo da cultura eclesiastica (que definia separacbes claras e
intensas entre 0 bem e o mal, o verdadeiro e o falso, os santos e demonios) e a
ambiglidade da cultura folclérica, a qual definia um regulamento instavel e mutavel. O
intercambio dessas duas culturas que se defrontavam ocasionou, por um lado, as

assimilac6es do dualismo maniqueista e do esquematismo impostos pela cultura erudita
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a cultura popular, e por outro lado, a re-semantizacdo de tematicas e mitologias
folcloricas pela cultura clerical.

Este pequeno resumo destaca algumas oposigdes entre as culturas supracitadas
no mundo pré-moderno. Principalmente com a composicao da burguesia, estas relagdes
entre cultura erudita e cultura popular vdo sendo modificadas, fruto da constituicdo da
modernidade, a qual tem como uma de suas caracteristica a disseminacdo e a
consolidacdo de instituicGes de vigilancia. Anthony Giddens aponta as instituicdes de
vigilancia como uma das dimensdes importantes da vida moderna que dao forca
organizacional & modernidade®®. Michel Foucault possui uma abordagem distinta, mas
é um autor fundamental para se compreender a forca dos procedimentos disciplinares
que, segundo ele, a partir dos séculos XVII e XVIII, se tornaram férmulas gerais de
dominacéo e se inseriam tanto nas escolas priméarias como nos colégios, nas prisdes, nos
espacos hospitalares, nas oficinas®®. Mais do que isso, Foucault contribui para pensar a
circulacdo do poder que emerge com a modernidade.

Ao pesquisar como 0s mecanismos de controle puderam funcionar, o referido
autor demonstra como 0 que despertou um interesse para a burguesia a partir de certo
momento foi uma micro-mecéanica do poder, que consistia em pequenas astlcias dotadas
de grande poder de difusdo, de arranjos sutis, do olhar esmiugante das inspecdes, do
controle das minimas parcelas da vida e do corpo. “Essas pequenas astlicias” (ou a
“micro-mecanica do poder”) desembocaram nos mecanismos de exclusdo, nos aparelhos
de vigilancia e na medicalizacdo da sexualidade, da loucura e da delinqiiéncia. Para
Foucault, portanto, “a disciplina é uma anatomia politica do detalhe™®!, uma vez que o
calculo, a racionalizacdo e a observacao dos detalhes irdo dar forma aos procedimentos
disciplinares. O detalhe ja era categoria da teologia e do ascetismo e viria a se localizar
em “todas as meticulosidades da educacéo crista, da pedagogia escolar ou militar, de
todas as formas, finalmente, de treinamento”.??

A distribuicdo dos individuos em um espaco heterogéneo e fechado em si
mesmo € um procedimento essencial da disciplinarizagdo. O espaco disciplinar é
trabalhado para haver uma constante vigilancia dos comportamentos e, dessa forma,

medir as qualidades de cada um, as presencas e as auséncias, estabelecer as

9 GIDDENS, A. Modernidade e Identidade. Rio de Janeiro, Jorge Zahar Editor, 2002. P.21.

% FOUCAULT, M. Vigiar e Punir. Nascimento da Pris&o. Editora Vozes, Petrépolis: 11° edicéo, 1994.
P.126.

2L 1dem. P. 128.

22 FOUCAULT, M. Vigiar e Punir. Nascimento da Prisdo. Editora Vozes, Petropolis: 11° edicdo, 1994. P.
129.
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comunicagdes Uteis e cessar as outras. Assim, cada um se define (define sua
classificacdo) e define suas relages produtivas pelo lugar que ocupa na série, na fila ou
em uma coluna. “Ela (a disciplina) individualiza os corpos por uma localizagdo que néo
os implanta, mas os distribui e os faz circular numa rede de relacdes”.?®

Nesse sentido, a abordagem de Foucault sobre o poder parte da analise de suas
ramificacdes e ndo da busca de formas legitimas de poder em seu centro. Essa
metodologia de pesquisa inovadora € enriquecida quando Foucault, através do
reconhecimento de que as relacbes de poder ndo se sustentam sem uma producéo,
circulacdo e um discurso, completa que a fungcdo do poder ndo é apenas de censura,
exclusdo, mas de produgdo de resultados também derivados do desejo e do saber.

Segundo o autor, do século XVII ao inicio do século XX,

“acreditou-se que o investimento do corpo pelo poder devia ser denso, rigido,
constante, meticuloso. (...) E depois, a partir dos anos sessenta, percebeu-se (...)

que as sociedades industriais podiam se contentar com um poder muito mais

. 24
ténue sobre o corpo™”".

Importante ressaltar que esse poder tipico das sociedades industriais a partir dos
anos sessenta € menos perceptivel, mas se situa dentro de uma sofisticada estrutura que
permeia 0 homem contemporaneo. Articulando com outra tecnologia, sem descartar a
idéia do poder disciplinar, Foucault utiliza o conceito do ‘bio-poder’ para destacar
outras funcbes presentes na estrutura contemporanea. Entre elas esta a de gerar e
controlar a vida de populagdes numerosas em espacos abertos, estendidos, aspecto que,
por sua vez, se diferencia do poder disciplinar, que se utiliza, em grande parte, de
espacos fechados em um ndmero delimitado de pessoas. Com uma base tedrica bem
consolidada em varios campos, seja na Filosofia, Literatura, seja com uma grandiosa
pesquisa histdrica que vai desde a Antiguidade Classica, Foucault fez da analise do
poder uma questdo central em grande parte de sua obra. Algumas idéias, que podem ser
derivadas do seu pensamento, devem ser apreendidas para este trabalho, pois dao forma
a problematica em questdo. Assim, percebe-se que Foucault evidencia que através de
toda a estrutura institucional da modernidade foi se constituindo este poder que nao se
concentrava mais no corpo do Rei como no mundo pré-moderno, por exemplo, mas que

circula através da producdo e do discurso, tendo as institui¢des, a principio e (porque

% 1dem. P.133.
# FOUCAULT, M. Microfisica do poder. Rio de Janeiro; Graal, 1981.
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ndo a midia posteriormente) como meio de disseminacdo da vigilancia, a qual fornece o
suporte visivel a disciplina. Esta idéia € muito importante porque evidencia como as
instituicOes e outros sistemas que medeiam relagdes do mundo moderno dao o tom da
circulacéo do poder e, para alem de Foucault, verifica-se que ddo o tom da circulacdo de
valores, referenciais, idéias. Esta sintese sobre as instituicdes do mundo moderno é um
dos suportes deste trabalho. Vale lembrar, entretanto, que esta circulacdo ndo significa
construcdo social, a qual passa antes de tudo pelos sujeitos.

Neste sentido, o estudo de Michel Foucault sobre as organiza¢Ges normativas e
seus diversos procedimentos proporciona uma consideravel base para pensar nas
influéncias sobre os corpos, sobre os elementos revestidos pelo poder que vao
progressivamente se combinando e sendo reproduzidos em todo o tecido social.
Entretanto, como afirma Michel de Certeau, “é¢ impossivel reduzir os funcionamentos de
uma sociedade a um tipo dominante de procedimentos” 2°. Para este autor, 0s sistemas
disciplinares, consolidados a partir do século XIX, podem estar sendo preenchidos por
outros muitos procedimentos sem discursos solidificados, que ndo foram destacados
pela histdéria, mas que tém uma ampla participacdo dentro das tecnologias instituidas.
Outro autor que problematiza a teoria de Michel Foucault € Anthony Giddens, quem
também ressalta que a vigilancia, elemento fundamental e visivel que sustenta o poder
disciplinar, existe através da visualizagdo dos espacos, dos corpos, porém toda a
estrutura disciplinar - que a vigilancia da suporte - ndo se manifesta na regularidade de
“corpos doceis”. Os sujeitos, mesmo gque nao possuam um programa que trace um
objetivo histérico, respondem e modificam um sistema social estabelecido e ndo sdo
determinados inconscientemente por forcas que compdem estruturas sociais. Foucault,
segundo Anthony Giddens, descreve a circulacdo e o funcionamento do poder tendo

28 ja que ressalta a ‘punicdo’, a

como pano de fundo “uma historia sem um sujeito
‘disciplina’ e especialmente o proprio ‘poder’ como se fossem ‘agentes reais da
histéria’. %’ H4, portanto, nas teorias de Foucault, uma radicalizacdo do poder que o
eleva a uma posicdo privilegiada na acdo e no discurso. No entanto, uma de suas
importantes contribuicdes reside no fato de que ele nos demonstra que o poder esta
presente em todos 0S processos sociais e aceitar essa maxima é reconhecer que poder e

liberdade nédo séo opostos. Diante disto, as reflexdes de Foucault, configuram-se como

» De CERTEAU, M. A invencéo do cotidiano.1. Artes de Fazer. Petropolis, RJ: Vozes, 1994. P.114.

% GIDDENS, A. Foucault, Nietzsche e Marx. In: Politica, Sociologia e Teoria Social. S&o Paulo: Editora
Unesp, 1998.

2" 1dem. P. 320.
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pano de fundo bastante interessante deste trabalho, ao demonstrar que, para a circulagdo
do poder e da disciplina, € essencial a estrutura institucional da modernidade.

Para pensar a construgcdo social dos sujeitos através das instituicGes,
incorporamos o estudo Pierre Bourdieu. Um dado que permite sublinhar a articulagao
pelos sujeitos do poder e de suas vontades é a maneira como ocorre a legitimacao de
algumas autoridades escolares. Nem todos os diretores, coordenadores ou professores
que reproduzem o discurso inerente a escola sdo legitimados pelos alunos como
autoridades. O poder dado a uma autoridade, portanto, ndo representa apenas uma
instituicdo, um discurso disciplinar, ou seja, algo impessoal, mas depende de qualidades
intrinsecas a pessoa, ou melhor, depende da reproducdo de valores, idéias e formas de
comunicagéo que legitimam a autoridade perante a comunidade de alunos. Esse dado foi
evidenciado de diferentes formas nas trés escolas abordadas. Na escola particular antiga
— 0 Colégio Progresso de Araraquara -, o diretor pedagogico conversa com todos 0s
alunos em todos os finais de bimestre sobre as notas, os professores, os conflitos, enfim,
sobre as percepgdes dos alunos de seu cotidiano escolar. Esse diretor, através das
informacdes que colhe, permite que os alunos se sintam ouvidos, reconhecidos e, ao
mesmo tempo, detém um “saber” que permite elaborar um controle e,
conseqlientemente, um poder. Todos os alunos entrevistados véem neste diretor figura
que deve ser obedecida, mas que ao mesmo tempo, protege, escuta e tem capacidade
para organizar®.

Esta l6gica de legitimacdo das autoridades também ficou evidente na escola
publica. Os alunos desta escola, em geral, deslegitimam a autoridade da diretora e do
vice-diretor, no entanto, nas entrevistas, descobri que os alunos respeitam e gostam do
coordenador que entrou ha mais ou menos dois anos. Antes deste coordenador ser
contratado, segundo estes alunos, todos os dias havia conflitos, tendo, muitas vezes, que
haver intervencgéo policial. Atualmente, com a chegada do novo coordenador, algumas

mudangas puderam ser sentidas. Nas palavras de uma aluna:

O coordenador conhece todo mundo, aluno por aluno (...). Agora esta mais
controlado. Eu acho bom. Agora eles estdo levando a gente a serio. Antes eles

nem escutavam o0 que a gente falava, agora eles escutam. (...) Todo mundo

%8 Os alunos citaram nas entrevistas que este diretor fez mudancas na escola assim que entrou. A escola
era muito rigida e, a0 mesmo tempo, ndo tinha bons resultados pedagdgicos, segundo os alunos. Ap6s sua
entrada, os alunos se sentiram mais livres e com aulas melhores.
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escuta ‘ele’[o coordenador], porque todo mundo gosta dele. A gente fala que
gosta dele, porque ele ndo chega gritando com a gente. Ai ele chega e fala: “eu
converso e tal, mas na hora de tomar atitude eu tomo”. E toma mesmo, porque

até eu ja tomei uma suspenséo de dois dias.?®

Na escola particular nova, em geral, os alunos se referiram a alguns professores
como amigos, ja que eles, segundo os alunos, além de ministrarem bem as aulas, véo
aos churrascos da sala, nas festas da escola, contam piadas e se comunicam bastante.
Esse comportamento dos professores cativa os alunos e proporciona legitimidade aos
professores.

Segundo Pierre Bourdieu, € preciso superar a oposi¢do entre uma visdo do
mundo social que concebe as relagdes sociais como rela¢des de forca fisica e uma visao
que as torna relacdes de sentido, de comunicacio®. Este autor afirma que as relagdes
de forca mais intensas sdo, ao mesmo tempo, relagdes simbolicas, de percepcéo, atos
cognitivos. As autoridades descritas se constituem como tais porque detém, em uma
expressao de Bourdieu, um “capital simbolico”, “que pode ser qualquer propriedade (...)
que seja percebida por agentes sociais cujas categorias de percepc¢do séo tais que eles

"3l Verifica-se,

sdo capazes de a conhecer (...) e de a reconhecer, concedendo-lhe valor
portanto, que Bourdieu capta o movimento de construcdo simbdlica entre as
subjetividades e as instituicbes e, além disto, demonstra uma homologia das classes e
uma reproducdo da estrutura simbdlica a partir das condi¢es objetivas. Estas
caracteristicas do estudo de Pierre Bourdieu serdo desenvolvidas ao longo do trabalho,
mas cabe por enquanto expor que este autor pensa a instituicdo escolar principalmente
sob o viés da reproducdo. Resumidamente, o autor destaca a escola como uma
instituicdo que produz habitus, ou seja, é geradora de um conjunto de préaticas e, ao
mesmo tempo, sustenta as diferencas de classe através da reprodugdo ou ndo de
disposicOes culturais referentes a um capital cultural. Com a pesquisa de campo,
verificou-se que, inserido no capital cultural reproduzido - apenas- pelas escolas
particulares havia algumas tradi¢des (cristd em uma e de “regime de projetos” em outra-
trabalharei este tema no capitulo Il). Percebe-se com isto que o campo é um produto

histérico que possui um conjunto de estimulos conjunturais, o qual possibilita ao

29 Depoimento concedido por Rita, 17 anos. A entrevista foi realizada em outubro de 2008.
% BOURDIEU, P. Razfes préaticas: sobre a teoria da ac¢o. Oeiras: Celta Editora, 1997. P.86.
%! 1dem. P.80.
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habitus ser interpretado ndo apenas como um sistema que inclui uma memoria imutavel,
mas que € construido continuamente diante das transformag@es do campo.

Ao considerar o campo como um produto histérico, ndo se pode perder de vista
0 momento de modernidade — mundo que, atraves da globalizacdo, modifica as nog¢oes

de espaco e de tempo. Segundo Octavio lanni,

A crescente agilizacdo das comunicacfes, mercados, fluxos de capitais e
tecnologias, intercambios de idéias e imagens, modifica os parametros
herdados sobre a realidade social, 0 modo de ser das coisas, o andamento do
devir. (...) Os meios de comunicacéo, informacao, locomog¢&o ou intercdAmbio
reduzem as distancias, obliteram as barreiras, equalizam os pontos dos
territorios, harmonizam os momentos da velocidade, modificam os tempos da
duracdo, dissolvem os espacos e tempos codificados, inaugurando outros,

desconhecidos e inesperados.® [grifos meus]

Considera-se, a partir destes estudos, que a instituicdo escolar, assim como 0s
meios de comunicagdo, se constituem como instancias socializadoras, que fomentam
importantes atividades simbdlicas para o homem contemporaneo. No entanto, ao
aborda-las teoricamente, percebe-se que elas se reproduzem a partir de l6gicas distintas:
a escola reproduzindo e conservando determinados valores e praticas, além de delimitar
0 espaco e 0 tempo e a midia reduzindo distancias e inaugurando novas formas de
percepcdo de espaco e de tempo. Ou seja, considera-se que estas duas instancias
possuem temporalidades distintas entre si e a concentragdo na geracao de praticas pelos
sujeitos a partir destas instancias conduz a investigacdo sobre a modernidade, pois,
como destaca Octavio lanni, “sob muitos aspectos, o tempo e 0 espaco situam-se no

centro da problematica da modernidade”*

. A questdo de fundo, grosso modo, esta em
se questionar se a experiéncia da modernidade no mundo contemporaneo se caracteriza
pela constante ebulicdo e rupturas em todas as areas da vida, ou se, apesar do ritmo
frenetico de tecnologias e informagdes, ha o lugar para a conservacéo de idéias e valores
0s quais permanecem com forca de sentido.

Este trabalho desenvolveu a questdo supracitada definindo a familia, a religido e
a instituicdo escolar como os lugares privilegiados de transmissdo do habitus, enquanto

a midia se constitui como um multiplicador de experiéncias e referéncias. Disto deriva o

%2 |ANNI, O. Teorias da Globalizac&o. Rio de Janeiro, Civilizac&o Brasileira, 2000. PP. 209-211.
% 1dem. P.208.

29



fato de que a articulagdo de processos residuais com processos emergentes acontece nos
lugares de producdo do habitus, sendo as midias, televisdo e internet, assimiladas e
utilizadas diante do repertério cultivado através do habitus. Para pensar nestes termos é
preciso percorrer um caminho tedrico e também justificar o desenvolvimento do
trabalho com dados recolhidos na pesquisa de campo. De qualquer forma, vale adiantar
que esta definicdo supracitada permite compreender que a midia pode integrar o mundo
contemporaneo e pode acelerar processos de varios tipos, mas as formas de
interpretacdo e articulacdo destes processos sempre se dardo a luz das praticas e sentidos
gerados pelo habitus. Diante disto, a experiéncia da modernidade — pelo menos no caso
deste recorte empirico - atualmente é sentida através da percepcdo dos riscos, do
turbilhdo de mudangas, mas esta conjuntura ndo contradiz a reproducdo de lugares,

sentidos que produzem seguranga ontologica e condutas mais fixas.

1.2 - Temporalidade, estruturacéo social e modernidade.

O ponto inicial do trabalho, o qual verifica nas duas instancias, midia e escola,
temporalidades distintas, se compde como uma problematica diante das teorias que
destacam 0 momento de rupturas, destruicdo de tradigdes, momento este que comeca
com a constituicdo da modernidade e adquire &mbito global no século XX. O objetivo é
concentrar-se na estruturacdo social que tem como tema chave a temporalidade, ou
como melhor elabora Giddens, “uma ontologia de tempo-espago como constitutiva de

praticas sociais é basica para a concepcao de estruturagdo”*

. A énfase na ordenacdo de
praticas sociais através do espaco e do tempo faz com que a pesquisa ndo se fixe ou no
ator individual ou na totalidade social, mas seja conduzida a uma perspectiva que
associe 0s conceitos de acdo e subjetividade com a nocdo de estrutura. Anthony
Giddens, ao propor uma teoria da estruturagédo, destaca as diferencas do funcionalismo e
do estruturalismo, por um lado, e do pensamento hermenéutico, por outro. Esta
distincdo visa demonstrar, basicamente, que o funcionalismo e o estruturalismo davam
primazia para a estrutura diante da acdo e que, por outro lado, o pensamento
hermenéutico cria um hiato entre sujeito e objeto social ao explicar as praticas humanas
através da acdo e do significado®™. Nesse sentido, Giddens se distancia destas

perspectivas e, a0 mesmo tempo, assimila contribui¢cGes das escolas supracitadas, ao

* GIDDENS, A. A Constituicdo da Sociedade. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003. P.4.
% 1dem. PP.1-2.
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elaborar que ha uma dualidade da estrutura que se expressa nos sistemas sociais, 0s
quais, ao serem produzidos e reproduzidos em interacdo, se baseiam nas atividades
simbélicas e cognoscitivas dos atores®®. Ou seja, “a estrutura ndo tem existéncia
independente do conhecimento que 0s agentes possuem a respeito do que fazem em sua
atividade cotidiana™".

A dualidade da estrutura acontece devido a extensdo das rela¢fes sociais através
do tempo e do espaco. Nesse sentido, trés temporalidades se combinam neste processo:
a da vida cotidiana, a da vida do individuo e a das instituicbes. Segundo Giddens, o
carater repetitivo da atividade cotidiana faz com que o tempo-espacgo desta reproducéo
social seja reversivel, pois ela tem uma duracdo, mas que ndo leva a lugar algum: é
apenas repeti¢do. A vida do individuo, por outro lado, é finita e irreversivel, ou seja, se
constitui como o tempo do corpo e possui uma presenca material. J& as instituicdes tém
uma existéncia supra-individual e “é a condicdo e o resultado das praticas organizadas
na continuidade da vida diaria, a principal forma substantiva da dualidade da

138

estrutura Segundo Giddens, o self apenas pode ser compreendido inserido na

Histéria, a qual é definida pelo autor como a “temporalidade de praticas humanas™®,
que é constituida pela relacdo das trés temporalidades supracitadas.

Nesse sentido, é fundamental a analise da temporalidade da modernidade para
pensar a midia e a instituicdo escolar na cultura contemporanea e também as praticas
sociais, que conectam as subjetividades com as instancias socializadoras. Um estudo
paradigmatico a respeito da modernidade esta, sem duavida, presente no livro de
Marshall Berman intitulado Tudo o que ¢ sé6lido desmancha no ar. Segundo o autor, a
experiéncia da modernidade pode ser definida como um “turbilndo permanente de

desintegracdo e mudanca, de luta e contradicdo, de ambigiiidade e angUstia™*°

, pois a
modernidade une e desune ao mesmo tempo, ao romper com as fronteiras geograficas,
de classe e ideologia e, por outro lado, ameacar destruir tudo o que sabemos e Somos.
Esse autor divide a modernidade em trés etapas: a primeira do século XVI até o fim do
século XVIII, a segunda do fim do século XVIIlI ao XIX e a terceira no século XX.
Segundo ele, na primeira fase as pessoas estdo comecando a sentir a vida moderna, a

segunda fase € uma época revolucionaria que desencadeia mudancas explosivas na vida

% |dem. P.30.

" 1dem. P. 31.

% 1dem. P. 42.

% Idem.

“ BERMAN, M. Tudo o que é sélido desmancha no ar. A aventura da modernidade. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 1986. P. 15.
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pessoal, social e politica e a terceira € 0 momento em que a modernidade se torna
global. Para Berman, este ultimo momento, entretanto, a0 mesmo tempo em que faz a
modernidade expandir, também a faz adquirir inGmeros caminhos e perder a sua
profundidade e ressonancia. Marshall Berman afirma que “encontramo-nos hoje em
meio a uma era moderna que perdeu contato com as raizes de sua propria

modernidade”*

e que também perdeu a sua capacidade de dar sentido a vida das
pessoas. Em resumo, a proposta deste autor é se espelhar nos modernistas do século
XIX para que se possa criar os modernistas do seculo XXI, ou seja, para que esses
ultimos modernistas possam voltar as raizes da modernidade e, dessa forma, adquirir
coragem para enfrentar as aventuras e 0s perigos que viréo.

Marshall Berman evidenciou como escritores e artistas lidaram com a
fragmentacdo e mudanca cadtica na constituicdo da modernidade*’. Como destaca Perry
Anderson, para Marshall Berman, o modernismo é revolucionario por definico®.
Anderson demonstra que ha um perenialismo na concepc¢do de Berman a respeito do
modernismo, pois, ao buscar um entendimento conjuntural, o primeiro autor destaca que
0 modernismo se configura através de uma sobredeterminacdo de diferentes
temporalidades. Neste sentido, ele descreve que hd um campo cultural triangulado,
durante a primeira metade do século XX, por trés forcas distintas: a aristocracia e as
continuidades do antigo regime, as invencdes e novas tecnologias- como o telefone, o
avido, o radio- e, por fim, a burguesia. Para Perry Anderson, a Segunda Guerra mundial
destruiu essa configuracdo de temporalidades, o que prejudicou a vitalidade do
modernismo.

Percebe-se que é indiscutivel o turbilhdo de mudancas enfatizado por Berman,
mas também é importante reter o argumento de Anderson que destaca a triangulacdo de
temporalidades no momento de modernidade no inicio do século XX. No entanto, como
bem coloca este Gltimo autor, apesar da intensidade de mudangas ocorridas com a
modernidade, é fragil o argumento de que ela é revolucionaria por defini¢do. Disto
deriva um fato importante para a argumentacdo deste trabalho: que um determinado
momento historico pode abrigar diferentes temporalidades, as quais podem se articular
ou mesmo entrar em contradicdo, dependendo das peculiaridades de uma determinada

histdria nacional ou mesmo local. Ou seja, pensar o self inserido na temporalidade das

*IIdem. P. 17.
“2 HARVEY, D. Condicéo Pés-Moderna. S&o Paulo: Edicdes Loyola. 1992. P.21.
“ ANDERSON, P. Afinidades Seletivas. S&o Paulo: Boitempo, 2002. P.108.
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praticas € o0 mesmo que pensa-lo sendo atravessado por diferentes logicas e sentidos 0s

quais devem ser compreendidos inseridos na Histdria.

1.3  As contribuicdes de Adorno/Horkheimer e de Gramsci para a

compreensao do objeto de pesquisa.

E importante enfatizar que nesta fase intitulada por Berman como
revolucionaria, os pensadores (desde o Illuminismo e seus sucessores) tinham a
percepcao de que o conhecimento dos mundos social e natural proporcionaria o controle
cada vez maior sobre estes, perspectiva que muda na modernidade do século XX
(principalmente na segunda metade), onde 0 mundo se torna muito mais aberto e
contingente, como conseqiéncia inclusive do préprio conhecimento.* Para ilustrar, o
pensamento iluminista se fixou na idéia de progresso (apenas nas vesperas da
Revolucdo Francesa)® e, através da ciéncia objetiva e de leis universais, buscava de
maneira intensa a ruptura com a historia e com a tradicdo. Em sintese, a promessa da

modernidade se constituia da seguinte forma, como bem sintetiza David Harvey:

0 dominio cientifico da natureza prometia liberdade da escassez, da
necessidade e da arbitrariedade das calamidades naturais. O
desenvolvimento de formas racionais de organizagdo social prometia a
libertacdo das irracionalidades do mito, da religido, da supersticao,
liberacdo do uso arbitrario do poder, bem como do lado sombrio da

nossa propria natureza humana®.

A obra Dialética do Esclarecimento -publicada em 1944- de Theodor Adorno e
Max Horkheimer se constitui como uma das criticas mais considerdveis do Iluminismo.
Além do ensaio mais debatido e de maior repercussdo “A Industria Cultural: O
Esclarecimento como Mistificacdo das Massas”, o livro traz um capitulo bastante
interessante para ilustrarmos a critica mais contundente aos desdobramentos do projeto
iluminista. Trata-se de Juliette ou Esclarecimento e Moral, no qual os autores fazem
uma analogia da obra de Marqués de Sade, Filosofia na Alcova, ou melhor, do

pensamento de sua personagem principal, Juliette, com os ideais iluministas. Baseados

“GIDDENS, A. A vida em uma sociedade pés-tradicional. In: Modernizacdo Reflexiva. Politica, tradicdo
e estética na ordem social moderna.Sao Paulo, Editora Unesp, 1997. P. 75.

> LE GOFF, J. Histéria e Memdria. Campinas-SP: Editora Unicamp, 1990. P.178.

“® HARVEY, D. Condicdo Pés-Moderna. Sao Paulo: Edicdes Loyola, 1992. P.23.
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na divisdo cartesiana entre corpo e espirito, os amigos de Juliette consideram o amor
romantico como um disfarce, uma fragilidade, uma perigosa metafisica, pois o0 amor se
constitui como um conceito ndo cientifico. Quando Juliette absorve esse pensamento,
passa para o lado dessa normalidade que deprecia, segundo Adorno e Horkheimer, ndo
S0 0 amor utdpico, mas tambem o gozo fisico, a felicidade celestial, ou mesmo a

terrena. Para os autores,

0 devasso sem ilusdes que Juliette defende transforma-se gracas a
pedagogia sexual, a psicanalise e a terapéutica hormonal, no homem
pratico e aberto que estende a vida sexual sua fé no esporte e na
higiene. A critica de Juliette ¢é dividida como o proprio

esclarecimento®’.

Em resumo, pode-se dizer que o livro traz a tese de que o projeto do lluminismo,
em nome da libertagdo humana, transformou a busca da emancipagdo em um sistema de

opressdo universal*®

. Segundo Jacques Le Goff, em meados do século XX, a critica do
progresso & motivada pelos horrores dos campos de concentracdo nazistas, das
revelacdes do mundo stalinista, da Segunda Guerra Mundial*®. Theodor W. Adorno e
Max Horkheimer viveram a turbuléncia politica na Alemanha no periodo entre as duas
guerras mundiais - 0 que certamente afetou a Escola de Frankfurt — e a ameaca
crescente do nacional-socialismo, que resultou na mudanca da Escola para outro pais.
Essas mudancas na Escola de Frankfurt- que estdo intimamente ligadas ao sentimento
destes autores de vivenciarem este momento historico- a levaram as criticas ao
lluminismo, & inddstria cultural, & padronizacdo cultural®®. Segundo Axel Honneth,
principalmente o pensamento de Theodor W. Adorno foi marcado “pela experiéncia
historica do fascismo como uma calamidade para a civilizacdo; isso Ihe permitiu, desde
o0 principio, ver com ceticismo aquilo que as idéias de progresso histérico-materialistas
tinham introduzido no programa original do Instituto™*.

Antonio Gramsci, que comeca a escrever os Cadernos do Carcere em 1929 e

também vivencia as consequéncias do fascismo, apresenta outra perspectiva sobre o

" ADORNO, T. & HORKHEIMER, M. Dialética do esclarecimento. Rio de Janeiro, Jorge Zahar Editor,
1985. P.104.

“ HARVEY, D. Condigdo Pds-Moderna. Sao Paulo: Edigoes Loyola, 1992. P.23.

9 LE GOFF, J. Histéria e Meméria. Campinas-SP, Editora Unicamp, 1990. P.14.

%% 0 livro Dialética do Esclarecimento sera novamente trabalhado no capitulo I11. Nesse momento, o livro
contribui para demonstrar uma critica importante sobre o iluminismo.

> HONNETH, A. Teoria Critica. In: Teoria Social Hoje. GIDDENS, A. & TURNER, J. (org.) Sao Paulo,
Editora Unesp. 1999. P.519.
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racionalismo e a modernidade, acrescentando também uma reflexdo sobre o
americanismo. Apesar de Adorno, Horkheirmer e Gramsci escreverem em um mesmo
periodo, ambas as perspectivas se diferenciam principalmente por possuirem
problematicas e objetos de pesquisa distintos. Pode — se dizer, grosso modo, que 0s
primeiros se fixaram em demonstrar os limites da razéo esclarecida, que nao resultou na
expansdo da promessa intrinseca a ela, mas sim produziu o seu contrario; Gramsci, por
sua vez, tinha como foco pensar, através de estudos comparados, os paises da Europa
Continental de capitalismo retardatario, tendo como destaque a Italia. Estas diferencas
levam a perceber que a contraposicdo entre as duas teorias se torna muito complicada,
mas ao coloca-las lado a lado ficam em destaque duas formas distintas de abordar a
cultura. Esta diferenciacdo contribui aqui principalmente para cercar o objeto deste
trabalho e também para contextualizar historicamente o mesmo.

Neste sentido, ao falar sobre o anti-semitismo em Educacdo ap6s Auschwitz>?,
Adorno faz referéncia ao argumento de Freud em Mal- estar na civilizagdo, no qual
destaca que a civilizacdo produz a sua propria anti-civilizacdo. Sobre o fascismo,
realidade mais proxima de Gramsci, este autor examina e sintetiza esta corrente

ideologica, segundo Werneck Vianna, da seguinte forma:

o fascismo seria um tipo de americanizacdo “pelo alto”, uma “modernizacéo
antimoderna”, nas palavras de Gramsci, impondo-se a reestruturacdo do
sistema econdémico sob uma diregdo politico-ideoldgica reacionaria. Uma
forma de revolucdo passiva, o fascismo importaria, a um tempo, adesdo e
resisténcia ao americanismo, introduzindo alteragdes “mais ou menos

profundas a fim de acentuar o elemento ‘planejamento da produgdo’ [...] sem

influir [...] na apropriacéo do lucro individual e de grupos”. >

Para melhor compreender a abordagem de Gramsci, é necessario perceber a
analise comparada que este autor faz entre os paises da Europa Continental de
capitalismo retardatario e os Estados Unidos, pois a partir disto, conceitos como
Revolucdo Passiva, americanismo se enchem de sentido na visdo de Gramsci. Ao fazer
a sua histéria comparada, este autor coloca como principal tema a diferenca na

constituicdo da populacdo para contrapor Europa e América. Partindo deste vies,

52 ADORNO, T. W. Educacdo ap6s Auschwitz. In: Educacdo e Emancipac¢do. 3% Ed. So Paulo: Paz e
Terra, 2003.

> VIANNA, L. W. A Revolucdo Passiva. Iberismo e americanismo no Brasil. Rio de Janeiro, Revan,
1997. PP.91-91.
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ressalta-se que a Europa possui uma classe parasitaria que deixa sedimentacOes
passivas, sendo a aristocracia o0 membro dominante desta fatia da populacdo e o
campesinato a parte subordinada. Isto provocaria uma revolugéo passiva com a primazia
das supra-estruturas, bloqueando a livre expressdo das classes produtivas. De outro
lado, esta a América com uma composicdo demografica que ndo estd envolvida por
estas classes parasitarias, 0 que permite que se racionalizem de forma relativamente
facil a producdo e o trabalho, “conseguindo centrar toda a vida do pais na produgdo™*.
Esta ultima forma de revolucdo passiva — considerada um problema em aberto por
Gramsci - seria considerada como tendo articulagdo que conduziria a uma forma
moderna, regida a partir da estrutura, “que deixa de ser a regi&o reduzida ao siléncio”,
diferente, portanto, da revolugdo passiva propria dos paises de capitalismo retardatario
na Europa, a qual é apresentada como uma versdo negativa desta revolugdo, como se
verifica no proprio diagnostico sobre fascismo. Disto decorre que a hegemonia na
Europa, segundo Gramsci, seria obra fundamentalmente da politica, ao passo que na
América “a hegemonia nasce na fabrica”®.

Muito se pode dizer a partir desta analise comparada de Gramsci, mas diante do
objeto de estudo aqui recortado, vale pensar, a partir do conceito de hegemonia deste
autor, a sua abordagem sobre a cultura e também a atualidade de sua reflexao a respeito
da revolugdo passiva. Assim, o conceito de hegemonia do autor permite pensar o
processo de dominacdo social, “no qual uma classe hegemoniza, na medida em que
representa interesses que também sdo reconhecidos como seus pelas classes

subalternas™’.

Percebe-se que ao ter esta abordagem sobre hegemonia, Gramsci
considera que este processo pode se fazer e desfazer, pois precisa de “sentido” para se
consolidar. Ainda, ao diferenciar o processo de revolucdo passiva entre Europa e
América, este autor da destaque a estrutura, lugar das distribuicGes e relagdes sociais,
como ponto de partida para um novo agir social. Isto remete a idéia da cultura como
polo dindmico da acdo, que nos Estados Unidos encontra um movimento mais livre a
partir do mundo da producdo da fabrica e nos paises de capitalismo retardatario da

Europa € freado pelas supra-estruturas, segundo o autor. Também, esta énfase na

> GRAMSCI, A. Cadernos do Cércere. Rio de Janeiro, Civilizacdo Brasileira, 2007. P.247.

* VIANNA, L. W. A RevolucgoPassiva. Iberismo e Americanismo no Brasil. Rio de Janeiro, Revan,
1997. P. 90.

% GRAMSCI, A. Cadernos do Carcere. Rio de Janeiro, Civilizacao Brasileira, 2007. P.247.

> MARTIN-BARBERO, J. Dos meios as Mediacdes. Comunicacdo, cultura e hegemonia. Rio de
Janeiro: Editora UFRJ, 2006. P. 112.
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historia diferencial de Gramsci impede que ele fale em homogeneizacdo ou em
padronizacéo.

Ao cunhar o conceito de hegemonia, Gramsci avanca em relacdo ao de
ideologia, por incorporar a nogdo de cultura, como praticas vividas. Esta contribuicao
foi fundamental para a revisao da classica dicotomia estrutura/supra-estrutura e foi por
esta via que se deu a principal contribuicdo deste autor para os estudos culturais
ingleses, inaugurados por Raymond Willians e Richard Hoggart. Ao se preocuparem em
lancar luz aos sujeitos e aos “usos” que fazem das “formas culturais massivas”, estes
autores da “Escola de Birmighan”, leitores e tradutores de Gramsci na Inglaterra,
incorporam seus pressupostos e reflexdes acerca da “hegemonia”. Posteriormente, as
reflexdes mais contemporéneas sobre os meios de comunicacdo utilizardo este trajeto
tedrico para pensar as apropriacdes e contribuicdes de sentido realizadas a partir dos
discursos veiculados pelos diversos meios de comunicagéo.

E importante ter em mente que aquela visio negativa em relagdo ao continente
europeu e, principalmente, em relagdo a propria Italia estd carregada da experiéncia
pessoal de Gramsci e do momento histérico vivido, mas suas contribui¢cdes sdo muitas,
inclusive para o tema deste trabalho. Neste sentido, a idéia de Gramsci de que a
estrutura se constitui - na América - como a origem de uma nova forma de agir social €
algo relevante para esta pesquisa, na medida em que, ao ter Pierre Bourdieu como base
tedrica principal, se pressupde que a nocdo de reproducdo € para o ultimo “a forma de
tornar compativel no marxismo uma analise da cultura que ultrapasse sua sujeicdo a
superestrutura, mas que o tempo todo desvele seu carater de classe”®. Este pressuposto
aparece também na andlise das midias televisdo e internet, pois o proposito é
justamente, a partir da producdo da cultura, pensar os usos dos meios de comunicacéo.
Neste sentido, ao analisa-los considerando-os como parte da superestrutura (ou seja,
como meios que fazem circular mensagens e simbolos), percebe-se que eles auxiliam —
ndo produzem - processos reflexivos que se consolidam sempre a luz dos habitus de
classe, como veremos em detalhe no capitulo 111°°,

O conceito de revolucdo passiva trazido por Gramsci também demonstra uma
atualidade, que precisa ser reconhecida sem deixar de perceber as peculiaridades do

contexto contemporaneo. Assim, segundo Luiz Werneck Vianna,

% 1dem. P. 118.
% Neste capitulo iremos diferenciar as caracteristicas que, por um lado, incluem os meios de comunicacio
a estrutura e, por outro, 0s aspectos que os enquadram a supra-estrutura.

37



A revolucdo passiva, antes um processo referido a formacdes
nacionais com precisa contextualizagdo historica, ter-se-ia convertido
no Unico processo a ter vigéncia universal, comprometendo, por meio
de automatismos inscritos no coracdo das instituicbes de

reproducdo social, a mudanca com conservacédo. ®° [grifos meus]

Vianna argumenta que alguns fendmenos contemporaneos, tais como o
esvaziamento da categoria trabalho como varidvel socioldgica para a explicacdo de
relacbes sociais, a globalizagdo do mercado, entre outros, tém relacdo com a decadéncia
heuristica da revolucdo. Apesar de 0 mundo contemporaneo continuar convivendo com
as revolucdes, ha sempre os elementos de conservacdo, tais como as instituicdes
normativas de reproducdo social. As circunstancias contemporaneas, segundo o autor,
pdem sob nova luz os conceitos e 0s processos de revolugdo passiva. Vale lembrar,
neste sentido, que a nogdo de mudanca com conservacdo, ou mesmo de dialética sem
sintese esta presente na linha argumentativa de Anthony Giddens, apesar de ele nédo
fazer referéncia a Gramsci. Tem que se ter em mente que diferentemente de Gramsci,
Giddens ndo problematiza os elementos de conservagdo como passivos, mas traz a
nogdo de que mesmo nos momentos de grandes rupturas histdricas, sempre houve a
preservacdo de elementos residuais. Ou seja, ao pensar na modernidade reflexiva,
Giddens também ressalta a presenca de tradicbes que no mundo contemporaneo
precisam se colocadas em didlogo para evitar intolerancia e violéncia. O conceito de
modernidade reflexiva - como serd tratado nos itens seguintes - se refere a um
movimento dialético entre o eu (self) e as instituicGes, o qual tem como importante
motor o risco na modernidade tardia. O risco, por sua vez, que é enfrentando, seja por
conta da incerteza imposta pela ciéncia, seja pelas mudancas e imprevistos ambientais,
esta envolvido diretamente com a percepcdo de que o mundo ndo estd sujeito ao
ordenamento racional. Esta percepcao estd evidente na critica a razdo esclarecida que
Adorno e Horkheirmer trazem no livro supracitado e, devido a isto, situam
historicamente o0 objeto desta pesquisa, a0 mesmo tempo em que fornecem substancia

para analisar a modernidade reflexiva, conceito no qual este trabalho se assenta.

% VIANNA, W. L. A Revolugdo Passiva. lberismo e Americanismo no Brasil. Rio de Janeiro: Revan,
1997. P. 60.
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1.4  —Risco e tradicdo na modernidade reflexiva.

Essa percepcdo de que o projeto da modernidade, associado ao progresso e ao
controle do homem sobre 0 mundo social e natural, ndo podia se confirmar diante de
duas guerras mundiais, se mantéem no momento de modernidade tardia. Segundo
Anthony Giddens, a divida como um método sempre esteve paradoxalmente presente
no lluminismo, mas ela torna-se exposta na modernidade tardia, onde oportunidade e
perigo estdo presentes em igual medida®’. Uma vez exposta essa divida radical em
relacdo a modernidade, ela ndo sera apenas inquietante para cientistas e filosofos, mas
existencialmente perturbadora para o individuo comum®. A percepcao do risco, por sua
vez, vai gerar o que Giddens e outros autores como Ulrich Beck classificam como
modernidade reflexiva. A reflexividade da modernidade se refere “a suscetibilidade da
maioria dos aspectos da atividade social, e das relacbes materiais com a natureza a
revisdo intensa de novo conhecimento ou informacdo”®. A dinamica reflexiva da
modernidade tardia se torna evidente, por exemplo, nos sistemas especializados, que
atraves de um determinado conhecimento ou especialidade podem modificar,
influenciar tanto &reas tecnologicas como as relagdes sociais e a vida intima. Os
sistemas especializados, como afirma Giddens, dependem da confianca para se
sustentarem, pois estdo em todos os momentos da vida social - nos alimentos que
comemos, nas casas que habitamos, na educagdo que temos, nos transportes que usamos
- e sempre se modificardo a luz de um novo conhecimento, 0 que, por sua vez, também
modificard as rela¢fes sociais e a vida cotidiana. Ou seja, a modernidade tardia ou
reflexiva pode se caracterizar por ser um momento em que as decisfes pessoais e as
mudancas globais mantém uma relacdo direta e por haver um reconhecimento de que
“ciéncia e tecnologia tém dois gumes, criando novos parametros de risco e perigo ao
mesmo tempo em que oferecem possibilidades benéficas para a humanidade™®.

Assim, tanto a experiéncia trazida pela histéria como a experiéncia trazida pela
mudanca constante de dispositivos tecnoldgicos e conclusdes cientificas, despertam no
homem contemporéaneo a imprevisibilidade em relacdo ao préprio futuro e o

reconhecimento de riscos. Isso pode fazer o momento atual ser identificado com um

8 GIDDENS, A. A vida em uma sociedade pés-tradicional. In: Modernizacdo Reflexiva. Politica,
tradicdo e estética na ordem social moderna. Sdo Paulo, Editora Unesp, 1997. P.76.

%2 GIDDENS, A. Modernidade e Identidade.Rio de Janeiro, Jorge Zahar Editora, 2002. P.26.

% Idem.

*1dem. P.32.
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sentimento de desorientacdo e mal-estar e se conjecturar o fim da modernidade ou o fim
da histéria. Nesse sentido, a pés-modernidade se caracteriza, segundo Renato Ortiz, por
possuir uma raiz filosofica e, além de rejeitar a cultura da modernidade, indica o
nascimento de ‘outro tipo de humanidade’®. Varios textos sobre pés-modernidade
destacam o *homem pos-moderno’ como niilista e distante das ideologias coletivas da
modernidade®®. Também, como destaca o autor, a literatura da pés-modernidade tem a
idéia fixa de “fim”, término de uma fase que corresponderia a Modernidade.
Diagnosticos como o “fim da razdo”, “fim do Universal”, “fim dos grandes relatos” sao
exemplos de classificagbes elaboradas por tedricos da pds-modernidade. Segundo
Beatriz Sarlo, “as ultimas décadas deram a impressdo que o império do passado se
enfraquecia diante do “instante” (os lugares-comuns sobre a p6s-modernidade, com suas
operacdes de “apagamento” repicam o luto ou celebram a dissolucdo do passado)”®’. A
autora demonstra neste livro, entre outras coisas, que o tempo passado € inevitavel, ndo
pode ser apagado, caracteristica que pode libertar ou escravizar, mas, segundo a autora,
é compreensivel a irrupcdo do passado no presente quando ele vem organizado em
procedimentos de uma narrativa e produz uma nogéo de continuidade do tempo.®®
Importante pensar, a partir da afirmacao acima transcrita de Beatriz Sarlo, que
estes temas da pés-modernidade, os quais destacam o término de processos ativos da
modernidade, se constituem como lugares - comuns desta linha tedrica. E se
distanciando destes lugares - comuns que se conseguiu detectar tradi¢des, inclusive
tradicOes da modernidade através do trabalho de campo nas escolas. Nesse sentido, vale
lembrar que os estudos sobre pds-modernidade contribuem, entre outras coisas, para
pensar que as mudancas historicas sdo reais e revelam que “essa modernidade-mundo,
(...), é distinta das modernidades do século XIX e do inicio do século XX, o que
significa que as relacdes entre 0 homem e 0 mundo, e entre os homens e entre si, se
encontram em processo de mutac&o.”® Assim também Giddens afirma que “o nivel de

distanciamento tempo-espaco introduzido pela alta modernidade é tdo amplo que, pela

% ORTIZ, R. Globalizagdo: notas sobre um debate. In: Sociedade e Estado, Brasilia, v.24, n.1, jan./abril
2009. P.235.

% Idem.

% SARLO, B. Tempo Passado. Cultura da Meméria e Guinada Subjetiva. Sdo Paulo, Companhia das
Letras, Belo Horizonte, Editora UFMG, 2007. P. 11.

% 1dem. P.12.

% Idem.
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primeira vez na historia humana, “eu” [self] e “sociedade” estdo inter-relacionados num
meio global”™.

Essa experiéncia global da modernidade faz com que ela seja definida como uma
ordem pos-tradicional. Esse conceito significa que a tradicdo ja ndo é mais protagonista
na apreensdo do mundo social como acontecia no momento pré-moderno, mas, ao
mesmo tempo, ndo indica que as tradi¢cdes tenham se dissolvido totalmente no conjunto
simbdlico que o homem contemporéneo detém. A constituicdo da modernidade fez
dissolver tradi¢des locais, mas reconstruiu outras, sobretudo, com o viés de um dominio
simbolico fixado na “nacé@o”. Ou melhor, nas primeiras fases do desenvolvimento social
moderno, a colaboracgdo entre modernidade e tradigdo foi muito importante para que as
instituicbes modernas se apropriassem das tradicGes preexistentes e permitissem o
desenvolvimento de instituicbes de vigilancia e uma integracdo social que sustentava o
Estado — Nacdo. Também, tradicdes inventadas nesse periodo -e mesmo ha pouco
tempo atras- muitas vezes se remetiam a um passado distante, milenar, algo que, por sua
vez, ndo elimina o carater auténtico dessas tradicdes, como elabora Giddens’. Assim,
em sintese, pode-se definir que toda tradicdo € inventada e sua autenticidade néo
depende de ter sido estabelecida hd milhares de anos atras ou de reter com exatiddo os
acontecimentos passados, mas de possuir uma coeréncia discursiva ligada a nogédo
formular da verdade’ que diz respeito & meméria (memodria coletiva), envolvendo ritual
e controle do tempo. No momento de modernidade tardia, as tradices ndo somem
completamente, mesmo nas sociedades mais modernizadas, ja que elas podem ser
justificadas e, a0 mesmo tempo, dialogar e se articular com um universo de valores
plurais. Ou seja, atualmente, na ordem pos-tradicional, “uma defesa discursiva da
tradicdo necessariamente ndo compromete a verdade formular, para a qual a maior
consequiéncia é ter de se preparar para entrar em dialogo, suspendendo ao mesmo tempo
a ameaca de violéncia.”"

Segundo John H. Thompson, a tradicdo pode ter varios aspectos que se fundem
uns aos outros, tais como, hermenéutico, normativo, legitimador, formador de

identidade, mas seu argumento principal € que a tradicdo constitui um elemento

® GIDDENS, A. Modenidade e Identidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2002. P.36

™ GIDDENS, A. A vida em uma sociedade pés-tradicional. In: Modernizacdo Reflexiva. Politica,
Tradicdo e Estética na ordem social moderna. Sao Paulo, Editora Unesp, 1997. P.116.

"2 Segundo Giddens, “a verdade formular é uma atribuicio de eficacia causal ao ritual. Os critérios de
verdade sdo aplicados aos acontecimentos provocados, ndo ao contetdo proposicional dos enunciados™.
In: GIDDENS, A. A vida em uma sociedade pds-tradicional. In: Modernizacdo Reflexiva. Politica,
Tradicdo e Estética na ordem social moderna. Sao Paulo, Editora Unesp, 1997. P.83.

" 1dem. P. 123.
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importante no mundo moderno e possui uma ancoragem diferente daquela estabelecida

no mundo tradicional ™

. Nesse sentido, o autor afirma que nas sociedades tradicionais, o
self é limitado: a auto-experiéncia se resume a familia e a rotina. Ja nas sociedades
modernas, a mobilidade e a possibilidade de experiéncias diversas fazem o mundo se
tornar mais aberto e menos limitado a tradicdo. A midia é descrita por este autor como
um “multiplicador de mobilidade”, caracteristica que ndo se aplica somente aos meios
de comunicagdo, mas que produz um desenraizamento, deslocamento de tradicoes, e, ao
mesmo tempo as ancora em novos contextos, além dos limites das interacfes face a
face.” Assim, um aspecto fundamental da tradicdo é se ligar &s atividades diarias e
proporcionar aos individuos um sentido de pertenca a uma coletividade, aspecto que,
segundo Thompson, ndo desapareceu por conta do “desenvolvimento das sociedades
modernas; foi, quando muito, remodelado (em parte pela midia) e relativizado a uma
crescente autonomia do individuo como agente reflexivo capaz de refazer a propria
identidade”™®.

Assim, é possivel afirmar que as tradi¢gbes funcionam como um meio para
fortificar uma determinada identidade — nds - que, como afirma Norbert Elias, na
estrutura atual, tem uma pluralidade de camadas que sdo interligadas e sobrepostas.”’
Cada camada, entretanto, possui um nivel de carga afetiva diferenciada, sendo a familia,
segundo o autor, o grupo humano que mais provoca uma ligacdo forte entre seus
membros’®. Obviamente que, diferente das sociedades tradicionais, o vinculo familiar
ndo possui mais uma obrigatoriedade de ligacdo vitalicia, mas, ainda assim, segundo
Elias, para o bem ou para o mal, este grupo € o que desperta a maior carga afetiva de

identidade - nos.

1.5 - Modernidade reflexiva e tradi¢do: como abordar a midia e a escola

neste contexto.

Por fim, o que a teoria da estruturacdo elaborada por Giddens, juntamente com a

reflexdo sobre modernidade e tradicdo trazem é, antes de tudo, uma abordagem que

“ THOMPSON, J.H. A midia e a modernidade. Uma teoria social da midia. Petrépolis, Vozes, 1998. PP.
163-165.

™ 1dem. PP.160-167.

® THOMPSON, J.H. A midia e a modernidade. Uma teoria social da midia. Petrépolis, Vozes, 1998.
P.171.

""ELIAS, N. A Sociedade dos Individuos. Rio de Janeiro, Zahar, 1994.

"8 1dem. P.166.
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conecta instancias socializadoras e processos histéricos com a atividade simbolica e a
subjetividade dos agentes. Neste sentido, este trabalho faz uso do conceito de dualidade
da estrutura para pensar as atividades simbolicas que constituem a instituicdo escolar e
as midias televiséo e internet. Assim, a escola, na maioria das vezes com a familia e a
religido, concentra uma estruturacdo que tem atividades de dois tipos: uma depende das
condicdes objetivas do agente as quais engendram um sistema de disposi¢6es culturais,
ou seja, é geradora de habitus, e outra atividade que une uma determinada coletividade
(que geralmente possui passado e objetivos futuros comuns) através de discursos e
rituais, ou seja, é portadora de tradi¢cbes. Os meios de comunicacéo, televisao e internet,
concentram um conjunto de informagdes que geram deslocamento, desencaixe de
valores, e podem, por isso, garantir uma nova ancoragem as tradi¢Ges, além disso,
fornecem um maior repertério de estilos de vida e consumo que sustentam os sistemas
abstratos e geram reflexividade do self. Assim, percebe-se que a temporalidade de cada
uma das instancias supracitadas gerard uma determinada atividade simbdlica, que
através da recriacdo continuada das atividades sociais dos atores, dotara as instancias de
aspectos especificos. Esta dindmica fornece os contornos do processo histérico e
evidenciam que o mundo contemporaneo, em que 0 homem — em grande parte do
mundo - se V€ livre das obrigatoriedades da tradigdo, também apresenta assimilacGes do
passado, retine valores que geram condutas fixas, mas que, simultaneamente, dialogam
com a pluralidade do mundo contemporaneo (pelo menos no objeto desta pesquisa).

Ou seja, este estudo se concentra nas dindmicas que envolvem a escola e as
midias televisdo e internet, mas proporciona um exame a respeito das continuidades e
mudangas da cultura contemporéanea e, mais do que isso, evidencia aquilo que Giddens
ja destaca nas suas teorias, que a modernidade tardia possui um movimento dialético
entre o local e o global e entre a estrutura e o self.

Tendo como aporte este contexto contemporaneo, a abordagem sobre a escola e
a midia pode ser reiterada operacionalizando alguns conceitos de Anthony Giddens
elaborados através de seus estudos sobre a producdo da cultura. Como forma de
introduzir o tema para 0s proximos capitulos, € importante pensar a escola como um
contexto que forma “cenarios’ de acdo”, e que, por envolver co-presenca, pressupde-se
que os participantes trabalhem rotineiramente a comunicagéo, “como parte do processo

379

de monitoracéo reflexiva na monitoracao pratica”’~. A midia pode ser enquadrada como

" GIDDENS, A. Estruturalismo, Pés-Estruturalismo e a producdo da cultura. In: Teoria Social Hoje.
GIDDENS, A. & TURNER, J. (orgs.) Séo Paulo: Editora Unesp, 1999. P. 309.
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um objeto “cultural”, pois ela &€ um elemento que “escapa dos contextos de
presenca/auséncia, mas se distingue dos objetos em geral porque incorpora formas
“ampliadas” de significacdo” . A partir disto, considera-se que na escola ha uma
simetria entre 0s agentes na comunicacdo, pois ao destacar esta instituicdo como um
contexto de co-presenca pressupde-se que ha um conhecimento matuo entre os agentes,
0s quais compreendem o que os outros fazem e dizem e, consequentemente, produzem
um mundo social significativo.*® Os objetos culturais, por sua vez, rompem com esta
simetria porque se presume que ha um distanciamento entre “produtor” e “consumidor”
e, por isto, envolvem um processo de interpretacdo, algo distinto de uma comunicagéo
envolvida por um cenario de acdo, onde ha monitoracdo da conversa®’. Esta

interpretacdo de objetos culturais,

ocorre sem a incidéncia de certos elementos de conhecimento
mU0tuo pressuposto na co-presenca em um cenario e sem a
monitoracdo coordenada que os individuos co-presentes
fazem como parte da continuidade da conversa.

Em consequéncia disto, o *“consumidor” ou receptor
torna-se mais importante que o produtor no processo
interpretativo. Em contextos de co-presenca, a producéo e a
interpretacdo dos atos de fala tendem a mesclar-se, como
parte da natureza serial e solidaria da conversac&o.®*[grifos

meus]

Ao elaborar esta distingdo entre cenérios de acdo e objetos culturais, Giddens
fornece um importante argumento para estudos - como este - que tem como foco a
producdo da cultura e a estruturacdo social para abordar tanto a escola como a midia.
Neste sentido, este autor endossa a importancia de dar énfase na producgdo da cultura e
na comunicagdo intersubjetiva para a investigagéo sobre a escola e, a0 mesmo tempo,
concentrar na recepcao o estudo sobre a televisdo e a internet. N&o se trata de contrapor
esta abordagem com outros estudos que partem da légica e das caracteristicas da

producdo da midia, mas demonstrar com esta diferenciacdo trazida por Giddens, a

% 1dem. P.310.

%1 1dem. P.309.

8 O termo “conversa” deve ser compreendido, como destaca Giddens, da seguinte forma: “na conversa, o
agente e o cenario constituem os meios gracgas aos quais a cultura se liga & comunicacdo.” Idem. P. 311.

% 1dem. P. 310.
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abordagem construida neste trabalho — abordagem que sera reforgada no capitulo I11.
Pois, se 0 proposito € investigar as apropria¢fes do capital simbolico reproduzido pela
escola e os usos, por parte dos jovens, da televiséo e da internet, visando principalmente
trazer a tona, a partir da estruturacdo social, o entrelacamento de temporalidades no
mundo contemporaneo, o desenvolvimento apropriado deve ser aquele que comeca no
sujeito considerando-o como agente do mundo social. Isto também ndo significa
aprofundar na interpretacdo hermenéutica, pois ao mapear os valores, sentidos e idéias
dos jovens, pretende-se pensar o processo reflexivo da modernidade tardia,

considerando a cultura o polo dinamico da agao.
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CAPITULO Il

INSTITUICAO ESCOLAR: HABITUS E TRADICAO

2.1 — Pressupostos para pensar a institui¢cao escolar como lugar de habitus e

tradicao.

Importante para este trabalho € identificar a escola como uma instancia que
produz habitus e, a0 mesmo tempo, possui uma temporalidade e pode concentrar um
discurso que envolve ritual e memdria (coletiva), ou seja, pode se situar em uma
tradicdo®. Assim, o habitus, que é, para Bordieu, “principio gerador de préticas

objetivamente classificaveis e, a0 mesmo tempo, sistema de classificacdo de tais

185 n86

praticas”, ou em outros termos, é uma “estrutura estruturada e estruturante
também produzido pela escola, ja que esta instancia é responsavel por deixar nos seus
agentes um discurso em comum, uma linguagem em comum, ou seja, dota-los de “um
programa homogéneo de percepcéo, pensamento e acd0”®’. O habitus ¢ definido a partir
da posi¢do ocupada pelo agente no espaco social, ou seja, ele é definido diante de um
sistema de diferencas, de posicoes diferenciais, 0 que permite dizer que “a identidade
social define-se e afirma-se na diferenca”®®. Do mesmo modo, a cultura escolar é
transmitida de acordo com a cultura familiar inculcada, ou seja, a distribui¢éo do capital
cultural pela escola vai acontecer quanto mais préxima da cultura dominante estiver a
familia do estudante, em outros termos, o sistema escolar se define também através das
diferencas. Diferente de Durkheim, que enfatizava a escola como tendo funcdo de
integracdo moral, Bourdieu demonstra que a cultura escolar vai produzir um quadro

homogéneo de categorias que possibilita a comunicacdo, o que define a fungdo de

8 Conforme aponta Giddens, a tradicdo na modernidade tardia deve por a sua coeréncia discursiva em
didlogo constante com a pluralidade de visdes de mundo disponiveis. Caso contrario, a tradi¢do pode
gerar violéncia e virar fundamentalismo. In: GIDDENS, A. A vida em uma sociedade pos-tradicional.
Modernizagdo Reflexiva. Politica, Tradicdo e Estética na ordem social moderna. Sdo Paulo, Editora
Unesp, 1997.

% BOURDIEU, P. A Distincdo: critica social do julgamento. S3o Paulo; Edusp, Porto Alegre:RS, Zouk,
2008. P. 162

% 1dem. P.163.

8 BOURDIEU, P. A Economia das trocas simbélicas.Sa0 Paulo, Perspectiva, 2004. P. 206.

8 A Distingdo: critica social do julgamento. Sdo Paulo; Edusp, Porto Alegre;RS, Zouk,
2008. P.164.
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integracdo cultural®. Em sintese, a escola propicia uma “disposicdo geral geradora de
esquemas particulares capazes de serem aplicados em campos diferentes do pensamento
e da acdo, aos quais pode-se dar o nome de habitus cultivado.”®

A tradicdo, conforme aponta Giddens, pode ser nova ou antiga e tem que ser
defendida discursivamente, possuir um ritual que é justificado pelo discurso e controle
do espaco através do controle do tempo®. Assim, admite-se que a escola pode se situar
no interior de uma tradi¢do, envolvendo também a familia e em alguns momentos a
religido. Sem davida, todas as escolas possuem pelo menos uma das caracteristicas da
tradicdo, que € o controle do espaco através do tempo, mas um discurso homogéneo que
possui um ritual embasado por esse discurso apenas foi captado nas duas escolas
particulares pesquisadas®. Vale destacar que ha uma rede de instancias que sustenta a
tradicdo na apreensdo do mundo social dos alunos, e, portanto, justifica uma visdo de
mundo, os rituais cotidianos. Assim também, o habitus que se funda em uma
determinada posicdo no espaco social, vai ser definido anteriormente pela posi¢do da
familia que decidirda uma escola de acordo com as possibilidades objetivamente
estruturadas da classe e do universo-socio cultural aos quais a familia se situa. Ou seja,
os dois conceitos fundamentais, habitus e tradicdo, que baseiam a analise da escola,
apenas sdo verdadeiramente assimilados — no contexto desta pesquisa- diante da relagédo
construida entre esta instancia e a posi¢do, no espaco social, da familia, com sua
respectiva visdo de mundo, da qual a religido constitui parte importante. A religido
tornou-se um tema importante por aparecer de maneira intensa na pesquisa de campo,
seja porque uma das escolas pesquisadas tem um vinculo religioso, seja porque, nas
entrevistas, o tema da religido sempre se prolongava nas falas dos entrevistados.

O conceito de habitus fornece a possibilidade de se investigar “as caracteristicas

"9 & se constitui como um

de uma identidade social, de uma experiéncia biografica
sistema de geracdo de préaticas ora consciente, ora inconsciente. Assim, este conceito
permite compreender um conjunto homogéneo de praticas que sdo construidas entre
sujeitos com uma mesma trajetoria social. Isto remete a nogdo de que os conceitos de

habitus e campo desenvolvidos por Bourdieu, quando analisados em relagdo nas ac¢des

89

“1dem. 211.

%" GIDDENS, A. A vida em uma sociedade pos-tradicional. In: Modernizacdo Reflexiva. Politica,
Tradicdo e Estética na ordem social moderna. Sao Paulo, Editora Unesp, 1997.

% Colégio Progresso de Araraquara — colégio catélico antigo- e Colégio Pablo Neruda em Araraquara—
colégio novo.

% SETTON, M. G. J. A teoria do Habitus em Pierre Bourdieu: uma leitura contemporanea. Revista
Brasileira de Educacéo, Maio/Jun/Jul/Ago, nimero 020.P. 61

. A Economia das trocas simbolicas.Sdo Paulo, Perspectiva, 2004. P.205

47



dos agentes sociais, evidenciam um movimento dialético entre o sujeito e a sociedade.*
Neste sentido, 0 campo é um produto histérico que possui um conjunto de estimulos
conjunturais, o qual possibilita ao habitus ser interpretado ndo apenas como um sistema
que inclui uma memdria imutavel, mas que é construido continuamente diante das
transformacdes do campo.”® A tradicdo, por sua vez, esta presente em determinados
campos e, ao possuir uma dinamica reflexiva, vai ser também responsavel pelas
continuidades e transformacgdes em cada campo. Assim, a tradigdo se constitui como um
dos elementos importantes na apreensdao do mundo social, alem de proporcionar um
movimento especifico — entre muitos- na construcdo da auto-identidade no momento de

modernidade tardia.

2.2 — Colégio Progresso de Araraquara: tradicdo cristd e transformacéao da

intimidade.

O colégio que mais se evidenciou como parte do processo de construgdo de uma
tradicdo foi o colégio particular catolico, o colégio Progresso de Araraquara. Este
colégio se destaca na cidade de Araraquara como referéncia de qualidade e o custo
mensal para estudar nesta instituicdo no Ensino Médio é de R$ 642,00. A pesquisa de
campo permitiu visualizar que trés elementos - publicidade, sistema de ensino e
cotidiano escolar- formam, neste Colégio, um discurso coerente entre si. Esse discurso
tem trés pilares: a historia da escola — 86 anos -, a religido catdlica—que aparece mais
como forma de valores humanos, acolhimento — e uma educacdo, exposta pela
publicidade do colégio, como de alta qualidade e que esta ciente dos acontecimentos do
mundo®. O material didatico adotado é da rede Pitagoras de ensino, que enfatiza em seu
site que a escola, ao adotar esse material, mantém a sua identidade®’ e conta com o
suporte de uma organizagao experiente e certificada pelo 1SO 9001.

No intuito de tragar um perfil do estudante do Ensino Médio deste colégio, segue
abaixo uma sintese dos dados coletados na pesquisa de campo®. Desta forma, neste
colégio, hd mais catolicos — proporcionalmente - do que nas outras duas escolas

pesquisadas e também ha& uma porcentagem menor de alunos que ndo possuem

% Idem.

% 1dem. PP.64-65.

% E possivel perceber esse discurso no site do colégio: http://www.progresso.org.br/quemsomos.htm
% Site consultado: http://www2.redepitagoras.com.br/

% Todas as tabelas referidas estdo expostas em anexo.
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nenhuma religido. Os dados®™ mostram que, neste colégio, 70% dos alunos s&o
catdlicos, 10,5% sdo espiritas, 5,3% sdo evangélicos e 10,5% nado tém religido. Assim
também a valorizagdo das ceriménias religiosas'® por esses alunos é grande (mas 0s
jovens que mais declararam valorizar cerimonias religiosas foram os alunos da escola
publica), sendo que 44% as consideram importantes, 28% muito importantes, 17,5%
pouco importantes e 10,5% nada importantes. Os alunos desse colégio também sdo 0s
que mais acreditam - em comparagdo com as trés escolas pesquisadas - que a escola
deve incentivar valores familiares (89,5%)*. E, apesar de a maioria de todos os

estudantes acharem que a escola ndo deve incentivar valores religiosos'%

(varios alunos
entenderam que o incentivo a valores religiosos de uma determinada religido iria
prejudicar a liberdade de escolha de outras religides), a porcentagem dos que acham que
a escola deve incentivar esses valores € maior entre os alunos no colégio Progresso
(31%) do que nas outras escolas.

Quanto ao cotidiano da instituicdo, é importante discorrer sobre 0 seu espaco e
0S eventos que sustentam os rituais referentes ao seu discurso. Assim, o colégio mantém
no seu interior uma capela, um ginasio de esportes, um museu referente a histéria do

colégio, um patio grande'®®

- dos quais se servem todos os seus alunos, desde a
educacéo infantil até o Ensino Medio - e se situa na mesma constru¢do — tombada em
1986 - desde 1924. Os eventos acontecem todos 0S meses para comemorar datas
religiosas e feriados, tais como carnaval, pascoa, dia das mdes, campanha da
fraternidade, dia das criancas (dia de N.S. Aparecida); para comemorar 0 aniversario da
escola (festa e missa); e, além disso, 0 colégio organiza gincanas e encontros com as
familias dos alunos - como reunido para dar boas vindas, fechamento de semestre e
festas. Assim, € freqliente a valorizacdo da familia pela escola, expressa tanto nos

eventos como através de homenagens nos jornais publicitarios do colégio'®.

% Ver tabela 1.

190 v/er tabela 2.

191 \/er tabela 3.

192 \/er tabela 4.

13 Em anexo, ha fotos do espaco da escola.

1% Um bom exemplo dessa referéncia constante da familia dos alunos, feita pelo colégio, esta presente
em uma publicacdo do jornal publicitario da escola, onde a diretora escreve um texto fazendo um balango
sobre uma reunido de pais e professores. Assim, a diretora escreve o seguinte: “A crian¢a e o0 adolescente
sentem-se bem ao perceberem que sdo alvos de forte demonstracéo de carinho, de que séo elo importante
na corrente cultural que delimita espago para encaminha-los com seguranca, determinacdo e saberes
humanos para um mundo que a cada lapso de tempo estd mais concorrido, muito mais estressado. (...)
Familia e Escola, juntas para mostrar alternativas na caminhadas para o futuro.” Escrito pela diretora do
colégio Leliana Serafim. Jornal Progresso. Ano IV N° 22. Araraquara, Marco de 2010.
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A publicidade — que é principalmente realizada atraves de um jornal mensal
(Jornal Progresso) - se encarrega de mostrar todos 0s eventos que acontecem na escola,
seu espaco e seus valores. E possivel dizer que a publicidade sintetiza o discurso do
colégio e mostra como ele se faz presente no cotidiano dos alunos, delimitando o espaco
atraves do tempo, inclusive nos feriados. Alem disso, a escola mantém um projeto que
visa estimular nos alunos o ato de fazerem caridade as pessoas idosas. De acordo com 0
Jornal Progresso de Abril de 2008, a escola mantém um trabalho nomeado “projeto do
idoso”, que propde levar seus alunos a fazerem visitas a asilos. Assim, na publicacdo

supracitada, o texto é o seguinte:

O projeto do idoso desperta o voluntariado em alunos do 6° ano,
conscientizando-os de que a pessoa com mais idade tem uma
experiéncia que merece respeito. Para alunos do 7° ano, aos jovens
voluntarios estdo reservadas arte e informatica para aplica-las na Vila
Vicentina'® e com a terceira idade do SABSA'™. (...) E a linguagem
do amor que, pelo terceiro biénio consecutivo, permite ao Colégio

Progresso receber o Selo de Escola Solidaria™®.

O relato de um aluno sobre esse projeto da escola é paradigmatico, pois aponta
como cultura familiar e cultura fornecida pela escola guardam semelhangas entre si e

operam juntas na assimilacdo de todo esse contetudo. Segundo ele:

Tanto aqui no colégio como na minha familia, me ensinaram muito a respeitar o
proximo, a ajudar o préximo, a prestar uma assisténcia a pessoa que esta necessitada.
Aqui no colégio, desde a primeira série até o terceiro colegial nos fizemos acgéo
solidaria. Toda quarta-feira a gente ia ao asilo. Ndo sé eu, todos aqui da escola. Na

minha familia € igual. A minha mae, toda terca, ela vai prestar assisténcia em um

105Associa(;éo que presta assisténcia social ligada a Sociedade Sao Vicente de Paulo. Popula¢do atendida:
pessoas acima de 60 anos, de ambos os sexos, preferencialmente em situacdo socio-econdmica
desfavoravel em regime de convivéncia permanente.

106 SABSA (Sociedade de amigos do bairro Santa Angelina) é uma associacdo que presta assisténcia
social a Comunidade do Bairro Santa Angelina em Araraquara-SP.

10745 selo Escola Solidaria é uma realizacdo do Instituto Faga Parte em parceria com MEC (Ministério
da Educacdo), Consed (Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo), Undime (Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo), Unesco, OEI e Unicef e acontece a cada dois anos. Objetivos gerais
do Selo Escola Solidaria: reconhecer e fortalecer a escola como ndcleo de cidadania em sua prdpria
comunidade; propiciar a troca de experiéncias e articulacdes entre Escolas Solidarias; reconhecer e
divulgar as aces e os projetos de voluntariado educativo exemplares; Incentivar a pratica do voluntariado
educativo como ferramenta formativa; qualificar a formacdo integral dos alunos; criar uma rede de
escolas solidarias”. Este texto esta no site: http://www.facaparte.org.br/selo-escola-solidaria
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programa que ela faz parte. Isso vem da minha familia, todas as minhas tias fazem isso.

E isso foi uma coisa que eu adquiri. Eu gosto disso também™.

Todos os alunos desta escola que foram entrevistados, entre os quais diversos
catdlicos, um evangélico, um protestante (Igreja Batista), e alguns ndo praticantes de
nenhuma religido, se declararam satisfeitos com os valores propagados pela escola, seja
porque consideravam importante para uma boa formacdo do carater, seja porque se
sentiam a vontade, acolhidos por esses valores. Sobre isso, dois alunos disseram que
achavam melhor ficar no colégio Progresso no terceiro ano do Ensino Médio porque ali
ndo se sentiam pressionados a estudar somente para o vestibular, principalmente porque

"109 " Outro estudante também

0 colégio se preocupava com a formacdo “humana
afirmava que se sentia bem em relacdo aos valores da escola, porque mesmo que em
algumas vezes o colégio possa parecer retrogrado, ele consegue acolher, sem
preconceitos, 0s que ndo se situam dentro dos padrdes fixos de um ethos religioso. Esse
Gltimo aluno era homossexual e declarava abertamente esta opcao™™®.

A apreensdo do mundo social destes jovens esta muito ligada aos valores que as
instituicOes e os agentes proximos deles — a familia, a escola e a religido — propagam:
afeto, acolhimento, caridade, respeito as cerimonias religiosas e as memorias coletiva,
escolar e pessoal. Além disso, a posicdo no espaco social também é definida pelas
condi¢cbes materiais. Assim, levando-se em consideracdo o valor da mensalidade
escolar, os outros investimentos na educacdo dos filhos com cursos de idiomas e

instrumentos musicais™* e o padrdo de consumo cultural**?

, € possivel afirmar que a
renda média familiar deste grupo permite um gasto satisfatoriamente excedente aos
gastos necessarios a reproducao das condi¢cGes mininas de existéncia. Assim, o habitus
sera definido diante da posicdo no espaco social e do sistema simbdlico gerado pelas
instituicOes e agentes, 0 que resultara em uma visdo de mundo e em um conjunto de
praticas. Nesse sentido, hd uma visdo de mundo relativamente similar entre escola,
familia e alunos, que justifica praticas cotidianas, tais como as descritas anteriormente:

realizacdo de festas, cerimonias religiosas, atos de caridade, investimento na educacéo.

1% Depoimento de Nélson, aluno do colégio progresso, concedido a esta pesquisa em agosto de 2008.

199 Depoimentos de Marcelo e Fernando concedido em dezembro de 2009.

119 Depoimento de Diego concedido em agosto de 2008.

111 |sso foi captado nas entrevistas, varios alunos faziam cursos de idiomas e praticamente todos tocavam
instrumentos musicais.

112 Os dados referentes a esse tema seréo expostos no proximo capitulo.
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Ha um movimento, portanto, que parte do espaco social, gera o habitus que, por sua

vez, vai gerar praticas que definem este mesmo espaco. Ou, nas palavras de Bourdieu

(...) 0 mais importante €, sem ddvida, que a questdo desse
espaco € formulada nesse mesmo espago; que 0s agentes tém
sobre esse espaco, cuja objetividade ndo poderia ser negada,
pontos de vista que dependem da posicdo ocupada ai por eles

e em que, muitas vezes se exprime sua vontade de

transforma-lo ou conserva-lo'*.

Outro aspecto desse movimento é que os alunos, ao assimilarem e incorporarem
os valores transmitidos pelo colégio e pela familia, ficam dotados de categorias de
percepcdo que irdo permitir reconhecer o capital simbdlico, ou melhor, conhecer e
reconhecé-lo como 6bvio. O capital simbolico desse grupo, ou seja, o valor que confere
reconhecimento e, portanto, poder, do grupo para um agente, pode ser sintetizado como
uma formacdo moral e intelectual sustentada por uma conduta crista. Estd contido neste
capital simbolico o conjunto de eventos supracitados — tais como festas em feriados e
em datas religiosas, missas, gincanas — que podem ser descritos como rituais que sdo
justificados por um discurso™ o qual legitima, portanto, as praticas cotidianas da
escola. O cotidiano destes jovens € moldado pelo controle do tempo através do controle
do espaco, seja através da rotina escolar, seja pelas ceriménias que a préatica da religido
envolve, seja pelo cotidiano familiar que é construido ante a autoridade tutelar dos pais.

A tradicdo esta presente na apreensdo do mundo social desses jovens de forma
intensa e a escola, neste caso, se constitui como um dos pontos principais da reproducao
dessa tradicdo que tem como base um discurso especifico. Como aponta Giddens, a
tradicdo da alta modernidade tem que ser justificada discursivamente diante de uma
pluralidade de discursos, por isso, a tradicdo tem que ser colocada em dialogo com
aspectos da contemporaneidade. A diretora do colégio Progresso, quando perguntada
sobre como ela define a tradicdo da escola, evidencia a necessidade de dialogo constante
com essa pluralidade de visGes de mundo presente no mundo contemporaneo. Em suas

palavras:

13 BOURDIEU, P. A Distincgo: critica social do julgamento. Sdo Paulo; Edusp, Porto Alegre;RS, Zouk,
2008. P. 162.

114 Esse discurso ja foi descrito como tendo trés pilares: a histéria da escola, a religido catélica e educagéo
de alta qualidade. Os dados que foram mostrados ao longo do texto comprovam que esse discurso
também esta presente na familia.
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N6s somos uma escola que se preocupa com o ser humano como um todo. Isso é
a tradicao que tem que manter. S6 que isso ndo precisa ficar no tradicionalismo. N6s
precisamos trabalhar isso com inovagfes. Porque o mundo hoje e as pessoas vao
mudando. Entéo, para isso, € preciso a inovacdo, mas sem perder este foco que é o ser
humano. Neste ponto esté a tradi¢cdo. Entéo, unir tradicdo e inovacéo é assim, a gente
ndo para no tempo por causa da tradi¢cdo, mas a gente usa isso de uma forma nova a

cada dia. E tentar fazer um equilibrio.**®

A fala da diretora se confirma se levarmos em conta alguns dados referentes a
historia desta escola: em 1924 o colégio era um internato de apenas de mocas e era
dirigido por freiras; atualmente, o colégio continua com o vinculo catélico e, a0 mesmo
tempo, assimila alunos com diversos tipos de comportamento e religides. O caso
paradigmatico a este respeito € o do aluno Diego: ele é homossexual e expde
abertamente esta caracteristica no ambiente escolar. Sempre estudou no colégio
Progresso e se considera cristdo; além disto, em alguns momentos, comenta em sala de
aula, seja com professores, alunos ou mesmo com o diretor pedagdgico, fatos historicos

que revelam perseguicdo aos homossexuais™®

. Apesar da orientacdo moral do colégio
ser catdlica, ndo houve nenhuma tensdo no ambiente escolar em relacdo a
homossexualidade deste jovem, pelo contrario, a fala deste entrevistado revelou que ele
sempre se sentiu & vontade no colégio.'” Esta mudanca na socializacdo da escola ao
longo de 84 anos talvez possa ser explicada pela transformacéo da intimidade apontada
por Anthony Giddens. Em sintese, a transformacdo da intimidade diz respeito a uma
pluralidade de escolhas nas relagdes interpessoais e possibilidades de proximidade que
diferem do mundo fixado na tradi¢do, onde ha pouco espago para a escolha espontanea
e os lacos sexuais ou de afinidade (amizade) eram definidos pela tradi¢cdo. Em seu livro
A transformacao da intimidade, Giddens demonstra que o reconhecimento e uma forma
amena de lidar com a homossexualidade trouxeram conseqiiéncias importantes para a
vida sexual em geral. A popularizacdo do termo gay, que refere-se a algo colorido, é um

exemplo de que se consolidou um processo reflexivo em relacdo a homossexualidade,

15 Depoimento de Leliana Serafim, diretora da escola. Entrevista concedida em setembro de 2008.

118 pyde acompanhar, em 2008, algumas aulas em que este aluno comentava suas pesquisas na internet
sobre perseguicBes aos homossexuais.

117 Depoimento de Diego, de 17 anos, aluno do Colégio Progresso. Entrevista concedida a esta pesquisa
em agosto de 2008.
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que ndo deixou de conferir certa legitimidade para este fenémeno social. No aspecto

pessoal, o termo gay, segundo Giddens

Também trouxe com ele uma referéncia cada vez mais
difundida a sexualidade como uma qualidade ou propriedade
do eu. Uma pessoa “tem” uma sexualidade, gay ou outra
qualquer, que pode ser reflexivamente alcangada, interrogada
e desenvolvida.

Deste modo, a sexualidade torna-se livre; ao mesmo tempo,

que gay € algo que pode “ser”, e “descobrir-se ser”, a

sexualidade abre-se a muitos propésitos.**®

Deste modo, o discurso oficial elaborado pelo Colégio Progresso - expresso
tanto nas midias institucionais da escola (jornal e site), como pela sua direcdo -
configura-se num claro exemplo da permanéncia de certa tradicdo que, ao incorporar
elementos da contemporaneidade, se reveste de novas roupagens, condi¢do pela qual
reitera-se de forma dialdgica e pacifica, mantendo-se assim viva e conferindo sentido as
vidas dos sujeitos. A tradi¢do neste contexto do Colégio Progresso possui caracteristicas
importantes: fornece um referencial de seguranca ontoldgica e se constitui como um
meio de organizar a rotina diaria. Sobre isto, vale apontar que 40,7% destes alunos
entrevistados sempre estudaram no Colégio Progresso™™®, o que pressupde que estes

jovens estdo no minino ha nove anos'?

inseridos no cotidiano deste colégio e
assimilando seu discurso.

Segundo Giddens, “ser ontologicamente seguro é ter, no nivel do inconsciente e
da consciéncia pratica, “respostas” para questdes existenciais fundamentais que toda
vida humana de certa maneira coloca”*. As questdes existenciais incluem tanto
questdes em relacdo & vida quanto ao mundo material®®* e, como foi mencionado
anteriormente, entre os alunos deste colégio, ha uma coeréncia discursiva nas instancias
que os circundam que possibilita respostas a estas questdes, movimento este que tem na
tradicdo o papel-chave na articulacdo dos referenciais ontoldgicos e da organizacéo da

vida diaria. Assim, segundo Anthony Giddens, “a disciplina da rotina ajuda a constituir

8 GIDDENS, A. A Transformacdo da Intimidade. Sexualidade, Amor e Erotismo nas Sociedades
Modernas. Sdo Paulo: Editora Unesp, 1993. P.24.

19 Ver tabela 5.

120 Esta operagdo foi feita com base na idade minina — 15 anos- dos jovens pesquisados, subtraindo a
idade em que se comeca o periodo escolar: 6 anos.

121 GIDDENS, A. Modernidade e Identidade. Rio de Janeiro, Jorge Zahar Editor, 2002. P. 49.

2 |dem. P. 223.
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referencial para a existéncia, cultivando um sentido de ser, e sua separacdo do néo-
ser”® o que remete & idéia de que a rotina fornece um sentido de continuidade da auto-
identidade e, consequientemente se torna o elemento que liga fortemente a subjetividade
com as instituicbes. Considerando que a auto-identidade para Giddens ndo se compde
como efeito do sistema de agdes dos individuos, mas sim como algo que é
continuamente construido, ou seja, através da atividade cotidiana e sustentado por um
movimento reflexivo, a tradicdo se configura aqui como uma das formas, que possuli
uma temporalidade mais fixa, de fornecer uma coeréncia a formacéo reflexiva da auto-

identidade.

2.3 — Colégio Pablo Neruda de Araraquara: tradicdo de “regime de

projetos”.

O segundo colégio pesquisado, o Colégio Pablo Neruda de Araraquara, foi
instalado nesta cidade ha oito anos e disponibiliza apenas os cursos de Ensino Médio e
pré-vestibulares (chamados vulgarmente de cursinhos)'?*. Os valores mensais para se
estudar o Ensino Médio nesta escola sdo de R$ 720,00 no primeiro ano, R$ 780,00 no
segundo ano e R$ 815,00 no terceiro ano. Todo o discurso, publicidade e cotidiano
desse colégio sdo concentrados na busca por aprovagao nos vestibulares das faculdades
mais concorridas do pais. O sistema de ensino adotado é o Sistema Poliedro, que
enfatiza em seu site 0 nimero de aprovacdes no vestibular de alunos que utilizaram esse
material pedagdgico. Assim também, o site do colégio Neruda informa as datas das
provas bimestrais, dos vestibulares e exibe fotos dos alunos que ja foram aprovados em
universidades de renome. Os eventos ndo séo tao freqlientes como no colégio Progresso,
mas eles acontecem intermitentemente. Entre estes eventos estdo jogos de futebol entre
os alunos e professores e shows de musicas feitos pelos préprios alunos. As salas de
aula sdo compostas por, em média, 50 alunos (enquanto no Colégio Progresso cada sala
continha em média 20 alunos), 0 que, em consequiéncia, deixa o professor distante dos
alunos e ministrando aulas em um tablado com a ajuda de microfone. Em geral, os
professores deste colégio sdo mais jovens e tem o costume de deixar as aulas mais

divertidas entremeando com piadas a transmissdo de contetdos curriculares. O espacgo

123 |dem. P.42.
124 A pesquisa se concentrou apenas no Ensino Médio.
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fisico deste Colégio é muito menor do que o do primeiro, 0 que faz os intervalos das
aulas ficarem bem cheios. Além disso, durante a pesquisa de campo, principalmente os
alunos do terceiro ano do Ensino Médio preparavam uma viagem para Porto Seguro. No
entanto, o cotidiano da escola consiste, basicamente, em orientar os alunos a
responderem questdes de vestibulares anteriores e a se prepararem constantemente para
serem avaliados em provas e simulados (provas que simulam o vestibular).
Diferentemente do colégio Progresso, esta escola ndo tem um programa de formacao
moral para os alunos.

Entretanto, em relacdo ao quadro de valores religiosos, o perfil do jovem desta
escola ndo destoa muito do perfil do colégio anterior. Em sintese, 68% dos alunos se
declararam catolicos, 9,4% espiritas, 3,8% evangélicos e 17% afirmam ndo ter
religido'®. Também declaram valorizar cerimdnias religiosas, sendo que 32% as
consideram muito importantes, 34% importantes, 24% pouco importantes e 9,4% nada

importantes'?®

. Quanto a relagdo entre escola e familia, 71% acham que a escola deve
incentivar valores familiares, enquanto, por outro lado, 86,8% acham que a escola néo
deve incentivar valores religiosos. Importante ressaltar que todos os alunos deste
colégio que foram questionados estudaram antes em escolas também particulares, sendo
que 45% vieram de escolas com vinculo religioso'?’. Com as entrevistas foi possivel
captar que, em geral, os alunos consideram importante uma formacdo moral passada
pela escola, como acontece no colégio Progresso. Entretanto, estes jovens quase sempre
afirmavam que o periodo ideal para essa transmissdo de valores é a infancia. O
depoimento abaixo, de um aluno do Colégio Neruda, demonstra esta opinido e também
evidencia uma visdao do mundo social comum entre os jovens desse colégio, ao valorizar

0 conhecimento técnico, o conteddo na formagao propiciada durante o Ensino Médio:

O Ensino Médio é uma coisa totalmente diferente do Ensino Fundamental, que
também é diferente do ensino basico: sdo ritmos diferentes. Quando vocé é crianca ndo
da para passar so informacdes, a gente tem que aprender mais coisas, 0 que é certo, 0
que ¢ errado. A gente precisa aprender os limites. Até certa idade e mesmo hoje ndo é a
gente que escolhe a escola: quem analisa, quem julga o que é melhor para a gente, sdo

0S N0ssos pais. Entdo, quando eu era pequeno eu estudei no Progresso até a 3° série e

125 Esses dados estdo na tabela 1.

126 Esses dados estdo na tabela 2.
127 Esse dado esta na tabela 5.
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depois minha mée achou que estava um pouco fraco de contetdo e eu fui para o COC.
Eu sai de la no fim da 8° série porque a escola mudou, comegou a contratar professores

recém-formados. Ai eu fui para o Neruda no primeiro ano do Ensino Médio™?®.

Esse colégio se evidencia como distinto do primeiro por socializar o estudante
em uma logica de competicdo levada a cabo através de um ritmo de testes frequente.
Esse é o ritual desta escola, que se concretiza também diante de um discurso familiar,
como explicitado no depoimento acima. Assim, tanto o depoimento como os dados
supracitados, demonstram que esta escola demarca uma mudanga de capital simbolico,
que foi no Ensino Fundamental voltado para a formagdo moral e no Ensino Médio passa
a voltar-se para a formacdo de um individuo adaptado as demandas e avaliagdes
decorrentes da luta por posicbes de destaque. Como forma de ilustrar este perfil
“técnico” e “competitivo” deste colégio, vale citar que, ao serem questionados sobre
objetivos futuros, 60,4% dos seus estudantes afirmaram buscar sucesso profissional,
enquanto apenas 27,8% dos alunos do outro colégio particular (Progresso) apontaram

este objetivo futuro'®®

. A'logica desta escola remete a idéia do que Luic Boltanski e Eve
Chiapello chamam de “regime de projetos”, onde 0s testes se tornam constantes e
cumprem o papel de selecionar sujeitos preparados a empreitadas de curto prazo®®.
Certamente esta € uma logica disseminada e, por conter um discurso que demanda um
ritual e envolve o controle do espaco atraves do controle do tempo, pode ser definida
como uma nova tradicdo. Esta tradicdo se constitui como nova porque hd uma mudanca
generalizada no cotidiano através da transformagdo de um novo ethos baseado em testes
freqlientes em uma idéia-forca que penetra os sistemas simbdlicos da modernidade
tardia.

Segundo Thompson, a tradicdo ndo diz respeito necessariamente ao passado,
mas sim a uma atividade simbdlica que produz um sentido de pertenca a uma
comunidade a qual tem objetivos futuros comuns. Este aspecto da tradi¢do se relaciona

com a formacdo de identidade e se configura, na teoria do autor supracitado, como

128 Depoimento de Leonardo, de 17 anos, concedido em setembro de 2009.

129 Estes dados est&o na tabela 6.

139 De acordo com os autores, este regime de projetos é fruto de uma critica cultural dos anos 60 a formas
obsoletas de trabalho e padrdes rigidos de autoridade que comegaram a ser questionados por empresarios
e trabalhadores industriais. Trata-se de uma nova cultura que emerge no universo do trabalho e da
producdo dentro de um periodo histérico que experimentou a crise do regime politico e econdmico do
welfare state e a ascensdo de novas formas de acumulagdo e exploracdo do capital sobre o trabalho. In:
BOLTANSKI, L.; CHIAPELLDO, E. El nuevo espiritu del capitalismo. Madrid: Ediciones Akal, 2002.
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apenas uma das caracteristicas —e possibilidades- da tradicdo do contexto atual™.
Anthony Giddens, por seu turno, destaca que o que diferencia a tradigdo de um mero
habito é o seu “carater normativo “vinculante” 3. O carater normativo, por sua vez,
pressupde um vinculo moral, em outros termos, pressupde um conjunto de préaticas que
expressam preceitos de como as coisas devem ser. Segundo este autor, “a fixidez da
tradicdo ndo deriva de sua acumulacdo do saber passado; melhor dizer que a
coordenacdo do passado e do presente é alcangada pela adesdo aos preceitos normativos
que a tradicdo incorpora™3. Sobre isso, é possivel perceber no discurso de um aluno
deste colégio como o vestibular ndo se constitui apenas como um exame, mas sim como
uma etapa definidora do futuro, para a qual é preciso estar preparado ndo apenas com
conteudos curriculares, mas com um conjunto moral especifico. O aluno fornece,

portanto, o seguinte depoimento:

Agora é o momento de olhar para frente, de comecar a construir minha vida.
Porque, no fim, a escolha do vestibular é isso, é vocé tentar decidir o que vocé vai fazer
0 resto de sua vida, o que vocé vai construir, entendeu? E ali [no colégio Neruda]

muita gente ndo esta preparada para isto, tem muita gente imatura.**

Importante observar que a assimilagcdo destes valores referentes a tradicdo nédo
exclui, no conjunto moral dos alunos deste colégio, uma tradicdo baseada em uma
conduta religiosa e concernente a uma memoria coletiva. Um dos alunos, Leandro, de
17 anos (esta no segundo ano do Ensino Médio), ilustra bem a assimilacdo de ambos os
valores — que € comum entre os alunos entrevistados desta escola: por um lado, o aluno
estudou em uma escola com vinculo religioso (Externato Santa Teresinha de

Araraquara)'®®

até a oitava serie do Ensino Fundamental e achou importante ter as
referéncias morais trazidas por esta escola; além disso, este jovem pertence a Ordem

Demolay*® e pretende seguir os passos do pai, que é Magom; por outro lado, este

B THOMPSON, J.B. A Midia e a modernidade. Uma teoria social da midia. Petrépolis, RJ, Vozes, 1999.
PP. 159-165.
ii GIDDENS, A. Modernidade e Identidade. Rio de Janeiro, Jorge Zahar Editor, 2002. P. 136.

Idem.
34 Depoimento do aluno Leonardo, de 17 anos, do colégio Neruda. Concedido a esta pesquisa em
setembro de 2010.
135 0 Externato Santa Terezinha tem a seguinte descricdo em seu site: “Ao lado de tantos desafios com
que a educacdo se defronta, € importante e ensinar também educar para a paz. Por isso, 0 Externato
Santa Terezinha tem o compromisso fundamental com a formagdo humana e crista de seus alunos.” In:
http://www.externatoescola.com.br/visualiza_materias.php?codigo_materia=25
3¢ E uma ordem de principios filosoficos, fraternais e iniciticos, patrocinada pela Magonaria, para
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jovem, que iniciou seus estudos no Colégio Neruda no primeiro ano do Ensino Médio,
frequenta semanalmente cursos de inglés, fisica e matematica, além de ter viajado, neste
ano de 2010, para a Califdnia, no intuito de aprimorar seu inglés em um curso oferecido
por uma Universidade deste Estado.

Outro exemplo, que confirma o dado de que os alunos do Colégio Neruda nédo
excluem a nocdo de que a escola deve ser uma instituicdo que forma moralmente, pode

ser verificado na fala de uma estudante deste colégio:

Eu mudei muito de cidade. Entéo, as vezes eu estudei meio ano em uma escola,
meio ano em outra. Eu percebo bastante diferencas do Neruda para outras escolas que
estudei. Os alunos do Neruda ndo levam a serio muitas coisas, ndo tem
comprometimento. A melhor escola para mim foi o Pestalozzi**’, em Franca, porque 14
eles ndo educam para s6 para o vestibular, eles educam como pessoa. Isso € a grande

diferenca.'®®

Assim sendo, os alunos deste colégio se diferenciam por ja se inserirem em uma
I6gica de competitividade, mas, por outro lado, eles, como 0s outros jovens pesquisados
(tanto do colégio Progresso como da escola estadual Victor Lacorte), projetam, através
do controle do tempo, um futuro, que deve ser aberto as possibilidades, mas ndo a todas
as contingéncias. A condicdo para esta ordenacdo do futuro, além do controle do tempo,
é a integracdo da narrativa do eu, a qual permite a auto-identidade se constituir como

um fendmeno coerente.

jovens - do sexo masculino - com idade compreendida entre os 12 e 0s 21 anos.

137 A escola Pestalozzi, situada em Franca-SP, possui a seguinte descricdo em seu site: “As Escolas
Pestalozzi — Unidade | e Il sdo mantidas pela Fundacdo Educandario Pestalozzi, entidade juridica de
direito privado de fins sociais e culturais, ndo lucrativos e norteia-se pela filosofia emanada por esta
entidade, baseada na Doutrina Espirita, codificada por Allan Kardec. Considera 0 homem como espirito
em constante evolucéo e a educacdo como forca propulsora de todo processo evolutivo. Mantém também
um trabalho social voltado para a educacgéo de criangas carentes, atendidas integralmente no Lar-Escola
Pestalozzi Unidade Il e ainda assiste alunos bolsistas (1° ao 5° ano das Unidades | e I1).” In:
http://www.pestalozzi.com.br/site_2006/uni_pest.asp

138 Depoimento de Natalia, de 17 anos, do colégio Pablo Neruda. Entrevista concedida em outubro de
2010.
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2.4 — Escola Estadual Victor Lacorte de Araraquara: auséncia de

disposices culturais em relacéo a escola.

A escola estadual Victor Lacorte de Araraquara se difere em varios aspectos dos
colégios particulares supracitados. Um dos aspectos diferentes é o perfil religioso dos
alunos da escola publica, porque ele é mais heterogéneo e a presenca da religido catdlica
€ um pouco menos dominante. Assim, 52,9% séo catdlicos, 2,4 sdo espiritas, 17,6% séo
evangélicos, um aluno é mérmon (equivale a 1,2%) e 15,3% ndo tém religido™®. Eles
sd0 o0s que mais declararam valorizar cerimdnias religiosas: 40% acham muito
importantes, 45,9% consideram importantes, 8,2% consideram pouco importantes e
5,9% nada importantes®°. Nesse sentido, a religido é um elemento consideréavel para a
apreensdo do mundo social dos jovens da escola publica. Com o auxilio das entrevistas,
foi possivel perceber também que, entre estes jovens, hd menos coeréncia entre as
orientacOes discursivas da familia, escola e religido. Para ilustrar, uma aluna evangélica
da escola publica mencionou problemas com o pai que, segundo ela, era alcodlatra e
agressivo. Ela afirma ter sido uma pessoa agressiva até comecar a frequentar a Igreja
(Renascer em Cristo) junto com a irma, mas sem a influéncia dos pais. Essa garota —
que aqui é identificada com o nome Lucia -, quando perguntada sobre como a religido

influenciou e modificou a sua vida, responde o seguinte:

Eu sempre fui um pouco esquentada, mas agora eu estou bem melhor. Quando
eu mudei aqui para Araraquara, eu me firmei mais na Igreja. O meu pastor e a minha
pastora também sabem o jeito que eu sou, entdo eles sempre conversavam comigo: ah,
Lucia, entdo toda vez que vocé fichar chateada, vocé vai bater e tal. Ai eu fui mudando,
sabe? Nossa, eu estou bem melhor do que eu era. Eu aprendi a amar as pessoas,
porque antes eu olhava e nédo ia com a cara das pessoas. Eu era revoltada. Aprendi
aqui em casa e na Igreja. O meu apostolo sempre ensinava isso para a gente, agora eu

aprendi**.

139 Ver tabela 1.
0 ver tabela 2.
“Depoimento de Lucia de 17 anos da escola estadual Victor Lacorte concedido em outubro de 2008.
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Ha, portanto, diferencas na assimilacdo da religido e também nas relacbes
construidas entre as trés principais instancias que envolvem os jovens: a familia, a
religido e a escola. Neste caso, ha uma distancia entre os trés agentes socializadores, que
influencia na apreensdo do mundo social e permite com que 0S jovens encarem COmMo
natural essa distancia (com outros conteudos e sentidos, mas da mesma forma, os jovens
das escolas particulares percebiam como natural a interferéncia da familia na religido e
na escola). Isso também pode ser identificado pelo fato de que estes alunos foram os que
mais afirmaram — entre as trés escolas pesquisadas - que a escola ndo deve incentivar
valores familiares (41%)2. Entre os que responderam n3o a esta pergunta, VArios
afirmaram que a escola ndo tem nada a ver com a familia, ou ainda que a familia ndo
deve interferir na escola'®.

A respeito da instituicdo escolar, um aspecto importante é que os professores se
preocupam principalmente em enfatizar para os alunos a existéncia de uma hierarquia, a
qual se baseia na reiteragdo de uma autoridade do professor sustentada pela simples
obediéncia por parte dos alunos. Esta atitude dos professores se manifesta no cotidiano
escolar inclusive nos momentos de avaliacdo, segundo relatos dos proprios

professores™*

. A assimilacdo deste discurso por parte dos alunos nao é muito recorrente
e, quando perguntados sobre os motivos pelos quais estudam naquela escola, em geral,
dao destaque ao fato de morarem perto, ou porque ali ndo ha problemas com drogas ou

violéncia, ou ainda porque somente naquela escola havia vagas'*

. Ou seja, as respostas
ndo traduzem uma escolha baseada em um conjunto homogéneo de valores
reproduzidos pela escola; em outros termos, ndo evidenciam disposi¢des culturais nos
alunos a partir da escola. A auséncia de disposi¢Ges culturais e de um capital cultural
gerido e reproduzido dentro do ambiente escolar esta diretamente relacionada as
precarias condicOes objetivas de existéncia destes alunos, aos quais a escola é, por sua
vez, aquela que ndo oferece possibilidades objetivas de éxito. Sobre este aspecto da

escola, Pierre Bourdieu fornece a seguinte analise:

142 \/er tabela 4.

143 Essas afirmacdes sdo uma sintese das respostas que os alunos elaboraram em uma pergunta aberta em
um dos questionarios aplicados.

144 Esses relatos foram captados em uma conversa informal com os professores antes de entrarem na sala
de aula.

1% Essas respostas foram dadas a uma pergunta feita em um dos questionérios aplicados. A pergunta
consistia em saber quais os motivos dos alunos terem escolhido aquela escola. O questionario nédo
fornecia opcdes para essa resposta, ela era aberta. Assim, enquanto a maioria dos alunos das escolas
particulares respondia que escolheram a escola por conta de boas recomendacdes e da boa educacdo, os
alunos da escola publica destacavam os elementos supracitados.
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As disposicBes negativas no tocante a escola que levam a maioria das
criangas das classes e fracbes de classe mais desfavorecidas
culturalmente a auto-eliminacdo, como, por exemplo, a depreciacéo de
si mesmo, a desvalorizacdo da escola e de suas san¢Bes ou a
resignacdo ao fracasso e a exclusdo, devem ser compreendidas em
termos de uma antecipacdo fundada na estimativa inconsciente das
probabilidades objetivas de éxito viaveis para o conjunto da categoria

social, sancOes que a escola reserva objetivamente as classes ou

fracdes de classe desprovidas de capital cultural.**

Nesse sentido, foi possivel perceber que a maioria precisava trabalhar para
complementar a renda da familia e muitos tinham a perspectiva de fazer cursos técnicos
para conseguir emprego. Entre os trabalhos relatados em entrevistas - e nos momentos
em que fui visitar a escola - estdo: atendente em uma padaria, vendedora em uma loja de
calgados, vendedora em uma loja de roupas, montador de mdveis, atendente de um
mercado de hortifruti; além disso, uma aluna do primeiro ano do Ensino Médio declarou
que esta fazendo um curso profissionalizante de Assistente Juridico em uma OnG**’ e
dois alunos revelaram como perspectiva para o futuro préoximo fazer cursos
profissionalizantes — no espaco da escola é possivel ver cartazes de propaganda destes
cursos e ndo ha nenhum cartaz de propaganda ou informacgdes sobre faculdades. A
maioria destes alunos (53,9 %) afirmou nos questionarios que tém como objetivo futuro
sucesso profissional, enquanto 22,4% afirmaram que seu objetivo futuro € cursar uma

faculdade®*®

. Quando perguntados sobre a possibilidade de fazerem um curso
universitario, a maioria afirmava que futuramente iriam fazer, mas somente depois de
outros objetivos alcancados, como conseguir um bom emprego, terminar um curso
técnico ou, até mesmo, esperar o filho crescer — uma das garotas entrevistadas estava

149 150

gravida Segundo um professor desta escola™, muitos alunos que tinham

desinteresse e desprezo pelas aulas da escola tinham muito interesse e conseguiam éxito

6 BOURDIEU, P. A economia das trocas simbélicas. Sao Paulo: Perspectiva, 2004. P.310.

147 Esta jovem, Paula, revelou em entrevista que esse curso n&o era um sonho que ela tinha, mas foi uma
oportunidade que apareceu para pessoas com a sua idade: 15 anos. A menina faz esse curso em uma
organizacdo ndo governamental denominada FONTE e se localiza em Araraquara-SP. O site da ONG é:
http://ongfonte.com.br/site/?page_id=168

18 Esses dados esto na tabela 6.

9 Depoimento de Rita (17 anos), aluna da escola estadual Victor Lacorte. Entrevista concedida em
outubro de 2008.

150 Essa foi uma conversa informal no ambiente escolar em um dos momentos em que fui aplicar um
questionario.
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em cursos profissionalizantes. Certamente porque, como coloca Bourdieu, este interesse
é fundado nos calculos que o proprio aluno faz das possibilidades de ganho que ele pode
ter diante da escola e diante do curso supracitado. Isto reflete uma conduta de contra-
cultura escolar e, a0 mesmo tempo, de compromisso por um trabalho que alimenta
expectativas de conseguir melhores salarios imediatamente. Neste sentido, “as opinides
dos “garotos” em relacdo a escola orientam-nos em relagdo ao futuro, mas eles véem o
futuro como “desanimador”- tdo desanimador quanto o presente-, desprovidos de
qualquer das qualidades progressistas associadas a nogdo essencialmente da classe
média de uma carreira”***. Assim, pode-se dizer que o habitus destes jovens conduz
mais as disposi¢cdes em relagdo ao trabalho do que em relagdo as disposi¢fes culturais
relacionadas a instituicao escolar.

Na atividade simbolica destes alunos néo foi detectada uma tradicéo, seja atraves
da escola ou através de outras instancias. Assim, a escola, neste caso, ndo é reprodutora
de uma tradigdo e também ndo se constitui como parte de uma rede de reproducdo de
valores, discursos, rituais. Segundo Anthony Giddens, em contextos de situacéo
econdbmica precaria a influéncia da tradicdo talvez tenha se desintegrado mais
completamente®®. H4, no entanto, um planejamento de vida entre estes jovens, que
“pressupde um modo especifico de organizar o tempo porque a construcédo reflexiva da
auto-identidade depende tanto da preparacdo para o futuro quanto da interpretagéo do
passado™**3. O planejamento de vida - ndo implica, necessariamente, em tracar objetivos
para a vida toda - fica evidente nas narrativas dos jovens em relacdo aos objetivos de
fazerem cursos, arrumarem emprego, cuidar dos filhos. No contexto de vida desses
jovens —em que j& h& o enfrentamento de responsabilidades familiares e de coergdes em
relacdo ao trabalho, a situacdo econdmica — ha a necessidade de exploragdo de
possibilidades de emprego, atividades, relacfes (sexuais, de amizade). Essa exploracdo
de possibilidades, mesmo que ndo seja articulada discursivamente, implica na formagéo
reflexiva da auto-identidade. Assim também Giddens elabora que “ndo seria correto
dizer que a pessoa psicologicamente liberada enfrenta riscos que o eu mais tradicional
ndo sofre; em vez disso, 0 que estd em jogo é a consciéncia secular do risco, como

inerente as estratégias de célculo a serem adotadas em relagdo ao futuro”.***

L WILLIS, P. Learning to Labour. Farnborough, Saxon House, 1977. Apud GIDDENS, A. A
Constituicdo da Sociedade. Sdo Paulo, Martins Fontes, 2003. P. 355.
152 GIDDENS, A. Modernidade e Identidade. Rio de Janeiro, Jorge Zahar, 2002.P.84.
153
Idem. P. 83.
' Idem. P.77.
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2.5 — Juventude e Escola: uma abordagem sobre seguranga ontoldgica e

tradicdo na modernidade tardia.

Assim, entre as trés escolas é possivel definir duas juventudes. Apesar de haver
diferencgas importantes no capital simbolico dos dois colégios particulares pesquisados,
0s estudantes das escolas particulares se caracterizam por dependerem de seus pais nas
decisbes mais fundamentais da vida, porque além de ndo trabalharem, a condicdo de
estudante- que esta se preparando para lutar por “altas funcbes” - os faz ter uma
vivéncia afastada das obrigagdes do mundo adulto. Isto define a condigdo de
adolescente no mundo social, que, como constata Bourdieu, € uma condicdo de
“irresponsabilidade provisoria: estes jovens estdo numa espécie de no man’s land social
- s&0 adultos para algumas coisas, S&0 criancas para outras, jogam nos dois campos™*® -
, que os define como socialmente fora do jogo. Na outra ponta, estdo os jovens que
precisam trabalhar, que ja enfrentam as coercGes do mercado e acabam por serem parte
importante do arrimo familiar, cujas condicdes objetivas definem um capital simbolico
que imprime nestes jovens, em alguns casos, desejo de se reconhecerem e serem
reconhecidos como “adultos”.

Neste sentido, é possivel construir uma analise que parte da apreensdo do
cotidiano dos jovens para compreender suas formas especificas de pensamento e acao e,
ao mesmo tempo, investigar de que maneira a sociedade se exprime na vida dos jovens.
Este tipo de abordagem é proposta por José Machado Pais e, segundo ele, um estudo
nestes parametros permite que se decifrem 0s enigmas de alguns paradoxos da

156

juventude™", pois a andlise evidencia a juventude como um conceito ndo univoco. Nas

palavras do autor:

Mais que fazer uma deducdo dos “modos de vida” dos jovens a partir
de um “centro” imaginario correntemente identificado com uma
cultura dominante (de geragGes ou de classes), parece ser preferivel
estarmos prioritariamente abertos a uma analise ascendente (passe a
expressdo) dos modos de vida dos jovens, partindo de seus

infinitesimais mecanismos, das estratégicas e tacticas quotidianas,

1% BOURDIEU, P. Questdes de sociologia.Rio de Janeiro, Editora Marco Zero, 1983. P.112.
1% pAIS, J. M. A construcéo socioldgica da juventude — alguns contributos. Anélise Social, vol. XXV,
1990. P. 164.
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tentando perceber como esses mecanismos sdo investidos, utilizados,
transformados, quais sdo as possiveis involucdes ou generalizacdes.
(...) Importa também ver de que forma a “sociedade” se traduz na vida
dos individuos. Ou seja, dos contextos vivenciais ou quotidianos dos
individuos fazem também parte crencas e representacfes sociais que
0S jovens encontram sem que directamente tenham tomado parte na

sua elaboracéo.*’

Assim, é importante enfatizar que a categoria juventude ndo explica de maneira
univoca a condicdo de um grupo e sua posicdo e funcdo no espago social. Ou seja, €
essencial que, ao usar a categoria juventude, se busque outras dimensdes para a analise,
tais como: politica, material e historica. Segundo Helena Abramo, esta tensao, que vem
a tona ao estudar a juventude, pode ser resolvida através da distin¢do entre condicao,
que é a forma com que a sociedade atribui significado a este momento da vida, e
situacdo, que pode ser definida pelos conceitos de classe, género e etnia'®. Assim, a
condicdo juvenil deve ser pensada principalmente diante das transformacgdes ocorridas
ao longo do século XX em relagdo ao trabalho, aos direitos, a economia e a cultura.
Vale ressaltar, entre estas transformacbes, a proibicdo do trabalho infantil, a
universalizacdo do ensino e a consolidacdo da sociedade de consumo que, entre outras
coisas, valoriza aspectos juvenis. Segundo Hobsbawn'®, em meados do século XX,
gracas a forca da moda na sociedade de consumo (que chegava as massas), a ampliacdo
das redes de comunicacdo de radio, TV, assim como a prosperidade de mercado de
trabalho para os jovens, passou a existir uma cultura jovem global. O poder de consumo
desses jovens refletiu no mercado com a compra de discos musicais (principalmente os
de rock), cosméticos e roupas. O autor destaca que a Revolugéo cultural deste periodo
teve a cultura jovem como sua matriz e modificou modos, costumes, o lazer e o
comeércio.

Edgar Morin tambem analisa que a cultura de massas foi fundamental para que
houvesse uma valorizagdo da juventude. Este movimento de valorizagéo juventude tem
como base momentos historicos de mudangas radicais que tiveram jovens como

protagonistas: seja na revolucdo francesa em que Saint-Just e Robespierre foram herdis

7 1dem.

18 ABRAMO, H. W. Retratos da juventude Brasileira. Analises de uma pesquisa Nacional. S&o Paulo,
Fundacéo Perseu Abramo, 2008. P. 42.

HOBSBAWN, E. A Revolucdo Cultural. In: Era dos extremos. O breve século XX. 1914 — 1991.
Editora Schwarcz, S&o Paulo, 1996. PP. 314 — 336.
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quase adolescentes, nas guerras mundiais em que 0s combatentes eram jovens em sua
maioria, ou mesmo nos movimentos de contra-cultura do momento pds-guerra. A
juventude, que também comega a ser retratada na literatura, passa a ser relacionada a
experimentacao, a revolucéo e de certa forma, ao heroismo, como elabora Edgar Morin.
Na cultura de massas, 0s astros sempre jovens e bonitos se tornam modelos de

identificacdo. Este modelo pode ser descrito da seguinte forma:

O novo modelo é o0 homem em busca de sua auto-realizacéo,
através do amor, do bem-estar, da vida privada. E 0 homem e
a mulher que ndo querem envelhecer, que querem ficar
sempre jovens para sempre se amarem e sempre desfrutarem
do presente.

Igualmente, o tema da juventude ndo concerne apenas aos

. s 160
jovens, mas também aqueles que envelhecem™ .

Importante também é detectar que este painel de transformac@es fez a juventude
ter um sentido em si e ndo mais ser identificada apenas como um momento de
preparacdo para a vida adulta'®’. Esta constatacdo se constitui como relevante porque a
concentracdo desta pesquisa de mestrado estd na reproducdo de valores e sentidos por
parte dos jovens estudantes que vivem um momento da vida no qual ha uma cultura
jovem comum - ou uma condicdo juvenil comum- ja consolidada que, em termos
gerais, pode ser caracterizada pela liberdade, consumo e experimentacéo.

A estruturacdo social por parte dos jovens pesquisados, que é 0 objeto desta
pesquisa, deve ser captada, neste sentido, tanto diante da condicdo juvenil como das
diferentes situacGes vividas por cada juventude. Além disto, a intensa recriacdo de
praticas sociais pelos jovens a partir das instancias abordadas neste trabalho tem como
base o fato de que a juventude esta sob “tripla coa¢do”, como afirma Bernard Lahire.
Segundo esse autor, “o periodo da adolescéncia s6 pode ser compreendido no
cruzamento de imposi¢cOes da escola, de imposi¢bes dos pais e de imposicdes ligadas a
fatria ou ao grupo de companheiros a que se pertence”.'®* Assim, ao alinhavar os dados

fornecidos por uma pesquisa nacional®®, Helena Abramo ressalta que “a juventude é

®MORIN, E. Cultura de Massas no século XX. Rio de Janeiro: Forense Universitéria, 1997. P.152.
IABRAMO, H. W. Retratos da juventude Brasileira. Analises de uma pesquisa Nacional. Sdo Paulo,
Fundagdo Perseu Abramo, 2008. P.43.

162 | AHIRE, Bernard. A cultura dos individuos. Porto Alegre: Artmed, 2006 P. 425.

163 Os dados desta pesquisa estdo no livro Retratos da juventude Brasileira. Analises de uma pesquisa
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vivida centralmente no seio da familia de origem, contando com a sua estrutura
(material e afetiva)”'®*. Segundo os dados desta pesquisa, 98% dos jovens responderam
que a instituicdo que eles mais confiam é a familia, sendo que 83% responderam que
confiam totalmente’®. Assim também, ao serem perguntados sobre qual o elemento
mais importante para o amadurecimento, 72% destes jovens responderam que a familia
é a instancia que fornece as possibilidades para a ocorréncia deste processo.’®® Estas
respostas foram dadas de maneira uniforme entre todos 0s grupos juvenis.

Outros dados colhidos por esta pesquisa nacional que merecem atencdo dizem
respeito ao lugar de destaque que os jovens d&o a religido. Neste sentido, apenas 1% dos
entrevistados se declarou ateu, ao passo que 65% dos jovens se declaram catélicos, 22%
se declaram evangélicos, 10% declaram acreditar em Deus, mas ndo possuir religido,
3% se declaram espiritas e 1% declaram ter outras religides™’. Assim também chamou
a atencdo o fato de que a religido ocupa destaque por ser um tema que 0s jovens gostam
de discutir com a familia e os amigos (ocupou o terceiro lugar em um universo de dez

168

temas)™", além de ir ao culto/missa ser um dos programas preferidos para se fazer no

tempo livre (este item ficou empatado em primeiro lugar com outros dois: ir dancar e ir

a praia)™®.

Regina Novaes demonstra em seu artigo que € um erro, a partir destes
dados, pensar ou que a religido é tdo forte entre os jovens que vai conseguir fazer
retroagir conquistas republicanas, assim como € um erro pensar que a religido nao faz
diferenca na dinamica complexa da vida contemporanea™ .

No trabalho de campo realizado para o desenvolvimento desta dissertacéo
também foi captada a valorizacdo da religido. Este tema trouxe o dado de que, na
apreensdo do mundo social dos jovens, a religido é um elemento forte, que pode se
relacionar de maneira coerente com outras instancias - tais como a familia e a escola -

no cotidiano dos jovens, assim como pode fornecer base para a reproducéo de tradi¢des

Nacional. Esta pesquisa recolheu informac@es de 3.501 jovens distribuidos em 198 municipios, que sdo
localizados em 25 estados.

14ABRAMO, H. W. Retratos da juventude Brasileira. Anlises de uma pesquisa Nacional. Sdo Paulo,
Fundag&o Perseu Abramo, 2008. P.67.

1% |dem. P.61.

1% 1dem.

17 ABRAMO, H.W. & BRANCO, P.P.M. (orgs.) Retratos da Juventude Brasileira. Analises de uma
pesquisa nacional. S&o Paulo: Editora Fundacdo Perseu Abramo, 2008. P.374.

%% |dem. P.382.

1% |dem. P.418.

10 NOVAES, R. Juventude, percepcdes e comportamentos: a religido faz diferenca? In: ABRAMO, H.W.
& BRANCO, P.P.M. (orgs.) Retratos da Juventude Brasileira. Analises de uma pesquisa nacional. Sdo
Paulo: Editora Fundacdo Perseu Abramo, 2008.
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e, além disto, também pode contribuir para uma dinamica reflexiva da construgdo do
self.

H4, portanto, uma variedade de geracdo de préaticas sociais que a religido pode
fornecer e que sdo baseadas tanto no fato histérico de que o Brasil € um pais com
maioria catdlica e, a0 mesmo tempo, possui um mercado religioso que tem se
expandido. Vale ressaltar neste sentido que, de acordo com esta pesquisa nacional, 0s
catblicos sdo maioria em todas as regiGes do pais e se distribuem de forma semelhante
em todas as faixas de renda. Isto certamente acontece porque o “catolicismo como
religido oficial e dominante est4 presente na formacdo da cultura brasileira.”*"* Regina
Novaes apresenta, no entanto, um dado colhido em uma pesquisa desenvolvida no Rio
de Janeiro'’?, sequndo o qual a escolha da religido por influéncia da familia era
determinante para um pouco mais de 50% dos jovens entrevistados, enquanto que o
restante dos jovens forneceu outras justificativas, tais como: motivos pessoais,
influéncia de amigos e influéncia de agentes religiosos. Novaes destaca que, entre
outros motivos, os jovens tém que lidar com um universo religioso mais competitivo e
plural, o qual tem sido demarcado por diversas Igrejas evangélicas. Neste ambito, entre
os alunos da escola publica Victor Lacorte entrevistados, os quais evidenciaram uma
menor coeréncia discursiva entre a familia, a religido e a escola, ha uma maior
porcentagem de evangélicos (17,6%) do que entre os alunos das escolas particulares
(Neruda: 3,8%, Progresso: 5,3%)""%. Além disto, nas entrevistas concedidas por estes
alunos da escola publica (foram seis jovens), quatro Igrejas Evangeélicas foram citadas
como referéncias: Congregacéo Crista'™®, Igreja Renascer'”, Igreja “Deus é Amor™!™® e
Igreja Quadrangular'’.

Neste cenario plural de religides e de diferentes formas de assimilacdo, ha um
dado da pesquisa nacional que une os jovens a respeito deste tema: ao responderem qual

o0 valor mais importante para um sociedade ideal, grande parte dos jovens forneceram a

"1 NOVAES, R. Juventude, percepcdes e comportamentos: a religido faz diferenca? In: ABRAMO, H.W.
& BRANCO, P.P.M. (orgs.) Retratos da Juventude Brasileira. Analises de uma pesquisa nacional. Sdo
Paulo: Editora Fundacgéo Perseu Abramo, 2008. P.267.

2 1n: NOVAES, R & MELLO, C (2002). Jovens no Rio. Comunicacdes do ISER, niimero 57, ano 21.
Apud NOVAES, R. Juventude, percepcdes e comportamentos: a religido faz diferenca? In: ABRAMO,
H.W. & BRANCO, P.P.M. (orgs.) Retratos da Juventude Brasileira. Analises de uma pesquisa nacional.
Sao Paulo: Editora Fundacdo Perseu Abramo, 2008. P. 268.

173 \Ver tabela 1.

7% Emerson, aluno da escola estadual Victor Lacorte (17 anos). Entrevista concedida em agosto de 2010.
5| (cia, aluna da escola estadual Victor Lacorte (17 anos). Entrevista concedida em outubro de 2008.

178 pedro, aluno da escola estadual Victor Lacorte (15 anos). Entrevista concedida em agosto de 2010.

7 paula, aluna da escola estadual Victor Lacorte (15 anos). Entrevista concedida em agosto de 2010.
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resposta “temor a Deus” (ficou em primeiro lugar na resposta Gnica)'’®. Este dado,
juntamente com as entrevistas concedidas para esta pesquisa de mestrado, remete a idéia
de que a religido tem o papel proeminente de formar um sujeito moral. Ou seja, para
grande parte dos jovens, a confianca'’® na familia e na religido é a condicéo de se
construir uma conduta moral adequada. A assimilacdo da instituicdo escolar também foi
estabelecida através da expectativa que esta instancia fornecesse uma formacgéo

180 que delimitasse as fronteiras entre o “certo” e o “errado™®!. A confianca

“humana
nestes termos em relacdo a instituicdo escolar foi destacada principalmente entre os
alunos das escolas particulares. Neste sentido, Anthony Giddens afirma que este sentido
de confianga no mundo objetivo provém da relagcdo entre “o agente individual e os
contextos sociais através dos quais esse agente se movimenta no decorrer da vida
cotidiana™®?. A familia, a religido e a escola permanecem e constroem o cotidiano dos
jovens, ou melhor, as atividades sociais referentes a estas instancias sdo recriadas
continuamente por eles, que se expressam como atores ao recriar as atividades que
definem cada instancia'®. A instituicdo escolar proporciona de maneira evidente a
rotinizacdo de atividades —curriculares ou de celebracédo de datas- que estdo demarcadas
em um especifico espaco e que também geram controle do tempo. Assim, a rotina, que
se constitui por uma continua reproducéo de atividades, se evidencia como um elemento
importante que elabora a continuidade da identidade do agente ao mesmo tempo em que
define as especificidades de cada instituicdo. Segundo Giddens, o agente “faz
acontecer” a vida cotidiana normal, que tem uma dindmica reflexiva e envolve

seguranca ontoldgica fundada na rotina e em encontros previsiveis.'®*

8NOVAES, R. Juventude, percepcdes e comportamentos: a religido faz diferenca? In: ABRAMO, H.W.
& BRANCO, P.P.M. (orgs.) Retratos da Juventude Brasileira. Analises de uma pesquisa nacional. S&o
Paulo: Editora Fundacéo Perseu Abramo, 2008. P.388.

19 para Giddens, a confianca é “a crenca em pessoas ou sistemas abstratos, conferida com base em um
‘ato de fé’ que pbe entre parénteses a ignorancia ou a falta de informacdo”. In: GIDDENS, A.
Modernidade e Identidade. Rio de Janeiro, Jorge Zahar, 2002. P.221.

180 Entre os alunos do Colégio Progresso, esta expectativa foi demonstrada pelos seguintes alunos:
Fernando, de 17 anos; Diego, de 17 anos; Nélson, 16 anos.

181 Esta idéia esta expressa na fala anteriormente citada do aluno Leonardo, de 17 anos, estudante do
colégio Neruda.

182 GIDDENS, A. A Constituicio da Sociedade. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003. P.70.

183 para reforcar a idéia de que a religido e a escola estdo fortemente associadas, vale citar uma noticia
que saiu na FOLHA DE SAO PAULO em 27 de fevereiro de 2011. Segundo o censo da educacéo basica
do MEC, ao todo, metade das escolas — entre plblicas e privadas - no Brasil tem ensino religioso, sendo
que ndo ha regulagdo sobre se Deus deve ser tratado como uma entidade real ou ndo, ou se o ensino deve
ser confessional ou ndo. Segundo o jornal “Desde 0 ano passado, 0 Supremo analisa pedido do Ministério
Puablico Federal para que o ensino religioso sé possa ser de natureza ndo confessional e proibindo que
religiosos sejam professores”. De Angela Pinho, In: FOLHA DE SAO PAULO. Domingo, 27 de
fevereiro de 2011. C1.

% Idem. P.74.
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A este aspecto da escola, que proporciona seguranca ontologica ao fazer parte da
rotina diaria e fornecer, junto com a familia e a religido, um manual de conduta moral
adequada, soma-se outros dois aspectos ja mencionados: ela produz habitus e pode se
situar em uma tradicdo. Assim, no campo das escolas particulares, ha um “sistema de

estratégias de reproducio”'®®

que se constitui pelo investimento por parte dos pais na
carreira escolar dos filhos, o qual visa transmitir, através das geracdes, o capital que a
familia detém. E possivel afirmar que o capital cultural abrange, neste caso, a
reproducédo das tradi¢bes ja mencionadas: seja a crista, seja a “de regime de projetos”.
Através de um conjunto de discursos, rituais, varios jovens assimilam e ddo forma as
tradicOes, que, nos limites desta pesquisa, sempre foram colocadas em dialogo constante
com uma pluralidade de opcOes e referéncias do mundo pds-tradicional. Assim, na
modernidade tardia as tradicdes possuem uma dinamica reflexiva e sdo, ao mesmo
tempo, geradoras de condutas mais fixas, principalmente se fornecem um sentido
existencial para o conjunto simbdlico dos jovens pesquisados.

No campo da escola publica Victor Lacorte, ha uma auséncia de disposicoes
culturais em relacdo a instituicdo e, a0 mesmo tempo, uma assimilacéo destes jovens de
que a escola a que eles tém acesso € aquela que ndo contribui para possibilidades de
éxito no ambito académico e profissional. Ha, por outro lado, um conjunto de alunos
que j& estdo inseridos no mundo do trabalho, o que, por sua vez, demonstra uma ligagdo
estreita destes jovens com as instituicbes da ordem, mesmo que ndo haja uma
reproducdo da disciplina na esfera escolar. Como ja foi mencionado, estes jovens
também sustentam um planejamento de vida que possui uma dinamica reflexiva, o qual
se diferencia dos alunos das escolas particulares por ter que assumir a responsabilidade
de uma familia e de um trabalho e, a0 mesmo tempo, ndo manter uma expectativa de se
preparar para concorrer a altas fungoes.

Neste sentido, escola e familia contribuem decisivamente na definicdo do
habitus especifico de cada juventude, sendo o respectivo habitus destas juventudes
igualmente gerador de préaticas especificas. O conceito de habitus demonstra que uma
atividade situada em um determinado contexto gera um conjunto de agdes que constitui,
por sua vez, um processo institucional. Ou melhor, como afirma Martin-Barbero,
Bourdieu demonstrou com o habitus “uma homologia estrutural entre as praticas e a

ordem social que nelas se expressa”*®. Neste sentido, para Bourdieu, a reproducéo é o

18 BOURDIEU, P. A Economia das trocas simbélicas. S&o Paulo: Perspectiva, 2004. P.312.
18 MARTIN-BARBERO, J. Dos meios as mediacBes. Comunicacdo, cultura e hegemonia. Rio de
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processo fundamental nas praticas sociais, algo que foi relevante para esta pesquisa, na
medida em que foi se demonstrando que as diferentes formas de assimilacdo da familia,
da religido e da escola estdo todas inseridas em um movimento complexo de reprodugéo
institucional e das diferencas no mundo objetivo a partir dos habitus de classe. No
entanto, Martin-Barbero destaca que, apesar da teoria de Bourdieu ser fundamental para
compreender as relagdes das praticas com a estrutura, ela deixa de fora “a relacdo das
praticas com as situacbes e o que a partir delas se produz de inovacdo e
transformacao™®’. No ambito das préticas delimitadas neste trabalho, sem davida, ndo
ha apenas a logica da reproducéo, pois ha processos que desencadeiam mudancas, tais
como: a articulagdo da tradicdo com as transformagbes no conhecimento e na
intimidade, a irrupcdo de um mercado religioso, a énfase da l6gica da competigdo na
esfera da educacéo.

Isto surge para demonstrar que a dindmica cultural se constitui tanto de
processos residuais, ou seja, de praticas que foram elaboradas no passado, mas que
permanecem com forca de sentido no atual processo cultural-como a tradigdo cristé
descrita anteriormente-, como de processos emergentes, em que ha uma conjunto de

inovacBes nas praticas e nos significados'®®. Esta nocdo de processo residual'®

permite
demonstrar que algo que se formou no passado pode permanecer gerando sentido sem
se constituir como um simulacro, ou melhor, pode “representar a possibilidade de
superar o historicismo sem anular a historia, e uma dialética do passado-presente sem
escapismos nem nostalgias™®. Neste sentido, Giddens demonstra que fazendo uso da
teoria da estruturacdo social, é possivel perceber que mesmo nos momentos de
mudancas sociais mais radicais, “a producdo da acdo é também um momento de
reproducdo nos contextos do desempenho cotidiano da vida social”*®. Ou seja, a
modernidade tardia € um momento em que ha um entrelagamento de diferentes logicas e
temporalidades as quais constituem a vida social cotidiana, que, por sua vez, apresenta

uma face de reproducédo institucional e, uma outra, que é oculta, sem discurso, a da

Janeiro, UFRJ, 2006. P.120.

" |dem. P. 121.

188 MARTIN-BARBERO, J. Dos meios as mediacBes. Comunicacdo, cultura e hegemonia. Rio de
Janeiro, UFRJ, 2006. P.118.

8 WILLIANS, R. Marxismo y Literatura. Barcelona, 1980. Apud MARTIN-BARBERO, J. Dos meios &s
mediac¢des. Comunicacéo, cultura e hegemonia. Rio de Janeiro, UFRJ, 2006. P.118.

1% MARTIN-BARBERO, J. Dos meios as mediacGes. Comunicacdo, cultura e hegemonia. Rio de
Janeiro, UFRJ, 2006. P.118.

91 GIDDENS, A. A Constituicdo da Sociedade. S&o Paulo, Martins Fontes, 2003. P. 41.
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producdo inserida no consumo, ou, nos contornos especificos deste trabalho, no

consumo cultural da televisdo e da internet.
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CAPITULO Il

TELEVISAO E INTERNET: COTIDIANO E ESTILOS DE VIDA

3.1 — A relevancia da pesquisa sobre meios de comunicagdo para o estudo

da cultura contemporanea.

Ao concentrar a investigacdo desta pesquisa na estruturagcdo social dos jovens
também a partir da televisao e da internet, este trabalho constréi como uma das questdes
de fundo o impacto da midia na constru¢do social. Antes de adentrar no universo
empirico é necessario, para desenvolver a questdo supracitada, demonstrar a forca deste
tema quando se pensa na cultura contemporanea e, depois, ao trazer a tona diferentes
abordagens sobre os meios de comunicacédo, o intuito sera situar a pesquisa construida
neste trabalho'®?. Para pensar a primeira questdo, é possivel afirmar que na atual
conjuntura a abordagem da cultura esta fortemente associada com a abordagem dos
efeitos das novas tecnologias e dos meios de comunicacdo. Max Horheimer e Theodor
Adorno, na década de 1940, ja demonstravam a coeréncia desta maxima e também ja
faziam brotar a perspectiva de investigacao a respeito do impacto da midia na formagéo
dos sujeitos e no seu poder de agéncia em um mundo que ndo se fixa nas certezas da
tradicdo e do contexto local. Em Dialética do Esclarecimento, Theodor W. Adorno e
Max Horkheimer afirmam que, na cultura contemporanea o radio, a arquitetura, as
revistas, o cinema constituem um sistema, uma padronizacdo, seja nos paises
autoritarios ou ndo. Os produtos anunciados, os filmes, as mdsicas, sdo mecanicamente
diferenciados, mas se constituem como a mesma coisa; sdo orientados por uma unidade
de estilo - como classificam os autores — que guia a producdo. Em seu lazer e no
consumo, as pessoas se pautam por essa unidade, onde, segundo eles, “ndo ha nada mais
a classificar que n&o tenha sido antecipado no esquematismo da producéo™®3. Além
disso, segundo os autores, a industria cultural expde uma promessa do prazer, através da
exposicdo repetida do objeto de desejo, que, no entanto, “apenas excita o prazer

preliminar ndo sublimado que o habito da rendncia ha muito mutilou e reduziu ao

192 Assim, este item tem como intengdo dar conta da primeira questdo, e no proximo item o propdsito sera

situar a abordagem desta pesquisa.
1% ADORNO, T. W. & HORKHEIMER, M. Dialética do esclarecimento. Rio de Janeiro, Jorge Zahar
Editor, 1985. P. 117.
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masoquismo”***. Essa concluséo aplicada & promessa do prazer ndo se diferencia do riso
na induastria cultural, que vem para ludibriar a felicidade e ridicularizar a vida, assim
como a promessa de diversdo, de fuga do cotidiano, apenas favorece a resignacao e
reconduz o homem ao mesmo cotidiano. Nesse sentido, para esses autores, a industria
cultural consiste na repeticdo e em promessas prorrogadas indefinidamente. Essa
mesmice da industria cultural, que se pauta nos esquemas da producdo industrial, se
estende a sociedade, e, sob a promessa da liberdade, faz do sujeito que ndo se conforma
um estrangeiro, que é “punido com uma impoténcia econdmica que se prolonga na
impoténcia espiritual do individualista™*®. Em conseqiiéncia, a vida no capitalismo

tardio se define como um continuo rito de iniciacdo, pois

a postura que todos séo obrigados a assumir, para comprovar
continuamente sua aptiddo moral a integrar essa sociedade,
faz lembrar aqueles rapazinhos que, ao serem recebidos na
tribo sob as pancadas dos sacerdotes, movem-se em circulos

com um sorriso nos labios'®®.

Segundo Axel Honneth, que é membro atual da escola de Frankfurt, a pesquisa
cultural de Adorno e Horkheimer tinha como pano de fundo o pressuposto de que a
cultura serviria como componente funcional que asseguraria a dominacdo®®’. Se esse
pressuposto, por um lado, encontra suas justificativas nas condi¢Bes societarias de
fascismo e stalinismo, com o0s quais estes membros da Escola de Frankfurt se
defrontaram, por outro, ele se revela como uma construgdo tedrica falha, um
reducionismo funcionalista.'®® Esse reducionismo se estrutura diante de premissas
histérico — filosoficas adotadas por estes dois autores e outro membro desta escola:
Herbert Marcuse. Nesse sentido, duas premissas devem ser levadas em conta: 0s trés
abordavam o conceito de razdo ou racionalidade humana como uma capacidade
intelectual para o dominio instrumental sobre os objetos naturais; em segundo lugar,
estes autores utilizavam a conclusdo de que o desenvolvimento histérico acontece,
sobretudo, diante do dominio instrumental do homem, que a racionalidade humana

estabelece, sobre 0s objetos naturais. Estas premissas fazem com que a analise de

% 1dem. P. 131.

% 1dem. P.125.

% 1dem. P. 144.

" HONNETH, A. Teoria Critica. In: Teoria Social Hoje. GIDDENS, A & TURNER, J. (orgs.) S&o
Paulo: Editora Unesp, 1999. P. 516.
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qualquer tipo de acéo social seja relacionada apenas com o trabalho, o que conduz a
perda da dimensdo da “pratica diaria na qual os sujeitos socializados geram e
desenvolvem criativamente orientacdes de acdes comuns de um modo comunicativo™.

Com a perspectiva de que ha um movimento dialético entre as construcfes de
sentido individuais e coletivas, Edgar Morin comeca na década de 50 a desenvolver na
Franca teorias sobre o imaginario e a midia, que contribuem para os estudos que visam
pensar 0s meios de comunicagdo e seus efeitos. Este autor, ao buscar reconstituir o
processo de hominizagdo que desembocou na constituicdo do homo sapiens demens,
formula uma densa teoria sobre a dimenséo imaginaria do humano. Assim, formula que
0 hominideo, que vé sua imagem refletida na agua, sua sombra o acompanhando, que
sonha enquanto dorme e se vé em diferentes dimensdes, passa a ter a nog¢ao do duplo, de
uma duplicidade de si mesmo, a qual, associada a consciéncia da morte e sua
conseqliente negacdo ou inconformismo, o faz agregar a imagem a magia e ao
imaginario ®. Para Morin, “a imagem mental é ‘estrutura essencial da consciéncia,
fungdo psicoldgica’. N&o é possivel dissocia-la da presenca do mundo no homem, da
presenca do homem no mundo (...) A imagem € uma presenca vivida e uma auséncia
real, uma presenca — auséncia” *°. Acrescentando-se um caréter subjetivo — como, por
exemplo, a nogdo do duplo, a crenga na imortalidade - a uma representacao objetiva -
uma figura -, tem-se, na visdo mental, a valorizacdo duma vida mais intensa que a
realidade ou de uma vida sobrenatural. “E como se a necessidade que 0 homem tem de
lutar contra a erosdo do tempo se fixasse, privilegiadamente, na imagem” ®2. Dessa
forma, ao dar movimento a imagem, interiorizando-a, valorizando-a como caracteristica
essencial de ligagdo com a imortalidade ou com a “transmortabilidade” e dando corpo a
ela, 0 homem cria uma particularidade fundamentalmente humana que Morin classifica
COMo projecao.

Morin faz uso deste conceito de projecdo para analisar o cinema e a cultura de
massas. Segundo o autor, 0 mundo do filme, objetivo no momento de sua criagéo,
mostra sua potencialidade onirica e se manifesta como um mundo das mitologias
primitivas, dos espiritos, dos fantasmas, os quais desceram a terra e encontram-se no

meio de noés. “E, finalmente, no seu primitivismo em estado puro, na sua presenca

% |dem. P. 518.

20 MORIN, E. O Paradigma Perdido: a Natureza Humana.Lisboa: Publicagdes América/Europa, 1973.
! SARTRE, J-P. In: A Imaginagéo. Difel, P. 122 apud MORIN, E. O Cinema ou 0 homem imaginario.
Lisboa: Ed. Relégio D’Agua, 1997. P. 42, )

22 MORIN, E. O Cinema ou o homem imaginario. Lisboa: Ed. Relégio D’Agua, 1997. P. 43.
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alucinante no seio do mundo real que o cinema total duplica 0 nosso universo” 2.

Assim também o cinema apodera-se das coisas, acessorios cotidianamente utilizados e
desperta-os para uma fantastica presenga, para uma poténcia emotiva através da
influéncia do ritmo, do tempo, do movimento da camara, dos jogos de sombra e de luz.
Do mesmo modo que os homens enchem de humanidade os objetos, também se sentem
e se reconhecem nos mesmos 2%,

O filme, portanto, desfaz as barreiras do tempo e do espago, assim como 0
sonho, onde imagens diminuidas, deformadas, ampliadas, exprimem crimes, heroismos
— que nunca se realizardo — desejos, além de dar vazdo a capacidade de se refugiar das

205 ambos

frustracOes. Para Morin, este complexo de projecGes e identificacOes
interligados, determinam os fendmenos psicoldgicos subjetivos, pois desempenhamos a
projecdo-identificacdo na nossa vida cotidiana, confeccionamos para 0s outros e para
nés préprios um papel na vida 2.

Em Cultura de massas do século XX**’, Morin discute a relacéo entre o homem,
com suas projecoes e fantasias, e 0 desenvolvimento tecnoldgico, a cultura massificada,
a industria cultural - por ele entendida como a industria que penetra e coloniza a alma,
que comercializa os murmarios do mundo. A cultura de massas exalta valores como o
amor, felicidade e auto-realizacdo, e com isso se compara a uma religido da salvagéo
terrestre, mas que ndo se concretiza como religido porque ndo tem a promessa da
imortalidade, nem o mito da criacdo do mundo, tampouco o0s astros, estrelas e 0s herois
da ficcdo se constituem como deuses. Entretanto, Morin nomeia os astros e estrelas de
“olimpianos”, celebridades que exercem um papel mitolégico - expresso pela cultura de
massas - a0 mesmo tempo em que, ao divulgar as suas vidas privadas, mostram as suas
substancias humanas que permitem a identificacdo . S&o, por isso, os tipos ideais da
cultura de massa. Com a ideia central da salvacéo individual, a cultura de massas, avalia
Morin, destituiu parcialmente o papel formador da familia, da escola, da patria e das

religides, entretanto ela encontra barreiras nesta expansdo, pois ndo pode chegar em

2% |dem. P. 62.

24 MORIN, E. O Cinema ou o homem imaginario. Lisboa: Ed. Relégio D’Agua, 1997. P. 95.

205 «“A projecdo é um processo universal e uniforme. As nossas necessidades, aspiracdes, desejos,
obsessoes, receios, projetam-se, ndo sd no vacuo em sonhos e imaginacdo, mas também sobre todas as
coisas e todos os seres (...) Na identificagdo, o sujeito, em vez de se projetar no mundo, absorve-o0. A
identificacdo ‘incorpora o meio ambiente no préprio eu’ e integra-o afetivamente.” MORIN, E. O cinema
ou 0 homem imaginario. Lisboa: Ed. Relégio D’Agua, 1997. P.107-108.

2% |dem. P. 113.

27 MORIN, E. Cultura de massas no século XX. O Espirito do tempo. Volume I: Neurose. S&o Paulo —
Rio de janeiro: Forense Universitéria, 2002.

?%|dem. PP. 105-109.

76



situacBes — que ela mesma ignora - de angustia, de morte, ou em estruturas sociais em
que as Nacoes, Partidos e Estados se baseiam.

Em sintese, ambas as perspectivas, a de Adorno e Horkheimer e a de Morin,
possuem diferencas a0 mesmo tempo em que se tocam em alguns pontos. A primeira, a
dos frankfurtianos, tem como base a nocdo de que a sociedade moderna €
completamente administrada pela racionalidade técnica que, através da industria
cultural, domina e homogeneiza as subjetividades®®. Morin, ao contrério, ndo se utiliza
da nocdo de manipulagdo das mentes, mas pensa a cultura de massas como um
fendmeno- entre outros- que permite a experiéncia da fantasia, do imaginario, ou seja,
da realizacdo de uma dimensdo individual através de uma esfera coletiva, que, por sua
vez, capta esta caracteristica humana. Como enfatiza Maria da Graga Setton, apesar
desses autores formularem teorias aparentemente contraditrias, eles *“apontam
elementos definidores de um processo amplo e paradoxal que estd presente em nosso
cotidiano”.

Pierre Bourdieu, apesar de ndo ter se dedicado arduamente a pesquisa dos meios
de comunicacdo, evidencia pontos de semelhanca com Adorno e Horkheimer ao definir
a televisdo como instrumento de dominacdo, mas, tal como Morin, ndo partilha da ideia
de que é construida uma homogeneizacao cultural a partir da indGstria cultural 2! Isto
certamente porque Bourdieu tem a idéia central de que as disposi¢des culturais se
constroem a partir da desigual distribuicdo de capital econdmico e cultural. A
formulacéo teorica de Bourdieu norteia este trabalho e, portanto, o estudo da recepgéo
da midia toma corpo ao se evidenciar as diferencas de habitus no objeto desta pesquisa.
Neste sentido, vale destacar que, em Morin, 0 conceito de cultura de massas, como
avalia Jests Martin-Barbero, “é entendido como um conjunto de meios massivos de

comunicagéo”?'?

, concepcdo que ndo se sustenta diante do reconhecimento de que a
cultura, desde o século XIX, é um espago estratégico de reabsorcdo das diferencas
sociais. Portanto, para os propoésitos desse trabalho, é preciso considerar, sobretudo, as
mediacgdes, ou seja, 0s lugares de construgdo simbolica que definem o uso social da
midia, pois na investigacdo das mediacdes se encontram as diferentes disposicoes

culturais que vao orientar o uso que se faz de cada meio de comunicacdo. Como propde

2% SETTON, M.G.J. Indstria Cultural: Bourdieu e a Teoria Classica. Comunicacdo & Educacdo, Sdo
Paulo, [22]: 26-36, set/dez.2001. PP.26-28.

219 | dem. P.29.
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212 MARTIN-BARBERO, J. Dos meios as mediacdes.Comunicacdo, cultura e hegemonia. Rio de Janeiro,
Editora UFRJ, 2006. P.196.

77



Martin-Barbero, diante do arcabouco historico que podemos ter atualmente, o ponto de
partida devem ser as mediagdes, “em vez de fazer a pesquisa a partir da anélise das
I6gicas de producgdo e recepcdo para depois procurar suas relagdes de imbricacdo ou

enfrentamento” 2%,

3.2 — Situando a analise da midia: a cultura como ponto de partida.

No item anterior — e mesmo no capitulo I - ja se demonstrou a perspectiva sobre
0s meios de comunicacdo que sera adotada para trabalhar com o universo empirico
recortado, no entanto, para situar melhor esta abordagem é importante trazer algumas
questdes que surgem ao comparar diferentes ilagdes sobre a midia, para depois fornecer
conceitos que permitem concretizar este estudo, afastando-se das possiveis confusdes de
interpretacdo. A questdo surge quando se pensa dois estudos juntos 0s quais apresentam
argumentos que parecem se contradizer, mas quando pensados principalmente sob viés
de onde a analise parte, percebe-se que cada autor chegou em dedugdes intrinsecas as
problematicas propostas e, a0 mesmo tempo, importantes para cada uma das
perspectivas de analise que desenvolvem. Neste sentido, dois autores servem de
exemplo para elaborar questdes importantes que irdo situar a analise aqui proposta:
Paulo Menezes (2003) e Jesus-Martin Barbero (2004; 2006).

O primeiro, que é uma referéncia importante para a Sociologia do Cinema, em
seu artigo Representificacdo: As relacbes (im)possiveis entre cinema documental e
conhecimento, constrdi a sua problematica de pesquisa a partir de um documentario que
refez o trajeto do filme etnografico de Edgar Morin — da década de 1960 — e revelou que
0 modo de vida tradicional exposto por Morin foi, na verdade, uma encenagédo para o
video. Mais do que isto, o autor demonstra que 0 modo de vida descrito pelo filme da
década de 1960 foi tido como verdadeiro por conta, simplesmente, da existéncia do
filme documental, o que remete a nocdo de que o documentario a0 mesmo tempo em
que é usado como um registro etnografico, como uma representacdo do real, apresenta
falsificagdes ou discursos. Diante desta constatacdo, Menezes elabora sua problematica

que consiste, principalmente, em perguntar-se

qual seria o sentido dessas ‘encenacBes’ em meio a um ‘registro’ de

determinado grupo social, e, por outro, qual seria o critério para se

23 1dem. P. 294.
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pensar o tipo de imagem e de informagdo que estes filmes propdem
214

para a investigacdo e para o pensamento.

O autor, portanto, parte de um problema referente a construcdo documental e o
desenvolve sugerindo que o cinema, inventado no fim do século XIX, também
incorpora, naquele momento, a no¢do de dominacdo de sociedades primitivas, de
conservacdo da “civilizagdo” — presente na raiz da Sociologia e da Antropologia — e 0
documentario, por sua vez, foi e é muitas vezes legitimado como verdade cientifica.
Para se desfazer destas armadilhas, Menezes prop&e que nao é certo pensar “as imagens

filmicas como reproducdo, como duplo e como representacdo”?*

, Mas sim pensa-las
através do conceito de representificagdo. Isto porque deve se levar em conta que todo
filme é uma ficcdo, invencdo, criacdo, e devido a isto, os documentéarios, mais do que
fornecerem dados sobre 0 mundo, demonstram “as formas de se construir 0 mundo™?*.
Neste sentido, o conceito representificacdo fornecido pelo autor vem justamente para
sublinhar que mais do que colocar o receptor em presenca de fatos reais, dados, coloca-

0 em presenca de relacdes™’

. Além de um novo conceito que ajuda a nos afastarmos das
armadilhas na apreensdao de um filme documentério para o conhecimento, Menezes
também evidencia o fato de que um documentario é sempre uma visao especifica sobre
algum tema, o que pressupde pensar que a imagem, na sua construgdo, sempre tem um
sentido intencional. No que diz respeito a recepgdo, 0 autor expde que € mais comum
que o publico assista a0 documentario considerando-o0 uma verdade ao invés de um
discurso sobre a verdade.

O segundo, Jests Martin-Barbero, professor do Departamento de Estldios
Socioculturales em Guadalaraja no México, pensa 0s processos de comunicagao a partir
da cultura, em especial a cultura popular, considerando-a na sua existéncia multipla e
ativa, seja nas memorias do passado, seja também nos aspectos conflitivos e criativos
atuais®'®. Este autor tem como base tedrica Antonio Gramsci para pensar a cultura

popular, a qual é identificada pelo Gltimo como

21 MENEZES, P. Representificacdo: As relagées (im)possiveis entre cinema documental e conhecimento.
RBCS. Vol. 18 n° 51 fevereiro 2003. P.89.

215 |dem. P. 91.
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218 MARTIN-BARBERO, J. Dos meios as MediacBes. Comunicagdo, cultura e hegemonia. Rio de
Janeiro: Editora UFRJ, 2006. P. 287.

79



‘concepcdo do mundo e da vida’, que se acha ‘em contraposicdo’
(essencialmente implicita, mecénica, objetiva) as concepg¢des de
mundo oficiais (ou, em sentido mais amplo, as concep¢des dos setores

cultos da sociedade) surgidas com a evolucéo histérica.?*

Importante salientar que Martin-Barbero n&o interpreta Gramsci como se
houvesse um maniqueismo em sua teoria, pois ressalta que esta contraposicdo néo
significa que todos os valores da classe dominante dizem respeito a ldgica da
dominacdo, nem que toda assimilacdo da hegemonia pelo subalterno significa
submissdo, assim como a recusa nao significa necessariamente resisténcia. Diante disto,
este autor, inspirado em Gramsci, evidencia que se deve concentrar na trama, ou seja,
no tecido social, no processo vivido, que estd sendo construido através do jogo de
percepcdo, acdo, resisténcia, submissdo. Tendo como base estes pressupostos que
Martin-Barbero escreve seu livro Os exercicios do ver: hegemonia audiovisual e ficcao
televisiva juntamente com German Rey. Este livro aborda, entre outras coisas, algumas
oposicdes construidas entre a linguagem culta, expressa pela escola e pelo texto escrito
académico, e a linguagem comum, popular, através das imagens inerentes aos meios de
comunicacdo atuais. Os autores demonstram que o texto escrito académico ¢é
identificado pela sua univocidade quando assimilado e explicado pela concepcéo culta,
ao passo que a imagem, veiculada pelos meios de comunicagdo, estabelece uma
linguagem incontrolavelmente polissémica.

Tanto Menezes como Martin-Barbero trabalham, por diferentes caminhos, numa
perspectiva de se enfatizar a relagdo da producdo cultural com o receptor e a
preocupacdo com a “construcdo de sentidos”. A principal diferenga entre as duas
perspectivas reside no ponto de partida: Martin-Barbero parte da recepcdo dos modos de
apropriacdo das diversas mensagens veiculadas pelos meios de comunicacao, enquanto
Menezes parte da producéo, das formas e relagdes envolvidas na construcéo do discurso
cinematografico, e para melhor apreender esta construcdo de sentido, langa o conceito

de representificacdo, que, em suas palavras:

(...) realga o caréater construtivo do filme, pois nos coloca em presenca

de relacfes, mais do que na presenca de fatos e coisas. RelagGes

219 A, Gramsci, Cultura y literatura, p. 329. Apud MARTIN-BARBERO, J. Dos meios as Mediages.
Comunicacdo, cultura e hegemonia. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 2006. P.112
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constituidas com a histéria do filme, articulacdo de espacos e tempos,

articulacéo de imagens, sons, dialogos e ruidos.”

No caso de uma leitura que ndo atente para os termos usados por ambos 0S
autores, para 0S Seus pressupostos, seus objetos de pesquisa e seus pontos de partida,
pode-se supor que os estudos supracitados se contradizem nos seus diagnosticos,
principalmente porque Menezes destaca a imagem criada (pelo cinema, no caso) como
tendo um sentido intencional, ao passo que o segundo afirma que a linguagem que a
imagem mididtica institui apresenta-se incontrolavelmente com muitos sentidos. Para
desfazer as confusdes que podem existir é preciso levar em conta, em primeiro lugar,
que Menezes constroi sua problematica de pesquisa a partir das caracteristicas da
producdo cinematografica e apresenta ilacfes que contribuem principalmente para as
consideracOes acerca da assimilacdo do cinema documental para a ciéncia e para o
conhecimento e, neste sentido, € fundamental que se esclareca que este tipo de projecédo
ao mesmo tempo em que ndo se constitui como representacao do real, € uma construgdo
que expde um discurso, uma opinido sobre um tema e, portanto, um sentido Unico,
exato. Também deve-se levar em consideracdo que o publico do documentario ira, em
sua maioria, assimilar o conteudo deste tipo de filme como uma representacdo do real,
tal como Menezes ressalta mas, trazendo o tema da cultura como ponto de partida e
evidenciando as maltiplas concepgdes de mundo inerentes a ela, percebe-se que seréo
varios os sentidos que se podera criar, estabelecer diante da imagem filmica legitimada
como representacdo do real pelo pablico. Fica claro, neste sentido, que ambos os
autores, apesar de se dirigirem para 0s estudos da comunicacgdo, estdo analisando
diferentes aspectos dos meios de comunicagéo, da sociedade e do conhecimento.

Esta diferenciagdo que considera as particularidades de cada pesquisador
contribui para situar melhor a abordagem construida sobre os meios de comunicacéo.
Neste sentido, reitera-se que este trabalho parte da cultura, mais especificamente busca,
a partir da producéo da cultura, compreender os efeitos dos meios de comunicacgdo na
construcao social e no cotidiano. Diante disto, ja foi ressaltado no capitulo I, que com o
aporte tedrico fornecido por Anthony Giddens, ao pensar na producdo da cultura,
considera-se que a midia é um objeto cultural que, por ndo envolver contexto de co-

presenca, se constitui como meio que envolve interpretacdo e neste &mbito, o receptor

220 MENEZES. Representificacdo: As relagdes (im)possiveis entre cinema documental e conhecimento.
RBCS. Vol. 18 n° 51 fevereiro 2003. P.94.
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tem maior relevancia nesta abordagem do que o produtor. Entretanto, antes de
compreender a assimilagdo e os usos da midia, é preciso separar dois aspectos que
causam efeitos na construgédo social dos sujeitos: o aspecto que diz respeito aos efeitos
das bases materiais e conhecimentos proporcionados pelo desenvolvimento das
tecnologias (neste caso, das tecnologias relacionadas a midia) e, por outro lado, o
aspecto que diz respeito a assimilacdo de mensagens e simbolos veiculados nos meios
de comunicagdo. Para elucidar, vale associar o primeiro aspecto ao &mbito da estrutura
e 0 segundo ao ambito da supra-estrutura. Ou seja, no que diz respeito ao ambito dos
efeitos das tecnologias, que mexem com as bases materiais da sociedade, alterando sua
producdo, conhecimento, acelerando e diversificando capitais, diminuindo distancias e
fazendo o mundo integrado do ponto de vista da comunicacao, é impossivel negar que
estas mudancas néo alterem o ritmo cotidiano, a percepcao do espago-tempo e a nogédo
de mundo social. Tendo esta constatacdo em mente, este trabalho assimila os
argumentos de Anthony Giddens e Jesus Martin-Barbero a respeito dos efeitos da midia
e da tecnologia nas instituicGes e na vida cotidiana, que serdo trabalhados no proximo
item. E preciso considerar, por outro lado, que a midia faz circular mensagens, simbolos
e valores (e neste aspecto, pode-se considera-la parte da supra-estrutura) que auxiliam,
intensificam o processo reflexivo (seja do self e de instituicGes) inerente & modernidade
tardia. No entanto, este processo ndo transforma substancialmente as bases valorativas
da sociedade, pois 0s sujeitos, como sera possivel perceber nos dados da pesquisa de
campo, sempre assimilam as mensagens e conteudos da midia a luz dos habitus de

classe, gerados, como ja mencionado do capitulo Il, a partir da estrutura social.

3.3 — Midia: compressdo do espago-tempo e a recepcdo como atividade

situada.

Anthony Giddens fornece o seguinte argumento: “o desenvolvimento e expansao
das instituicbes modernas esta diretamente envolvido com o imenso aumento na
mediacio da experiéncia que essas formas de comunicacéo propiciaram” **. Thompson,
em seu livro A Midia e a Modernidade: uma teoria social da midia, expde que a midia
altera nossa compreensdo do mundo através das possibilidades de experiéncias além dos

eventos diérios e das relagbes face a face. Estas experiéncias, segundo este autor,

21 GIDDENS, A. Modernidade e Identidade. Rio de Janeiro, Jorge Zahar Editor, 2002. P.29.
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modificam a nossa compreensdo do passado, além de fornecer mediacbes de uma
multiplicidade de contetddos simbdlicos e transformar nosso sentido de distancia, ou em
outros termos, de construir uma compressdo espaco-temporal.??> Esta separacdo de
tempo e espaco®?® é fundamental, segundo Giddens, para o dinamismo caracteristico da
vida social moderna e é crucial para o que ele chama de desencaixe das instituicGes
sociais”®. O desencaixe significa, para este autor, um descolamento das relagdes
sociais locais “e sua rearticulacdo através de partes indeterminadas do espaco-
tempo”?%. Assim, como ja mencionado anteriormente, a compressao espaco-temporal e
seu consequente desencaixe sdo fundamentais para compreender a dinamica social
contemporanea, o que revela, por sua vez, que a “modernidade € inseparavel da sua
prépria midia: os textos impressos e, em seguida, o sinal eletronico”?%.

Segundo Martin-Barbero e German Rey em seu livro Os exercicios do ver:
hegemonia audiovisual e ficcao televisiva, a Ameérica Latina, inserida na experiéncia
global, utiliza-se das novas composi¢Ges comunicativas da sociedade, e por isso deve
ser pensada diante dos dispositivos tecnoldgicos e dos fluxos que globalizam. Nesse
sentido, o protagonismo das tecnologias é cada vez maior e se deve, segundo estes

autores,

a um duplo movimento: ao seu instalar-se em ndo importa em que
regido ou pais como elemento exdgeno as herangas culturais e as
demandas locais e ao seu conector universal dentro do global, em

dispositivo estrutural de producéo em escala planetaria.?’

Os efeitos da televisdo, evidenciados por Martin — Barbero e German Rey, na
vida social desordenam, segundo eles, os limites dos campos da cultura e provocam
transformacBes de percepcdo do espaco e do tempo?®. Em relagdo a percepcdo do

espaco, hd um desenraizamento em relacdo ao lugar, transformagfes nas formas de

222 THOMPSON, J. B. A Midia e a Modernidade. Uma teoria social da midia. Petrépolis, RJ: Vozes,
1998. P. 38.

22 Segundo Giddens, a separagdo do espaco-tempo pode ser definida como “o desembaracar das
dimensdes separadas de tempo “vazio” e espago “vazio”, tornando possivel a articulacdo de relagdes
sociais desencaixadas através de intervalos indeterminados do espaco-tempo”. In: GIDDENS, A.
Modernidade e Identidade. Rio de Janeiro, Jorge Zahar Editor, 2002. P.223.

224 GIDDENS, A. Modernidade e Identidade. Rio de Janeiro, Jorge Zahar Editor, 2002. PP. 22-23.

%% |dem. P.24.

228 1dem. P.29.

22" MARTIN-BARBERO, J. e REY, G. Os exercicios do ver: hegemonia audiovisual e ficgdo televisiva.
Sé&o Paulo: Editora Senac S&o Paulo, 2004.P.31

228 1dem. P.33.
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perceber o préximo e o distante, fazendo com que seja mais vivido o distante do que o
presenciado cotidianamente, ao mesmo tempo em que, paradoxalmente, essa nova
espacialidade ndo se constroi através de um novo itinerario, mas da experiéncia
doméstica®®. Estas experiéncias geram, segundo Martin-Barbero e German Rey, um
mal-estar que se verifica, entre outras coisas, em uma perturbacdo de sentimento

historico. Segundo os autores, esta perturbacao

se faz ainda mais evidente numa contemporaneidade, que confunde os
tempos e os achata na simultaneidade do atual, no “culto ao presente”
alimentados pelos meios de comunicacdo em seu conjunto e, em
especial, pela televisdo. Porque uma tarefa-chave da midia é fabricar
presente: um presente concebido sob a forma de “golpes” sucessivos

sem relagdo entre si.*°

Esta perturbacdo do sentimento historico tem correspondéncia com o efeito
colagem elaborado por Anthony Giddens, pois ambos referem-se ao turbilhdo de
elementos que sdo colocados lado a lado e provocam uma percep¢do espago-temporal
transformada. Mais especificamente, o efeito colagem em Giddens pode ser descrito
pela transmisséo de diferentes informacgdes e fatos que dizem respeito a varios lugares
em uma mesma sequiéncia, que tem como conseqiiéncia a percepcao “de um ambiente
espaco-temporal transformado, do qual a predominancia do lugar praticamente se
evaporou”®. O autor também elabora que através da midia hé a intrusdo de eventos
distantes na consciéncia cotidiana®®?, que pode ser descrita através do fato de que
muitos eventos relatados na midia podem ser experimentados na vida diaria produzindo
uma familiaridade (a qual depende da consciéncia que assimila), que provoca a
sensacdo de existéncia mais concreta do que um acontecimento real. Esta constatagédo de
Anthony Giddens tem semelhancas com o diagndstico oferecido por Martin-Barbero e
German-Rey a respeito da desordem provocada pela televisdo. Assim, ao refletir sobre o
mesmo problema, Anthony Giddens fornece um desfecho semelhante ao dos autores

supracitados, entretanto faz uma anélise a respeito da midia como um todo.

229 MARTIN -BARBERO, J. e REY, G. Os exercicios do ver: hegemonia audiovisual e ficgdo televisiva.

Sdo Paulo: Editora Senac Séo Paulo, 2004.

2% 1dem. P. 35.

21 | dem.

2 GIDDENS, A. Modernidade e Identidade. Rio de Janeiro, Jorge Zahar Editor, 2002.
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Estas reflexfes, juntamente com o fato de que a televisdo constitui parte
importante do cotidiano dos jovens, sobretudo dos estudantes da escola publica e que,
a0 mesmo tempo, 0 uso da internet proporciona uma nova forma de ler - que se
configura como uma leitura baseada em uma légica que associa fragmentos, imagens e
textos - permitem afirmar que tanto a televisdo como a internet sdo expressdes da
tendéncia desencaixadora, globalizante da modernidade e por meio delas acontece a
reorganizacao do tempo e do espaco.

Além desta caracteristica, Giddens destaca que a midia fornece uma pluralidade
de opgdes, pois ela oferece acesso a lugares e situacfes que alteram a relacdo do
“ambiente fisico” com a “situacdo social”, o que influéncia a construcao reflexiva do eu.
Assim, através da constatacdo a respeito da assimilacdo das novelas, que teve como
base tedrica Helofsa Buarque de Almeida®*®, foi possivel perceber que este movimento
reflexivo também acontece quando, a partir de exemplos e narrativas exibidas na
televisdo, se constroi um movimento de comparagéo e reflexdo entre 0 mundo da ficcéo
com a vida cotidiana. Outra possibilidade de reflexividade proporcionada pela midia
tem a ver com a variedade de modelos de conduta e cuidados com a saude e o0 corpo,
que estdo sempre se modificando a luz de novo conhecimento e que sdo assimilados na
vida intima dos sujeitos. De maneira geral, é possivel afirmar que a midia é um dos
meios que permite com gue 0s sistemas abstratos penetrem na vida cotidiana.

E preciso levar em consideracio, nesse sentido, que na modernidade tardia a
auto-identidade é também formada diante da incerteza generalizada em relacao a ciéncia
e aos sistemas abstratos, pois estes penetram na vida cotidiana, mas ndo oferecem guias
ou receitas fixas, apenas multiplas opc¢des. Esta multiplicidade de escolhas ndo é o
mesmo que concluir, obviamente, que todas as opcdes estdo abertas a todos, pois, como
foi destacado ao longo deste trabalho, ha diferencas entre as duas juventudes a respeito
das condi¢Bes materiais de existéncia, do habitus, fato que, por sua vez, demonstra que
a pluralidade de opcdes estd relacionada com o lugar no espaco social de cada
juventude. Este lugar € apreendido, de acordo com Pierre Bourdieu, ao se detectar o
espaco de relacbes (relacbes dos agentes entre si e deles com a familia, a escola, a
religido, o consumo, a midia), que segundo autor - e também como foi demonstrado ao
longo deste trabalho - é tdo real como o espaco geografico. Diferentemente, portanto, do

conceito de classe, que pode ser pensado em um sentido ld6gico, possuindo uma

233 ALMEIDA, H.B. de. Telenovela, consumo e género. “Muito mais coisas”. Bauru, SP. Edusc, 2003.
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existéncia tedrica, mas ndo como grupo real, embora se consiga explicar, através deste
conceito, probabilidades de se constituirem grupos praticos. Ao fazer a analise a

respeito da classe, Bourdieu exp6e 0 seguinte argumento:

N&o é realmente uma classe, uma classe actual, no sentido de grupo e
de grupo mobilizado para a luta; poder-se-ia dizer, em rigor, que é
uma classe provavel, enquanto conjunto de agentes que opora menos
obstaculos objetivos as ac¢des de mobilizacdo do que qualquer outro

conjunto de agentes.?*

Esta probabilidade diz respeito, por conseguinte, a reunido de agentes que,
quanto maior for a proximidade no espaco social do conjunto, maior a homogeneidade
do mesmo, mas, segundo Bourdieu, “a aproximacdo dos mais chegados nunca €
necesséria, fatal (...) e a aproximagdo dos mais afastados nunca é impossivel”?*. Vale
ressaltar, portanto, que o importante para este trabalho é detectar, sobretudo, o lugar no
espaco social dos agentes, pois a partir das relagdes dos mesmos com as instancias é que
havera como resultado uma determinada percep¢do do mundo social. Como enfatizado
ao longo deste texto, a percepcdo do mundo social esta atrelada ao habitus especifico de
cada grupo e, por consequéncia, as suas disposi¢des culturais. No &mbito da recepcdo da
midia, fica claro que cada disposicéo cultural levara a formas especificas de assimilagédo
de mensagens e formas de uso de cada meio de comunicagdo, ou seja, reiterando, a
recepcao da midia é uma atividade situada.

O espaco social, por sua vez, é, segundo Bourdieu, desenhado de acordo com as
diferencas que funcionam “simbolicamente como espaco dos estilos de vida”?%. Assim,
para Bourdieu, o espaco dos estilos de vida pode ser definido como o mundo social
representado, que tem no habitus o definidor de diferencas e de geracdo de praticas. Nas

palavras de Bourdieu, 0 mundo social representado € constituido

Na relacdo entre as duas capacidades que definem o habitus, ou seja,
capacidade de produzir praticas e obras classificatorias, além da
capacidade de diferenciar e de apreciar essas praticas e esses produtos

(gosto).?*’

2% BOURDIEU, P. O Poder Simbélico. Rio de Janeiro; Bertrand Brasil, 2001. P. 136.

% |dem. P. 137.

23 BOURDIEU, P. O Poder Simbélico. Rio de Janeiro; Bertrand Brasil, 2001. P. 144.

2" BOURDIEU, P. A Distin¢éo: critica social do julgamento. S&o Paulo: Edusp; Porto Alegre, RS: Zouk,
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Nesse sentido, 0 habitus e o0 gosto estdo na origem dos estilos de vida, que, em
sintese, podem ser definidos por um conjunto de préaticas distintivas que exprimem a
mesma intencdo expressiva. Através da midia ha uma visibilidade de modelos que
influencia a selecdo e criacdo de estilos de vida, os quais devem ser associados também
com a influéncia de pressdes de grupo e circunstancias socio-econdmicas®>®. Para
Anthony Giddens, os estilos de vida dao forma material a auto-identidade e podem ser
definidos como um conjunto homogéneo de praticas rotinizadas que estdo
reflexivamente abertas “a luz da natureza mével da auto-identidade™®*. Anthony
Giddens utiliza-se do conceito fornecido por Pierre Bourdieu, mas acrescenta uma
mobilidade aos estilos de vida com base na sua abordagem a respeito da modernidade
reflexiva. Segundo Giddens, é inevitavel para o individuo na modernidade tardia
escolher um estilo de vida, pois diferente de uma sociedade tradicional, o individuo tem
uma pluralidade de opgGes. Assim, em um universo pés-tradicional, “permeado por
sistemas abstratos, e no qual o re-ordenamento do tempo e do espaco re-alinha o local
com o global, o eu sofre mudanca macica”.?*

O estilo de vida ndo diz respeito apenas a pluralidade de escolhas no ambito do
consumo, mas também esta associado a outras esferas, como por exemplo, o trabalho.

Segundo Giddens,

O trabalho nédo estad de nenhuma maneira completamente separado da
arena de escolhas plurais, e a escolha de trabalho e do ambiente de

trabalho constitui um elemento basico das orientacBes de estilo de

vida na extremamente complexa divisdo moderna do trabalho.?*

Além do trabalho, ha, obviamente, multiplos ambientes de acdo em que o
individuo, ao executar diferentes atividades necessita também ter um repertério de
modos de agéo. Estes diferentes contextos séo classificados por Giddens como setores
de estilos de vida, que podem ser descritos como diferentes espacos em que um

conjunto de praticas relativamente ordenadas sdo adotadas. No ambito deste objeto de

2008. P.162.
%8 GIDDENS, A. Modernidade e Identidade. Rio de Janeiro, Jorge Zahar Editor, 2002. P.81.
239
Idem. P.80.
% 1dem. P.79.
1 1 dem. P. 80.
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pesquisa, € possivel perceber que os jovens transitam em diferentes ambientes como a
escola, a casa, cursos, viagens, festas, trabalho, que exigem ou acomodam diferentes
modos de acdo. Diante disto, percebe-se que o individuo molda a sua postura e
comportamento de acordo com suas disposi¢des culturais e de acordo com a pluralidade
de atividades referentes ao diversos ambientes e lugares freqiientados. Esta constatacdo

levou, segundo Giddens,

alguns autores a suporem que 0 eu essencialmente se parte — que 0s
individuos tendem a desenvolver multiplos eus em que ndo ha um
centro interior de auto-identidade. Mas esse nao é definitivamente o
caso, como grande nuimero de estudos sobre auto-identidade mostra. A
manutencdo de uma postura constante em varios ambientes de

interagdo é um dos principais meios pelos quais a coeréncia da auto-

identidade é em geral preservada.?*

As informacOes e dados levantados por esta pesquisa corroboram as
constatacOes apontadas por Giddens, pois ao se verificar nos jovens a pluralidade de
modos de acdo, sendo que a midia se configura também como uma fornecedora de
repertorio, se constata que ha uma coeréncia na auto-identidade tanto porque o gosto, 0s
estilos de vida, o consumo estdo sempre atrelados ao habitus, seja porque 0 movimento
reflexivo da construgdo do eu se demonstra como dialético, ou melhor, sempre possui
rupturas e continuidades. Observa-se, portanto, assim como constata Giddens, que para
a modernidade, as caracteristicas agregadoras das instituicdes sdo tdo importantes como
as desagregadoras. Isto porque o esvaziamento do tempo e do espaco fornece
experiéncias que p6e em movimento “processos que acabaram por estabelecer um

mundo Gnico onde antes ndo havia nenhum’?*,

Ou melhor, 0 mundo pré-moderno era
fragmentado de comunidades humanas que eram principalmente movidas pela tradigdo
e tendo experiéncias apenas relativas ao “lugar”. Neste contexto de sociedade pos-
tradicional ndo existe mais “a Tradigdo”, mas diversas tradigdes. No entanto, as
tradicdes — e no ambito do objeto desta pesquisa - proporcionam um meio de condutas
relativamente fixas que geram uma espécie de centro ordenador de praticas e rituais que
sdo justificados discursivamente e combinados com a pluralidade do mundo

contemporaneo.

22 1 dem. P.96.
23 1dem. P.32.
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3.4 - Televisdo: cotidiano e processo reflexivo.

A televisdo é, evidentemente, um meio de comunicacdo disseminado no Brasil e
de facil acesso no ambito doméstico. A respeito da intensa presenca da televisdao no
cotidiano, Luiz Costa Pereira Junior, organizador do livro vida com a TV: o poder da
televisdo no cotidiano, faz o seguinte comentério: “a televisdo entrou na corrente
sanguinea do brasileiro. Ele passa, em média, quase quatro horas didrias com os olhos
vidrados na televisdo.”?**. Os dados deste trabalho de mestrado também confirmam esta
média, principalmente entre os alunos da escola publica onde 41,2% declararam ficar de
2H a 4H por dia assistindo & TV e 16,5% declararam ficar de 5H a 6H**°. Um dado
fornecido de IBGE permite confirmar a disseminacdo do uso da televisdo no contexto
atual: ha (havia) 2 milhdes de lares com televisdo no Brasil que ndo possuem

(possufam) geladeira®*

. Outro exemplo que ajuda a demonstrar a intensidade do uso da
TV € a quantidade de televisores que existiam no presidio do Carandiru: “Nas celas que
abrigam[vam] 7.300 detentos, ha[havia] 4.000 televisores.”**’ A televisdo esta tdo
fortemente presente no cotidiano, servindo algumas vezes até para espantar a solidao,
que deixar a TV ligada se constitui em alguns lares como um habito, que pode se
confirmar através do fato de que “todos os 4 milhdes de aparelhos produzidos
anualmente no Brasil contam com o dispositivo [funcdo sleep-timer]”**. Sobre isto,
uma jovem, aluna da escola estadual Victor Lacorte, afirmou que assiste a televisdo o
dia inteiro e as vezes, principalmente quando estd sozinha, deixa a televisdo ligada
mesmo quando n&o esta na sala (local onde fica a televisdo)?*°.

Para Pereira Juanior, a assimilacdo profunda da televisdo no cotidiano do
brasileiro se justifica pelas caracteristicas especificas deste meio: “ndo exige mobilidade

(s6 controle remoto) nem alfabetizagdo e é hipnética™®*°. No entanto, é possivel afirmar

24 PEREIRA JUNIOR, L. C. (org.) A vida com a TV: o poder da televisdo no cotidiano. S&o Paulo,
Editora Senac, 2005. P. 15.

245 Estes dados estdo na tabela 8.

26 PEREIRA JUNIOR, L. C. (org.) & PENHALVER, A. A vida com a TV: o poder da televisdo no
cotidiano. Séo Paulo, Editora Senac, 2005. P. 21.

T PENHALVER, A. In: A vida com a TV: o poder da televis&o no cotidiano. PEREIRA JUNIOR, L. C.
(org.). Sédo Paulo, Editora Senac, 2005. P.23.

8 1dem. P.31.

9 Depoimento de Rita, de 17 anos, aluna da escola estadual Victor Lacorte. Entrevista concedida em
outubro de 2008.

0 PEREIRA JUNIOR, L. C. (org.) A vida com a TV: o poder da televisdo no cotidiano. S&o Paulo,
Editora Senac, 2005. P. 15.
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que com aporte tedrico fornecido principalmente por Jesus Martin-Barbero, o processo
de comunicagdo se d& de forma dialética entre receptor e emissor, sendo que a partir das
mediacOes se constrdi 0 uso social do meio. A vida doméstica constitui-se como um
dos importantes espacos de mediacdes a ser considerado, pois ela pode representar e
possibilitar, na percepcao popular, segundo Martin-Barbero, um minimo de liberdade e
iniciativa, o que, por sua vez, elimina a perspectiva, no ambito do trabalho académico,
de que o espaco doméstico se restringe as tarefas de reproducéo da forca de trabalho®".
Nesse sentido, o espaco domestico se configura como o lugar fundamental onde o meio
de comunicacdo vai operar social e culturalmente. Partindo deste ponto de vista, este
autor sugere trés mediacOes para analisar a televisdo: a cotidianidade familiar, a
temporalidade social e a competéncia cultural. Como coloca Martin-Barbero, a familia é
a unidade basica de audiéncia, o espaco social principal de codificacdo da televisao,
aspecto que justifica a reproducdo pela televisdo da linguagem de proximidade, de
relacOes estreitas através de dispositivos como a “simulacdo do contato” e a “retorica do
direto”. O primeiro dispositivo se refere a mecanismos tais como os intermediarios —
apresentadores de espetaculos, transmissores de informag6es — e o tom coloquial usado
por eles, que a televisdo se utiliza para fazer um intercambio entre a realidade cotidiana
e 0 espetéculo ficcional. O segundo dispositivo organiza o espaco da televisdo atraves
do uso de imagens e acOes que déem a sensacdo de proximidade e imediatez, duas
caracteristicas inerentes ao cotidiano. Nesta linha, a televisdo, a partir de seus
dispositivos, vai ser parte da cotidianidade familiar, além de ser um dos elementos que
da forma a ela. Nesse sentido, a temporalidade do cotidiano, como o tempo organizado
pela TV, é repetitiva, ndo estruturada de unidades contaveis, mas de fragmentos®>%.
Assim sendo, vale pensar que a especificidade da vida diaria de cada juventude
vai estimular, cada uma, caracteristicas também especificas na recep¢do. Ou melhor, nas
palavras de Martin-Barbero: “os habitus de classe atravessam os usos da televisdo, os
modos de ver, e se manifestam na organizacdo do tempo e do espaco cotidianos™®*®. O
cotidiano se diferenciou bastante em cada juventude pesquisada, sendo que duas
instancias sdo determinantes (cada uma de uma forma) para ambas as juventudes em sua
organizacdo do tempo diario: a familia e a escola. Entre os alunos da escola publica,

outras atividades que se destacaram foram a freqliéncia no trabalho e nos cursos

L 1dem. P. 291.

2 1dem. P. 297.

%3 MARTIN-BARBERO, J. Dos meios as mediacdes.Comunicagao, cultura e hegemonia. Rio de Janeiro,
Editora UFRJ, 2006. P. 302.
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profissionalizantes. Assim, uma aluna da escola publica descreve a sua rotina da

seguinte forma:

De segunda, quarta e sexta eu venho a escola de manha [seu meio de transporte
€ 0 Onibus] e depois volto para casa, almoco, assisto televisdo: as novelas da tarde [do
SBT e da rede Globo] e durmo um pouco®*. Na terca e quinta eu saio da escola e vou

para o curso na ONG, depois eu volto para casa.?>

Os alunos da escola estadual Victor Lacorte que trabalham descreveram que a
sua rotina semanal é acordar, ir a escola, trabalhar depois do almoco e voltar no fim da
tarde para a casa®>®. Entre os alunos das escolas particulares, outras instancias, além da
escola e da familia, também tiveram protagonismo, tais como cursos extracurriculares
de idiomas, instrumentos musicais e academias de ginastica. Em geral, os alunos das
escolas particulares sdo conduzidos de carro pelos pais para irem a escola e realizar as
outras atividades estabelecidas, sendo que alguns relataram fazer alguns percursos a pé
quando os locais das atividades sdo proximos das suas residéncias. Isto demonstra que,
em geral, as duas juventudes possuem cotidianos movimentados, mas diferentes entre
si, que resultam, por sua vez, em diferentes competéncias culturais. Segundo Martin-
Barbero, “ndo é somente a classe social que fala nos usos, mas também a competéncia
cultural dos diversos grupos que atravessa as classes, pela via da educacgédo formal, com
suas distintas modalidades, mas, sobretudo, pela via dos usos que configuram etnias e
culturas regionais”®®’. Em sintese, é possivel afirmar que a competéncia cultural dos
jovens da escola publica estda mais associada a capacidade destes jovens de ja
conduzirem as suas vidas através do enfrentamento de responsabilidades associadas ao
trabalho e a familia. Os jovens das escolas particulares, por sua vez, possuem
competéncias culturais em relacdo a educagdo formal e as possibilidades de
deslocamento que ampliam sua experiéncia cotidiana, seu sentido de mundo.

Sobre isso, vale destacar alguns dados colhidos na pesquisa de campo. Um fato

importante é a porcentagem de alunos que tém fluéncia em outro idioma: 79% dos

4 Neste momento, esta garota descreveu que dorme no periodo da tarde. Em outra fala ela também
revelou que assiste as novelas que séo exibidas a noite, como Passione da rede Globo.

 paula, de 15 anos, aluna da escola estadual Victor Lacorte. Entrevista concedida a esta pesquisa em
agosto de 2010.

26 A amostra dos jovens da escola publica consiste apenas em alunos do periodo matutino.

T MARTIN-BARBERO, J. Dos meios as mediacdes.Comunicacdo, cultura e hegemonia. Rio de Janeiro,
Editora UFRJ, 2006. P. 303.
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alunos do colégio Neruda, 82% dos alunos do colégio Progresso e 9% dos alunos da
escola estadual Victor Lacorte®®®. Segundo Renato Ortiz, “a globalizagdo declina-se
preferencialmente em inglés. Preferencialmente, pois a presenca de outros idiomas €
constitutiva de nossa contemporaneidade, mesmo assim, uma unica lingua, entre tantas,
detém uma posicdo privilegiada”®°. O autor escreve o artigo com o foco na anélise do
uso e do privilégio do inglés nas Ciéncias Sociais, mas € possivel entender a afirmacéo
do autor para compreender que a fluéncia em outro idioma — sobretudo o inglés- no
momento de modernidade-mundo é algo que aumenta as possibilidades de acesso aos
conteudos que os meios tecnoldgicos de informacgdes oferecem. Esta diferenca de
possibilidades entre as duas juventudes tambeém acontece em relacdo as viagens
internacionais. Em comparagdo com os alunos da escola pablica, muito mais alunos das
escolas particulares ja tiveram a oportunidade de realizar viagens internacionais.
Enquanto 52% dos alunos do colégio Neruda e 26% dos alunos do colégio Progresso
tiveram a oportunidade de realizar viagens internacionais, apenas 2% (equivale a 2
pessoas) dos alunos da escola publica tiveram essa experiéncia®.

A construcdo do cotidiano dos jovens pesquisados, assim como as competéncias
culturais estabelecidas em cada juventude, vao se relacionar ndo apenas com a forma
como a televisdo se apresenta no dia-a-dia de cada esfera cultural, mas também com os
usos da internet. No que diz respeito a televisdo, dentre os jovens entrevistados nesta
pesquisa, 0s que declararam assistir mais a este meio de comunicagdo séo os alunos da
escola estadual, sendo que quase 51%°** dos alunos preferem a televisdo & internet e a
maioria (41%) diz que assiste a TV de 2h a 4h diariamente?®®>. Em geral, os jovens da
escola publica declararam assistir mais a televisdo aberta e entre 0s programas citados
estdo: as novelas da Globo e do SBT, além do programa de jornalismo policial do SBT
chamado “B.0O.” -que tem como noticias apenas crimes de destaque nacional — e
programas esportivos como a “Gazeta Esportiva”. As entrevistas revelaram que o0s
jovens da escola publica costumam assistir a televisdo acompanhados pelos pais ou
pelos irmdos, 0 que denota que este meio de comunicagcdo se constitui como parte
importante do cotidiano familiar, ou em outros termos, a temporalidade do cotidiano

familiar, em varios momentos, se mistura com a temporalidade fornecida pela televisao.

%8 Esses dados estdo na tabela 11.

% ORTIZ, R. As ciéncias sociais e 0 inglés. RBCS Vol. 19 n°. 54 fevereiro/2004. P.5.
260 Esses dados estdo na tabela 13.

2! Esse dado esta presente na tabela 7.

%62 Esse dado esta na tabela 8.
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Quando perguntados sobre por que gostam de assistir a TV, estes alunos justificam que,
para eles, a televisdo é divertida, cheia de novidades. Apenas uma garota desta escola
afirmou que achava que a televisao néo exibia programas interessantes®.

As novelas- principalmente entre as meninas- foram as mais citadas como o
entretenimento preferido na televisdo, tanto nas entrevistas como nos questionarios.
Este dado é importante para analisar a penetracdo da televisdo no cotidiano desses
jovens e nas formas de assimilagcdo deste meio de comunicacdo, sobretudo porque as
novelas sempre tratam de questdes familiares e amorosas que colocam os sujeitos, com
suas relacdes cotidianas, em didlogo com o mundo da televisdo. Rita, aluna da escola
publica, ao ser perguntada sobre o que assiste na televisdo, informou que gosta
principalmente de assistir as novelas da Globo e comentou os Gltimos acontecimentos

da novela preferida:

Eu gosto de novela. Adoro ficar falando mal dos outros da novela. Vocé viu a
novela agora? Aquela novela sé tem traicdo so, aquela novela das nove. A Favorita!
Gente, aquele autor ta doido, s6 tem traicdo naquela novela! Mas eu gosto de

novela!?%

Esta garota tinha 17 anos e disse que, apesar de achar absurdo e ficar com raiva
das traicGes e dos planos de vinganca dos antagonistas das novelas, se divertia muito
com estas histdrias, principalmente porque depois podia criticar alguns personagens

265 3 novela

para as amigas e os familiares. Segundo Heloisa Buarque de Almeida
permite que o receptor se aproxime ou se distancie de um ou de outro personagem, isto
faz com que espectadores revisem seus padrdes ligados aos relacionamentos sexuais e
entre pais e filhos, homens e mulheres, 0 que provoca um processo reflexivo entre esses
sujeitos. Além deste aspecto reflexivo, a autora destaca uma caracteristica da novela que
esta no ambito afetivo: ao se fixar em emogdes que sdo reais e que estdo em jogo na
vida social, as novelas despertam nos sujeitos uma sensacdo de realidade a respeito das

relacdes afetivas exibidas nas tramas. Ou seja, esse efeito ndo provém da assimilacao de

%63 Esta jovem de 16 anos (identificada neste trabalho como Adriana) disse que ficava praticamente o dia
inteiro no MSN conversando com amigos e parentes que moravam em uma cidade do interior no Parana.
Ela se mudou para Araraquara para se casar € ndao conhecia ninguém na Cidade além do marido. Durante
a entrevista, ao ser perguntada sobre os lugares que freglienta, essa menina informou que o0 marido néo
permitia que ela saisse de casa, mesmo se fosse com ele.

% Depoimento de Rita, aluna da escola publica, concedido a esta pesquisa em outubro de 2008.

%5 ALMEIDA, H.B. de. Telenovela, consumo e género. “Muito mais coisas”. Bauru, SP. Edusc, 2003.
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uma historia realista ou descritiva, mas de emogdes encenadas que sdo vivenciadas na
vida cotidiana.

Outra caracteristica importante das telenovelas refere-se ao tempo dedicado a
publicidade, que apresenta uma série de bens e servigos, fato que deixa 0 sujeito
familiarizado com mundos diversos, presentes nos contextos das narrativas, e estilos de
vida que constituem os personagens. Esta autora afirma que tanto o radio como a
televisdo provocaram mudancas no padrdo de representacdes sociais do individuo e nos
padrdes de consumo, pois ha uma relacéo estreita entre o desenvolvimento da televisdo
e da publicidade no Brasil. A publicidade e o entretenimento estiveram sempre juntos
na historia da televisdo brasileira. No inicio, 0s anuncios eram mais presentes na
programacdo atraveés dos “programas de patrocinadores”, fazendo com que o0s
anunciantes participassem diretamente na criacdo dos programas televisivos. Como
aponta José Mario Ortiz Ramos: “a telenovela diaria dos anos 60 mostra essa vinculagédo
estreita da ficcdo com os anunciantes, e foi decisiva a participacdo de uma empresa
como a Colgate-Palmolive na producéo do género”?®®. Na década de 70 a Globo passa a
adotar o modelo de venda de audiéncia, instaurado no final dos anos 50 nos Estados
Unidos, que, ao invés de vender a programacdo, vendia tempo de comercial. Por meio
do “sistema de modulos”, o qual consistia em modulos de tempo da programagéo que
eram delimitados de acordo com uma homogeneidade de géneros/contetidos de
audiéncia, a emissora passa a ter uma facilidade de controle da demanda publicitaria e
pde em pratica as pesquisas de mercado que comecavam a trabalhar com o conceito de
“publico-alvo”. A publicidade passa, entdo, a ser organizada de acordo com contelidos
segmentados para cada audiéncia, a qual recebera informagdes sobre diversos bens e
servigos e também das tipificacdes de estilos de vida que organizam o mercado.

Ha&, no entanto, uma percep¢do, uma diferenciacdo, no ambito da publicidade,
sobre quem é considerado espectador e consumidor. Como expde Heloisa Buarque de
Almeida, os consumidores de baixa renda, através dos anuncios e das novelas sabem o
que gostariam de consumir, mesmo que ndo tenham acesso aos bens e mesmo que
tenham sido desconsiderados na feitura das propagandas®®’. Este universo de
consumidores potenciais aparentemente excluidos constitui, no entanto, uma massa de

consumidores mesmo que com poder de compra baixo. No ambito do consumo esta o

26 RAMOS, José M. Ortiz. Cinema, Televisdo e Publicidade: cultura popular de massa no Brasil nos
anos: 1970-1980. S&o Paulo: Annablume, 2004. P.42.

%7 ALMEIDA, H. B. de. Telenovela, consumo e género. “Muito mais coisas”.Bauru, SP: Edusc, 2003.
P.105.
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lazer, que se constitui como uma preferéncia distintiva, o qual, entendido em conjunto
com a recepg¢do da midia, permite capturar o espaco social dos estilos de vida de cada
juventude. Assim sendo, as respostas capturadas nos questionarios demonstraram que o
lugar/lazer preferido de ambas as juventudes é freqiientar festas (Colégio Neruda:
50,9%; Colégio Progresso: 50,9%, Escola Estadual Victor Lacorte: 51,8%). O segundo
lugar/preferido destoou entre as trés escolas, sendo que 20,8% dos alunos do colégio
Neruda preferem viagens, 17,5% dos alunos do colégio Progresso preferem ir ao
Cinema e entre os alunos da escola publica dois itens ficaram empatados: ir a casa de
parentes (12, 9%) e ir & Igreja (12,9%)?%. Vale assinalar que esta preferéncia pela Igreja

269 hesta

entre 0s alunos da escola publica é estimulada pelos evangélicos que sdo 17, 6%
escola e, entre eles, 60%2’® forneceram a resposta que tém a Igreja como lugar/lazer
preferido.

Apesar de haver uma semelhanca sobre a preferéncia de festas entre as duas
juventudes, ha diferencas nos ambientes freqiientados e nos estilos de festas. Assim, em
entrevistas, 0s alunos das escolas publicas revelaram que frequentam bailes
sertanejos®”*, baladas nos clubes 22 de Agosto e 27 de Outubro na Cidade de
Araraquara, festas e shows promovidos pela Igreja (Renascer)?’>. Os alunos das escolas
particulares informaram que costumam freqiientar shows de MPB?®’®, de rock e hard
core’™, sendo que alguns também fregiientam shows internacionais de musica pop,

275 além de raves®’®

como o show do Bon Jovi (ocorrido em S&o Paulo em 06/10/2010)
Estas diferencas de gosto entre as duas juventudes estdo também no ambito da recepcao
da midia. O gosto, como sugere Boudieu, é uma “propensdo e aptiddo para a
apropriacdo- material e/ou simbolica - de determinada classe de objetos ou de praticas
classificadas e classificantes, [0 gosto] é a formula geradora que se encontra na origem

dos estilos de vida™?’’. Esta abordagem de Pierre Bourdieu tem como pressuposto a

288 Estes dados estdo na tabela 14.

29 Este dado esta na tabela 1.

270 Este dado esta na tabela 15.

2! Declaragéo fornecida por Emerson, de 17 anos, aluno da Escola Estadual Victor Lacorte. A entrevista
foi concedida em agosto de 2010.

272 Declarag#o fornecida por Lucia, de 17 anos, aluna da Escola Estadual Victor Lacorte. A entrevista foi
concedida em outubro de 2008.

23 Diego de 17 anos, aluno do colégio Progresso (entrevista concedida em agosto de 2008) e Carla de 16
anos, aluna do Colégio Progresso (entrevista concedida em agosto de 2010).

2™ Carla de 16 anos, aluna do Colégio Progresso (entrevista concedida em agosto de 2010).

2% |_eandro de 17 anos, aluno do Colégio Neruda. Entrevista concedida em setembro de 2010. Na ocasiéo
0 jovem declarou que ja havia comprado o ingresso para o show.

275 |_eonardo de 17 anos, aluno do colégio Neruda. Entrevista concedida em setembro de 2010.

2" BOURDIEU, P. A Distincdo. Critica social do julgamento. Sdo Paulo: Edusp; Porto Alegre, RS: Zouk,
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idéia de que o gosto esta diretamente relacionado com o habitus, raciocinio que pode ser
combinado com uma perspectiva de Heloisa Buarque de Almeida, a qual destaca que os
signos e os simbolos apresentados na midia sé fazem sentido para determinados grupos
porque eles ja compartilham de alguma forma os valores disseminados®’®.

Este aporte tedrico permite compreender as diferencas de gostos entre as duas
juventudes. Neste sentido, com relagdo a preferéncia pelo tipo de midia, os alunos das
escolas particulares em sua grande maioria preferem a internet a TV — apenas 15% dos
alunos do Neruda afirmaram que preferem a televisdo, como também entre os alunos do
colégio Progresso, apenas 15,8% gostam mais deste meio de comunicac&o®’®. Além
disto, a maioria dos alunos das escolas particulares (Colégio Neruda: 58,5% e Colégio
Progresso: 68,4%) declarou que fica diariamente menos de 2h assistindo & TV?%.
Muitos destes alunos afirmaram que assistem a TV quando ndo tém mais nada para
fazer, ou quando querem descansar.’®® Diante disso, e também de informacdes
fornecidas em entrevistas, é possivel afirmar que o uso da televisdo, neste caso, €
principalmente individual, ou seja, ndo ha tanto protagonismo da TV no cotidiano
familiar destes jovens, como ocorre entre os alunos da escola publica. Ainda assim,
mesmo que 0 uso da televisdo por parte destes jovens ndo seja tdo intenso e que seu
cotidiano familiar ndo seja tdo marcado pela presenca deste meio de comunicacédo, €
evidente que, ao escolherem alguns contetdos midiaticos de sua preferéncia, estes
jovens demonstram que a televisdo € um meio importante na atividade simbolica. A
atividade simbolica, por sua vez, é construida pelas caracteristicas inerentes a posi¢édo
no espaco social ocupada por cada juventude e, entre essas caracteristicas, estdo as
possibilidades de consumo, definidas pelas condi¢cbes materiais de existéncia. Nesse
sentido, os alunos das escolas particulares apresentam contetidos mais segmentados de
canais provenientes de TVs por assinatura. Varios alunos falaram que gostam de assistir

séries norte-americanas como: “House M.D.”? “The Big Band Theory”®,

2008. P.165.

28 HALL (1980) apud ALMEIDA, H. B. Telenovela, consumo e género: “muito mais coisas”. Bauru, SP:
EDUSC, 2003. P.36.

279 Esses dados estdo na tabela 7.

280 Esses dados estdo na tabela 8.

%81 Marcelo e Fernando, ambos alunos do colégio Progresso e com 17 anos forneceram este depoimento.
As duas entrevistas foram concedidas em dezembro de 20009.

%82 Série norte-americana, exibida no Brasil no canal Universal. E uma espécie de Sherlock Holmes da
medicina. A acdo passa-se num hospital universitario ficticio chamado Princeton-Plainsboro Teaching
Hospital, na cidade de Princeton no estado de New Jersey, nos Estados Unidos. O protagonista, 0 médico
Gregory House, se destaca pelos diagndsticos inesperados, além de caracteristicas como ceticismo e
comportamento anti-social.
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“Friends”?%*: também citaram canais de noticias como BANDNews; e outro canal

chamado TruTV, que transmite operaces policiais norte-americanas, entre outros
programas. No caso especifico dos dados apresentados, esta também a possibilidade de
acesso a canais por assinatura. Nesse sentido, entre os alunos das escolas particulares, a
maioria tem acesso a televisdo por assinatura (96% no colégio Neruda e 68% no colégio
Progresso) ao passo que para a minoria (27%) dos alunos da escola publica esse servigo
é acessivel®.

Assim, é possivel perceber que os alunos da escola publica gostam e fazem uso
principalmente de um contetdo midiatico de grande circulagcdo nacional, ao passo que
os alunos das escolas particulares estdo mais proximos de filmes e séries televisivas
distribuidas mundialmente, cuja transmissdo possui circulacdo mais restrita, limitada
aos usuarios de TV por assinatura. Isso significa que a primeira juventude se familiariza
com um contetdo que se fixa em um territério — no caso, 0 nacional -, e a segunda
juventude mantém maior familiaridade com uma pléiade de conteudos
transnacionalizados. A familiaridade de cada juventude com cada conteido midiatico
acontecera, portanto, de acordo com o gosto de cada audiéncia, com a experiéncia
cotidiana e com as possibilidades de consumo. Nesse sentido, a recepc¢do da televiséo,
além de ser uma atividade situada, ou seja, 0s conteldos desta midia sdo recebidos por
individuos situados em contextos sdcio-culturais especificos, é também uma atividade
de rotina, “no sentido de que é uma parte integrante das atividades constitutivas da vida
diaria™®®. As diferencas de gosto e as possibilidades de consumo descritas sdo parte
essencial do mundo social representado, ou melhor, dos espacos dos estilos de vida,
como elabora Pierre Bordieu. Assim, os meios de comunicacdo vio reelaborar o

carater simbolico da vida social, vao reorganizar a informacgéo e reestruturar a forma

283 Série norte-americana de humor. No Brasil é exibida no canal Warner Bros. O show é sobre dois
prodigios da Caltech: um fisico tedrico (Sheldon) e um fisico experimental (Leonard), que moram do
outro lado do corredor de uma garota bonita, que é garconete, mas com aspiracdes para show-biz (Penny).
Os personagens de Leonard e Sheldon sdo comicamente elaborados através da caricatura de “nerds” e
contrastados com as habilidades sociais € o bom-senso de Penny. Howard e Rajesh também séo
personagens principais, amigos de Leonard e Sheldon, e possuem a mesma caricatura de “nerds”.

“84 Série norte-americana de humor. E exibida no canal Warner Bros, mas ja foi finalizada em 2004. A
sitcom conta a histéria de 6 amigos que vivem juntos e passam por aventuras e situagdes engracadas.

28 Esses dados est&o na tabela 10.

% THOMPSON, J.B. A midia e a modernidade. Uma teoria social da midia. Petrépolis, RJ, Vozes, 1998.
P.43.

%7 No final deste capitulo trabalharei melhor esse argumento.
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como os individuos se relacionam entre si’®, mas de acordo com cada contexto social

estruturado.

3.5 - Os usos da internet: uma nova forma de ler.

Segundo Pierre Lévy a internet é um “objeto comum, dindmico, construido, ou
pelo menos alimentado, por todos os que o utilizam.”®® O conceito de objeto deve ser
definido como mediador de inteligéncia coletiva, que circula e marca as relagbes entre
0s homens porque encontra-se nas méos de todos, simultaneamente e alternadamente.
Essas caracteristicas do objeto fazem com que ele possa ser alterado através da inscricdo
da acdo no objeto, assim, “o objeto permite ndo apenas levar o todo até o individuo, mas
também implicar o individuo no todo”®®®. Segundo o autor, seria possivel contar a
historia da humanidade como um constante surgimento de objetos, que estdo, por sua
vez, sempre associados a uma dinamica social. Através de caracteristicas como a
mediacdo de competéncias, transmissdo de memoria coletiva, os objetos sempre
permitiram ao homem fazer uma ligacdo do mundo fisico com os aspectos intimos de
sua subjetividade®®.

Manuel Castells em A Galaxia da Internet também define, como argumento
central, que a internet é antes de tudo uma criagdo social. Nesse sentido, a historia deste
meio de comunicacdo mostra como sua constru¢do e modificacdo foram provocadas
pelo uso social que se faz dele. A internet teve seus primeiros passos na década de 1960
nos Estados Unidos, durante a Guerra Fria, em um momento em que a conquista do
espaco pela Unido Soviética motivou a elaboragdo de comunicagdo em rede entre os
militares americanos. Com o projeto nomeado ARPANET, os militares tinham como
prioridade a defesa da informacdo. Na década de 1990, este sistema comecava a se
tornar permeével e perde a sua funcéo para os militares. Neste momento a internet passa
para o dominio dos civis e, a partir disso, as mudangas sdo constantes e intensas. Nestes
vinte anos a internet se constitui como um meio de comunicacao global e passa a fazer
parte, de forma implacavel, do cotidiano das pessoas, mesmo daquelas que nao fazem

idéia do quanto as suas vidas ja estdo entrelacadas pela rede produzida pela internet.

8 THOMPSON, J.B. A midia e a modernidade. Uma teoria social da midia. Petrépolis, RJ: vozes, 1998.
P. 19.
29 | EVY, P. O que é o virtual? Sao Paulo, Ed, 34, 1996, P. 128.
290
Idem.
21 | dem. 133.
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Isso significa dizer que, hoje em dia, quase a totalidade das pessoas esta implicada,
mesmo que indiretamente, neste sistema de comunicacdo global, que é imprescindivel
como instrumento de unificacdo dos negdcios e da sociedade. E importante destacar que
os usuarios foram parte fundamental deste processo de desenvolvimento, pois foram,
atraves do uso, adaptando aos seus contextos e necessidades a internet, seja atraves da
ilustracdo das informagfes em tempo real, de modificacBes tecnicas, enfim, de uma
multiplicidade de ac6es relacionadas com o aprimoramento do proprio uso.

Dessa forma, embora a internet seja um meio de comunicacgédo global, “seu uso e
sua realidade em evolugéo sdo produto da agdo humana sob as condicGes especificas da
histéria diferencial”®®?. Assim, nesta pesquisa foi possivel percebermos que os usos da
internet sdo muito diferentes entre contextos sociais distintos, relativos as duas
juventudes pesquisadas. A maioria dos alunos das escolas particulares declarou que
prefere usar a internet & televisdo (colégio Neruda 84% e Colégio Progresso 80%)°%,
Em entrevistas, estes jovens afirmaram que acham a televisdo monotona as vezes, ao
passo que na internet eles podem acessar videos, masicas, informagdes e conversar com
0s amigos no momento em que acharem melhor. As entrevistas realizadas revelaram
uma grande diversidade de usos da internet por parte desses jovens®*. Livia, uma garota
de 15 anos, que estuda no colégio Progresso, afirmou que gosta tanto de ficar na
internet, que as vezes tem o0 uso controlado pelos pais. Ela acessa sites de
relacionamento (também conhecidos como redes sociais), blogs sobre beleza, videos de
musicas e séries que passam na televisdo.?*® Leandro, de 17 anos, aluno do colégio
Neruda, informou que, além de conversar com os amigos por MSN, pesquisa jogos de
videogames e lancamentos de aparelhos eletronicos (computadores, celulares) e
costuma compré-los pela internet.®® Fernando, aluno do colégio Progresso, 17 anos,
toca bateria e declarou que acessa a internet para — além de conversar com 0s amigos —
buscar musicas e cifras de musica.*®’. Ou seja, em geral os jovens dessas escolas
demonstraram que utilizam bastante a internet para se comunicarem com amigos que
estdo distantes e com 0s que convivem cotidianamente e, além disso, acessam sites de

acordo com seus interesses e gostos. Assim, 0 uso da internet por esses jovens permite

22 CASTELLS, M. A Galaxia da internet. Reflexdes sobre a internet, os negécios e a sociedade.Rio de
Janeiro, Jorge Zahar Editor, 2003. P.12.

293 Esses dados estdo na tabela 7.

2% Os dados formam uma sintese a partir das entrevistas, ou seja, cada aluno descrito a seguir deu
depoimentos ao longo das entrevistas que foram sintetizados.

2% Depoimento de Livia, concedido em dezembro de 2010.

2% Depoimento de Leandro, concedido em setembro de 2010.

T Depoimento de Fernando, concedido em dezembro de 2009.
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com que as informacdes se ampliem muito além dos encontros diarios e dos
acontecimentos locais, algo que modifica a compreensdo do mundo e dos eventos,
ampliando a experiéncia cotidiana.

Nestor Garcia Canclini, em seu livro Leitores, espectadores e internautas, ao
fazer uma analise das mudancas que a globaliza¢do proporciona na sociabilidade e nos
campos da comunicacdo, expde que “ser internauta aumenta, para milhdes de pessoas, a
possibilidade de serem leitores e espectadores”®®®. Certamente, para os alunos das
escolas particulares, 0 uso da internet amplia a possibilidade de leitura e também de
acessos a conteudos que sdo exibidos na televisdo. Estas possibilidades, que sdo
evidenciadas nos acessos supracitados, também podem ser vistas nos usos que outros
jovens entrevistados destas escolas fazem da internet. Nos momentos de pesquisa de
campo no colégio Progresso, foi possivel acompanhar que Diego mostrava para seus
colegas e para os professores resultados de consultas que fez na internet sobre as formas
pelas quais 0s homossexuais foram sendo percebidos na Histéria.?*® Em entrevista,
Carla, aluna do colégio Progresso relatou que usa a internet para realizar pesquisas da
escola além de assistir a videos (que passam também na televisdo) e a videoclipes pelo
site You Tube®®. J4 Fernando, aluno do colégio Neruda relatou que além de fazer usos
das redes sociais como MSN, Orkut e Facebook, também consulta resultados de futebol
e acessa hoticias no portal UOL.** Natélia, por sua vez, aluna do colégio Neruda,
revelou que gosta de assistir a videos no site You Tube e utilizar as redes sociais como
MSN, Orkut e Facebook.**? Este conjunto de contelidos, que estdo também relacionados
aos contetidos da televisdo e do ambito da leitura, podem ser acessados a qualquer hora
do dia. Esta caracteristica deste meio remete a idéia de que a internet ndo possui uma
temporalidade através de uma programacao repetitiva, como se da na televisao, a qual
se combina com o tempo também repetitivo da cotidianidade familiar.

Estas diferengas - tanto no uso como na forma de influéncia no cotidiano — entre
a televisdo e a internet, ttm como consequiéncia diferencas nas relagdes entre emissor e
receptor que cada meio de comunicacdo proporciona. Lucia Santaella, autora do livro
Navegar no ciberespaco: o perfil cognitivo do leitor imersivo, expde que o receptor, na

internet, se relaciona de forma diferente com as mensagens produzidas por este meio.

2% 1dem. P.54.

2% Diego de 17 anos, aluno do colégio Progresso. Entrevista concedida em agosto de 2008.

%0 Carla de 16 anos, aluna do Colégio Progresso. Entrevista concedida em dezembro de 2009.
%1 Fernando de 17 anos, aluno do Colégio Neruda. Entrevista concedida em setembro de 2010.
%02 Natalia de 17 anos, aluna do Colégio Neruda. Entrevista concedida em outubro de 2010.
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Segundo a autora, com a internet “o receptor ndo estd mais em posicdo de recepcdo
classica. A mensagem sé toma todo o seu significado sob a sua intervencgéo. Ele se torna
de certa maneira criador”*®®. Assim, h4 um novo contexto em que o emissor “n&o emite
mais mensagens, mas constréi um sistema com rotas de navegagdo e conexdes™**. Ou
seja, com a internet, o receptor constitui parte importante no processo de emissao,
enquanto que o emissor tem a funcdo basica de construir e fornecer sistemas de
navegacao. Neste ambito, Canclini contribui para pensar a diferenca de consumo e uso
da internet, ao avaliar que “o consumidor de televisdo, da televisdo pré-digital, era
menos ativo do que o usuario de internet, que tem mais recursos para trabalhar na
edicdo de materiais, interromper e selecionar, ir e voltar.”*®

Estas caracteristicas demonstram que a internet € meio de comunicagdo em que
uso implica em um repertério cultivado de informagdes, interesses e saberes, tanto
fornecidos por uma educacéo formal como referentes ao acesso a tecnologia. Sobre isto,
fica claro que os alunos das escolas particulares possuem este repertério de saberes
devido tanto as estratégias por parte das familias de reproducdo de um capital cultural
tanto pelas possibilidades materiais de existéncia que os colocam em um contato maior
com as inovagdes tecnoldgicas. Este conjunto de informacdes e deducgdes explicam o
fato de que uma parcela significativamente menor dos jovens da escola publica (40%)
afirmou que prefere a internet®®. O tempo de uso diario da internet diferenciou um
pouco entre as duas juventudes: uma parcela maior dos alunos das escolas particulares
declarou ficar entre 2h a 4h diarias (colégio Neruda 43%, colégio Progresso 35% e
escola estadual Victor Lacorte 22%)%”. A maioria dos alunos da escola ptblica declarou

308 Além disso, as entrevistas mostraram

usar a internet por menos de 2h diarias (52%)
que estes jovens da escola publica usam a internet basicamente para conversar com
amigos pelo MSN ou pelo Orkut. Pedro, um garoto de 15 anos, aluno da escola estadual
Victor lacorte, quando perguntado sobre o que achava da televisdo e da internet,

declarou o seguinte:

%3 MARCHAND, M. Les paradis informationel: Du Minitel aux services de communication du futur.
Paris: Masson, 1987. Apud SANTAELLA, L. Navergar no ciberespago. O perfil cognitivo do leitor
imersivo. S&o Paulo, Paulus, 2004. P. 162.

%4 |dem. P.163.

%5 CANCLINI, N. G. Leitores, espectadores e internautas. S&o Paulo, lluminuras, 2008. P.52.

%06 Esse dado esta na tabela 7.

%07 Esses dados estdo na tabela 8.

%% Esse dado esta na tabela 8.
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Gosto mais de televisdo do que de internet, porque na televisdo tem mais coisas

do que na internet. Na internet dé sé para conversar com os amigos.*

Varios alunos desta escola fizeram declaragdes parecidas com esta, o que
demonstra que eles ndo acessam e talvez ndo saibam acessar muitos dos conteudos
presentes na internet. Ou seja, os dados demonstram que, apesar dos jovens da escola
publica terem acesso a um meio de comunicacdo global, eles apenas o utilizam para
reforcar os contatos locais. Evidentemente, a potencializacdo do uso da internet esta
ligada a bagagem cultural e ao repertorio cultivado do usuério, o que reforca o
argumento, reiterado ao longo do trabalho, de que a recep¢do é uma atividade situada
porque 0 uso e também o efeito na vida social do meio de comunicacéo estara associada
as disposicOes culturais do agente. Esta constatacdo ndo exclui o fato, todavia, de que os
alunos da escola publica fazem uso da interatividade que a internet proporciona, através
principalmente das redes sociais. Este uso proporciona ao internauta, como bem
elaborou Ldcia Santaella, “mudar de identidade e de papel numa multiplicidade de

1310

pontos de vista”*™, algo que outros meios de comunicacdo nunca tornaram possivel.

Este aspecto inovador faz brotar a questdo sobre quais os efeitos na sociabilidade, no
cotidiano e nas identidades que a internet pode construir. Ao enfrentar esta questéo,

Manuel Castells faz a seguinte anlise sobre a interacdo social pela internet:

Contrariando alegacdes de que a internet seria ou uma fonte de
comunitarismo renovado ou uma causa de alienagdo do mundo real, a
interacdo social na internet ndo parece ter um efeito direto sobre a
configuracdo da vida cotidiana em geral, exceto por adicionar
interagdo on-line as relagdes sociais existentes. (...) O estudo da
sociabilidade na/sobre/com a Internet deve ser situado no contexto de
transformacdes dos padrdes de sociabilidade em nossa sociedade. 1sso
ndo significa menosprezar a importancia do meio tecnol6gico, mas
inserir seus efeitos especificos na evolucdo geral dos padrbes de

interacdo social e em sua relagdo com o0s suportes materiais dessa

. « - . s 311
interacéo: espaco, organizacdes e tecnologias da comunicagao.

% Depoimento de Pedro de 15 anos da escola estadual Victor Lacorte concedido em agosto de 2010.
$19GIDDENS, A. Modernidade e Identidade. Rio de Janeiro, Jorge Zahar, 2002. P.31.

311 CASTELLS, M. A Galéxia da Internet. Reflexdes sobre a internet, os negécios e a sociedade. Rio de
Janeiro, Jorge Zahar Editor, 2003. PP.100-105.
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Este autor contribui ao destacar que a internet, como qualquer outro meio de
comunicagdo, esta inserida em uma rede que envolve tanto organizagdes, tecnologias,
como atividades simbdlicas e que, em conseqléncia, o estudo dos seus efeitos na
sociabilidade e no cotidiano deve levar em conta este contexto. Vale destacar, portanto,
que a tecnologia esta em constante mudanca, o que tem como resultado, entre outras
coisas, mudancas nas formas de usar os meios de comunicac¢do. Outrossim, ao se lancar
inovacdes, as criacdes anteriores tornam-se mais acessiveis, fato que ndo acaba com a
parcela de excluidos deste processo, mas torna possivel que pessoas com baixo poder de
compra fagam uso, mesmo que tardio, da tecnologia. Neste ambito, fica claro que ha
uma tendéncia na qual os modelos de computadores se tornam cada vez mais portateis
e, a0 mesmo tempo, concentram diversos equipamentos tais como: televiséo, telefone,
camera, console de jogos, entre outros. Estas transformacOes tendem a fazer da
navegacao na internet algo cada vez mais comum e dinamico.

Ou seja, em meio a todas essas mudancas permanece 0 uso da internet.

Concentrando- se neste viés de pensamento, Lucia Santaella faz a seguinte analise:

Assim, 0 que deve permanecer, em meio a todas essas
mudancas que virdo, € aquilo que chamo de leitor imersivo.
Mesmo que as interfaces mudem, o leitor imersivo continuara
existindo, pois navegar significa movimentar-se fisica e
mentalmente em uma miriade de signos, em ambientes

informacionais e simulados.'2

A autora classifica como leitor imersivo aquele que “comeca a emergir nos

novos espacos incorpéreos da virtualidade™**?

, OU seja, a partir dos novos estimulos
referentes a integracdo global da comunicagdo dada pela internet, surge o leitor imersivo
com uma nova sensibilidade e uma nova forma de ler. Obviamente que esta nova forma
de leitura ndo exclui outros tipos desta atividade, pois, como afirma Santaella, “néo
parece haver nada mais cumulativo do que as conquistas da cultura humana™'*. Esta
autora parte do pressuposto de que leitura ndo se refere apenas a leitura linear de

sequéncias fixas através da apropriacdo de um livro, mas também pode significar leitura

312 SANTAELLA, L. Navegar no ciberespaco. O perfil cognitivo do leitor imersivo. Sdo Paulo: Paulus,
2004. P.184.

%3 1dem. P. 19.

4 1 dem.
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de imagens fixas ou animadas, ou de luzes, sinalizages e signos do ambiente urbano®™.
A figura do leitor imersivo, elaborada pela autora, tem uma sensibilidade perceptiva que
foi sendo criada primeiramente através do leitor de imagens, fragmentos e cores da vida
urbana. Mais especificamente, aquela sensibilidade detectada por Walter Benjamin do
homem na multiddo possibilitou um repertorio para a leitura da internet, que € ao
mesmo tempo uma escritura. Santaella torna claro como é estabelecida esta leitura.

Segundo ela,

A leitura orientada hipermidiaticamente é uma atividade némade de
perambulacdo de um lado para outro, juntando fragmentos que véo se
reunindo mediante uma l6gica associativa e de mapas cognitivos
personalizados e intransferiveis. E, pois, uma leitura topogréafica que
se torna literalmente escritura, pois, na hipermidia, a leitura é tudo e a
mensagem s vai se escrevendo na medida em que 0S nexos Ssao

acionados pelo leitor-produtor.®®

Assim, esta é a nova forma de ler inaugurada pelo uso que a internet traz, que
inclui diferentes estilos de navegacgéo, os quais podem ser associados com 0s dois tipos
de uso das juventudes pesquisadas. Ao classificar trés estilos de navegacdo — o
internauta errante, o internauta detetive e o internauta previdente — Santaella constroi
um aporte que possibilita que se inclua tanto os jovens das escolas particulares como o0s
jovens da escola publica neste movimento que tem uma nova forma de ler como base.
Assim, os trés estilos de navegacdo podem ser descritos da seguinte forma: o internauta
errante utiliza a internet adivinhando, sem apoiar-se na memoria e em regras pré-
determinadas, mas pode conseguir, através disto, um divertimento, um prazer
descompromissado; o internauta detetive faz uso da internet com muita disciplina
seguindo trilhas apreendidas e vai conseguindo, com isso, se adaptar; o internauta
previdente ja passou por um processo de aprendizagem e navega com familiaridade
seguindo uma légica da previsibilidade.®*” Segundo a autora, é possivel fazer um
paralelo do estilo de navegacdo com o tipo de usuério, ou seja, 0 internauta errante se
combina com 0 usuario novato, o internauta detetive se combina com o usuario leigo e 0

internauta previdente se combina com o usuario experto. Tendo como base esta teoria é

315 | dem. PP.174-175.
316 1 dem. P.175.
37 1 dem. PP.178-180.
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possivel sugerir que os estudantes das escolas particulares por terem apresentado mais
conteudos acessados e mais familiaridade com a internet tendem se encaixar no perfil de
usuario experto, tendo como estilo de navegacdo uma logica previdente. Os alunos da
escola publica, por terem declarado que utilizam apenas as redes sociais e demonstrado
um distanciamento com a légica do uso na web, podem ser classificados como usuéarios
novatos, os quais tém um estilo de navegacao errante.

Estes estilos delimitados podem, obviamente, se combinar em um mesmo
usuario. Esta combinagé@o parece ser, na verdade, a forma ideal de um leitor imersivo,
que, segundo Santaella, deveria ser aquela figura que “ndo se entregue as rotinas sem a
imaginacdo do previdente, mas se abra para as surpresas, entregue-se as errancias para

7318 ou seja, que cultive

poder voltar a vestir a roupagem do detetive, farejando pistas
uma certa desorientacdo que faca com que o leitor “ndo perca de vista sua posicao de
explorador, cimplice e co-criador”*'. Assim, esta nova forma de leitura que é também
criacdo esta presente em ambas as juventudes e tudo indica que ficard cada vez mais
sedimentada, mas ndo se deve perder de vista que cada repertorio conduzira formas
especificas de uso e, portanto, de criacdo. Ou seja, a internet, atravées de seu fluxo, de
sua forma labirintica, deixa sua marca na percepcdo do agente, que ird fazer sua
inscricdo neste meio de comunicacdo diante das suas competéncias culturais e de seu

conjunto de saberes.

318 | dem. P.180.
319 | dem.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao apontar as diferentes temporalidades das duas instancias socializadoras,
midia e escola, e buscar nos jovens a estruturacdo social a partir delas, este trabalho teve
como questdo de fundo pensar o sistema de valores e a dindmica dos mesmos no mundo
contemporaneo. Diante disto, demonstrou-se a relevancia, para a identidade social dos
jovens, da familia, da religido e da escola, sobretudo porque estes elementos expressam
o0 lugar no espaco social destes jovens e promovem a articulacdo (no caso deste objeto
de pesquisa) de processos residuais e processos emergentes. Ainda, reconheceu-se que a
midia — televisdo e internet, neste caso — se constitui como um fator relevante para
pensar a cultura contemporanea e, a partir disto, buscou-se tratar das formas como esta
instancia se insere no processo de construcao social.

Percebe-se que desde a criagdo do texto impresso, ou mesmo do sinal eletronico,
0s meios de comunicagdo possibilitaram mudancas relativas ao acesso da informacao e
da tecnologia para a comunicagdo, 0 que, por sua vez, diversifica as bases materiais,
modifica 0 conhecimento, a percep¢do do mundo, de distancia, algo que remete a idéia
de que a midia é um dos meios nos quais se permite com que a tecnologia modifique a
sociedade em seu aspecto estrutural. Entretanto, como bem coloca Octavio lanni,
utilizado neste trabalho para dar sustentagcdo a problematica, os sistemas de valores se
modificam de forma mais lenta e dolorosa do que as inovacdes tecnoldgicas. Na
verdade, sdo logicas e dinamicas distintas, pois, se por um lado, a ciéncia e a técnica
constroem uma dinamica fluida no ambito das tecnologias, as quais vdo sendo
descartadas na medida em que se criam outras mais velozes, portateis, compactas, por
outro, o sistema de valores sempre mistura processos residuais e emergentes, como se
verificou no quadro de valores dos jovens estudantes.

A partir desta constatagdo é que se considera o aspecto supra-estrutural da midia,
o0 qual pode ser descrito por fazer circular mensagens, valores, 0s quais provocam um
processo reflexivo, que deve ser compreendido como um movimento dialético entre o
self e sistemas especializados/instituicdes. Vale reiterar que este aspecto dos meios de
comunicacgdo nao altera substancialmente as bases valorativas da sociedade, as quais séo
construidas a partir do habitus, que, por sua vez, é gerado diante da estrutura social.
Antes de adentrar nos temas referentes a Pierre Bourdieu, é importante frisar que estes
dois aspectos da midia encontram um elo através da percepcéo do risco, o qual é gerado
diante da constatacdo de que a ciéncia e a tecnologia tém dois gumes, pois a0 mesmo
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tempo em que podem trazer beneficios, também podem gerar perigos e catastrofes.
Diante desta percepcao, o risco se configura como motor do movimento reflexivo, tanto
do self, quanto de institui¢des e dos sistemas especializados.

Heloisa Buarque de Almeida faz uso do conceito de processo reflexivo,
trabalhado por Anthony Giddens, e ajuda a perceber que os temas, as ficgbes trazidas
pelas novelas desencadeiam comentarios e reflexdes que fazem comparar a novela com
a vida cotidiana e, conseqlientemente, a Gltima sempre passa por uma revisao. Estas
reflexdes, como bem demonstra a autora e como percebemos nos dados da pesquisa de
campo aqui elaborada, sempre se desenrolam a luz das crencas, experiéncias geradas a
partir do habitus. Ou seja, foi possivel confirmar que a atividade simbdlica é constituida
a partir das propriedades e das distribui¢cfes do mundo social, ou melhor, ela se organiza
de acordo com a ldgica da diferenca. Neste sentido, as diferencas de habitus entre as
duas juventudes, tdo enfatizadas neste trabalho, sdo fundamentais para se compreender a

centralidade do habitus na reproducéo de atividades sociais. Como elabora Bourdieu,

tendo em mente (...) o fato de que os esquemas geradores habitus
aplicam-se, por simples transferéncia, aos mais diferentes dominios da
pratica, compreende-se imediatamente que as praticas ou 0s bens que

estdo associados as diferentes classes (...) organizam segundo

estruturas de oposi¢do.*?

Com isto, buscou-se demonstrar que a estruturagdo social tem um ponto de
origem, pois, a partir dele, as multiplas praticas que podem ser geradas na relagdo com o
campo, serdo portadoras de uma visdo de mundo social apreendida na atividade
simbolica elaborada diante das distribuicdes e propriedades inerentes a este mundo.
Com esta abordagem, evidenciou-se que a familia, a religido e a escola tém um lugar
privilegiado de construcdo da percepcdo do mundo social e, mesmo que se constituam
como um todo coerente que da lugar a atitudes mais fixas, isto ndo contradiz
necessariamente a assimilacdo de processos emergentes, como foi possivel notar na
juventude das escolas particulares pesquisadas, a qual retne estes dois aspectos de
forma mais intensa que a juventude da escola publica. Para ilustrar, a juventude que
estuda nas escolas particulares pesquisadas (Colégio Pablo Neruda e Colégio Progresso)

possui disposicOes culturais ligadas a capitais simbodlicos que definem, segundo os

%20 BOURDIEU, P. A Distincdo. Critica social do julgamento. Sdo Paulo: Edusp; Porto Alegre, RS: Zouk,
2008. P.167.
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discursos e costumes relatados, uma conduta adequada- de acordo com suas visoes de
mundo-, a qual esta relacionada com um calculo das probabilidades de ganhos. No caso
especifico desta pesquisa, estes ganhos estdo relacionados a vida profissional,
académica e familiar destes jovens. As tradi¢Oes detectadas estdo contidas nos capitais
simbolicos e, por isso, e também pelo fato de fornecerem seguranca ontologica, estéo
inseridas nas estratégias de reproducdo das familias pesquisadas. As estratégias de
reproducdo ndo excluem, como foi destacado ao longo do capitulo 1, a incorporagédo
das transformacGes da intimidade, de uma logica competitiva na educacdo e,
obviamente, do uso e assimilacdo da televisdo e da internet — abordados no capitulo 11,
0s quais combinados formam uma dinamica reflexiva. Os elementos que geram esta
dindmica atingem as duas juventudes de diferentes formas, ou seja, 0s jovens da escola
publica estdo incluidos neste processo reflexivo da modernidade, mas com diferencas
substanciais nas condi¢cdes materiais, nos objetivos futuros e, em conseqiiéncia, na visao
de mundo social.

Todo este painel demonstra que, como coloca Giddens, a estrutura ndo tem
existéncia sem o conhecimento que 0s agentes possuem a respeito do que fazem em sua
atividade cotidiana.®®! Esta abordagem de Giddens é trazida para o trabalho porque ela
permite compreender, além do habitus e das disposi¢Oes culturais, que a acao cotidiana
dos jovens reforca tanto as identidades como as estruturas. Com isto, busca-se
apreender o habitus inserido na historia, como o proprio Pierre Boudieu sugere e, mais
do que isto, pretende-se reforcar a idéia de que principalmente na modernidade, com
suas instituicdes, sistemas especializados e objetos culturais, o sistema de valores dos
sujeitos tem relagdo direta com os contornos da Historia.

Em sintese, percebe-se que entre estes jovens hd uma constru¢cdo do eu que
fornece um sentido de coeréncia e, portanto, de seguranga ontoldgica, mesmo que 0
mundo imponha mudancas ndo previstas. Esta dindmica permite demonstrar que, como

elabora Giddens

A hist6ria humana é criada por atividades intencionais, mas
ndo constitui um projeto deliberado; ela se esquiva
persistentemente dos esforcos para colocd-la sob diregdo
consciente. Contudo, essas tentativas sdo continuamente

feitas por seres humanos, que agem sob a ameaca e a

321 1dem. P. 31.
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promessa da circunstancia de serem Unicas criaturas que

fazem sua “histéria” no conhecimento deste fato.%%

Com isto posto, reitera-se o entrelagamento de temporalidades no mundo
contemporaneo, que ddo o tom da estruturagdo social e consequentemente demonstram
a dindmica da modernidade reflexiva, feita de processos residuais e processos
emergentes, que muitas vezes podem ser contraditorios e conflitantes, mas que no
objeto desta pesquisa se articulam pacificamente. Ainda, vale salientar que para
perceber este movimento intenso entre o self e os sistemas abstratos/institui¢des, tipico
da modernidade, a abordagem sobre a instituicdo escolar ndo poderia ser outra sendo
aquela que a identifica como produtora de habitus e parte constitutiva de tradicdes,
assim como o estudo sobre a TV e a internet, que se estabelece em dois aspectos

importantes, é salutar que se parta da cultura, das mediacGes, da trama.

%22 GIDDENS, A. A Constituicdo da Sociedade. Sao Paulo, Martins Fontes, 2003. P. 32.
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ANEXO Il - TABELAS

TABELA 1: RELIGIAO DOS ALUNOS DAS ESCOLAS PESQUISADAS

ESCOLA
E. VICTOR
NERUDA | PROGRESSO | LACORTE Total
RELIGIAO NAO TEM 9 6 13 28
RELIGIAO 17,0% 10,5% 15,3% 14,4%
CATOLICA 36 40 45 121
67,9% 70,2% 52,9% 62,1%
ESPIRITA 5 6 2 13
9,4% 10,5% 2,4% 6,7%
EVANGELICA 2 3 15 20
3,8% 5,3% 17,6% 10,3%
MORMON 0 0 1 1
0,0% 0,0% 1,2% 0,5%
NAO 1 2 9 12
RESPONDEU 1,9% 3,5% 10,6% 6,2%
Total 53 57 85 195
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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TABELA 2: OPINIAO SOBRE CERIMONIAS RELIGIOSAS DAS TRES ESCOLAS PESQUISADAS

ESCOLA
E. VICTOR
NERUDA | PROGRESSO | LACORTE Total
OPINIAO SOBRE IMPORTANTES 18 25 39 82
CERIMONIAS RELIGIOSAS 34.0% 43.9% 45.9% 42.1%
MUITO IMPORTANTES 17 16 34 67
32,1% 28,1% 40,0% 34,4%
NADA IMPORTANTES 5 6 5 16
9,4% 10,5% 5,9% 8,2%
POUCO IMPORTANTES 13 10 7 30
24,5% 17,5% 8,2% 15,4%
Total 53 57 85 195
100,0% 100,0% 100,0% | 100,0%
TABELA 3: OPINIAO SOBRE VALORES FAMILIARES REFOECADOS PELA ESCOLA
ESCOLA
E. VICTOR
NERUDA |PROGRESSO| LACORTE |  Total
VALORES FAMILIARES PELA NAO 15 6 35 56
ESCOLA 28,3% 10,5% 41,2% 28,7%
SIM 38 51 50 139
71,7% 89,5% 58,8% 71,3%
Total 53 57 85 195
100,0% | 1000% | 1000% | 100,0%
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TABELA 4: OPINIAO SOBRE VALORES RELIGIOSOS REFORGADOS PELA

ESCOLA
ESCOLA
E. VICTOR
NERUDA [PROGRESSO| LACORTE Total
VALORES RELIGIOSOS PELA SIM 7 18 16 41
ESCOLA 13,2% 31,6% 18,8% 21,0%
NAO 46 39 68 153
86,8% 68,4% 80,0% 78,5%
res;l)\loar?deu 0 0 ! !
0,0% 0,0% 1,2% 0,5%
Total 53 57 85 195
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
TABELA 5: ESTUDOU EM OUTRAS ESCOLAS
ESCOLA
E. VICTOR
PROGRESSO| NERUDA LACORTE Total
ESTUDOU EM NAO ESTUDOU EM 22 0 6 28
OUTRA ESCOLA OUTRA ESCOLA 40.7% 0.0% 7.9% 15.3%
PARTICULAR COM 2 24 1 27
VINCULO 3,7% 45,3% 1,3% 14,8%
RELIGIOSO
PARTICULAR 20 29 0 49
LEIGA 37,0% 54,7% 0% 26,8%
PUBLICA 10 0 68 78
18,5% 0,0% 89,5% 42,6%
Né&o respondeu 0 0 1 1
0,0% 0,0% 1,3% 0,5%
Total 54 53 76 183
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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TABELA 6: OBJETIVO FUTURO SEGUNDO O TIPO DE ESCOLA PESQUISADA

ESCOLA
E. VICTOR
PROGRESSO| NERUDA | LACORTE | Total
OBJETIVO AJUDAR A FAMILIA 1 0 5 6
FUTURO 1,9% 0,0% 6,6%| 3,3%
FACULDADE 30 12 17 59
55,6% 22,6% 22.4%|  32,2%
PREFIRO NAO TER 4 2 4 10
OBJETIVO FUTURO 74% 3.8% saul 55
SUCESSO 15 32 41 88
PROFISSIONAL 27,8% 60,4% 53,0%| 48,1%
TER FAMILIA C/ FILHOS 2 3 6 11
3,7% 5,7% 7.9%|  6,0%
VIAG. INT/ INTERC. 2 4 3 9
3,7% 7,5% 39%|  4,9%
Total 54 53 76| 183
100,0% 100,0% 100,0%| 100,0%
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TABELA 7: MEIO DE COMUNICACAO MAIS UTILIZADO POR ESCOLA PESQUISADA

ESCOLA
E. Victor

Neruda Progresso Lacorte Total

MEIO DE COMUNICACAO  TELEVISAO 8 9 43 60
MAIS UTILIZADO 15,1% 15,8% 50,6% 30,8%

INTERNET 45 46 34 125
84,9% 80,7% 40,0% 64,1%

NAO 0 2 8 10

RESPONDEU 0,0% 3,5% 9,4% 5,1%

Total 53 57 85 195
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

TABELA 8: TEMPO EM MEDIA ASSISTINDO A TV POR ESCOLA PESQUISADA

ESCOLA
E. Vitor
Neruda Progresso | Lacorte Total
TEMPO EM MEDIANA MENOS DE 2H 31 39 27 97

v 585% | 684% | 318% | 49,7%

2H A 4H 20 16 35 71

37,7% 28,1% 41,2% 36,4%

5H A 6H 2 1 14

17
3,8% 1,8% 16,5% 8,7%
6H A 8H 0 0 5 5
0,0% 0,0% 5,9% 2,6%
MAIS DE 8H 0 1 3 4
,0% 1,8% 3,5% 2,1%
NAO 0 0 1 1
RESPONDEU 0,0% 0,0% 1,2% ,5%
Total 53 57 85 195

100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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TABELA 9: TEMPO EM MEDIA NA INTERNET POR ESCOLA PESQUISADA

ESCOLA
E. VICTOR
NERUDA |PROGRESSO| LACORTE | Total
TEMPO EM MEDIA NA 2H A 4H 23 20 19 62
INTERNET 434% | 351% 224% | 31,8%
5H A 6H 6 3 8 17
11,3% 5,3% 94% | 87%
6H A 8H 2 1 5 8
3,8% 1,8% 59% | 4,1%
MAIS DE 8H 3 7 9 19
5,7% 12,3% 10,6% | 9,7%
MENOS DE 2H 19 26 44 89
35,8% 45,6% 51,8% | 45,6%
Total 53 57 85 195
100,0% | 100,0% | 100,0% |100,0%
TABELA 10: ASSISTE A TV POR ASSISNATURA POR ESCOLA PESQUISADA
ESCOLA
E. VICTOR
NERUDA | PROGRESSO | LACORTE | Total
ASSISTE A TV POR SIM 51 39 23 113
ASSINATURA 96,2% 68,4% 271% | 57.9%
NAO 2 16 53 71
3,8% 28,1% 624% | 364%
N&o respondeu 0 2 9 11
0,0% 3,5% 106% | 56%
Total 53 57 85 195
100,0% 100,0% 100,0% | 100,0%
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TABELA 11: FLUENCIA EM OUTROS IDIOMAS POR ESCOLA PESQUISADA

ESCOLA
E. Victor
Neruda Progresso Lacorte Total
FLUENCIA EM OUTROS NAO 11 10 77 98
IDIOMAS 208% | 175% | 90.6% | 503%
SIM 42 47 8 97
79,2% 82,5% 9,4% 49,7%
Total 53 57 85 195
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

TABELA 12: NUMERO DE REDES SOCIAIS UTILIZADAS POR ESCOLA

PESQUISADA
ESCOLA
E. VICTOR
PROGRESSO | NERUDA | LACORTE Total
REDES SOCIAIS 0 1 0 3 4
1,9% 0,0% 3,9% 2,2%
1 3 10 20 33
5,6% 18,9% 26,3% 18,0%
2 32 21 48 101
59,3% 39,6% 63,2% 55,2%
3 14 15 2 31
25,9% 28,3% 2,6% 16,9%
4 3 4 3 10
5,6% 7,5% 3,9% 5,5%
5 0 2 0 2
0,0% 3,8% 0,0% 1,1%
6 1 1 0 2
1,9% 1,9% 0,0% 1,1%
Total 54 53 76 183
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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TABELA 13: VIAGENS INTERNACIONAIS POR ESCOLA PESQUISADA

ESCOLA
PROGRESS| E.VICTOR
NERUDA 0 LACORTE | Total
VIAGENS NAO 25 42 83 150
INTERNACIONAIS 47,2% 73,7% 97,6% 76,9%
SIM 28 15 2 45
52,8% 26,3% 2,4% 23,1%
Total 53 57 85 195
100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
TABELA 14: LUGAR/LAZER PREFERIDO POR ESCOLA PESQUISADA
ESCOLA
E. Victor
Neruda | Progresso | Lacorte Total
LUGARILAZER o 0 2 0 2
PREFERIDO 0,0% 3,5% 0,0% 1,0%
BARES 3 4 1 8
5,7% 7,0% 1,2% 4,1%
CASA DE AMIGOS 7 7 7 21
132% | 123% | 82% | 108%
CASA DE PARENTES 0 2 11 13
0,0% 35% | 129% | 67%
CINEMA 4 10 2 16
75% | 175% | 24% 8,2%
FESTAS 27 29 44 100
50,9% | 509% | 51,8% | 51,3%
IGREJA 1 3 11 15
1,9% 53% | 129% | 7,7%
VIAGENS 11 0 9 20
208% | 00% | 106% | 103%
Total 53 57 85 195
100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
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TABELA 15: LUGAR/LAZER PREFERIDO POR RELIGIAO

RELIGIAO
NAO SEM
RESPOND RELIGI

EU CATOLICA| ESPIRITA |EVANGELICA | MORMON | AO Total

LUGAR/LAZER 0 2 0 0 0 0 2
PREFERIDO 0,0% 1,7% 0,0% 0,0% 00% | 0,0% | 1,0%

BARES 0 5 1 0 0 2 8
0,0% 4,1% 7,7% 0,0% 00% | 71% | 41%

CASA DE 2 13 2 1 1 2 21
AMIGOS 16,7% | 107% | 154% 5,0% 100,0% | 7,1% | 10,8%

CASA DE 2 8 0 2 0 1 13
PARENTES 16,7% | 6,6% 0,0% 10,0% 00% | 36% | 67%
CINEMA 1 10 3 0 0 2 16
8,3% 8,3% 23,1% 0,0% 00% | 71% | 82%

FESTAS 6 68 6 3 0 17 100
50,0% | 56,2% 46,2% 15,0% 0,0% |60,7% | 51,3%

IGREJA 1 2 0 12 0 0 15

8,3% 1,7% 0,0% 60,0% 00% | 00% | 7,7%

VIAGENS 0 13 1 2 0 4 20
0,0% 10,7% 7,7% 10,0% 0,0% |14,3% | 10,3%

Total 12 121 13 20 1 28 195
100,0% | 100,0% | 100,0% 100,0% 100,0% |100,0%| 100,0%
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ANEXO 11

RESUMO DAS ENTREVISTAS

(os nomes dos alunos séo ficticios)

COLEGIO PROGRESSO

Marcelo, 17 anos. Entrevista concedida em dezembro de 2009:

Sempre estudou no colégio Progresso. O pai é engenheiro e a mae cientista social
formada, mas ela ndo exerce esta profissdo, pois trabalha como secretaria na Cutrale —
industria de suco de laranja de Araraquara. Os pais sdo catolicos, mas ele, apesar de
achar a religido importante e ter uma crenca fundamentada no catolicismo, néo
frequenta muito ceriménias religiosas. Sempre gostou do Colégio, da historia, do
espaco, dos eventos e dos professores e nunca pensou em mudar, mesmo que no
primeiro ano do ensino médio muitos tenham saido para ingressar no Colégio Neruda.
Segundo ele, a énfase que o Colégio Neruda da para o vestibular ndo o agrada,
principalmente porque ele se sentiria muito mais pressionado do que motivado a
estudar. Além das atividades escolares, ele estuda alemao e guitarra. Usa mais a internet
do que assiste a TV. Na internet suas preferéncias sao procurar musicas, principalmente
mausicas cantadas em alemdo — gosta de rap, rock, entre outros estilos-, e conversar com
0s amigos pelo MSN. Na televisdo, gosta de assistir a jornais e filmes. Como forma de
lazer, este jovem gosta de encontrar 0s amigos para tocar guitarra e, além disso, tem o
costume de assistir a shows e a espetaculos de teatro no SESC Araraquara € no SESI

Araraguara.

Fernando, 17 anos. Entrevista concedida em dezembro de 2009:
Amigo do Marcelo, sempre estudou no colégio Progresso e, como 0 amigo, ndo teve
vontade de mudar para outra escola pelos mesmos motivos: sempre se sentiu a vontade
no colégio onde estuda e se sentiria pressionado a estudar para o vestibular se mudasse
para o colégio Neruda. Acha também que o colégio melhorou nos ultimos anos,
principalmente depois que um diretor pedagdgico entrou (porque este se tornou muito
préximo dos alunos e buscava atender as demandas deles, principalmente para resolver
conflitos). A familia e ele frequentam a Igreja Batista, mas ele as vezes discorda de
algumas posicdes dos pais. Segundo ele, as vezes 0s pais ndo aceitam opinides muito
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diferentes, como por exemplo, pessoas que nao sdo religiosas, mas ele diz que sempre
prefere achar que as outras pessoas devem ter 0s seus motivos para pensar, agir de
forma diferente. Gosta muito de mdsica, toca bateria e usa muito a internet para ouvir
musicas e procurar cifras de musicas. Segundo ele, assiste a TV apenas quando nao tem
mais nada para fazer e, em geral, sintoniza o canal de noticias BAND News ou ainda
canais que transmitem desenhos animados. Para este jovem, sua principal atividade de
lazer é sair com a namorada: ambos geralmente vao ao cinema, ao teatro ou em bares.

Também gosta de visitar os amigos ou chama-los para conversar em sua casa.

Diego, 17 anos. Entrevista concedida em agosto de 2008:

Este aluno também sempre estudou no Colégio Progresso e disse que gosta do ambiente
e das pessoas. Ele é homossexual e declara abertamente esta op¢do. Segundo ele, ndo
sofre nenhum tipo de preconceito na escola, pelo contréario, seus amigos apdiam suas
atitudes e encaram com normalidade. Esse rapaz acredita que se mudasse de colégio iria
sofrer preconceito, enquanto no Colégio Progresso quase todos o conhecem desde
crianca e ndo o estigmatizam. A sua familia é catélica (ele tem um irmao mais velho) e
eles ndo acham que é problema ele ser homossexual. Ele ndo se declara catdlico, mas
considera que pode ser definido como cristdo. Quanto aos valores da escola, este jovem
afirmou que as vezes discorda de algumas opinides da instituicdo, mas que isso hunca o
atingiu de forma negativa e que, em geral, gosta do acolhimento e da educacdo moral
gerados pela escola. Ele queria muito fazer artes plasticas (pude acompanhar que este
jovem passou no vestibular da Unesp no ano de 2008 em artes plasticas), inclusive me
mostrou alguns dos seus desenhos. Seu uso da internet e principalmente seu lazer estdo
bastante ligados com este objetivo futuro. Ele desenhava manga e sempre participava de
encontros com desenhistas deste estilo. Além disso, gostava de usar a internet para
pesquisar na historia as formas pelas quais os homossexuais foram sendo percebidos ao
longo do tempo (neste ano pude acompanhar o cotidiano do colégio Progresso e, de
fato, este jovem mostrava para 0S amigos suas pesquisas na internet a respeito dos
homossexuais) e também para se comunicar com 0s amigos atraves do programa de
mensagens MSN. Na televisdo disse que gosta bastante de assistir a desenhos, filmes e

jornais.

Carla, 16 anos. Entrevista concedida em agosto de 2010:
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Foi para o Colégio Progresso no primeiro ano do ensino médio. Os pais eram
divorciados e ela morava com a mae em Jaboticabal - SP. A mée havia falecido ha um
ano (sofreu um atropelamento) e por isso ela se mudou para Araraquara, onde mora o
pai, que a colocou no colégio Progresso. O pai € médico e a mae era dona de casa,
ambos catolicos. Ela também € catolica e acha muito importante valorizar a familia. Ela
disse na entrevista que passou a cuidar da irmd mais nova depois que a mae faleceu, e
gosta muito de fazer isso, tanto que quer futuramente se casar e ter muitos filhos. Ela
pretende fazer gastronomia, mas disse que seu pai ndo aprova este curso. No lugar, o pai
sugere que ela curse administragdo para gerir um restaurante futuramente (o pai,
segundo esta jovem, usa este argumento dissuasivo para tentar convencé-la de que o que
ela quer ndo é cozinhar para um restaurante, mas sim geri-lo). Ndo assiste muito a
televisdo e tambem ndo fica horas acessando a internet, mas segundo ela, gosta de ver
alguns programas de comédia da MTV e programas de viagem do canal Multishow. Na
internet, disse que conversa bastante com o namorado que mora em Jaboticabal e com
amigos tanto desta cidade como de Araraquara. Além disso, faz buscas na internet para
fazer trabalhos e assiste a videos e musicas pelo site You Tube. Essa garota toca
contrabaixo e disse que gosta de musica popular brasileira e de musicas de estilo punk
hardcore. Ela disse que tem poucos momentos de lazer, principalmente porque cuida da
irmd, mas quando seu namorado vem a Araraquara, eles costumam ir aos bares da
cidade. Esta jovem se destoava na sua aparéncia dos alunos e alunas da sua turma: ela
usa piercing nos labios e na lingua, tem uma tatuagem perto da barriga e seu cabelo
curto tem mechas vermelhas. Segundo a jovem, ela fez estas mudancas na aparéncia
guando morava com a mde, que por sua vez consentiu e argumentou que a filha tinha
que aproveitar este momento de adolescéncia para fazer isso, porque mais tarde teria
que trabalhar e ndo poderia mais fazer tais mudancas. O pai, no entanto, ndo aprova

essas caracteristicas na aparéncia da filha.

Nélson, 16 anos. Entrevista concedida em agosto de 2008:
Sempre estudou no Colégio Progresso. Sua familia e ele sdo catdlicos. Seu pai €
engenheiro e sua mée € dona de casa. Gosta do colégio, disse que se sente em casa e,
segundo ele, nunca pensou em mudar de escola. Ele acha que os estudantes que foram
para o colégio Neruda sdo muito ligados nas “modas”, status da cidade e classificou que
essas caracteristicas dos outros alunos sdo muito encontradas em cidades pequenas.
Acha muito importante os valores que o colégio Progresso passa para os alunos e vé
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semelhancgas com os valores que a sua familia sempre passou para ele. Sobre isso, ele
afirmou que tanto a sua religido, como a familia e a escola sempre o incentivaram a
fazer caridades para as pessoas mais necessitadas. Ele, por sua vez, adquiriu isso e gosta
muito de ter a oportunidade de ajudar as pessoas. Este jovem estava estudando para
fazer economia (pude acompanhar que ele passou na USP- Ribeirdo Preto) e disse
inclusive que se um dia sua profissdo contradisser seus valores, é possivel que abdique
da profissdo mas ndo abra mdo destes valores. Este garoto toca cavaquinho e disse que
gosta bastante de samba e chorinho. Usa bastante a internet para procurar jogos de
videogame, musicas e conversar com 0s amigos. Na televisdo, assiste a séries
americanas (ndo especificou quais) e gosta do programa CQC da Band, que, segundo

ele, é um programa politico-humoristico.

Livia, 15 anos. Entrevista concedida em dezembro de 2009:

Esta jovem comegou a estudar no colégio Progresso no ano de 2009. Antes morava em
Jal-SP com os pais e 0 irmao mais novo. A familia mudou porque o pai é arquiteto e
recebeu uma proposta de trabalho em Araraquara e a mée, que é professora, conseguiu
emprego em uma escola também em Araraquara. Escolheu o colégio Progresso por ter
tido boas referéncias e por ter se sentido a vontade na escola. Ela é evangélica (segue a
religido dos pais) e na sua fala € muito comum aparecer referéncias religiosas. A familia
e ela ndo se fixam sempre em uma Igreja, ou melhor, ndo acreditam que exista apenas
uma Igreja que deve ser freqlientada. Segundo ela, o importante é “utilizar a Igreja para
louvar a Deus e ouvir a Sua Palavra”. Essa garota ja visitou paises como Finlandia,
Dinamarca e Estados Unidos. Quando perguntada a respeito de seus gostos na televisao
e dos acessos que costuma fazer na internet, forneceu varias referéncias. Ela declarou
que gosta dos dois meios de comunicacdo, mas a internet com certeza é a midia
preferida: declarou ainda utilizar varias redes sociais, como o Orkut, Facebook, Second
Life, Twitter. Ela também aponta gostar muito de acessar blogs de beleza e moda e, ao
falar disso, comentou sobre 0s cosmeticos e maquiagens que comprou atraves da
consulta nestes blogs. Além disso, acessa e assiste a séries americanas como “The Big
Band Theory” e “Friends” e também assiste a elas pela televisdo. Disse que costuma
passear mais com 0s pais em restaurantes e em shoppings e algumas vezes visita seus

amigos nas suas casas.
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COLEGIO PABLO NERUDA DE ARARAQUARA

Leandro, 17 anos. Entrevista concedida em setembro de 2010.

Cursa o segundo ano do Ensino Médio na escola particular Pablo Neruda. Antes
estudava em uma escola particular com vinculo religioso na cidade de Araraquara.
Gostava desta Ultima escola e considera importante a formacdo moral que tal escola
passou, no entanto, mudou para o colégio Neruda com o intuito de se dedicar ao
vestibular e também permanecer em contato com 0s amigos que mudaram para este
colégio. Além do colégio, faz aulas particulares de fisica e matematica e também
frequenta a uma academia de ginastica. Vive com 0s pais em uma casa Situada em um
condominio de luxo na cidade de Araraquara. Declara-se catolico, embora ndo tenha o
costume de freqlientar missas e celebracdes religiosas. No entanto, a religido aparece,
ainda que indiretamente, na cotidianidade deste jovem que participa de encontros e
reunides da Ordem Demolay (que, segundo o Wikipédia, € uma ordem discreta de
principios filosoficos, fraternais e inicidticos, patrocinada pela Magonaria, para jovens —
do sexo masculino — com idade compreendida entre os 12 e 0s 21 anos), Cujos
principios axiologicos (discriminados em torno de sete principios cardeais) incluem,
entre outros, a “reveréncia pelas coisas sagradas”, o que significa crer em Deus,
provando o quanto O ama e deseja servir a Ele, ndo importando qual seja a religido.
Segundo o entrevistado, participar desta Ordem é uma forma encontrada por ele para
seguir os passos do pai, que € membro da Maconaria e ex-presidente do Rotary Club de
Araraquara. E importante destacar o fato de este jovem viajar freqiientemente para
outros paises, tendo realizado no inicio do segundo semestre de 2010 um curso
intensivo de Inglés em uma Universidade Estadual da Califérnia, com um més de
duragdo. Quando perguntado sobre o uso que faz da televisao, o entrevistado citou um
canal pago chamado TruTV, sublinhando que este canal transmite operacdes policiais
realizadas nos Estados Unidos que envolvem situagdes extraordinarias com desfechos
inesperados. Gosta de usar a internet para pesquisar e fazer download de jogos para
computador, além disso, pesquisa e compra aparelhos tecnologicos de ponta através

desta rede.

Leonardo, 17 anos. Entrevista concedida em setembro de 2010.
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Cursa o terceiro ano do ensino médio. A mée é professora e o0 pai € advogado, ambos
catdlicos. Ele também diz que é catdlico e freqiienta ocasionalmente a Igreja. A familia
mora em um bairro nobre na Cidade chamado Vila Harmonia. Estudou no colégio
Progresso até o terceiro ano do ensino fundamental. A mae, que é professora, avaliou
que o colégio estava “fraco” de conteudo e matriculou os filhos (este jovem e um irméo
mais velho) no COC. Segundo este jovem, o COC passou a contratar professores recém-
formados e isso fez com a mde o matriculasse no colégio Neruda no primeiro ano do
ensino médio. Esse garoto avalia que é importante a escola fornecer uma base moral
junto com a familia, principalmente para as criangas, porque, segundo ele, assim se
aprende o que é “certo” e o que é “errado”. O ensino médio &, no entanto, 0 momento de
estudar para o vestibular e escolher a profissdo. Este jovem afirma que gosta bastante de
viajar (inclusive estava providenciando uma viagem para Porto Seguro no fim do ano,
para comemorar a formatura do ensino médio) e sair com 0s amigos em festas e bares.
Faz curso de inglés e frequenta a academia de ginastica. Na televisdo disse que gosta de
assistir a série House M.D., assiste a canais de noticia como Globo News, Band News e
canais de esporte como SPORTV e ESPN. Utiliza bastante a internet principalmente
para conversar com 0s amigos pelo MSN e por redes sociais como o Orkut e facebook.
Também acessa a rede para consultar resultados de futebol e ver noticias no portal
UOL.

Natalia, 17 anos. Entrevista concedida em outubro de 2010.

Esta no terceiro ano do ensino médio. Esta jovem ja passou por varias escolas -todas
particulares- porque a profissdo do pai fez com a familia sempre mudasse de cidade.
Morava em Franca-SP antes de mudar para Araraquara. Matriculou-se no colégio
Neruda no segundo ano do ensino médio e disse que gosta dos professores, mas acha os
alunos mal-educados. Ela tinha se decidido a fazer o exame de vestibular para o curso
de terapia ocupacional ao invés de Medicina e ainda estava demonstrando para 0s pais
que é possivel viver “bem” com essa profissdo. Os pais sdo catdlicos, assim como ela.
Disse que freglienta regularmente a Igreja. Estava providenciando a viagem para Porto
Seguro e disse que gosta de sair com as amigas em bares, festas e shows. Gosta de
assistir a novelas da rede Globo, a série “Friends” e a telejornais. Utiliza as redes sociais
facebook e Orkut e também conversa com os amigos por MSN. Também gosta de ver

videos no You Tube.
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ESCOLA ESTADUAL VICTOR LACORTE

Emerson, 17 anos. Entrevista concedida em agosto de 2010:

Cursa, no periodo matutino, o terceiro ano do Ensino Médio, ao passo que a tarde
trabalha como montador de moveis para uma loja situada no centro da cidade. Vive com
0S pais e mais dois irmdos. Sua experiéncia com o universo religioso envolveu
participacdo, durante curto periodo de tempo, nos cultos da igreja Congregacdo Cristd
do Brasil, sendo que, atualmente, declara-se catolico, embora nédo freqliente missas e
demais celebracGes religiosas. A respeito dos usos que faz da televisdo, declara
sintonizar programas esportivos e telejornais. Quando perguntado se possuia preferéncia
por alguns programas em especifico, mencionou os telejornais diarios “Gazeta
Esportiva”, da Rede Gazeta de Televisao, e “B.O. — Boletim de Ocorréncia”, do SBT
(Sistema Brasileiro de Televisdo). Com freqiiéncia esporadica, sobretudo nos fins de
semana, faz uso da internet. Seu acesso a rede mundial de computadores é feito através
de lan houses, uma vez que sua familia ndo possui computador ou qualquer outro
dispositivo de acesso a internet. Gosta de usar a internet para ter acesso ao programa de
mensagens MSN, ao site de relacionamento Orkut e para consultar sites de esporte. Os
contatos sociais que estabelece, tanto no Orkut quanto no MSN, estdo circunscritos as
amizades que ja possui na sua propria cidade. Seus lazeres prediletos sdo passear
domingo & noite pela Avenida Bento de Abreu®** e freqiientar bailes sertanejos de um

clube da cidade chamado 22 de agosto.

Adriana, 16 anos. Entrevista concedida em agosto de 2010:

Cursa o segundo ano do Ensino Médio e ja trabalhou como vendedora em uma loja de
roupas. No comeco do ano mudou-se de Santo Antdnio-PR, sua cidade natal, para viver
com o marido em um bairro pobre da cidade de Araraquara, chamado Jardim Dumont.
Alega ndo ter um motivo especifico para ter escolhido a escola onde estuda. Declara-se
catdlica, embora ndo freqliente missas ou outras cerimonias religiosas. Sintoniza a
televisdo para assistir novelas. Em especifico, declara assistir as novelas Esmeralda,

transmitida pelo SBT, e Passione, veiculada pela Rede Globo de Televisdo. Atualmente

3205 fins de semana e feriados, esta avenida se transforma em um territério de socialiabilidade de

diversos jovens que transitam e se relinem ao longo do passeio publico, sobretudo nas calgadas de uma
lanchonete da rede McDonald’s, de um posto de gasolina e no frontispicio do teatro municipal da cidade.
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assiste as novelas sozinha, mas quando morava no Parana, costumava assisti-las com a
irma. No entanto, afirmou que ndo considera interessante o que ela assiste na TV.
Possui computador com acesso a internet em sua residéncia, com o qual faz contato
(segundo ela, o dia inteiro) com amigos e familiares de sua cidade natal, através do
programa de mensagens MSN e do site de relacionamento Orkut. Ndo costuma sair de
casa, nem mesmo para a pratica do lazer. O motivo explicitamente declarado para tanto
é o fato de se considerar uma pessoa caseira. No entanto, em um determinado momento

da entrevista revelou que seu marido cerceia seu fluxo pela cidade®**.

Rita, de 17 anos. Entrevista concedida em outubro de 2008.

Esta jovem cursava o terceiro ano do ensino médio e morava em um bairro periférico da
Cidade de Araraquara chamado Jardim Maria Luiza. Seus pais sdo catolicos e ela
declarou que freqlienta raramente a Igreja, mas iria voltar a freqtientar por conta do filho
que iria nascer (estava gravida no momento da entrevista). Ela afirmou que quando
crianca, seus pais a levavam na Igreja e ela pretendia fazer o mesmo com o filho, porque
achava que seria bom para ele. Entretanto ndo desenvolveu muito este argumento. Disse
que achava muito bom freqlientar a escola porque parecia uma “festa”. Em geral, sobre
a escola fez comentarios sobre os amigos e as intrigas entre colegas. Antes de ficar
gravida trabalhava na oficina mecéanica do pai. Ndo perguntei como ela e 0s pais estdo
encarando a gravidez, mas em todos 0s momentos em que ela se referia aos projetos em
relacdo ao filho, se mostrava muito tranquila. Quando perguntei se ela tinha como
objetivo cursar uma faculdade, ela respondeu sem demonstrar pesar que iria criar o filho
para depois fazer um curso universitario. Revelou assistir a televisao praticamente o dia
inteiro e sempre a deixa ligada quando esta sozinha mesmo se nao estiver na sala, onde
fica 0 aparelho. Adora assistir as novelas da rede Globo (principalmente a Favorita®®) e
do SBT. Também assiste e gosta dos filmes e seriados que passam no SBT, entre estes,

citou a série “Eu, a patroa e as criancas™*?°. Ela disse que praticamente ndo acessa a

%24 No momento da entrevista em que era questionada sobre sua circulacéo pela cidade e os motivos pelos
quais ndo saia de casa, esta jovem respondeu que seu marido nao permitia que ela saisse para nenhum
Iugar, mesmo acompanhada dele.

325 Telenovela exibida pela rede Globo e segundo o site Wikipédia, a trama foi exibida no Brasil entre 2
de junho de 2008 e 16 de janeiro de 2009, como a "novela das oito" da emissora, com um total de 197
capitulos. In: http://pt.wikipedia.org/wiki/A_Favorita

%26 Sequndo o site Wikipédia, essa série foi uma foi uma sitcom norte-americana, com o nome My wife
and Kids, transmitida pela ABC entre Marco de 2001 e Maio de 2005. Tem como protagonista Michael
Kyle que é um homem carinhoso, casado com Jay Kyle, uma mulher bonita e préspera, e pai de trés
criangas. In: http://pt.wikipedia.org/wiki/My_Wife_and_Kids
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internet porque nao tem computador em casa e as vezes ouve masicas pelo radio. Disse

que tem como lazer principal freqlientar as casas dos vizinhos e dos amigos.

Ldcia, 17 anos. Entrevista concedida em outubro de 2008.

Esta jovem estava no terceiro ano do ensino médio. Também morava no bairro Jardim
Maria Luiza. Frequenta a Igreja Evangélica Renascer junto com a irméd e ela sempre
evidencia o fato de que ambas comegaram a ir nesta Igreja para se distanciarem dos
pais, que brigavam muito (entre si e com elas), principalmente porque o pai é alcodlatra.
Os pais, segundo ela, ndo freqiientam nenhuma Igreja. A mée trabalha em uma loja de
roupas e o pai esta desempregado. Quando perguntada sobre a escola, menciona 0s
amigos e as intrigas, mas também demonstra que gosta de professores e coordenadores
que conversam e se preocupam com ela. Disse que tem vontade de fazer “cursinho”
para prestar Pedagogia. Segundo ela, adora ouvir mdsicas e assistir a televiséo,
principalmente quando o filme “O guarda-costas” é exibido, pois gosta muito da cantora
Whitney Houston, que é a protagonista deste filme. Gosta também das novelas da Globo
e do SBT. Disse que tem computador em casa, mas acessa apenas para fazer trabalho da
escola. Seu principal lazer é concentrado na sua Igreja. Segundo esta jovem, ela

frequenta festas e shows realizados pela Igreja.

Pedro, 15 anos. Entrevista concedida em agosto de 2010.
Cursa o primeiro ano do Ensino Médio na Escola Estadual Victor Lacorte. Declarou
que ndo possuia nenhum motivo em particular para ter se matriculado nesta escola, a
ndo ser o fato de que ela dispunha de vagas. Mora com a mée e mais cinco irmaos em
uma casa localizada em um bairro pobre de Araraquara, chamado Jardim ledda.
Frequientou por algum tempo a Igreja Evangélica “Deus € Amor”, a convite da mae -
pertencente a esta denominacdo religiosa. Declarou que parou de frequientar esta Igreja
por achar esquisito ver os gritos incessantes de louvor dos fiéis durante as assembléias
religiosas. Gosta de assistir a televisdo, sobretudo a novelas e filmes. Acompanha com
assiduidade a novela Esmeralda, transmitida pelo SBT, além de gostar dos filmes da
série Harry Potter. Como ndo possui computador em casa, tem acesso a internet através
de lan houses, as quais procura quando deseja utilizar o programa de mensagens MSN e
o site de relacionamentos Orkut, sendo que através de ambos estabelece conversas com
seus amigos de Araraquara. Prefere assistir a televisdo a fazer uso da internet, pois, nos
seus dizeres, “a televisdo possui mais coisas do que a internet, que sé serve para
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conversar com os outros”. Quando perguntado sobre seus projetos para o futuro, revelou
0 desejo de ser advogado, advertindo que se trata menos de um planejamento de vida do
que de um sonho, motivado pelo que considera ser um gosto pela defesa da justica,
notoriamente influenciado pela performance e pela representagdo do profissional da area
do direito respectivamente veiculados em jornais e novelas da televisdo. Por fim,
revelou ainda que, nos momentos de lazer, passeia na casa dos tios, além de freqiientar
baladas nos clubes “22 de Agosto” e “27 de Outubro”, clubes estes situados na cidade

de Araraquara.

Paula, 15 anos. Entrevista concedida em agosto de 2010.

Cursa o primeiro ano do Ensino Médio na Escola Estadual Victor Lacorte. Mudou-se
para esta escola por uma questdo de remanejamento de alunos das escolas de Ensino
Fundamental para as de Ensino Médio, realizada pela Diretoria de Ensino da cidade de
Araraquara. Declarou que, a principio, ndo gostou de ter sido transferida para o Victor
Lacorte, pois ouvia boatos de que esta escola possuia entre seus alunos jovens bastante
agressivos e traficantes de drogas. Hoje, julga estar adaptada a nova escola; quanto aos
boatos, considera-os hoje exagerados diante da realidade que encontra em seu cotidiano
escolar. Além dos estudos regulares, realiza um curso técnico de Assistente Juridico
oferecido pela OnG Fonte. Disse que este curso ndo era exatamente o que queria, mas o
que tinha para pessoas com a sua idade. Seus pais sdo separados e ela mora com a mée e
mais trés (dos seus quatro) irmdos. Ela freqiienta ha trés anos com a mde a Igreja
Evangélica Quadrangular. Disse que gosta de ir a esta Igreja porque la aprende coisas
boas. Perguntei quais e ela informou que em um tom de brincadeira que aprendeu que
ndo € bom matar pessoas, por exemplo. Disse que tem o sonho de fazer faculdade de
fisioterapia porque acompanhou a avd em um tratamento e achou interessante o trabalho
do fisioterapeuta. Gosta bastante de assistir a televisdo, principalmente as novelas:
Pérola Negra (SBT), Sete Pecados (Globo) e Passione (Globo). Ela acessa a internet na
casa da avo paterna e em lan house. Gosta de conversar com os amigos pelo MSN e

pelo Orkut.
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