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Os homens fazem sua propria historia, mas ndo a fazem como
guerem; ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim
sob aquelas com que se defrontam diretamente, legadas e
transmitidas pelo passado. A tradicdo de todas as geracdes
mortas oprime como um pesadelo o cérebro dos vivos (Marx,
2006, p.06).

7



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

LOPES, Adriano Antdnio Batista. Avaliacdo em educacdo fisica na educacao
infantil aluz da pedagogia histérico critica: um estudo sobre o sistema de avaliacéo
vigente na cidade de Rio Claro (SP). Orientador: Luciene Ferreira da Silva. Ano de
2023. 128p. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Educagédo Fisica em Rede
Nacional — ProEF) — Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista —
UNESP, Bauru, 2023.

RESUMO

A Educacédo Critica pressupde uma forma de tomada de consciéncia da realidade
cientifica, ou seja, para além da superficialidade do senso comum. Apés estudos
sobre educagcdo emancipatdria e educacao transformadora, outras abordagens se
ancoraram no conceito indissociavel de Cultura Corporal. Dessa forma, a Educacéao
Fisica Escolar ndo deve fixar suas intencbes pedagdgicas simplesmente em
aspectos motores. No entanto, ao tratar da avaliacdo da aprendizagem, ainda se
percebe um direcionamento quanti-qualitativo na vertente do aspecto motor, fixando
contetdos e aprendizagens no refinamento dos gestos técnicos, ou ainda, para
atender exigéncias burocraticas e normativas da escola e da legislacéo vigente.
Assim, esta pesquisa teve como objetivo identificar e analisar nos documentos
oficiais o desenvolvimento da avaliacdo em Educacao Fisica na Educacéao Infantil. A
metodologia se pautou no Materialismo Histérico Dialético, realizando-se uma analise
histérica a partir das categorias: trabalho, hegemonia, contradicdo e totalidade.
Também foi realizada entrevista com oito professores (as) de Educacédo Fisica da
Educacéo Infantil da rede municipal de Educac¢do do municipio de Rio Claro (SP),
versando sobre questdes relacionadas a educacao, Educacao Fisica e a avaliacao.
A pesquisa bibliografica e documental juntamente da pesquisa em campo (empirica)
a luz da materialismo histérico dialético revelaram que ha fragilidades que impedem
0 processo avaliativo e que séao histéricas e decorrentes de um contexto de educacao
com enfoque neoliberal na educacédo publica paulista, entdo, diferente da avaliacdo
gue alavanca a aprendizagem na Educacéo Fisica na Educacéo Infantil, observou-
se ecletismo de praticas que somadas a histéria da formacéo e da ndo abordagem
da disciplina. A proposicdo da PHC se apresentou como uma possibilidade para
resolucao da problematica. Na PHC, a avaliacao deve ser realizada para servir como
um norte no planejamento, conforme as necessidades de cada estudante. Com base
na Pedagogia Historico Critica e na Abordagem Critico Superadora sobre avaliacéo,
entende-se que este € um bom norte para sustentar a avaliacdo e 0 processo de
ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo; Educacdo Fisica; Avaliacdo; Educacdo Infantil,
Pedagogia Historico Critica.
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LOPES, Adriano Anténio Batista. Evaluation in physical education in childhood
education in the light of historical critical pedagogy: a study of the evaluation
system in force in the city of Rio Claro (SP). Supervisor: Luciene Ferreira da Silva.
2023. 128p. Dissertation (Professional Master's Degree in Physical Education in the
National Network - ProEF) - College of Sciences, Sao Paulo State University - UNESP,
Bauru, 2023.

ABSTRACT

Critical Education presupposes a way of becoming aware of scientific reality, that is,
beyond the superficiality of common sense. After studies on emancipatory education
and transformative education, other approaches were anchored in the inseparable
concept of body culture. Thus, School Physical Education should not set its
pedagogical intentions simply on motor aspects. However, when dealing with the
evaluation of learning, a quantitative and qualitative direction is still perceived in terms
of the motor aspect, fixing contents and learning in the refinement of technical
gestures, or even, to meet bureaucratic and normative requirements of the school and
the current legislation. Thus, this research aimed to identify and analyze in official
documents the development of evaluation in Physical Education in Early Childhood
Education. The methodology was based on Dialectical Historical Materialism, carrying
out a historical analysis based on the categories: work, hegemony, contradiction and
totality. An interview was also carried out with eight teachers of Physical Education in
Early Childhood Education from the municipal education network in the city of Rio Claro
(SP), dealing with issues related to education, physical education and assessment.
Bibliographical and documentary research together with field research (empirical) in
the light of dialectical historical materialism revealed that there are weaknesses that
impede the evaluation process and that are historical and arising from an education
context with a neoliberal approach in public education in Sdo Paulo, therefore, different
from the evaluation that leverages learning in physical education in early childhood
education, it was observed eclecticism of practices that added to the history of training
and the non-approach of the discipline. The PHC proposition was presented as a
possibility to solve the problem. At PHC, the assessment should be carried out to serve
as a guide in planning, according to the needs of each student. Based on the Critical
Historical Pedagogy and on the studies of Overcoming Critical Approach about
evaluation, it is understood that this is a good guideline to support the evaluation and
the teaching-learning process.

Keywords: Education; Physical Education; Evaluation of learning; Early Childhood
Education, Critical Historical Pedagogy.
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APRESENTACAO

Minha atuag&o como professor de Educacéo Fisica na Educacdao Infantil se deu
a partir de 2013, na rede municipal de Rio Claro (SP), local onde atuo desde entéo,
com criangas dos 2 aos 5 anos e 11 meses de idade.

Ao optar por trabalhar com a Educacéao Infantil senti inseguranca, pois entendia
que esse campo de atuacdo profissional ndo foi bem explorado no curso de
graduacdo, realizado no Centro Universitario Herminio Ometto de Araras, hoje
Fundacdo Herminio Ometto. Desde as aulas até o estagio obrigatorio o foco foi
sempre ensino fundamental 2 e o ensino médio. Nesse sentido, em 2014, busquei
aprofundar meus conhecimentos e realizei uma especializagdo em Educagao Infantil
no mesmo Centro Universitario, finalizando-a no ano de 2015, ano em que iniciei ho
curso de graduacdo em Pedagogia na Universidade Metropolitana de Santos, na
cidade de Santos-SP, finalizando-a de 2016.

Atuando na Educacédo Infantil notei uma gama enorme de possibilidades
educacionais, sempre partindo do conhecimento ja adquirido e trazido pela crianga
para dentro do ambiente escolar, pois vejo as aulas Educac¢éo Fisica na Educacéo
Infantil como um momento no qual a Cultura Corporal seja vivenciada com objetivos
e intencionalidades pedagogicas, destacando-se como conteudo a ser aprendido o
seu papel de mediador.

Apbs conseguir entrar para a segunda turma do PROEF no campus da UNESP
de Bauru, iniciei a jornada sendo recepcionado de forma virtual pelos professores do
programa.

Aprendi muito na interagdo com os colegas, seja no sistema AVA ou nas trocas
informais, sendo capaz de visualizar outras realidades diferentes da minha.

Nas atividades complementares fui acometido de intensa participacdo em
congressos e simposios referentes a Educagdo Fisica e Educacgédo, trabalhos
cientificos recentes e contemporaneos e compromissados com um ensino impar.

Em geral, finalizo dizendo que tem sido uma trajetoria de muito aprendizado e
crises existenciais e profissionais, mas acima de tudo empenho e persisténcia na
realizacdo das atividades e ainda sendo capaz de ndo deixar cair o nivel do trabalho

educacional com as criangas na escola.
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Essa € uma questao que parece nao ser levada em conta, a carga de trabalho
de todos os dias nas escolas em que trabalhamos e o curto espaco de tempo para
dedicagéo ao Mestrado, suas atividades e entrega de uma Dissertagdo e um Produto
Educacional de qualidade, j& que tudo deve ser realizado em apenas 24 meses.

Dentro do programa me interessei e tive acesso a teorias criticas néo
reprodutivistas educacionais e especificamente realizei estudos na Pedagogia
Histdrico Critica.

15
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1 INTRODUCAO

Saviani (2021) explica que em relacdo ao termo critico na terminologia da
Pedagogia Histérico Critica (PHC) este objetiva mostrar o processo historico,
revelando a sociedade, para a tomada de consciéncia da realidade, que € dialética,
portanto, considera os varios aspectos que constituem a realidade na sociedade de
classes, na qual h4 embates e ideologias que sdo criadas para manutencdo
hegemaonica.

Em outros termos, o0 que eu quero traduzir com a expressdo pedagogia
histérico-critica € o empenho em compreender a questdo educacional com
base no desenvolvimento historico objetivo. Portanto, a concepgéo
pressuposta nesta visdo da pedagogia histérico-critica é o materialismo
histérico, ou seja, a compreensédo da historia a partir do desenvolvimento
material, da determinacdo das condi¢cBes materiais da existéncia humana.
(Saviani, 2021, p.120, grifo do autor).

Este trabalho se sustentou nos pressupostos da PHC e explicita os percalcos
da Educacéo Fisica na Educacédo Infantil, como se da o processo da avaliagdo do
ensino-aprendizagem dentro do componente curricular, e ainda, de forma qualitativa,

analisa o desenvolvimento dos educandos. Para Soares et al. (2013):

A avaliagcdo do processo ensino-aprendizagem é muito mais do que
simplesmente aplicar testes, levantar medidas, selecionar e classificar
alunos. E para compreender isso é necessario considerar que a avaliagao do
processo ensino-aprendizagem esta relacionada ao projeto pedagogico da
escola, esta determinada também pelo processo de trabalho pedagdgico,
processo interrelacionado dialeticamente com tudo o que a escola assume,
corporifica, modifica e reproduz e que é préprio do modo de producédo da vida
em uma sociedade capitalista, dependente e periférica (p. 146-147).

Para compreender a trajetéria da Educacédo Infantil na Educacdo Brasileira,
foram abordados, neste estudo, a Lei n® 9.394/1996 (Brasil, 1996), o Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (Brasil, 1998), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2010a) e a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017), além dos documentos que norteiam a Educacao Infantil no
municipio de Rio Claro (SP), que sdo: a Orientacdo Curricular da Educagéo Infantil
(Rio Claro, 2016a), a Proposta Curricular da Educacéo Fisica (Rio Claro, 2016b) e as
deliberacdes do Conselho Municipal de Educacéo de Rio Claro (COMERC) (Rio Claro,
2011a), além do Plano Municipal de Educacéo (Rio Claro, 2015).
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Com essa analise evidenciou-se 0 que se espera ha formacéo do cidadao na

sociedade atual, principalmente, aquela mais proxima a realidade discente.

E preciso que cada educador tenha bem claro: qual projeto de sociedade e
de homem que persegue? Quais os interesses de classe que defende? Quais
os valores, a ética e a moral que elege para consolidar através de sua pratica?
Como articula suas aulas com esse projeto maior de homem e de sociedade?
(Soares et al., 2013, p. 39).

Empenha-se entdo, com o ensino da Educacao Fisica escolar, oportunizar ao
aluno “uma viséo de historicidade, permitindo-lhe compreender-se enquanto sujeito
historico, capaz de interferir nos rumos de sua vida privada e da atividade social
sistematizada” (Soares, 2013, p. 59). A metodologia na perspectiva critico-superadora
“[...] implica um processo que acentue, na dinamica da sala de aula, a intencéo pratica
do aluno para apreender a realidade” (p. 130). Ainda de acordo com os autores “[...] 0
aprofundamento sobre a realidade através da problematizacéo de conteudos desperta
no aluno curiosidade e motivagao, o que pode incentivar uma atitude cientifica” (p.
91). Explanam ainda que ‘[...] sendo usual, para o professor, o uso do termo
‘conteudo’, neste livro também sera adotado, fazendo-se a ressalva que sempre

significara ‘conhecimento™ (p. 92). Sabendo disso, qual a intencdo da avaliacao da
aprendizagem em Educacdo Fisica na Educacdo Infantii nos documentos que
sustentam as atividades docentes, a partir de uma analise fundamentada em teorias
educacionais criticas? O que a literatura diz a respeito? A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo referente a Educacéao Infantil, secdo 11, artigo 31, estabelece que: “[...]
a avaliacao far-se-a mediante o acompanhamento e registro do seu desenvolvimento,
sem o objetivo de promog¢ao, mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental” (Brasil,
2010a). Segundo o glossario dos Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéo
Infantil (Brasil, 2018, p. 72) a avaliacdo das aprendizagens e desenvolvimento “é o
processo pedagogico de acompanhamento, observacdo e registro do
desenvolvimento da crianga, sem objetivo de classificagcdo ou promogao”, enquanto o
curriculo é o “conjunto de praticas que articulam as experiéncias e os saberes das
criancas aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnolégico” (Brasil, 2018, p. 72).
De acordo com Luckesi (2013, p. 74):
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[...] a pratica da avaliacdo nas pedagogias preocupadas com a transformacgéao
devera estar atenta aos modos de superacdo do autoritarismo e ao
estabelecimento da autonomia do educando, pois 0 hovo modelo social exige
a participagdo democratica de todos.

O autor ressalta que a maioria das escolas/professores utiliza a avaliacdo em
trés procedimentos sucessivos: 1) medida do aproveitamento escolar; 2)
transformacdo da medida em nota ou conceito; e, 3) utilizacdo dos resultados
identificados. O autor também pontua a forma de avaliar, ou seja, quando a avaliagéo
€ concebida qualitativamente e confrontada com o que os professores fazem
realmente na escola, ou seja, se avaliam ou apenas verificam o aprendizado. “A
avaliacdo é um diagnoéstico da qualidade dos resultados intermediarios ou finais; a
verificagdo € uma configuracdo dos resultados parciais ou finais. A primeira é

dinamica, a segunda, estatica” (Luckesi, 2013, p. 44).

Em primeiro lugar, propomos que a avaliacido do aproveitamento escolar seja
praticada como uma atribuicdo de qualidade aos resultados da aprendizagem
dos educandos, tendo por base seus aspectos essenciais e, como objetivo
final, uma tomada de decisdo que direcione o aprendizado e,
consequentemente, o desenvolvimento do educando. Com isso, fugiremos
ao aspecto classificatério que, sob a forma de verificacdo, tem atravessado a
afericdo do aproveitamento escolar (Luckesi, 2013, p. 48).

Luckesi afirma que a avaliagao em “primeiro lugar, ela € um juizo de valor, em
segundo lugar, esse julgamento se faz com base nos caracteres relevantes da
realidade (do objeto da avaliacdo), em terceiro lugar, a avaliacdo conduz a uma
tomada de decisao” (p. 75). A avaliagdo néo deve ser apenas um momento final, mas
sim “incluida no processo de ensino e aprendizagem como meio para o auto
desenvolvimento, tanto dos alunos em suas aprendizagens, quanto dos professores,
como profissionais, em face das suas formas de ensinar” (Gatti, 2003, p. 102). O
processo de avaliacdo esta diretamente relacionado ao processo de aprendizagem e
os professores devem atentar-se sobre a realidade e estarem focados em encontrar
solugdes, mais do que no problema em si. “A avaliagdo implica a retomada do curso
de acao, se ele ndo tiver sido satisfatério, ou a sua reorientagdo, caso esteja se
desviando” (Luckesi, 2013, p. 44).

Nos estudos de Mendes e Garcia (2021, p. 147), os autores evidenciaram que:

No decorrer da pratica pedagdgica a avaliagdo assumia as funcbes de
diagnosticar a fase de desenvolvimento motor, acompanhar a evolucdo da
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aprendizagem e identificar as dificuldades que os alunos apresentavam no
decorrer do processo educativo.

Fica aqui o questionamento se a Educacao Fisica na Educacéo Infantil deve ou
nao focar suas agdes visando apenas desenvolvimento motor. Esse aspecto merece
uma reflexdo: a avaliagdo trataria, entdo, exclusivamente, desses aspectos? No
entanto, ha aqui um embate historico relacionado a formacdo de professores e
bacharéis em Educacado Fisica, que abrange os conhecimentos especificos da area
de saude e ciéncias biolégicas e demais conhecimentos da area de ciéncias humanas,
proporcionando desequilibrios na abordagem do conhecimento e na avaliagdo da
aprendizagem (Soares et al., 2013).

A Educacao Fisica possui diversas faces em sua trajetdria, principalmente
pela razdo dos determinantes econdmicos e histéricos tais como: toyotismo,
fordismo, que influenciaram diretamente o chdo da quadra, retardando a
objetivacao de sua “real fungdo” enquanto instrumento pedagogico, assim
como a influéncia do higienismo e os direcionamentos militares que
caminhavam para uma articulacdo unicamente mecénica (Alves, 2019, p. 40).

Na década de oitenta, com o desenvolvimento da pds graduacdo no Brasil, a

Educacao Fisica passou a ser mais intensamente analisada e refletida.

Tais circunstancias, panoramicamente abordadas, incidiram na Educacédo
Fisica e estimularam, nela, um teorizar critico-sistematico (nunca visto) que
trazia uma caracteristica marcante: feito sob o ponto de vista “dos de baixo”.
Em outras palavras, a Educacdo Fisica, pela primeira vez, questiona
teoricamente a sua histérica funcionalidade aos interesses das elites
dominantes e inaugura um movimento de engajamento com a luta pela
mudanca radical (na raiz) da sociedade capitalista (Hungaro, 2010, p. 137,
apud Alves, 2019, p. 42).

Com isso a Educacéo Fisica passou a ser debatida visando “um movimento

sobre uma Educacéao Fisica emancipatorio que contemplasse uma formacao além das

BN

técnicas esportivas contrapondo-se a hegemonia do tecnicismo, militarismo e
higienismo” (Alves, 2019, p. 45).

Indiscutivelmente, nos anos de 1980, a Educagdo Fisica no Brasil iniciou
naquele periodo um profundo processo de autocritica. Esse momento
buscava superar aguele que levava para um aparelhamento da educacao aos
meios de producdo, levando a Educacdo Fisica como um dos grandes
expoentes do curriculo para o preparo dessa condicdo, que objetivava
condicionar os alunos fisicamente para suportarem a mimese, resistirem a
jornada de trabalho, disciplinando os corpos e fugindo de uma possivel
condicdo educacional libertadora, tal condi¢céo que exigia pouco do intelecto
e muito do preparo fisico (Alves, 2019, p. 45).
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Sabendo disso, a escolha da abordagem na atuacéo em Educacéao Fisica é que
definird seu alcance, visto que esta vai muito além do desenvolvimento motor ou
psicomotor, concepc¢des datadas dos anos de 1980. Soares et al. (2013) retratam que
entre as décadas de 70 e 80 movimentos renovadores na Educacéo Fisica no Brasil
tinham em comum a critica a Educacado Fisica tradicional, porém tais movimentos
apresentaram alguns entraves em comum em suas caracterizagdes tedricas, havendo
principalmente a indispensavel ruptura da Educacgéo Fisica somente como prética de
desenvolvimento da aptidéo fisica. Segundo Soares et al. (2013) a aptidao fisica
consiste ...

ApoOs estudos sobre a corporeidade e educacédo, bem como, sobre educacao
emancipatéria e educacdo transformadora, outras abordagens se ancoraram nho
conceito indissociavel de Cultura Corporal. Para Soares et al. (2013) o curriculo
sustentado na Cultura Corporal esta vinculado a um Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), no qual se destaca a funcao social da Educacao Fisica na escola, e, dentre os
temas da Cultura Corporal, destacam-se 0s jogos, as ginasticas, as lutas, as
acrobacias, a mimica, os esportes e outros, sendo este o conhecimento que se
constitui como contetdo da Educacédo Fisica. Os autores complementam a reflexao

sobre a Cultura Corporal na Educacéo Fisica, revelando que:

Na perspectiva da reflexdo sobre a cultura corporal, a dindmica curricular, no
ambito da Educagédo Fisica, tem caracteristicas bem diferenciadas das da
tendéncia anterior. Busca desenvolver uma reflexdo pedagogica sobre o
acervo de formas de representacdo do mundo que o homem tem produzido
no decorrer da histéria, exteriorizadas pela expressao corporal: jogos,
dancas, lutas, exercicios ginasticos, esporte, malabarismo, contorcionismo,
mimica e outros, que podem ser identificados como formas de representacéo
simbdlica de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e
culturalmente desenvolvidas (Soares et al., 2013, p. 57, grifo nosso).

2 PROBLEMA DE PESQUISA

O tema da avaliacdo da aprendizagem em Educacao Fisica na Educacao
Infantil justifica-se pela incipiéncia de produgfes cientificas acerca dele, como

esclarece Silva (2020):

Iniciamos pelo termo mais amplo “Avaliagdo” onde obtivemos um numero
expressivamente alto de retorno, em contrapartida, quando acrescida o
complemento “avaliagdo da aprendizagem”, os numeros de ocorréncia ja
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diminuiram e este padrdo decrescente se manteve quando introduzimos o
termo “educacao fisica”, retornando em média 05 a 10 ocorréncias, das quais
a leitura do resumo ja descartou mais da metade por se tratar de avaliagédo
de rendimento fisico motor, aptidédo fisica, indice de massa corporal, Vo2
maximo e qualidade de vida (Silva, 2020, p. 73).

Mendes e Garcia (2021, p. 147) atentam-se a isso e complementam dizendo

que:

[...] a avaliacdo realizada por professores de educacéo fisica na educacéo
infantil ainda é cercada por fragilidades e dilemas docentes. Assim, sugere-
se, buscando elementos em contextos diferentes que possam contribuir para
a compreensdo e o0 aprimoramento da pratica pedagdgica nesse nivel de
ensino, j& que nessa investigacao foram envolvidos apenas professores da
rede publica de ensino e com formagéo em educacéo fisica.

A necessidade do estudo partiu da observacéao e vivéncia como docente, visto
que hoje o sistema de avaliacdo da rede do municipio em observacdo ndo foca no
auxilio do processo de ensino aprendizagem.

Os especialistas, professores licenciados em Educacado Fisica e também os
licenciados em Pedagogia, se deparam com dificuldades ao trabalhar com a
Educacgdo Infantil, pois mesmo havendo diretrizes para o desenvolvimento de
curriculos e projeto politico pedagdgicos das escolas da rede, ha precariedade no seu
desenvolvimento quando ndo especifica de maneira clara o sustentaculo teorico e
conceitual dos parametros e instrumentos avaliativos para se atingir o maximo de

alunos.

A Educacdo Fisica, em seu processo de ensino-aprendizagem, esta
condicionada pelos significados que lhe sdo atribuidos tanto pela legislacédo
vigente, quanto pelo processo de trabalho estabelecido no interior da escola
e pelos conhecimentos e concepc¢fes dos professores e alunos envolvidos
(Soares et al., 2013, p. 151).

Estudos como o de Gomes (2020) e Goes (2020) apontam a falta de
especificidade na formacé&o inicial nos cursos de Licenciatura em Educacéo Fisica
ocasiona dificuldades de atuacdo do professor de Educacdo Fisica na Educacéo

Infantil.

O processo de formacao basica foi insuficiente para compreenséo da infancia
e da educacdo infantil, havendo predominio das ciéncias biol6gicas sobre as
ciéncias humanas que ainda repercute na acdo profissional, mas ha
compreensdo da necessidade de formacfes complementares para
desenvolvimento da docéncia na educacéo infantil e os professores estdo

21



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

dispostos a repensar suas praticas e aprofundar seus conhecimentos na
tematica em questdo. Para as universidades cabe repensar seus curriculos
abrangendo a infancia em diferentes concep¢des bem como a imersdo em
escolas de educacéo infantil (Goes, 2020, p. 45).

Ayoub (2001) também aborda limitagcbes na formacéo inicial dos cursos de
Educacdo Fisica, tornando os professores que atuam nessa etapa, apenas

aplicadores de jogos com o intuito de recrear as criangas. A esse respeito escreve:

As discussBes em torno da educacdo infanti como um todo, suas
probleméticas especificas e suas relagbes mais amplas com o contexto
educacional brasileiro, parecem ndo fazer parte da formacdo dos (as)
licenciados (as) em educacéo fisica (Ayoub, 2001, p. 57).

As pesquisas sobre a Educacao Fisica tais como as de Hess e Toledo (2016)
e Impolcetto e Darido (2020) mostram que em algumas redes de ensino as aulas de
Educacao Fisica se desenvolvem com professores licenciados em Educacéao Fisica e
em outras, com licenciados em Pedagogia, o que também impacta na atuacao
profissional.

Hess e Toledo (2016) afirmam que mesmo a Educacéo Fisica assumida como
disciplina obrigatéria na escola em virtude Lei n.° 9.394/96 “[...] ndo garantiu a
especificacdo da presenca das aulas de Educacédo Fisica em todas as etapas da
Educacédo Basica, nem detalhamentos sobre os perfis profissionais dos docentes que
ministrariam essas aulas” (Hess; Toledo, 2016, p. 170).

Para Darido e Impolcetto (2020) ser disciplina obrigatéria ndo quer dizer que

ela serd ministrada por professores especialistas na area.

Especialmente na Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental,
as aulas de Educacdo Fisica, com algumas excec¢des, sdo ministradas por
professores formados em curso de Magistério ou Pedagogia. Docente que,
segundo alguns estudos, muitas vezes ndo se sentem preparados e
motivados para trabalhar com a Educacéo Fisica (Darido; Impolcetto, 2020,
p. 18).

Ainda sobre a atuacao do professor de Educacédo Fisica na escola, Hess e
Toledo (2016, p.171) apontam que:

A fragilidade desta redacgéo (de forma intencional ou nao) acabou por abrir
“brechas” de interpretacdo nas demais esferas publicas, em niveis estaduais e
municipais (seguindo a hierarquia do sistema educacional) que parecem balizar as

premissas publicas nessas esferas, tanto no ambito legislativo como no ambito da
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intervencdo, conforme apontado por Hess que evidenciou que nas escolas
municipalizadas do Municipio de Aguas de Lindoia, até o ano de 2011, ndo havia
professores graduados em Educacdo Fisica lecionando nos anos iniciais do ensino
fundamental, sendo essas aulas de responsabilidade dos professores chamados de
polivalentes ou regentes, que possuem formacéao no Magistério (nivel Ensino Médio),
e/ou Pedagogia (nivel Superior), e/ou mais recentemente Normal Superior (Hess;
Toledo, 2016, p. 171).

A resolugéo n° 7, de 14 de dezembro de 2010 (Brasil, 2010b) afirma que “[...]
componentes curriculares Educacao Fisica e Artes poderao estar a cargo do professor
de referéncia da turma, aquele com o qual os alunos permanecam a maior parte do
periodo escolar, ou de professores licenciados nos respectivos componentes” (Brasil,
2010b, p. 09).

No Estado de Sdo Paulo através da Resolucdo 184, de 27/12/2002, em seu
artigo 1° define-se claramente que as aulas serdo ministradas pelo professor

especialista.

Artigo 1° - As aulas de Educacao Artistica e de Educacéo Fisica previstas na
matriz curricular do ciclo | das escolas estaduais com carga horaria semanal
de 25 horas seréo desenvolvidas, em todas as séries, por professor portador
de licenciatura plena especifica na respectiva disciplina e na conformidade
do contido na presente resolugdo (S&o Paulo, 2002, p. 1).

Porém, se encontra em seu paragrafo unico: “Na auséncia do professor
especialista, as aulas de Educacao Artistica e Educacéo Fisica a que se refere o caput
deste artigo, serdao ministradas pelo professor regente da classe” (Sdo Paulo, 2002,
p. 01).

No tocante a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017b) para a
Educacéo Infantil, este documento vigente ndo considera a Educacao Fisica como
area de conhecimento. Para Gomes e Lavoura (2021) a BNCC desfavoreceu a
Educacéo Infantil quando houve o esvaziamento dos curriculos, ao ser a educacao
vinculada aos processos de comercializacdo do ensino, centrado na educacgéo
privatista, empresarial e gerencialista, cuja formacgéo € assentada no desenvolvimento

de em competéncias e habilidades.

z

Na proposta da BNCC a Educacédo Infantil ndo € subdividida, pois seus
conteudos sdo englobados a partir de atividade e brincadeiras. O componente
curricular Educagéo Fisica ndo é especificado nos campos de experiéncia,
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mas é fortemente compreendido pelos objetivos de aprendizagem e pelas
praticas a serem implementadas na agcao pedagoégica pelos professores nesta
etapa da escolaridade (Mello et al., 2016, p. 131-132 apud SILVA et al., 2019,
p. 106).

E continuando, Silva et al. (2019) conclui:

O gue néo exclui a mesma como objeto fundamental para o desenvolvimento
motor das criangas na Educacdo Infantil, mas ainda deixa por perdido a
atuacgéo do profissional da area de Educacéo Fisica quando nao relatado no
documento (Silva et al., 2019, p. 106).

Para Souza, Scapin e Gomes (2021) a Educacéao Infantil na BNCC deve ser

analisada de forma minuciosa e diferenciada.

[...]uma vez que entendemos que sua organizagéo ocorre de forma complexa
e distinta das outras etapas da educacgéo bésica, tratando de um conjunto de
saberes especificos que ndo estdo dispostos em areas de conhecimento,
mas sim articulados e manifestados a partir das concepc¢des do educar e do
brincar, dos eixos estruturantes: interacdes e brincadeiras, dos direitos de
aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se;
assim como pelos campos de experiéncias. Dos ultimos destacamos o campo
corpo, gesto e movimentos por se aproximar da &area da EF quando
reivindicam a exploracdo do mundo por meio do corpo e da manifestagédo
consciente da corporeidade como forma de linguagem e expressao ludica,
descobrindo também as diversas formas de ocupacgéo e uso do espagco com
0 corpo (Souza; Scapin; Gomes, 2021, p. 09, grifo nosso).

Apesar de tentar relacionar a Educacéo Fisica na dimensao corpo, gesto e
movimentos, € nitido que a BNCC ndo abarca a Educacao Fisica para o Educacao
Infantil. Ela determina diversos aprendizados motores importantes para criancas
pequenas, mas deixa de lado a atuacao do professor especialista.

Mello et al. (2016) complementa revelando que:

[...] néo h&d mencéo a disciplina Educacéo Fisica na BNCC e nos documentos
gue a antecederam (Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil). Entretanto,
dada a centralidade do corpo/movimento e dos jogos/brincadeiras nos
processos pedagogicos desenvolvidos nessa primeira etapa da Educacao
Basica, esse componente curricular vem se consolidando e ampliando a sua
presenca nesse contexto, sobretudo por meio de suas praticas e dos
conhecimentos provenientes delas, que buscam contemplar as
singularidades das criancas e as especificidades das instituicbes dedicadas
a sua educacéao (Mello, 2016, p. 131).

E sabido que os movimentos corporais sdo a forma de existir pela qual a crianca

se comunica e também se expressa, interagindo com as demais. Esta forma de
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atividade, cheia de significado, representa para a crianca sua forma de intervencéo no
mundo. A Educacéo Infantil, de acordo com Silva et al. (2019, p. 108) “ndo pode ser

compreendida de forma fragmentada”.

[...] ao brincar, jogar, imitar e criar ritmos e movimentos, as criangas também
se apropriam do repertdrio da cultura corporal na qual estao inseridas. Neste
sentido, as instituicbes educacionais devem favorecer um ambiente fisico e
social onde a crianca se sinta estimulada e segura para arriscar-se e vencer
desafios. Quanto mais rico e desafiador for o ambiente (do ponto de vista dos
movimentos), mas ele lhe possibilitara a ampliacdo de conhecimentos sobre
si mesma, dos outros e do meio em que vive (Neira, 2003, p. 115).

A BNCC se sustenta em politicas publicas que sédo determinadas a partir da
l6gica econémica neoliberal, influenciando diretamente a Educacéo, voltando-a para
o aprendizado de competéncias para o mercado de trabalho, para os estudantes das
escolas publicas. “A ‘Pedagogia das Competéncias’, como pressuposto pedagogico
da BNCC, é claramente definida como resultado de acordos entre os ‘organismos
multilaterais’ e suas pautas de reformas educacionais ancoradas nas politicas

neoliberais” (Dourado; Siqueira, 2019, p. 296).

A pedagogia das competéncias reafirma o modelo de gestdo empresarial de
responsabilizacdo individual dos sujeitos frente aos processos de
aprendizagem e apropriagdo do conhecimento. Isto se da por meio de um
duplo movimento: ‘centralizacdo curricular e adocdo de um modelo de
aprendizagem cognitivista (Dourado; Siqueira, 2019, p. 297).

Entende-se entdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como forma de
regulacdo social mediante ao simplismo do processo formativo, com uma narrativa
voltada em competéncias e habilidades que, de maneira padronizada, subtrai direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos educandos.

No entanto, mesmo com sustentacdo na Base, cada escola, de cada municipio,
de cada rede, desenvolve seus Projetos Politico Pedagodgicos para a Educagéo
Infantil. Especificamente, a Educacéo Fisica é desenvolvida com ou sem professores
(as) especialistas. Isso impacta na concepcao de educacéo e no desenvolvimento do

processo de ensino — aprendizagem e consequentemente na avaliagéo.

O Estado, em vez de alargar o fundo publico na perspectiva do atendimento
a politicas publicas de carater universal, fragmenta as a¢cdes em politicas
focais que amenizam os efeitos sem alterar substancialmente as suas
determinacdes. E, dentro dessa l6gica, € dada énfase aos processos de
avaliacdo balizados pelo produtivismo e a sua filosofia mercantil, em nome
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da qual os processos pedagogicos sdo desenvolvidos mediante a pedagogdia
das competéncias (Frigotto et al., 2012, p. 127-128, grifo nosso).

A educacdo sempre esta na dependéncia da visdo de mundo, de sociedade,
de educacao e de sujeito do professor, sendo, portanto, perceptivel aos professores
(as) com formacao mais aprofundada a compreensao da educacao que segue a logica
técnico instrumental, voltada para o mercado.

Um movimento contraditorio expde a realidade que vai se constituindo
dialeticamente. Ha liberdade para o desenvolvimento dos Projetos Politicos
Pedagdgicos, mas como a educacdo vem sendo desconfigurada e transfigurada em
produto, essa liberdade é podada cada vez mais.

Para Oliveira (2021) as mudancas foram impulsionadas pela transformacéo do
Ensino em mercadoria, ha medida em que a Educacéo se tornou um meio lucrativo

para as grandes corporacgoes, tornando a educacao um potencial gerador de lucro.

E por meio do argumento de melhoria da qualidade da educacg&o publica que
vém se ampliando as parcerias publico-privadas no ambito da educacéo e,
consequentemente, a sua mercantilizacdo. No caso especifico da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), grandes grupos empresariais, nacionais
e internacionais, disputaram o seu contetdo para veicular visées de mundo e
de projeto de sociedade, aumentando, também, suas taxas de lucro, ja que a
adogdo de um curriculo nacional “cria um mercado para livros didaticos,
ambientes instrucionais informatizados, cursos para capacitacdo de
professores” (Macedo, 2018, p. 34 apud Oliveira, 2021, p. 02).

No senso comum, perpassam ideias a respeito de que a Educacao Fisica € a
area especifica de desenvolvimento motor, por conta da vinculagdo com as ciéncias
biolégicas, tratando a criangca como ser integral, porém com foco nesse aspecto,
passando pelos outros aspectos socioculturais e emocionais de forma transversal.

Entdo, considerando o exposto até aqui apresenta-se 0s objetivos desta

pesquisa.
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3 OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GERAL

Identificar e analisar nas politicas publicas educacionais e nos documentos
oficiais o desenvolvimento da avaliacdo na Educacédo Fisica na Educacéo Infantil na

rede municipal de Rio Claro (SP).

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analisar as possibilidades de avaliacdo em Educacdo Fisica na Educacéo
Infantil sob a perspectiva da Pedagogia Histérico Critica.

e Subsidiar o desenvolvimento da avaliacdo em Educacdo Fisica na Educacéo
Infantil.

e Contribuir para ampliar o conhecimento sobre avaliacdo em Educacéo Fisica na

Educacéo Infantil sustentado no processo de ensino aprendizagem.
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4 EDUCACAO E SOCIEDADE

Eis por que, tanto a pedagogia tradicional como a pedagogia nova entendiam
a escola como “redentora da humanidade”. Acreditavam que era possivel
modificar a sociedade por meio da educacdo. Nesse sentido, podemos
afirmar que ambas sao ingénuas e idealistas. Caem na armadilha da
“inversao idealista” ja que, de elemento determinado pela estrutura social, a
educacdo € convertida em elemento determinante, reduzindo-se o
elemento determinante a condi¢ao de determinado. A relagdo entre educacéo
e estrutura social €, portanto, representada de modo invertido (Saviani, 2018,
p. 135).

Para Saviani as pedagogias ndo criticas tinham como caracteristica a
reproducdo da sociedade. Tanto as teorias educacionais tradicionais, tecnicistas bem
como a Pedagogia Nova se fixavam no papel reprodutor da educacédo. “...] faco
referéncia a Escola Nova como desempenhando a fungdo de recompor os

mecanismos de hegemonia da classe dominante” (Saviani, 2018, p. 122).

‘Ora, entdo essa escola ndo esté funcionando bem’, foi o raciocinio das elites,
das camadas dominantes; e se essa escola ndo esta funcionando bem, é
preciso reformar a escola. N&o basta a quantidade, ndo adianta dar a escola
para todo mundo desse jeito. E surgiu a Escola Nova que tornou possivel, ao
mesmo tempo, o0 aprimoramento do ensino destinado as elites e o
rebaixamento do nivel de ensino destinado as camadas populares (Saviani,
2018, p. 124).

Segundo Saviani (2011, p. 253) “as iniciativas que integraram o Movimento da
Escola Nova, via de regra, se deram no ambito das escolas privadas, ficando a
margem do sistema publico de ensino”.

O movimento conhecido como “escolanovismo”, surge como uma evolugao da
pedagogia tradicional e busca transformar a educacdo em uma abordagem mais
progressista e centrada no aluno. A pedagogia tradicional, que ja estava
implementada nas escolas, seguia diretrizes que foram questionadas e consideradas
limitadas pelos defensores do escolanovismo.

Essa teoria pedagodgica que valoriza ndo apenas o0 ato de aprender, mas
também o desenvolvimento da capacidade de aprender a aprender. “Em suma, trata-
se de uma teoria pedagdgica que considera que o importante ndo € aprender, mas
aprender a aprender” (Saviani, 2018, p. 69). Essa abordagem defende a “construgéo
de conhecimentos”, mas, também, o desenvolvimento de habilidades e competéncias
gue permitem ao aluno buscar e construir o conhecimento de forma auténoma. A ideia
era que os alunos se tornassem capazes de identificar suas préprias necessidades de
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aprendizado, buscando informacdes de maneira independente, aplicando estratégias
de estudo eficazes e adaptando-se a diferentes contextos de aprendizagem ao longo
da vida. No entanto, a Pedagogia Nova era nado diretiva reacionaria, com foco na
espontaneidade, e com isso 0 que acabava acontecendo era que alunos escolhiam
0s assuntos a serem estudados, e estudavam caso quisessem, 0 que levou ao
enfraquecimento das disciplinas, sendo responsavel pelo rebaixamento do nivel
educacional para os pobres e o saber refinado aprimorado as elites. Infelizmente
muitos professores deixaram a educacao a cargo do espontaneismo dos alunos, no

entanto, Saviani nos elucida a funcao docente:

E o papel do professor é o de garantir que o conhecimento seja adquirido, as
vezes mesmo contra a vontade imediata da crianga, que espontaneamente
ndo tem condi¢8es de enveredar para a realizacao dos esfor¢os necessarios
a aquisicdo dos conteddos mais ricos e sem 0s quais ela ndo tera vez, ndo
ter& chance de participar da sociedade (Saviani, 2018, p. 119).

Considerando a histéria da educacao brasileira, o que Saviani propde é uma
teoria que rompe com a reproducao social e que busca a sua transformacao, a favor

da classe trabalhadora, historicamente injusticada.

Com esse entendimento, a pedagogia histérico-critica busca superar as
pedagogias da esséncia e da existéncia dialeticamente, isto €, incorporando
suas criticas reciprocas numa proposta radicalmente nova. O cerne dessa
novidade radical consiste na superacdo da crenca na autonomia ou nha
dependéncia absolutas da educacdo em face das condicdes sociais vigentes
(Saviani, 2019, p. 109, grifo nosso).

Além disso, houve resisténcia por parte dos interesses dominantes em relagédo
a uma transformacao radical do sistema educacional. Esses interesses, muitas vezes
ligados as elites sociais insatisfeitas, buscavam preservar seu status quo e seus
privilégios, ndo se mostrando dispostos a investir em uma educac¢ao mais igualitaria e
inclusiva.

Dessa forma, embora tenha vivido esforgos isolados e escolas experimentais
gue adotaram os principios da Escola Nova, essa abordagem ndo conseguiu
promover uma mudanca estrutural abrangente nos sistemas escolares. Em vez disso,
acabou ficando limitado a um nimero reduzido de instituicdes, geralmente destinadas
a uma elite privilegiada. E importante reconhecer essa dindmica como um mecanismo
de recomposicéo da hegemonia da classe dominante (Saviani, 1980, 2018), em que

os interesses dominantes conseguem manter o controle sobre o sistema educacional,
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limitando o alcance das propostas inovadoras e mantendo uma estrutura que favorece
a reproducao das desigualdades sociais. Resumindo, “a “Escola Nova” aprimorou a
qualidade do ensino destinado as elites” (Saviani, 2018, p. 71).

Saviani (2011) acredita que o Neotecnicismo é um tipo de gestédo pedagodgica
que prioriza a pedagogia das competéncias com o objetivo de moldar as pessoas para
viver em uma sociedade onde o processo produtivo foi alterado. Portanto, o objetivo
dela nada mais é do que maximizar o rendimento do novo trabalhador ao mesmo
tempo em que o subjuga a filosofia de mercado capitalista.

Ainda em relacdo ao escolanovismo:

Tendo claro que é o fim a atingir que determina os métodos e processos de
ensino-aprendizagem, compreende-se 0 equivoco da Escola Nova em
relagdo ao problema da atividade e da criatividade. Com efeito, a critica ao
ensino tradicional era justa, na medida em que esse ensino perdeu de vista
os fins, tornando mecénicos e vazios de sentido os contelidos que transmitia.
A partir dai a Escola Nova tendeu a classificar toda transmisséo de contetdo
como mecénica e todo mecanismo como anticriativo, assim como todo
automatismo como negacéo da liberdade (Saviani, 2021, p. 50, grifo nosso).

O movimento escolanovista no Brasil teve suas aspiragdes principalmente
centrando o aluno no processo de ensino aprendizagem. No entanto, quando o
professor partia para a pratica via-se uma defasagem entre o embasamento

escolanovista e a realidade, como afirma Saviani:

Devido a predominancia da influéncia “progressista” nos cursos de educacao,
o professor absorveu o ideario da pedagogia nova. Isso quer dizer que, para
ele, o aluno era o centro do processo educativo, que se realizaria na relacdo
professor-aluno. Ele estava, pois, disposto a levar em conta, antes de tudo,
os interesses do aluno e, para levar a bom termo sua tarefa, esperava contar
com a predominancia da influéncia “progressista” nos cursos de educacéo, o
professor absorveu o idedrio da pedagogia nova. Isso quer dizer que, para
ele, o aluno era assessoria dos especialistas nas ciéncias humanas aplicadas
a educacdo. Acreditava que sua classe teria poucos alunos para que pudesse
se relacionar com eles. Entendendo que o segredo da boa aprendizagem era
a atividade dos alunos, esperava contar com biblioteca de classe, laboratério,
material didatico rico e variado. Com essa formacdo e armado de bons
propésitos, o professor se dirigia a classe que lhe fora destinada. O que
encontrava? A frente de sua mesa, a sala superlotada de alunos; atras, um
guadro-negro e... giz, se tivesse sorte. Mas... e a biblioteca de classe, o
laboratdério, o material didatico? Descobriu que isso tudo nao passava de luxo
reservado a rarissimas escolas (Saviani, 2019, p. 159).

De acordo com Saviani (2021), a Pedagogia Histérico Critica parte do empirico

para o concreto com a mediacdo do abstrato, da sincrese, que pela mediacdo da
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analise, chega-se a sintese. Os alunos se apresentam com uma visdo confusa,
empirica (sincrese) e a escola os faz ultrapassar essa visao (pela analise, pelo
abstrato) e chegar ao concreto (sintese de multiplas determinacdes).

Para Saviani (2021, p. 49) “[...] a sincrese explora o conhecimento prévio do
estudante” sobre a pratica social do tema a ser estudado.

Para Castro e Galvao (2021, p. 140) “o ponto de partida da pratica educativa
corresponde a pratica social. Nesta relacdo, professor e aluno se posicionam de
formas distintas: enquanto o professor possui uma visdo mais sintética da prética
social, a compreensao dos alunos manifesta-se de forma sincrética.”

Depois, a analise leva ao aprofundamento sobre o conhecimento da pratica
social, sobre a qual o professor, através de intervencdes propora situacdes de estudo
sustentadas no conhecimento cientifico, filosofico e artistico produzido pela
humanidade, que ampliardo a captacdo do objeto em sua realidade, saindo da sua
superficialidade. O aluno é desafiado a refletir sobre o objeto, com acesso ao
conhecimento, e no ultimo momento, na sintese, o aluno retornara a pratica social,
compreendendo o objeto de forma real, livre do conhecimento do senso comum,
expressando e manifestando maior compreensado sobre a pratica social. As fases

descritas acontecem e se misturam, mas tendem a um continuum.

Nessas condicdes, 0 saber, que é proprio do homem, ndo se transmite por
heranca, mas pela educacdo. A pratica é o ponto de partida e o ponto de
chegada. Essa mediacao explicita-se por meio daqueles trés momentos que
no texto chamei de problematizagéo, instrumentacdo e catarse. Assinalo
também que isso corresponde, no processo pedagoégico, ao movimento que
se da, no processo do conhecimento, em que se passa da sincrese a sintese
pela mediacdo da andlise, ou, dizendo de outro modo, passa-se do empirico
ao concreto pela mediag&o do abstrato (Saviani, 2021 p. 172, grifo nosso).

Entdo, ratifica-se que por se tratar de uma pedagogia critica nao reprodutivista,
a apreensdao da realidade social pela Pedagogia Histérico Critica se da de forma a
romper com 0 senso comum e se aproximar do conhecimento cientifico. Quanto mais
o faz, mais qualifica a educacao dos (as) alunos (as).

Para Dourado e Siqueira (2019):

As acdes e 0s objetivos da educacao devem convergir para uma formacao
emancipadora, portanto, como pratica social. Tal compreensdao, ratifica o
direito a educacdo, ndo circunscrito a aprendizagem instrumental, ao
reafirmar os principios da producéo/socializa¢do do conhecimento historico-
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socialmente construido aos processos de formacdo e humanizacdo do
homem (Dourado; Siqueira, 2019, p. 303).

Nesse sentido, pode-se observar a constante necessidade de discussoes
acerca das politicas publicas educacionais, com o intuito de ampliar o conhecimento,
reconhecendo e valorizando as relagbes socioeducativas na producdo material e
imaterial da vida social, propiciando a emancipacdo do cidadao e dos grupos sociais
por meio da ciéncia.

Essa sociedade, continuamente em transformacgéo, em constituicdo por meio
das contradi¢des sociais influenciar4 o pensamento do individuo e suas concepc¢des

de mundo, de sociedade e de homem.

A educacdo, na medida em que é uma mediagdo no seio da préatica social
global, cabe possibilitar que as novas geracdes incorporem os elementos
herdados de modo que se tornem agentes ativos no processo de
desenvolvimento e transformacéo das relac6es saciais (Saviani, 2019, p. 173,
grifo nosso).

Ao tratar dessa sociedade historicamente constituida, a sua analise critica é
fundamental, enxergando a contraposicdo e contradicdo de ideias que levam a outras
ideias, que podem ser refutadas ou modificadas, dando oportunidade de entendimento
da sociedade, na sua totalidade e na sua polarizacdo, dividida em classes sociais e
na qual se produzem e reproduzem injusticas para a maioria, priva do acesso aos
bens culturais e sociais e até mesmo da escola, com boa qualidade educacional para

a classe dos que vivem do trabalho.

Assim, também as geracdes atuais ndo escolhem os meios e as relacdes de
producdo que herdam da geragdo anterior, e a sua criatividade ndo é
absoluta, mas faz-se presente. A sua criatividade vai expressar-se na forma
como ela assimila essas relag@es e as transforma (Saviani, 2021, p. 173).

A Pedagogia Historico Critica procura a partir do entendimento de classes
sociais e da organizacéo do trabalho, se sustentar nos estudos da obra de Marx e

Engels, porém:

Frise-se: € de inspiracdo que se trata e ndo de extrair dos classicos do
marxismo uma teoria pedagdgica. Pois, como se sabe, nem Marx, hem
Engels, Lénin ou Gramsci desenvolveram teoria pedagégica em sentido
proprio. Assim, quando esses autores sao citados, 0 que estd em causa néo
€ a transposicdo de seus textos para a pedagogia nem a aplicagcdo de suas
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analises ao contexto pedagogico. Aquilo que esta em causa € a elaboracao
de uma concepcao pedagogica em consonancia com a concepgao de mundo
e de homem prépria do materialismo histérico (Saviani, 2021, p. 50).

O surgimento do capitalismo esta ligado diretamente as transformacdes sociais
ocorridas no feudalismo. Suas aspiracdes baseiam-se no acumulo de capital privado,
e como consequéncia houve o surgimento da burguesia, classe social econdmica
formada por aquela minoria da populacdo que detém o capital e é a detentora dos
meios de producéo (Andrade, 2020).

De acordo com o citado autor, as principais caracteristicas do capitalismo séo
a propriedade privada dos meios de producdo, o acumulo de capital e a obtencéo de
lucro por meio da exploracéo da forca de trabalho, visando produzir a mercadoria, 0
gue da origem a duas classes sociais: a burguesia e o proletariado.

Assim, o capitalismo encontra-se subordinado as diferencas sociais por ele
criadas e estabelecidas no seu contexto, proporcionando uma concentracao
desmedida de poder econdmico entre os que dominam os meios de producéo e 0s
trabalhadores assalariados, que vendem sua forca de trabalho.

Marx (1961 apud Manacorda, 2007, p. 192) em sua analise da sociedade

burguesa, explicita o conceito de divisdo técnica do trabalho.

“é exatamente o elemento caracteristico do modo de produgdo capitalista
separar os diversos trabalhos, e, consequentemente, os trabalhos -
intelectuais e manuais — ou seja, 0s trabalhos nos quais prevalece um ou
outro aspecto — e de repatrti-los entre diversas pessoas”.

Para Antunes (2009, p. 53), as recentes alteracdes no mundo do trabalho sob

as bases da chamada acumulacéo flexivel constituiram:

[...] um processo de organizacdo do trabalho cuja finalidade, real, é a
intensificacdo das condicGes de exploracdo da forca de trabalho, reduzindo
muito ou eliminando tanto o trabalho improdutivo, que nédo cria valor, quanto
suas formas assemelhadas, especialmente nas atividades de manutencao,
acompanhamento, e inspecdo de qualidade, fungdes que passaram a ser
diretamente incorporadas ao trabalhador produtivo.

As relacdes de trabalho que existem na sociedade capitalista, colocam de um
lado a classe dominante, que controla os recursos e riquezas e do outro o trabalhador,
gue ndo possui 0s meios para produzir o que precisa para sobreviver, e passa a

vender sua forga de trabalho.
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A partir da modelo econbémico da organizacao capitalista e do surgimento das
classes, a classe dominante favoreceu-se do seu dominio sobre os trabalhadores afim
de sujeita-los, de maneiras cada vez mais eficazes e baratas, a sua exploracao
econdmica.

Com a intencdo de quebrar esse ciclo Saviani (2021, p. 15) destaca:

Na conclusao, abordo o impacto da luta de classes na educacdo escolar
mostrando o posicionamento da pedagogia histérico-critica, concluindo que
essa teoria pedagdgica esta empenhada em elaborar as condigBes de
organizagdo e desenvolvimento da pratica educativa escolar como um
instrumento  potencializador da luta da classe trabalhadora pela
transformacéo estrutural da sociedade atual (Saviani, 2021, p. 15).

No entanto, por que a qualidade da educacdo é diferente entre as classes
sociais? Por que determinado conhecimento € ensinado ao filho do burgués e restrito
do filho do trabalhador?

Saviani (2019) ajuda a responder essa questdo quando traz esse debate, de
como o pensamento pedagdgico foi formado dentro de um olhar que nédo levava em
conta as diferencas e contradicbes sociais e 0 processo histérico, na qual se
encontram. Na sua concepcao, de uma pedagogia verdadeiramente critica, 0s
acontecimentos que ocorreram durante e anteriormente ao momento educacional
formal vividos na escola devem ser levados em consideracdo, pois dao subsidio e
influenciam a formacédo do ser que é social, ndo de forma reprodutivista, mas apto a
compreensao da vida, da histéria e da sociedade. Tais acontecimentos histéricos
servirdo de base para sua reflexdo. A educacéao é forma de tomada de consciéncia da
realidade cientifica, para além da superficialidade com a qual a escola lida, quando
prepara os alunos da escola publica para o mercado de trabalho desde a Educacao

Infantil.

Na busca da terminologia adequada, conclui que a expressao historico-critica
traduzia de modo pertinente o que estava sendo pensado. Porque
exatamente o problema das teorias critico-reprodutivistas era a falta de
enraizamento historico, isto é, a apreensdo do movimento histérico que se
desenvolve dialeticamente em suas contradicdes. A questdo em causa era
exatamente dar conta desse movimento e ver como a pedagogia se inseria
no processo da sociedade e de suas transformacgfes. Entdo, a expressao
histérico-critica, de certa forma, contrapunha-se a critico-reprodutivista. E
critica, como esta, mas, diferentemente dela, ndo € reprodutivista, mas
enraizada na historia. Foi assim que surgiu a denominagao (Saviani, 2021, p.
171, grifo do autor).
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Entdo, a Pedagogia Historico Critica € uma pedagogia que ndo abre mao da
defesa da escola publica de qualidade, locus de superacdo, essencial para o
rompimento desse quadro reprodutivista. A escola talvez seja o Unico espacgo
sociocultural onde muitos cidadaos terdo acesso ao conhecimento cientifico,
produzido pela sociedade, e no qual terdo chance de identificar, vivenciar e construir

sua visdo de homem, de sociedade e de educacéo para aperfeicoar essa gnose.

Neste movimento de apropriacéo de tudo o que € humano, a fim de produzir
nos individuos ricas determinacbes, a PHC se insere como importante
contribuicdo tedrica, proporcionando elementos para a intervencao pratica do
conjunto dos professores, ou seja, atua como guia para leitura do real, para
uma intervencdo coerente com o0s interesses da classe trabalhadora
(Calheiros; Ferreira, 2021, p. 15).

Além disso, 0 ambiente escolar passa a ser o l6cus onde havera a elevagéo
cultural (no sentido filosofico do termo), em que h& a educagdo ndo instrumental e
técnica para a classe trabalhadora, primando pela qualidade de ensino para todos,
sempre enfatizando a igualdade de condi¢cdo de acesso e de permanéncia na escola,
que ndo é o caso, como mostra o grafico do Censo 2021, onde notamos que a taxa
de insucesso (Reprovacao + Abandono) em escolas publicas sempre é maior.

Figura 1 - Grafico de reprovacédo/abandono em 2021.

Gréfico 48¢. Taxa de insucesso (Reprovagéc+Abandono) por série/ano
nos ensinos fundamental @ médio por rede de ensino - Brasil 2021

E2AnD 92 Ano 1% serie 2% serie 32 série

Fonte: INEP:
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2022/apresentacao_coletiva.pdf
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O papel da educacdo na perspectiva da Pedagogia Historico Critica é ser
transformadora e questionadora, fazendo o aluno investigar e acessar o conhecimento
historico acumulado.

Para Saviani (2019, p. 111, grifo nosso) “[...] o trabalho pedagodgico se

configura, pois, como um processo de mediacdo que permite a passagem dos

educandos de uma insercdo acritica e inintencional no Ambito da sociedade a uma

insercio critica e intencional’.

Os desafios em sala de aula e muitos problemas na sociedade ocorrem pela
falta de estudos consistentes, com conhecimentos historico, filosofico e sociolégico,
seja qual for a area assuntada na escola publica.

Na PHC, a Educacéao formal € como uma mola propulsora para uma realidade
social mais justa e igualitaria, conquistada por meio do pensamento critico, construtivo
e atuante na sociedade, visto que o conhecimento aprofundado colabora com a
superacao do senso comum para entender as desigualdades, permitindo aos alunos
das escolas publicas organizacao e reinvindicacdo para uma vida social favoravel para
Si e para a coletividade.

De acordo com Saviani (2018) a historia ndo é linear, se constituindo
dialeticamente, na luta dos interesses contrarios das classes sociais. Logo, a
educacao na PHC constrdi o sujeito apto a enxergar a realidade concreta.

Para Saviani (2021) é necessario compreender a realidade, discutir a educacao
através de determinantes vieses como politico-social, o ambiente e os individuos que
ali vivem. Ademais, trazer praticas sociais que articulam os conhecimentos dos alunos
ao cotidiano escolar, além dos saberes que fazem parte do patriménio cultural,

artistico, filoséfico, ambiental, cientifico e tecnoldgico.

5 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

5.1 LDB - Leis de Diretrizes e Base

A Lei n°® 9694/96 (Brasil, 1996) é a mais importante lei brasileira que se refere
a educacao e foi aprovada em dezembro de 1996. Todo o sistema educacional no

Brasil esta estruturado e submetido a essa lei. Ela define todos os principios e
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diretrizes do ensino, em todos os setores. A lei contem 92 artigos que discorrem sobre
temas desde a Educacéao Infantil até o ensino superior e delimita as acdes de gestéo
educacional e do ensino propriamente dito.

Secchin (2014, p. 3) diz que “[...] a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional-LDB, orientada pelos principios, diretrizes e normas estabelecidos na
Constituicao de 1988, define e regula o sistema brasileiro de educagao”.

A LDB atualmente inclui a Educacé&o Infantil como primeira etapa da educacao
bésica, como é visto nos artigos 21° e 29°.

Art. 21. A educacao escolar compde-se de: | — educacéo bésica, formada pela
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio; Il — educag&o superior
(BRASIL, 2010, p.19-20) Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da
educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga
de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social, complementando a ag&o da familia e da comunidade (Brasil, 2010, p.
25-26).

Ela também transformou a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental, o Ensino
Médio e Superior, dando uma nova formatacéo curricular definida para a Educacao

Basica na Base Nacional Comum (BNCC), como nota-se nos artigos:

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de: IV — estabelecer, em colaboragdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os
curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assegurar formagéo basica
comum (Brasil, 2019, p.12) Art. 26. Os curriculos da educagéo infantil, do
ensino fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 2019,
p.19). Art. 62. A formacgdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-
a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. § 8° Os curriculos dos cursos de formacgao de docentes
ter@o por referéncia a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2019, p. 43).

Por se tratar de uma base, a BNCC (Brasil, 2017b) extrapola o entendimento,
pois se consubstanciou em documento com mais 600 paginas, minuciosamente
descrito como um curriculo para o pais, portanto, atropelando a sua finalidade
precipua (Cury; Reis; Zanardi, 2018).

Ainda em seu Art. 26°, no paragrafo 3° esclarece sobre a Educacao Fisica na
Educacao Infantil, colocando a disciplina como obrigatéria. 8 3° A educacéo fisica,
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integrada a proposta pedagogica da escola, € componente curricular obrigatério da
educacao basica.

Ao se abordar avaliagdo na Educacao Infantil, a LDB (Brasil, 2019, p. 22-23)
elucida da seguinte forma:

Art. 31. A educacéo infantil sera organizada de acordo com as seguintes
regras comuns: | — avaliacdo mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das crian¢as, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental; [...] V — expedicdo de documentagcdo que
permita atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

Lembramos que a aplicacdo pratica da lei deve ser prioridade da educacao,
considerando que para haver progressos no sistema educacional brasileiro ha a
necessidade de aperfeicoamentos e que tais mudancas devem levar em conta o
processo de transformacéo social, acompanhando a realidade do educando e sua
permanéncia na escola.

De certa forma, a LDB (Brasil, 2020, p. 18) prevé ascensao nos estudos: “Art.
22. A educacao béasica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores.”

A Educacao Basica pode transformar os cidad&os tornando-os conscientes,
prontos para enfrentar os desafios da vida com discernimento e compreensdo. A
formacdo cientifica, quando é ofertada, une a sociedade em um compromisso maior:
o de construir uma sociedade mais justa e equitativa.

Em seguida apresentaremos as politicas originadas na Constituicdo Federal e
na LDB.

5.2 Politicas Oriundas da Constituicdo Federal e da LDB

No Brasil a Educacgéo Infantil, como Politicas Publicas eclode apenas no século
XX, dando a entender a sua necessidade. O debate sobre a Educacéo Infantil trouxe
avancos em forma de leis e documentos como a Constituicdo Federal (Brasil, 1988),
o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Brasil, 1990), a Lei de Diretrizes e
Bases — LDB (Brasil, 1996), o Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil
- RCNEI (Brasil, 1998).
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No tocante a Educacéo Infantil, convém apresentar um quadro que ilustre as

politicas publicas educacionais decorrentes da Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e

da LDB (Brasil, 1996).

Figura 2 - Politicas publicas educacionais decorrentes da Constituicao
Federal e da LDB.

A Constituicao Federal
estabelece o atendimento

em creche e pré-escola € um
dever do Estado e um direito da
crianca de O a 6 anos de idade.

1998 r

O Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (RCNEID)
e publicado, como parte dos
documentos dos Parametros
Curriculares Nacionais. Ele

redne objetivos, conteudos e
orientacdoes didaticas.

A partir da publicacao da
Emenda Constitucional n°© 59,
de 11 de novembro de 20092,
a Educacao Infantil passa

a ser obrigatoria para as
criancas de 4 e 5 anos.

b
t—1 1996 ]

A Lei de Diretrizes e Bases

(LDB) reconhece a Educacao
Infantil como um segmento que
promove a aprendizagem e parte
integrante da Educacao Basica.

é

O acesso ao Ensino Fundamental
é antecipado para os seis anos
de idade, por conta de uma
alteracao na LDB.

s
t—1_ 2009 ]

As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNEI) surgem para orientar o
planejamento curricular das escolas.
Propoem a organizacao por eixos

de interacdoes e brincadeira. Além
disso, traz como marco conceitual

a indissociabilidade entre o cuidar e
educar.

I 2017 I

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) institui e orienta a
implantacao de um planejamento curricular ao longo de todas as etapas
da Educacao Basica. Na Educacao Infantil, ela dialoga com a DCNEI, mas

traz um detalhamento maior

ao listar os objetivos de aprendizagem.

Fonte: Revista Nova Escola

/ Infogréfico: Caronte Design/Nova Escola

https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/57/0-que-diferencia-a-bncc-para-a-educacao-infantil-do-dcnei-
e-do-rcnei

5.3 RCNEI - Referenciais Curriculares da Educacéao Infantil

O RCNEI (Brasil, 1998) é um documento que foi elaborado pelo Ministério da

Educacdo em 1998, visando auxiliar o professor de Educacao Infantil, servindo de
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sustentacao (porém nao possui carater obrigatorio) para a elaborac&o do curriculo na

Educacao infantil.

Este documento constitui-se em um conjunto de referéncias e orientacdes
pedagdgicas que visam a contribuir com a implantacéo ou implementacao de
praticas educativas de qualidade que possam promover e ampliar as
condicdes necessarias para o exercicio da cidadania das criancas brasileiras
(Brasil, 1998, p. 13).

O Referencial atende as determinagfes da Lei 9.394/96 (Brasil, 1996) que
estabeleceu que a Educacao Infantil fosse a primeira etapa da educacédo basica,
reconhecendo a crianca integralmente e como possuidora de direitos, podendo ser
capaz de crescer como cidadao, com acesso a ampliacdo dos conhecimentos da sua
realidade social e cultural (Brasil, 1996).

O RCNEI é um documento que esta organizado em partes: a primeira € um
documento de introducdo, que apresenta uma reflexdo sobre creches e pré-escolas
no Brasil, além de definir os objetivos gerais da Educacao Infantil, a segunda € um
volume referente a Formacdo Pessoal e Social que contém o0s processos de
construcdo da identidade e autonomia das criancas e por fim um volume relativo ao
Conhecimento de Mundo que contém os eixos de trabalho, e os objetos de
conhecimento, que devem ser considerados de forma integrada: Movimento, Musica,
Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matemética (Brasil,
1998, p. 43).

Esta abordagem é didatica e visa a destacar a importancia de se dar um
tratamento apropriado aos diferentes conteddos, instrumentalizando o
planejamento do professor para que possa contemplar as seguintes
categorias: 0s conteudos conceituais que dizem respeito ao conhecimento de
conceitos, fatos e principios; os contetdos procedimentais referem-se ao
“saber fazer” e os conteudos atitudinais estdo associados a valores, atitudes
e normas (Brasil, 1998, p. 49, grifo n0sso).

Segundo o documento citado, os conteudos conceituais referem-se ao que o
aluno deve saber, os conteludos procedimentais referem-se ao que se deve saber
fazer e os contetdos atitudinais tratam dos valores, das normas e das atitudes” (Brasil,
1998, p. 51).
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O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI) teve um
papel pouco significativo na histéria da Educacéo Infantil no Brasil, considerando que

nao propunha referenciais tedricos nos quais os professores pudessem se sustentar.

5.4 DCN - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil

As DCNs tém origem na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) (Brasil,

1996), que indicam ser de competéncia da Uni&o:

IV - estabelecer em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educagéo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formacéo basica comum (Brasil, 1996, p. 7).

De acordo com Oliveira e Dias (2021):

Em termos legais, o Conselho Nacional de Educag¢do (CNE) compreendeu
gue o RCNEI néo tinha carater obrigatério, mas a funcéo de subsidiar e
qualificar a elaboracdo das Propostas Curriculares para Educacao Infantil,
instituindo, assim, por meio da Resolucdo CNE/CEB n°01/1999, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantii (DCNEI), posteriormente
reelaborada e formalizada pela Resolucdo CNE/CEB n° 05/2009. Este
documento, de carater mandatério, deve nortear as propostas pedagogicas
das instituicbes no tocante as orientagdes curriculares. Ressalta-se sua
importancia, pois, conforme Amorim e Dias (2012, p.135), ‘reafirmam a
pluralidade de propostas pedagdgicas e curriculares possiveis de serem
construidas e a autonomia das instituicbes na construcéo coletiva dessas
propostas’ (Oliveira, 2021, p. 05).

As Diretrizes Curriculares Nacionais definem as competéncias e diretrizes para
a Educacdo Bésica, com o intuito de garantir os conteddos minimos para uma
formacdo comum. “Sao estas diretrizes que estabelecem a base nacional comum,
responsavel por orientar a organizagao, articulacédo, o desenvolvimento e a avaliacéo
das propostas pedagdgicas de todas as redes de ensino brasileiras” (Brasil, 2013, p.
4).

Além disso, visa-se equidade nos contetudos basicos que serdo ensinados,
enguanto é considerado o contexto em que eles estao inseridos.

As DCNs pretendem assegurar que conteudos minimos estejam ao alcance de

todos os alunos, sem deixar de lado os diversos contextos de cada comunidade.
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Sendo assim, o objetivo das Diretrizes Curriculares é assegurar a autonomia
da escola, construindo seus curriculos a partir das areas de conhecimento e dos
contetdos mais adequados, em consonancia com o publico atendido, a regido em que
esta inserida e outros aspectos relevantes para a proposta pedagdgica da unidade
escolar.

Em suma, as Diretrizes Curriculares sédo gerais, mas também apresentam
detalhes para cada etapa do ensino e a0 mesmo tempo, sdo implementadas
estratégias de participacao coletiva oferecendo direito a formag¢do humana, cidada e

profissional.

Correspondendo a base nacional comum, ao longo do processo basico de
escolarizacdo, a crianga, o adolescente, o jovem e o adulto devem ter
oportunidade de desenvolver, no minimo, habilidades segundo as
especificidades de cada etapa do desenvolvimento humano, privilegiando-se
0s aspectos intelectuais, afetivos, sociais e politicos que se desenvolvem de
forma entrelacada, na unidade do processo didatico. Organicamente
articuladas, a base comum nacional e a parte diversificada sdo organizadas
e geridas de tal modo que também as tecnologias de informacédo e
comunicagdo perpassem transversalmente a proposta curricular desde a
Educacdo Infantil até o Ensino Médio, imprimindo direcdo aos projetos
politico-pedagdégicos (Brasil, 2013, p. 33).

As diretrizes consideram como eixos estruturantes a interacao e a brincadeira.
O documento (DCNEI) também traz como principio central a indissociabilidade entre
o cuidar e o educar. Isso significa que, no contexto da Educacéao Infantil, o processo
de cuidado e o processo educativo ndo devem ser tratados de forma separada, mas
sim como elementos interconectados e complementares. Esse marco considera que
as criancas, especialmente na primeira infancia, tém necessidades que abrangem
tanto os aspectos de bem-estar fisico e emocional quanto o desenvolvimento cognitivo
e social. Portanto, o cuidado com a educacéao deve ser entrelacado para promover um
desenvolvimento integral e saudavel.

Ao adotar a indissociabilidade entre o cuidar e o educar, as DCNEI enfatizam
gue os educadores devem considerar que o aprendizado e o crescimento da crianca
ocorrem em ambientes onde o0s aspectos educacionais e de cuidado sé&o
interdependentes.

Portanto, as DCNEI buscam orientar os profissionais da Educacao Infantil a

criar ambientes acolhedores e estimulantes, onde as criangas possam explorar,
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brincar, aprender e se desenvolver de maneira integral, com a certeza de que estédo
sendo cuidadas e apoiadas em todas as dimensdes de seu crescimento.

Além disso, reconhece a singularidade de cada crianga. Cada pueril tem ritmos
de aprendizado diferentes, interesses distintos e necessidades particulares. Portanto,
os docentes devem adotar uma abordagem flexivel e sensivel, adaptando as praticas
as caracteristicas individuais do alunado. Isso implica em compreender que o cuidado
e a educacdo devem ser personalizados para atender as necessidades Unicas de
cada crianga.

Nesse contexto, as DCNEI ressaltam a importancia da observacdo e escuta
atenta por parte dos educadores. Ao compreender as necessidades e interesses das
criangas, podem planejar atividades que sejam relevantes para cada contexto
especifico, considerando todas as dimensdes de seu ser.

Assim, as DCNEI também se sustentam em uma abordagem psicologizada da
educacdo, na qual o professor ndo ensina o conhecimento cientifico, artistico e

filosofico.

5.5 DCNEI e BNCC

As Diretrizes Curriculares Nacionais costumam ser confundidas com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A Base define os objetivos e os “direitos de
aprendizagem”, determinando o que todo aluno deve saber antes de terminar o Ensino
Médio, quais conteudos sao obrigatérios em todas as escolas, sendo muito mais
especifica que as diretrizes.

Vale destacar que um documento complementa o outro. As Diretrizes dao a
estrutura e a Base o detalhamento de conteudos, habilidades e competéncias que se
espera que os alunos saibam ao final de cada ano. As DCNs dao a sustentacao e a
Base, a preenche com o que é essencial de ser ensinado.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) de 2009
regulam a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As Diretrizes marcaram um
retrocesso ao colocar a crianga como foco central, estabelecendo bases tedricas para
a BNCC. Nessas diretrizes, ja era evidente a preocupacédo em direcionar a atencao
para a crianca, enfatizando a importancia do acesso ao conhecimento cultural e

cientifico, bem como o contato com a natureza, mantendo a conexao da crianga com
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o mundo ao seu redor. O discurso do foco na crianca, fez com que a educacéo na
Educacao Infantil se revestisse de uma pratica na qual o ensino pelos professores
ficasse restrito ao desenvolvimento previsto nas teorias construtivistas, sobretudo,
piagetianas.

As DCNEI priorizaram a interacdo e a brincadeira como elementos
fundamentais no curriculo, enquanto também consideraram o0s principios éticos,
politicos e estéticos que deveriam orientar a constru¢éo do conhecimento nas escolas
infantis. Um ponto relevante € a abordagem conceitual sobre a relacdo entre cuidar e
educar nas DCNEI, algo que também é validado e reforcado pela Base Nacional

Comum Curricular. Contudo:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacédo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente & educagdo escolar, tal como a define o § 1° do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacgéo Béasica (DCN) (Brasil, 2017a, p. 01).

Sendo assim, “a aprovagado da BNCC nédo esgotou os debates como também
nao resolveu os problemas e lacunas nela observados durante sua elaboragao” (Cury;
Reis; Zanardi, 2018, p. 15) além de desconsiderar o “papel dos professores e alunos
como sujeitos produtores de conhecimentos valiosos para o curriculo” (Id, 2018, p.
90).

Como ja escrito acima a “Base Nacional Comum Curricular € um documento
normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéao Basica [...]”
(Brasil, 2017b, p. 07).

Desde 2017, ela veio sendo debatida pela sociedade com extrema dificuldade,
devido a falta de didlogo. Ela foi implementada desconsiderando boa parte dos
debates ocorridos e das contribuicbes das associacOes cientificas da area da
educagéo, como afirmam Dourado e Siqueira (2019):
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Enquanto processo histérico hd que se destacar que a BNCC nao foi
consensuada, nao foi pactuada e, portanto, apresenta Vvarios
guestionamentos acerca de sua legitimidade. Todavia, esta aprovada. Esta
homologada. Enquanto Politica de Governo ela é normativa e implica um
esfor¢co das Redes de Ensino, no ambito plblico ou privado, de repensar suas
Propostas Pedagégicas (Dourado; Siqueira, 2019, p. 294).

Faz-se necessario um debate aprofundado por uma Base Nacional de
aprendizagem compartilhada, com carater democratico que enfatize praticas que
respeitem o pluralismo e a diversidade social.

No tocante a Educacéao Fisica e a BNCC, coloca-se seguinte questdo: O que o
documento traz acerca da Educacao Fisica na Educacdo Infantil em seu extenso
conteudo de mais de 600 paginas? A resposta €, nada. H4 um detalhamento acerca
do ensino fundamental e médio, das unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades, mas 0 mesmo n&o ocorre com as etapas que atendem os bebes, criancas
bem pequenas e criangas pequenas.

O que precisa ser apontada € a auséncia da citacdo direta da Educacao Fisica
na Educacao Infantil, no documento, iniciando suas “abordagens” nos anos iniciais do
fundamental, deixando de lado a etapa anterior da Educacéo Basica.

A Educacéo Infantil € um momento de grande aprendizagem na vida do ser
humano, pois segundo o PNE (Brasil, 2001, p. 07):

A educacgéo infantil € a primeira etapa da Educagéo Bésica. Ela estabelece
as bases da personalidade humana, da inteligéncia, da vida emocional, da
socializagdo. As primeiras experiéncias da vida sdo as que marcam mais
profundamente a pessoa. Quando positivas, tendem a reforcar, ao longo da
vida, as atitudes de autoconfianca, de cooperacdo, solidariedade,
responsabilidade (Brasil, 2001, p. 07).

Ou seja, muitos elementos vistos durante esse tempo na escola corroboram
para a formacdo omnilateral do individuo.

Porém, no documento, ha a perspectiva de que a disciplina na etapa da
Educacao Infantil englobe a acéo dos professores de Educacgéo Fisica ho campo de
experiéncias - corpo, gestos e movimentos.

Sobre corpo, gestos e movimento o documento prevé neste campo
experiéncias como situacbes de brincadeiras pelas quais as criancas exploram e
utilizam os espacos através de movimentos corporais, brincadeiras de faz de conta
representando seus cotidianos de forma literal ou teatral, com a danca e suas

representacdes e importancia nas diferentes culturas (Brasil, 2017b).
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N&o se esta afirmando que o campo corpo, gestos e movimentos é negativo,
mas quando o documento ndo faz alusdo ao componente curricular especifico que
atua nessa area, da-se a entender que outros profissionais poderéo fazé-lo.

Além disso, os campos pautam-se muito na acdo motora, falta-lhe reflexées,
como sustenta Neira (2018): “Por tudo isso, a BNCC sugere ao professor a diregao
oposta daquela que tem tomado a educacao fisica contemporanea. A auséncia de
criticidade é alarmante”.

Para Carnelossi e Piassa (2018):

A funcdo da escola deve ser aprimorar a aprendizagem do conhecimento
cientifico, porém revestido de relagBes sociais e politicas estabelecidas de
forma paritéria, possibilitando a constru¢éo do conhecimento adquirido ao
longo da histéria, de modo a promover o homem de forma integral,
contemplando todas as camadas sociais e econémicas na apropriacdo de
conhecimento em igualdade (Carnelossi; Piassa, 2018, p. 16).

Ha um olhar especifico para a Educacado Infantil pablica que parece estar
atrelado ainda a sua historia recente da Educacao Infantil, que se prende ao cuidar,
ou ao assistencialismo, diferente do que se anseia com educacao escolar.

No que se refere a Educacdo dos 0 aos 6 anos Cury, Reis e Zanardi (2018)
apresentam criticas a afirmacdo geral das concepcdes de cuidado, educacdo e
campos de experiéncia, apresentadas na BNCC. Segundo eles este documento
apresenta, um rompimento subito entre a Educacao Infantil e o ensino fundamental.

Cury, Reis e Zanardi (2018) colocam em debate a educacéo da primeira etapa
da educacdo basica na BNCC. A Educacédo Infantil converge como um espaco de
polémicas manifestados em todo o documento, aumentando as tensdes entre
“‘modelos assistencialistas, de um lado, e escolarizantes, de outro, presentes nas
politicas que determinam abordagens de curriculo, pedagogia e avaliacdo para a
educacéo de criangas e jovens” (Cury; Reis; Zanardi, 2018, p. 101).

Kramer (1994) nas palavras de Bach e Peranzoni (2014) afirma: que estao
presentes, hoje, no ideario escolar, ndo s6 a visdo de deficiéncia da crianca das
classes populares, da inferioridade de sua cultura como a inadequagéo de sua familia.
Esta, precisamente, faz de guarda e protecdo no atendimento a crianca em fase pré-
escolar que, na maioria das vezes, permanece, até os dias de hoje, marcada pela
inadequacao das politicas governamentais, que se configura num dos problemas a

serem enfrentadas.
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Freitas e Shelton (2005, p. 203 apud Pasqualini; Martins, 2008, p. 76) ressaltam

desvalorizacao histérica da atividade de cuidar e sua vinculagdo ideolégica a
pobreza e a nogao de assistencialismo (idéia de que o “cuidado” é necessario
apenas para os pobres), afirmando que, diante desse quadro, ndo basta
integrar cuidado e educacéo — trata-se de se estabelecer um novo conceito
de cuidado: [...] um conceito de cuidado no atendimento a crianca pequena
[...] que nado reduza o cuidado ao atendimento de necessidades basicas nem
o restrinja a medidas para curar doencas, mas um conceito que vise a
promocdo do desenvolvimento da crianca em suas varias dimenses
(Pasqualini; Martins, 2008, p. 76).

Muitas reestruturacfes curriculares foram feitas afim de que a BNCC fosse
implementada de forma coerente nas escolas. “Ainda, cabe ressaltar que a
implementacdo da BNCC é uma politica de governo que exige uma adaptacdo da
escola e ndo o contrario” (Callai; Becker; Sawitzki, 2019, p. 14).

Segundo Boscatto, Impolcetto e Darido (2016), a BNCC veio para auxiliar a
Educacéo Fisica na organizacgao curricular de seus contetados. No entanto, mais uma
vez enfatiza-se que isso nao ficou claro para a Educacao Infantil, e mais que isso,
Neira (2018) aponta que “a opgédo por um curriculo baseado em competéncias e
habilidades prescritas reduz as possibilidades pedagdgicas do professor e ressoa ha
formacgao dos estudantes”.

Ainda é importante destacar que as escolas tém liberdade sobre o processo
critico e criativo na elaboracg&o curricular. E a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o
(LDB) que determina que € responsabilidade das escolas elaborarem seus curriculos,
mas tendo em vista que a BNCC é uma base que se caracteriza como curriculo, falta
espaco para tal.

Sendo assim, vale lembrar que Base néo é curriculo, no entanto:

Todavia, essa consideracdo s6 se concretiza quando se tem claro que
qgualquer processo de inclusédo social requer, antes de tudo, a superagédo da
desigualdade social. Assim, o discurso de defesa da BNCC no combate a
desigualdade social/educacional é insuficiente para garantir o principio da
igualdade na educacdo e poderd converter-se em processo gerencial de
naturalizacdo das desigualdades e diferencas (Dourado; Siqueira, 2019, p.
303).
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Silva et al. (2019, p. 105) ainda afirma que “a BNCC ndo legitima a
obrigatoriedade do componente curricular Educacéo Fisica na Educacéao Infantil, tdo
pouco sua importancia em alguma area especifica.”

A avaliagdo é uma ferramenta muito importante para os professores
acompanharem o desenvolvimento de cada crianca de um grupo e identificam
conquistas, realizacbes, oportunidades de aprendizagem e refletirem, para
reorganizar e planejar e sua praxis.

J& quando se aborda a avaliagdo na Educacao Infantil, a base ndo informa
como proceder e, mais uma vez, nenhuma especificidade para a Educacéo Fisica.

Sobre a avaliacdo, no documento de modo geral, é apresentado que a BNCC
visa: “construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as condi¢des de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos
professores e dos alunos (Brasil, 2017b, p. 17) e “compete ainda a Unido, como
anteriormente anunciado, promover e coordenar acdes e politicas em ambito federal,
estadual e municipal, referentes a avaliacdo, a elaboracdo de materiais pedagdgicos
e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento
da educacédo” (Brasil, 2017b, p. 21).

Quando trata da transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental o
documento ainda infere que existem os “direitos” e os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento e que a sintese das aprendizagens esperadas em cada campo de
experiéncias deve surgir como referéncia e sugestdo de objetivos para todo o
segmento da Educacéo Infantil e ndo como condicdo ou pré-requisito para 0 acesso
ao Ensino Fundamental (Brasil, 2017b, p. 53).

Entdo, a partir dos pressupostos do documento, a avaliagdo em Educacéo
Infantil ndo existe, quanto mais em Educacéo Fisica nessa etapa da Educacéo Basica,
ficando a cargo dos curriculos, sua incluséo, a partir da logica geral da Base ou de

pedagogias criticas que 0S municipios possam citar.
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6 ENSINO APRENDIZAGEM E O PROCESSO DE AVALIACAO EM EDUCACAO
FISICA

Considerando o contexto da educacdo na sociedade brasileira, a Educacao
Infantil € um nivel de ensino que compreende atualmente a faixa etaria de 0 a 5 anos
e 11 meses, visto que a Lei n°® 11.274/2006, estabeleceu que o Ensino Fundamental
passasse a ter nove anos, com a entrada das criancas a partir de 6 anos no Ensino
Fundamental (Brasil, 2007).

A Educacéao Infantil configura uma fase de vida marcada por descobertas e
possibilidades surpreendentes para a aprendizagem da crianca, uma vez que no
sistema educacional serd submetida a diversos contetdos de diferentes disciplinas,
desde o acesso aos numeros e as letras, aos conhecimentos socioculturais,
bioldgicos, artisticos e o contato com sua corporeidade. Com isso, 0s primeiros
contatos com a ciéncia, com os métodos cientificos, adequados a faixa etaria, seu
cotidiano e sua cultura, deixando tudo mais significativo.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica
(Brasil, 2013, p. 36) “[...] a Educagao Infantil tem por objetivo o desenvolvimento
integral da crianca até 5 (cinco) anos de idade, em seus aspectos fisico, afetivo,
psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.
A formacao integral do aluno, segundo Costa e Pinheiro (2013, p. 37) “[...] € capaz de
despertar nos estudantes um olhar mais critico sobre os fenbmenos que cercam seu
contexto”.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Béasica (2013, p.
39):

Nessa perspectiva, no geral, é tarefa da escola, palco de interac8es, e, no
particular, é responsabilidade do professor, apoiado pelos demais
profissionais da educacéo, criar situagdes que provoquem nos estudantes a
necessidade e o desejo de pesquisar e experimentar situacbes de

aprendizagem como conquista individual e coletiva, a partir do contexto
particular e local, em elo com o geral e transnacional (Brasil, 2013, p. 39).

Isso sO sera possivel, de um ponto de vista favoravel aos alunos da escola
publica acessar tais conhecimentos por meio da pesquisa, se as condicdes
curriculares forem favoraveis, porém isso nao acontece, ja que 0s conhecimentos nao

sao abordados como tal.
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Em sua pesquisa Machado e Reis (2014, p. 6) ao verificar a opinido dos
professores sobre avaliacdo afirmam que “[...] a maioria enfatizou as habilidades
motoras, desenvolvimento psicomotor.” Na pesquisa ha ainda uma vertente que trata
de forma insuficiente o processo avaliativo, quando nas aulas, nas palavras dos
autores, “[...] a mesma objetiva 0 momento de lazer, recreagdo — laissez faire ou
somente a simples pratica esportiva para beneficios fisicos. Considerando apenas o
critério de assiduidade ou a participagao nas aulas” (p. 9). Ao propor somente um tipo
de aula ou avaliacdo (ou ndo propor nenhum) perde-se o carater pedagdgico da
disciplina, transformando-a em um ciclo de pratica pela pratica comando e resposta,
perdendo identidade e especificidade da acdo educacional.

Assim, a avaliagdo que € um tema de estudo e de pesquisa cientifica, precisa
estar alinhada aos aspectos pedagodgicos que considerem o desenvolvimento da
crianca como um todo, compreendendo, com base na ciéncia, as dimensdes histdrica,
filosofica e artistica.

A Educacéo Fisica escolar numa visdo progressista, tratara de praticas sociais
diversificadas dentro da Cultura Corporal. Para Silva (2020, p. 88):

A avaliacdo puramente diagndstica, concebida pela perspectiva tradicional de
um mundo dado, estanque, e reproduzivel, ndo se preocupara em buscar a
justica deste método, uma vez que acredita j& estar comprometida com a
mesma, ou seja, a injustica precisa ser evidenciada, algo que o modelo social
vigente tende a desencorajar (Silva, 2020, p. 88).

Oliveira e Mezzaroba (2012) afirmam com embasamento em sua analise que:

A partir dos apontamentos e analises demonstrados ao longo desse estudo
acreditamos na necessidade de um material didatico sistematizado e
organizado para a EF, entretanto, como disse Peres (2006) e o Coletivo de
Autores (1992), a EF tem necessidades diferenciadas das outras disciplinas
e por isso merece um olhar e um cuidado diferenciado quando falamos em
organizacao de conteudos (Oliveira; Mezzaroba, 2012, p. 11).

Dessa forma, deve-se ter conhecimentos sobre a Cultura Corporal, com a
organizacdo de contetdo, bem como, com o processo avaliativo da aprendizagem na
disciplina, ja que cada componente curricular possui suas peculiaridades e

necessidades para que ocorram de maneira satisfatoria.
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Nota-se que a formacéo de licenciados e bacharéis em Educacao Fisica se
misturara, de modo que esta area profissional na escola, assumisse um aspecto mais

biolégico. Mas

Somos mais que um corpo bioldgico; nossa natureza, e isto parece um
paradoxo, € cultural. Mais particularmente, em relacdo a Educacgédo Fisica,
foram sendo incorporadas em seu acervo de conteldos, as construgdes que
dizem respeito especialmente aos exercicios corporais e aos jogos (Freire,
1999, p. 79 apud Souza Junior et al., 2011, p. 401).

Entdo, o ensino de Educacao Fisica é bastante impactado por essa visdo de
desenvolvimento biol6égico, de crescimento e de desenvolvimento motor que se
constitui em uma problematica para o desenvolvimento educacional, quando se
aborda a Educacdo a partir da PHC e a Educacdo Fisica a partir da visao
transformadora.

Almeida (2016) descreve que “é importante deixar claro que as mudancas na
escola, ndo s6 fisica quanto pedagogicamente, sempre ocorreram devido a
necessidade de adaptacdo ao modelo de sistema vigente em cada época e ao
processo de transformacao social no pais” (Almeida, 2016, p. 10).

O Soares et al. (2013) criticam a concepcao de Educacao Fisica orientada no
desenvolvimento da aptiddo fisica. Segundo os autores essa perspectiva se pauta
numa visdo tradicional e tecnicista de curriculo, atribuindo a Educacdo Fisica o

objetivo de ampliar/desenvolver capacidades fisicas. Com efeito:

O conhecimento que se pretende que o aluno apreenda é o exercicio de
atividades corporais que lhe permitam atingir o maximo rendimento de sua
capacidade fisica. Os contelidos sado selecionados de acordo com a
perspectiva do conhecimento que a escola elege para apresentar ao aluno
(Soares et al., 2013, p. 36).

Em contrapartida, Michele Escobar afirma que:

O homem constréi e transforma o mundo a partir do trabalho. A categoria
atividade humana, chamada categoria porque € uma explicacdo do que o
homem faz, indica que o homem ndo se move, ndo se mexe a toa, ndo
podemos falar do movimento do homem, da vida do movimento do homem,
isto € um equivoco porque o homem nao se mexe, ele “age”. E diferente agir
do que se mexer. “Atividade” e “movimento” sdo conceitos diferentes. Quando
o0 homem tem que resolver um problema, ele tem que organizar todo um
complexo de atividades para resolvé-lo. As acBes que ele realiza, e que
podem ser vistas de fora, ndo podem ser reduzidas a simples repeticdo de
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movimentos de flexdo, extensao, tor¢do, aducao, abducédo e outras, porque a
atividade humana é um complexo de acdo, pensamento e emogdo
desencadeado por objetivos que ndo se colocam de fora (Soares et al., 2013,
p. 206-207).

Dessa forma, as aulas de Educacao Fisica escolar devem ser planejadas de
modo a nao focar as intencdes pedagodgicas e as avaliagdes decorrentes dos objetivos
dessas aulas apenas em aspectos motores, visto que ao tratar da avaliacdo da
aprendizagem, ainda se percebe um direcionamento quanti-qualitativo muito forte
nessa Otica, fixando contetdos e aprendizagens no refinamento dos gestos técnicos,
ou ainda, segundo Soares et al. (2013), a avaliacdo visa (tanto para professores
guanto para os alunos) atender exigéncias burocraticas normativas da escola e a
legislacédo vigente.

Silva (2020, p. 172):

Esta logica organizacional baseada em preenchimento de um excessivo
ndmero de fichas, planilhas, cadernetas, com informa¢des redundantes
acaba desviando o foco do professor da aprendizagem e alimentando a I6gica
positivista promovida pelo sistema hierarquico da administracdo publica
educacional.

Sustentando-se nos estudos do Soares et al. (1992, 2013) entende-se que um
bom norte para a avaliagdo € o processo de ensino — aprendizagem.

Para Oliveira e Mezzaroba (2012) “a denominacgao “Cultura Corporal” foi criada
por Soares et al. (1992), abordagem esta conhecida no campo da Educacgéo Fisica
como critico-superadora. Tal abordagem se sustenta nos pressupostos marxistas,
voltados para uma concepg¢éao socialista de sociedade”

No prisma da Abordagem Critico-superadora:

As praticas avaliativas produtivo-criativas e reiterativas buscam imprimir a
avaliacdo uma perspectiva de busca constante da identificacdo de conflitos
no processo ensino-aprendizagem, bem como a superacdo dos mesmos,
através do esforgo critico e criativo coletivo dos alunos e as orientages do
professor (Soares et al., 2013, p. 159).

Empenha-se entdo, com o ensino da Educacao Fisica Escolar, oportunizar ao
aluno “uma viséo de historicidade, permitindo-lhe compreender-se enquanto sujeito
historico, capaz de interferir nos rumos de sua vida privada e da atividade social

sistematizada” (Soares et al., 2013, p. 59).
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Segundo Soares et al. (2013, p. 130) a metodologia na perspectiva critico-
superadora “[...] implica um processo que acentue, na dindmica da sala de aula, a
intencao pratica do aluno para apreender a realidade”.

Ainda de acordo com Soares et al. (2013, p. 91) “[...] o aprofundamento sobre
a realidade através da problematizacdo de contetdos desperta no aluno curiosidade
e motivagao, o que pode incentivar uma atitude cientifica”. O autor ainda explana que
“[...] sendo usual, para o professor, o uso do termo ‘conteddo’, neste livro também sera
adotado, fazendo-se a ressalva que sempre significara ‘conhecimento’™ (p. 92).

Ao planejar as aulas, o professor precisa ter em mente que deve propiciar aos
alunos a reflexdo sobre as atividades, questionando-os e refletindo sobre a realidade
social em que se encontram inseridos, buscando transforma-la. Na perspectiva de
transformacao social ndo se espera que a Educacéo resolva tudo da noite para o dia,
mas formara o cidaddo atuante que modificara sua realidade.

Essa participacdo ativa do aluno (tanto na elaboracdo quanto na participacéo
nas aulas e nas propostas de avaliacdo) sera capaz de criar essa consciéncia critica,
que é a base da transformacéo social, pois o docente, se sustentara na préatica social
e na sua analise, utilizando-se do conhecimento cientifico, historico, filosofico e

artistico. De acordo com Luckesi (2013, p. 74):

[...] a pratica da avaliacdo nas pedagogias preocupadas com a transformacao
devera estar atenta aos modos de superagdo do autoritarismo e ao
estabelecimento da autonomia do educando, pois 0 novo modelo social exige
a participacdo democrética de todos.

Luckesi ressalta ainda que a maioria das escolas/professores utiliza a avaliacao
em trés procedimentos sucessivos: 1) medida do aproveitamento escolar; 2)
transformacdo da medida em nota ou conceito; e, 3) utilizagdo dos resultados
identificados. Luckesi também pontua a forma de avaliar, ou seja, quando a avaliagao
€ concebida qualitativamente e confrontada com o que os professores fazem
realmente na escola, ou seja, se avaliam ou apenas verificam o aprendizado. “A
avaliacdo é um diagnoéstico da qualidade dos resultados intermediarios ou finais; a
verificacdo € uma configuragcdo dos resultados parciais ou finais. A primeira é

dindmica, a segunda, estatica” (Luckesi, 2013, p. 44).
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Em primeiro lugar, propomos que a avaliacao do aproveitamento escolar seja
praticada como uma atribuicdo de qualidade aos resultados da aprendizagem
dos educandos, tendo por base seus aspectos essenciais e, como objetivo
final, uma tomada de decisdo que direcione o aprendizado e,
consequentemente, o desenvolvimento do educando. Com isso, fugiremos
ao aspecto classificatério que, sob a forma de verificacéo, tem atravessado a
afericdo do aproveitamento escolar (Luckesi, 2013, p. 48).

O autor afirma ainda que a avaliagdo em “primeiro lugar, ela € um juizo de valor,
em segundo lugar, esse julgamento se faz com base nos caracteres relevantes da
realidade (do objeto da avaliacdo), em terceiro lugar, a avaliacdo conduz a uma
tomada de decisao” (p. 75).

Entdo, a avaliagdo ndo deve ser apenas um momento final, mas sim “incluida
no processo de ensino e aprendizagem como meio para o autodesenvolvimento, tanto
dos alunos em suas aprendizagens, quanto dos professores, como profissionais, em
face das suas formas de ensinar’ (Gatti, 2003, p. 102). Entende-se assim, que o
processo de avaliacao esta diretamente relacionado ao processo de aprendizagem.
“A avaliagdo implica a retomada do curso de agéao, se ele ndo tiver sido satisfatério,
Ou a sua reorientacdo, caso esteja se desviando” (Luckesi, 2013, p. 44).

A avaliacdo da aprendizagem sempre foi um desafio na Educacao Fisica, pois
a historia da formacéo de licenciandos em Educacé@o Fisica favorece atrito entre
afericdo de resultados e performance vinda das ciéncias naturais e da formacgao
educacional oriunda das ciéncias humanas.

Soares (2011) em sua pesquisa remete as proprias universidades e seus

cursos de graduacao a dualidade entre as facetas da Educacéo Fisica.

Os responséveis pela organizacéo dos cursos de graduacgéo, principalmente
das areas de ciéncias humanas e sociais, vivem fortes conflitos quando
buscam organizar os curriculos e estabelecer seus projetos politico-
pedagdgicos. Tais conflitos encaminham-se em torno da seguinte questao:
Como equacionar e orientar a opgao dos estudantes entre “ser bacharel’ ou
“ser professor”? (Soares, 2011, p. 110).

O autor ainda complementa: “Muitos licenciados demonstram desconhecer as
especificidades da profissdo docente e o contexto histérico e social no qual ela
acontece. Quadro agravado pelas tensGes entre bacharelados e licenciaturas no
ambito dos centros de formagao de professores” (Soares, 2011, p. 113).

Nota-se o conflito desde o cerne, do ponto de vista do bacharel e da visdo dos

licenciados.
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Com isso, observa-se que, muitas vezes equivocadamente aplicada, as
avaliacdes de aprendizagem visam uma forma de comparar, sistematizar, entender,
demonstrar e quantificar o processo de ensino-aprendizagem, fazendo com que 0s
discentes sejam submetidos a varios processos avaliativos até o final da educacao
basica do ciclo escolar, nos diversos componentes curriculares, no entanto, fugindo
da reflexdo e visando cumprimento de metas e questdes burocraticas. Porém, nas
palavras de Carnelossi e Piassa (2018, p.15) “avaliagdo € um assunto que deve ser
abordado com mais seriedade e de forma sistematica”.

Portanto, ja no inicio da educacéo escolarizada e nas aulas de Educacéo Fisica
0S pueris serdo constantemente avaliados. No entanto, quais sédo as diretrizes que
devem ser utilizados em tal nivel de ensino?

Segundo Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2010a, p. 29):

As instituicbes de Educacgdo Infantii devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagégico e para avaliagdo do
desenvolvimento das criancas, sem objetivo de selecdo, promocdo ou
classificagéo, garantindo: A observacéo critica e criativa das atividades, das
brincadeiras e intera¢des das criancas no cotidiano; Utilizacdo de mdltiplos
registros realizados por adultos e criancas (relatérios, fotografias, desenhos,
albuns etc.); A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da
criacdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transigdo
vividos pela crianca (transicdo casa/instituicio de Educacdo Infantil,
transi¢cdes no interior da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicdo
pré-escola/Ensino Fundamental); Documentacdo especifica que permita as
familias conhecer o trabalho da instituicdo junto as criangas e 0S processos
de desenvolvimento e aprendizagem da crian¢a na Educacao Infantil; A ndo
retencéo das criangas na Educacéo Infantil (Brasil, 2010a, p. 29).

A avaliagdo da aprendizagem na Educacado Infantil ndo visa promogéo ou
retencdo, mas sim um meio para a retomada do curso de ac¢do. Esse momento servira
para observar e realizar reflexdo sobre a pratica, se tudo obteve éxito conforme a
teoria define. Caso isso ndo ocorra, ela servira de ponto de partida, uma nova forma
de analise e busca por avancos no processo ensino-aprendizagem.

No entanto, a avaliagdo manteve-se fortemente ligada apenas ao aspecto
fisico, atribuindo um conceito final pela evolugdo ou ndo do aluno. Entretanto: “Em
primeiro lugar, a avaliagdo deve servir para problematizar a acdo pedagogica, e ndo
apenas para atribuir um conceito ao aluno” (Betti; Zuliani 2002).

“Em outras palavras, avaliar € mais complexo do que tomar exclusivamente o

desempenho dos alunos em uma prova e considera-lo aprovado ou reprovado [...]
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pretende ajuda-lo a identificar os seus progressos de tal modo que tenha condi¢des
de continuar avangando” (Darido, 2012, p. 127).
Segundo Silva (2020):

Quando avalio, avalio a aprendizagem alcan¢cada, ou em vias de ser
alcancada pelo estudante, ou seja, a avaliacdo estd irremediavelmente
atrelada a aprendizagem, onde poderiamos até apontar que ndo ha avaliacédo
sem aprendizagem. Até mesmo a avaliacdo diagndéstica, busca identificar as
aprendizagens e conquistas junto da aprendizagem (Silva, 2020, p. 42).

Do ponto de vista da educacéo tradicional, ou seja: “Nesse quadro, a causa da
marginalidade é identificada com a ignorancia. E marginalizado da nova sociedade
quem nao é esclarecido” (Saviani, 2018, p.66).

Compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a educacdo,
por referéncia & pedagogia tradicional, tenha deslocado o eixo da questédo
pedagdgica do intelecto para o sentimento; do aspecto légico para o
psicologico; dos conteldos cognitivos para 0os métodos ou processos
pedagogicos; do professor para o aluno; do esfor¢o para o interesse; da
disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o ndo diretivismo; da
guantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracédo filosofica
centrada na ciéncia da logica para uma pedagogia de inspiracéo experimental
base- ada principalmente nas contribuicbes da biologia e da psicologia.
Em suma, trata-se de uma teoria pedagdgica que considera que o
importante ndo é aprender, mas aprender a aprender (Saviani, 2018, p. 66).

A avaliacdo, na maioria das vezes, se da por meio de aplicacdo de prova
escrita, apds o desenvolvimento de algumas atividades. No entanto, esse tipo de
avaliagdo, quando falamos da Educacado Infantil, particularmente nas aulas de
Educacao Fisica, torna-se inadequado, pois o tempo habil, o nimero de turmas, além
da faixa etaria (2 a 5 anos) faz-se o processo ineficaz, mas sobretudo, aqui neste
estudo por conta do objetivo da educacdo progressista ser radicalmente oposto ao
paradigma que sustenta tal visdo de avaliacdo que pouco qualifica a aprendizagem e
a educacéo das criancas da escola publica.

Porém a avaliacdo em si € demasiadamente relacionada com prova escrita.
Outro ponto é a rotina sobrecarregada do docente, que vé nesse tipo de avaliagao
“tradicional” um meio de analisar grande quantidade de alunos com tempo e recursos
pifios. Sendo assim, além de pensar na relacdo ensino-aprendizagem voltada para o
aluno e para o replanejamento docente das aulas, outro ponto a ser lembrado é o

tempo que levara para realiza-las e as exigéncias minimas de recursos disponiveis
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nas escolas. Portanto, a educacdo publica, com classes lotadas e professores
sobrecarregados inviabiliza o olhar que a PHC busca com a educacao que qualifique
a formacéo dos alunos desde a Educacao Infantil nas aulas de Educacéo Fisica,
portanto sobre a Cultura Corporal.

De acordo com o PCN (Brasil, 1997, p. 81):

[...] a avaliacdo subsidia o professor com elementos para uma reflexdo
continua sobre a sua pratica, sobre a criagdo de novos instrumentos de
trabalho e a retomada de aspectos que devem ser revistos, ajustados ou
reconhecidos como adequados para o processo de aprendizagem individual
ou de todo o grupo” (Brasil, 1997, p. 81).

Convergindo com a PHC, na Educacéao Infantil, a avaliacéo deve ser realizada
por meio de observacdes e dos mais diversos tipos de registros, tais como relatorios,
fotografias, filmagens, producdes infantis, diarios, portfélios, murais, entre outros (Sao
Paulo, 2019, p. 42).

Vale destacar que a Pedagogia Histérico Critica prioriza, na sua concepgao
pedagdgica, o dominio dos contetidos cientificos, a pratica de métodos de
estudo, a constru¢do de habilidades e raciocinio cientifico, como modo de
formar a consciéncia critica para fazer frente a realidade social injusta e
desigual. Busca instrumentalizar os sujeitos histéricos, aptos a transformar a
sociedade e a si préprio (Carnelossi; Piassa, 2018, p.15).

7

Em termos gerais a avaliacdo € voltada para a aprendizagem e
desenvolvimento do estudante, no entanto € necessario atentar-se que 0S
mecanismos de avaliagéo foram desenvolvidos para a educacao de forma geral. Ao
entrar no campo da Educacdo Fisica Escolar isso deve ser revisto e repensado,
buscando atender a especificidade da disciplina, pois irremediavelmente se tratara da
Cultura Corporal do ser humano, aquela que foi historicamente produzida, transmitida,
modificada e retransmitida, formal e informalmente, ao longo da historia.

Sendo assim, 0os mecanismos (que ndo séo exclusivos da Educacao Fisica)
vao além dos testes tedricos ou avaliacdes escritas, porém a exigéncia das
Secretarias de Educacdo (Estadual ou Municipal) € de que haja documentos, um
registro fisico. Nao se dara um conceito (nota final) para a crianca (ou suas
habilidades), mas o docente desenvolvera formas (em um parecer descritivo, por
exemplo) que demonstre 0 que o aluno esta apto ou inapto, sabe ou néo realizar.

Para Silva (2020):
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Quando percebemos, que ndo apenas a Educacgéo Fisica, mas a escola e
sociedade focam sua atencéo, nos mais aptos, subjaz aqui a necessidade de
se reforgar o compromisso e posicionamento docente frente a incluséo,
igualdade e universalidade da educacdo, pilares orientadores de uma
educacéo democratica (Silva, 2020, p. 41).

Por outro lado, convém refletir sobre este processo de valoriza¢do da dimensao
cognitiva da Educacéo Fisica, que corre o risco de transformar o aprender em um
discurso sobre a Cultura Corporal e ndo uma acao dinamica e integral com ela (Betti,
2013, p. 43).

Para Luckesi (2013) aplicacOes de provas e exames exclui parte dos alunos,
afinal cada educando tem suas singularidades e utilizar um Unico meio de avaliacéao
pode néo coincidir com a realidade de todos os discentes.

Quando tratamos de Educacéo Infantil, nesse nivel de ensino o tema se torna
ainda mais complexo. Entdo ao utilizar instrumentos adequados isso pode ajudar a
diminuir os erros cometidos. Segundo Melo (2008, p. 107) “avaliar utilizando
instrumentos coerentes com a natureza do conhecimento ensinado, assim como,
escolher indicadores de aprendizagem para além dos parametros motores, que
incluam as dimensdes cognitivas e também afetivo sociais”.

No tocante a formacado de professores, Melo (2008) analisou a utilizagdo do
portifélio como forma de avaliacdo nas aulas de Educacéo Fisica. Vale ressaltar que
o método foi implementado numa turma de ensino fundamental, com 23 alunos, e nédo
em todas as turmas as quais o professor de Educacao Fisica tem em sua jornada
minima de trabalho.

Para o autor em seu resumo,

planejar, vivenciar, refletir e registrar a experiéncia de ensino com o portfélio
contribuiu positivamente para a formacdo da professora-pesquisadora: tanto

auxiliou a prética pedagdgica de avaliagdo como melhorou sua competéncia
de investigadora em estudos de enfoque qualitativo (Melo, 2008, p.06).

Sendo assim, mostrar a visado dos alunos nos processos de avaliacéo, favorece
o entendimento e dominio dos conhecimentos vividos nas aulas de Educacao Fisica.
Dessa forma, a avaliacdo no contexto da Educacéo Fisica escolar deve ser concebida
sempre para aprendizagem dos alunos e dos professores.

Nesse sentido, também Bracht (1992) colabora quando escreve que, nessa

perspectiva avaliativa existem varios indicadores de aprendizagem ou desafios que
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surgem durante o processo de ensino-aprendizagem, que devem ser avaliados de
varios panoramas ou interpretacdes. Isso deve levar em consideracdo as
particularidades do ensino de Educacéo Fisica para criancas pequenas, pois o foco
deve ser na investigagao, experimentacgdo de diferentes conhecimentos em processos
especificos na amplitude da Cultura Corporal. Isso da legitimidade a pratica
pedagogica da Educacéo Fisica e aos docentes.

Considerando a visdo de mundo, de homem, de sociedade e de educacao, a
avaliacao a partir da PHC pode se materializar de forma qualitativa.

Podem ser entédo apontadas outras possibilidades de avaliac&o, ndo a limitando
a provas escritas ou observacao direta. No entanto, tudo dependera e estara vinculado
a Proposta Politico Pedagogica da unidade escolar, a faixa etaria avaliada, o numero
de alunos/turmas e tempo hébil destinado a isso. Entende-se que na PHC a avaliacao
ocorre 0 tempo todo.

Para Silva (2020):

Como pudemos observar a avaliacdo esta presente em todos momentos da
aprendizagem, e junto a esta exerce importante papel colaborando ao seu
planejamento, replanejamento. Avaliar € verbo de ligagdo no processo
educacional, cabendo ao professor compromissado com a aprendizagem,
optar pela maneira que lhe apraz conjuga-lo, de forma que aqui
apresentamos modelos e sugestdes que foram pertinentes em uma realidade,
e que podem ser o mote para iniciar este movimento de pensar e planejar
(Silva, 2020, p. 206).

A avaliacdo na Educacéo Infantil tem como objetivo mostrar ao professor o que
foi apreendido, no tocante a Cultura Corporal, as transformacdes na compreenséao da
crianga, as facilidades e ou dificuldades dos seus estudantes, e ela deve ser feita para
servir como norte no planejamento do professor, conforme as necessidades de cada
estudante, retroalimentando as acdes para o alcance das aprendizagens. O assunto

foi retratado por Soares et al. (2013) sob os seguintes pontos:

- Que significado esse processo tem assumido, predominantemente, e a que
concepcao de escolarizacéo e Educacéo Fisica o modelo atual responde? -
Em que condi¢Bes objetivas concretas vem se dando a avaliagdo do processo
ensino-aprendizagem da Educagdo Fisica nas escolas brasileiras? - Que
novas referéncias buscamos para conduzir metodologicamente a avaliagdo
do processo ensino - aprendizagem na Educacéo Fisica Escolar? (Soares et
al., 2013, p. 145).
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A avaliacdo na Educacdo Fisica Escolar mostra-se numa mudanca de
paradigma. Uma area que passou por varias transformacdes, desde uma origem
voltada a higiene, disciplina, pratica esportiva e aptiddo fisica até os dias atuais,
voltada também & criacdo de consciéncia critica na sociedade.

Entdo, a partir da PHC o planejamento, a intervencao pedagogica e a avaliagao
do professor precisam ter como finalidade a aprendizagem de todos os estudantes,
considerando a sua realidade, a sua histdria de vida e 0 seu contexto sociocultural.
Ao pensar na organizacdo do trabalho pedagdgico do professor, deve-se avaliar que
essa organizacdo se da a partir de um determinado conjunto de valores social e
histérico.

O ato de avaliar assume diferentes significados de acordo com seu contexto e
com o0s seus objetivos e a construgcdo do processo avaliativo deve se orientar na
Proposta Pedagogica da Unidade Escolar, construido de forma coletiva e
democrética.

Assim como a Educacéo Fisica escolar a partir da viséo critica transformadora
visa descontruir a ideia de que o aluno s6 usa o corpo nas aulas, a avaliagdo dentro
da disciplina sugere um processo avaliativo completo, abordando além dos aspectos
fisicos e motores, mas também o desenvolvimento social, afetivo, cognitivo.

Assim como os regentes de sala de aula regular ndo devem priorizar somente
0 aspecto cognitivo em suas atividades, os professores de Educacdo Fisica néao
devem manter seu olhar apenas na motricidade, porque ela é o todo. Ambos devem
conceber a crianca como um ser global, porém os professores(as) atingem a
compreensao de todo e ndo de partes, préprias da fragmentacdo oriunda dos
processos formativos. Tal visdo s6 sera possivel com a compreensdo de que 0s
dualismos decorrem da divisdo do trabalho (intelectual e manual) e do trabalho
(intelectual e bracal), portanto, o professor necessita compreender a sociedade em
que vive e 0s processos histéricos de sua organizagao.

Compreender os alunos como unidade pressupde uma visdo de educacao que
neste trabalho se quer como a potencializadora da vida humana, portanto a educacao
que se vislumbra é omnilateral. A educacdo omnilateral consolida o homem completo,
pelo trabalho produtivo e pela vida em sociedade, que consegue equilibrar tempo de

trabalho e tempo livre, abolindo a exploracéo laboral.
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A educacédo deve abandonar a dicotomia entre a formacdo humana para a vida
e para o trabalho, com educacéo assistencialista, superficial e instrucional, primando
pelo desenvolvimento pleno do ser humano.

Segundo Manacorda (2011):

A onilateralidade é, portanto, a chegada histérica do homem a uma totalidade
de capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, uma totalidade de
capacidades de consumo e prazeres, em que se deve considerar sobretudo
0 gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos quais o
trabalhador tem estado excluido em conseqiiéncia da divisdo do trabalho
(Manacorda, 2007, p. 89-90).

Santos (2012):

Diante desta multiplicidade de fatores, a educacao unilateral forma somente
sujeitos para o mercado de trabalho. Frente a esta realidade, o desafio da
educacdo e da escola como uma organizagdo socialmente construida na
sociedade contemporanea, € a producdo do homem completo, omnilateral
(Santos, 2012, p. 99, grifo nosso).

Para Ferreira Jr. e Bittar (2008):

A concepcdo marxista de educacdo propde uma formagdo omnilateral do
homem. Trata-se, pois, de uma proposta educacional radicalmente
humanista. Assim sendo, 0 marxismo opera com o principio de que tanto o
corpo como a espiritualidade do homem tém que se desenvolver de forma
harmoniosa e concomitante, ou seja, 0 homem nédo é apenas materialidade
corporal ou, muito menos, se reduz somente a subjetividade adstrita, por
exemplo, a uma viséo teleolégica do mundo circundante. Para o marxismo, a
omnilateralidade somente pode se realizar no &mbito de uma sociedade auto-
reqgulada do ponto de vista da producdo, organizacdo e distribuicdo dos
objetos necessarios para garantir a base material e espiritual do homem
(Ferreira Jr; Bittar, 2008, p. 645, grifo nosso).

Sendo assim, prima-se por uma formagado que proporcione a todos o0s seres
humanos apreender o patrim6nio material e intelectual da humanidade, para que cada
ser em particular consiga concretizar-se como humano, historico e social.

Sobre a educacao omnilateral, Frigotto e Ciavatta (2012) afirmam:

Omnilateral € um termo que vem do latim e cuja traducédo literal significa
‘todos os lados ou dimensdes’. Educacdo omnilateral significa, assim, a
concepcéo de educacdo ou formacdo humana que busca levar em conta
todas as dimensfes que constituem a especificidade do ser humano e as
condi¢cBes objetivas e subjetivas reais para o seu pleno desenvolvimento
historico. Essas dimensdes envolvem sua vida corp6rea material e seu
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desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo,
estético e lidico. Em sintese, educagédo omnilateral abrange a educacéo e a
emancipagdo de todos os sentidos humanos, pois 0os mesmos ndo séo
simplesmente dados pela natureza (Frigotto; Ciavatta, 2012, p. 265).

A luz das teorias criticas estudadas, principalmente a PHC e a Abordagem
Critico Superadora, considera-se superar tanto a hipocrisia, que caracteriza as
conjecturas acriticas, quanto a fragilidade que deriva das conjecturas critico-
reprodutivas. E necessario transpor a sociedade voltada a producdo de mercadorias,
que desconsidera a natureza humana, histérica. O ser humano deve ser respeitado
em sua omnilateralidade, seu modo de pensar e de se expressar e com direitos a
educacao igualitaria e de qualidade, baseada em principios democraticos.

A seguir abordar-se a a avaliacdo na rede municipal de ensino de Rio Claro
(SP).

7 EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO INFANTIL E A AVALIACAO
EDUCACIONAL NA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE RIO CLARO (SP)

Para compreender a trajetoria da Educacao Infantil na educacéo brasileira,
neste estudo serdo abordados a Lei n® 9.394/1996 (Brasil, 1996), o Referencial
Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (Brasil, 1998), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2010a) e a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017b), além dos documentos que norteiam a Educacéao Infantil no
municipio de Rio Claro (SP) que sao: a Orientacdo Curricular da Educacéo Infantil
(Rio Claro, 2016a), a Proposta Curricular da Educacéo Fisica (Rio Claro, 2016b) e as
deliberacbes do COMERC (Conselho Municipal de Educacéo de Rio Claro) (Rio Claro,
2011a, 2011b), além do Plano Municipal de Educacéo (Rio Claro, 2015).

A Proposta Curricular de Educacdo Fisica (Rio Claro, 2016b) esta
fundamentada nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (Brasil,
2009; 2010a; 2010b), tomando como referéncia para o curriculo da Educacéo Basica
a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional (9394/96 — LDB, Brasil, 1996)
gue em seu artigo 26°, exige uma base comum para cada nivel de ensino (infantil,
fundamental e médio) complementada pelas especificidades de cada unidade escolar
em sua regiao, cultura e publico alvo. O mesmo artigo em seu paragrafo 3° apresenta

a Educacéo Fisica como componente curricular obrigatorio da Educagéao Infantil.

62



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

Além disso, a proposta também se guia pelo disposto na Resolucdo 04 do
CNE/CEB (Brasil, 2010b) que considera e integra a Educacdo Fisica enquanto

componente da base nacional comum na Educac¢do Bésica em seu artigo 14:

Art. 14. A base nacional comum na Educacdo Baésica constitui-se de
conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas
politicas publicas e gerados nas instituicdes produtoras do conhecimento
cientifico e tecnolégico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento das
linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na producéo artistica; nas
formas diversas de exercicio da cidadania; e nos movimentos sociais. [...]8 1°
Integram a base nacional comum: [...] €) a Educacéo Fisica [...].

A Proposta Curricular enfatiza que “sera considerada a importancia das
manifestacdes corporais por meio de diversas possibilidades expressivas seja pelo
desenho, danca, pintura, gestualidade, fala, corrida, salto, arremesso, rolamento, e
outras mais” (Rio Claro, 2016b, p. 14) e continua expondo que isso se dara
“estimulando os movimentos através do incentivo a imaginagao, colocando dentro dos
planos de aula o faz de conta, a linguagem ludica privilegiando a brincadeira e o0 jogo”
(p. 14), e “tendo uma acao didéatica pautada na ludicidade e na valorizagéo da cultura
para a potencializacdo do crescimento, seguindo os principios éticos, politicos e
estéticos” (p. 15), além de se atuar “inserindo o aluno no mundo contemporaneo,
multiplo de possibilidades culturais em constantes transformacdes” (p. 15).

Dessa maneira, dentro do PPP de cada escola do municipio, devera constar:

O movimento enquanto cenario que integra a formacao humana, que ressalta
as necessidades da crianca, suas possibilidades e potenciais, tendo o

professor exercendo o papel de mediador do conhecimento e das
aprendizagens (Rio Claro, 2016b , p. 17, grifo n0sso).

O documento afirma que em cada comeco de ciclo escolar os planos de ensino
“devem ser subsidiados pelo perfil de aluno, pelos objetivos, pelos conteudos e pela
forma de avaliacédo aqui tracada e que compdem o documento” (Rio Claro, 2016b , p.
17-18).

Quanto ao perfil do aluno egresso, o documento apresenta:

» Conseguir tomar decisbes e resolver conflitos em casos de problemas de
baixa complexidade; « Reconhecer e vivenciar diferentes tipos de linguagem
(escrita, oral, artistica e corporal); « Significar os diferentes espagos/tempos
de/em atividades; « Explorar a criatividade, ludicidade e imaginacéo;

Expressar e verbalizar sentimentos e emocgdes através de seus préprios
movimentos; « Conhecer e identificar partes de seus corpos e utiliza-los em
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atividades diferenciadas de suas culturas corporais de movimento (lbid., p.
18).

E o objetivo geral desta para a Educacéao Infantil é o de:

[...] favorecer o desenvolvimento e a autonomia do aluno, utilizando e
explorando os aspectos afetivo, fisico, intelectual e social através das
possibilidades de movimentos e gestos do corpo que marcam sua cultura e
gue promovam sua socializagéo (Ibid., p.20).

Tendo tudo isso em vista, a atual avaliagdo da aprendizagem do Municipio ndo
esta tendo seu papel efetivado, sendo pontual (a cada 6 meses), ndo favorecendo a
apropriagdo do conhecimento.

Também, quanto aos objetivos especificos:

Os objetivos especificos desta proposta visam que ao final da Educacéo
Infantil tenham sido oportunizadas situacdes significativas para que o aluno
tenha experienciado atividades que contribuem para desenvolver: « A
autonomia para cuidar de si e requerer quando necessario a ajuda do outro;
» A oralidade e os movimentos expressivos faciais; * A autonomia para se
comunicar; * A construgdo de uma imagem positiva de si, ampliando sua
autoconfianca e autoestima; * O sentimento de cooperagéo e ajuda mutua
para/com as pessoas; * A autonomia para criar e representar personagens de
faz de conta, mimicas, dancas e dramatizag@es; * A expressividade de gestos
e ritmos corporais; * As diferentes capacidades e habilidades motoras; * As
diferentes relagBes espacos-temporais de/em atividades; * O raciocinio
I6gico-matemético; * As representagbes simbodlicas; ¢ Progressivamente a
consciéncia corporal relacionada a vida saudavel, higiene e salde,
consciéncia do perigo (Rio Claro, 2016b, p. 20).

O quadro a seguir mostra parte dos conteudos a serem desenvolvidos em cada

etapa, divididos por aspectos do desenvolvimento.
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Figura 3 - Conteudos a serem desenvolvidos em cada etapa da Educacao

Infantil.
CONTEUDOS POR ASPECTO DO DESEMNVOLWIMENT O INFAMTIL MA,
EDUCACAO INFANTIL

Etapa 1 Etapa 2
Aspecto | Habilidades motoras basicas Hakilidades motoras basicas da
Fisico | (Andar, correr. saltar, sentar, Etapa 1 + (coordenar
rolar. equilibrar-se, escomegar. | mowvimentos altermados.,
escalar. andar em arremessar, quicar, chutar,
aclivel/declive, movimentos de rebater em mowinmento,
pinca,. segurar objeto,. apertar, cabecear objeto,
amassar, langar objeto, agarrar/recebear, torcer, saltitar,
rebater bola parada, rolar-se, deswviar, girar, agachar
experimentar os mowvimenitos e lewvantar;, Aperfeicoar os
orofaciais e fonocarticulatdrios). | gestos relacionados com as
habilidades manuais: presnsao,
encaibce).
Aspecito | Expressao livre de Etapa 1 +Aceitacio de
Afetivo | sentimentos, construcao de frustragdes; estimulo a valores
sentimentos como carinho, éticos como respeito; estimubos
alegria & tristeza; estimulo de da empatia; construcao de
winculbos afetivos. santimentos Comd NRespeito e
companheirismo; potencializar a
curiosidade . criatividade:;
interesse
Aspecto | Pertencimento ao grupo; Etapa 1 + diferenciacio entre
Social | conhecimento do nome: pesscal e coletivo,
praprio; conhecimento do diferenciacao entre conhecidos
nome das partes do corpo; e desconhecidos; resolucio de
extrapolacao do ambiente pequenos conflitos, favorecer o
escolar; formacao de bom conwvivio; construcio de
pequenos grupos; solicitacao valores positivos para a
de ajuda. sociedade:. construcao de
regras de trabalho & de
conduta.
Aspecto | Estimulo das percepcoes tatil, Etapa 1+ continuar o= estimulos
intelectual | auditiva, visual, inguagen perceptivos extrapolando-os de
rescolucio de problemas simples para complexos;
simples; imitagao_ resolucio de problemas
complexos; expressio corporal
das estruturas ritmicas
intencionais ou Ndo. Percepgio
das sensagies, limites,
potencialidades | sinais vitais;
Yalorizacio e ampliacao das
possibilidades estéticas do
mowvimento, Exploracio de
diferentes posturas corporais;
imagem corporal;

Fonte: Proposta Curricular de Educacéo Fisica da Rede Municipal de Ensino de Rio Claro
(SP)

A avaliagdo da aprendizagem, na referida Proposta Curricular (Rio Claro,
2016b), é tida como “parte intrinseca do processo de aprendizagem” e pautada na
legislacdo vigente, ou seja, pela LDB (Brasil 1996), pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagdo Basica (Brasil, 2010a) e pelas Normas
Regimentais Béasicas para as Escolas do Sistema Municipal de Ensino de Rio Claro
(COMERC, 2011) (Rio Claro, 2016b, p. 46).

A avaliacdo se dara num “processo continuo, cumulativo, diagnodstico e
sistematico com acompanhamento de frequéncia, ressaltando o0s aspectos
qualitativos dos educandos” (Rio Claro, 2016b, p. 46). “As avaliagbes sdo definidas

como semestrais na Educacéo Infantil através de pareceres descritivos e portfolios
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que é uma forma de acompanhar o desenvolvimento dos alunos, somado aos
registros das praticas pedagodgicas do professor” (Rio Claro, 2016b, p. 46).

O documento aponta a necessidade de que o professor conhega o seu publico-
alvo, as suas necessidades e interesses, para que seja capaz de gerir o seu trabalho,
contribuindo para a construcéo do patrimonio cultural das criancas, sobretudo a sua

cultura de movimento corporal (Rio Claro, 2016b, p. 46).

Dentro da cultura corporal de movimento o professor devera atentar-se ao
desenvolvimento dos alunos em relacdo aos seus conhecimentos: sobre o
Corpo e Saude; Ritmo e Expressividade; Jogos, Brincadeiras e Esporte;
Manifestacdes Ginasticas, de forma contextualizada, tanto no contetido como
nos objetivos gerais e especificos de cada etapa de ensino, ndo limitando-se
ao dominio motor (Rio Claro, 2016b, p. 47).

E especificamente sobre a avaliacdo da aprendizagem:

Espera-se que avaliacdo na Educacéo Fisica seja dentro de um contexto
mais amplo, em que o aluno seja observado como um todo e que a mesma
possibilite ao professor reestruturar e reorganizar o seu trabalho sempre que
for necessario, garantindo a viabilidade de suas ac¢des, visando a
aprendizagem de seus alunos (Rio Claro, 2016b, p. 47).

O estudo em desenvolvimento sobre a avaliagdo na Educacgdo Fisica na
Educacéo Infantil amplia a compreenséo da realidade da Educacdo Fisica na rede
publica no municipio de Rio Claro- SP.

Rio Claro € uma cidade do interior de Sao Paulo, com populacao estimada, no
ano de 2021, em 209.548 (duzentos e nove mil, quinhentos e quarenta e 0ito)
habitantes, segundo site do IBGE (Brasil, 2017a). Situa-se a 173 km da capital Sao
Paulo e possui um nivel de escolarizacao de 98,2% para com criancas de 6 a 14 anos,
também de acordo com o IBGE (Brasil, 2022).

Segundo a Secretaria Municipal de Educacao houve no ano de 2022 (ano de
consulta para a pesquisa), 6935 alunos (de 2 a 5 anos e 11 meses) matriculados na
Educacéo Infantil e 81 professores licenciados em Educacao Fisica (entre efetivos,
contratados e eventuais) nessa etapa da Educacao Basica.

Nas escolas de Educacéo Infantil cada turma possui semanalmente 3 aulas de

50 minutos de Educacao Fisica com o professor especialista.
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Tais docentes atuam com cargas horarias semanais de 18 a 44 horas e até 9
turmas na Educacéo Infantil, que sédo organizadas da seguinte forma:

Etapa 1:

Maternal 1: Criancas de 2 a 3 anos

Maternal 2: Criancas de 3 a 4 anos

Etapa 2:

Infantil 1: Criancas de 4 a 5 anos

Infantil 2: Criancas de 5 anos a 5 anos e 11 meses

Nas escolas, os alunos séo retirados da sala regular pelo professor de
Educacao Fisica, que os leva para beber 4gua e ir ao banheiro (caso isso ndo tenha
sido feito) e depois os leva até o local da aula, que pode ser em um campo, huma sala
destinada a Educacdo Fisica, no parque direcionado para Educacdo Fisica, no
entanto essa ndo € a realidade de todas as 42 Unidades Escolares que atendem a
Educacao Infantil no municipio, onde muitas delas contam apenas com um corredor
estreito para as aulas, pois funcionam em casas alugadas que servem como unidades
escolares.

O parque infantil € composto por escadas de cordas trancadas para escalada,
depois quatro tablados de madeira, parecido com um mirante. Na sequéncia uma
ponte movel de madeira instavel, que balanca ao passarem por ela, outro tablado, um
tunel de plastico inflexivel, mais um mirante, uma ponte no formato de uma passarela
com cordas grossas e entrelagadas, por fim outro mirante ligado a um escorregador.
O parque fica elevado do solo e cercado por arvores (mangueiras), onde as criancas
podem observar a rua e a praca ao lado da escola.

O professor pesquisador tem uma rotina na qual inicia as aulas, realizando a
chamada, preenchendo seu diario de classe com as presencas e auséncias das
criancas. Depois disso, explica e exemplifica as atividades (que podem ser individuais
OuU em pequenos grupos, grandes grupos ou com todos) e da seguimento, com a parte
principal da aula, finalizando com uma conversa e/ou reflexé@o, higienizagdo das méos
e hidratacdo. Portanto, ha uma parte inicial, uma principal e uma final em cada aula,
para tratar de “um conhecimento” a ser ensinado, com um tema da Cultura Corporal,
adequando formas de representacdo simbdlica de realidades distintas.

Cada aula tem duracédo de 50 minutos e cerca de 20 minutos desses ficam

destinados as rotinas que ndo sdo da disciplina especificamente, ou seja, um tempo
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reduzido para o desenvolvimento das aulas e para se realizar uma boa avaliacdo
qualitativa.

Durante a semana o professor realiza horarios de HTPI (horéario de trabalho
pedagdgico individual) no qual planeja e avalia as atividades com a utilizacdo de
“diario de bordo” que comtempla o plano de aula semanal e registro reflexivo da
semana anterior, pontuando de forma geral o desenvolvimento das turmas. Essas
anotacdes sao acompanhadas toda semana pelo(a) Professor(a) Coordenador(a),
que aponta as boas praticas ou sugere alguma alteracéo.

Segundo a deliberacdo do Conselho Municipal de Educacdo de Rio Claro
(COMERC) de 2011 em seu artigo 58 “o curriculo dos cursos dos diferentes niveis,
etapas e modalidades de ensino terdo uma base nacional comum e uma parte
diversificada, observada a legislacao especifica” (Rio Claro, 2011a).

A Secretaria de Educacdo do Municipio desenvolve a Educacéao Infantil a partir
do Plano Nacional de Educacdo (Brasil, 2001), das Normas Regimentais da
Deliberagdo 01 do COMERC (Rio Claro 2011a), do Oficio 001 do COMERC (Rio Claro,
2011b), do Plano Municipal de Educacéao de 2015 (Rio Claro, 2015), da Orientacéo
Curricular de Educacao Infantil (Rio Claro, 2016a) e da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) (Brasil, 2017b).

A deliberacdo 01 de maio de 2011 e o oficio 001 de novembro de 2011 do
Conselho Municipal de Educacao de Rio Claro (COMERC) que orientam esta etapa
da Educacao Basica no municipio, preveem o que é chamado de parecer Descritivo,
gue é um relatdrio realizado pelos professores, trés (3) vezes ao ano. Nele ha previsédo
de se realizar a avaliacdo na Educacao Infantil, em trés fases: ha a avaliacao
diagndstica da turma, feita no inicio do ano letivo, uma nova avaliacdo apos seis
meses e uma ultima no final do ano. Esse relatério se constitui na avaliacdo da
aprendizagem dos alunos (as) e, portanto, € individual para cada crianca.

Sendo assim cada professor (a) PEB 1 realiza cerca de 25 desses pareceres a
cada 6 meses, cada um contendo no maximo uma lauda, de forma direta e suscinta,
avaliando qualitativamente cada discente (Rio Claro, 2011a).

No documento em questdo ndo hd uma mencao direta da disciplina Educacao
Fisica no que diz respeito a metodologia utilizada para a avaliagcdo dos educandos. O
referido documento cita que os professores (de maneira geral) deverdo realizar a

avaliacao periodicamente.
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A deliberacdo 001/2011 do COMERC, em seu capitulo lll, que trata da
avaliacdo do ensino-aprendizagem, traz no Artigo 40: “A avaliacdo do processo de
ensino aprendizagem envolverd a analise do conhecimento, das habilidades e
competéncias desenvolvidas pelo educando e suas intera¢cdes no processo de
aquisicao da aprendizagem” (Rio Claro, 2011a, p. 9).

E em seu Artigo 41.:

Para fins de andlise e acompanhamento do desempenho dos alunos serao
utilizados os seguintes instrumentos de avaliacdo: | - Pareceres descritivos
trimestrais para o registro do desenvolvimento dos educandos, expressando
as suas habilidades, suas ac¢des cooperativas das relacdes interpessoais; Il -
registros reflexivos sobre a préatica pedagdgica; Il - portfolios com atividades
dos educandos (Rio Claro, 2011a, p. 10, grifos nossos).

O oficio 001/2011 do COMERC traz a luz a avaliacdo na Educacéo Infantil, que

nao foi contemplada adequadamente na deliberacéo citada anteriormente.

Para cumprir esta tarefa e avaliar o desenvolvimento global este
acompanhamento sera realizado por meio de pareceres descritivos e
portfélios de atividades. Os pareceres descritivos devem ser individuais e
realizado semestralmente nas duas etapas da educacéo infantil, tendo como
foco o pedagdgico no que se refere ao desenvolvimento infantil. Quanto aos
portfélios, os mesmos devem ser organizados da seguinte forma: 1- Nos
bercarios | e Il, devem conter atividades realizadas ao menos quinzenalmente
com a descricdo da mesma e o registro do progresso dos alunos. 2- Nas salas
de maternal | sera realizado coletivamente, como nos bercarios, com a
descricdo das principais atividades realizadas quinzenalmente e o
desenvolvimento dos alunos e trés desenhos em diferentes periodos do ano.
3- No maternal Il o portfélio serd composto de desenhos mensais, com
propostas diferenciadas para os mesmos, além da escrita do nome - a qual
deve ser informada se foi realizado com ou sem modelo. 4- Para o infantil | e
Il a organizacdo deve ser mensal contendo: desenho, registro escrito e
matematico. As atividades deverdo ter uma descricdo da proposta da
atividade e um parecer da representacao feita pela crianca (Rio Claro, 2011b,
p. 01).

Essas praticas mostram em parte, que ndo ha uma avaliacdo sobre o
conhecimento apreendido pelas criangas.

No tocante da disciplina de Educacéo Fisica, esta é desenvolvida por licenciado
gue assume até 11 turmas, perfazendo até 300 alunos. Assim, a avaliacdo proposta
se torna inviavel sob o ponto de vista qualitativo.

A esse respeito, escreve Silva (2020, p.70):
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Contudo, sabemos da forma como a educacdo se organiza hoje em dia,
deixando pouco ou nenhum tempo ao professor para se debrucar sobre suas
turmas e olhar com afinco o processo de aprendizagem, tempo este
geralmente despendido em atividades burocraticas redundantes, como a
afericdo de nota e faltas em até quatro fichas ou modelos diferentes (Silva,
2020, p. 70).

Silva (2020, p. 80) ainda enfatiza:

Quanto as dimensdes do conhecimento, seria ledo engano, vincular este
modelo tradicional de aprendizagem junto a estudantes que ainda
apresentam um nivel basico de dominio da linguagem escrita, tornando o
processo de aprendizagem excludente. Desta forma a dimensao conceitual
abordada pela prova escrita, ponto focal a critica ora empreendida, precisa
oferecer ao professor elementos que Ihe permitam mediar a aprendizagem
conceitual e a partir do nivel em que cada estudante se encontra, e, ndo
apenas reproduzir métodos e técnicas apostilados editados e produzidos
como suporte, ou como Unica ferramenta da aprendizagem (Silva, 2020, p.
80).

Historicamente, verificou-se necessidade de mudanca nos registros avaliativos
e considerando o numero de turmas e de alunos, outro formato de avaliagéo foi criado,
por um grupo de estudos formado por professores de Educacdo Fisica da rede
municipal e o CAP (Centro de Apoio Pedagdgico), na figura da Coordenadora Geral
da Educacéo Fisica.

Os estudos resultaram em um “modelo” visando auxiliar o professor a
organizar-se diante do numero alto de avaliacdes e a necessidade de atendimento ao
artigo 41 da deliberacdo do COMERC e ao oficio 001/2011 do COMERC supracitados.

Da mesma forma, como para os professores PEB 1 esta avaliacdo é realizada
de forma diagndstica, uma nova avaliacdo apds de 6 meses ao longo do processo e
uma ultima no final do ano letivo.

Vale ressaltar que anteriormente a 2013, quando foi criado o modelo parecer
descritivo exclusivo para a disciplina, ndo existia a avaliacdo em Educacao Fisica.
Quando necessario era colocada alguma indagacéo, andlise ou informagéo junto ao
parecer do PEB 1. Havia liberdade para os docentes avaliaram e também para
registrarem, como desejassem.

Entdo, desde 2013 até os dias atuais, a avaliagdo se organiza em forma de um
parecer, apresentado no quadro 1, abaixo, o qual € composto por 5 (cinco) itens que
indicam, de forma geral, os objetivos esperados do aluno, onde o professor deve

assinalar o campo correspondente ao nivel de desenvolvimento (“Acima do esperado”,

70



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

” “*

“Esperado”, “Abaixo do esperado” e “Nao realiza”), podendo fazer observagbes que
achar pertinentes logo abaixo, em campo especifico, para tal, como mostra imagem a

sequir:

Figura 4 - Recorte de modelo de avaliacdo da aprendizagem de Educacéo
Fisica para Educacao Infantil.

CURSO: Educacdo Infantil DISCIPLINA: Fducogdo Fisica

PARECER INDIVIDUAL DESCRITIVO DO 12 SEMESTRE

Acima do Abaixa [E]
DESENVOLVIMENTO MOTOR/SOCIAL/AFETIVO/COGNITIVO Esperadn do .
ezperado realiza
ezperado

1. Assimilou as regras de convivéncia necessarias ao desenvolvimento seguro das aulas X

de educagdo fisica;

2. Progrediu na sua capacidade de comunicagdo € expressao; X

3. Ampliou sua confianca, criatividade e autonomia em sua participacdo em atividades do contexto da X

cultura corporal de movimento;

4. Evoluiu em sua percepcac corporal e da psicomotricidade (coordenagdo motora, locomogao, X

esquema corporal, equilibrio, organizacdo espaco-temporal);

5. Utiliza as brincadeiras para se expressar e participa das dancas € atividades explorando as X

possibilidades de gestos e ritmos corporais

OBSERVACOES:

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo de Rio Claro (SP).

No entanto, o parecer impossibilita uma avaliacdo mais qualitativa sobre a
aprendizagem de cada crianca sobre a Educacéo Fisica (Cultura Corporal), jA que os
itens assinalados se repetem ao longo das trés avaliacbes anuais e ndo aponta
qualitativamente a aquisicdo ou modificacdo do conhecimento, ndo sendo é possivel
observar as aprendizagens relativas.

No exemplo a seguir, apresenta-se dois casos hipotéticos de alunos
hipotéticos, numa comparac¢do com o alcance dos objetivos no 1° e no 2° semestre.
Um deles (Aluno 1), estd nos parametros considerados “dentro do esperado”, em
ambas avaliacdes, enquanto o outro (Aluno 2) apresenta dificuldades no 1° semestre

e clara evolugéo no 2°.
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Figura 5 - Comparacao do Parecer Descritivo (avaliacdo) do 1° e 2°
semestres do Aluno 1.

RELATGRIO DESCRITIVO 2019~ AVALIAGAO

ALUNO:  Aluno1
SERIE:Maternal 2
PROFESSOR:

TURMA: B
ANO:
CURSO: Educagdo Infantil DISCIPLINA: Educagdo Fisica

PARECER INDIVIDUAL DESCRITIVO DO 12 SEMESTRE

RELATORIO DESCRITIVO 2019~ AVALIAGAO

ALUNO: Alunol
SERIE:Maternal 2
PROFESSOR:

TURMA: B
ANO:

CURSO: Educagdo Infantil

PARECER INDIVIDUAL DESCRITIVO DO 22 SEMESTRE

DISCIPLINA: Educagdo Fisica

fima do Abaixodo| Nao Acima do Abaixodo|  Nao
DESENVOLVIMENTO MOTOR/SOCIAL/AFETIVO/COGNITIVO esperad | Esperado . DESENVOLVIMENTO MOTOR/SOCIAL/AFETIVO/COGNITIVO Esperado X
. perado| realiza esperado esperado| realiza
1. Assimilou as regras de convivéncia necessarias ao desenvolvimento seguro das aulas 1. Assimilou as regras de convivéncia necessarias ao desenvolvimento seguro das aulas
de educagdo fisica; X de educagdo fisica; X
2. Progrediu na sua capacidade de comunicagdo e expressdo; X 2. Progrediu na sua capacidade de comunicagdo e expressdo; X
3. Ampliou sua confianca, criatividade e autonomia em sua participagdo em atividades do X 3. Ampliou sua confianga, criatividade e autonomia em sua participagdo em atividades do X
contexto da cultura corporal de movimento; contexto da cultura corporal de movimento;
4, Evoluiu em sua percepgdo corporal e da psicomotricidade (coordenagdo motora, locomogdo, 4. Evoluiu em sua percepgdo corporal e da psicomotricidade (coordenagdo motora, locomogdo,
esquema corporal, equilibrio, organizagdo espago-temporal); X esquema corporal, equilibrio, organizagdo espago-temporal); X
5. Utiliza as brincadeiras para se expressar e participa das dangas e atividades explorando as X 5. Utiliza as brincadeiras para se expressar e participa das danas e atividades explorando as X
possibilidades de gestos e ritmos corporais possibilidades de gestos e ritmos corporais
OBSERVAGOES: OBSERVACOES:
Fonte: Secretaria Municipal de Educacao de Rio Claro (SP)
Figura 6 - Comparacao do Parecer Descritivo (avaliacdo) do 1° e 2°
semestres do Aluno 2.
RELATORIO DESCRITIVO 2019 - AVAI.IACI\O RELATORIO DESCRITIVO 2019 —AVALIACAO
ALUNO:  Aluno2 ALUNO:  Aluno2
SERIE:Maternal 2 TURMA: B SERIE:Maternal 2 TURMA: B
PROFESSOR: ANO: PROFESSOR: ANO:
CURSO: Educagdo Infantil DISCIPLINA: Educagéio Fisica CURSO: Educagdio Infantil DISCIPLINA: Educagéio Fisica
PARECER INDIVIDUAL DESCRITIVO DO 12 SEMESTRE PARECER INDIVIDUAL DESCRITIVO DO 2¢ SEMESTRE
feima do Abaixodo|  Nao Acima do Abaixodo| Nao
DESENVOLVIMENTO MOTOR/SOCIAL/AFETIVO/COGNITIVO esperad | Esperado . DESENVOLVIMENTO MOTOR/SOCIAL/AFETIVO/COGNITIVO Esperado X
. esperado| realiza esperado esperado| realiza
1. Assimilou as regras de convivéncia necessarias ao desenvolvimento seguro das aulas X 1. Assimilou as regras de convivéncia necessarias ao desenvolvimento seguro das aulas X
de educagdo fisica; de educagdo fisica;
2. Progrediu na sua capacidade de comunicago e expressao; X 2. Progrediu na sua capacidade de comunicagdo e expressao; X
3, Ampliou sua confianga, criatividade e autonomia em sua participagdo em atividades do X 3. Ampliou sua confianga, criatividade e autonomia em sua participagio em atividades do X
contexto da cultura corporal de movimento; contexto da cultura corporal de movimento;
4. Evoluiu em sua percepgdo corporal e da psicomotricidade (coordenagdo motora, locomogdo, 4. Evoluiu em sua percepgdo corporal e da psicomotricidade (coordenagdo motora, locomogo,
esquema corporal, equilibrio, organizago espaco-temporal); X esquema corporal, equilibrio, organizacdo espago-temporal); X
5. Utiliza as brincadeiras para se expressare participa das dangas e atividades explorando as X 5. Utiliza as brincadeiras para se expressar e participa das dangas e atividades explorando as X

possibilidades de gestos e ritmos corporais

possibilidades de gestos e ritmos corporais

OBSERVACOES:

OBSERVAGOES:
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacao de Rio Claro (SP)

Analisando-se as imagens nota-se que o Aluno 1 manteve-se dentro do
esperado, enquanto o Aluno 2 melhorou em todos os aspectos. No entanto, se pode
afirmar que o Aluno 1 ndo melhorou ou ndo aprendeu nada nesses 6 meses, ficando
estagnado? Pois € isso que o quadro mostra. Ndo ha como verificar o ensino-
aprendizagem do aluno 1 numa comparacdo com ele mesmo, dentro da avaliacao
realizada.

No tocante a avaliacdo em Educacao Fisica, a especificidade, diz respeito ao
namero de avaliagcbes que os professores de Educacdo Fisica realizam, tantas
guantos forem o nimero de alunos, portanto ndo se trata de um empecilho, mas de
uma dificuldade, mas mesmo assim, a avaliacdo proposta parece deixar lacunas, pois
nao auxilia na visualizagéo do processo de ensino-aprendizagem.

Para Mendes e Garcia (2021, p. 147):

Apesar das dificuldades enfrentadas ao avaliar os alunos, especialmente para
elaborar critérios claros e objetivos de avaliacéo e a falta de tempo ou auxilio
para realizar tal tarefa, em razdo da grande quantidade de alunos
matriculados nas turmas, os professores de educacéo fisica adotavam uma
abordagem qualitativa no processo de avalia¢do, buscando o protagonismo
do aluno da educacéo infantil no processo de ensino e aprendizagem.

Por ultimo e ndo menos importante, o modelo de avaliacdo foi criado pelos
professores em 2013, no entanto, a Proposta Curricular de Educacéo Fisica da Rede
Municipal de ensino de Rio Claro (SP) so6 foi concluida e apresentada em dezembro
de 2016, trés anos depois. Nos dias atuais esse modelo avaliativo ainda € utilizado,
ou seja, um modelo que ndo se baseia na Proposta (Rio Claro, 2016b). Nela (Idib) a

avaliacao

serd pautada na legislagdo vigente, priorizando o0 processo continuo,
cumulativo, diagnéstico e sistematico com acompanhamento de frequéncia,
ressaltando os aspectos qualitativos dos educandos e devem ainda ser
semestrais na educacédo infantil mediante pareceres descritivos e portfélios
acompanhando o desenvolvimento dos alunos, somado aos registros das
praticas pedagdégicas do professor (Rio Claro, 2016b, p. 46).

Ainda nesse seguimento:
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Espera-se que avaliacdo na Educacdo Fisica seja dentro de um contexto
mais amplo, em que o aluno seja observado como um todo e que a mesma
possibilite ao professor reestruturar e reorganizar o seu trabalho sempre que
for necessario, garantindo a viabilidade de suas acgbes, visando a
aprendizagem de seus alunos (Rio Claro, 2016b, p. 47).

Acerca disso, busca-se elucidar o sistema de avaliagédo vigente.

Como se viu anteriormente, a Educacdo Fisica se consolidou como
componente curricular obrigatério na Educacéo Infantil (Brasil, 2020, p. 20), no
entanto, (como todas as etapas da Educacdo Béasica no Brasil atualmente) a
Educacédo Infantil sofreu impactos de politicas publicas neoliberais e pensamentos
retrogrados dentro do préprio nicho educacional.

E necessario entender também que a Educacéo Fisica escolar no Brasil se
transformou ao longo dos tempos, articulando seus objetivos com o contexto
sociopolitico de cada época, de maneira historica, portanto, ndo linear, mas com
conflitos.

Esta pesquisa, se sustenta na teoria da Pedagogia Historico Critica (Saviani,
2021) que € uma pedagogia critica progressista que permite uma andlise sobre a
argumentacao reflexiva na Educacao Fisica na Educacdao Infantil, dando sustentacéo
as avaliacdes que os professores realizam ao longo do ano, em busca de uma pratica
contra hegem®nica, contra o neoliberalismo, uma vez que para Moraes (2008, p. 108):
“[...] o objetivo principal da avaliacdo consiste na reflexdo das acbes desenvolvidas
tanto pelo aluno como pelo professor, no sentido de qualificar o processo de atividade
cognitiva dos envolvidos”, podendo redefinir, quando for o caso, as acles
pedagdgicas.

Para Castro e Galvdo (2021, p. 136) “além de possibilitar ao professor
acompanhar se a atividade de ensino desencadeou ou nao atividades de
aprendizagem, a avaliacdo como atividade mediadora oferece elementos para a
reorganizacao de toda atividade educativa”.

Sabendo que a avaliacéo deve ser utilizada como instrumento de analise para
uma retomada de curso, ela tem real significado ao processo ensino-aprendizagem
guando servir como base de uma perspectiva critica, capaz de permitir mudancas no

cenario social, numa relacéo dialética entre ensino, avaliacéo e aprendizagem.

Afirmar que a educacéo escolar, desde a educacéo infantil, deve favorecer o
desenvolvimento humano em suas maximas expressdes, em um contexto
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social que se sustenta a partir da exploracdo de uma classe e aliena o sujeito
de si e dos outros, ndo é algo que nos imobiliza; ao contrério, instiga-nos a
lutar para que a escola possa cumprir a sua funcdo social, garantir o acesso
dos filhos da classe trabalhadora ao patrimdnio humano-genérico. Além
disso, é preciso lutar pela qualidade da escola. E mais do que urgente o
fortalecimento da educacdo escolar para superar o obscurantismo, a
exploragdo de seres humanos por outros seres humanos e a desumanizagao
dos individuos que resulta da sociedade de classes (Castro; Galvéo, 2021, p.
145).

De acordo com os estudos de Mendes e Garcia (2021, p. 147)

‘De maneira geral, a avaliacdo desenvolvida por professores de educacgéo
fisica na educacéo infantil estava atrelada as normativas da escola [...]’ Para
atender a essa normatizacdo, os professores observavam o comportamento
motor, o desenvolvimento cognitivo e afetivo dos alunos no decorrer das
aulas e anotavam suas percepcdes em fichas avaliativas elaboradas por eles
ou adaptadas de outros niveis de ensino (Mendes; Garcia, 2021, p. 147).

Na pesquisa sobre avaliacdo desenvolvida pelos os autores ainda finalizam
escrevendo: “Ao final dessa investigagao foi possivel identificar que a avaliagao
realizada por professores de Educacao Fisica na educacéo infantil ainda é cercada
por fragilidades e dilemas docentes” (Mendes; Garcia, 2021, p. 147). Sendo assim, o
professor necessita, cada vez mais, saber o significado social do que se ensina para
gue este ensino possa ter sentido para a criancga.

Sobre as habilidades socioemocionais estas estédo previstas na BNCC (Brasil,
2017), entdo, faz necessario sua analise.

Ao analisar a BNCC (Brasil, 2017b), que se ampara no desenvolvimento de
competéncias e habilidades, essa passa a conflitar com o que a propria Educacéo
Fisica tem por “contetdo a serem ensinados”, como a Cultura Corporal, proposta por
Soares et al. (1992). Além do mais, na propria BNCC a Educacao Fisica ndo existe
na Educacéo Infantil.

Numa abordagem da Educagéo Fisica critico-transformadora, o Soares et al.
(1992) define que “[...] a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem € muito mais do
que simplesmente aplicar testes, levantar medidas, selecionar e classificar alunos”,

pois:

Para compreender a questdo da avaliacdo, portanto, ndo se pode cair no
reducionismo de um universo meramente técnico de entendimento, sendo
necessaria a consideragdo de outras dimensfes desse processo como, por
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exemplo, as suas significac@es, implicacbes e consequéncias pedagdgicas,
politicas e sociais (Soares et al., 1992, p. 73).

Ainda que a avaliacho seja uma palavra polissémica, priorizar
instrumentos/procedimentos de analise qualitativa sobre as meramente quantitativas
tornam o ato avaliativo mais justo e coerente, possibilitando uma perspectiva
processual.

O professor de Educacado Fisica atuante na Educacao Infantil precisa estar
atento as caracteristicas dos discentes, tornando-se necessario as criancas o
reconhecimento de sua Cultura Corporal, sendo essa a base do trabalho pedagdgico,
englobando-a de forma significativa a realidade dos alunos.

Desta maneira, as aulas de Educacdo Fisica, em qualquer momento, néo
podem ser reduzidas a aplicacdo e reproducdo mecanica dos gestos motores,
tampouco o ato avaliativo ser integrado a uma avaliagdo que quantifique tais
movimentos de modo desconexos da realidade estudantil. E necessario ter certeza do
gue se quer que os alunos apresentem como feedback ao planejar aulas. As
atividades propostas precisam provocar nos alunos o0 que se espera que eles

aprendam. Para o Soares et al. (2013, p1.81)

O que se destaca € que a avaliacdo apresenta, em sua variedade de eventos
avaliativos, em cada momento avaliativo, 0 que a constitui como uma
totalidade que tem uma finalidade, um sentido, um contetido e uma forma. O
sentido que se busca é a concretizacdo de um projeto politico-pedagdgico
articulado com um projeto histérico de interesse da classe trabalhadora.
Projeto politico-pedagdgico que tem como eixo curricular a apreensédo e
interferéncia critica e autbnoma na realidade. As finalidades sédo a
organizacdo, identificacdo, compreensdo e explicagdo da realidade
mediatizada pelo conhecimento cientificamente elaborado e pela légica
dialética materialista de pensamento. O conteido advém da cultura corporal
e é selecionado em funcao de sua relevancia para o projeto pedagdgico e
historico e em fungéo de sua contemporaneidade. A forma € a dialdgica,
comunicativa, produtiva criativa, reiterativa, participativa.

Tais conhecimentos sistematizados devem ser trabalhados de forma
contextualizada, com o intuito dos alunos compreenderem e refletirem sobre a pratica,
de forma critica, portanto o conhecimento necessita ser desenvolvido em varias fases.

Sobre o curriculo propriamente dito, a analise serd sobre o documento
Orientacgéo Curricular da Educacéo Infantil (Rio Claro, 2016a). Tal documento traz os
objetivos a serem atingidos em etapa da Educacéo Infantil, divididos nos aspectos do

desenvolvimento: aspecto social, aspecto afetivo, aspecto fisico, aspecto intelectual,
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seguindo o que esta definido na Lei de diretrizes e Bases n° 9.394/1996 (BRASIL,
1996) em seu artigo 29 que prevé o desenvolvimento integral da crianca de até cinco

anos de idade.

Tais aspectos foram referéncia para a construgédo da Orientagdo Curricular,
assim como as especificidades, necessidades e interesses singulares e
coletivos dos bebés e das criancas das demais faixas etarias, considerando
a intencao de ampliar suas potencialidades de aprender e a importancia da
apropriacdo dos conhecimentos acumulados pela sociedade (Rio Claro,
20164, p. 8).

Outro documento ja referido, a Proposta Curricular de Rio Claro para a
Educacédo Fisica (2016b) traz orientacdes para as aulas, tanto na Educacao Infantil

guanto no Ensino Fundamental.

Nas instituicbes educacionais da rede municipal de Rio Claro (SP), desde a
Educacdo Infantil, serd considerada a importdncia das manifestacdes
corporais por meio de diversas possibilidades expressivas seja pelo desenho,
danga, pintura, gestualidade, fala, corrida, salto, arremesso, rolamento, e
outras mais. E uma das formas mais eficazes de estimular a exploracéo de
movimentos é através do incentivo a imaginagdo, ou seja, inserindo no
trabalho dos conteldos da Educagdo Fisica a magia do faz de conta, da
linguagem ludica, da sincronia com o ritmo e da esportividade (Rio Claro,
2016b, p. 14).

Tal Proposta (Rio Claro, 2016b) apresenta os objetivos gerais e especificos
para a Educacédo Fisica na Educacéo Infantil. Em seguida expde os contetdos de
aprendizagem organizados em etapa | que compreende o Bercario |, o Bercario Il, 0
Maternal | e o Maternal Il, e a etapa Il, abrangendo o Infantil | e o Infantil Il. Os
conteudos de aprendizagem, assim como na Orientacdo Curricular da Educacéo
Infantil (Rio Claro, 2016a), foram divididos em aspectos do desenvolvimento: sociais,

afetivos, fisicos e intelectuais. Porém:

Embora, os objetivos para as faixas etarias da Educacéo Infantil estejam
separados pelos aspectos do desenvolvimento, é preciso deixar claro que as
atividades desenvolvidas contemplar&o o desenvolvimento integral, pois o ser
humano é uma totalidade, ndo sendo possivel separar os aspectos do
desenvolvimento, no fazer pedagégico, mas sera necessario separa-los, no
campo tedrico, para que os docentes realmente ndo contemplem um Unico
aspecto em seu planejamento pedagogico o que favorece o desenvolvimento
integral e principalmente a autonomia (Rio Claro, 2016a, p. 26).
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Fica evidente que apesar dos objetivos sejam delineados de acordo com o0s
diferentes aspectos do desenvolvimento e separados teoricamente, € essencial deixar
claro que as atividades realizadas abrangerédo o desenvolvimento do ser humano
como uma entidade completa.

A seguir trataremos da metodologia aplicada a pesquisa em campo.
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8 TRAJETORIA METODOLOGICA

Trata-se de uma pesquisa ancorada no Materialismo Histérico Dialético que
deu sustentacdo ao desenvolvimento da Pedagogia Histérico Critica (Saviani, 2019).
O Materialismo Historico Dialético nos mostra a principio e fundamentalmente a “[...]
necessidade de compreender e de explicar os objetos e fenbmenos investigados, tais

quais eles verdadeiramente sdo na pratica” (Martins; Lavoura, 2018, p. 225).

A luz do materialismo historico-dialético, o conhecimento cientifico se
constitui na pratica social humana a medida que a prépria vida social vai se
desenvolvendo e se complexificando, e os homens vao adquirindo condi¢des
determinadas social e culturalmente de refletir e teorizar (com métodos cada
vez mais desenvolvidos) sobre essa mesma pratica social e seus objetos e
fendbmenos constitutivos (Martins; Lavoura, 2018, p. 225).

Além da pesquisa documental se realizou pesquisa bibliogréfica e pesquisa em
campo com oito professores(as) de Educacéo Fisica da Educacdo Infantil na rede
municipal de ensino por meio de entrevistas semiestruturadas. Tal entrevista teve um
roteiro previamente elaborado. Para Trivifios (1987) as entrevistas semiestruturadas
“[...] favorecem n&o s6 a descrigdo dos fendbmenos sociais, mas também sua
explicagdo e a compreensao de sua totalidade [...]" (Trivifios, 1987, p. 152).

As entrevistas foram realizadas pelo pesquisador, que se deslocou até o
entrevistado em horarios combinados com os professores(as). Para auxiliar no
processo foi utilizado um gravador de voz do smarthphone Apple (iPhone 11) na
captacdo das informacdes possiveis.

Os profissionais foram convidados a participar da pesquisa, tendo
conhecimento sobre seu objetivo, metodologia e demais informacdes e o0s
procedimentos a serem realizados através do TCLE, Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido elaborado conforme as resoluc¢des n° 466 (Brasil, 2012) e n°® 510 (Brasil,
2016) do Conselho Nacional de Saude.

O pesquisador contatou os professores(as) interessados(as) em participar da
pesquisa e os(as) entrevistou com roteiro de questdes semiestruturadas abertas

conforme roteiro a seguir.

Parte 1- Formacéao

1 — Em que ano e onde vocé se formou?
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2 — Ha quanto tempo atua na Educacao Infantil? Fale sobre sua atuacdo na

Educacao Infantil, tempo de exercicio, outros.

Parte 2 — PHC, Educacéao Fisica na Educacéo Infantil e Avaliacdo

3 — Fale como vocé vé o objetivo geral da Educacéao Fisica na Educacéo Infantil.

4 — Desenvolva como vocé enxerga a Educacéo Fisica na Educacéo Infantil no
municipio de Rio Claro-SP, acerca dos documentos e outros assuntos que
referenciam a atuacédo do professor.

5 — Relate suas impressdes sobre avaliacdo em Educacéo Fisica ha Educacao
Infantil, no municipio de Rio Claro.

6 — Vocé vé o modelo de Parecer Descritivo dissertativo realizado pelos
professores PEB 1, titulares de sala regular, como um exemplo a ser aplicado como
forma de avaliar na Educacao Fisica? Por qué?

7 — Ja teve algum contato com as pedagogias criticas e em especial a
Pedagogia Historico Critica de Dermeval Saviani?

8 — O que pensa sobre um modelo de avaliacado subsidiado por pedagogias
criticas?

9 — Que contribuicdo vocé poderia deixar acerca de como avaliar na Educacao
Fisica Infantil?

A pesquisa bibliografica (Gil, 2008) tratou das tematicas claras ao projeto de
pesquisa. Para Gil (2008, p. 50) “a pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”

Os documentos pesquisados foram: a Lei n® 9.394/1996 (Brasil, 1996), o
Referencial Curricular Nacional para a Educagéao Infantil (Brasil, 1998), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2010a) e a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2017b), além dos documentos que norteiam a Educacao
Infantil no municipio de Rio Claro- SP, que sdo: a Orientac&o Curricular da Educacgéo
Infantil (Rio Claro, 2016a), a Proposta Curricular da Educacédo Fisica (Rio Claro,
2016b) e as deliberacbes do Conselho Municipal de Educacdo de Rio Claro
(COMERC) (Rio Claro, 2011a), além do Plano Municipal de Educacédo (Rio Claro,
2015).

Gil (2008, p.51) define que:
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A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A Gnica
diferenca entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa
bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuicbes dos diversos
autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com o0s objetivos da pesquisa (Gil, 2008,
p. 51).

Esta pesquisa com abordagem qualitativa (Trivifios, 1987) tem como objetivo
identificar e analisar nos documentos oficiais 0 desenvolvimento da avaliacdo na
Educacao Fisica na Educacéao Infantil.

Para o autor “a quantificagdo dos fendmenos sociais apoia-se no positivismo e,
naturalmente, também no empiricismo. As posi¢cbes qualitativas baseiam-se

especialmente na fenomenologia e no marxismo” (Triviiios, 1987, p.117).

Os enfoques critico-participativos com visdo historico-estrutural — dialética
da realidade social que parte da necessidade de conhecer (através de
percepcodes, reflexdo e intuicdo) a realidade para transforma-la em processos
contextuais e dindmicos complexos (Marx, Engels, Gramsci, Adorno,
Horkheimer, Marcuse, Fromm, Habermas etc.) (Trivifios, 1987, p. 117).

Com a compreenséo mais aprofundada sobre o processo de desenvolvimento
da Educacdo Infantil no Brasil, pela analise critica do conjunto de documentos
federais, estaduais e municipais, lancar luz para melhor compreender o processo de
avaliacdo da aprendizagem em uma rede de ensino publica especifica, na cidade de
Rio Claro (SP).

[...] a bibliografia pertinente oferece meios para definir, resolver, ndo somente
problemas j& conhecidos, como também explorar novas &reas onde o0s
problemas néo se cristalizaram suficientemente, e tem por objetivo permitir
ao cientista o refor¢co paralelo na analise de suas pesquisas ou manipulacéo
de suas informagfes (Manzo, 1971, p.32 apud LAKATOS; MARCONI, 1999,
p. 44).

Segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 83),

[...] método é o conjunto das atividades sisteméticas e racionais que, com
maior seguranca e economia, permite alcancar o objetivo - conhecimentos
vélidos e verdadeiros -, tracando o caminho a ser seguido, detectando erros
e auxiliando as decisdes do cientista.

Para Gil (2008, p. 08) “[...] pode-se definir o método como caminho para se
chegar a um determinado fim. E método cientifico como o conjunto de procedimentos

intelectuais e técnicos adotados para se atingir o conhecimento”.
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Segundo Gil (2008, p.8) o conceito de dialética é bastante antigo utilizado
desde a antiguidade. No entanto, a dialética moderna foi concebida por Hegel, e
depois reformulada por Marx, e pressupde que todos os fendmenos e objetos
apresentam caracteristicas contraditorias, que dialogam entre si. As contradicfes
transcendem-se, dando origem a novas contradicdes que passam a requerer solucao.
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 34).

“‘Utilizado em pesquisas qualitativas, o método dialético fornece uma
interpretacdo dindmica, assumindo que os fatos sociais n&o podem ser entendidos se
considerados isoladamente, sem levar em conta a influéncia politica, econémica e
cultural” (Gil, 2008, p.127).

Para o Soares et al. (1992):

[...] a dindmica curricular na perspectiva dialética favorece a formacdo do
sujeito histérico a medida que lhe permite construir, por aproximacgdes
sucessivas, novas e diferentes referéncias sobre o real no seu pensamento.
Permite-lhe, portanto, compreender como o conhecimento foi produzido

historicamente pela humanidade e o seu papel na histéria dessa producao
(Soares, et al., 1992).

Segundo Prodanov e Freitas (2013) o método dialético busca interpretar a
realidade partindo do pressuposto de que todos os fendmenos apresentam
caracteristicas contraditorias organicamente unidas e indissoluveis. “As coisas e 0s
acontecimentos existem como um todo, ligados entre si, dependentes uns dos outros”
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 34).

A busca é sempre por trazer sentido e significado dentro de um tempo e espaco,
concebido no seu dinamismo e no contexto da sua articulacdo da unidade com o todo
e vice e versa.

O Materialismo historico-dialético (Marx, 2013) parte da dialética de Hegel e
avanca no sentido da mudanca na perspectiva social, sendo o método de
interpretacdo da realidade. Marx aceitava o conceito proposto por Hegel, no que se
refere a nada ser estatico, nada € permanente, tudo muda e que pode ser inclusive
substituido, no entanto, para ele, “Hegel trata a dialética idealmente, no plano do
espirito, das ideias, enquanto o mundo dos homens exige sua materializagao” (Pires,
1997, p. 86). Para Marx esse conceito ndo conseguia abordar temas sociais
importantes como politica, divisdo e luta de classes, desigualdades, exploragdo do

individuo e pobreza.
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Materialismo dialético é a base filosofica do marxismo e como tal realiza a
tentativa de buscar explicagfes coerentes, légicas e racionais para o0s
fenbmenos da natureza, da sociedade e do pensamento, e 0 materialismo
historico é a ciéncia filoséfica do marxismo que estuda as leis sociologicas
gue caracterizam a vida da sociedade, de sua evolugéo histérica e da pratica
social dos homens, no desenvolvimento da humanidade (Trivifios, 1987, p.
50).

A dialética marxista entdo, considera a analise da realidade através do todo,
partindo da contradigdo que é uma de suas categorias. “O método dialético considera
cada objeto com caracteristicas Unicas em movimento permanente e pleno de

contradicoes” (Bressan; Brzezinski, 2022, p. 02).

Assim, todas as relag8es sociais refletem-se em relagdes politicas movidas
pela contradicdo das relagBes de dominacdo que, em sintese, pretendem
manter a reproducao das rela¢des de producdo. Essa ldgica, que se constitui
em politica de dominacdo, necessita da presenca do Estado, como
instrumento regulador e organizador do modo de producéo capitalista (Bufalo;
Ruiz, 2018, p. 981).

Iber (2013 apud Bressan; Brzezinski, 2018) ao citar Heraclito de Efeso, expde
gue a existéncia humana se encontra numa incessante mudanca ocasionada por
situacbes ou movimentos antagbnicos. A contradicdo € a transformacdo desses
elementos opostos.

O trabalho, que € outra categoria do no Materialismo histérico-dialético, &
basilar, portanto, € atividade fundamental para conservacdo da producdo e
reproducdo humana, ou seja, a esséncia das relagdes sociais. Para Marx citado por

Viera (2012):

[...] a atividade fundamental do homem, por meio da qual se relaciona com os
outros homens e com a natureza para transformé-la e adequa-la as suas
necessidades, e pela qual produz conhecimento sobre ela, é considerada
pelos filésofos de cepa materialista historico-dialética como basilar da sua
construcdo tedrica, como principio central, incontestavel e orientador do
pensamento que se reivindica critico (Vieira, 2012, p.119).

Marx (2013) também se utilizou das praxis para materializacdo do méetodo. A
praxis, no materialismo historico, tem carater material e pode ser vista como “acao
humana de forma prética concreta, pensada, consciente e consistente de tal forma a
gestar e concretizar a transformagao da realidade” (Tozoni-Reis, 2020, p. 76).

Para Pires (1997):
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O conceito de praxis de Marx pode ser entendido como pratica articulada a
teoria, pratica desenvolvida com e através de abstracbes do pensamento,
como busca de compreensdo mais consistente e consequente da atividade
pratica - é pratica eivada de teoria (Pires, 1997, p. 86).

Para finalizar, “praxis €, portanto, a unidade teoria, pratica e transformacao
social” (Tozoni-Reis, 2020, p. 76). Dessa forma, pode-se entender o ensino como
maneira de estimular a criticidade do alunado através da ampliacdo de sua
consciéncia social, em busca da autonomia. No entanto, ndo podemos esquecer ou
secundarizar que, a rigor, o papel da escola é a transmissdo do conhecimento
cientifico, filosofico e artistico, do conhecimento teorico. A criticidade vem da
apropriacdo desse conhecimento, mas ndo se esgota nele.

Sobre a totalidade, outra categoria do Materialismo Historico avancamos na
dire¢ao de entender que essa categoria “é fulcral para compreendermos o movimento
permanente entre o particular e o universal, entre a estrutura e a conjuntura, entre a
parte e o todo como elementos de uma totalidade social, da qual a Educacéo e a
Educacéo Fisica sdo partes integrantes” (Vieira, 2012, p.132).

Konder (1991, p. 35) também afirma que: “Para a dialética marxista o
conhecimento € totalizante, e a atividade humana, em geral, € um processo de
totalizacdo que nunca alcanga uma etapa definitiva e acabada”. Sendo assim, pode-
se entender o conhecimento e o0 estudo da ciéncia como processo de totalizacdao, mas
que ndo alcancara sua totalidade, visto que o conhecimento € infinito e mutavel.

Hegemonia é, tecnicamente, uma “dominagdo consentida”, baseando seu
mecanismo nessa invisibilidade, na qual as posi¢cfes de influéncia na sociedade estéao
ocupadas pela classe ja dominante, e tem como objetivo final imbuir nessa sociedade
suas ideias. “[...] a forca verdadeira do sistema nao reside na violéncia da classe

dominante ou no poder coercitivo do seu aparelho de Estado, mas na aceitacdo por

parte dos dominados de uma concepcdo de mundo que pertence aos Seus

dominadores” (Fiori, 1970, p. 238 apud Carnoy,1988, p. 93-94, grifo nosso). Sao
tracos que representam maioritariamente a moralidade neoconservadora, necessaria
a criacdo de um novo homem adestrado, seguidor fiel do seu carrasco.

Para Carnoy (1988) a classe hegemonica cria formas de impor sua visdo de
mundo como universal, com o intuito de preservar 0s seus interesses e necessidades

aos grupos subordinados, fazendo-os acreditar que também séo seus.
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A politica, numa visdo estruturalista, é principalmente a politica da classe
dominante para estabelecer e manter a sua hegemonia sobre 0s grupos
subordinados; a fragdo dominante do grupo dirigente tem de criar e expandir
constantemente, através do Estado, a hegemonia capitalista sobre a classe
operaria, que lhe é inerentemente antagbnica (Carnoy, 1988, p. 12).

No entanto, “a hegemonia n&o é uma forga coesiva. Ela € plena de contradi¢cdes
e sujeita ao conflito” (Carnoy, 1988, p. 95). Isso quer dizer que ndo ha
necessariamente paz para a classe dominante, sempre ha luta contra sua expansao
de dominio.

Para Saviani (2018) a escola € um aparelho ideoldgico do estado e reproduz o
status quo, mas a educacao critica na escola pode ser l6cus de resisténcia, e cada
vez mais suprimem as condicdes do ensino, retirando as poucas armas que se tem

para essa luta contra a hegemonia da classe dominante.

Assim, 0 avanco dos grupos hegemdnicos na sociedade civil, especialmente
na escola, restringe a possibilidade de um projeto educativo que contribua
com as vitérias nas batalhas pela hegemonia e conquista do poder. Esse
avanco, entretanto, € uma acéo iniciada nas Ultimas décadas de avancgo
neoliberal na América Latina, especialmente no Brasil. Portanto,
reconhecemos a possibilidade de rompermos com o sistema vigente a partir
da escola em uma guerra de posi¢cdes, entendendo que precisamos nos
atentar para a transformacdo proposta que parte dos mesmos grupos ja
detentores dos modos de fazer e que controlam o capital financeiro (Assis;
Farbiarz, 2018, p. 30).

Acerca disso, nao se pode deixar que esse espaco (na escola) se perca, um

dos ultimos resistentes a batalha contra as hegemonias do capital.

Em suma, a pratica dos educadores deveria se pautar em analisar, propiciar
a possibilidade de reflexdo e utilizar a producdo midiatica como trampolim
para a compreensdo das desigualdades sociais postas como naturalizadas.
Por fim, possibilitar a formacédo cidada dos educandos e de si proprios como
agentes na vida publica (Assis; Farbiarz, 2018, p. 32).

Dadas as caracteristicas do objeto de pesquisa, o Materialismo Histdrico
Dialético € o método que melhor se adequa para se chegar ao real concreto, pois a
analise pautada na compreensdo do trabalho neste momento historico, diz muito
sobre a Educacéao publica no Brasil, ja que a organizacdo social esta na dependéncia
direta da organizacgéo do trabalho. Fato é que, a imensa maioria das criangas da rede

publica municipal estudada é de familias de classe trabalhadora. Logo, a educacéo
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publica esta dirigida para este publico que devera recompor a classe dos que viverao
do trabalho.

Saviani (2018) entende que a educacdo dualista, publica para a classe
trabalhadora e privada para a classe burguesa, reproduz a sociedade de classes. Ou
seja, quando a escola publica ndo qualifica a educacédo da classe trabalhadora, os
estudantes ora evadem, ora se dirigem cada vez mais cedo para o mercado de
trabalho. S6 a educacdo que proporciona o conhecimento cientifico, artistico e
filoséfico colabora para a compreensdo dos processos histéricos e sociopoliticos
capazes da mobilidade social.

Além da categoria trabalho, a contradicdo é uma categoria importante para
compreender que a as politicas publicas neoliberais na atualidade afrontam o
conhecimento cientifico e em seu lugar séo propostas praticas instrumentais e teorias

do “aprender a aprender”. Sobre isso Duarte (2001) afirma que:

Uma interpretacdo equivocada do conceito de zona de desenvolvimento
préximo (ou imediato) pode prejudicar seriamente a compreensao da maneira
como Vigotski analisava as relagdes entre educacéo e desenvolvimento, ou
seja, pode dar uma forte contribuicdo para as tentativas de adaptacdo da
psicologia vigotskiana as concep¢Bes educacionais centradas no lema
‘aprender a aprender (DUARTE, 2001, p.18) [...]. Alids, mais do que um lema,
o ‘aprender a aprender’ significa, para uma ampla parcela dos intelectuais da
educacédo na atualidade, um verdadeiro simbolo das posi¢Bes pedagdgicas
mais inovadoras, progressistas e, portanto, sintonizadas com 0 que seriam
as necessidades dos individuos e da sociedade do proximo século.
Pretendemos neste trabalho apontar para o papel ideolégico desempenhado
por esse tipo de apropriagdo das idéias de Vigotski, qual seja, o papel de
manuten¢do da hegemonia burguesa no campo educacional, por meio da
incorporagdo da teoria vigotskiana ao universo ideoldgico neoliberal e pds-
moderno (DUARTE, 2001, p.20)[...] trata-se do fato de que as pedagogias do
“aprender a aprender” estabelecem uma hierarquia valorativa na qual
aprender sozinho situa-se num nivel mais elevado do que a aprendizagem
resultante da transmisséo de conhecimentos por alguém. Ao contrario desse
principio valorativo, entendo ser possivel postular uma educacao que fomente
a autonomia intelectual e moral através justamente da transmissdo das
formas mais elevadas e desenvolvidas do conhecimento socialmente
existente (DUARTE, 2001, p.36).

Entdo, de acordo com Marx (2013), o contexto da sociedade de classes é
contraditorio e se desenrola de acordo com o jogo dos contrarios, conforme a historia
vai sendo escrita pelas classes sociais. A Educacao que favorece a classe dos
trabalhadores é aquela “cientifica” que proporciona o acesso as universidades. Entao,

para os alunos da Educacado Infantil da rede publica, os conteudos devem ser
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ensinados e aprendidos, para que haja por parte desses alunos condi¢cdes concretas
de competicdo pelos melhores lugares, no meio social.

Quanto a categoria da totalidade, esta claro que o trabalho e a educacédo nao
se separam e que as influéncias do contexto econOmico direcionam e sao
direcionados considerando as forgas politicas, logo, ndo ha problematica educacional
gue ndo estd na dependéncia dos macros aspectos e vice versa. A avaliacdo na
educagcdo tem sido alvo, e por conseguinte a Educacdo Fisica, das politicas
educacionais neoliberais. Essas politicas frequentemente enfatizam resultados
guantificaveis, padronizacdo e competicdo como principais métricas de sucesso. Na
Educacdo Fisica, isso pode ser traduzido em expectativas apenas em testes
experimentais de treinamento fisico, desconsiderando outros de desenvolvimento do
alunado. No caso da BNCC a exclusdo da Educacéo Fisica na Educacéo Infantil se
traduz na desqualificacdo da educacdo humanista e justa para as criancas das
escolas publicas.

As politicas educacionais neoliberais tém exercido um impacto significativo no
sistema educacional. Essas politicas geralmente enfatizam a privatizacdo, a
competicdo entre as instituices, a mensuracdo de resultados e a reducao do papel
do Estado na provisédo da educacéo.

Um dos resultados € a crescente mercantilizacdo da educacao, em que escolas
e universidades sao tratadas como empresas que visam o lucro, conflitando com as
necessidades educacionais que n&do sao baratas.

Outro aspecto das politicas neoliberais na educacdo é a énfase na
padronizacdo curricular e na avaliacdo baseada em testes. Isso pode levar a um
ensino voltado apenas para preparar os alunos para essas provas, deixando de lado
as abordagens mais criativas e criticas para o aprendizado. Os professores muitas
vezes se sentem pressionados a seguir um curriculo estrito em vez de adaptar o
ensino as necessidades socioculturais individuais dos alunos.

Além disso, a reducéao do financiamento publico para a educagao e a promocao
da concorréncia pode resultar em desigualdade de acesso a educacéo de qualidade.

Portanto, as politicas educacionais neoliberais tém provocado mudangas no
sistema educacional, com impactos negativos. E importante considerar
cuidadosamente os efeitos dessas politicas e buscar um equilibrio entre os objetivos

de eficiéncia e acesso igualitarios e manutencéo na a educacéao.
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Considerando o objeto de pesquisa, a avaliagdo na Educacado Infantil, no
contexto da sociedade de classes, a educacao pode reproduzir a hegemonia da classe
dominante toda vez que utiliza a Educagéo Fisica sem conexdo, sem contexto e sem
alcancar os objetivos educacionais, se aproximando de uma pratica pela prética, ou
para uma pratica superficial, no tocante a Cultura Corporal.

Além disso, ao ndo considerar a diversidade de contextos sociais e culturais
das criancas na Educacdo Infantil, a pratica da Educagdo Fisica pode
inadvertidamente fortalecer estereétipos e normas culturais hegeménicas. A falta de
atencao a essas questdes pode perpetuar a exclusédo e a desigualdade, ao invés de
promover a incluséo e a igualdade.

Portanto, é fundamental que a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil seja
intuitiva com sensibilidade cultural, levando em consideracao a diversidade de origens
das criancas e respeitando suas individualidades.

Além disso, a avaliacdo na Educacdo Infantil, incluindo a avaliacdo da
Educacéo Fisica, deve ser vista como uma oportunidade de compreender o progresso
e o desenvolvimento individual de cada crianca, e ao invés de ser uma mera

recompensa de notas ou classificacdes, avaliar de forma holistica e qualitativa.
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8.1 Pesquisa de campo

A Secretaria Municipal de Educacédo de Rio Claro (SP) é responsavel pelo
atendimento de cerca de 6935 alunos (de 2 a 5 anos e 11 meses) matriculados na
Educacao Infantil, contando com aproximadamente 81 professores licenciados em
Educacao Fisica (entre efetivos, contratados e eventuais) nessa etapa da Educacéo
Basica. Nesse contexto, foram entrevistados oito profissionais dos acima citados, de
acordo com o desejo deles em participar do estudo.

O estudo contou com a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com oito
professores (as) de Educacdo Fisica da rede de ensino municipal, atuantes na
Educacao Infantil, independente de género ou faixa etaria. Na ocasido do estudo
foram entrevistados 4 professoras e 4 professores, com tempo de formagéo entre 8 e
19 anos e atuagdo na Educagéo Infantil entre 7 e 12 anos. Os participantes foram

nomeados de P1 a P8, resguardando suas identidades.

Quadro 1 - Sintese de dados sobre os professores entrevistados.

Todos trabalham na Educacéo Infantil e a faixa etaria das criangas
€ de 2 ab5anos e 11 meses
Caracterizacdo dos Participantes
PARTICIPANT TEMPO DE Tg'\épo TOTAL TEMPO DE ATUACAO
E FORMACAO ATUACAO NA EDUCAGAO INFANTIL
P1 9 8 8
P2 19 7 7
P3 8 8 8
P4 10 7 7
P5 11 11 9
P6 13 11 11
P7 15 14 12
P8 10 8 8

Ao término de cada interlocucao, foi realizada a transcricdo dos audios das

entrevistas e de acordo com as respostas obtidas deu-se inicio as analises.

89



AEY ¢
B, & v L F
TS ]

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

S iy

8.1.1 Andlises, resultados e discussoes

A analise e interpretacdo das entrevistas dos professores (as) dos dados
coletados deu-se sustentado no materialismo histoérico dialético (Marx, 2013).

Antes de comecar com as analises cabe relembrar que o documento de
avaliacdo usado € de 2013, enquanto a Proposta Curricular de Educacéo Fisica (Rio
Claro, 2016b) do municipio € de 2016, ou seja, a avaliacdo ndo esta embasada no
documento adotado pela Secretaria Municipal de Educacéo.

Tal descompasso assinalado acima, demonstra contraditoriamente uma
liberdade para avaliar por parte dos docentes e por outro lado um descaso com o
desenvolvimento da Educacéo Fisica na educacao das criancas da rede publica de
ensino. A contradicdo e uma categoria que permite visualizar um espaco sociopolitico
para reivindicacao, por aqueles que compreendem a fragilidade do ensino quando a
avaliacao estd como escreve Saviani (2019) bem ao clima neoliberal e p6s moderno.

Além disso, atualmente (no ano de 2023), estd acontecendo um grande debate
na rede Municipal de Educacao acerca da elaboracdo de um Curriculo Integrado e
alguns dos professores(as) participantes da entrevista acabaram por citar a CECI
(Comisséo de Elaboracdo do Curriculo Integrado), que em seu texto preliminar da
Proposta Pedagogica da Rede Municipal de Ensino de Rio Claro se sustenta em Marx,
Vygotsky e Dermeval Saviani.

Por Curriculo Integrado entende-se que o documento “organiza o conhecimento
e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam
apreendidos como sistema de relac6es de uma totalidade concreta que se pretende

explicar/compreender” (Ramos, 2017, p.3).

No trabalho pedagogico, o método de exposigdo deve restabelecer as
relag6es dinamicas e dialéticas entre os conceitos, reconstituindo as relacdes
gue configuram a totalidade concreta da qual se originaram, de modo que o
objeto a ser conhecido revele-se gradativamente em suas peculiaridades
proprias (Ramos, 2017, p. 03-04).

Sobre os professores participantes das entrevistas, o tempo de formacao dos
participantes variou entre 8 e 19 anos. Na questao 2, sobre o tempo de atuacdo na
Educacéo Infantil, os nUmeros variaram entre 7 e 12 anos.

Na questdo 3 muitos se confundiram e ndo demonstraram uma visao clara dos

objetivos da Educacao Fisica na Educacao Infantil e da relacdo dos mesmos aos
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documentos correntes. De modo geral, os entrevistados (as) reconhecem a
dificuldade de delimitacdo do objetivo da EF na Educacdo Infantil, que decorre do
processo historico da prépria EF como também da historicidade que envolve as
legislagbes da area da Educacéo brasileira. Os professores 1 e 2, entendem que 0
objetivo da Educacédo Fisica se relacione a “movimentos”, ampliacdo da Cultura
Corporal de Movimento. O Professor 1 diz: “Acredito que o objetivo geral é
proporcionar a maior variedade de movimentos, proporcionar movimentos que eles
possam reproduzir, produzir. Para utilizar durante toda a sua vida posteriormente.
Inseri-los na Cultura Corporal de Movimento”. Ja o Professor 2 afirma: “eu acredito
que Educacado Fisica tem um papel fundamental para as criancas porque a gente
trabalha o aprendizado, o desenvolvimento e as brincadeiras com 0os movimentos
corporais, € € a base, acredito, pra criangca desenvolver”. Portanto, eles entendem a
Educacao Fisica a partir da BNCC. Na BNCC o componente curricular na Educacéo
Infantil ndo foi abordado, como supracitado no transcorrer dessa dissertacao.

O professor 3, se referiu a PHC, ao acesso ao conhecimento acumulado pela
humanidade. O professor 5, entende que cabe a EF, proporcionar o desenvolvimento
integral, sua percepcdo se relaciona com a énfase nas teorias psicolégicas e
construtivistas que estdo em voga no Estado de Séao Paulo desde a década de 1990.
Ja os professores 6 e 8, percebem o contexto sociopolitico do qual a EF faz parte,
percebem os conflitos a as contradicbes e ndo expdem os objetivos. O professor 7,
entende que 0s objetivos sdo bons, mas néo os apresenta.

Na questdo 4 ao falarem dos documentos que referenciam a atuacdao do
professor ndo houve clareza ao responder, se confundindo tal documentagcdo com
outras como: planejamento, diario de classe, diario de bordo (semanario) e avaliacao.

Os entrevistados P3, P5 e P8 mencionaram a Proposta Curricular do municipio
entre outros documentos, em suas falas.

O professor 1 abordou o parecer descritivo semestral como sendo superficial.
Se referiu a isso predominantemente, se incomodando com o0 aspecto técnico
instrumental desse objeto de avaliacéo.

J& os professores 2 e 7 se atentaram para a repeticdo de tarefas e atividades
burocraticas. O professor 2 fez uma critica, destacando a oneragdo do tempo do
professor. O professor 3 se deteve a criticar 0 processo histérico e a caracterizar como

“lampejos de agbes” perante a organizagao curricular. Destacou na historia, a
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auséncia de professores licenciados em EF para o desenvolvimento de uma
proposicao curricular e se referiu a uma docente PEB 1, ndo licenciada na area, como
propositora de um documento para a EF. Falou sobre seguir seus principios
individuais, mas também citou CECI, como um horizonte.

Ja o professor 4, atentou-se para praticas ecléticas para a abordagem de
curriculo. Os PCN foram citados pelo professor 5, que também desenvolve sua pratica
educacional a partir de suas experiéncias desde a formacéo inicial (graduacéo) e
segue a orientacéo curricular de 2016. Sobre a BNCC destacou que auséncia da EF
e comentou sobre o espaco criado para que alguns municipios ndo exijam o0s
licenciados da area na atuacao com a Educacéo Infantil, porque os Pedagogos podem
atuar com “movimento”.

O professor 6 entende que ha um problema na formacéo de licenciados em EF,
percebe que esta piorando, para o tratamento com a EF de forma contextualizada.
Entende que esses professores ndo atuam com os documentos institucionais e que
precisava haver uma fiscalizagéo para verificar “se usam ou ndo os documentos”.

O professor 8 historiou sua trajetéria e dificuldades com a docéncia. Destacou
a EF com abordagem desenvolvimentista e alicercada na Psicomotricidade. Falou
sobre a EF ser direcionada para o desenvolvimento motor. Destacou o agora, como o
momento da Educacédo e a introducao na cultura, a apresentacdo do mundo para a
crianca desde a Educacao Infantil, sem focar na preparagéo para as fases de vida,
seja o seu principal mote.

Considerando a totalidade os professores entendem a realidade que a
avaliacdo se encontra vulneravel e insuficiente, que isso se relaciona com 0 nao
desenvolvimento do curriculo do municipio, mas ndo demonstram percepcéo histérica
sobre os objetivos das politicas de cunho neoliberal no Brasil.

A educacédo se desenvolve de acordo com as politicas publicas que estdo na
dependéncia, por conseguinte, dos grupos que estdo no poder, ou seja, da classe
hegemonica.

Ha mencéo a respeito da BNCC e a ndo abordagem da Educacéo Fisica que
se relaciona com a visdo de mundo e de educacao dualista advinda da categoria
trabalho, ja que sua organizacao interfere no desenvolvimento da educacéo. Entéo,
depende da visdo daqueles que desenvolveram e implementaram a BNCC. Uma
educacao dualista, qual seja, de oferecimento de uma educacgéo para o trabalho de
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nivel médio para os alunos das escolas publicas. Nado foi mencionada a expressao
‘curriculo minimo” ou a ideia de empobrecimento curricular com as politicas
mencionadas: PCN, BNCC e Proposta Pedagogica.

Com a categoria da contradicdo é possivel analisar que um professor ao
discorrer sobre a auséncia da Educacao Fisica na BNCC percebe que tal realidade
nao é uniforme, ja que alguns municipios, incluindo Rio Claro, possuem licenciados
da area atuando nas escolas, o0 que é positivo neste contexto, mas ndo da conta da
necessidade da formacéo politica do professor, de atuar favorecendo a Educacéo
Infantil com formas de desenvolvimento da Educacédo Fisica que ndo seja pelo
“movimento”.

Saviani (2019) expde que a PHC pode ser a pedagogia que atua a partir da
pratica social, retornando a ela, apdés um movimento de conhecimento que supere 0
senso comum, que se aproprie da producdo de conhecimento humano historicamente
acumulado (cientifico, filoséfico e estético).

Nas entrevistas os professores enfatizam o predominio das burocracias e que
estas tomam tempo de educacgéo dos alunos. A esse respeito, Saviani (2011) explicita
gue o neotecnicismo pedagdgico condiciona a escola vinculada aos interesses
produtivo-capitalistas, deixando de lado o processo para dar notoriedade ao resultado.

Ainda para Saviani (2011):

Estamos, pois, diante de um neotecnicismo: o controle decisivo desloca-se
do processo para os resultados. E pela avaliagdo dos resultados que se
buscara garantir a eficiéncia e produtividade. E a avaliacdo converte-se no
papel principal a ser exercido pelo Estado, seja mediatamente, pela criacdo
das agéncias reguladoras, seja diretamente, como vem ocorrendo no caso
da educacéo. [...JO neotecnicismo se faz presente alimentando a busca da
“qualidade total” na educacdo e a penetragdo da “pedagogia corporativa”
(Saviani, 2011, p. 439).

Os professores ndo abordaram a histéria da educacdo brasileira e nem
relacionaram a Educacéo Fisica a ela. As humanidades nos curriculos de formacgéo
de professores sofreram empobrecimento nos cursos hibridos, nos quais, a identidade
profissional permanece desfocada, pela predominancia do vinculo da Educacéo Fisica
ser com a area da saude.

A falta de clareza dos professores quanto ao papel sociopolitico a ser

desempenhado os impedem de perceber que a morosidade da secretaria da
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educacado na organizacdo do curriculo, incluindo nele a avaliagcdo da aprendizagem
esta nas maos dos grupos.

Ja na questéo 5, ao falar da avaliacdo na Educacéo Infantil em Educacéo Fisica
houve praticamente um consenso em estabelecer que a avaliagdo vigente ndo atende
aos requisitos necessarios, como exposto pelos entrevistados.

Os professores 1 e 2 ddo énfase ao numero de alunos por docente, colocando
em confronto o didrio de bordo e parecer descritivo como instrumentos
complementares, porém restritos. O professor 3 entende que o nimero de alunos
inviabiliza a avaliacdo qualitativa e que avaliacao atual é superficial. Percebe que para
a melhoria da educacdo e consequentemente da avaliacdo dos alunos seria
necessario contratacdo de mais professores, porém se refere a isso como um
movimento perigoso: “um vespeiro”. O professor 4 segue na mesma linha, dizendo
gue muitos alunos por turma impedem a avaliacdo qualitativa e ainda inclui as
dificuldades da avaliacdo com criancas deficientes. Para o professor 5 a avaliacéo
deve revelar o desenvolvimento da crianga e isso ndo pode ser “taxativo”. Nas
palavras do professor 6 ha necessidade de avaliacdo individual, porém impossivel
realizar com tantos alunos e sugere o0 uso de tecnologias, mas entende que Rio Claro
esta longe disso. O professor 7 somente se refere a avaliacdo atual como sendo muito
superficial e o professor 8 relata histéria de descaso com a Educacdo Fisica no
municipio, que s6 comecou a discutir a avaliacdo no ano de 2013. Antes, 0s
professores s6 preencham diarios de classe.

Todos os professores se referiram ao instrumento de avaliacdo apartado da
Educacao Fisica, dos contetudos a serem aprendidos pelos estudantes. Entendem que
o instrumento é superficial € que € necessario avaliar cada aluno “tim tim por tim” e
que isso ndo € possivel devido ao numero de turmas e as questdes salariais. Citaram
alguns tipos de avaliacdo, sendo a processual a mais citada. Considerando a
totalidade, ndo se entendem como sujeitos historicos, construindo a educacgédo das
criancas que vivem um contexto, no ano de 2023, no qual o que elas aprendem, ou
nao, é possivel de ser compreendido e traduzido para novas a¢des docentes, afim de
se atingir objetivos. N&o se organizam politicamente, pelo menos nao falaram sobre
se organizarem para que houvesse a diminuicdo de turmas por professor e ou
melhoria dos salarios. A avaliacdo esta sendo impactada pelo contexto, a totalidade,
da realidade social impede melhorar a qualidade da Educacdo Infantil e
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contraditoriamente, os professores se referem a ela, como sendo um aspecto
prioritariamente organizacional a ser melhorado e néo politico, de classe, de
desfavorecimento da Educacado Infantil dos alunos da escola publica. A ideia de
avaliacdo da PHC e da abordagem de Soares et al. (1992, 2013) ndo se materializou
em nenhuma fala.

Na questdo 6 ao falar do parecer descritivo realizado de forma dissertativa
muitos dizem ser a melhor maneira, no entanto mais uma vez o niamero de alunos
dificultaria sua execucéo. O professor 1 diz que seria uma excelente ferramenta,
estaria descrevendo muito mais o aluno, acredita que é praticamente impossivel, pelo
namero de turmas e alunos que os docentes possuem. A mesma colocacéo foi
apresentada pelo professor 2, dizendo “eu acho que cabe, mas como nés temos
muitos alunos e a demanda seria muito grande acredito que é inviavel”’. O docente
entrevistado 3 corrobora enfatizando que a questdo € o numero de alunos que o
professor de Educacéo Fisica tem hoje. O professor 4 diz que deve haver cautela ao
fazer uma avaliagdo nesse formato, pois muitos docentes acabam generalizando
demais e colocam as mesmas descricdes para alunos diferentes. Os professores 5,
6, 7 seguem a mesma linha de pensamento e ndo acreditam na aplicabilidade da
avaliacao descritiva pela quantidade de alunos.

Os professores 5 e 8 ainda afirmam que o relatério deveria ser um sé da escola,
nao varios documentos fragmentados. Nesse Unico documento haveria 0s registros
gue todos os docentes que lidam com aquela crianga, como salienta o professor 8:
“Os professores escreverem juntos. Porgue seu objetivo € o desenvolvimento integral
dessa crianca, entdo, todos o0s especialistas que trabalham com essa crianca
deveriam escrever esse documento juntos. Inclusive projeto especial, AEE, todo
mundo junto mesmo.”

Todos os professores percebem que a avaliagcdo é qualitativa descritiva &
necessaria, mas pensam que se realizada sem uma sustentacao teorica chegar-se-a
a resultados positivos para a educacéao das criangcas. Nao mencionam o que ensinam,
mas se o0s alunos se modificaram pessoalmente, apds as aulas. Ndo mencionam o
ensino da Cultura Corporal e nem a finalidade da sua aprendizagem e menos ainda
da sua compreensao. A visao fragmentada dos professores sobre os processos
educacional e de ensino sofre influéncia da categoria trabalho e as dicotomias dela

7

oriundas. A totalidade € uma categoria que ajuda a perceber a hegemonia do
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pensamento dos professores, inclusive porque todos dizem que a avaliacao fica
inviabilizada pelo numero de alunos, mas nao dizem o que precisa ser feito para a
diminuicdo de turmas. A hegemonia esté posta e assim ela devera se perpetuar e a
educagcdo ndo tem nada a fazer, quanto a isso. Entdo, a visdo de educacdo € a
determinante do posicionamento sobre a avaliacdo, como esta ndo é concebida a
partir da totalidade, os fragmentos ndo mostram a realidade.

Em relacdo a questdo 7 sobre o contato com as pedagogias criticas e em
especial a Pedagogia Histérico Critica de Dermeval Saviani, muitos ndo souberam
responder com clareza, enquanto outros desconheciam tais obras, o que demonstra
a falta de formacéo continuada dos profissionais. Os professores revelaram que
tiveram contato com a PHC sem o aprofundamento necessério para o
desenvolvimento educacional na Educacao Infantil nas aulas de Educacéo Fisica. A
partir da categoria da totalidade se compreende que o contexto histérico brasileiro foi
de ofensiva das propostas neoliberais, portanto, de dificuldade para a implementacao
de estudos e propostas de educagado que que combatessem as primeiras.

Alguns professores tiveram contato no curso de graduagéo e nao se lembravam
mais da PHC, foi o caso do professor 1. O professor 2 revelou que seu primeiro contato
foi em estudos realizados pelos professores da rede municipal para desenvolvimento
de documentos institucionais. O professor 3 teve contato com a PHC na licenciatura
em Pedagogia. Disse ser comunista e assim entende ser necessario estudar e
compreender melhor a PHC. O professor 4 disse que ndo sabia se j& estava utilizando
a PHC na sua prética educacional. O professor 5 respondeu ter tido contato superficial.

O professor 6 afirma que durante a graduacdo e durante os estudos para
CONCuUrsos e processos seletivos, que eu sempre prestei, teve contato com as
pedagogias criticas da Educacdo Fisica e cita a Critica Superadora e a Critica
Emancipatoria, e somente no mestrado conheceu a Pedagogia Histérico Critica e se
surpreendeu ao saber que foi a base da Abordagem Critico-Superadora. O professor
7 respondeu ndo conhecer a PHC. O professor 8 falou que era positivo estudar a zona
de desenvolvimento proximal e incluir nas escolas nutricionistas, psicélogos,
psicopedagogos. Criticou a PHC, pois entende que ela esteja superada por conta das
tecnologias.

No tocante a questdo 8, sobre o que pensa sobre um modelo de avaliacao
subsidiado por pedagogias criticas, os entrevistados também tiveram dificuldade em
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formular suas respostas, deixando-as vagas ou desconexas. Muito disso,
aparentemente, pelo pouco conhecimento das obras, explicitado nas respostas
anteriores, como pelo contato ha muito tempo atras, na graduacao.

A respeito da avaliacéo o professor 01 respondeu: “Porém ndo sei como seria
feita essa avaliagdo”. O professor 2, acredita que é dificil de se aplicar avaliacédo
sustentada na PHC. O professor 3 disse: “Nao adianta usar o discurso de Vygotsky e
depois na hora da avaliagdo eu vou socar um Piaget e falar que é tudo igual porque
nao €”, entendendo que € preciso estudar bastante e que o grupo de colegas é
heterogéneo com professores em jornada dupla e muitos alunos. Sobre a PHC
também confunde com a Psicologia Historico Cultural (de Vygotsky) e finalizou
dizendo que seja qual abordagem for, tem que se apropriar de conhecimento para
evitar ecletismo.

Ao abordarem o desenvolvimento da avaliacdo sustentada na PHC, os
professores demonstraram inseguranca. Entendem que € necessario se apropriar da
teoria, estudando. Percebem que Vygotsky é um autor que se vincula a PHC, mas que
h& uma tendéncia histérica a se utilizar Piaget. A hegemonia esta mantida, mas a
contradicdo é uma categoria a ela eminente, ou seja, percebem a necessidade de
mudanca de Piaget para Vygotsky, de desconhecimento para conhecimento. A
auséncia de visao da totalidade dificulta o posicionamento a favor da educacao das
criancas na Educacao Infantil, que sédo as mais prejudicadas neste nivel de ensino na
sociedade de classes.

Na ultima questdo de numero 9 sobre que contribuicdo vocé poderia deixar
acerca de como avaliar na Educacdo Fisica Infantil a intencdo era colocar os
entrevistados para refletirem. O tema é extremamente valido, no entanto, quando se
tentamos uma reflexdo ndo conseguimos chegar com clareza em como executar. Os
estudos colocam “o como” a avaliagao deve ser feita de maneira geral, sem pensar
nas especificidades de cada disciplina e em especial a Educacdo Fisica, sem
apresentar instrumentos para o0 registro fisico que essa avaliacdo deve ter,
principalmente pensando no nimero de turmas que cada professor tem que lecionar.

O professor 1 sugeriu incluir mais questdes no material atual, utilizado para
avaliacdo da Educacgédo Fisica. O professor 2, destacou avaliacdo atual como

burocracia, perda de tempo e solicitou mais eficiéncia no processo.
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O professor 3, entende que atuar com o conhecimento que envolve o futebol,
por exemplo, é mais facil com os alunos do Ensino Fundamental, do que com os da
Educacéo Infantil. Disse ndo saber como atuar com esse publico. Acha que tem a ver
com a formacao. Falou que a maioria dos professores sao desenvolvimentistas e que
ha os mais antigos, que “rolam a bola”. O professor 4 disse que a avaliacdo € muito
falha porque as criancas do maternal sdo muito diferentes do inicio ao final do ano
letivo. O professor 5 acha dificil sistematizar uma avaliacdo e néo se referiu a
nenhuma teoria para embasar este processo. O professor 6 enfatizou que a
avaliacao tem que ser processual. Para o professor 7, a avaliacdo € superficial e seu
detalhamento € necessario. O professor 8 abordou as dificuldades geracionais.
Entende que o olhar para os alunos deve considerar a velocidade observada no
trabalho, na sociedade como um todo.

Os professores de maneira geral, ttm uma visdo de educacdo na qual a
avaliacao deve ter “instrumentos” avaliativos adequados. Possuem dificuldade de, a
partir de uma visdo de mundo e de sociedade, compreender a educacgéao, o trabalho,
a infancia, a Educacgdo Fisica, como formas de humanizacdo do homem. Saviani
(2021), sustentando-se em Marx (2013) considera que os homens nascem enquanto
individuos da espécie humana e que, no ato de trabalhar para suprir suas
necessidades de existéncia, desenvolvem a cultura, que precisa ser apropriada pelas
novas geracoes, para que se tornem humanos. Com efeito, 0 homem n&o nasce
humano, ele se torna humano ao se apropriar da cultura historicamente produzida
pela humanidade. Tal conhecimento acumulado na histéria da humanidade deve ser
apropriado para geracdo de mais conhecimentos. O processo cultural educacional, na
escola ou fora dela, é a forma de transformar os individuos em seres humanos. A
educacdo humaniza os homens.

Entdo a compreensao do trabalho de Marx (2011) se diferencia radicalmente
do trabalho desenvolvido na sociedade capitalista e essa visao predominantemente
liberal interfere diretamente nos investimentos na educacdo para a classe dos
trabalhadores. No processo histérico, quando, 0s agentes sociais, entre eles e
sobretudo, os professores, ndo se apercebem disso, as ag¢des institucionais e socio
politicas sé@o lentas e dependem dos sujeitos que tiveram acesso a uma formacgéo

mais aprofundada em ciéncias humanas.
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Observa-se nas respostas uma urgéncia instrumental, que resolva o problema
da avaliacdo, com inclusdo de questbes, entre outras. Mas ha também uma
necessidade de se alcangar “eficiéncia”, ja que s&o muitas turmas de alunos para
serem avaliados.

Antunes (2009) ao apresentar as fases de desenvolvimento do processo
produtivo dos trabalhadores, sustentado em Marx (2013) demonstra que para o
aumento da “mais valia”, o capitalista se utiliza basicamente duas formas de realiza-
la, vindo da légica do fordismo e taylorismo. Com isso, socialmente vinculou-se a ideia
de eficiéncia e pragmatismo na Educacdo e com relacdo a Educacédo Fisica Alves
(2019) afirma:

A Educacdo Fisica, entdo, tem suas primeiras raizes fundadas em uma
génese de aspectos médicos sob a proposta de controle higienista e,
também, articulava-se para a formagdo de um corpo sadio para fins
produtivos. Em fabricas atenderia aos anseios do mercado com um novo
individuo (produto), e nessa perspectiva, alinham-se a ordem social os
aspectos fabris padronizados (Alves, 2019, p. 24).

Os docentes também percebem que a formacéo de professores de Educacao
Fisica com perfil biologicista € restrita e citam a abordagem desenvolvimentista (Tani,
1988) como um entrave para o desenvolvimento educacional dos alunos da Educacgéao
Infantil, contraditoriamente, revelam que sentem dificuldade em avaliar as criancas na
Educacao Infantil, por conta do desenvolvimento ser muito rapido.

A educacdo na visdo de um docente esta fortemente impactada pela
tecnologizacdo, sendo necessario desenvolver processos avaliativos que condizem
com isso.

A categoria trabalho do MHD ajuda a compreender as respostas dos
professores sobre o processo historico de avaliagdo na Educacédo Infantil. Em sua
maioria, eles ndo se aperceberam que as praticas ecléticas decorrem nao sé de
processos formativos, mas de uma formacéo considerada chave no processo de
manutencdo do status quo. Logicamente, que 0s gestores compreendem a
necessidade de avaliacdo e podem organizar a educagdo para além da logica
neotecnista, mas para isso, o curriculo do municipio precisava dar sustentacao teorica
e isso ndo ocorreu a contento. Como na vida social nada se separa, tanto no trabalho
como na educacdo da classe trabalhadora, variadas ideologias conduzem os

processos de mudangas, com mecanismos de morosidade, de instabilidade, de
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escassez de tempo, de excesso de burocracias e de alunos, entre outras, distraindo
os professores a respeito da educacdo necessaria para os alunos das escolas
publicas. Os processos histdricos mostram que desde a década de 1990 a formacéo
de professores e a Educacdo Basica sdo atacadas pelas politicas neoliberais
(economia e politica) para diminuicdo dos direitos sociais das pessoas da classe

trabalhadora.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o objetivo desta pesquisa que foi identificar e analisar nas
politicas publicas educacionais e nos documentos oficiais o desenvolvimento da
avaliacdo na Educacao Fisica na Educagédo Infantil na rede municipal de Rio Claro
(SP), conclui-se que historicamente ndo houve uma sustentacao tedrica necesséria
para o seu desenvolvimento, que acarretou acfes isoladas que deram origem a
praticas ecléticas na Educacao Fisica. Nesse bojo, as avaliagdes se desenvolveram
de forma prioritariamente “psicolégica”, com olhar voltado para o “saber se comportar”.

Embora a Cultura Corporal apareca nas falas dos professores entrevistados,
guando foram questionados acerca do seu desenvolvimento, perspectivando a
Pedagogia Histérico Critica, que ja se encontra em estudo pelo grupo de professores
da rede, eles revelaram que se sentiam inseguros para se sustentarem nesta
Pedagogia, para o desenvolvimento das aulas de Educacgéao Fisica. Ainda ndo houve
a compreensao pelo grupo, de que a Cultura Corporal para o Soares et al (2013) € o
conhecimento sobre o qual se debruca a Educacdo Fisica na educacdo basica,
portanto, tal conhecimento deve ser abordado cientificamente, filosoficamente e
esteticamente, superando-se 0 senso comum, visando a totalidade e rompendo com
0 pragmatismo e consequentemente superando a hegemonia da classe dominante,
conforme também precipua a PHC.

Falta a percepcédo dos professores, da relacdo entre educacéo e sociedade e a
compreensdo das politicas publicas como forma de materializacdo de interesses
hegeménicos. Para isso, a compreensao sobre as categorias do Materialismo Histérico
Dialético favoreceu o desenvolvimento da avaliacdo na Educacéo Infantil, quando ao
se estudar os documentos dessa etapa da Educacdo Basica se observou que até a
implementacdo da BNCC, todos eles estiveram alicercados nas pedagogias que
tangenciaram o construtivismo, com predominio de visdo de ensino focada no aluno.

As politicas educacionais se materializaram ao ritmo neoliberal, sem a
organicidade necesséria, o envolvimento, a participacdo, o estudo, as pesquisas e a
qualificacdo dos docentes.

As categorias do materialismo historico dialético foram essenciais para a
compreensao da totalidade que envolve a avaliacdo e da superagéo do senso comum.

As categorias trabalho, contradicdo e hegemonia revelam fragilidade ndo s6 da
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avaliacdo, mas da Educacéao Fisica na Educacao Infantil, em fase na qual se trabalha
por meio da Proposta Curricular da Educacéao Fisica (Rio Claro, 2016b) para a PHC
sustentar.

Em relagéo ao instrumento utilizado pela Secretaria Municipal de Educacgéo de
Rio Claro (SP), para avaliacdo na disciplina Educacao Fisica, ele se caracterizou
diretivo, excludente e escasso de possibilidades sobre o desenvolvimento da crianca,
nao priorizando a avaliagao do ensino e da aprendizagem da Cultura Corporal.

Os professores participantes entendem a necessidade de um instrumento
avaliativo descritivo, mas que também se torna inviavel ser utilizado para um niamero
elevado de alunos. Com relacdo a isso notou-se uma sobrecarregada do docente
devido ao nimero de turmas, sendo a avaliagao “tradicional” a forma de atender a
demanda. Observou-se que a avaliacdo € equivocadamente aplicada, pois visou
guantificar o processo de ensino-aprendizagem, secundarizando a reflexdo, mas para
o cumprimento de questdes burocraticas.

Os estudos sobre a Educacéo Infantil e a Educacao Fisica mostraram que a
fragilidade na avaliagdo na rede municipal, na Educacao Fisica, também se atrelou a
histéria recente da Educacdo Infantil no Brasil e a formacédo de licenciados em
Educacao Fisica, que podem ser enfrentadas no interior da rede de ensino, com a
propositura firme, planejada e sistematica da PHC e da abordagem critico
transformadora.

O processo histérico € revelador de praticas inviabilizadoras do
desenvolvimento educacional e consequentemente da avaliagdo qualitativa
necessaria, ja que o formato de avaliagdo em uso, foi desenvolvido em 2013, antes
mesmo da Proposta Curricular de Educacéo Fisica de 2016 ser criada, portanto, sem
arcabouco e direcionamento teorico.

Na analise das entrevistas dos professores houve falas que ainda demonstraram
predominio da abordagem biologicista de Educacdo Fisica e também de
descompromisso socioeducacional. Os professores perceberam a auséncia da
Educacéo Fisica na BNCC (2017) mas mesmo assim, continuaram a se sustentar nela
para o desenvolvimento das aulas, por conta da “obrigatoriedade”. Ao analisar a BNCC
(BRASIL, 2017), a mesma se fundamenta no desenvolvimento de competéncias e
habilidades, conflitando com a Cultura Corporal, proposta por Soares et al (2013), talvez

por isso, também n&o haja nas suas falas a demonstracao do que ensinam.
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A BNCC (2017) se consolidou em uma documentacdo extensa de carater
nacional, suprimindo seu proposito fundamental de base, partindo de um modelo
econdmico organizacional capitalista que favorece a classe dominante, sujeitando a
classe trabalhadora a manobras eficazes e baratas de exploracdo e declinio do
conhecimento historicamente acumulado. A qualidade da educacé&o é nitidamente
diferente entre as classes sociais. Saviani (2019) corrobora dizendo que tais
pensamentos arbitrarios se formaram n&o levando em conta as polariza¢des sociais
e 0 processo histérico. Em sua visédo as pedagogias criticas ndo podem desconsiderar
0S acontecimentos anteriores ao momento educacional vivido. Tais fatos destacados
na histéria humana servirdo para reflexdo, visando a consciéncia cientifica do
educando.

A problematica estudada pode ser enfrentada com Pedagogia Historico Critica,
rompendo com o paradigma biolégico e psicolégico e com as praticas ecléticas
avancando para a compreensao critica da Educacao Fisica, para entender as relacoes
de poder presentes na sociedade e como elas a influenciam. Essa abordagem
considera a importancia da reflexao critica sobre os conteldos e praticas da Educacéo
Fisica, buscando desenvolver nos alunos a capacidade de questionar, problematizar
e transformar a realidade. Ela ndo se limita apenas ao desenvolvimento das
habilidades motoras, mas também busca promover a consciéncia corporal, a
autonomia, a cidadania dos estudantes e principalmente a transmissdo do
conhecimento, de geracéo para geragao, daquilo que foi produzido sobre a Cultura
Corporal enquanto papel da Educacéo Fisica. Ao adotar a Pedagogia Histérico Critica
na Educacéo Fisica, os professores instigardo nos estudantes a reflexdo sobre as
desigualdades sociais presentes nas praticas da Cultura Corporal. No mais, a PHC
busca superar as desigualdades presentes na atualidade, como a valorizagao
excessiva do desempenho e da competitividade, a exclusao de certos grupos sociais,
0 racismo, machismo, elitismo, e a reproducdo de esteredtipos de género. Enfim,
contribui para a formacgao integral dos individuos, estimulando o pensamento critico,
a reflexdo sobre as desigualdades e a construcédo de valores como solidariedade,
cooperacao e respeito mutuo. E necessario experenciar as diversas facetas da Cultura
Corporal, para compreendé-las em seu amago, por completo, sem dicotomias, pois a
Educacao Fisica se consolidou como componente curricular obrigatério na Educacéo

Infantil em um contexto de fortes ataques de politicas publicas neoliberais. A
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Educacao Infantil da rede publica ainda é impactada pelo viés do cuidado como
prioritario ao educar.

Entdo, avaliar, nesse contexto, vai além de apenas atribuir notas ou realizar
provas, superando a visdo tradicional da avaliagdo, que muitas vezes é reducionista
e pautada apenas na mensuracédo de resultados e no ranqueamento dos alunos, numa
perspectiva de educacao para as massas.

A avaliacao a partir da PHC e da Abordagem Critico Transformadora objetiva o
desenvolvimento humano. Ela ndo se limita a verificar se o aluno alcangou ou néo
certos objetivos, mas busca compreender como esse aluno se apropria do
conhecimento e como ele pode utilizar esse conhecimento para transformar sua
realidade. Nesse contexto, o professor desempenha um papel fundamental como
responsavel pelo processo ensino-aprendizagem e avaliagdo, sendo fator
determinante ao criar situacdes que eventualmente expressam aos alunos suas
potencialidades, superando suas dificuldades. E importante entender sobre a quest&o
da centralidade da crianca na rotina escolar, ela é o foco, mas nédo protagoniza o
proprio processo de ensino-aprendizagem, ndo se pode secundarizar o papel do
professor, que media atividades escolares, nem lancar nas maos das criancas a
responsabilidade do seu desenvolvimento, da sua evolucdo pedagdgica ou a falha
desses aspectos.

A avaliacdo escolar esta relacionada, na Pedagogia Histérico Critica, ao mundo
social de cada individuo e exige dos professores um olhar pedagdgico questionador,
a fim de analisar processos de forma dialética.

Por fim, a analise da avaliacdo em Educacéo Fisica na rede municipal de ensino
de Rio Claro explicitou a urgente necessidade de organizacdo, planejamento e
sistematizacdo da PHC que é almejada e que na dependéncia da realidade sécio-
histérica hegemonica, depende do compromisso dos sujeitos sociais, dos professores
e gestores, pesquisando, estudando e se envolvendo socio politicamente para
desempenharem seus papéis de agentes transformadores.

Foi possivel verificar também, como resultado dessa pesquisa, 0
desconhecimento docente em razdo aos pressupostos teéricos que direcionam a
pratica pedagdgica na perspectiva da Pedagogia Histérico Critica. As politicas

educacionais se materializaram bem ao ritmo neoliberal, sem a organicidade
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necessaria, o envolvimento, a participacdo, o estudo, as pesquisas e qualificacdes
docentes.

Esta pesquisa, permitiu analisar e argumentar de forma elucidada a Educagao
Fisica na Educacédo Infantil, dando sustentacdo as avaliagbes que os professores
realizam anualmente, onde o0 objetivo principal da avaliacdo estd nas acoes
desenvolvidas tanto pelo aluno como pelo professor, qualificando o processo
educacional dos individuos inclusos no movimento, redirecionando as acdes
pedagdgicas quando necessario. Para Castro e Galvdo (2021) a avaliacdo deve ser
mediadora e amparar o professor na analise das atividades de ensino, se essas se
tornaram efetivamente aprendizagem. Esses conhecimentos sistematizados devem
ser trabalhados de forma contextualizada, para que os alunos entendam e ponderem
a realidade criticamente, desenvolvendo o conhecimento em varias fases. Ainda para
Castro e Galvao (2021) a pratica educativa sempre se pautara na pratica social, na
qual professor e aluno se prostam dissemelhantemente, pois enquanto o primeiro
possui visdo mais sintética da pratica social, o segundo tem o conhecimento
manifestado de forma sincrética.

A analise critica é imprescindivel, enxergando pontos opostos e contraditos,
oportunizando entender a sociedade em sua universalidade e carater antagonico
concomitantes, onde hoje se priva a qualidade educacional para a classe
trabalhadora, pois ainda para Saviani os parias da nova sociedade sdo aqueles nao
sao sapientes.

Nesse ponto a educacéo dualista, publica para a classe trabalhadora e privada
para a classe burguesa, reflete a desvalorizacdo e supressdo do conhecimento do
proletariado.

Para esse professor, a formacdo académico profissional que o curso de
mestrado |Ihe proporcionou, foi capaz de desnudar a realidade para além das
aparéncias, para uma compreensao politica da educacdo na sociedade de classes,
na qual preponderam praticas educacionais ecléticas tdo bem descritas nas
entrevistas com os professores, que participaram dessa pesquisa. O nao dominio das
teorias educacionais se caracterizam como estratégia para imobilizagdo da classe dos
professores. Assim, é muito desejavel gue um processo que ja se acena no horizonte

historico seja revigorado e se materialize.
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Programa de Pé6s-Graduagdo em Educacédo, Centro de Educacdo da Universidade
Federal de Pernambuco, Recife, 2012.

116



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — PROFESSORES (AS)
(De acordo com as Resolugdes n. 466 (BRASIL, 2012) e n. 510 (BRASIL, 2016) do
Conselho Nacional de Saude)

Rio Claro, de de
2023.

Prezado(a) colega,

Eu, Adriano Antonio Batista Lopes, aluno regularmente matriculado no curso
de mestrado profissional em Educacdo Fisica em rede nacional, PROEF, da
FC/UNESP, apresento a pesquisa “Avaliacdo em Educagado Fisica na educagao
infantil & luz da Pedagogia Historico Critica: enfrentamento ao sistema de avaliacao
vigente na cidade de Rio Claro - SP”, para a qual o(a) senhor(a) est4d sendo
convidado a participar.

A referida pesquisa tem por objetivo identificar e analisar, nos documentos
oficiais, o desenvolvimento da avaliacdo na Educacéo Fisica na Educacao Infantil na
rede municipal de Rio Claro — SP.

Sua colaboracao junto a essa pesquisa se dara por meio da participacdo em
uma entrevista a qual, na primeira parte, contar4 com questdes relacionadas a sua
formacdo. Na segunda parte as questdes irdo abordar a Educacdo Fisica na
Educacao Infantil e a avaliacéo.

Realizarei a entrevista para compreender melhor a temética da avaliagdo na
Educacédo Fisica na Educacao Infantil na rede municipal de Rio Claro-SP, assim
como 0s processos avaliativos dentro dessa etapa da Educacao Basica.

O seu nome sera mantido em sigilo e os dados coletados serdo utilizados
exclusivamente para fins académico cientificos.

Vocé receberd uma copia deste termo, no qual constam os dados do
pesquisador responsavel, e da orientadora, podendo tirar suas davidas sobre o
desenvolvimento do estudo a qualquer momento que julgar necessario.

Essa pesquisa apresenta beneficios para os participantes e para a comunidade
educacional e cientifica, pois a pesquisa cientifica € um valioso recurso para que 0s
docentes consigam dialogar sobre as problematicas desveladas em seus cotidianos,

permitindo assim, elucidagéo e compreensao para além do senso comum.
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Qualquer pesquisa que envolve seres humanos apresenta riscos, ainda que
minimos. Ao participar da entrevista vocé podera, eventualmente, sentir algum
desconforto ao falar sobre suas historias, relembrar acontecimentos ou perceber
necessidades, sentir desconforto em reviver experiéncias desagradaveis, exposi¢coes
pessoais e/ou profissionais. Entdo, os riscos da pesquisa sao possiveis
constrangimentos aos participantes, algum desconforto ao tratar de algum tema,
porém o roteiro apresentado acima, sera reapresentado por ocasido da realizacao da
entrevista.

O local, dia e horério serdo acordados entre vocé e o pesquisador.

A patrticipacdo nesse estudo ndo envolve nenhum tipo de pagamento de sua
parte e também ndo havera qualquer remuneracao por parte do pesquisador.

Esclareco, ainda que vocé podera deixar de colaborar nesta pesquisa a
gualquer momento que desejar, ou mesmo nado responder a questbes que julgar
inconvenientes.

Qualquer davida poderéa ser sanada entrando em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da FC/UNESP, Prof. Dr. Mario Lazaro Camargo, pelo e-mail
cepesquisa.fc@unesp.br e no endereco: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube. 14-01-
Vargem Limpa/ Bauru-SP — CEP: 17.033-360.

Certo de contar com sua valiosa participagcédo, antecipo agradecimentos pela

consideracao e apresento meus cordiais cumprimentos.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu , RG n° aceito

participar na obtencdo das informacfes para o desenvolvimento da pesquisa aqui
apresentada. Autorizo a divulgacdo e publicacdo das informacdes prestadas

exclusivamente para fins académicos e cientificos.

Assinatura:

Pesquisador responsavel: Mestrando Adriano Anténio Batista Lopes

e-mail: adriano.antonio@unesp.br

ou adryanolopes@icloud.com

Orientadora: Profa. Dra. Luciene Ferreira da Silva

e-mail: luciene.ferreira@unesp.br
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APENDICE B

saLrRITURA D&

Secretaria da Educacgao

TERMO DE ANUENCIA

Eu, Valéria Aparecida Vieira Velis concordo com o desenvolvimento da
pesquisa intitulada “Educagdo Fisica na educacao infantii e a avaliagdo
educacional na rede publica municipal de Rio Claro: Por que avaliar? O que
avaliar? Como avaliar? Para quem avaliar?” nesta rede de ensino, sob a
responsabilidade do pesquisador Adriano Antonio Batista Lopes, RG
40.309.676-5, CPF 340.759.038-50, Professor de Educagao Basica Il — Efetivo
na EM Lygia do Carmmo Polastri Vendramel, matricula n® 702443, aluno do
Programa de Po6s-Graduagio em Educagdo Fisica. Curso de Mestrado
Profissional. A referida pesquisa tem por objetivo identificar e analisar o
desenvolvimento da avaliag3o na Educagdo Fisica na Educacgio Infantil.

O projeto terd seu inicio somente apés a aprovagao pelo Comité de Etica
em Pesquisa, mediante parecer ético consubstanciado. Declaramos que
conhecemos a Res. 466/12 — CNS/CONEP e que seguiremos seus preceitos.

A partir disso, o pesquisador entrevistara os profesores (as) com questdes
abertas, onde o participante falara livremente, evitando constrangimentos que
possam surgir por conta da indagacgio objetiva e direta sobre algum tema que
cause desconforto.

Rio Claro- SP, n /10 /2022.

De ;
S~ MQQ—ZL'
aléria Aparecida Viédfra Velis)
Nome: Valéria Aparecida Vieira Velis
RG:
CPF:
Cargo: Secretaria de Educacio

Pesquisador responsével: Mestrando Adriano Antdnio Batista Lopes
e-mai: adriano.antonio@unesp.br ou adryanolopes@icioud.com
Cel: (19) 8 9705-8801

Orientadora: Profa. Dra. Luciene Ferreira da Silva
e-mail: luciene.ferreira@unesp.br
Cel: (14) 8 9162-8434

Comitd de Etica em Pesquisa

nderego: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube. 14-01- Vargem Limpa/ Bauru-SP CEP: 17.033-360
= AV E-mai; cepesquisa.fc@unesp.br

Telefone: (14) 3103-8400
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APENDICE C

Riodu'o.l.‘ldooutubrodezozz

Apds andlise do projeto, oCanhodeAp«fdmmonm
Pedagodgico, coloca-se favordvel a realizaclo da

pesquisa. O pesquisador encaminhou 0s, seguintes .,

documentos:

1. Carta direcionada a SME, na figdra do
Secretario de Educagéo, escrita pelo Professor

Orientador da Universidade apresentando o

estagiario;

2. Atestado de Matricula do estudante
responsavel pela pesquisa no Programa de
P6s Graduagdo a que esta vinculado;

3. Termo de Anuéncia;

4. Projeto de Pesquisa.

Faltando anexar os documentos

1. Carta direcionada a SME, na figura do
Secretario de Educagdo, escrita pelo
estudante Responsavel bela Pesquisa
explicando o desenvolvimento da pesquisa
resumidamente; com TELEFONE e EMAIL para
contato;

2. Parecer consubstanciado do CEP, com
aprovacao da pesquisa;

para compieta anuéncia do pedido.

-

JV =
ot el e
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PRODUTO EDUCACIONAL

A avaliacdo € um processo interno dependente e decorrente do seu arcabouco
tedrico. No caso da PHC e da Abordagem Critico-Superadora da Educacgéo Fisica
(Soares et al, 2013) os planejamentos de ensino sdo desenvolvidos considerando a
Cultura Corporal e os objetivos, metodologia e avaliagdo nas aulas sdo determinados
pelo contexto. Entdo se parte da pratica social dos estudantes e a ela se retorna apés
sucessivos desnudamentos da realidade.

A partir dos estudos realizados e sustentados em teorias criticas
transformadoras (Saviani, 2019) (Pedagogia Historico Critica) e (Soares et al., 2013)
(Abordagem Critico Superadora da Educacéo Fisica), foi desenvolvido este material
que colaborara com o processo de divisdo pedagogica dos objetos ao longo do ano e
a avaliacdo da Educacédo Fisica na Educacéao Infantil deste professor pesquisador, o
gue ndo impede ser um material inspirador para outros professores e professoras.

O objetivo € acompanhar o processo de apropriacdo do conhecimento
cientifico, filoséfico e artistico dos estudantes da Educacao Infantil nas aulas de
Educacéo Fisica, caminhando no sentido da ominilateralidade, que é um conceito de
Marx (1989) exposto também em Manacorda (2011) e que tenta dar conta da
educacdo que nao se quer dicotdbmica, portanto, busca o rompimento com o0s
dualismos, para a transformacao social. Tal proposicdo se mostrou necessaria no
contexto da sociedade capitalista em sua fase neoliberal e de precarizacao do trabalho
(categoria central do materialismo histérico dialético). As ideias liberais impactam
diretamente as politicas publicas educacionais que reproduzem as dicotomias
oriundas do mundo do trabalho: manual e intelectual, que divide a sociedade em
classes e por conseguinte, a educacao, que se dirige para os alunos da escola publica,
com predominancia de formacao para o trabalho manual, precario e mal remunerado

e, intelectual, de nivel superior para a educacao burguesa.

No panorama _do neoliberalismo, a educacdo tem um papel importante de
formacdo do individuo neoliberal. No entanto, o professor desse contexto
deve receber formacao aligeirada, flexibilizada em razdo dos interesses e
demandas do capital, centralizada guanto aos seus ensinamentos (nem sei
se poderiam ser chamados de conteudos...) e destinada a disciplinar o
individuo ao mercado (Marsiglia, 2011, p.14, grifos nossos).

121



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

Assim, a Cultura Corporal serad contextualizada e abordada historica e
dialeticamente no processo de aprendizagem dos alunos. Para colaborar com este
processo, este material se utiliza das categorias do jogo propostas por Caillois (2018).

Roger Caillois foi um autor francés que escreveu sobre jogos e sua teoria. Uma
de suas obras mais conhecidas € "Os jogos e 0s homens": a mascara e a vertigem,
publicada originalmente em 1958. Neste livro, ele apresenta sua classificacdo dos
jogos em quatro categorias principais, que ele chama de "familias de jogos": agon,
alea, mimicry e ilinx, ou seja, categorias que agregam jogos com predominancia de
competicéo, de sorte, do simulacro e de vertigem (2018, p. 32).

Agobn esta presente nos jogos nos quais ha predominio da competicdo, quando
0s jogadores se enfrentam, de acordo com regras definidas. Isso inclui jogos de
tabuleiro, esportes, xadrez, entre outros. “O agbn apresenta-se como a forma pura do
mérito pessoal e serve para o manifestar” (Caillois, 2018, p. 35). “A finalidade dos
antagonistas ndo € a de causar um estrago sério no seu adversario, mas sim o de
demonstrar a sua propria superioridade” (lbid, 2018, p. 36). Alea é uma familia
composta de jogos nos quais a ténica € a sorte e o acaso. Nestes jogos, o resultado
nao depende completamente dos jogadores. Exemplos incluem jogos de cartas, roleta
e outros jogos de azar. Alea baseia-se numa decisdo que ndo depende do jogador
(Ibid, 2018). Mimicry é uma categoria composta por jogos de imitacdo ou simulacéao,
nos quais os participantes interpretam papéis ou se envolvem em representacdes
ficticias. Isso engloba jogos de RPG (role-playing game), teatratilazacdo, mimicas,
persuasoes e faz de conta. “O jogo pode consistir, ndo na realizagao de uma atividade
ou ha assuncao de um destino, num lugar ficticio, mas sobretudo na encarnacéo de
um personagem ilusorio e na adogao do respectivo comportamento” (lbid, 2018, p.
41). llinx é a categoria que inclui 0os jogos que provocam vertigem ou perda de
equilibrio, nos quais o objetivo é alterar a percepcdo ou a sensacéo dos jogadores.
Isso pode envolver giros, montanhas-russas ou até mesmo certos tipos de dancas,
“trata-se de atingir uma espécie de espasmo, de transe ou de estonteamento que
desvanece a realidade com uma imensa brusquid&o” (Ibid, 2018, p. 43).

As categorias se organizam para ajudar na compreensao do predominio da
pratica, sendo importante notar que 0s jogos praticados podem ter elementos de mais

de uma familia.
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As categorias de jogos propostas por Caillois (2018) - Agon, Alea, Mimicry e
llinx seréo utilizadas no planejamento de ensino da disciplina de Educacéao Fisica para
a Educacdo Infantil. E necesséario deixar claro que em determinada etapa da
Educacéo Infantil, o jogo protagonizado (também chamado de brincadeira de papéis
sociais) se constitui como atividade guia nesta etapa de escolarizacdo (de 4-6 anos).
Ou seja, ndo se trata de qualquer tipo de jogo. Cabe também salientar que o jogo
protagonizado € a atividade guia das criancas de 4-6 anos, porém nao significa que
0s outros conteudos nédo serdo trabalhados. Cabe ao professor, desde as primeiras
etapas da Educacéo Infantil, apresentar, por meio do ensino sistematizado, o universo

da Cultura Corporal, que se sustenta em Soares et. al. (2013) e:

Busca desenvolver uma reflexdo pedagdgica sobre o acervo de formas,
representacbes do mundo que o homem tem produzido no decorrer da
histéria, exteriorizada pela expressdo corporal: jogos, dancas, lutas,
exercicios ginasticos, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica e
outros, que podem ser identificados como formas de representacéo simbdlica
de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e culturalmente
desenvolvidas. (Soares et. al., 2013, p. 57).

Para esse trabalho, nesse momento, escolhemos o jogo, sustentado por
Caillois. O jogo por si traz a capacidade do desenvolvimento de outras vertentes da
Cultura Corporal, as quais foram supracitadas e estarédo direta ou indiretamente no
guadro dos conteudos adiante, na pagina 126.

A teoria de Caillois e outros tedricos do jogo € sobre o interesse e necessidade

humana de jogar e ele apresenta a sua caracterizagéo de jogo.

No momento, as andlises precedentes ja permitem definir essencialmente o
jogo como uma atividade: 1°) livre: & qual o jogador ndo pode ser obrigado,
pois o jogo perderia imediatamente sua natureza de divertimento atraente e
alegre; 2°) separada: circunscrito em limites de espaco e de tempo
previamente definidos; 3°) incerta: cujo desenrolamento ndo pode ser
determinado nem o resultado obtido de antem&o, pois uma certa liberdade na
necessidade de inventar é obrigatoriamente deixada a iniciativa do jogador;
4°) improdutiva: pois ndo cria nem bens, nem riqueza, nem qualquer tipo de
elemento novo; salvo deslocamento de propriedade no interior do circulo dos
jogadores, resulta em uma situagéo idéntica aquela do inicio da partida; 5°)
regrada: submetida as convenc¢des que suspendem as leis ordinarias e que
instauram momentaneamente uma legislacdo nova, a Unica que conta; 6°)
ficticia: acompanhada de uma consciéncia especifica de uma realidade
diferente ou de franca irrealidade em relagéo a vida cotidiana (Caillois, 2018,
p.29-30).
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Os estudos de Caillois (2018) e suas contribuicbes para a compreensdo do
jogo, do ludico e da imaginacdo ndo esta associado a Pedagogia Historico Critica e
aqui sera utilizada para a compreensao critica da realidade social e historica, visando
capacitar os alunos a compreenderem e transformarem o mundo em que vivem, por
meio de uma educacédo que considere a totalidade. Para Saviani (2021), os alunos da
escola publica devem dominar o conhecimento que os alunos da classe burguesa
dominam, ou seja, devem ter a melhor educacéo para se desenvolverem e lutarem
por uma sociedade justa, que favoreca a classe dos que vivem do trabalho.

A PHC é uma pedagogia critica ndo reprodutivista porque critica e propde a
transformacao social, diferentemente das teorias criticas reprodutivistas. Ela enfatiza
a compreensao da realidade social, superando as ideologias e as superficialidades do
ensino tradicional em sua fase neotecnicista (Saviani, 2019).

Um aspecto que pode ser destacado é a concepcdo de conhecimento para o
neoliberalismo e para o pés-modernismo. No caso do primeiro, valoriza-se 0
conhecimento t4cito (imediato, aparente, cotidiano, em-si). Para o segundo,
o conhecimento é relativo, trata-se de uma constru¢cdo mental individual ou
coletiva que ndo tem o poder de se apropriar objetivamente da realidade,
reduzindo-se a sinais, conven¢bes e préticas culturalmente justificadas
(Marsiglia, 2011, p.14, grifos nossos).

Nesta proposta de ensino/avaliacdo de Educacédo Fisica para Educacéao Infantil
a abordagem dos jogos tradicionais infantis a partir das categorias de Caillois (2018)
se sustentara na PHC. Entdo, as categorias servirdo para o0 planejamento do
professor, para o desenvolvimento da abordagem da Cultura Corporal ao longo dos
anos, compondo uma pratica que envolve a investigacdo dos jogos, a historia, a sua
apropriacao e transformacao, as diferentes formas de jogo e sua funcdo na sociedade,
considerando que Caillois (2018) oferece insights sobre como as atividades ludicas
demonstram a prépria cultura das varias fases da vida social e podem ser
interpretadas como reflexos da cultura, valores e estruturas sociais de uma
determinada época. Portanto, a PHC colaborara para a compreensao de diferentes
tipos de jogos que Caillois identifica como jogos de competicao, jogos de azar, jogos
de simulacdo e jogos de vertigem e as andlises criticas em relacdo as suas
arquiteturas sociais e historicas. Essa analise podera envolver questionamentos sobre
como esses jogos refletem dindmicas de poder, relacdes sociais e concepcoes de
sucesso e fracasso em diferentes periodos da histéria. Ao explorar como o jogo e a

imaginacdo estdo entrelagados, é possivel promover a compreensdo critica das
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representacdes culturais vividas, presentes nas atividades ludicas. Isso pode levar os
alunos a questionarem como essas representacfes foram moldadas ao longo do
tempo e como elas se relacionam com as estruturas e 0s contextos histéricos. Sem o
dominio tedrico da PHC fica impossivel ao professor desenvolver uma abordagem

historica e critica.

Sendo assim, na sociedade capitalista a escola tem a funcédo social de
manutencdo do sistema por meio das ideias e dos interesses da classe
dominante, ocasionando 0 esvaziamento dos conteddos adequados e
necessarios a humanizacdo e de métodos igualmente adequados a
apropriagdo da humanidade social e historicamente construida (Marsiglia,
2011, p.06, grifos nossos).

No entanto, € importante destacar que a conexao entre o trabalho de Caillois e
a Pedagogia Historico Critica € uma interpretacdo e aplicacdo especifica, e nao
necessariamente um enfoque central de sua obra. Enquanto Caillois oferece clareza
para a compreensao do jogo e da cultura, a aplicacao direta de sua abordagem a
Pedagogia Historico Critica requer uma exploracéo cuidadosa e critica para garantir a
compreensao entre 0s conceitos e objetivos educacionais.

A PHC enfatiza a compreensé&o das estruturas de poder e dominacao presentes
na sociedade, visando capacitar os alunos a questionar, analisar e agir de maneira
consciente e transformadora. Os alunos ndo tomar&o consciéncia se ndo souberem

0S jogos para além da pratica pela pratica nas aulas de Educacéao Fisica.

Se por um lado a historia de vida é fundamental na formacgao do sujeito em
sua totalidade, por outro lado a secundarizacdo da educacdo escolar
representa minimizar contetdos e formas de assimilagcdo dos conhecimentos
historicamente construidos. Consequentemente, significa contribuir para o
projeto neoliberal que impede a acdo dos homens na realidade concreta
(Marsiglia, 2011, p. 06).

A Educacado Fisica sustentada pela PHC e pela Proposta do Coletivo de
Autores (Soares, 2013) busca interferir com a educacgéo para a transformacéo social,

que favoreca a classe historicamente injusticada.

O que a pedagogia historico-critica persegue € colaborar para a
transformacédo da sociedade, e para isso se compromete com a educacao
escolar, de qualidade e para todos, entendendo que as acdes pedagdgicas,
dadas suas limitacdes, tém papel nesse processo de transformacéo ao se
efetivarem como praticas que estejam voltadas ao atendimento das
demandas reais da prética social (Marsiglia, 2011, p.154).
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De acordo com Caillois (2018), os jogos podem ser vistos como espelhos da
cultura e das relacdes sociais de uma determinada época. Os jogos de competicéo,
por exemplo, podem representar a busca pelo sucesso individual em uma sociedade
competitiva, enquanto os jogos de azar podem ilustrar o cerne da vida e as diferentes
formas de lidar com ela.

Ao integrar as categorias de Caillois (2018) a Pedagogia Historico Critica, é
possivel debater questbes sociais, politicas e econdmicas. “A importancia
fundamental desse estagio do jogo € que, livre das acdes e operacdes obrigatorias de
uma situacdo real, essa atividade conduz o desenvolvimento e cria uma zona de

desenvolvimento iminente na crianca.” (Marsiglia, 2011, p. 45).

No jogo, a crianga ndo sO se envolve em varios papéis (médico/doente,
professor/aluno, mae/pai/filho, motorista/passageiro/cobrador etc.) como
também apreende o carater das relagbes que protagoniza em seus jogos,
buscando assim entender a realidade (Marsiglia, 2011, p.46).

O jogo por si s6 é um conhecimento robusto que precisa ser apropriado pelo
aluno, no ensino do professor, ficando claro que o papel docente € ensinar e com base
na PHC isso ocorre, nas palavras de Saviani (2018), em uma dinamizacdo em cinco
momentos, as quais sdo assim descritas apenas para fins didaticos: Préatica Social
Inicial do Conteudo, Problematizacao, Instrumentalizacao, Catarse e Pratica Social
Final do Conteudo.

No planejamento de ensino para a Educacdo Infantil os jogos tradicionais
infantis, assim como alguns aspectos da Cultura Corporal, foram organizados e
dispostos no quadro a seguir, sendo uma ideia, mas ndo uma modelo a ser seguido
rigidamente, dando liberdade ao professor de Educacdo Fisica adequa-los a sua

realidade social.
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DIVISAO TRIMESTRAL

Contelido

Fevereiro Marco/Abril Maio
Danca Esporte Brincadeiras Populares
Ilinx Agdn e Alea Alea e Mimicry

Jogos que enfatizam o movimeto de danca:

Jogos com predominio da competicéo,
quando os jogadores se enfrentam, de
acordo com regras definidas.

Nestes jogos, o resultado ndo depende
completamente dos jogadores

N° aproximado de aulas

09 aulas

24 aulas

12 aulas

Exemplos:

Exemplos:

Exemplos:

Dangas tradicionais
Dangas folcléricas
Dancas de matriz africana

Jogos de tabuleiro, esportes, xadrez, cabo
de guerra, danga da cadeira,
estafeta, entre outros

Berlinda, gato mia, quente/frio, passa anel, corre
cotia

Junho/Julho

Agosto

Setembro

Contetdo

Brincadeiras Folcléricas

Brincadeiras de roda

Agon, Alea

Agon, Al

ea, Mimicry

Jogos em que objetos séo lancados

Jogos em que as criangas, ao som de uma

representam

musica, cantiga ou rima, viram-se, mexem-se e

N° aproximado de aulas

12 aulas

15 aulas

12 aulas

Exemplos:

Exemplos:

Exemplos:

Amarelinha, bolinha de gude, pido, tomba
lata, malha, bugalhas

Cantigas: Ciranda, a canoa virou, caranguejo peixe €, Palendas

Outubro

Novembro

Dezembro

Contetido

N° aproximado de aulas

Jogos com brinquedos
construidos

Jogos de representacgao

Jogos de faz de conta

Agon, Alea, Mimicry

Mimicry

Mimicry, Alea

O ato da construgéo do brinquedo se fazna
atividade ludica

Jogos nos quais histérias especificas sdo
representadas através de didlogo
previamente memorizado e acompanhado
de mimica corporal.

Permitir que cada grupo de criancas crie e
determine suas regras, podendo demonstrar,
através disso, suas perspectivas da realidade, ou
seja, recria-se a realidade usando sistemas
simbélicos, estimulando aimaginacéo e a
fantasia.

12 aulas

12 aulas

09 aulas

Exemplos:

Exe

mplos:

Cata-vento, pipa, pé de lata, bilboqué,
cavalo de madeira

Mimica, brincadeira do espelho,
manequim

Brincar de casinha, escola, supermercado

Imitagdo de personagens
Imitac&o do adulto

Nas aulas de Educacéo Fisica com base na Pedagogia Historico Critica, 0s

educadores podem promover o status da consciéncia do aluno para além da visao

instrumental de educacéo, ou de abordagem dicotémica dos alunos, ora biolégica, ora

psicologica, incentivando-os a questionar e compreender criticamente as estruturas

sociais, culturais e histéricas que afetam os jogos e a Cultura Corporal na sociedade.

Considerando que o objetivo da Educacédo Fisica (Soares et. al.,, 2013) é a

assimilacao do conhecimento da Cultura Corporal (conhecimentos esses, produzidos
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pela humanidade ao longo da histdria) na Educacdo Infantii o ensino de jogo
sustentado na PHC, colabora para:

Conscientizagdo Critica: Através dos jogos e brincadeiras, os alunos podem
analisar criticamente as regras, normas e dinamicas presentes nas atividades ludicas.
Isso os ajuda a entender como as estruturas sociais e culturais afetam até mesmo as
formas de entretenimento e lazer.

Exploracéo de identidade: com jogos e brincadeiras de papéis e personagens
ficticios. Isso permite que os alunos experimentem diferentes perspectivas e
identidades.

Reflexdo sobre Histdria e Cultura: Muitos jogos tradicionais tém raizes
histéricas e culturais. Ao investigar a origem e a evolucdo dessas atividades, os alunos
podem compreender melhor a influéncia da cultura e da histéria em suas vidas
cotidianas.

Andlise de Poder e Hierarquia: Através da analise critica, os alunos podem
explorar como essas dinamicas se relacionam com estruturas de poder na sociedade.

Criatividade e Pensamento Critico: alguns jogos e brincadeiras podem ser
adaptados para estimular a criatividade e o pensamento critico. Os alunos podem ser
desafiados a modificar regras, criar novos cenarios ou resolver problemas complexos
dentro do contexto do jogo.

Ao sustentar com a Pedagogia Histdrico Critica 0s jogos, os educadores podem
transformar essas atividades em oportunidades de aprendizado significativo para a
vida.

Combinando o jogo com a Pedagogia Historico Critica, os educadores podem
proporcionar uma experiéncia de aprendizado mais imersiva, envolvente. ISso permite
que os alunos ndo apenas absorvam informacBes, mas também as analisem
criticamente e as apliquem de maneira significativa em suas vidas.

A integracao do jogo com a Pedagogia Historico Critica ndo apenas enriquece
a experiéncia educacional, mas também promove nos alunos o ato de pensar de forma
critica e de contextualizar os conhecimentos adquiridos. Aqui estdo algumas maneiras
de como essa abordagem pode ser efetivamente implementada:

Selecédo de Jogos Adequados: Escolher jogos que possuem narrativas e temas

relevantes para os conteudos historicos e sociais que estdo sendo estudados. Isso
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permitira que os alunos facam conexdes mais significativas entre o jogo e o contexto
real.

Discussdes Estruturadas: Apos as sessdes de jogo, promover discussdes em
sala de aula que estimulem os alunos a identificarem paralelos entre os eventos do
jogo e 0s eventos historicos ou sociais discutidos nas aulas.

Atividades Reflexivas: Pedir aos alunos que escrevam diarios ou ensaios
reflexivos (com desenhos ou escrita ndo convencional) sobre suas experiéncias no
jogo, destacando os aspectos historicos e sociais que perceberam enquanto jogavam.

Projetos de Aplicacdo: Desafiar os alunos a criar projetos que apliquem os
conceitos aprendidos no jogo em situacbes do mundo real. Isso pode envolver
projetos de conscientizacdo, apresentacdes publicas ou debates sobre problemas
sociais.

Debates e Andlises: Organizar debates ou analises criticas em grupo sobre as
decisbGes tomadas pelos jogadores durante o jogo e como comandar essas decisdes
no contexto histoérico e social.

Feedback Construtivo: Fornecer feedback individualizado aos alunos sobre
suas reflexdes e analises, incentivando-os a aprofundar suas conexdes entre 0 jogo e

0 contetido académico.
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Figura 7 — Sugestao de Parecer Descritivo para Educacéo Fisica — parte da
frente da folha constando a andlise da aprendizagem
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E.M. Prof.2 Xis de Oliveira
RELATORIO GERAL DE APRENDIZAGEM
12 SEMESTRE - EDUCACAO FiSICA

NOME DO PROFESSOR: Professor de Educacdo Fisica

NOME DO ALUNO: Aluno 1 TURMA: Infantil 2C

QUALIFICACAO DA APRENDIZAGEM

(AVANCOES E RECUOS COM RELAGCAO A PRATICA SOCIAL INICIAL E FINAL DO CONTEUDO)

Exploracdo de identidade:

Reflexdo sobre Histdria
e Cultura Corporal:

Andlise de Poder
e Hierarquia:

Criatividade
e Pensamento Critico:

Atividades Reflexivas:

Projetos de Aplicacao:

Discussdes Estruturadas:
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Figura 8 — Sugestao de Parecer Descritivo para Educacéo Fisica — parte de
tras da folha constando os contelidos trabalhados no semestre

RELATORIO GERAL DE APRENDIZAGEM
12 SEMESTRE - EDUCAGAO FiSICA

NOME DO PROFESSOR:
NOME DO ALUNO: TURMA:

QUALIFICACAO DA APRENDIZAGEM (COM RELAGAO A PRATICA SOCIAL INICIAL E FINAL DO CONTEUDO)

DIVISAO MENSAL |

1° SEMESTRE
Fevereiro Margo/Abril

llinx Agon e Alea

Maio Junho/Julho

Alea e Mimicry Agon, Alea

2° SEMESTRE
Agosto/Setembro

Agon, Alea, Mimicry

Outubro Novembro

Agbn, Alea, Mimicry Mimicry

Dezembro

Mimicry, Alea
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