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RESUMO

A Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394 (BRASIL, 1996) inclui a Educacao Fisica como
componente curricular obrigatério na Educacdo Basica. Entende-se que tal
componente deva ser ministrado por profissional devidamente graduado nessa area.
No entanto, alguns municipios ndo aplicam essa lei, visto que tais aulas ficam a cargo
do professor polivalente, no caso do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), sendo que
os alunos terdo contato com professor especialista somente no Ensino Fundamental
Il (6° ao 9° ano). O objetivo desta pesquisa foi analisar, refletir e buscar estratégias
para alterar o contexto da cidade de S&o José do Rio Preto — SP a partir da visdo dos
atores da escola, em relacdo ao fato de ainda nao existir profissionais especialistas
em Educacédo Fisica responsaveis por ministrar tal componente curricular nos anos
iniciais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educacdo. A metodologia
adotada foi do tipo qualitativa-exploratéria, os participantes foram selecionados por
amostragem nado probabilista intencional, as informacGes foram obtidas mediante
andlise documental e foi aplicado um questionario aos participantes. Fizeram parte da
pesquisa 26 professores (3 especialistas e 23 polivalentes), 5 gestores, e a Secretaria
Municipal de Educacéo. A analise dos dados ocorreu a partir da Teoria Bioecologica
de Desenvolvimento Humano (TBDH) proposta por Bronfenbrenner (1996). Um fator
marcante nos resultados foi a recusa da Secretaria da Educacdo em responder o
questionario, demonstrando, segundo a TBDH, interferéncia do exossistema, em
razdo de decisdo tomada por pessoas que ndo participam diretamente do
Microssistema aulas de Educacdo Fisica nas escolas. Diante da perspectiva dos
participantes, constatamos que estes compartiiham do entendimento de que o
especialista na area detém mais subsidios para ministrar essas aulas em todos os
niveis do ensino fundamental, e que a morosidade na implementacéo da lei ocorre por
questdes de politicas publicas na administracdo da cidade. Portanto, indicamos trés
propostas de solucdo: 1) a longo prazo, uma alteracdo na legislacdo municipal —
exossistema —, inserindo o profissional de Educacéo Fisica como o responséavel por
estas aulas em todos os anos do ensino fundamental, como previsto nas legislacdes
em curso (federal e estadual — macrossistema); 2) a médio prazo, retomar o Ensino
Integral na Rede Municipal com estes especialistas ministrando as aulas nos anos
iniciais, mesmo que no contraturno, como ja existiu em administracdes anteriores; 3)
a curto prazo, uma alteracdo no microssistema por meio da formagéo continuada dos
polivalentes, dando-lhes subsidios para ministrar as aulas em questdo e cumprir 0s
objetivos propostos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nos anos iniciais
deste componente curricular. Conforme proposto na TBDH, uma mudan¢ca em um dos
componentes do microssistema pode reverter ou minimizar os danos na formacgao dos
escolares na atual situacdo. Sendo assim, espera-se contribuir positivamente para a
melhoria da qualidade da educac¢éo municipal.

Palavras-chave: Educacdo Fisica escolar; Professor especialista; Polivalente;
Educacao Municipal; Bronfenbrenner.
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ABSTRACT

The Brazilian Law n° 9394, “Lei de Diretrizes e Bases da Educacao” (BRASIL , 1996)
considers physical education as a mandatory curricular component in basic education.
So, itis understood that this component should be taught by a professional with degree
in the area. However, some cities do not apply the law, leaving it in charge of the
polyvalent teacher, causing the students to have classes with the specialist only in
Elementary School (6th to 9th grade). This research aimed to analyze, reflect and seek
for strategies to modify the context in the city of S&o José do Rio Preto-SP, from the
point of view of the school actors, regarding the lack of specialized professionals in
physical education responsible for teaching this curricular componente in the early
years of elementary school in the municipal educational system. The adopted
metodology was the qualitative-exploratory type, whose participants were selected by
intentional non-probabilistic sampling, the information was obtained through
documental analysis and a questionnaire was applied to the participants. 26 teachers
(3 specialists and 23 polyvalents), 5 school managers, and the Municipal Secretary of
Education took part in the research. Data analysis was based on the Bioecological
Theory of Human Development (BTHD) proposed by Bronfenbrenner (1996). A striking
factor in the results was the refusal of the Secretary of Education to answer the
guestionnaire, demonstrating, according to the BTHD, interference of the Exosystem
in decision-making by people who do not directly participate in the Microsystem
Physical Education classes in schools. From the perspective of the participants, we
found that they share the belief that a specialist in the area holds more subsidies to
teach these classes at all levels of elementary school, and that the delay in the law
enforcement occurs due to public policy issues in the City’s administration. Thus, we
indicate three suggested solutions : 1) In the long term, an alteration in the municipal
legislation — exosystem — insert physical education professionals as the responsible
for these classes in all levels of elementary school, as provided in the current legislation
(Federal and State — Macrosystem) ; 2) In the medium term, resume the full-time
teaching in the municipal educational system with these specialists teaching classes
in the early years, even if in the after-school, as it has already been in previous
administrations; 3) In short term, a change in the microsystem through the continual
training of polyvalents, giving them baseline to teach the classes concerned and so
fulfill the proposed goals by the BNCC in the early years of this curricular component.
In accordance with the proposed in the BTHD, a change in one of the components of
the microsystem might reverse or reduce the damage in the qualification of the
students in the current situation. Therefore, it is expected to positively contribute to
improve the municipal education.

KEYWORDS: School Physical Education; Specialist Teacher; Polyvalent; Municipal
Education; Bronfenbrenner.
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1 INTRODUCAO

As aulas de Educacéo Fisica Escolar (EFE) sdo comumente conhecidas por
sua popularidade entre os alunos no Ensino Infantil e no Ensino Fundamental. O
conteudo desenvolvido nas aulas, o ambiente aberto — fora da sala de aula — e o
trabalho corporal geram motivacdo e engajamento nos estudantes. Nesse sentido,
concordamos com Rangel-Betti (1995): mesmo com tantas dificuldades para
desenvolver essas aulas no sistema escolar, elas sao vistas pelos alunos como
prazerosas e significativas. A autora argumenta ainda que o professor tem papel
decisivo na organizacao e aplicacdo das atividades, o que influenciara os estudantes

na incorporagéo, ou ndo, da pratica motora pelo resto de suas vidas.

Os professores dessa disciplina sdo facilmente reconhecidos pelos estudantes
entre o grupo de profissionais da educacao. Além disso, € comum escutarmos algum
colega na sala dos professores soltar a méaxima: “Esse(a) professor(a) é o(a)
queridinho(a) dos alunos”, comentario esse que pode ter dupla interpretacdo: a) a
valorizac&o do trabalho e da pratica desse profissional; ou b) a depreciacéo, ja que &
comumente entendido como um componente curricular em que os alunos sé “brincam”

e, por isso, gostam do(a) professor(a).

As vivéncias e conteudos proéprios da Educacéo Fisica (EF) resultam em uma
proximidade com os educandos, seja pela necessidade propria do contetdo, seja pelo
olhar diferenciado que esse profissional despende, ou ao menos deveria, a0 processo
de desenvolvimento e de ensino-aprendizagem de cada estudante. A relacéo
professor-aluno é destacada por Bronfenbrenner (1996) para que o ambiente
influencie no processo de desenvolvimento dos alunos, tanto positiva como
negativamente. Na Teoria Bioecologica do Desenvolvimento Humano (TBDH), o
microssistema, em nosso caso, aulas de EF no sistema escolar, segundo Ribas e De
Marco (1999), cria um ambiente de relagbes mutuas entre os estudantes, o0s
professores e a atividade; quando significativo, persiste no tempo e influencia o

processo de desenvolvimento dos seres humanos.

Particularmente, sempre tive um bom relacionamento com os professores ao
longo da Educacéo Bésica, seja com os polivalentes, no Ensino Fundamental I, ou

com os especialistas, a partir do Ensino Fundamental Il. Vale ressaltar, segundo
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Darido (2001) e Prado Jr. (2001), que até o inicio dos anos 2000 ndo existia, na
legislagéo, a figura do Professor especialista em EF ministrando as aulas nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

Minha vivéncia a partir do 6° ano do Ensino Fundamental com os professores
especialistas de EF foi diferenciada e marcou de forma significativa o meu percurso
escolar, mesmo os professores de EFE, a época, supervalorizando o ensino dos
esportes no contexto escolar e os alunos apoiando e querendo esta préatica (CARLAN;
KUNZ; FENSTERSEIFER, 2012), que hoje entendo como tradicionalista, por
privilegiarem os esportes — vllei e futsal — e por focarem na performance de
determinados alunos, deixando de lado os menos habilidosos. Gonzalez (2020, p.

136) explica as préticas tradicionais de EF como:

[...] formas de trabalho que tém como centralidade o ensino do esporte, na
perspectiva do esporte de rendimento, e/ou o desenvolvimento da aptiddo
fisica na perspectiva da saude orgénica. Praticas que ndo mais encontram
sustenta¢cdo no campo académico, contudo presentes nos patios escolares
dos mais diversos cantos do pais [...]

Porém, a atencdo que dedicavam a cada aluno e a importancia dada ao
contelido e a participacdo dos estudantes chamava atencéo. Facilmente, momentos
especiais dessas aulas sdo resgatados; entretanto, recordo-me que as atividades
eram sempre as mesmas e isso me instigava a descobrir o0 que mais a EF tinha a
ensinar. Foi entdo que optei por cursar EF na graduacdo. Desde o segundo semestre
de faculdade, estagiei em uma academia de natacdo e musculacdo, mas o estagio
obrigatério em escolas me fez hesitar sobre o caminho a seguir, afinal essa profissédo
nos viabiliza um leque de possibilidades. Por ter me formado em 2009, minha turma
conseguiu a graduacdo em Licenciatura Plena, o que me permitia atuar tanto em

escolas quanto em academias e afins.

Depois de formada, me mudei para uma cidade maior, com mais possibilidades,
para trabalhar em uma academia renomada e fazer minha pds-graduagdo em
fisiologia. Depois de quatro anos em academias de nata¢ao, chegou a tédo aguardada
aprovacdo em concurso publico, em 2014, para ministrar aulas no Ensino
Fundamental. Decidida a ministrar aulas de qualidade, que realmente interferissem
positivamente na vida dos meus alunos. Assumi meu cargo de professora e, trabalhei

inicialmente em um chamado “Nucleo da Esperanga”, um dos quatro existentes na
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cidade de S&o José do Rio Preto — SP. Essa Unidade Escolar (UE) era recente na
cidade e fazia parte da implantacdo de Escolas de Ensino Fundamental em Tempo
Integral nos complexos educacionais, como nos esclarece Bauch e Silva (2017); além
do ensino regular de 1° a 7° ano, os alunos contavam com atividades no contraturno

— chamadas de atividades educativas complementares (AECSs).

As atividades complementares ofertadas nessas escolas eram escolhidas e
nomeadas pela Secretaria Municipal de Educacdo, sendo obrigatérias a todos os
alunos dessas unidades. Dentre as ofertadas, havia aulas de “Jogos cooperativos”,
“Consciéncia corporal”’ e “Iniciacao esportiva”, o que ampliava o contato daqueles
alunos com as praticas corporais. Aos alunos do Ensino Fundamental |, as aulas de
iniciacdo esportiva eram voltadas as vivéncias corporais diversas, o que era esperado
nessa fase de desenvolvimento. Nesse periodo escolar, a crianca precisa ampliar seu
repertério motor e conhecer as possibilidades de préatica para depois ir se
especializando e ampliando a cultura corporal, como, por exemplo, a iniciacdo dos

jogos pré-desportivos.

Os alunos do Ensino Fundamental | desses “Nucleos da Esperanga” contavam
com as aulas de EF ministradas pela professora polivalente (regente de sala), no
periodo regular, e com as atividades complementares citadas acima, lecionadas no
contraturno, por professores especialistas em EF. Os alunos do Ensino Fundamental

Il contavam com ambas as aulas ministradas pelos especialistas.

Para meu espanto, o municipio s6 dispunha de profissionais especialistas no
Ensino Fundamental Il. Ou seja, os alunos da Rede Municipal de Educac¢éao que nao
estudassem em um dos quatro “Nucleos da Esperanca” sé teriam contato com o
especialista em EF a partir do 6° ano, deixando de vivenciar anos de estimulos e
atividades direcionadas. Tal auséncia de especialista nessa fase foi constatada por
outros autores, dentre eles Prado Jr (2001); Darido (2001), Pereira, Nista-Piccolo e
Santos (2009) e Sousa, Moura e Antunes (2016). Os estudiosos sdo unanimes em
reafirmar a importancia do profissional especialista nessa etapa da escolarizacdo, o

gue atualmente consta na Legislacéo Federal e Estadual.

Desde o primeiro ano de atuagdo, me incomodava receber alunos nos anos
iniciais com dificuldades de participacdo em atividades para essa faixa etaria — nao

por consequéncia de alguma deficiéncia, sindrome ou transtorno, mas pela auséncia
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de estimulos anteriores especificos e direcionados para um melhor desenvolvimento
psicomotor e social daquelas criancas. Além do mais, ndo posso deixar de mencionar
os alunos que apresentavam, de fato, alguma deficiéncia, sindrome ou transtorno;

eles eram visivelmente excluidos de qualquer possibilidade de prética.

Durante algumas das aulas ministradas por mim no péatio da escola, era
possivel observar, pelas grades, certas vivéncias proporcionadas aos alunos do
Ensino Infantil (essa unidade ficava anexa ao citado Nucleo, mas com gestdo e
professores separados). Na maioria das vezes, essas vivéncias se resumiam em
andar de motoca, brincar no parque, correr de um lado para o outro ou brincar na caixa
de areia, enquanto as “professoras” conversavam entre si ou usavam o aparelho
celular. Diante da minha formacgéo, aquela situacdo me parecia muito errada, mas
justificava receber os alunos nas condigcbes em que recebia. Concordamos com
Gonzalez (2020): este tipo de pratica demonstra o desinvestimento pedagdgico, que,
por diversas razdes, leva o profissional de educacdo a renunciar ao seu papel
formador. Infelizmente, ainda hoje percebemos essa realidade, em especial, em UEs
nas quais o professor especialista nao esta presente.

Em conversas com as pedagogas (polivalentes) do Ensino Fundamental |,
muitas manifestavam sua insatisfacdo e seu despreparo para aplicar os conteudos
especificos da EF. Algumas (poucas) pediam ajuda para melhorar suas aulas, e outras
até diziam preferir perder aguela hora/aula para que um especialista pudesse ministra-
la. No entanto, ndo era raro ouvir um grupo de docentes confessar que se sentiam
mais “tranquilas” em nao “levar os alunos para a EF” por saber das atividades que os
pequenos realizavam nas atividades complementares. Dados semelhantes foram
encontrados no estudo de Rigoni, Tendrio e Carvalho (2021), quando retratam o
conflito entre professores especialistas e polivalentes nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Os comentarios aqui compartilhados remetem a certa valorizagdo do
especialista, mas, ao mesmo tempo, a uma desvalorizagdo do referido componente
curricular, uma vez que ainda é visto como atividade dispensavel no processo de
desenvolvimento das criancas (DARIDO, 2001; PRADO JR., 2001).comentéarios
como: “Ah, mas vai ficar com vermelho em Educacao Fisica?” ou “A sala fez muita

bagunca, entao tirei a Educagao Fisica da semana” me fizeram lutar diariamente pela
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valorizacéo da EFE, explicando nosso papel e importancia no contexto escolar. Com
0 passar do tempo, ali, naguele ambiente, conquistei meu espaco e o respeito que a

EF merece.

Atuei como uma espécie de coordenadora dessas atividades durante o ano de
2017, o que me possibilitou outra perspectiva da escola, porém enfatizando que meu

lugar € junto dos alunos, em sala de aula.

Com o passar dos anos, as atividades complementares dentro da Rede
Municipal de Educacdo de S&o José do Rio Preto foram substituidas, por
determinacdo da Secretaria Municipal de Educacédo, por projetos (Programa Novo
Mais Educacéao, por exemplo), reduzindo as possibilidades de praticas aos alunos e 0
campo de atuacdo do profissional especialista em EFE. Em 2018, havia poucas das
citadas AECs; ja em 2019, nenhuma das quatro UEs dispunha mais dessas atividades,
fato esse que me levou a reorganizar a minha pratica profissional em outra UE

municipal.

A partir de 2018, a troca de publico — outra escola, outro bairro — continuou
evidenciando a deficiéncia notada na escola anterior, afinal, alunos chegam ao 6° ano,
no Ensino Fundamental Il, sem o devido contato com o0s jogos, brincadeiras e demais
praticas corporais proporcionadas nas aulas de EF. Atualmente, tal situacédo foi
agravada em razao da pandemia de Covid-19, que teve inicio em 2020, como apontam

0s estudos de Ligeiro et al. (2022) e Hernandes et al. (2022).

Infelizmente, a luta pelo espaco da EFE ainda se faz necessaria. Mesmo que
haja, hoje, mais reconhecimento e respeito devido aos anos de pratica compartilhados
com os colegas de trabalho, ainda me deparo com questionamentos dos alunos sobre
a aula em sala, sobre o “nado vai ter ‘fut’ hoje, pr6?”, por exemplo. Seriam esses 0s
resquicios da auséncia de aulas especificas desse componente curricular com

gualidade e planejamento nos anos anteriores?

No caso da Rede Municipal de Educacdo de S&o José do Rio Preto, as aulas
dessa disciplina, nas escolas de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental I, ficam a
cargo dos polivalentes (os pedagogos regentes de sala).Considerando as diversas
atribuicdes desses profissionais, e que muitas vezes ndo se reconhece (ou nao se

conhece) a importancia da EFE nos anos iniciais, ou, quando se reconhece, se alega
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ndo ministrar as aulas por falta de formacao ou falta de interesse, € que consideramos
de extrema importancia o profissional especialista ser o responsavel por tal

componente.

Ao longo da minha pratica, observei que os alunos dessa rede chegam ao
Ensino Fundamental Il “leigos” em relagéo aos diversos aprendizados, habilidades e
vivéncias proporcionados por essa disciplina. Chegam sem atingir os objetivos e
competéncias esperados para essa fase em relacdo as préaticas corporais, esportes,
jogos, brincadeira, dancas, lutas, entre outros, ambos estabelecidos pelos
documentos oficiais como, por exemplo, pela Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), principal documento orientador da Educacédo Basica brasileira da

atualidade.

Com a auséncia desses estimulos, diversos alunos desconhecem a
importancia da EF, bem como suas possibilidades e vivéncias, acreditando que as
aulas sdo momentos de brincar “livre”, de “fazer o que quiser” (inclusive nada). Esse
comportamento provavelmente € resultante da pratica da “rola bola”, relatada por
diversos autores, o que consiste na escolha, por parte dos alunos, de uma modalidade
para jogar de forma livre (GONZALEZ, 2020).

Outros educandos contam apenas com influéncias externas (clubes, escolinhas
de esportes, projetos comunitarios) para desenvolver essas habilidades, diminuindo
ainda mais as possibilidades de praticas corporais e apreciacdo além do ambiente

escolar.

Nesse contexto, compete ao professor especialista em EFE, nos anos
seguintes, tentar recuperar o “tempo perdido”, além de contemplar as habilidades dos
anos em questdo. Cabe pontuar que a presente Rede Municipal de Educagcdo vem
diminuindo gradativamente seu atendimento aos alunos de Ensino Fundamental II,
reduzindo as possibilidades de “recuperagao” desses alunos em relacdo a referida

disciplina e de atuacéo de seus sete professores de EF efetivos.

Com o exposto, a pesquisadora considera que os alunos da supracitada rede
sao prejudicados com esta realidade; porém, qual seria o entendimento dos
polivalentes em relagéo a tal componente curricular? Como e se o ministram, qual sua

hY

opinido quanto a presenca (no caso, a auséncia) do especialista nesse nivel de
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ensino? Qual a visao dos professores especialistas atuantes na referida rede nos anos
finais do Ensino Fundamental sobre a crian¢ca que chega sem a vivéncia nos anos
iniciais? Como os gestores e a Secretaria Municipal de Educagdo compreendem essa

situacao?

A partir dessa problematica, e com a intencdo de compreender as razdes pelas
quais ainda ndo exista, em algumas cidades, o professor especialista em EF
ministrando esta disciplina nos anos iniciais, pretendemos entender e buscar

estratégias para alterar essa realidade.

1.1 OBJETIVO GERAL

Analisar, refletir e buscar estratégias para alterar o contexto da cidade de Sao
José do Rio Preto — SP em relacdo ao fato de ainda ndo existir profissionais
especialistas em Educacdo Fisica responsaveis por ministrar tal componente
curricular nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educacéo,

a partir da visdo dos atores da escola.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Investigar a legislacdo e os documentos junto a Secretaria da Educacéo
do Municipio, que define quem ministra a atividade de EF nos anos iniciais e, além
das mudancas que ocorrem nos ultimos anos;

. Investigar e analisar a percepcdo do polivalente em relacdo a EF nos
anos iniciais do Ensino Fundamental I;

. Investigar e analisar a percepcdo dos especialistas em EF quanto a
auséncia destes nos anos iniciais;

o Investigar e analisar a percepcdo da equipe gestora em relacdo a

auséncia do especialista nos anos iniciais;

o Ampliar o debate sobre a evidente desvalorizacao do profissional e das
aulas de EF;
o Propor ampla discussdo do assunto junto aos atores sobre esta

tematica, a fim de indicar mudancas necessarias para garantir a presenca do
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professor especialista em EF nas séries iniciais, na perspectiva de garantir a formacgéo
global dos educandos, conforme previsto em Lei.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Para melhor compreenséo da problematica estudada, apresentaremos, neste
capitulo, uma revisdo de estudos e documentos que serdo base para andlise do
contexto investigado. Dessa forma, dividiremos este capitulo em quatro etapas.

Na primeira, apresentaremos as legislacdes que definem quem deve ministrar
as aulas de EF nos anos iniciais. A seguir, abordaremos alguns estudos que justificam
a importancia da disciplina EF na escola e para os escolares. Na terceira etapa,
apresentaremos 0s pressupostos da TBDH, proposta por Bronfenbrenner (1996),
referencial que utilizaremos para analise dos resultados encontrados. Por fim,
apresentaremos estudos que analisaram contextos escolares nos quais a EFE é

ministrada pelos professores polivalentes e pelos professores de EF nos anos iniciais.

2.1 EDUCACAO FiSICA ESCOLAR — MARCOS LEGAIS

A EF passou por diversas mudancas ao longo dos anos, mudancas estas
estudadas por diversos autores, dentre eles Rangel-Betti (1999), Magalhaes, Kobal e
Godoy (2007) e Impolcetto e Darido (2020). Desde sua implanta¢céo, em 1930, passou
pelas influéncias politicas brasileiras e internacionais, sendo indicada, em 1961, na
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 4.024 (BRASIL, 1961), como pratica obrigatdria aos

alunos dos cursos primario e médio, e limitando a idade para 18 anos.

Em 1971, a Lei (LDB) n° 5.692 (BRASIL, 1971) regulamentou a EF como
atividade escolar obrigatéria em todos os niveis de escolaridade, sem indicacéo para
o limite de idade, mas com a facultatividade em algumas situagdes, por exemplo, no
periodo noturno. Até que, em 1996, por meio da LDB n°® 9.394 (BRASIL 1996), foi
incluida como componente curricular obrigatério na Educacdo Béasica (Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) — o termo “obrigatério” foi inserido pela
Lei n° 10.328, de 12 de dezembro de 2001 (BRASIL, 2001), tendo sua importancia
reconhecida desde entéo.

Raithz, Souza e Veiga (2019) reforcam a ideia da EF como uma disciplina
curricular e ndo s6 uma atividade na escola. Para os autores, existem conteudos e
vivéncias que somente nas aulas vao gerar o desenvolvimento cognitivo, motor, critico

e social dos educandos. Portanto, é fundamental que os escolares, nos diferentes
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niveis de ensino, tenham a vivéncia da cultura corporal de uma sociedade em um

determinado tempo durante a fase escolar.

Tal perspectiva se consolida quando nos deparamos com a Lei n° 9.696/98
(BRASIL, 1998), que dispde sobre a regulamentacao da profissdo de Educacéao Fisica
e cria os Conselhos Federal e Estaduais. A lei em questao estabelece, em seu Art. 1°,
que “o exercicio das atividades de Educacdo Fisica [...] é prerrogativa dos
profissionais regularmente registrados nos Conselhos Regionais de Educacéo Fisica”.
Assim, entende-se que tal disciplina deve ser ministrada por professor especialista no

sistema escolar, com a devida formacé&o superior e registro profissional.

Em 2004, o Estado de Sao Paulo, por meio da Resolucdo n°® 1 de 6 de janeiro
(SAO PAULO (Estado), 2004), especifica que as aulas de EF no ciclo | do Ensino
Fundamental na Rede Estadual, devem ser desenvolvidas por profissional

devidamente formado na area. Como indica o:

Artigo 1° - As aulas de Educacéo Artistica e de Educacao Fisica, previstas na
matriz curricular do ciclo | do ensino fundamental das escolas estaduais,
serdo desenvolvidas, em todas as séries, por professor portador de
licenciatura plena especifica na respectiva disciplina [...]

Entretanto, o Art. 31 da Resolucéo n° 07, de 14 de dezembro de 2010 CNE/CEB
(BRASIL, 2010), “permite” que as aulas desse componente curricular, no 1° ao 5°
anos, sejam ministradas pelo professor “de referéncia da turma”. Com isso, municipios
ficam, de certa forma, respaldados para permitir que profissionais ndo graduados na

area especifica (EFE) sejam os responsaveis por tais aulas nessa fase escolar.

ApOs anos do inicio dessa discussdo, o ritmo de implementacdo dos
profissionais de EF em todos os niveis da Educacédo Basica segue em disparidade
nos niveis Estaduais e Municipais. Até os dias de hoje, alguns municipios seguem
descumprindo a legislacdo, permitindo que professores polivalentes lecionem tal
disciplina nos anos iniciais do Ensino Fundamental IMPOLCETTO; DARIDO, 2020).

Evidenciando tal disparidade e morosidade, foram encontradas quinze leis
aprovadas, em diversos estados e municipios brasileiros e no Distrito Federal, sobre
a obrigatoriedade de o profissional de EF ser o responsavel por ministrar as aulas de
EF em todas as etapas do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, enfatizando a
necessidade de graduacéo em EF e registro no respectivo Conselho Regional.
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Dentre as leis estaduais encontradas, temos a Lei n® 17.942, de 19 de
dezembro de 2008 (MINAS GERAIS, 2008), com o seguinte texto:

Art. 3° Sao reservados ao detentor de diploma de Curso Superior de
Graduacdo em Educacdo Fisica, na modalidade de licenciatura plena, o
exercicio da docéncia e a orientacdo pratica do componente curricular de que
trata esta Lei, observada a legislacdo federal pertinente, em especial, o
disposto no art. 62 da Lei Federal n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional.

As demais leis estaduais identificadas até o presente momento foram: a Lei n°
743, de 16 de outubro de 2009 (RORAIMA, 2009); a Lei n° 7.195, de 07 de janeiro de
2016 (RIO DE JANEIRO (Estado), 2016); a Lei complementar n° 691, de 21 de margo
de 2017 (SANTA CATARINA, 2017); a Lei n® 7.098, de 27 de margo de 2018 (PIAUI,
2018); a Lei n® 4.817 de 17, de abril de 2019 (AMAZONAS, 2019); e a Lei n® 11.348
de 11 de junho de 2019 (PARAIBA, 2019). No estado de S&o Paulo, temos a ja citada
Resolucdo n° 1, de 6 de janeiro de 2004 (SAO PAULO (Estado), 2004).

Se, por um lado, a legislacédo se encontra em vigor em diferentes localidades,
nos espanta o tempo que levou para se tornar regra nos estados, visto que, no ambito
federal, esta determinacao foi promulgada no inicio dos anos 2000. Isso demonstra
gue nem sempre a aprovacao de uma lei garante as mudancas no dia a dia da escola
de forma imediata, nos trazendo um exemplo da influéncia do macrossistema no

microssistema, como explica Bronfenbrenner (1996).

No ambito municipal, encontramos as leis n° 1.919, de 5 de julho de 2012 (RIO
BRANCO, 2012); a Lein®5.871, de 30 de setembro de 2014 (MATO GROSSO, 2014);
alein®11.585, de 28 de fevereiro de 2014 (PORTO ALEGRE, 2014); e a Lei n°® 5.980,
de 1 de setembro de 2016 (OLINDA, 2016), que estabelece, obriga ou dispde
(respectivamente) a obrigatoriedade de formagédo em curso superior de EF para a
docéncia de tal disciplina, em escolas publicas ou particulares. A Lei n°® 5.026, de 16
de outubro de 2017, do municipio de Caiaco (CAIACO, 2017), além de dispor sobre a
obrigatoriedade da formacgao especifica, “dispde sobre a inclusdo da EF na grade
curricular das escolas municipais a partir do 1° ano do ensino fundamental” e sobre a
guantidade minima de aulas por semana de tal componente curricular, sendo uma das
poucas encontradas com essa mencéo. Esse municipio é exemplo da lentiddo para

implementagdo de algumas leis na nossa sociedade, visto que foi preciso uma lei
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municipal para dispor sobre a inclusédo de um componente curricular ja obrigatério em

Lei Federal, anos ap0s sua promulgacao.

Em 2013, houve sentenca favoravel para o Conselho Federal de EF em relacéo

ao assunto:

A vista desse cenario, conclui-se que o profissional de educacao fisica, com
formacdo especifica, é essencial para o desempenho das atividades de
educacdo fisica pelos estudantes do ensino fundamental, cabendo o
professor de referéncia o0 acompanhamento dessas aulas sem, no entanto,
substituir a educacdo daquele profissional especialmente habilitado.
(BRASIL, 2013, p. 3)

Para melhor compreensdo dos conflitos entre as legislacbes (federais,

estaduais e municipais), apresentamos a figura abaixo, de Hess e Toledo (2016):

Figura 1 - Adaptacdo do "esquema dos que outorgam as leis (estaduais/municipais) definindo como a
educacéo fisica deve ser integrada na escola e quem deve lecionéa-la”
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Fonte: Hess; Toledo (2016)

A Figura 1 ilustra o quéo conflitante vem sendo a legislacéo relacionada a EFE,
resultando na disparidade encontrada entre a aprovacgao da legislacdo e a realidade

em diferentes contextos, em especial, nos municipios. Se, por um lado, o estado de
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Sao Paulo garante, por meio de legislacdo, que o profissional responsével por
ministrar as aulas de EFE, em todas as séries do ensino fundamental, deve ser o
especialista, por outro, a LDB — que néo especifica quem deve ministrar tais aulas —
determina que 0s municipios se responsabilizem pelos anos iniciais do Ensino
Fundamental, dando certa autonomia para estes se organizarem. Consequentemente,
0S municipios optam por seguir “uma ou outra legislagao”, gerando o conflito

encontrado.

Entender o porqué de um municipio ndo seguir a lei que determina o professor
especialista para atuar na EFE € fundamental, visto que isso pode comprometer os
objetivos educacionais previstos nos anos iniciais da escolaridade e,

consequentemente, a sequéncia de aprendizagem dos escolares.

2.2 A IMPORTANCIA DA EDUCACAO FISICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

E inegavel a importancia da EFE no desenvolvimento dos individuos. Segundo
Basei (2008, p. 01), “a Educagado Fisica tem um papel fundamental na Educagao
Infantil, pela possibilidade de proporcionar as criancas uma diversidade de
experiéncias” e vivéncias que contribuem com o desenvolvimento dos educandos,
seja no ambito motor e suas descobertas, seja na interacdo social proporcionada

durante as atividades realizadas.

Indo ao encontro da afirmacao de Basei (2008), temos o Art. 30°, da Resolucéo
n® 7/2010, do Ministério da Educacédo (BRASIL, 2010), a qual expde o0 que 0s trés
anos iniciais do Ensino Fundamental devem garantir; dentre as obrigagdes, o inciso Il
estabelece “o desenvolvimento das diversas formas de expressao, incluindo o
aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a Musica e demais artes, a
Educacdo Fisica, assim como o aprendizado da Matematica [...].” (grifo nosso).
Assim sendo, evidencia-se a importancia do componente curricular aqui estudado,

bem como sua importancia nos anos iniciais.

Corroborando com essa afirmativa, temos O Plano Nacional de Educacao
(BRASIL, 2014) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017),

principal documento normativo vigente na Educacao Basica brasileira, no qual a EF &
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um componente curricular desde o 1° ano do Ensino Fundamental. Para melhor

identificagc&o, exibimos a figura abaixo:

Figura 2 - Objetos de conhecimento — Ensino Fundamental | - BNCC

OBJETOS DE CONHECIMENTO
UNIDADES TEMATICAS
1° E 2° ANOS 3° AO 5° ANO

Brincadeiras e jogos Brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no contexto comunitario e Brincadeiras e jogos populares do Brasil e do
regional mundo
Brincadeiras e jogos de matriz indigena e africana

Esportes Esportes de marca Esportes de campo e taco
Esportes de precisdo Esportes de rede/parede
Esportes de invasao

Ginasticas Ginastica geral Ginastica geral

Dangas Dancas do contexto comunitdrio e regional Dancas do Brasil e do mundo
Dancas de matriz indigena e africana

Lutas Lutas do contexto comunitério e regional
Lutas de matriz indigena e africana

Praticas corporais de
aventura

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017)

A Figura 2 apresenta as “Unidades Tematicas” e os respectivos “Objetos de
Conhecimento” para a EF, propondo atividades diversificadas e multiplas vivéncias
desde o0s nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Portanto, ha conteddos que
devem ser aplicados no dia a dia dessa disciplina no contexto escolar, sendo
necessario que o professor tenha dominio tedrico e pratico para o planejamento, a
adequacao a realidade dos alunos e a vivéncia pratica para ministra-los. Dessa
maneira, a formacao do professor para atuagdo com as criancas nessa fase escolar é
decisiva para que o ambiente seja enriquecido e o estudante vivencie, aprenda e se

desenvolva como esperado (SOUSA; MOURA; ANTUNES, 2016).

Segundo Souza et al. (2019), a EF, nessa fase, se faz importante pois “amplia
o repertério motor, desenvolve habilidades de locomocéo e estabilidade, compreende
regras de convivio escolar e de respeito mutuo e reconhecimento do proprio corpo”,
além de proporcionar diversas experiéncias que “possivelmente ndo ocorreriam fora
da escola”. Na pesquisa realizada com 15 polivalentes da rede publica do Distrito
Federal, com aplicacdo de um questionario, os autores relatam, em seus resultados,
a percepcédo da EF como importante por parte dos polivalentes e a indicacédo de que
0s especialistas tém qualificacdo necessaria para ministrar esse componente. Foi
indicada a falta de interesse, por parte dos participantes, de relatar os problemas

enfrentados em relagédo a area (SOUZA et al., 2019).
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O estudo reflexivo apresentado por Magalhdes, Kobal e Godoy (2007), sobre a
importancia dos estimulos motores adequados na infancia, aponta a contribuicéo
destes para o desenvolvimento integral dos individuos, e prop6e uma parceria entre
escola (diretores, professores de Educacéo Fisica e polivalentes) e pais, visando a

melhor qualidade na Educagéo Infantil.

Cabe relembrar a influéncia do ambiente no desenvolvimento motor dos
individuos, apontada por Gallahue, Ozmun e Goodway (2013), nos fazendo enfatizar
a importancia da escola e, consequentemente, da EF em relacdo a esse fator. Tal
afirmativa vai ao encontro da TBDH, ratificando a influéncia do ambiente no
desenvolvimento dos individuos. Porém, a Teoria de Bronfenbrenner (1996) amplia as
interferéncias do contexto ambiental para além do aspecto do desenvolvimento motor;
€ nos microssistemas e nas inter-relagdes que ocorrem com os individuos que nele
atuam que as atividades podem ser consideradas significativas se persistirem no

tempo.

Bhering e Sarkis (2009) apontam a importancia do adulto como mediador no
desenvolvimento de criangas, corroborando com as consideragbes apontadas
anteriormente. Tal estudo nos faz considerar os impactos causados pela auséncia dos
estimulos corretos ou pelos estimulos deficitarios resultantes de uma EF né&o
realizada, ou ainda realizada por profissional ndo qualificado, enfatizando a

importancia desse componente curricular no processo de desenvolvimento.

Para além da importancia do componente curricular, ha de se considerar a
valorizacéo de tal disciplina (e da respectiva profissado) pelos polivalentes em relacéo
as outras disciplinas ministradas. Como mencionado por Sousa, Moura e Antunes
(2016), muitos desses profissionais desconsideram a EF como componente curricular,
mantendo-a como atividade recreativa, sem sistematizacdo dos conteudos,
planejamento e organizacdo das aulas, ou entdo como prémio por bom
comportamento da turma. No entanto, segundo os autores, 84,4% dos entrevistados
se posicionaram “a favor da area como componente curricular’, 95,4% compreendem
a EF como contribuinte para o “desenvolvimento e aprendizagem de outros
componentes curriculares”, e cerca de 92,8% a consideram importante ou muito
importante. Esses dados nos levam a entender que esses profissionais valorizam a

EF, mas ndo tém embasamento ou condi¢gdes (conhecimento) para ministra-la de fato.
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Entre as justificativas mais relatadas para a néo realizacao das aulas, estéo:
tempo, conhecimento (ou a falta deles) e a alta demanda de atribuicbes (FERRAZ;
MACEDO, 2001). A falta de conhecimento especifico contribui para o conhecido “rola-
bola” ou até mesmo da esportivizagdo dessas aulas, pois alguns desses profissionais
acabam aplicando, quando aplicam, os conteudos de preferéncia particular ou aqueles

vivenciados ao longo de sua formacéo basica.

Seguindo o exposto por Ferraz e Macedo (2001), temos o estudo de Darido
(2001), que abordou a tematica da EFE nos anos iniciais do Ensino Fundamental, mas
com olhar para a formacao profissional. A autora salienta, em seu trabalho, que as
polivalentes tém pouco ou nenhum conhecimento/formacdo a respeito da EF,
resultando em aulas meramente recreativas, com atividades na maioria das vezes de
escolha dos alunos, com segregacdo de meninos e meninas, utilizadas como
premiacao ou punicdo, ou seja, se 0s alunos se comportarem na aula, eles sairdo da
“sala de aula” para estas atividades. Essa postura, muito provavelmente, reproduz a
experiéncia pessoal que tiveram enquanto estudantes, bem como sua formacéo no
Magistério e/ou Pedagogia que, apesar de abordar o contetdo EF, ndo o faz de forma

aprofundada.

Nesse sentido, Freire, Venditti Janior e Prado Junior (2023) ressaltam que a
formacao de um profissional para a docéncia é um fator importante a ser investigado,
visando interferir na realidade da préatica profissional, deixando-o de ser mero
reprodutor de atividades para buscar adequar as atividades de EF a realidade dos
estudantes e ao contexto de atuacao. Para tanto, os autores enfatizam que os estagios
curriculares supervisionados durante a formacdo tém papel decisivo nessa

necessidade de mudanca na pratica profissional.

Nessa perspectiva, o estudo de Darido (2001) ja ressaltava que o professor
polivalente, apesar de relatarem experiéncias positivas nas aulas de EF na escola,
nao se sentiam preparados para ministra-las. A autora enfatiza ainda que os gestores
também evidenciam conhecimento reduzido e funcionalista do professor polivalente
sobre os conteudos a serem trabalhados nas aulas de EFE. Docentes e gestores,
portanto, reconhecem que o docente especialista estaria mais preparado para

ministrar as aulas de EF nos anos iniciais de escolarizacao.
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Darido (2001) indica que uma estratégia para mudar o contexto das aulas de
EFE ministrada pela professora polivalente seria a formagé&o continuada — no caso do
projeto indicado em seu estudo com duracdo de 2 anos. Porém, ressalta que esse
tempo nao seria suficiente para alterar a pratica das docentes. Dessa forma, reafirma
que a formacgdo superior reflexiva € o caminho para “modificar impressdes e
experiéncias anteriores” da professora polivalente em relagéo a EF. Contudo, ressalva
gue devemos considerar os varios fatores que interferem na pratica docente, dentre
eles: as experiéncias pessoais, a formacdo superior e o que se faz com os
conhecimentos adquiridos nela, a vontade e as condigdes de trabalho. Finalizando, a
autora assume que a melhor saida é o professor especialista em EF assumir esse

conteddo nos anos iniciais.

Resultados similares foram indicados por Prado Jr (2001), em que a EF é
reconhecida como importante por parte de gestores e das polivalentes, mas que as
aulas nao sdo cobradas (pelos responsaveis) como deveriam, ficando a cargo da
disposicéo da polivalente. Algumas das desculpas para ndo ministrar as aulas de EF
foram o clima (muito sol ou chuva), a falta de tempo no dia especifico, ou ainda que a
turma ndo se comportou, utilizando a EF como premiacdo (ou punicdo) ou mera

recreacdo, assim como indicado por Darido (2001).

Prado Jr (2001), em seu estudo, investigou também a falta do professor
especialista nas séries iniciais tanto em escolas municipais quanto estaduais de um
municipio do estado de S&o Paulo, a luz da TBDH. Nesse estudo, o autor observou
as aulas das professoras polivalentes, fez um curso preparatério e ministrou aulas
com a turma; posteriormente, as professoras polivalentes voltaram a ministrar o
conteado com os alunos. Os docentes participantes manifestaram disposi¢do para
aprender e mudar a realidade de suas praticas por meio de forma¢do continuada.
Apos a fase de intervencéao realizada pelo pesquisador, houve mudanca significativa,
tanto na postura dessas profissionais quanto na dos alunos em relacao a essas aulas.
Entretanto, os participantes dessa pesquisa, bem como a direcdo da escola,
compartilhavam da opinido de que docentes especialistas seriam mais capacitados
para ministrar tais aulas. O autor reafirma que investimentos futuros sdo necessarios
para que o professor especialista em EF seja efetivado nas séries iniciais. Ademais,

de imediato, que seja implementada a formag&o continuada e a valorizacdo da area,
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visando alterar a realidade encontrada e melhorar a qualidade da educagéo para
esses estudantes.

A deficiéncia na formacdao inicial também foi mencionada em estudo realizado
por Souza e Portela (2000), no qual professores de uma escola estadual de Santa
Catarina indicaram essa como sendo um dos problemas enfrentados na escola.
Foram mencionados também a “falta de orientacéo e direcionamento pedagdgico nas
atividades escolares”, a “falta de qualificacdo e possibilidade de atualizacdo dos
professores”, a carga horéaria excessiva, dentre outros. Esses problemas vao ao
encontro do exposto por Prado Janior (2001), Darido (2001), Ferraz e Macedo (2001),
Freire, Venditti Junior e Prado Junior. (2023).

Outros estudos sobre a tematica foram encontrados, ressaltando a importancia
da EFE nos anos iniciais — reconhecida pelos professores polivalentes e gestores —
pelo também reconhecimento de que o especialista teria mais conhecimentos para
ministrar tais aulas e da necessidade de mudancas para melhorar a qualidade da

educacao publica.

Como encontrado por Contreira e Krug (2010), em estudo realizado por meio
de questionario com 6 professores polivalentes, todos os participantes indicaram a EF
como importante e o licenciado na area como o mais adequado para ministra-la. Além
disso, os autores indicaram, como problemas nas aulas de EF nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, a falta de material, a falta espaco fisico e a deficiéncia de

formacdo na area pelo professor polivalente.

Resultados semelhantes foram encontrados por Souza et al. (2019) em
pesquisa realizada por meio de um questionario com 15 professores polivalentes da
rede publica do Distrito Federal. Os pesquisadores indicam, em seus resultados, a
percepcdo dos professores de que a EF é uma disciplina importante, e que o0s
professores especialistas tém qualificacdo necessaria para ministrar esse
componente. Por parte dos polivalentes, foi indicada a falta de interesse de relatar os

problemas enfrentados em relag&o a area.

Corroborando com esses resultados mencionados, temos o estudo recente,
realizado por Freires et al. (2022), no qual utilizaram entrevista semiestruturada com

6 professores polivalentes de uma escola municipal. Os pesquisadores constataram
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que esses profissionais reconhecem a importancia da EF, que tém formacéo
insuficiente na area e que o profissional formado em EF seria o mais qualificado para
ministrar essas aulas. Os autores indicaram também a necessidade de que esse
profissional seja dotado de conhecimentos especificos para mediar uma

aprendizagem significativa.

Vieira et al. (2020) reforcam tais estudos por meio de relato de experiéncia
realizada em uma escola publica de Educacao Infantil, na qual observaram beneficios
aos escolares, resultantes dos estimulos ao desenvolvimento gerados pela EF
ministrada de forma especifica e bem orientada, enfatizando a importancia do
professor especialista nesse processo. Indicaram também a importancia do estagio

supervisionado na formacao do especialista.

Lourencgo (2011), utilizando-se de entrevista com 12 profissionais da educagao
(professores polivalentes, professores de EF e professores do Atendimento
Educacional Especializado), constatou que, na realidade estudada, a EF se faz
importante para o desenvolvimento global dos alunos com necessidades educacionais

especializadas.

Assim sendo, os estudos apresentados nos impulsionam a realizar nossa
pesquisa nessa problematica, instigando-nos a compreender a realidade do referido

municipio e a perspectiva dos profissionais atuantes em sua rede de ensino.

2.3 TEORIA BIOECOLOGICA DO DESENVOLVIMENTO HUMANO (TBDH) COMO
SUPORTE TEORICO PARA ANALISE DO CONTEXTO DA EDUCAGCAO FISICA
ESCOLAR

Para tentar entender e explicar o porqué o profissional de EF ainda néo esta
inserido nas escolas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, mesmo com legislacao
em vigor ha mais de duas décadas, iremos fundamentar nossa analise a partir dos

pressupostos da TBDH.

A TBDH, desenvolvida por Urie Bronfenbrenner, trata da influéncia do ambiente
no desenvolvimento dos individuos. Nela, o autor aponta que se faz necessario

considerar todo o sistema bioecoldgico que envolve o individuo durante seu
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desenvolvimento, para tentar entendé-lo e influencid-lo (BHERING; SARKIS, 2009;
YUNES; JULIANO, 2010; BENETTI et al., 2013).

Bronfenbrenner (1996) justifica a sua teoria dentro da area de psicologia do
desenvolvimento, buscando compreender o comportamento da crianca no seu
ambiente natural. Para Assis, Moreira e Fornasier (2021), a critica inicial da proposta
de Bronfenbrenner é com os estudos que tentavam compreender o desenvolvimento
da crianca utilizando metodologias que criavam ambientes restritos e estéaticos, fora
do seu contexto; ou seja, as influéncias dos contextos que as criangas viviam eram
ignoradas, tais como: familia, grupos de amigos, cultura da cidade e legislacdes do

estado e pais.

Bronfenbrenner (1996) considera que um ambiente laboratorial, criado
artificialmente ou vivenciado pela crianca com condicdes de restricdo, gera
comportamentos artificiais ou deficitarios. Esse pressuposto acompanhou
Bronfenbrenner durante toda sua vida, em especial, segundo Yunes e Juliano (2010),
em muitas situac¢des durante sua propria infancia e adolescéncia, quando presenciou
o trabalho de seu pai, que acompanhava criangas a instituicbes com problemas
psiquicos e necessidades especiais. Ele percebia que o encaminhamento a esses
locais, devido a escores baixos nos testes de inteligéncia, piorava o quadro dessas
criancas. Porém, quando adquiriam uma idade e eram integradas ao convivio social
em casas de familia, melhoravam significativamente; isso o fez perceber que o

contexto do ambiente vivido era determinante nessas alteragoes.

Bronfenbrenner (1996) afirmava que a crianca, quando em um determinado
ambiente, passa a estabelecer algum tipo de elo (apego ou vinculo) com o local. E é
nessa relacdo que é influenciada tanto pelos que estdo (ou deveriam estar nesse
ambiente) quanto pelo que esta ao seu redor. Um exemplo de facil percepcdo sobre
essa relagéo pode ser encontrado no estudo de Oliveira e Lima (2021), que afirmaram
a importancia de adequar os projetos arquitetdnicos das escolas e creches para
atender & crianga em sua infancia, assim como proposto pelos principios educacionais
montessorianos: altura das mesas, cadeiras e demais estruturas ambientais
apropriadas. Isso gera um ambiente convidativo para que a crianca explore, se
relacione, se desafie. Portanto, como proposto na TBDH, essas adequacgdes geram

um contexto significativo para o desenvolvimento da crianga nas escolas.
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Segundo Yunes e Juliano (2010), dois outros aspectos sao significativos no
histérico do surgimento da TBDH, que devem ser levados em consideragdo no estudo
da crianca em desenvolvimento e/ou na analise do contexto que estas vivenciam; séo
eles: as diferencas étnicas/sociais e as politicas publicas em determinado periodo. Em
relagdo aos diferentes grupos étnico-sociais, o melhor exemplo é analisar as escolas
gue considera o ambiente multicultural e, portanto, uma interconexao com diferentes
estilos de vida; ja as questdes politicas tém sua importancia, pois influenciam no bem-

estar das criancas e de suas familias.

Benetti et al. (2013) reforcam que, na historia de vida de Bronfenbrenner,
guando sua familia muda da Russia para os Estados Unidos, o autor vivencia, na
pratica, uma escola multicultural, e convive com criancas de diferentes etnias, culturas
e niveis socioecondmicos. A partir de suas experiéncias, 0 autor resgata, na sua
teoria, a importancia de “transicbes ecoldgicas” que ocorrem em determinados
momentos da vida das pessoas, nos quais 0 contexto que estas vivenciavam e

dominavam € alterado, sendo necessario se adaptar.

Bhering e Sarkis (2009) consideram que o estudo dos ambientes que a crianga
vivencia e o entendimento de como eles se interconectam é fundamental para
compreender como um ambiente interfere no outro. O exemplo de transicdo ecoldgica
analisado pelos autores foca na relacdo do ambiente familiar, com o inicio da
escolarizacdo, e nos momentos de mudanca do Ensino Infantil para o inicio do

processo de alfabetizagéo.

Bronfenbrenner (1996) afirma que, a cada transicao ecolégica, transformacdes
ocorrem nos ambientes, adequando ao novo estagio de desenvolvimento da crianca.
Conforme ela comecga a frequentar novos contextos, novas demandas surgem para
serem superadas a partir dos novos eventos e das interagbes com novas pessoas.
Portanto, o fato de a crianca comecar a ir a escola é tdo importante para ela quanto

para os adultos envolvidos nesse processo.

Para Bhering e Sarkis (2009), é pertinente utilizar da metodologia da TBDH
para estudar a criangca no ambiente escolar e sua relagdo com o ambiente familiar,
visto que mudancas em um dos ambientes implicardo alteragbes no outro,
influenciando o processo de desenvolvimento da crianga. Assim, consideram oS

autores que investigar as praticas, as crencas, os valores e 0s habitos que envolvem
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a crianca, em determinado periodo e em diferentes cidades, estados e paises, pode
interferir nas praticas pedagdgicas e impactar a qualidade de sua educacgéao e do seu

desenvolvimento.

Concordando com Bhering e Sarkis (2009) e confirmando a utilizagédo da TBDH
de Bronfenbrenner (1996), vamos descrever, a seguir, neste presente estudo, o
modelo proposto pelo autor. Esse sera nosso referencial para entender o porqué da
nao existéncia do profissional de EF nos anos iniciais de escolarizagao das criancgas

e qual impacto isso pode gerar.

Rosa e Tudge (2013) realizaram um estudo sobre a evolugcdo da obra de
Bronfenbrenner, dividindo a evolucdo de sua teoria em 3 fases: a) Fase 1 (1973 a
1979) — publicacdo do seu livro A ecologia do Desenvolvimento Humano, em 1979; b)
Fase 2 (1980 a 1993) — modifica¢cdes imediatas na teoria, com mais atengao ao papel
do individuo e maior preocupagdo com processos de desenvolvimento; c) Fase 3
(1993 — 2006) — os processos proximais foram definidos e colocados no coracdo da
teoria Bioecologica e, desde 1998, o modelo Processo-Pessoa-Contexto-Tempo

(PPCT) foi descrito como o desenho de pesquisa apropriado da teoria.

Na primeira fase, Bronfenbrenner (1996) prioriza a descri¢cdo dos contextos que
envolve a criangca em desenvolvimento e suas inter-relagbes, sendo eles: o
microssistema, 0 mesossistema, 0 exossistema e 0 macrossistema, conforme

podemos visualizar na Figura abaixo.

Figura 3 - Modelo proposto por Bronfenbrenner adaptado do estudo de Zaatari e Maalouf (2022).
Macrosystem
Exosystem
Mesosystem

X Microsystem

Fonte: Adaptado de Allen, Vella-Brodrick e Waters (2016 apud ZAATARI; MAALOUF, 2022).
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Na segunda e terceira fase, Bronfenbrenner acrescenta, no modelo de sua
teoria, maior énfase aos processos proximais que ocorrem dentro do microssistema —
contexto de estruturas, objetos e pessoas em que a crianca esta relacionada — e busca
explicar as mudancas que ocorrem com a pessoa huma perspectiva temporal, ao
longo da sua vida, o qual conceituou de cronossistema (BHERING; SARKIS, 2009).
Na Figura 4, estao ilustradas essas mudancgas.

Figura 4 - Mudancas propostas na TBDH

gm— —
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U National Agenda J Interactions

Fonte: Adaptado do estudo de Zaatari e Maalouf (2022).

Dentre as mudangas enfatizadas na TBDH utilizadas nos estudos estdo as
relacionadas com a pessoa e seu contexto préximo — microssistema —, que sao: a
idade, os niveis de inteligéncia, o temperamento, o género, o inicio na fase escolar, o
sistema educacional e as relacfes entre 0s pais e a escola. Na perspectiva temporal,
devemos nos atentar para os ambientes de aprendizagem eficaz, as relacdes entre
professores e alunos, a escola segura, as atividades extracurriculares e as interagdes
entre os pares (ZAATARI; MAALOUF, 2022). Assim, focaremos, em nosso estudo, na
falta da relacao professor-aluno com o especialista em EF, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, e o que isso implica temporalmente num ambiente eficaz de
aprendizagem e nas relacdes que deixaram de ocorrer, identificando, dentro do
contexto, como outros ambientes — meso, exo e macrossistema — explicam a realidade

investigada.

A partir de entdo, os autores que estudam as ideias de Bronfenbrenner afirmam
que, na TBDH, o desenvolvimento da crianga depende da interagdo entre quatro

dimensdes: Processo, Pessoa, Contexto e Tempo (Modelo PPCT)
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(BRONFENBRENNER, 1996; BHERING; SARKIS, 2009; YUNES; JULIANO, 2010;
BENETTI et al.,, 2013; ROSA; TUDGE, 2013). Para que ocorram efeitos no

desenvolvimento do individuo, os estimulos, em especial nos processos proximais,

devem ocorrer de forma gradativa e regular, por um periodo de tempo extenso.

Para melhor compreensédo, explicaremos brevemente o modelo PPCT de

Bronfenbrenner, embasados nos trabalhos de Benetti et al. (2013), Yunes e Juliano
(2010), e Bhering e Sarkis (2009):

a)

b)

d)

Processo: sdo as interacdes diretas que ocorrem entre 0 sujeito em
desenvolvimento e as pessoas, objetos e simbolos; sdo chamados de
processos proximais, pois sdo as interacdes imediatas; como exemplos,
temos as interacbes entre a criangca em desenvolvimento e os pais, 0s

professores e seus colegas de sala;

Pessoa: esta relacionado as caracteristicas pessoais, como temperamento,
motivacdo, curiosidade, distracdo, inseguranca, caracteristicas fisicas,
recursos cognitivos e emocionais, sociails e perturbadores (como

deficiéncias genéticas, por exemplo);

Contexto: o contexto em que o individuo em desenvolvimento esté inserido,

afeta ou pode ser afetado. E subdividido em:

Microssistema (ambiente imediato em que esse individuo esta inserido/faz
parte, tem relacdo e exerce/sofre influéncia direta; exemplo: ambiente
familiar, interacéo entre pai e filho, entre irmaos);

Mesossistema (interacdo entre dois microssistemas, dos quais o individuo
em desenvolvimento participa; exemplo: interacdo entre ambiente familiar e
escolar);

Exossistema (relacdo entre dois ou mais contextos, porém 0 ser em
desenvolvimento ndo esté inserido diretamente nele; exemplo: trabalho da
mae da crianga, que afeta seu microssistema, mas a criangca nao esta
ativamente nele);

Macrossistema (todos os outros estdo aqui inseridos — micro, meso e
exossistema —; esta relacionado aos eventos que influenciam todos esses

sistemas, como cultura, crengas, oportunidades e ideologias).
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e Tempo: relacionado as transicbes que ocorrem ao longo da vida, ao
processo histérico no qual a crianca esta inserida — entrada na escola,
mudanca politica, casamento —, eventos que afetam direta ou indiretamente

a vida do individuo em desenvolvimento.

Diante disso, reiteramos a importancia e a influéncia da escola no processo de
desenvolvimento das criangcas. A interacdo entre os colegas e professores, 0S
estimulos fornecidos e proporcionados por estes, o tempo de permanéncia dos
educandos no ambiente escolar (seja tempo diario, seja ao longo da vida) e a

qualidade desses estimulos tém influéncia direta e indireta nesse processo.

Em nosso estudo, analisaremos a EFE como um microssistema que ocorre em
escolas municipais, nas quais deveria se cumprir uma legislacdo nacional
(macrossistema) que define as diretrizes do professor especialista como o
responsavel para atuar nesse contexto escolar, porém, isso ndo ocorre devido as
deliberacbes em nivel de exossistema — diretrizes municipais de educacao —, o que
interfere nos processos proximais a partir dos profissionais que atuam no sistema
escolar. A seguir, apresentaremos estudos que demonstram que essa légica

necessita ser alterada em diferentes contextos ambientais.

2.4 A MOROSIDADE NA IMPLEMENTACAO DA LEI, UMA CENA RECORRENTE

A EF nas séries iniciais, portanto, esta prevista em lei para ser ministrada pelo
professor especialista, mas, na pratica, em alguns lugares, ela ndo ocorre como
determina a legislacdo. A lentiddo na implementacdo da lei ndo é recente, nem
exclusividade de uma determinada rede de ensino. Encontramos, na literatura,
pesquisas relacionadas a problematica estudada. A seguir, apresentaremos aquelas

gue consideramos mais relevantes.

Em pesquisa realizada na rede municipal de Santo André/SP, Pereira, Nista-
Piccolo e Santos (2009) identificaram que, das 44 escolas pertencentes a rede
estudada, apenas 10 delas contavam com profissional especialista em EFE nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Por meio de uma questéo aberta, respondida por 143
polivalentes de 28 escolas da referida rede de ensino, os pesquisadores identificaram

gue os docentes polivalentes daquela localidade reconhecem a importancia da EFE
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NOS anos iniciais enquanto componente curricular, porém a maioria dos participantes
nao consegue lecionar tal disciplina. As justificativas apresentadas vao desde a falta
de conhecimento/formacéo, passando pelo medo de les6es durante as aulas, até a
alta demanda de atribuicbes do polivalente. Houve relatos de reconhecimento da
diferenca das aulas sistematizadas e planejadas, regidas por especialistas, para as

atividades “recreativas”, nao dirigidas, aplicadas pelo professor regente da sala.

Os autores enfatizam ainda que as brincadeiras e atividades aplicadas
aparentaram ser escolhidas de acordo com as vivéncias anteriores do professor
polivalente, evidenciando o despreparo e a falta de formacdo desses docentes. Em
trés das escolas participantes, a EF “ndo faz parte do curriculo”, deixando os
educandos sem sequer a possibilidade de qualquer vivéncia especifica da cultura
corporal de movimento nessa fase. A responsabilidade dessa realidade esta tanto
para a Prefeitura Municipal — que parece nao se importar com a formacao destes
docentes — quanto desses profissionais que, aparentemente, ndo se preocupam em

melhorar a aplicacao de tal componente curricular.

Na conclusao do trabalho, os autores apontaram que, pouco antes do término
da pesquisa, especialistas em EF foram contratados para lecionar nas escolas
municipais de Educacéao Infantil (EI), mesmo que por apenas dois anos de contrato
(PEREIRA; NISTA-PICCOLO; SANTOS, 2009).

Tal estudo tem relacdo com a problematica estudada, enfatizando que a triste
realidade da desvalorizacdo profissional ndo evoluiu satisfatoriamente ao longo dos
altimos 15 anos, desde a inexisténcia do contetdo de EF no curriculo — o que infringe
a legislacéo ao extremo — passando pelos professores polivalentes ministrando EFE,
até uma perspectiva de mudanca, mesmo que temporaria, em razao da contratacéo
de professores especialistas. Esse contexto diversificado pode ser entendido
conforme a perspectiva da TBDH: Bronfenbrenner (1996) argumenta que mudancas

nos ambientes ocorrem ao longo de um periodo, mesmo com determinacdes legais.

Corroborando com a tematica, encontramos o estudo de Sousa, Moura e
Antunes (2016), também realizado por meio de pesquisa de campo e questionario, do
gual participaram 154 professores polivalentes de 16 escolas municipais do Rio de
Janeiro/RJ. Além dos motivos relatados anteriormente, como falta de

formacao/conhecimento na area, foram mencionados a falta de tempo e “outras
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prioridades” como justificativas por ndo ministrarem as aulas do referido componente
curricular, quando estas ainda eram responsabilidade desses profissionais
(polivalentes). Quando os autores realizaram o estudo nessas UEs, o professor
especialista em EF ja era o responsavel por ministrar tal componente curricular do 1°

ao 5° ano.

Os entrevistados apontaram a EF como “area que contribui para o
desenvolvimento de outros componentes curriculares”, evidenciando a desvalorizagao
e conhecimento raso da EF por parte desses profissionais. Apesar disso, 0s autores
apontam melhor reconhecimento dos polivalentes em relacdo a disciplina em questao,
guando héa a presenca do especialista (SOUSA; MOURA; ANTUNES, 2016).

Freires et al. (2022) entrevistaram seis pedagogas de uma escola municipal de
Marizopolis/PB, seguindo a mesma metodologia dos estudos destacados. Os autores
notaram que ainda h& a necessidade de se justificar a presenca do profissional de EF,
bem como a importancia deste componente curricular no desenvolvimento das
criancas. Enfatizamos o ano do estudo de Freires et al. (2022), comprovando que a

problemética persiste na atualidade.

Em todos os estudos elencados, foi relatado o reconhecimento da EF ou do
profissional especialista (PEREIRA; NISTA-PICCOLO; SANTOS, 2009; SOUSA;
MOURA; ANTUNES, 2016; FREIRES et al., 2022). Nota-se que o0s polivalentes
valorizam os profissionais de EF e, em sua maioria, compreendem a importancia tanto
do componente curricular quanto do especialista no desenvolvimento dos alunos.
Contudo, ainda assim se faz necessario justificar a presenca dos especialistas em EF

na escola.

Seguindo a metodologia aplicada nos estudos supracitados, temos o trabalho
de Rigoni, Tendrio e Carvalho (2021), no qual optaram por realizar a coleta de dados
via entrevista com quatro professores, por eles chamados de generalistas, de uma
escola estadual de Piracicaba/SP. Reitera-se o reconhecimento pelos polivalentes da
importancia da disciplina e da atuacdo do especialista nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Entretanto, as participantes desse estudo (professores generalistas ou,
como utilizamos no nosso estudo, professores polivalentes) ainda apresentam visao

funcionalista, segundo a qual a EF pode contribuir para o processo de ensino e
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aprendizagem das outras disciplinas, evidenciando o entendimento raso da real

importancia desse componente curricular no desenvolvimento dos educandos.

Os autores defendem o profissional especialista atuando nos anos iniciais
exatamente pelos conhecimentos especificos e por ele considerar o educando como
um todo, no seu desenvolvimento integral (RIGONI; TENORIO; CARVALHO, 2021).
Ressaltamos que esse estudo aconteceu em UEs que ja contam com o especialista
da é&rea atuando nos anos iniciais, apontando que ainda se faz necessério

justificarmos a presenca do professor de EF na UE.

Destacamos que a morosidade na implementagcao do profissional especialista
responsavel pelas aulas de EF é uma realidade majoritariamente em escolas

municipais.



44

3 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentaremos 0s aspectos metodoldgicos: tipo de estudo,
procedimentos adotados para coleta e analise de dados, para selecdo dos
participantes e suas caracteristicas, bem como os aspectos éticos da pesquisa.

3.1 TIPO DE ESTUDO

O estudo do tipo primario foi realizado com abordagem qualitativa exploratoria,
pela necessidade de nos aproximarmos do problema estudado, “torna-lo mais
explicito”, por se pretender aprofundar a compreensdo de determinado grupo, e
descrever os fatos estudados (GERHARDT; SILVEIRA, 2009; MARCONI; LAKATOS,
2002). Por estes motivos, o procedimento utilizado foi um estudo de caso que, de
acordo com Fonseca (2002 p. 33 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009) “visa conhecer
em profundidade o como e o porqué de uma determinada situacdo que se supde ser
Unica em muitos aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e
caracteristico.” Em nosso caso, o porqué ndo encontramos a figura do professor
especialista ministrando as aulas de EFE nos anos iniciais do Ensino Fundamental

em um sistema municipal de ensino.

3.2 PERCURSO INVESTIGATIVO

O presente estudo teve como fase inicial uma analise documental sobre a
implementacédo da EF nas escolas municipais, assim como da legislacéo vigente no
municipio. Ap6s aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa, foram aplicados os
guestionarios aos participantes — professores polivalentes que atuam com a EFE nos
anos iniciais, professores especialistas que atuam com a EF do 6° ao 9° ano e os
dirigentes das UEs — tentando entender o contexto atual e qual a visdo deles sobre a
importancia do professor especialista ministrando as aulas de EF nos anos iniciais e
0 porqué isso ndo vem ocorrendo. Todos 0s participantes cumpriram 0s requisitos
estabelecidos nos critérios de inclusdo e exclusao descritos abaixo. A partir da coleta
de dados, realizamos a andlise das respostas obtidas na aplicacdo dos questionarios

para interpretacdo e indicacédo dos resultados com base na literatura atual.
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3.3 PARTICIPANTES

Os participantes foram selecionados por amostragem nao probabilista
intencional, como especificado por Marconi e Lakatos (2002), devido a necessidade

de se investigar o contexto especifico.

Sendo assim, participaram da pesquisa docentes do Ensino Fundamental I, que
por nos serdo tratados como polivalentes; docentes do Ensino Fundamental I,
especialistas em EF, que por nés serdo tratados como docentes especialistas; 0s
gestores das UEs que sdo os(as) diretores(as), assistentes de direcdo e
coordenadores(as); e a Secretaria Municipal de Educacao, responsavel pela Rede
Municipal de Educacdo de Sao José do Rio Preto — SP. Pretendeu-se, assim,

compreender a visdo dos atores envolvidos no contexto analisado.

Ainda em tempo, justificamos a auséncia da participacdo dos educandos na
referida pesquisa por considerarmos que, neste caso, estes apenas sofrem as
consequéncias da problematica estudada e por serem jovens demais para

compreenderem 0s impactos e razdes desta em seu desenvolvimento.

Dentre as 149 escolas municipais (SAO JOSE DO RIO PRETO, 2023), a
presente pesquisa consultou profissionais de 5 UEs, sendo 3 com Ensino
Fundamental | e Il (UE1, UE2 e UE3), 1 de atendimento exclusivo ao Ensino
Fundamental | (UE4) e 1 de atendimento exclusivo ao Ensino Fundamental 1l (UE5),
localizadas nas diferentes regibes da cidade (norte, sul, leste e oeste), a fim de
atingirmos uma amostra mais fidedigna das diferentes condi¢cdes vivenciadas no

ensino municipal.
Para a selecéo das UEs, foram considerados 0s seguintes quesitos:

o Ser uma das escolas de Ensino Fundamental Il da Rede Municipal de
Educacao de Séao José do Rio Preto — SP;

o Estar localizada em regides diferentes da cidade;

o Ser escola de Ensino Fundamental I,

o Interferir diretamente na realidade em que a professora-pesquisadora esta

inserida;
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o Ter historico da realidade da falta do professor especialista em EF no Ensino
Fundamental | desde a publicagéo da lei especifica.

Para a inclusédo dos participantes, foram considerados os seguintes critérios:

1. Ser docente de uma ou mais UEs na Rede Municipal de Educacdo de Séo
José do Rio Preto — SP selecionadas para a pesquisa;

2. Estar na Rede Municipal de Educacdo de Sédo José do Rio Preto — SP héa
mais de 1 ano;

3. Ser professor(a) formado(a) em Educacdo Fisica atuante na Rede Municipal
de Educacéo de S&o José do Rio Preto — SP; ou

4. Ser professor(a) formado(a) em Magistério ou Pedagogia atuante em sala
de aula na Rede Municipal de Educacéo de S&o José do Rio Preto — SP;

5. Compor a equipe gestora das UEs selecionadas para a pesquisa,

6. Ser ou estar no cargo de Secretaria Municipal de Educacao de S&do José do
Rio Preto — SP; e

7. Assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
J& para a exclusédo dos participantes, foram considerados:

A. Estar na Rede Municipal de Educacao de Séo José do Rio Preto — SP ha
menos de 1 ano;

B. Ndo ministrar aulas nas UEs selecionadas para a presente pesquisa;

C. Nao compor equipe gestora das UEs selecionadas para a presente pesquisa,

D. Nao ser professor da Rede Municipal de Educacao de Sao José do Rio Preto
- SP.

Ao término do periodo estipulado de 2 meses para resposta do questionario
enviado aos participantes, recebemos a devolutiva de 31 participantes, que

compuseram nosso estudo, sendo eles:

o 5 (cinco) gestores — trés diretores e dois coordenadores;
o 3 (trés) professores de Educacéao Fisica; e
o 23 (vinte e trés) polivalentes.

Pontuamos que o numero reduzido de participagbes de professores de EF

ocorre devido a pouca quantidade destes profissionais na Rede Municipal de



47

Educacdo de Sédo José do Rio Preto — SP. H& apenas mais cinco professores
especialistas na area efetivos. Quatro deles estéo afastados da sala de aula em outras
funcdes: um em cargo administrativo dentro da Secretaria Municipal de Educacéo,
uma como Formadora de Educacédo Fisica da rede, um como professor no Projeto
“Gato de Botas” (que atende alunos com dificuldade de aprendizagem) e uma como
Professora no Atendimento Educacional Especializado (AEE); e a quinta é a
pesquisadora deste estudo. Ha também um professor especialista como contrato
temporario (celetista) e que atua em uma das UEs participantes, mas nao aceitou

participar da pesquisa.

3.4 ASPECTOS ETICOS

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” e cadastrada na Plataforma Brasil sob o n°
64394522.6.0000.5398, cujo parecer de aprovacao € de n° 5.873.564, datado de 2 de

fevereiro de 2023.

Antes da aplicacdo dos questionarios, foram enviados pedidos de autorizacao
para a realizacdo da pesquisa a Secretaria Municipal de Educacéo e as respectivas
escolas participantes, bem como cartas de apresentacdo da pesquisadora e todos 0s
documentos necessarios para a realizacao da pesquisa, segundo 0s preceitos éticos
e legais. Foi solicitada aos participantes a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), devidamente submetido e aprovado pelo referido Comité

de Etica em Pesquisa.

3.5 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

O instrumento de pesquisa utilizado para a coleta de dados foi um questionario
estruturado de autoaplicacdo com questdes abertas, fechadas e de multipla escolha,
adaptado para cada grupo de participantes. Para além da flexibilidade para
elaboracdo das perguntas conforme necessidade da pesquisa, tal instrumento foi
escolhido com a intengdo de atingir um numero maior de participantes, de lhes
proporcionar mais liberdade para respondé-lo devido ao anonimato, melhorando a

fidedignidade da pesquisa, e por permitir que o participante respondesse em horario
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mais favoravel a ele, diminuindo assim qualquer tipo de desconforto (MARCONI;
LAKATOS, 2002; GERHARDT,; SILVEIRA, 2009).

Foram utilizados trés tipos de questiondrios: um para os professores
(APENDICE A), um para gestores (APENDICE B) e um para a Secretaria Municipal
de Educacdo (APENDICE C). Faz-se necessaria a diferenciacdo dos questionarios
devido a funcdo ou ao cargo ocupados por cada participante, uma vez que suas

perspectivas podem ser alteradas em funcéo disso.

A pesquisadora realizou contato presencial com as UEs, na expectativa de
estreitar relagcdes com 0s responsaveis por cada unidade, facilitar o contato com o0s
participantes e conseguir o0 maior retorno possivel dos questionarios no periodo

estipulado.

Os questionarios foram entregues nas versdes impressa e on-line (Google
Formulario). A versdo on-line foi enviada por meio de aplicativo de mensagens aos
gestores de cada UE para que estes pudessem distribuir aos seus docentes
(solicitacdo de cada gestor), realizando a mediacdo entre pesquisadora e
profissionais. Tal opcao foi definida no contato presencial entre pesquisadora e gestor,
a fim de diminuir as possibilidades de influéncia diante do contato pesquisadora-

participantes e desconforto gerado pela presenca de um agente externo.

Apbs o prazo delimitado de 2 meses pela pesquisadora, ela esteve novamente
em cada UE para recolher os questionarios e respectivos TCLEs.

3.6 PROCEDIMENTOS PARA A ANALISE DE DADOS

Os questionarios foram analisados por agrupamento tanto em relacdo aos
respondentes (polivalentes, docentes especialistas, gestores e secretaria), quanto ao
tipo de resposta. A andlise e interpretacdo dos dados obtidos foram realizados
comparando-os com a literatura estudada e a luz da Teoria Bioecolégica de
Bronfenbrenner (1996), para que fosse possivel identificar a forma com que cada

profissional envolvido compreende a referida problematica.

Para garantirmos o anonimato dos profissionais e UEs, utilizaremos “G” para

os gestores, “P” para os polivalentes e “E” para os especialistas em EFE, todos
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acrescidos de numeros para melhor identificacdo; para as Unidades Escolares,

utilizaremos “UE”, também enumeradas conforme explicado no subitem “3.3

Participantes”. Sendo assim, teremos a seguinte tabela:

Tabela 1 - Agrupamento dos respondentes de acordo com a U.E.

. PEB Il Total de
Unidades Gestores .PEB | Especialista Respondentes
Escolares Polivalentes

em EFE por U.E.

UE1 El 01

P14, P15,
P16, P17,
UE2 G2 P18, P19, 10
P20, P21,
P22
UE3 G3,G4 P10, P11, P12 E2 06
P1, P2, P3,
P4, P5, P6,
UE4 P7. P8, PO, 11
P13, P23
UE5 G1, G5 E3 03
TOTAL 05 05 23 03 31

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

3.6.1 Gestores

Os dados dos gestores foram analisados e discutidos nas seguintes categorias:
o Perfil dos gestores — formacgéao e tempo de atuacéo;
o O entendimento do componente curricular Educagédo Fisica por parte dos
gestores;

o A auséncia do especialista nos anos iniciais do ponto de vista dos gestores.

3.6.2 Docentes

As respostas dos docentes polivalentes e especialistas foram analisadas e
discutidas nas categorias:
o Perfil — formacéao inicial dos polivalentes e especialistas;
o Formacéao continuada dos polivalentes e especialistas;

o Frequéncia das aulas de Educacéo Fisica;
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o Compreensao da Educacéo Fisica e da importancia do especialista.

3.6.3 Secretaria Municipal de Educacéao

Os dados foram discutidos em uma Unica categoria, conforme documentos e

legislacdo do Municipio.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentaremos a analise e discussédo dos dados a partir dos
questionarios respondidos. Analisamos cada resposta dentro de sua categoria e
subcategoria, sob a luz da TBDH de Bronfenbrenner (1996), a fim de
compreendermos a perspectiva dos atores envolvidos na educacdo da referida Rede
Municipal de Educacéo sobre a presenca do especialista ministrando as aulas de EFE

nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

4.1 GESTORES

A partir daqui, analisaremos e discutiremos os resultados obtidos dos gestores,
conforme subcategorias indicadas no subcapitulo 3.6 “Procedimentos para a analise

de dados”.

4.1.1 Perfil dos gestores —formacéo e tempo de atuacéao

O primeiro item a ser discutido € a formacao inicial dos participantes gestores.
Todos eles tém formacdo em Pedagogia — exigéncia para o cargo, conforme Anexo |l
do Art. 10 da Lei Complementar n° 138, de 28 de dezembro de 2001 (SAO JOSE DO
RIO PRETO, 2001). Dois deles (G2 e G5) indicaram ter mais de uma formagé&o: o G2
tem, como formacao inicial, Licenciatura em Educacgdo Fisica, e G5 em Letras,

Sociologia, Psicologia e Biologia.

O G2 terminou sua graduacgédo em 2003; os gestores G1 e G3, em 2005; o G5,
em 2007; e 0 G4, em 2019 — ou seja, 0s cinco gestores concluiram a graduacgao apos
a alteracdo na LDB em 1996 (BRASIL, 1996), que traz o termo “obrigatério” acrescido
ao componente curricular Educacgéo Fisica, bem como apds a lei que regulamenta a
profissdo (BRASIL, 1998).

Todos os gestores indicaram ter pos-graduacao ou curso de especializacao,
sendo: o G3, em Psicopedagogia e Neuropedagogia, e especializacdo em Educacao
Especial; o G1, em Psicopedagogia e Letramento; o G4, em Musica e Arte; 0 G2, em

Fisiologia do exercicio; o0 G5, em Gestéo Escolar, Psicopedagogia, Direitos Humanos,
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Violéncia Doméstica, Educacéo Especial e AEE, Autismo, entre outros cursos, além
de mestrado e doutorado em Comunicacdo. Tais dados apontam o interesse em
atualizacdo e de melhorar a prépria formacdo desses participantes. Contudo, ao
mesmo tempo, nos espanta somente um dos cinco gestores ter curso de pos-
graduacdo em Gestao Escolar. Recuperamos aqui a importancia na formacao de
gestores e docentes que atuam em instituicbes de ensino apresentadas por Freire,
Venditti Junior e Prado Junior (2023).

Quanto ao cargo atual, 40% (dois individuos — G4 e G5) indicaram estar na
Coordenacéo Pedagogica e 60% (trés individuos — G1, G2 e G3) na Direcdo. A mesma

porcentagem é apresentada para cargos temporarios e efetivos, respectivamente.

Gréfico 1 - Tempo de atuagéo

@® Menos de 2 anos
® De2ab5anos
De 5a 10 anos

® Mais de 10 anos (se possivel,
especifique quantos anos)

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O Grafico 1 apresenta o tempo de atuacdo: apenas um dos participantes (G3)
atua de 5 a 10 nos na gestao, representando 20% dos respondentes; os demais (G1,
G2, G4 e G5) atuam entre 2 e 5 anos (80%), indicando consideravel rotatividade no
referido cargo. Tal indicativo pode ser interpretado de forma positiva, se
considerarmos a possibilidade de aquele individuo trazer nova perspectiva, um
“sangue novo” as decisbes do grupo. Interpretando a partir da TBDH, qualquer
mudanca de uma pessoa dentro dos contextos de desenvolvimento de uma crianca
na fase escolar vai gerar modifica¢cées positivas ou nao, dependendo das relagbes
que se estabelecem na reorganizacdo do ambiente escolar (BHERING; SARKIS,
2009).

Entretanto, analisando a realidade educacional de municipios, em nosso caso,

a cada quatro anos, temos mudancgas nas prefeituras e, muitas vezes, nas Secretarias
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de Educacéao, o que sempre gera perturbacdes e modificacdes na estrutura do sistema
educacional, por efeito das mudancas politicas, que sempre ocorrem, como previsto
por Bronfenbrenner (1996). Rosa e Tudge (2013) enfatizam que as mudancas em
funcdo do tempo devem ser levadas em consideracdo, porque podem impactar o
futuro de uma geracéo.

Portanto, essa rotatividade na administracdo das escolas pode influenciar
negativamente, visto que nem toda mudanca vem para melhorar o ambiente escolar
e a incerteza do perfil de quem estara “comandando” a escola pode gerar instabilidade
no corpo docente e discente. Essa questdo é apontada por Abrucio (2010) como um
dos fatores que afetam negativamente o desempenho dos educandos, quando

ocorrem mudancas inesperadas no contexto educacional.

4.1.2 O entendimento do componente curricular Educacao Fisica por parte dos

gestores

Segundo os gestores, a EF faz parte da grade curricular de suas escolas e
todos os docentes ministram tal componente curricular, indicando conformidade com
a LDB. Os participantes G2 e G4 ressalvam que o profissional responsavel por
ministrar tal componente curricular no Ensino Fundamental | é o professor polivalente,
evidenciando o desacordo com a legislacdo atual na referida Rede Municipal de
Educacao.

Para estes profissionais, a EF € componente curricular importantissimo para o

desenvolvimento dos educandos, como apontam em suas respostas:

G1: “Considero com certeza, esse componente curricular tem o poder
de desenvolver o fisico, cognitivo, sensorial e emocional.”

G3: “Ela ajuda no desenvolvimento global e faz parte da educagéo
integral do aluno. Além dos aspectos académicos ajuda na promogao
do bem estar.”

G4: “Sim, sdo muitos os aspectos trabalhados com os alunos, quanto
ao condicionamento fisico, atividades que desenvolvam aspectos
motores e emocionais como, por exemplo, equilibrio, coordenacéo,
motricidade, jogos cooperativos, de equipe, entre outros aspectos
socioemocionais.”
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G5: “So6 o profissional em Educacédo Fisica podera atuar com as
guestdes de expressdo corporal, movimento, esportes, entre outros,
com propriedade.”

Tais comentarios indicam certo avanco na valorizagdo desse componente

curricular, ao menos em relacédo ao grupo gestor destas unidades.

O comentario e a justificativa do G3, sobre a questdo “Os professores da sua
Unidade Escola ministram tal componente curricular?”, nos chama a atencao, porque
traz a tona relatos de corredores, reiterando os apontamentos de diversos autores.
Afirma:

G3: “Ministram, porém sob muitas reclamagbes. Acham que deve ser
ministrado por um especialista.”

Em sua fala, o profissional traz o incbmodo dos docentes que se sentem
despreparados para ministrar um componente curricular tdo especifico, indo ao
encontro dos apontamentos de Pereira, Nista-Piccolo e Santos (2009), Darido (2001),
Prado Junior (2001) e Sousa, Moura e Antunes (2016).

4.1.3 Auséncia do especialista nos anos iniciais sob o ponto de vista dos

gestores

Sobre a situacao de a referida Rede Municipal de Educacéo ainda deixar a
cargo do polivalente as aulas de EF, os gestores corroboram com a legislacao atual,
afirmando que o professor especialista seria 0 mais indicado para lecionar este

componente, e se posicionando em desacordo com a atual situacdo, como apontam:

G3: “Acho um absurdo, o professor de Educagéo Fisica que deveria
ministrar essas aulas.”

G4: 1...] Esta é uma ‘discusséo’ grande, ao meu ver, que diz respeito
ao municipio — poder publico - ainda ndao organizar o proprio sistema
de ensino ao contemplar um professor especializado para ministrar
estas aulas no fundamental I [...]”

A fala de G4 evidencia a influéncia do macrossistema no desenvolvimento dos

individuos, como apontado por Bronfenbrenner (1996). As decisdes tomadas pelos
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nossos governantes, seja a nivel federal, estadual ou municipal, influenciam o
andamento de diversos aspectos da populagéo; no caso, afetam negativamente o
desenvolvimento dos individuos — dos educandos que estdo deixando de ter os
estimulos necessarios ao seu desenvolvimento integral, e dagueles que ja passaram
pelo Ensino Bésico (na Rede Municipal de Educacgéo) e deixaram de ter seu direito
garantido — seja por inércia dos governantes, seja por interesses alheios ao assunto.

As leis homologadas, mesmo com um periodo oficial estipulado para seu
cumprimento ou sua implementacdo, nem sempre dao resultado a todos aqueles
precisam usufruir de seus beneficios. Temos, evidentemente, individuos com seus

direitos sendo cerceados.

Tal situacéao é reiterada em algumas de suas falas, quando questionados sobre
0s “[...] prejuizos para o aprendizado e processo de desenvolvimento dos educandos”.

A esse respeito, G3 reconhece que:

G3: “Os professores de fundamental | ndo tem formacéo na area para
trabalhar adequadamente.”

G4 reitera 0 que afirmou G3, indicando a sobrecarga desses profissionais:

G4: “Com certeza, pois um professor polivalente esta tendo que se
qualificar em muitas areas — o que néo é possivel — sendo assim,
prejudica o aprendizado no sentido de que 0 mesmo nao possui esta
formacéo especifica.”

Esses relatos trazem o reconhecimento, por parte dos gestores, da formacéao
limitada desses docentes — 0 que nem sempre € culpa do profissional — e do quanto
0s polivalentes estdo sobrecarregados com a alta demanda de componentes
curriculares que estes sao obrigados a ministrar, como ja apontado nos estudos de
Souza e Portela (2000) e de Ferraz e Macedo (2001).

Nessa perspectiva, a proposta de solugcéo apresentada pelos gestores foi a
disponibilizacdo de profissionais especialistas por meio de concurso publico, para

todas as etapas de Ensino Basico na Rede Municipal de Educacéo.

O ultimo ponto questionado foi em relacéo a morosidade na implementacao da

lei, com a seguinte pergunta: “Na sua opinido, qual o motivo de a Rede Municipal de
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Ensino de Sdo José do Rio Preto ainda ndo ter profissional especialista em EF
atuando nos anos iniciais do Ensino Fundamental, visto que na Rede Estadual de
Ensino de Séao Paulo ja ha a obrigatoriedade de profissional devidamente habilitado
para a docéncia de tal componente curricular (Resolu¢cdo N° 1 de 6 de janeiro de
2004)?” Constatamos que esses profissionais (0s gestores) compartilham do
desacordo com a atual situacdo e que, segundo suas respostas, trata-se de uma

guestao politica, de recursos a serem investidos na educagcdo, como exposto abaixo:

G2: “Acredito que € falta de recursos financeiros (¢ o que eles
alegam)”

G4: “‘Realmente ndo existe outra explicacdo que ndo seja a de
vontade dos que assim sdo responsaveis por implantar tais estruturas
na rede, mesmo porgue é nitida a elevacao de verbas publicas para
gue ocorresse - mas infelizmente néo aplicam esses recursos para 0s
fins.”

Essa falta de investimento na educacao também foi mencionada por Freires et
al. (2022) e evidencia a grande influéncia exercida no microssistema (UE, professores
e alunos) pelo exossistema (Poder Publico Municipal), influéncia essa que prejudica
principalmente os discentes dessa rede (BRONFENBRENNER, 1996; PEREIRA,
NISTA-PICCOLO; SANTOS, 2009; SARKIS, 2009; YUNES; JULIANO, 2010;
BENETTI et al., 2013; ROSA; TUDGE, 2013; ZAATARI; MAALOUF, 2022).

Estas justificativas vao ao encontro da resposta de G1:

G1: “Ao meu ver, a rede de ensino de Rio Preto ndo da o verdadeiro
valor desse componente na vida dos educandos durante esse periodo
(ensino infantil e fundamental 1) na vida dos educandos, fora que o
dinheiro que seria ai investido provavelmente vai para outros lugares.”

A percepcéo da desvalorizagdo do componente curricular corrobora com o que
expdem Sousa, Moura e Antunes (2016). Isso nos faz considerar que a luta pela
valorizacéo do papel da EF no desenvolvimento dos educandos ainda é necesséria,
e que ha longos caminhos a se percorrer, mesmo apO6s anos da propria
regulamentacao da profissao. Além disso, reitera o que afirma Bronfenbrenner (1996)
sobre a interferéncia de decisdes que ocorrem em contextos dos quais 0s escolares

nao participam, mas cujos resultados acabam impactando os microssistemas das
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aulas de EF, que poderiam ser potencializadas por reconhecidos beneficios da pratica
de atividades fisicas conduzida por profissionais especializados, com a devida

formacéo e habilitacdo, conforme estabelece a legislacdo aprovada ha décadas.

Fica evidente que os participantes reconhecem e compreendem a importancia
da EF no processo de desenvolvimento, de ensino e de aprendizagem dos
educandos, e que endossam a necessidade do profissional especialista para tal
componente curricular. Reiteram ainda a necessidade e a importancia da referida

pesquisa para a educagdo publica, como finaliza G4:

G4: “Acredito que tais pesquisas estdo agregando valores ao
sentido publico da Educacdo, para que tais politicas sejam
revistas a luz das pesquisas, refletindo nos avancos
educacionais e ainda que na qualificacdo — necessidade — de
ocorrer para que a Educagéo seja potencializada.”

Tal comentério seria um indicativo da necessidade de pesquisas atuais na area,
especialmente na regido estudada; além disso, mostra que essa probleméatica vem
sendo observada por esse grupo de profissionais. Assim, fica evidente que, na viséo
das gestoras, € necessaria a modificagdo do microssistema “aulas de Educacgao
Fisica” nos anos iniciais, com a presenca do especialista ministrando as atividades,
conforme legislacdo ja existente, assim como proposto no estudo de Prado Junior
(2001). Alertam-nos ainda que, em um primeiro momento, podemos interferir na
qualificacdo de quem é atualmente responsavel, o professor polivalente, para que os
objetivos educacionais sejam alcancados em relacdo a area de EF na Rede Municipal

de Educacéo, tal como constataram Darido (2001) e Prado Junior (2001).

4.2 DOCENTES

A partir daqui, analisaremos e discutiremos os resultados obtidos a partir dos
guestionarios de polivalentes (pedagogos) e especialistas em EF, conforme

subcategorias indicadas no subcapitulo 3.6 “Procedimentos para a analise de dados”.

4.2.1 Perfil dos docentes —formacéo inicial dos polivalentes e especialistas
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O perfil dos docentes na referida Rede Municipal de Educag&o encontra certo
padréo, especialmente em funcdo dos requisitos dos editais dos concursos publicos.
Para docentes do Ensino Fundamental |, exige-se, ao menos, 0 Magistério; ja para o
docente do Ensino Fundamental Il, exige-se a Licenciatura no componente curricular
correspondente e, no caso dos docentes de EF, além da formacé&o de ensino superior,
obriga-se o registro no respectivo Conselho Regional de Educacao Fisica — CREF.
Portanto, por esta descricao inicial, fica evidenciado o problema do nosso estudo: o
municipio em analise ndo coloca a legislacdo existente em pratica e continua
obrigando o professor polivalente a ministrar aulas de EF nas séries iniciais, situacao
essa que também foi constatada nos estudos de Sousa, Moura e Antunes (2016) e

Freires et al. (2022) em outros contextos.

Com a gradativa diminuicdo de concursos e processos seletivos para a
contratacdo de Professores de Educacéo Basica Il (PEB Il), habilitados para lecionar
no Ensino Fundamental Il — tanto para emprego temporario (celetista), cujas selecbes
foram realizadas nos ultimos anos, quanto para cargo efetivo (estatutario), cujo Gltimo
concurso foi realizado em 2014, para alguns cargos — e especulagdes de fechamento
desse nivel de ensino na Rede Municipal, conforme Teixeira (2022), muitos docentes
especialistas enxergaram, no curso de Pedagogia, uma possibilidade de se manter
em sala de aula, visto que ainda h& perspectiva de concursos e processos seletivos,
no municipio, que exigem essa formagédo como opcédo para atuar como Professores
de Educacédo Basica | (PEB 1). Nesse contexto, observamos que varios polivalentes

indicam formacédo em outras areas especificas, como indicado na Tabela 2.

Tabela 2 - Formacao dos polivalentes. (continua)
Magistério Pedagogia Equcagao Letras Matematica Historia Outras Nao
isica especificou
P1 X
P2 X X
P3 X X
P4 X X
P5 X X X
P6 X X
P7 X X
P8 X X
P9 X X
P10 X X
P11 X X X
P12 X X
P13 X

P14 X X
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(concluséo)

Magistério Pedagogia EdFu,cggao Letras Mateméatica Histéria Outras Nao
isica especificou
P15 X X
P16 X X
P17 X X
P18 X X
P19 X X X
P20 X
P21 X X
P22 X
P23 X X X

Total  7(30%) 19(83%) 1(4%)  5(22%)  3(13%) 5(22%) 4(17%) 2(9%)
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Verificamos que cerca de 83% dos respondentes tém mais de uma formacéao,
ou seja, além da Pedagogia ou Magistério. Aquelas que mais aparecem sao Letras
(P3, P4, P5, P7 e P9) e Historia (P6, P10, P14, P17 e P19), com 5 profissionais cada,
representando 22% cada. A Licenciatura em Matematica é indicada por trés dos
participantes (13%), sendo eles P11, P16 e P23. Tais dados revelam o nivel de
qualificagéo desses profissionais, mas reforca o foco deste estudo: essas formacdes
nao garantem a preparacao para ministrarem o contetudo especifico de EF. Sendo
assim, o estagio supervisionado nessa area, para o pedagogo, € um aspecto
importante de sua formacéo, conforme proposto por Freire, Venditti Junior e Prado
Junior. (2023). Porém, sem a presenca do especialista nas séries iniciais, fica
comprometida sua formacao. Fator importante, segundo Freires et al. (2022), é a
formacdo de quem atua com os escolares e também a presenca do especialista nas

séries iniciais.

Segundo os dados, P12 é o unico polivalente que tem a EF como formacéo
inicial, tendo como segunda graduacgéao a Pedagogia, reiterando a reducdo de campo
de atuacdo jA mencionada. Portanto, ser formado em EF pode diferencia-lo em relacéo
aos demais, visto que defendemos a presenca do especialista nas séries iniciais,
conforme defendem também Prado Junior (2001), Darido (2001), Contreira e Krug
(2010), Lourenco (2011), Jardim et al. (2014), Souza et al. (2019), Vieira et al. (2020)
e Freires et al. (2022).

Os participantes P1 e P13, que representam 9% dos 23 polivalentes
respondentes, tém apenas o curso de Magistério. Apesar de ser aceito pelo municipio

para que eles ministrem aulas no Ensino Fundamental |, ndo € considerado curso
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superior (e, sim, nivel de Ensino Médio). Os docentes P8, P15, P20 e P22 tém apenas
a Licenciatura em Pedagogia, e o P2 indica Magistério e Pedagogia como formacéao.
Esse fato € preocupante, visto que Contreira e Krug (2010), Souza et al. (2019) e
Freires et al. (2022) afirmam haver falha na formacéao do professor polivalente quanto
ao conteudo da EF, além do baixo interesse desse profissional no desenvolvimento
das atividades de EF nos anos iniciais.

Para o ano de formacé&o, temos o grafico a seguir:

Gréfico 2 - Ano de graduacao/formagéo - Polivalentes
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Fonte: Elaborado pela autora (2023)

O Gréfico 2 nos apresenta que cerca de 83% dos polivalentes se formaram dos
anos 2000 em diante, o que significa 19 dos participantes formados nas ultimas duas
décadas. Esses profissionais concluiram sua graduacéo apés a alteracdo na LDB em
1996 (BRASIL, 1996); portanto, vivenciaram os debates para a definicdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) do curso de Pedagogia, aprovadas em maio
de 2006 (BRASIL, 2006). Tal lentiddo na aprovacédo e oficializacdo das diretrizes
indica desvalorizacdo e descaso com tal formacao, refletindo na qualidade dos
profissionais atuantes no Ensino Basico. Mais uma vez, recuperamos as diretrizes da
TBDH, segundo a qual as mudancas na politica demoram um tempo para serem
integradas aos microssistemas, no caso, na formacao de profissionais tais mudancas
levam ainda mais tempo para serem implementadas; portanto, ao analisar um
determinado contexto, devemos valorizar 0 cronossistema, ou seja, 0 impacto das
mudancas ao longo do tempo (YUNES; JULIANO, 2010).



61

Entretanto, mesmo com a relativa recente criagdo das DCNs do curso de
Pedagogia, encontramos estudo sobre as “Caracteristicas da formacao atual dos
professores em nivel médio” nos “Referenciais para formacdo de professores”
(BRASILIA, 1998) que expde, entre outros aspectos, a EF como “disciplina obrigatoria”
ou entdo como “parte diversificada” nos cursos de Magistério (BRASILIA, 1998). Se
aparece até no curriculo do Magistério, acreditamos que tal disciplina ndo seja
novidade no curso de Pedagogia, porém, como essa disciplina impacta na formacao
dos educadores € um problema para ser investigado, visto que, em varios, estudos o
professor polivalente formado em Pedagogia se coloca nédo preparado para atuar na
area, conforme observamos em Freires et al. (2022) e Souza et al. (2019).

Consideramos importante ressaltar que as DCNs para o curso de Pedagogia
de 2005, aprovadas pelo Parecer CNE/CP n° 5, de 13 de dezembro de 2005 (BRASIL,
2005), ja determinavam: “A organizacgao curricular do curso de Pedagogia oferecera
um ndcleo de estudos basicos, um de aprofundamentos e diversificacao de estudos e
outro de estudos integradores [...]"; além disso, na estrutura do curso, um dos tépicos

a serem articulados e discutidos pelo “nucleo de estudos basicos” seria a:

i) decodificacé@o e utilizacao de cédigos de diferentes linguagens utilizadas
por criancas, além do trabalho didatico com contelddos, pertinentes aos
primeiros anos de escolarizacao, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia e Geografia, Artes, Educacéo Fisica" (ibid., p. 11, grifo
Nnosso).

Com as devidas alteracdes, temos o Parecer CEP/CP n° 1, de 15 de maio de
2006 (BRASIL, 2006):

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional
e a autonomia pedagodgica das instituicdes, constituir-se-a de:

| — Um nucleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da
literatura pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de
reflexdo e agfes criticas, articulara:

e repete a alinea i) do Parecer de 2005.

Dessa forma, entendemos que esses profissionais ja concluiram sua
graduacdo com o conhecimento de que a EF € um componente curricular obrigatorio,

pertencente a sua grade curricular, mesmo que sua formacédo nao tenha dado

subsidios teoricos e praticos suficientes para tal. Portanto, deveriam trabalhar seu
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contetdo com a valorizagéo da area, porém, ndo é o que ocorre, segundo relatado no
estudo de Souza et al. (2019).

Cabe relembrar que, apds a promulgacdo das diretrizes (assim como de
qualquer outra resolucéo, lei, decreto), as Instituicbes de Ensino Superior tiveram um
prazo para realizar as devidas alteracdes no Projeto Pedagdgico e a liberdade de
manter ou alterar o projeto daquelas turmas em andamento. Sabemos que, mesmo
com os prazos oficiais a serem respeitados, ha morosidade na implementacao oficial
— € necessaria, muitas vezes, uma reorganizacao estrutural e de pessoal para tal —;
consequente, ha demora para que tais alteracdes cheguem a sala de aula. Trata-se
da influéncia do macrossistema nos microssistemas, conforme exposto na TBDH
(BRONFENBRENNER, 1996). Nao é porque as diretrizes foram homologadas que os
profissionais em formacdo receberdo tais atualizacbes, nem que estas serdo
instantaneamente aplicadas na Educacao Basica, principal foco de melhorias. Dessa
forma, reforca-se a ideia proposta por Prado Junior (2001) e Darido (2001), a respeito
da importancia da formacao continuada do professor polivalente para atuagdo com os

conteudos de EF nos anos iniciais.

Quanto aos polivalentes formados em 1981, 1992 e 1998 — que representam
17% da amostragem —, fica evidente a formacédo deficitaria no referido componente
curricular (SOUZA; PORTELA, 2000). Nesse periodo, a prépria EF estava em
constantes transformacgdes em relacdo ao seu objeto de estudo e de suas propostas
para o contexto escolar (GONZALES, 2020).

Em relacéo aos professores especialistas, temos E1 formado em 1991; E2, em
2009, tendo, como segunda graduacdo, a Pedagogia, em 2017; e E3, em 2016,
indicando outra formacédo em area alheia a Educacao. Com certeza, as diferencas no
periodo de formacéo influenciam a pratica profissional, visto que, ao longo do tempo,
temos alteracbes e inovacdes nos pressupostos teodricos da area e nas propostas
pedagdgicas (GONZALEZ, 2020).

A Tabela 3 indica o tipo de cargo dos docentes, tanto dos polivalentes quanto

dos especialistas participantes da pesquisa.
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Tabela 3 — Tipo de cargo dos docentes.

CARGO N %
Efetivo 21 84%
Celetista 5 16%
Total 26  100%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Observamos que vinte e um docentes tém cargos efetivos e cinco sdo
celetistas. Nesse cenario, compreendemos que, por comporem 0 quadro de
funcionarios efetivos do municipio, principalmente por todos ja terem cumprido o
periodo de trés anos de estagio probatério, no qual foram aprovados, teriam a
obrigacdo de conhecer e realizar as atividades conforme disposto na legislacao
vigente. Portanto, garantindo o que esta previsto para a area de EF no Ensino
Fundamental em relacdo a carga horaria — 2 aulas semanais, no minimo , visando

atingir os objetivos e a diversidade de conteudos indicados pela BNCC.

Tabela 4 - Nivel de Ensino em que polivalentes e especialistas atuam.

Nivel de Ensino N %
Ens. Fundamental | - Ciclo | (1° a 3° ano) 10 40%
Ens. Fundamental | - Ciclo Il (4° e 5° anos) 11 44%
Ens. Fundamental Il - Ciclos Ill e IV (6° a 9° anos) 3 8%
Ens. Fundamental | e Il - Ciclos 1l (4° e 5° anos), Ill e IV (6° a 9° anos) 2 8%
TOTAL 26 100%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A Tabela 4 indica o nivel de ensino no qual os participantes atuam, sendo dez
no Ensino Fundamental | — Ciclo | (1° a 3° ano), onze no Fundamental | — Ciclo Il (4°
e 5° anos), e trés no Fundamental Il — Ciclos Il e IV (6° a 9° anos). Dois participantes
que ministram aulas no Ciclo Il apontaram que ampliam sua carga horéria nos Ciclos
Il e IV em outras disciplinas. Logo, observa-se que ambos tém uma jornada de
trabalho excessiva, situacdo essa enfrentada por uma parcela dos profissionais da
area de Educacao.

Assim sendo, fica evidente o que precisa ser alterado pela Secretaria da
Educacdo do Municipio, visto que os 3 professores especialistas atuam apenas no
Ensino Fundamental Il e ndo é permitido que tenham turmas e aulas de EF atribuidas
a eles do primeiro ao quinto ano nas UEs estudadas. As legisla¢des federal e estadual
definem o especialista como responsavel em ministrar esse conteudo
(macrossistema); porém, em nivel municipal, essas leis ndo sao colocadas em pratica

(exossistema), o0 que, com toda certeza, influencia a area de EF e os estudantes no
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dia a dia do contexto escolar (microssistema). Trata-se de uma realidade j& indicada
por Prado Junior (2001), que necessitaria ser alterada, como reafirmam Souza et al.
(2019), Vieira et al. (2020) e Freires et al (2022).

4.2.2 Formacéo continuada dos polivalentes e especialistas

Os professores da rede publica (municipal ou estadual) tém a formagéo
continuada (cursos, palestras, pos-graduacdes) somada a sua pontuacao, seguindo
determinados critérios (de acordo com a rede), sendo, de certa forma, um estimulo
aos profissionais. Essa pontuacéo interfere diretamente na vida dos profissionais, uma
vez que permite escolha de turmas/salas, remocdo de escola e afins. Na Rede
Municipal de Educacéo de S&o José do Rio Preto ndo é diferente. Com isso, a maioria
dos profissionais se mantém realizando cursos, ndo s6 para a melhoria na qualidade

de suas aulas, mas também para ter op¢ces de escolha num futuro.

Segundo dados obtidos neste estudo, 84,6% (23) dos docentes (polivalentes e
especialistas) indicaram ter a0 menos um curso de especializa¢do ou pés-graduacao,

0 que demonstra o nivel de capacitacao dos profissionais da Rede Municipal.

A Tabela 5 indica esses cursos de pds-graduacao, especializacao ou extensao
dos polivalentes:

Tabela 5 - Cursos de pds-graduacgdo, especializagdo ou extensdo indicados pelos polivalentes.
(continua)

Educacéao Gestéo Cursos de
Inclusiva : .___~_ Publica =
9 Psico-  Alfabetizacéo Pretende extenséo
Educacéao . ou Outros
: pedagogia e Letramento ~ cursar (menos de
Especial Gestéo 180 horas)
ou AEE Escolar
P1
P2 X X
P3 X X
P4 X X
P5 X X X
P6 X X X X

P7 X
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(concluséo)

Educacéo

Gestéao

Inclusiva : . Publica Cursos de
~ Psico-  Alfabetizagéo Pretende extenséo
Educacéo : ou Outros
' pedagogia e Letramento ~ cursar (menos de
Especial Gestéo 180 horas)
ou AEE Escolar
P8 X X X
P9 X X X X
P10 X
P11 X X X
P12 X X X X
P13 X
P14 X
P15 X X X
P16 X
P17 X X X
P18 X X
P19 X
P20 X
P21 X X
P22 X X
P23 X
Total 9(39%) 6(26%) 7(30%) 3(13%) 7(30%) 1(4%) 14(61%)

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Dentre esses, 0S cursos que mais aparecem sdo aqueles relacionados a

Educacéao Inclusiva (Educacgéo Especial ou Atendimento Educacional Especializado),
tendo nove indicacgbes (P3, P5, P8, P9, P11, P12, P17, P21 e P22), que representam

39%, em seguida, os cursos de Alfabetizacao e Letramento, com sete indicacdes (P4,

P6, P9, P11, P12, P14 e P18), representando 30% cada; e Psicopedagogia, com seis
indicagdes (P2, P5, P15, P17, P20 e P23), representando 26%. Outros cursos também

foram mencionados, tais como Gestdo Publica ou Escolar, Neuropsicopedagogia,

Educacdo Especial e Desenvolvimento Sustentavel, Didatica no Ensino e

Aprendizagem de Historia e Jogos Matematicos. Alguns dos participantes declararam

terem feito mais de um curso.
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Tais dados sao indicativos de que esses docentes se preocupam com a
atualizacao de sua formacao. O fato de a Educacéao Inclusiva ser a mais apontada nos
remete a deficiéncia dessa area nos cursos de graduacdo, bem como ao aparente
aumento do publico da Educacéo Especial nas escolas municipais, trazendo-nos outro
alerta relacionado a auséncia do especialista em EF, afinal, como apontado por
Lourenco (2011), tal componente curricular — quando bem ministrado — pode contribuir
para o melhor desenvolvimento desse publico. Contudo, deixemos esse assunto para

pesquisas futuras.

Os especialistas indicaram ter mais de um curso, conforme a Tabela 6:

Tabela 6 — Cursos de pés-graduacao, especializa¢do ou extenséo indicados pelos especialistas.

DOCENTE Pés-graduacdo Stricto Pds-graduacdo Lato  Cursos de Extensao
Sensu Sensu
El Mestrado em Educacéo Treinamento Sim, varios.
Fisica Desportivo, Metodologia
da Educacao Fisica e
Motricidade
E2 Cursando Mestrado Atividade Fisica em Sim, varios.
Profissional em Saude Humana e
Educacéo Fisica — Fisiologia do Esforco,
ProEF Metodologia da

Educacao Fisica,
Gestdo em Direcéo e
Superviséo, e
Mediacédo Escolar

E3 Pés-graduacdo em N&o
Administracédo de
Departamento Pessoal

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Observamos que eles, além da graduacao especifica ha area, sdo preocupados
também em adquirir novos conhecimentos, se atualizando e se especializando na
area, ampliando os subsidios para uma docéncia de qualidade. Enquanto isso,
nenhum dos polivalentes, apesar de uma porcentagem consideravel ter realizado o
curso de especializagdo, indicou especializagdo voltada para EF, reiterando a
desmotivacdo pela area, seja pela falta de vontade ou de oportunidade, pelo fato de
nao serem oferecidos cursos de formacédo continuada. Contreira e Krug (2010) e
Freires et al. (2022) reforcam a necessidade de formac&o continuada para 0s

professores polivalentes, visando enriquecer as aulas de EF, gerando o
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desenvolvimento dos alunos. Fica evidente que esse seria 0 encaminhamento
urgente, que deveria ser implementado na Rede Municipal de Educacéo que estamos

estudando.

O mesmo ocorre em relacdo aos cursos de extenséo . Neste caso, apenas um
polivalente, o P12, indicou atualizacdo na area da EF. Além disso, 0S cursos
disponiveis, em sua maioria, estdo alheios ao contexto escolar por ndo possibilitar a
articulacdo entre teoria e pratica. Dessa forma, fica evidente o desinteresse destes
profissionais pela area, como menciona P15, ao justificar a ndo participacdo em

possivel formacédo na area:

P15: “N&o tenho interesse na area de estudo.”

Esses dados sédo condizentes com os estudos de Pereira, Nista-Piccolo e
Santos (2009). Tais pesquisadoras apontam que cabe aos docentes polivalentes a
formacao na area, e que a falta de formacao significa uma falta de empenho desses

profissionais.

Compreendemos que nem todos os polivalentes se identificam com a area,
mas, se fica a cargo deles, de alguma forma, deveriam se familiarizar, podendo, até
mesmo, aprimorar sua formagao em cursos de especializacao ou afins. Uma atitude
como esta, mesmo que em desacordo com a legislagdo, diminuiria 0os impactos
negativos aos estudantes. De acordo com Lourenco (2011) e Souza et al. (2019), o

sistema escolar deve ter como prioridade o desenvolvimento dos discentes.

A falta de interesse dos docentes pela area de EF é evidente. Quando
guestionados sobre a participacdo, em possivel formacéo na area, doze polivalentes
responderam que nao participariam ou participariam, somente, se fossem obrigados,
e cinco informaram que “talvez” participariam. Portanto, a partir das respostas desse
grupo, que representa 74% dos docentes da amostragem, podemos constatar que
fatores como o desinteresse pela area e a falta de tempo séo alguns dos
determinantes para a falta de formacdo dos docentes polivalentes em EF. A sequir,
ha alguns trechos de respostas dadas pelos professores:

P18: “N&o gosto dessa area”

P20: "Nao é uma area do meu interesse”
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P22: “Acredito que deva ser algo que parta do interesse do professor”

Essas justificativas vém ao encontro do que ja foi indicado em respostas
anteriores, enfatizando a falta de interesse de muitos desses profissionais em relacéo
a EF. Como ja indicado por Pereira, Nista-Piccolo e Santos (2009), observa-se, na
TBDH, que o fator “pessoa”, exposto por Bronfenbrenner (1996), tem influéncia na
forma com que esses profissionais conduzem o magistério e interfere no contexto

proximal em que os escolares estdo inseridos no microssistema das aulas de EFE.

P4 e P6 indicam, em suas justificativas, certa valorizagdo do componente

curricular EF e dos profissionais especialistas:

P4. “Falta tempo, ja que para se ter resultados na sala,
exige/demanda muito do professor da sala.”

P6: “Nao tenho mais muito animo para abordar novas tematicas
dentro de aulas que acredito serem somente ministradas com
exceléncia por um especialista da éarea (ainda mais havendo
possibilidade de contratacdo e adequacdo de jornada no noOsso
municipio)”

uma vez que o profissional compreende que demanda esforco do professor, que ndo
€ apenas uma atividade qualquer, e que o especialista a realizaria “com exceléncia”.
Porém, evidencia o exposto por Pereira, Nista-Piccolo e Santos (2009) sobre a

negligéncia para com a EF e o desenvolvimento dos educandos.
Os 26% restantes responderam que participariam de formagéo continuada na

area, afinal, toda formacéo é valida, como enfatizam:

P8: “Toda oportunidade de expandir o conhecimento precisa ser
aproveitada, isso vai ajudar o docente a planejar e executar as aulas.”

Segundo o polivalente P12, ha oferta de alguns cursos por parte da SME:

P12: “A Secretaria oferece alguns cursos, em alguns dias do nosso
PPM, com aplicagdo de dinamica. No entanto, nos orienta que nao
sdo aulas de Educacéo Fisica, e sim, atividades recreativas.”
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Essa informacado remete as indicacdes de Ferraz e Macedo (2001) e nos leva
a crer que nem mesmo a Secretaria Municipal de Educacdo compreende a
importancia da EF no desenvolvimento dos educandos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Compreendemos, a partir disso, que ainda temos um longo caminho a

percorrer para efetivar esse conteddo nos anos iniciais em alguns municipios.

Questionados também sobre a frequéncia dessa formacéo, oito docentes
afirmaram que a periodicidade mensal seria suficiente; dois ponderaram a frequéncia
semanal ou quinzenal; outros dois consideram que anualmente seria aceitavel; e um
nao soube opinar a esse respeito. Quatro polivalentes indicaram falta de interesse em

formacdo sobre esse tema, como confessa um deles:

P18: “N&o acho significante”

Consideramos que essa opiniao demonstra um desinteresse pela area de EF.

Outros sete participantes — todos polivalentes — indicaram que uma formacao

nao seria suficiente:

P10: “A formac&o ndo qualifica o profissional que ndo é graduado,
representaria justificativa para politicas publicas.”

Esses profissionais enfatizam o entendimento de que a EF é componente
curricular por si s6, com suas especificidades e competéncias, que vao muito além de
simples formacdo de tempos em tempos. Ha a necessidade de formacdo do

profissional especifico, como aponta P15:

P15: “Essa formacao deveria ser anterior as aulas que eu preciso
ministrar. Sem interesse na area de formacéo, dificilmente as aulas
‘ministraras’ seriam com exceléncia, por isso um profissional formado
na area seria a melhor escola.”

Fica evidente que os dados obtidos neste estudo sdo semelhantes aos de
Contreira e Krug (2010), Souza et al. (2019), Vieira et al. (2020) e Freires et al. (2022),
segundo os quais o professor polivalente ndo se considera competente para atuar
nessa area, visto que precisa de formacao; porém, mesmo assim considera que o

especialista deveria ser o responsavel pelas aulas de EF.
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4.2.3 Frequéncia das aulas de Educacéo Fisica

O Gréfico 3 indica se os participantes (especialistas e polivalentes) ministram

as aulas de EF:

Grafico 3 — Sobre os docentes ministrarem aulas de Educagao Fisica.

® Sim
@ Com pouca frequéncia
@ Raramente

@® Nzo

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Observamos que 73,1% (dezenove — E1, E2 e E3, P1, P2, P3, P4, P6, P7, P8,
P12, P13, P15, P18, P19, P20, P21, P22 e P23) dizem ministrar as aulas; 23% (seis
— P5, P9, P11, P14, P16 e P17) ministram com pouca frequéncia ou raramente; e

apenas um participante (P10 - 3,8%) disse ndo ministrar tais aulas.

Apesar do exposto acima, a realizagdo dessas aulas fica a critério da “boa
vontade” do professor polivalente. Onze desses docentes (P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8,
P17, P20, P21 e P22) indicaram ministrar aulas de EF apenas uma vez por semana.

P6 ainda confessa:

P6: 1...] se os alunos estdo muito agitados evito pois & muito
desgastante tanto para mim quanto para os alunos realizarmos
atividades direcionadas.”

Outros dois docentes (P9 e P14) ndo escondem que as aulas desse

componente curricular ficam em segundo plano na rotina:

P9: “Quando da tempo”

P14: “Quando os alunos se comportam/merecem.”
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De acordo com Pereira, Nista-Piccolo e Santos (2009), e Santos (2017), essas
situacdes de “deixar a aula pra depois”, ou a adog¢ao de uma estratégia da “premiagao”
com o intuito de melhorar o comportamento da turma, sdo algumas das desculpas
dadas pelos docentes para evitar as aulas de Educacéo Fisica.

Ainda que os documentos orientadores e norteadores da Educacéo Basica e
do Ensino Fundamental ndo deixem explicita a quantidade oficial de horas/aulas
semanais do componente curricular EF, o Conselho Municipal de Educacao (CME),
no Parecer n° 3, de 14 de junho de 2007 (SAO JOSE DO RIO PRETO, 2007), fixa a
carga horaria semanal para os anos iniciais, Ciclos | e Il do Ensino Fundamental:

A Secretaria Municipal da Educacdo de Sao José do Rio Preto em
cumprimento as Diretrizes Curriculares Nacionais, Resolucdo CNE/CEB n°
02/98 e Parecer CNE/CEB n° 04/98 estabeleceu a matriz curricular para anos
iniciais do Ensino Fundamental, sendo destinadas, para a Educacao Fisica,
04 (quatro) aulas semanais no primeiro ano de escolaridade, neste Municipio,
denominado Etapa Basica, e 02 (duas) aulas semanais nas demais etapas
do Ciclo | e Ciclo Il do Ensino Fundamental.

Embora cada UE tenha autonomia para elaborar seu Plano Escolar — que é
renovado ano a ano, com a colaboracdo das respectivas comunidades escolares
(gestores, professores, funcionarios, pais e membros da comunidade em geral) —,
todas elas devem se orientar pela Matriz Curricular (ANEXO — A) da Educacao Bésica
— Ensino Fundamental (SME, s.d.), que compde as Orientacdes Gerais para 0 ano
letivo da referida rede. Nessa matriz, temos estabelecidas quatro aulas semanais de
EF para o 1° ano do Ciclo | e duas aulas do 2° ao 9° ano. Ou seja, ainda que o Plano
tenha colaboracdo dos docentes e que haja especificacdo sobre as aulas desse
componente, ha dificuldade em cumpri-lo. A realidade encontrada é contraria aos
documentos municipais, deixando os educandos desassistidos em relacdo ao seu
desenvolvimento integral, o que deve ser modificado para que o0s objetivos da EF
sejam alcancados e o desenvolvimento dos educandos garantido na pratica
(LORENCO, 2011).

O CME, no Parecer n° 3, de 14 de junho de 2007 (SAO JOSE DO RIO PRETO,

2007), expbe que:

Nao ha, portanto, nenhuma escola da rede municipal que possa deixar de
adotar esta norma. O importante é que essas aulas nao sejam vistas como
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atividades meramente recreativas ou como horas de descanso do professor
docente, e, sim, como uma forma de fazer acontecer o projeto politico
pedagdgico elaborado pelos diferentes segmentos da escola.

Ha ainda a afirmagdo que o0s outros componentes curriculares nao sao
ministrados por especialistas, e sim por “professores/as unidocentes, que se
apropriam do conhecimento pertinente a cada uma dessas areas para melhor ensinar
seus alunos e alunas”. Ademais, enfatiza que é responsabilidade da SME
“supervisionar seus estabelecimentos de ensino”. Seria indicativo do ditado popular

“na teoria € de uma forma, na pratica é outra”?

Para além dos documentos municipais, temos também o exposto nas
Resolucdes SE n° 1, de 6 de janeiro de 2004 (SAO PAULO (Estado), 2004), e SE n°
85, de 19 de novembro de 2020 (SAO PAULO (Estado), 2020), que se referem as
aulas nas escolas estaduais do Estado de Sdo Paulo, assegurando duas aulas
semanais desse componente aos alunos do Ensino Fundamental, nos anos iniciais e

finais.

Apesar da pequena divergéncia entre os documentos, temos garantidas, ao
menos, duas aulas semanais para a EF no Ensino Fundamental. De todo modo, essa
divergéncia em relacdo aos documentos e a realidade encontrada pode ser
interpretada como indicativo do descaso para com o desenvolvimento integral dos
educandos, afinal, eles deixariam de ter a oportunidade de desenvolver as diversas
capacidades e habilidades proporcionadas pelo referido componente curricular, como
indicado por Magalhédes, Kobal e Godoy (2007), Basei (2008) e Raithz, Souza e Veiga
(2019).

N&do podemos simplesmente culpabilizar esses profissionais, uma vez que
indicam nédo ter conhecimento nem afinidade com o conteddo. Porém, segundo o
estabelecido no inciso VI, do Art. 5° da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de
2006 (BRASIL, 2006), “O egresso do curso de Pedagogia deve estar apto a: [...]
‘ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacéo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano” (grifo nosso). Portanto, seria uma obrigacao legal, moral e
profissional proporcionar aos alunos essas aulas, uma vez que, teoricamente, faz
parte da formagédo oficial (graduagédo) do docente e do curriculo escolar municipal,

além de ser direito dos educandos. Sendo assim, retornamos ao exposto por Pereira,
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Nista-Piccolo e Santos (2009) a respeito da falta de empenho e do desinteresse
desses profissionais.

Mesmo o Grafico 3 indicando que mais de 73% dos professores ministram
aulas de EF, quando questionados sobre a dificuldade com os conteudos, obtivemos

0s resultados apresentados na Tabela 7:

Tabela 7 — Sobre a dificuldade em abordar os conteddos especificos, indicada pelos docentes.

Respostas N %
Sim 17 65
Um pouco 4 16
Nenhuma dificuldade 5 19
Total 26 100

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Esses dados esclarecem que uma porcentagem significativa dos docentes
participantes sente dificuldade ou “um pouco de dificuldade” com os conteudos

especificos da EF, representando 65% da amostra.

Dentre as justificativas dessa questéo, a que mais aparece é aguela em relacéo
a falta de qualificacdo/formacao/especializacdo, sendo apontada por doze
polivalentes (P1, P2, P3, P5, P7, P9, P10, P11, P13, P15, P16, P17, P18, P19, P20,
P21 e P22). Tal indicativo, apesar de nos causar espanto, ndo € encarado como

novidade.

Podemos utilizar esses dados como apoio ao exposto sobre a quantidade de
aulas ministradas. Desses docentes, 57% (13 polivalentes — de P2, P3, P4, P5, P6,
P7, P8, P9, P14, P16, P17, P20, P21 e P22) ministram aulas uma vez por semana, ou
guando conseguem, comprovando que a falta de conhecimento, formacdo ou
seguranca no conteddo por parte dos profissionais diminui ainda mais as
possibilidades dos educandos. Isso corrobora com o que propde Souza e Portela
(2000), Pereira, Nista-Piccolo e Santos (2009), Sousa, Moura e Antunes (2016),
Santos (2017), e Rigoni, Tendrio e Carvalho (2021).

Quatro polivalentes (P11, P16, P19 e P20) expuseram nao ter habilidades,
achar dificil ou ndo gostar de EF; trés deles (P1, P3 e P4) se apoiaram na falta de
materiais; outras quatro “justificativas” diferentes foram indicados. A justificativa do P6

nos chamou atencao. Ele se contradiz em suas respostas: mesmo que na resposta a
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questdo descreva sentir “um pouco de dificuldade”, relata; em seguida, ndo sentir
dificuldade com as atividades, mas ter um feedback dos alunos precario em relacéo

as suas aulas:

P6: “N&o sinto dificuldade em aplicar atividades referentes ao
abordado no curriculo paulista mas o feedback que recebo dos alunos
devido as interagdes e dindmicas é precario pois ha muita indisciplina
e de certa parte desinteresse em realizar atividades que ndo sejam
jogar futebol’ ou ‘pular corda’.

Essa situacdo pode ser compreendida pela auséncia de competéncias —
mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver as
demandas (BRASIL, 2017) — para ministrar tais aulas, gerando inseguranga e

desconforto ao docente e prejuizo aos discentes.

Ainda sobre a Tabela 7, pontuamos que entre 0s cinco docentes que
manifestaram nao ter dificuldade, trés sdo especialistas (E1, E2 e E3): um deles é
polivalente formado em Pedagogia e EF (P12), com experiéncia na Rede Estadual, e

0 quarto € o P8, que justifica:

P8: “Ndo tenho nenhuma dificuldade para abordar os conteudos de
Educacéo Fisica. Planejamento e coordenador pedagdgico me dao o
embasamento tedrico suficiente.”

Esse profissional demonstra que, mesmo nao tendo formacédo na area, seu
interesse no assunto e sua dedicacdo o fazem cumprir o referido componente
curricular, conforme subsidios encontrados na sua realidade escolar, na tentativa de
promover 0 acesso aos seus educandos. Apesar disso, nos chama atencéo o exposto
em relagcdo ao “embasamento tedrico”; afinal, seria ele suficiente para promover

vivéncias significativas aos educandos?

Dentre os especialistas, destacamos a resposta de E1:

E1l: “N&o tenho dificuldade em ministrar aulas de Educacgéo Fisica,
visto que possuo 17 anos de atuacdo Na area da Educacéo Fisica,
em multiplos locais, tanto da licenciatura quanto do bacharelado.
Também ja ministrei aulas de 1° a 5° ano em escola de periodo
integral, assim que assumi o cargo na prefeitura. Na época eram
atividades no contraturno, chamadas de Atividades Educativas
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Complementares; eram aulas de consciéncia corporal, iniciagao
esportiva, jogos cooperativos, mas aproveitava para ampliar o
repertorio motor das criancas, uma vez que no ensino regular, quem
ministrava a EF eram as pebl”

O relato do especialista vai ao encontro do exposto anteriormente pela
pesquisadora e pelo estudo de Bauch (2018), a respeito de o municipio ja ter tido a
experiéncia desses docentes nos anos iniciais. Podemos observar que o fato dessas
atividades do contraturno ndo mais existirem é indicativo da influéncia do exossistema
(Poder Publico Municipal) no microssistema, interferéncia essa que prejudica nao sé
os discentes dessa rede, mas também os profissionais que tém seu campo de atuacéo

reduzido gradativamente.

Ao serem guestionados sobre a possibilidade de dividirem as aulas com o
especialista (realidade de alguns municipios), treze (52% — P1, P3, P4, P8, P9, P11,
P12, P13, P14, P16, P17, P23 e E1) participantes acharam a ideia interessante, tendo
muito a contribuir para o desenvolvimento dos alunos, enquanto doze (44% — P2, P5,
P6, P7, P10, P18, P19, P10, P21, P22, E2 e E3) consideram uma ideia ruim, absurda,

ou concordam parcialmente, como expde P20:

P20: “Acredito que o ideal seja ser o especialista sempre”.

Uma polivalente considera que somente aulas de expressao corporal sejam

suficientes, como relata:

P15: “Acredito que a expressao corporal seja uma o6tima solugdo para
cumprir uma aula de ed fisica.”

Com esse apontamento, o profissional indica incompreensao da amplitude da
EFE, dos seus componentes, suas competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas nas aulas. Demonstra também a falta de familiaridade com os
documentos oficiais, que norteiam a Educacao Basica, além de indicar conhecimento
restrito do processo de crescimento e desenvolvimento dos educandos. Segundo ele,
o importante é o aluno se movimentar, ou seja, 0 movimento pelo movimento.
Entretanto, ao cruzarmos as respostas desse docente para outras questdes aplicadas,
observamos que ele indica ministrar aulas mais complexas e sistematizadas.

Teriamos, aqui, a falta de conhecimento do componente curricular ou a
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desvalorizagédo do profissional especialista? Tal constatagdo refor¢ca os estudos que
nos apontam a falta de formacéo e compreenséo da abordagem global da area de EF
pelos professores polivalentes neste contexto escolar (PRADO JR., 2001; DARIDO,
2001; CONTREIRA; KRUG, 2010; SOUZA et al., 2019; FREIRES, et al., 2022).

Gréfico 4 — Sobre a Educacao Fisica exercer algum papel no processo de desenvolvimento dos
educandos, segundo os docentes.
4.2.4 A compreensdo da Educacédo Fisica e a importancia do profissional

especialista

Ha um consenso positivo entre todos os participantes sobre a influéncia da EFE

no processo de desenvolvimento dos educandos. Como indica o Grafico 4.
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

® Sim

® Nio
Irrelevante

@ Nao sei opinar

Os docentes relataram o reconhecimento da importancia da disciplina de
Educacao Fisica; entretanto, as justificativas dos polivalentes, mais uma vez, nos
colocam em duavida sobre seu o entendimento a respeito da participacdo da EFE na

formacéo dos educandos.

Agrupamos essas justificativas para melhor compreensao e discussao. Foram-
nos apresentadas treze respostas que indicam o conhecimento do amplo papel do
referido componente, representando 50% dos docentes (P1, P4, P9, P11, P12, P16,
P19, P22, P23, E1, E2 e E3).Como exemplo, destacamos justificativas de alguns

deles:

P1: “Atividade fisica e motora ajuda na qualidade de vida, o que
implica TB na melhoria dos aprendizados de forma geral”



77

P12: “Sim, como componente, inclusive, essencial. No
desenvolvimento sOcio emocional, respeito as regras, colaborativo,
autoconhecimento, consciéncia corporal entre ‘muito’ outros.”

P23: “No desenvolvimento integral do ser humano como: emocional,
social, qualidade de vida, etc.”

Nesse grupo, temos também os trés especialistas. Ressaltamos a resposta do
El:

El: “A Educacéo Fisica no &mbito escolar tem a fungdo de introduzir
e integrar o aluno na cultura corporal de movimento, onde o objetivo
€ de formar cidad&os que irdo produzi-la, reproduzi-la e transforma-
la, instrumentalizando-o para usufruir do jogo, do esporte, das
atividades ritmicas e danca, das ginasticas e praticas de aptidao fisica
em beneficio da qualidade de vida.”

Tal justificativa evidencia a diferenca de compreensdo da EF entre o
profissional formado na area e o polivalente (ou outras especificidades); indica
também o comprometimento desses profissionais com o desenvolvimento integral dos
educandos, ndo se limitando ao movimento pelo movimento e/ou as vivéncias sem
propésito.

A perspectiva funcionalista, referida nos estudos de Rigoni, Tendrio e Carvalho
(2021), aparece com quatro indicagdes (representando 15%, P5, P7, P8 e P17), como
indica P7:

P7: “A Educacéo Fisica tem o poder de condicionar o educando a
receber e processar melhor os ensinamentos recebidos.” (grifo
Nosso).

Essa fala também pode ser interpretada como uma visao tradicionalista da EF,

a qual, seria responsavel por “condicionar” o aluno (DARIDO, 2001).

Outro tipo de justificativa foi 0 “movimento pelo movimento”, sendo indicada por
dois polivalentes (representando 8% —P15 e P20); e 19% dos docentes (cinco
polivalentes — P2, P13, P14, P18 e P21) indicaram justificativas variadas como:

P21: “Desde que feita pelo especialista”

P18: “E uma parte integrante no curriculo”
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Dois polivalentes (representando 8% — P6 e P10) nao responderam.

Também obtivemos consenso positivo em relacdo ao questionamento “o que
pode ser feito para que as aulas de EF na referida rede municipal de ensino sejam
ministradas com planejamento, objetivo e qualidade?”. Todos informaram como
resposta a alternativa “Que sejam ministradas por especialista devidamente graduado
e capacitado”. Temos, mais uma vez, o reconhecimento por parte desses profissionais
(polivalentes e especialistas) de que estas aulas seriam melhor ministradas e
contribuiriam mais com o desenvolvimento integral dos educandos se ministradas pelo
especialista em EF, devidamente graduado e especializado. Isso reforca os resultados
dos estudos que utilizamos de referencial teorico, os quais justificam a problematica
deste estudo, tais como, Pereira, Nista-Piccolo e Santos (2009), Contreira e Krug
(2010), Darido (2001), Vieira et al. (2020) e Freires et al. (2022).

Solicitamos a opinido dos docentes participantes sobre a seguinte questao: “Na
referida Rede Municipal de Educacé&o ainda nédo temos a obrigatoriedade de as aulas
de Educacéo Fisica serem ministradas por profissional especialista. Qual sua opinido
sobre tal situagdo?” 100% dos docentes (polivalentes e especialistas) reiteraram ser
contra tal situacdo; reconheceram o descaso com a educacéao integral dos alunos,
com os polivalentes, que estdo sobrecarregados, além de terem o discernimento de
gue a educacdo municipal perde em qualidade em relacdo as outras redes que ja

mudaram essa realidade. Os professores P17 e P9 justificam:

P17: “eles ndo consideram importante o desenvolvimento global e
integral do aluno, pois sabem que as professoras tém tantas
demandas com a turma e documentos para preencher. Que a
educacao fisica ‘fisica’ em sequndo ou terceiro plano.”

P9: "O foco é sempre os alunos. Eles sdo prejudicados quando sao
privados de desenvolver as habilidades da referida disciplina.”

Outros docentes aproveitaram para reiterar a necessidade do especialista e

enfatizar os prejuizos aos educandos:

P11: “Acho um atraso e uma perda aos alunos, que dependem do
interesse do professor para aprenderem técnicas de jogos e
estratégias de modalidades especificas, visto que o especialista
dominaria muito mais o assunto do que o professor polivalente.”
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P12: “Acredito que seja um atraso muito grande e um prejuizo também
para os alunos. Escolas particulares (sei que ndo € uma comparacao
justa) e uma grande parte das cidades ao redor, possuem
especialistas nas areas de Educacédo Fisica e Arte. Vejo como uma
falta de boa vontade e de real interesse com o que, de fato, na pratica,
pode melhorar muito a qualidade de muitas questdes que envolvem o
aluno com a sala de aula.”

Temos aqui mais um indicativo da influéncia do macrossistema no
desenvolvimento dos educandos e no cotidiano dos docentes, uma vez que estes se
sentem sobrecarregados por terem mais um componente curricular — complexo — para
aprender e desenvolver com seus educandos, sem os embasamentos necessarios
(tedricos e préticos), e os indicativos desses profissionais, que reconhecem o0s
prejuizos causados aos alunos pela auséncia dessas vivéncias proporcionadas de
forma consciente e sistematizada (BRONFENBRENNER, 1996; BHERING;
SHARKIS, 2009; BENETTI et al., 2013).

A Tabela 8 mostra o agrupamento das respostas dos participantes em relacéo
aos conteudos abordados durantes as aulas de EF:

Tabela 8 — Sobre a metodologia utilizada para abordar os contetidos (competéncias e habilidades)
especificos da Educacgédo Fisica durante suas aulas.

Respostas N %
Atividades mais elaboradas, direcionadas. 9 34
Atividades simples ou da internet 2 8
Brincadeiras e jogos 7 27
Segundo documentos oficiais (manual SME, BNCC, Curriculo em Ac¢éo) 8 31
Total 26 100

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Observamos que 34% dos docentes (nove participantes — P1, P6, P8, P10,
P12, P15, E1, E2 e E3) indicam aplicar ou tentar aplicar atividades mais elaboradas,

como explicam:

P15: “A partir de atividades que exploram a lateralidade, jogos,
brincadeiras e danca. Todas que permitam que os alunos se
expressem corporalmente, mas sem técnica ou cobrancgas.”

P12: “Procuro abordar as competéncias e habilidades de forma que
desenvolva a crianca de forma integral. Trabalho muito com jogos
cooperativos, brincadeiras, alguns jogos pré-desportivos, dancas,
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musica (envolvendo coordenagdo motora e de forma interdisciplinar
com arte), entre outros.”

Relembramos que P12 também tem formacdo e experiéncia em EF,
conseguindo, assim, oportunizar amplo repertorio aos seus alunos. Pontuamos que
P15 graduou-se em 2018, ja com as novas DCNs em vigor; e P1, apesar de sua

formacao em 2004, indica a intencdo em trabalhar contetdos especificos.

Apesar de ter sido incluido nessa categoria de “atividades mais elaboradas”,

P10 indica ficar apenas no ambito tedrico:

P10: “com jogos de tabuleiro, textos institucionais, informativos e
afins”

Devido ao fato de o instrumento de mensuracgao dos dados ser um questionario,
e ndo uma entrevista, temos que ponderar essa resposta, pois pode demonstrar que
o professor deixa de lado as inUmeras possibilidades de aprendizagem por meio das
vivéncias. Esse participante se justifica, manifestando reconhecimento do especialista

e sua indignacéao:

P10: “‘Nao ministro aula pois ndo tenho CREF e, para além disso, o
poder publico descumpre a lei. Os alunos jogam futebol, bola
gueimada, e faco outras brincadeiras.”

Podemos observar que o profissional ndo se recusa a proporcionar momentos
ludicos direcionados e separa momentos (aulas) para que os educandos possam
vivenciar atividades de suas escolhas. Apesar de ter sua importancia, esse formato
de aula é visto por Gonzales (2020) como o “rola a bola” e “o descompromisso do
professor com o conteddo a ser trabalhado”. Por outro lado, a professora considera
gue suas aulas ndo sédo verdadeiramente aulas de EF, pois ndo tem formacéao
especifica para tal. Ela reconhece, inclusive, que se trata de uma profissdo

regulamentada por seu Conselho Regional, e que o poder publico ndo cumpre as leis.

Tais profissionais manifestam intengcdo, mas fica evidente a falta de
planejamento e sistematizagcdo das atividades, o que corrobora com os estudos de

Pereira, Nista-Piccolo e Santos (2019) e Souza, Moura e Antunes (2016).
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Oposto a essa situagao, P8 indicou maior preocupacdo desde o planejamento

até a aplicacao dos conteudos:

P8: “Faco o estudo das habilidades nos horarios de PPM (Preparo
Pedagdgico de Material) e coloco em préatica com as atividades fisicas
nas areas externas fazendo uso de acessorios como bambolé, bola,
corda, cone, etc.”

Cabe relembrar que esse profissional j& havia relatado n&o ter dificuldades com
o referido componente curricular, exatamente por se dedicar em utilizar os subsidios
gue a escola proporciona, por se interessar pela area e por tentar garantir o

desenvolvimento integral de seus educandos.

Os especialistas (E1, E2 e E3) foram incluidos no grupo das “Atividades mais
elaboradas, direcionadas” por uma questdo de organizacéo. Evidenciamos aqui suas

respostas:

E1l: "Aulas teéricas e praticas. Trabalhos. Seminarios. Avaliacédo
bimestral"

E2: “Sdo abordados através de varias metodologias que vao das
habituais aulas praticas assim como aulas tedricas, leituras, utilizacédo
de videos.”

E3: “Através de aulas expositivas sobre o tema, jogos, brincadeiras
em quadra, solugéo de problemas.”

Observamos que esses profissionais (0s especialistas em EF) se preocupam
com o desenvolvimento integral dos educandos, ndo se limitando a atividades praticas
ou meramente ludicas, reforcando o compromisso que tém para com 0 componente
curricular e a importancia de profissionais bem formados e atualizados. (DARIDO,
2001; FREIRE; VENDITTI JUNIOR; PRADO JUNIOR, 2023).

Outros 31% (oito polivalentes — P5, P7, P9, P14, P17, P19, P22 e P23)
indicaram seguir os documentos norteadores da educacéo basica, tais como a BNCC
e Curriculo em Ac¢éo (Curriculo Paulista), para organizar e selecionar os conteudos,

como relatam:
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P22: “Atualmente tento seguir as propostas do livro Curriculo em Agéo
de educacgéo fisica”

P23: “Procurando trabalhar sempre de acordo com a bncc.”

Compreendemos o0s esforcos desses profissionais e que os referidos
documentos contribuem positivamente na pratica docente; entretanto, seriam
suficientes para embasar as aulas deste componente curricular atendendo as

necessidades dos educandos?

Sete docentes polivalentes (P2, P4, P11, P16, P18, P20 e P21) indicaram
trabalhar com jogos e brincadeiras (ou s6 jogos, ou sO brincadeiras). Esses
profissionais representam 28% da amostragem. Enxergamos isso como uma
porcentagem consideravel dos docentes atuantes; ndo que esses temas nao sejam
importantes para o processo de desenvolvimento, ensino e aprendizagem — que
inclusive, sdo extremamente importantes nesse processo —, mas podemos resumir a
EF a eles? Interpretamos que considerar a EF como mero momento ludico, sem
propésitos ou conteudos especificos, € um dos riscos de a EF ser ministrada pelos

polivalentes, como ja indicado por Rigoni, Tendrio e Carvalho (2021).

Quatro destes profissionais (P4, P18, P20 e P21) atendem alunos de 1° a 3°
ano e trés (P2, P11 e P16) atendem alunos de 4° ou 5° ano, 0 que justificaria tais
contetidos. Entretanto, segundo a BNCC, outros conteddos também devem ser
contemplados nos Ciclos | e Il, além dos jogos e brincadeiras, como 0s esportes de

marca, de preciséo, de invasao e a ginastica geral.

Conforme o exposto até o momento pelos polivalentes, evidenciamos uma
justificativa para o que é encontrado no Ensino Fundamental Il da Rede Municipal de
Educacdo de Séo José do Rio Preto: alunos que chegam a este ciclo/etapa sem
compreender as nocdes basicas das ginasticas, das lutas, dos esportes, com
habilidades e competéncias motoras deficitarias, muitos sem querer realizar as
atividades propostas pelo especialista, ou entdo, achando que a EF é o prémio pelo
bom comportamento, ou ainda, momento de brincar do que quiser. Cabe aos
profissionais deste ciclo apresentarem a EF sistematizada, que agrega conhecimento
e competéncias para o desenvolvimento dos educandos e de sua vida além dos muros

da escola.
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Ainda sobre a Tabela 8, deparamo-nos com duas respostas de “conteudos” no

minimo intrigantes:

P3: “Com atividades simples” e

P13: “Atividades da internet”.

Interpretamos tais respostas como desvalorizacao e falta de compreensao da
EF, desrespeito aos alunos e irresponsabilidade para com o trabalho docente.
Obviamente, ndo podemos tomar como maxima que tais atividades ndo agreguem
conhecimentos aos alunos, mas ha de se concordar que tal resposta indica o descaso
e o desinteresse do profissional para com este componente curricular, confirmando o
estudo de Pereira, Nista-Piccolo e Santos (2009); e enfatizando a importancia do

especialista.

Os especialistas relataram ir além das vivéncias praticas:

El: "Aulas tedricas e praticas. Trabalhos Seminarios Avaliagdo
bimestral”

E2 “Sdo abordados através de varias metodologias que vao das
habituais aulas préaticas assim como aulas tedricas, leituras, utilizacédo
de videos.”

E3: “Através de aulas expositivas sobre o tema, jogos, brincadeiras
em quadra, solugdo de problemas.”

Com o exposto, fica evidente a preocupacdo do especialista com o
desenvolvimento integral dos educandos, utilizando de metodologias diversificadas,

sem se limitar as praticas esportivas ou de brincadeiras.
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Gréfico 5 — Indicacédo dos docentes sobre qual profissional deveria ministrar essa especificidade.

@ PEB | - Professor polivalente

@ Professor especialista - formado em
Educacéo Fisica
Tanto faz, ndo considera um
componente curricular importante

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O Grafico 5 informa haver unanimidade entre os participantes em relagéo ao
professor especialista em EF ser o mais indicado para ministrar este componente
curricular, indo ao encontro do exposto na legislacdo vigente e com o apresentado
pelos autores Pereira, Nista-Piccolo e Santos (2009), Contreira e Krug (2010), Darido
(2001), Vieira et al. (2020) e Freires et al. (2022).

Quando requisitados para justificarem tal posicionamento, as respostas dadas
reforcam o reconhecimento do profissional especialista, mas também as auséncias de

competéncias necessarias para tal pratica por parte do pedagogo, como justifica P17:

P17: “Eu ndo ‘sei’ especialista, ndo gosto de suar. Os alunos
demandam uma energia e preparo que ndo possuo.”

Essa situacdo reitera 0 exposto anteriormente sobre as preferéncias dos
docentes durante as aulas, a falta de competéncias para a docéncia da EF, e o
descumprimento das propostas curriculares vigentes. Resultados semelhantes foram
encontrados por Pereira, Nista-Piccolo e Santos (2009), Hess e Toledo (2016), Santos
(2017) e Rigoni, Tendrio e Carvalho (2021).

Encontramos também o reconhecimento da precarizagdo na formacdo na

referida area durante o curso de Pedagogia, como aponta P12:

P12: “A formagcdo em Pedagogia é precaria e superficial, as teorias
sdo importantes e é inegavel seu aprendizado, no entanto, nao
prepara para uma pratica docente de qualidade, inclusive no quesito
relacionado a jogos e brincadeiras, muitos aspectos importantes da
dindmica de uma quadra n&o sdo levados em considerag&o.”
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O docente P6 complementa:

P6: “Néo acredito que o curso de pedagogia ofereca base suficiente
para o pleno desenvolvimento e aplicagdo das aulas de Educagéo
Fisica.”

Tais relatos reiteram que, mesmo com legislacdo e documentos norteadores
vigentes, a realidade esta aguém do minimo esperado. Por mais que a EF esteja
incluida em tais documentos, ainda nédo € tratada com a devida importancia. Temos
mais uma situacao que expode a teoria de Bronfenbrenner (1996) e seu modelo PPCT,
em que o contexto foi alterado — no caso, o macrossistema (legislacdes e documentos
norteadores) —, mas ainda ndo houve efeito esperado nos microssistemas (Instituicdes
de Ensino Superior/sala de aula/formacdo docente). Além disso, outra variavel é o
tempo. Para que as mudangas ocorram, temos o fator humano; no caso, a teoria
expressa como “pessoa”, com suas caracteristicas e preferéncias dentro da propria

profissao.

O mesmo participante (P6) expde a influéncia de sua mae em sua relacdo

positiva com a EF:

P6: “Por sorte minha mée é professora de educacgéao fisica aposentada
do Estado e me ajudou bastante nos meus primeiros passos dentro
da Educacgéo Fisica.”

Temos aqui a influéncia direta de sua mée no seu desenvolvimento profissional,
afetando o desenvolvimento de seus educandos — 0 processo proximal tanto do
professor aprendendo/interagindo com sua mae-especialista, quanto dele afetando o
desenvolvimento dos seus alunos e o contexto; trata-se do exossistema (relagéo do
professor com sua mae) afetando o microssistema do aluno, conforme é evidenciado
na TBDH (BRONFENBRENNER, 1996; BHERING e SARKIS, 2009; YUNES;
JULIANO, 2010; BENETTI et al., 2013).

P15 revelou preocupacdo com o risco de lesfes durante as aulas de EF,
decorrentes da realizacdo incorreta dos movimentos e da falta de conhecimentos para
lidar com esse tipo de situacéo, inclusive com a preocupacgao de ser culpabilizado por

nao ser especialista, como assume:
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P15: q...] caso um aluno tenha uma lesdo posso ser a culpado por
solicitar algum exercicio sem o devido preparo.”

P8 indicou ainda preocupacao com conhecimentos necessarios para primeiros

SOCOITOS:

P8: “O professor especialista possui maior embasamento teodrico para
trabalhar as habilidades basicas necessarias e prestar 0os primeiros
socorros, qguando necessério.”

Podemos analisar essa justifica como mais um reconhecimento por parte
desses profissionais de que estdo exercendo profissdo na qual ndo sao especialistas,
ou seja, sobre o exercicio ilegal da profissédo docente de EF. Nao podemos culpabilizar
o polivalente, uma vez que esta situacéo Ihe é imposta pela rede municipal, que ndo

contrata o especialista para tal funcéao.

Nove docentes (P9, P10, P13, P18, P20, P21, P22, P23 e E1) sdo especificos
em suas justificativas sobre a especializacdo dos docentes, e outros doze (P1, P2, P3,
P4, P5, P8, P11, P14, P16, P19 e E3) se referem especificamente as competéncias e
habilidades que trazem maior embasamento para as aulas e consequente influéncia

no desenvolvimento dos alunos, como expdem:

P1: “Pq é necessario amplo conhecimento para que possam ser
aplicadas com qualidade”

P16: “O professor especialista, com certeza, teria mais competéncia
e conhecimento para ministrar as aulas com melhor qualidade e
aproveitamento pelos alunos.”

Temos, entdo, 80% dos docentes participantes reconhecendo explicitamente
gue a especificidade EF deve ser ministrada pelo profissional graduado para tal. Os
outros 20% contemplam os polivalentes que reconheceram a precarizacdo da
Pedagogia (8%), aqueles que assumem nao gostar de atividades praticas (8%), e 0
E1, que expos sua revolta, pelo fato de os alunos chegarem no Ensino Fundamental
Il sem as habilidades e competéncias que deveriam ter sido desenvolvidas até o 5°

ano:
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E1l: "Inadmissivel o professor polivalente ministrar estas aulas, pois
nao possui formacao necessaria para exercer esta funcado. Todos os
anos recebo alunos oriundos do 5 ano, diante de avaliagao
diagndstica os mesmos revelam que nao tiveram aulas especificas de
Educacéo Fisica, e sim tiveram aulas livres desde o0 1 ano."

O profissional revela seu descontentamento com a atual situacao da referida
Rede Municipal de Educacdo, em relagdo ao desenvolvimento integral dos
educandos, responsabilidade essa que recai tanto no poder publico quanto nos
profissionais responsaveis por esses alunos até o 5° ano, corroborando com o exposto

por Pereira, Nista-Piccolo e Santos (2009).

Analisando a fala do professor E1 a partir da TBDH, fica evidente um problema
na transicdo ecologica (ZAATARI; MAALOUF, 2022), pela qual o discente passa
guando termina o Ensino Fundamental | e inicia o Ensino Fundamental Il. Trata-se de
uma defasagem da estimulacdo motora e dos conteudos da cultura corporal, do
primeiro ao quinto ano, em razéo das condi¢des pelas quais estdo estruturadas as
aulas na Rede Municipal, com professor polivalente responsavel por ministrar EF, o
gue gera um descompasso no processo de desenvolvimento dos estudantes, situacéo
que influenciara negativamente sua participacdo em um novo contexto ambiental — as
aulas de EF com o professor especialista. Tal fato € mencionado pelos estudos dos
pesquisadores da TBDH (BRONFENBRENNER, 1996; BHERING; SARKIS, 2009;
YUNES; JULIANO, 2010; BENETTI et al., 2013, ZAATARI; MAALOUF, 2022).

4.3 SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

A Secretaria Municipal de Educacdo informou, por meio da resposta ao
protocolo, que ndo havia interesse em participar da referida pesquisa (ANEXO B). A
principio recebemos a negativa como o fim do nosso estudo. Porém, analisando a nao
participacdo a luz da TBDH, fica evidente uma influéncia do contexto externo sobre a
dindmica das aulas de EF. Portanto, uma pessoa que nao participa ativamente da
escola, junto aos alunos e professores, pode interferir e definir como sera organizado
0 microssistema — aulas de EF — conforme estamos evidenciando neste estudo por
meio da TBDH (BRONFENBRENNER, 1996; BHERING; SARKIS, 2009; YUNES;
JULIANO, 2010; BENETTI et al., 2013; ZAATARI; MAALOUF, 2022).
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Parece Obvia essa recusa da Secretaria Municipal de Educacao em participar
desta pesquisa, quando observada a tematica do presente estudo. Estamos, desde o
inicio, defendendo a aplicacdo da legislacdo vigente em relacdo a atuacdo do
especialista ministrando as aulas de EF nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Porém, para quem estid no cargo maximo da Rede Municipal de Educacao, aplicar
essa legislacdo significa depender de recursos financeiros que fogem da sua
competéncia, o que provavelmente lhe colocaria numa situacédo dificil, pois néo
poderia contradizer a posicdo da atual administracdo municipal, mesmo com tantos
indicativos de que a solu¢édo tomada ja foi superada no Estado de Sdo Paulo, no inicio
deste século, conforme apresenta o estudo de Rigoni, Tendrio e Carvalho (2021).

A negativa de participacao/contribuicdo para a pesquisa desmotiva a realizagéao
de estudos na area, criando dificuldades de superarmos a realidade encontrada, uma
vez que seria necessario o apoio dos responsaveis para altera-la. Compreendemos
gue hé certa limitacdo na autonomia por parte da chefe da pasta, pois o cargo se da
por indicagdo politica e pode ser alterado a qualquer momento. Portanto, mesmo que
a Secretaria defendesse o professor especialista, provavelmente ndo conseguiria
expor o que acredita, em razdo de seu cargo e de sua opc¢ao politica pelo governo
atual. Isso nos reforca a ideia da necessidade de um convencimento politico e de uma
organizacdo dos profissionais para conseguir a mudanca da atual realidade, o que
pode ocorrer de médio a longo prazo no municipio, ou com a mudanc¢a do contexto,
conforme previsto por Bronfenbrenner (1996), quando houver eleicdo municipal e

outros grupos politicos assumam a administracéo publica.

No municipio de S&o José do Rio Preto, ndo ha legislacdo especifica sobre o
profissional de EF, tampouco sobre as aulas deste componente curricular. Contudo, o
Plano Municipal de Educacgéo (PME), instituido pela Lei n°® 11.767, de 22 de junho de
2015 (SAO JOSE DO RIO PRETO, 2015), menciona a promocdo do desporto, de
“atividades de desenvolvimento e estimulo a habilidades esportivas nas escolas,
interigadas a um plano de disseminacdo do desporto educacional e de
desenvolvimento esportivo”, que faz parte da Meta n°® 2; a promocéao de atividades
esportivas; a instalacdo de quadras poliesportivas, na Meta n° 6, a respeito da oferta
do ensino integral especificamente na educacéo infantil — ou seja, a dimensao da EF
é contemplada, de certa forma, pela administracdo publica. Ainda em relacdo a Meta

n° 2, esta estabelece como objetivo:
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[...] implementar, no prazo de 02 (dois) anos ap0s a aprovacéo do PME, aulas
de educacéo fisica nas escolas, como estabelece o §82° da Lei Organica do
Municipio?, respeitando o Projeto Politico Pedagégico da Unidade Escolar,
possibilitando o acesso & cultura corporal de movimento (SAO JOSE DO RIO
PRETO, 2015, p. 60).

Mesmo assim, a partir da observag¢ao do cenario, podemos compreender que
a EF estd longe de ser compreendida como fundamental no processo de
desenvolvimento dos individuos em fase escolar desse municipio. Se faz necessario
destacar, aqui, que o PME (SAO JOSE DO RIO PRETO, 2015) estabelece, como
Meta n° 2, “Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a
populacdo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos”, sendo essa a principal fase de
desenvolvimento e aprendizagem dos individuos e, para a qual a EF contribuiria
significativamente (MAGALHAES; KOBAL; GODOY, 2007; BASEI, 2008; BRASIL,
2017).

Observamos, aqui, um exemplo préatico da influéncia do exossistema, pois a
deciséo do governo municipal de ndo implementar a lei vigente, ou ainda de se permitir
uma “brecha” na legislacéo para que este se apoie por parte do Congresso Nacional,
faz com que as criangas do referido municipio deixem de ter contato com a cultura
corporal do movimento direcionada e proporcionada intencionalmente nas aulas de
EF pelo professor especialista. Tal situacdo influencia esse processo de
desenvolvimento, com possiveis consequéncias ao longo de toda a sua vida
(BRONFENBRENNER, 1996; BHERING e SARKIS, 2009; YUNES; JULIANO, 2010;
BENETTI et al., 2013).

1* Art. 173, 8 2° O Municipio orientara e estimulara, por todos os meios, a educacao fisica, que sera
obrigatéria nos estabelecimentos municipais de ensino e nos particulares que recebam auxilio do
Municipio.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, foi possivel dar “voz” aos atores da educagao
municipal, o que nos permitiu compreender sua percep¢do em relacdo as questbes
que permeiam a EF na rede municipal de Sao José do Rio Preto. A partir do objetivo
proposto, verificamos que a falta do professor especialista nas séries iniciais € um
problema politico da administracdo municipal. Tal certeza fica cristalizada com a
recusa da responsavel pela Secretaria Municipal da Educagdo em néo responder o
questionario da pesquisa apO0s saber a tematica do estudo. Portanto, né&o

conseguirmos identificar o que pensa a atual administracao publica.

Por meio da anadlise da legislacdo e da opinido dos atores presentes nas
escolas investigadas, fica evidente que todos indicam a necessidade de cumprir a
legislacdo e garantir as aulas de EF nos anos iniciais do Ensino Fundamental | para o
professor especialista. Mudar o microssistema aulas de EF, inserindo um novo
componente — professor especialista, com formacgéo, conhecimento e vivéncia pratica
— mudaria significativamente a participacao desse componente curricular na formacéao

e desenvolvimento dos estudantes.

Todos os gestores participantes indicaram o reconhecimento e a compreensao
da importancia da EF no desenvolvimento integral dos alunos ao longo do Ensino
Fundamental. Ademais, concordam que deva ser ministrada por especialista da area,
devido a suas competéncias e subsidios advindos da formacé&o especifica, e pela sua
complexidade inerente. Reconhecem, também, que o polivalente ndo tem formacao
suficiente para assumir a docéncia desse componente curricular, seja pela oferta
precéria de subsidios ao longo da graduacédo, seja pela alta demanda do trabalho
docente ou ainda pela falta de interesse da maioria desses profissionais na aplicacéo
das aulas e formacdo continuada sobre o assunto. Indicaram, ainda, que o poder
publico municipal vem negligenciando a importancia da EF no desenvolvimento dos

individuos nessa fase escolar.

Quanto aos especialistas em EF, estes apresentam o descontento para com a
atual situacao da EF na referida Rede de Educac&o Municipal, corroborando com a
problematica desta pesquisa. Compartilham do entendimento de que o especialista

detém a formacao necessaria para ministrar tais aulas com planejamento e eficacia,
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de forma a abranger a cultura corporal do movimento, visando o desenvolvimento

integral do aluno, ndo somente com a pratica pela prética.

Indicam que os polivalentes utilizam as aulas desse componente como um
momento livre, resultando em prejuizos no desenvolvimento motor, social, critico e
cognitivo dos alunos, observados por estes profissionais nos anos finais do Ensino
Fundamental. Expdem ainda a dificuldade em recuperar o “tempo perdido”, buscando
o desenvolvimento de habilidades e competéncias que deveriam ter sido estimuladas
e desenvolvidas ao longo dos anos iniciais, dificultando ainda a aquisi¢cdo de novas
habilidades e restringindo a vivéncia das diversas manifestacdes da cultura corporal
do movimento. Os profissionais de EF ainda expressaram seu descontento com a
reducdo de salas no Ensino Fundamental Il, que resultam em dois problemas: a
diminuicdo do campo de atuacdo desses profissionais e a reducdo da possibilidade
de recuperar o tempo perdido, afinal, os alunos serdo diretamente encaminhados as
escolas estaduais, nas quais a EF é realidade desde os anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Os professores polivalentes, em sua maioria, indicaram ter consciéncia da
importancia e influéncia da EF no ambiente escolar. Admitem que esse componente
curricular  proporcione conhecimentos e vivéncias fundamentais para o
desenvolvimento integral dos educandos; que suas atividades necessitam de
planejamento, sistematizacdo, organizacdo, competéncias e habilidades especificas;
e que o profissional formado na area tem mais condicfes, subsidios e competéncias
para aplica-los de forma efetiva. Os polivalentes pontuaram estar sobrecarregados
com a demanda da sala de aula e com a burocracia que envolve a docéncia, fazendo
com que deixem as aulas de EF em segundo plano ou que sejam “ministradas” de
forma precaria, sem planejamento e sistematizacdo, uma vez que demandaria
ampliacdo da formacéo para subsidiar sua pratica. Com isso, a realizagcdo ou néo

dessas aulas fica a critério de cada profissional.

Apesar da maioria dos professores polivalentes terem indicado a valorizacéo
do profissional de EF e do componente em todos os anos do Ensino Fundamental,
parte desses profissionais néo a valoriza o suficiente a ponto de buscar ministrar essas

aulas de forma significativa.
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Na Figura 5, apresentamos um resumo dos dados obtidos no estudo,

relacionando-o0s aos contextos que interferem no objeto de andlise a partir da TBDH:

Figura 5 - Modelo proposto por Bronfenbrenner adaptado para o contexto estudado
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Podemos observar que, no topo da Figura 5, estdo descritas as legislacfes em
nivel nacional e estadual (macrossistema), definindo o professor especialista como
responsavel por ministrar aulas no Ensino Fundamental I. Porém, em contraposicao,
apresentamos, em nivel da legislacdo municipal (exossistema), as normas que
atribuem a disciplina EF, no Ensino Fundamental |, ao professor polivalente; portanto,
trata-se de uma decisdo da Secretaria Municipal de Educacao, resolucédo essa que

influencia diretamente a realidade das aulas nas escolas (microssistemas).

Defendendo as normas previstas no macrossistema e contrarias a
determinacao do exossistema (Secretaria Municipal de Educacgao), os gestores das
escolas também defendem a importancia do especialista ministrando as aulas de EF,
atores estes identificados na TBDH como componentes do mesossistema, que, de
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alguma forma, convivem com os alunos dentro do contexto escolar. Por fim,
encontram-se o0s professores polivalentes e especialistas, que reafirmam a
importancia da atuacao dos professores especialistas nos anos iniciais, em razéo de
sua formacdo e vivéncia pratica para desenvolver os conteudos e estimular o
desenvolvimento dos escolares em apreender a cultura corporal de movimento. Além
disso, os professores especialistas relatam que a realidade na qual o professor
polivalente € o responsavel por ministrar as aulas interfere na transicdo ecologica,
guando os alunos terminam o Ensino Fundamental | e iniciam o Ensino Fundamental
I, tendo os professores que retomarem atividades previstas nos anos anteriores. Por
fim, a andlise temporal demonstra que, ha mais de duas décadas, essa realidade
poderia ter sido modificada, conforme estabelece a legislacdo, considerando trés
aspectos: a formacéao continuada; a retomada das aulas de EF no contraturno, como
ja havia na Rede Municipal de Educacéo, em suas escolas de tempo integral; e a
mudanca de legislagdo, com a contratacdo do professor de EF para ministrar essas
aulas. Nessa linha do tempo, o quanto antes modificarmos a realidade, antes iremos

iniciar o caminho da mudanca do contexto vivenciado pelos alunos.

Com isso, consideramos de fundamental importancia os resultados desta
pesquisa para ampliarmos este debate. Sugerimos que os responsaveis pela gestéao
publica da educag¢do municipal reconsiderem o atual cenario em relacao as aulas de
EF, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, para que seja possivel

alcancar uma Educacao Basica de qualidade na referida Rede de Educacéao.
Como propostas de solucéo, temos trés indicacdes:

> Alteracdo a ser realizada a longo prazo no exossistema: mudanca da Lei
Municipal, indo ao encontro do exposto na Lei Estadual, incluindo o
profissional especialista como responsavel pelas aulas de EF desde os
primeiros anos do Ensino Fundamental, promovendo educacdo de
qualidade, visto que esta fase da Educacdo Basica esta cada vez mais sob
responsabilidade do governo municipal;

» Alteracdo a ser realizada a médio prazo: retomada das aulas de ensino
integral com o especialista, mesmo que no contraturno. Essa seria uma

possibilidade viadvel para que os alunos tivessem aulas com o especialista
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desde os anos iniciais, ja tendo sido realizada em escolas da Rede Municipal
de Educagéo, conforme relatado por E2; e

> Alteracéo a ser realizada a curto prazo: proporcionar formacdo continuada
de qualidade aos polivalentes, dotada de significado e subsidios cientificos,
técnicos, praticos e teodricos, a fim de dar suporte adequado as suas aulas
de EF, diminuindo os impactos no desenvolvimento integral dos alunos, até

que a realidade seja, de fato, alterada pela legislacao.

A terceira proposta subsidia nosso Produto Educacional, apresentado em

formato de E-book.

Ao concluirmos esta pesquisa, foi possivel compreender as perspectivas dos
atores da educacao em relacdo a EF e que estes consideram relevante e necessaria
a presenca do professor especialista na area desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental, conforme previsto em lei. Acreditamos ter contribuido positivamente
para a ampliacdo e avanco dessa discussdo, na perspectiva de alterar a atual
realidade e garantir a formacéo global dos educandos, uma vez que possibilitamos
aos profissionais oportunidade para manifestarem suas perspectivas e consideracoes
sobre a problematica estudada. Além disso, encaminharemos o referido trabalho as

autoridades competentes.

Nesse sentido, consideramos ter atingido os objetivos propostos por este
estudo, ampliando o debate sobre a valorizagcdo profissional e possibilitando
mudancas significativas no contexto da EFE na Rede Municipal de Educacgéo de Séo
José do Rio Preto — SP, o que evidencia as especificidades do Programa de Mestrado

Profissional — ProEF.

5.1 LIMITACOES DA PESQUISA

A primeira limitagdo identificada foi em decorréncia da amostragem
selecionada, por termos restringido as unidades escolares participantes, alguns
docentes e gestores podem ter ficado receosos de suas respostas serem identificados
pelos superiores (imediatos ou ndo) e sofrerem possiveis retalhagdes, resultando no

namero reduzido de respondentes.
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A segunda limitacdo esta relacionada com a aplicagdo dos questionarios, uma
vez que optamos por reduzir as possibilidades de influéncia ou pressao diante do
contato pesquisadora-participantes e desconforto gerado pela presenca de um agente
externo.

A terceira limitacdo foi em relacdo a dificuldade de acesso a Secretaria
Municipal de Educacédo e sua negativa na participacdo, limitando a compreenséo e

identificagdo de dados relevantes sobre o tema abordado.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

A partir da analise dos resultados obtidos, foi produzido um livreto informativo
com a disparidade observada e a indicagdo de uma Proposta de Formacao
Continuada aos Polivalentes da Rede Municipal. A proposta, intitulada “Perspectiva
dos atores da educacdo em relacédo a Educacao Fisica nos anos iniciais no municipio:
Uma proposta de solugao”, tem o intuito de contribuir positiva e significativamente para

ampliar o debate e alterar o atual contexto da Educacéo Fisica na Educagéo Municipal.
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APENDICE A - Questionéario — Docentes

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) - £r548

Tema: “Educacéo Fisica nos anos iniciais na Rede Municipal de Educacao de S&o José do Rio Preto — SP:
sob a perspectiva dos atores da educacao"

Pesquisadora responsavel: Emanuela Maria Montoro Hernandes Garcia
Orientador: Prof. Dr. Milton Vieira do Prado Junior
Polo: Unesp — Campus de Bauru — SP

Questionario — DOCENTES

1. Gostaria de compartilhar seu nome? (N&o sera divulgado)
R.

2. Se possivel, compartilhe seu numero de telefone/e-mail para futuros contatos (se
necessario).

R. TEL.:

R. E-MAIL:

3. Qual sua formagéo?
A) Magistério

B) Pedagogia

C) Educacao Fisica
D) Outro:

4. Qual seu ano de graduacgéo (quando terminou a graduacgé&o)?
R.

5. Possui mais de uma formacéo? Se sim, especifique abaixo:
R.

6. Possui alguma pos-graduacao ou especializa¢do (cursos acima de 180 horas, mestrado
ou doutorado)?

A) Sim

B) Nao

C) Néo, mas pretendo cursar
D) Estou cursando
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7. Caso aresposta da questdo anterior tenha sido positiva, por favor, especifique abaixo:

8. Realiza ou realizou algum curso de extensao (menos de 180 horas) nos ultimos 5 anos?
Se sim, especifique qual (quais) indicando NOME E ANO/PERIODO do curso:

9. Qual seu cargo/funcao na rede Municipal de Educacao de S&o José do Rio Preto?
A) PEB I - Professor (a) da Educacao Basica |
B) PEB Il - Professor (a) da Educacéo Bésica Il Especialista - Educacao
Fisica
C) PEB I com habilitagdo em

10. Seu cargo é:
A) Estatutario
B) Celetista

11. H& quanto tempo vocé atua nesta funcéo?

A) Menos de 2 anos

B) De 2 abanos

C) De5al0anos

D) Mais de 10 anos (se possivel, especifique quantos anos)

12. Qual o nivel de ensino que atua?

A) Educacéo infantil

B) Ensino Fundamental | - Ciclo | (1° a 3° Ano)

C) Ensino Fundamental | - Ciclo Il (4° a 5° Ano)

D) Ensino Fundamental Il - Ciclos Ill e IV (6° a 9° Ano)

13. Vocé ministra aulas de Educacéo Fisica?
A) Sim

B) Com pouca frequéncia

C) Raramente D) Nao

14. Caso a resposta anterior tenha sido positiva, com qual frequéncia essas aulas ocorrem?
A) 1vez nasemana

B) 2 vezes na semana

C) Quando da tempo

D) Quando os alunos se comportam

E) Outros:




15.
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Caso ministre essas aulas, em qual (ou quais) local (locais) elas acontecem?

16. Sente dificuldade em abordar os contetdos da Educacédo Fisica em suas aulas?

A) Sim

B) Um pouco

C) Nenhuma dificuldade

D) Outra
resposta:

17. Justifigue ou comente a resposta anterior:

R.

18. Como vocé aborda os contetidos (competéncias e habilidades) especificos da
Educacdo Fisica durante suas aulas?

R.

19. Caso a resposta da questdo "14" tenha sido negativa, justifique ou comente aqui:

R.

20. Na sua opiniao, qual profissional deveria ministrar essa especificidade (Educacéo
Fisica)?

A) Peb | - Professor polivalente

B) Professor especialista - formado em Educacéo Fisica

C) Tanto faz, ndo considera um componente curricular importante

D) Outra
alternativa:

22. Justifiqgue ou comente a resposta anterior:

R.

23. O que vocé acha da ideia de ministrar essas aulas de forma compartilhada (especialista
1 aula, polivalente outra)?

R.

24. Vocé acredita que a Educacao Fisica exerca algum papel no processo de

desenvolvimento dos educandos?



A)
B)
C)
D)

25.
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Sim
Nao
Irrelevante

N&o sei opinar

Justifigue ou comente a resposta anterior.

26.

A)
B)
C)
D)
E)

27.

A)
B)
C)
D)

28.

Na sua opinido, o que pode ser feito para que as aulas de Educacéao

Fisica na referida rede municipal de ensino sejam ministradas com

planejamento, objetivo e qualidade?

Formacé&o especifica para os polivalentes

Que sejam ministradas por especialista devidamente graduado e capacitado
Nada, pois considera que tal componente curricular j& € ministrado com qualidade
Nada, pois vocé considera perda de tempo

Outras:

Vocé participaria de formacao continuada especifica na area de Educacéo Fisica?
Sim

N&o

Talvez

S0 se for obrigatorio

Justifigue ou comente a resposta anterior. R.

29.

Na sua opinido, qual deveria ser a frequéncia dessa formacao para que realmente seja
significante na sua pratica docente?

30.

Na referida Rede Municipal de Educacéo ainda ndo temos a obrigatoriedade de as
aulas de Educacéo Fisica serem ministradas por profissional especialista. Qual sua
opinido sobre tal situagéo?

31.

Deixe aqui suas consideracdes a respeito desta pesquisa ou algo relevante que ndo
tenha sido contemplado nas questdes anteriores que queira compartilhar conosco.
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APENDICE B - Questionéario — Gestores

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) A48

Tema: “Educacao Fisica nos anos iniciais na Rede Municipal de Educacao de S&o José do Rio Preto — SP:
sob a perspectiva dos atores da educacao”

Pesquisadora responsavel: Emanuela Maria Montoro Hernandes Garcia
Orientador: Prof. Dr. Milton Vieira do Prado Junior
Polo: Unesp — Campus de Bauru — SP

Questionario — GESTORES

1. Gostaria de compartilhar seu nome? (Nao sera divulgado) R.

2. Se possivel, compartilhe seu nimero de telefone/e-mail para futuros contatos (se
necessario).

R. TEL.:

R. E-MAIL:

3. Qual sua formagdo?

A) Magistério
B) Pedagogia
C) Educagdo Fisica

D) Outro:

4. Qual seu ano de graduacdo (quando terminou a graduacdo)?

R.

5. Possui mais de uma formacdo? Se sim,  especifique abaixo:

R.

6. Possui alguma pds-graduacgdo ou especializagdo (cursos acima de 180 horas, mestrado ou
doutorado)?

A) Sim

B) Nao

C) Nao, mas pretendo cursar

D) Estou cursando
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7. Caso a resposta da questdo anterior tenha sido positiva, por favor, especifique abaixo:

R:

8. Qual sua Unidade Escolar?

9. Qual seu atual cargo/func¢do na rede Municipal de Educac¢do de Sdo José do Rio Preto?
A) Supervisor de Ensino

B) Diretor de Escola

C) Assistente de Direcdo

D) Coordenador Pedagdgico

10. Seu cargo é:
A) Efetivo

B) Temporario (em substituicdo)

11. H4 quanto tempo vocé atua nesta fungdo?
A) Menos de 2 anos

B) De2ab5anos

C) De5al0anos

D) Mais de 10 anos (se possivel, especifique quantos anos)

12. Qual o nivel de ensino que atua?

A) Educacdo infantil

B) Ensino Fundamental | - Ciclo | (12 a 32 Ano)
C) Ensino Fundamental | - Ciclo Il (42 a 52 Ano)

D) Ensino Fundamental Il - Ciclos lll e IV (62 a 92 Ano)

13. AEducacdo Fisica, componente curricular obrigatorio segundo a Lei de Diretrizes e Bases e a Base
Nacional Comum Curricular (um dos principais documentos norteadores da Educagdo Basica) faz
parte da grade curricular na sua Unidade Escolar? R.

14. Justifique ou comente a resposta anterior:
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15. Considera a Educacdo Fisica um componente curricular importante no processo de
desenvolvimento dos educandos?

A) Sim

B) Nao

C) Nao tenho conhecimento

16. Justifique ou comente a resposta anterior:

17. Os professores da sua Unidade Escolar ministram tal componente curricular?

A) Sim

B) Nao
C) lIrrelevante
D) Nao seiopinar

18. Caso aresposta da pergunta anterior seja negativa, justifique-a:

R:

19. Na Rede Municipal de Educagdo de Sdo José do Rio Preto o responsavel por ministrar tal
componente curricular nos anos inicias (ensino infantil e fundamental I) é o professor regente
de sala, o polivalente.

Qual sua opinido sobre este fato?

R:

20. Vocé acredita que essa realidade trz algum prejuizo para o aprendizado e processo de
desenvolvimento dos educandos?

A) Sim

B) Nao

C) Irrelevante

D) Nao sei opinar

21.

R:

Justifique ou comente a resposta anterior:

22.

Vocé teria alguma proposta de solugdo para tal situagdo?
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R:

23. Na sua opinido, qual o motivo de a Rede Municipal de Ensino de Sdo José do Rio Preto ainda
nao ter profissional especialista em Educacao Fisica atuando nos anos iniciais do ensino
fundamental, visto que na Rede Estadual de Ensino de S3ao Paulo ja hd a obrigatoriedade de
profissional devidamente habilitado para a docéncia de tal componente curricular (Resolugdo
N2 1 de 6 de janeiro de 2004)?

R:

24. Deixe aqui suas consideracdes a respeito desta pesquisa ou algo relevante que ndo tenha sido

contemplado nas questdes anteriores que queira compartilhar conosco.
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APENDICE C - Questionario — Secretaria Municipal de Educacéo

£

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) Syisd
A
Tema: “Educacao Fisica nos anos iniciais na Rede Municipal de Educacao de S&o José do Rio Preto — SP:
Sob A Perspectiva dos Atores da Educacgao”

Pesquisadora responsavel: Emanuela Maria Montoro Hernandes Garcia
Orientador: Prof. Dr. Milton Vieira do Prado Junior
Polo: Unesp — Campus de Bauru — SP

Questionério — Secretaria Municipal de Educacéao

=

Gostaria de compartilhar seu nome? (Nao seréa divulgado)

2. Se possivel, compartilhe seu numero de telefone/e-mail para futuros contatos (se
necessario).
R. TEL.

R. E-MAIL:

3. Qual sua formag&o?

4. Qual seu ano de graduacgéo (quando terminou a graduagé&o)?

5. Possui mais de uma formacao? Se sim, especifique abaixo:

6. Possui alguma pés-graduagéo ou especializagédo (cursos acima de 180 horas, mestrado
ou doutorado)?

A) Sim

B) Na&o

C) Nao, mas pretendo cursar

D) Estou cursando

7. Caso a resposta da questéo anterior tenha sido positiva, por favor, especifique abaixo:
R.

8. Desde que ano esté neste cargo?
R.




9.

115

Considera a Educacdo Fisica um componente curricular importante no processo de

desenvolvimento dos educandos?

A) Sim

B) Na&o

C) lIrrelevante

D) Na&o sei opinar

10. Justifigue ou comente a resposta anterior:

R.

11. Sabe quais sdo os objetivos da Educacédo Fisica nos anos iniciais do ensino fundamental?

A) Sim

B) Na&o

12. E de seu conhecimento que, na Rede Municipal de Educac&o de S&o José do Rio Preto o
profissional responsavel por ministrar tal componente curricular (Educacédo Fisica) nos
anos iniciais do ensino fundamental bem como no ensino infantil € o professor regente de
sala, o polivalente?

A) Sim

B) Na&o

13. Qual sua opinido sobre este fato (Educacao Fisica ser ministrada por professor regente
de sala ao invés de profissional licenciado para tal) e quais os possiveis impactos gerados
no desenvolvimento dos educandos da rede (na sua perspectiva)?

R.

14. Quais as justificativas que a Secretaria Municipal de Educagéo de S&o José do Rio Preto
apresenta para tal fato?

R:

15. Na Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo esta realidade foi alterada com a Resolucéo

N° 1 de 6 de janeiro de 2004, ou seja, ja h& a obrigatoriedade de profissional devidamente
graduado e habilitado em Educacéo Fisica ser o responsavel por ministrar tal componente
curricular nos anos iniciais do ensino fundamental. A Secretaria Municipal de Educacédo
de Séo José do Rio Preto - SP tem conhecimento desta alteracdo? E qual seria sua
opinido enquanto Secretaria de Educacgéo sobre esta situacdo?




116

16. Ha alguma perspectiva para essa realidade ser alterada?
R.

17. Deixe aqui suas consideracdes a respeito desta pesquisa ou algo relevante que néo tenha
sido contemplado nas questdes anteriores que queira compartilhar conosco.
R.




APENDICE D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Educacio Fisica em Rede Nacional (PROEF) s

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDOD

S0 José do Rio Preto, de de 2022

Convidamos o(a) Sr.(a) a participar da pesquisa intitulada "Educagdo Fisica nos aneos iniciais e a
unidocéncia na rede municipal de educagio de S3o José do Rio Preto — 5P: sob a perspectiva
docente”, cujo objetivo & analisar, refletr @ buscar estratégias para alterar o contexto da cidade de S3o
José do Rie Prete/SP em relagdo ao fato de ainda ndo existir profissionais espedialistas em Educagdo
Fisica responsaweis por ministrar tal componente curricular nos anos iniciais do Ensino Fundamental

da referida rede de ensino, a partir da visdo dos professores.

Ademais, também se almeja investigar a percepgdo dos gestores e da atual Secretdna de

Educagso. tendo em vista o envelvimento destes no assunto abordado.

Os beneficios almejados s3o0: retomar o debate sobre a importancia da Educagao Fisica nos anos
iniciais do ensino fundamenta, elucidar aos nteressados os possiveis motvos e prejuizos aos
discentes, docentes e sociedade em geral resultantes da ndo impiemenngﬁu deste profissional em

toda a educagio basica

Caso wocé concorde em participar desta pesquisa, iremos realizar o levantamento de informagdes
por meio de aplicagio de wm questiondric com gquesties fechadas e abertas, estruturadas e

especificas com os docentes e gestores desta Unidade Escolar.

A previs3o de risco ou desconforto para a participagao nessa modalidade de estudo & minima, uma
Vez que emprega método para coleta de dados que nao realiza intervengdo ou modificagio ntencional
nas varidveis fisiclogicas, psicolégicas e sociais dos participantes no estudo, utilizando de questionaric

semiestruturado, buscando ndo ser mvasivo 3 intimidade do indiwiduo. Entretanto & importante

considerar a possibilidade de alguns deles, tais como: desconforto em responder alguma quest3o;
cansago ou aborecimento; perda de tempo para responder ao questionario; estresse; medo de ndo
saber responder ou de ser identificado; receio de guebra de sigilo. e vergonha. Durante toda a
pesquisa iremos respeitar os direftos do serhumano de acordo com a Resolugdo n.® 468 de dezembro

de 2012 do CNS, que trata do respeito ao ser humano nas pesquisas.

Vocé nio & obrigado(a) a participar da pesquisa, podendo deixar de participar dela em quakquer
momento, sem que sefa penalizado ou que tenha prejuizos decomentes de sua recusa. Caso decida
refirar seu consentimento, wood n3o sera mais contatadofa) pelos pesquisadores, mas salientamos

fque sua participagdo & de fundamental importincia para a pesquisa em desenvolvimento.

Ressaltamos que a participagdo & gratuita, n3o havendo qualquer ressarcimento para os

participantes.

Mo decomer da pesquisa, estarei 3 sua disposigio para quaisquer esclarecimentos e dividas que
surgirem €, a0 término dela, comprometo-me a dar a devolutiva dos resultados a todos os
participantes.

A condugao da pesquisa ficara sob a responsabilidade do Prof. Dr. Miton Vieira do Prado Junior

(orientador do projeto), RG 135002225, telefone para contato (14) 987024221 e de Emanuela Maria
Montore Hermandes (aluna executora do projeto). RG 40.950.709-X; telefone para contato: (17)
B88107-7237, ambes do Departamento de Educag3o Fisica da Faculdade de Ciéncias da UNESF,

situada a avenida Eng. Luis Edmundo Camije Coube, 14-01, Vargem Limpa, Bauwru, CEP 17033-380.

Caso s5efa de seu interesse. vocé também podera entrar em contate com o COMEP (Comité Macional
de Etica em Pesquisa) por meio do link:

Vooé recebera uma via d documents, ain e ruricada. em todas as paginas, pelo

pesquisador e pelo participante da pesquisa (vocé).

Eu . RG n
. consinto em minha participagdo na obtencdo das informagdes para o
desenvolvimento da pesquisa aqui apresentada, e auterizo a divulgagdo e publicagde das informagdes

prestadas exclusivamente para fins académicos e cientificos.

Emanuela M M Hemandes Garcia Participante da pesquisa/Representante legal

{Pesquisadora responsavel)
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APENDICE E - Carta de Apresentagio — Mestranda

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) it

CARTA DE APRESENTACAO — MESTRANDA

Eu, Emanuela Maria Montoro Hemandes Garcia, aluna regularmente matriculada no
Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo Fisica — Curso de Mestrado Profissional
{ProEF) da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesguita Filho" polo Baurw/SP,
sob a orientagdo do Prof. Dr. Milton Vieira do Prado Jr, apresento o Projeto Pesquisa:
“Educacao Fisica nos anos iniciais na Rede Municipal de Educag3o de 530 Jose do
Rio Preto — SP: sob a perspectiva dos atores da educagdo”.

Este projeto de pesquisa, financiado pela CAPES (Coordenacgdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Mivel Superior), tem por objetivo analisar refletir e buscar estratégias
para alterar o contexto da cidade de S3o0 José do Rio Preto/SP em relago ao fato de
ainda ndo existir profissionais especialistas em Educagdo Fisica responsaveis por
ministrar tal componente curricular nos anos iniciais do Ensino Fundamental da
referida rede de ensino, a partir da visdo dos professores, bem como a percepgo dos
gestores, supervisores e da atual Secretaria Municipal de Educacdo, tendo em vista
o envolvimento destes no assunto abordado.

Para tanto, sera realizada uma pesquisa qualitativa do tipo exploratora por meio de
um questionario semi-estruturado a ser aplicado com os docentes, gestores e
supervisores da referida Rede Municipal de Educacdo.

A confidencialidade das Unidades Escolares e dos participantes serd mantida. Desta
forma, os dados de identificacdo ndo serdo informados nos resultados e veiculos de
publicagdo da pesquisa.

O projeto foi aprovado pelo Comité de Efica em Pesguisa, mediante parecer ético
consubstanciado N°® 5.873.564. Declaro gue conheco a Res. 466/12 — CNS/CONEP
e seguirei seus preceitos.

Coloco-me a disposigdo para quaisquer esclarecimentos que se fagam necessarios.

Antecipadamente agradeco,
530 José do Rio Preto, 24 de fevereiro de 2022.
ol
Emanuela Maria I:iurftom Hemandes Garcia

Pesquisadora responsavel
em hemandes@unesp_br

GHCAPES |
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APENDICE F — Termo de Conhecimento de Realizacio de Pesquisa — UNESP

sy UMVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

e
unesp T 4(U0 DE MESQUITA FILHO"

Campus cle Baurnu

DEC LARA(;ED DE CONHECIMENTO DE REAIJZAQED DE PESQUISA
Bauru, 12 de dezembro 2022
Ao Comité de Etica em Pesquisa da UNESP-FC Campus Bauru - 5P

Prezados Senhores,

Declaro que tenho conhecimento e autorizo a pesquisadora “Emanuela Maria
Montoro Hemandes Garcia” RA n® EFP210072, RG n® 40950709-X, expedido
pela SSP/SP, discente do Programa de Pds-Graduagdo em Educacio Fisica,
Curso de Mestrado Profissional, reconhecido pela Portaria MEC nimero
1041/2016 de 09/09/2016, a realizar o estudo intitulado “Educacio Fisica nos
anos iniciais e a unidocéncia na Rede municipal de Educac3o de S3o José do
Rio Preto — SP: sob a perspectiva docente™ e orentado pelo Prof. Dr. Milton
Vieira do Prado Jinior.

O referido projeto sera realizado na Rede Municipal de S&o José do Rio Preto -
SP, e a pesquisa 50 podera ocormer a partir da aprovag3o do Comité de Efica em
Pesquisa da Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho” — Campus
Bauru — SP.

Atenciosamente,

v

. b Il . +
\ihtf.wq,{,-v v
s

Mome:_Prof. Dra. Andresa Souza Ugaya

CPF: 268.640.828-65

Fun¢3o: Supenvisora local do Programa de Mesfirado Profissional em Educacao
Fisica — ProEF — Niicleo Bauru - SP
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APENDICE G - Declarac&o de Conhecimento de Realiza¢do de Pesquisa — SME

"

i FREFEITURA DE

RIO PRETO

2]

f
s

DECLARAGAC DE CONHECIMENTO DE REALIZAGAO DE PESQUISA
580 José do Rio Prato, 12 de dezembro 2022,
An Comitg de Etica em Pesquisa da UNESP-FG Campus de Bauru - SP

Praezadns Senhores,

Declaro que tenho conheciments & autorizo 3 pesquisadora “Emanuela Maria
Montora Hernandes Garcig" RA n® EFP210072, RG n® 40950708-X, expadido
pelza B5F/EP, discente do Programa de Pés-Graduagio em Educagdo Fisica,
Cursa de bestrado Profissional, reconhecide pela Portaria MEC nidmero
104172015 de D2/09/2018, a realizar o estudo intitulado "Educacia Fisica nos
anos inicigis e a8 unidegincia na Rede munlalpal de Educacao de 380 Josa do
Rio Preto — 5P sob a perspectiva docenta” e origntado pele Prof, Or. Millon
Wigira do Prado Janiar,

O referlda projeto serd realizade na Rede Municipal de 580 Jlosé do Rio Frefo -
2P, @ @ pesquisa s poderd ocamer a partir da aprovagio do Comlté de Etica em
Fesquisa da Unlversidade Estadual Paulista “Jilic de Mesquita Filho' — Campus
Bauru — 3SP.

Abenciosamente,

r\‘a 6

] h I|
Fablana il,alhqyéta de Azevedo
Setretaria punicipal de Educagio
'
Sgo Jog¢ do Rio Preto -3P
e

A —



APENDICE H - Termo de Anuéncia

PREFEITURA DF

% RIO PRETO

FIncAAL

TERMO DE ANUENCIA

Eu, Fabiana Zanquelta de Azevedo, concordo com o desenwolvimento da pesquisd
intitulada “Educacia Fisica nos anes iniciais & @ unidoeénela na Rede municipal de Educagao
de S&o Jose do Rig Frete — 8P sob a perspectiva decanta” nesta reda de ensing, sob a
responsabilidade da pesquisadora *“Emanuela Marla Mentoro Hemandes Garcla® RA n®
EFF210072, FE n° 40O50705-¥, expedido pela SSP/SP, discente do Programa de Pis-
Gradusgao em Educagio Fisica. Curso de Mestrado Profissional, reconhecitdn pela Portaria
MEC ndmer 104172016 de DR08/2018, & arientado pele Prof. 3r. Millon Yieira do Prado
Janior. & referlda pesquisa tem como objelive analisar o contexle da cidade de 58 José do
Rio Preto/SP em relagio ags mativos de ainda nao exdslr profissionais especiallstas em
Educegas Flsica responsévels por ministrar tal componeibe curricular na referida rede
municipal de ensing, & 08 possiveis impactes de tal auséncia sob 3 perspectiva tos
profissionais envolvidas,

0 projeto terd sau Infcio soments apés a aprovacda pelo Comité de Elica em Pesquisa,
mediante parecer dtico consubslanciadn. A peedgulsatdons declara gue conhece a Hes. 466011 2
—CHNS/COMEP 2 BU SEQUIrd S&US preceitds.

A partir disso, a pesquisadara aplicard o questiondrie aos {as)professores (a5). gestores {as],
supervisores {8s) & 4 Secretaria Municipsl de Educagaa com questdes semiesiuiradas.
evitando pozsiveis consirangimenies gues KEsam surgir e decoméncia de alguma guastio

gue cause descanforta.

b}

Sa0 José do R}:aj_?reto _sp, 1 f2022.

De acorde, | }'\\
| I'lllll 1 /
A VY |'I| i
T
{aaﬁl{lhakd/r;:]
Wome: Fabiana Eaanuetta de Azavado
e R .
T e
[} - = o 1 =)
opr: AP T, - 2

Cango: Secretdria Municipal de Educagan
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APENDICE | — Termo de Compromisso do Pesquisador Responsavel

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) 3

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu, Emanuela Maria Montoro Hemandes Garcia, portadora do CPF: 368.360.458-10,
pesquisadora responsavel pelo projeto de pesquisa intitulado "Educacio Fisica nos anos
iniciais na Rede Municipal de Educagdo de S3o José do Rio Preto — SP: sob a perspectiva
dos atores da educagdo”, comprometo-me a utilizar todos os dados coletados, unicamente

para o projeto acima mencionado, bem comao:

-

Garantir que a pesquisa so sera iniciada apds a avaliagdo e aprovagdo do Comité de

Etica em Pesquisa da Universidade de UNESP-Baurnu, respeitando assim, 0s preceitos

éticos e legais exigidos pelas Resolugdes vigentes em especial a 466/12 e a 51016, do

Conselho Nacional de Salde;

Apresentar dados para o CEP da UNESP/Bauru ou para a CONEFP a qualquer momento,

inclusive uma copia dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido assinados pelos

participantes, caso sejam solicitados;

Preservar o sigilo e a privacidade dos participantes cujos dados serdo coletados e

estudados;

Assegurar que os dados coletados serdo ufilizados, Onica e exclusivamente, para a

execucdo do projeto de pesquisa em questio;

Assegurar que os resultados da pesquisa somente sergo divulgados de forma andnima;

Encaminhar os resultados da pesguisa para publicagdo, com os devidos créditos aos

pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante do projeto;

Garantir que os beneficios resultantes do projeto retomardo aocs participantes da

pesquisa, seja em termos de retomo social, acesso aos procedimentos, produtos ou

agentes da pesquisa.

Justificar fundamentadamente, perante o CEP da UNESP/Bauru ou a CONEP,

intermupgdo do projeto ou a ndo publicagdo dos resultados.

Manter os dados da pesguisa em arquivo, fisico e digital, sob minha guarda e

responsabilidade, por um periodo de 05 (cinco) anos apos o término da pesquisa.
Bauru, 12 de derembro de 2022.

o Do\

Emanuela Maria Mtom Hemandes Garcia Milton Vieira do Prado Janior

Pesquisadora responsavel Professor orientador

PRCAPTS
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ANEXO A — Matriz Curricular

B S
&2 SAO JOSE DO RIO PRETO

PREFEITURA MUNICIPAL

SPGB, (pUCACAD

SECRETARIA MUMICIPAL DE EDUCAGAD

Matriz Curricular Educagdo Basica - Ensino Fundamental

|EscoLA:

|municirio: 530 José do Rio Preto

JAND:

Iruunm ENTO LEGAL: LDB 5384/98, Resolugio CNE/CEB 04/2010, Resolugdo CNE/CEB 0772010 & Resolugio SME 14/2009
|mbpuLo: 40 Semanas

CARGAHORARIA ANUAL:  1.000 horas

CARGA HORARIA SEMANAL: 25 horas

CARGA HORARIA DIA- 5 horas / dia

COMPOMNENTES CicLol CicLon CICLOIm CICLO IV
CURRICULARES 1° Ano| 2° Ano [ 3° Ano [ 4° Ano [ 5° Anc [ 6% Ano [ 7% Ano [ 8° Ano [ 9° Ano

Lingua Portuguesa L] 7 7 T 7 i L] 5 5

i 4 il i i} i 5§ 5 4 4

2 2 2 2 2 2 2 3 3

2 2 2 2 2 2 2 3 3

2 3 3 3 3 4 4 4 4

4 2 2 2 2 2 2 1 1

Educagdo Fisica 4 2 2 2 2 2 2 2 2

TOTAL DE AULAS M M M 1L po n n pr n

Lingua Estrangsira Modema (Ingiés) - - - - - 2 2 2 2

[Ensing Religioso / Educagso em Valores 1 1 1 1 1 - - 1 1
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ANEXO B — Resposta ao convite para participacdo — Secretaria Municipal de
Educacéo

EMpre

.i_)"_."-:,;.
DA DAD CONSULTA DE PROTOCOLO -

Nimero Protocolo: 2023000063531
Situacdo: ARQUIVADO

Ultimo Despacho: Em Andamento
Data de Emissao: 26/04/2023 12:15:55

MOTIVO DESPACHO:

SR? EMANUELA MARIA MONTORC HERMAMNDES. DESEJAMOS SUCESS0 NA PESQUISA F'?REI-'I MAO HA,
INTERESSE DE PARTICIPACAD. FABIANA ZANQUETTA DE AZEVEDO SEC. MUN. EDUCACAD

DATA ANDAMENTO

O0X032023 11:25:28 ENCAMINHOU PARA->Gabinete (Secretaria de Educagio)
08/03/2023 00:48:30  RECEBEL DE->Gabinete (Secretaria de Educagio)
D8/0W2023 09-48:53 ENCAMINHOU PARA->Coordenadoria Pedagogica
1NO4/2023 11:18:53 RECEBEU DE->Coordenadoria Pedagogica

18/04/2023 15:10:38  ENCAMINHOU PARA->Gabinete (Secretaria de Educagiao)
18/04/2023 15:11:53  RECEBEU DE->Gabinete (Secretaria de Educagio)
18/04/2023 15:13:28  EFETUOU DESPACHO-=IMDEFERIDO

18/04/2023 15:13:42 ENCAMINHOU PARA->Setor de Controle de Documentos e Arquivo
24/0472023 DB-25:08 RECEBEL DE->5etor de Conirole de Documentos & Arquivo
24/04/2023 08:27:04  JUNTOU DOCUMENTO-=

24/04/2023 08:27:20  ARQUIVADO-=PROTOCOLO - SME

ASSINATURAS:
TIPO DATA NOME

26/04/2023 12:15:55 Pagina 1
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