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Ao meu pai.

Exemplo de vida.

Simplicidade, honestidade e o eterno sorriso nos labios.
Saudades.



AGRADECIMENTOS

A essa for¢a que pulsa em nosso peito e nos liga a vontades e desejos mais especiais, que nos
d4 animo nos momentos impossiveis, que traz paz, felicidade e amor, que criou o milagre e
absurdo da vida. A Deus.

Ao Prof. Dr. Luiz Carlos Santana, pela orientagao gentil e compreensiva e pela amizade.

A Profa. Dra. Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis ¢ a Profa. Dra. Rosa Maria Feiteiro
Cavalari pelas presencas e contribuicdes nesta pesquisa.

Ao Prof. Dr. Ant6nio Carlos Simdes Pido, pela abertura e disposicio em contribuir nesta
pesquisa.

Ao Prof. Luiz Marcelo, Profa. Rosa, Profa. Dalva, Prof. Luiz Carlos, pelo incrivel espaco de
constru¢do de conhecimentos e de lacos de solidariedade.

A Profa. Dra. Eliana Amébile Dancini e ao GEPEA (Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educacdo Ambiental) da UNESP/Franca, que constitufram meu inicio no universo das
discussdes sobre a educacdo ambiental.

A minha familia pelo amor, for¢a e apoio em toda vida.

A minha mae, Adélia, por uma vida de batalhas que proporcionaram as nossas conquistas.
A minha irma, Maria, minha segunda mae.

Aos meus irmaos, Paulinho e Guto, pelas risadas e pela “Danga do Quadrado”.

A minha irma, Marcinha, pelo carinho.

Aos meus sobrinhos, Fer, Huguinho e Marjorie, pela alegria que s6 as criangas trazem.
Ao Wesley, pelo amor, companheirismo e pela relagdo sincera.

Amo todos vocés!!!!

As amigas da minha turma de mestrado, pelo carinho e amizade tnicos.
A Lu e o compartilhar de nossas estranhezas.

A Aline e a parceria do mundo da lua, segundo ela prépria.

As “Cardis”, pela alegria e o “papo bom”.

A Cris, pelo companheirismo teérico e as gentilezas.

A Rosinha, pelo apoio e simpatia.

Aos meus amigos do trabalho, todos eles, € a minha coordenacio na Secretaria de Assisténcia
Social de Monte Mor, pelo intenso apoio e amizade.

Ao Seu Sebastido, que, com sua simplicidade, tornou possivel, ou no minimo muito mais
tranqiiila, minha permanéncia no primeiro ano de mestrado.

A Paula, Dani, Leiri, Profa. Rosa e as amigas da minha turma de mestrado pelo apoio e ajuda
material que contribuiram com as bases “concretas” da construcdo deste mestrado. Muito

obrigada!!

A Fer e a Tali, pelos anos de amizade.



A Sueli, pelo apoio em um momento muito arduo, e pelas constantes ajudas.
Aos amigos do grupo de estudo “A Temadtica Ambiental e o Processo Educativo”.

Aos amigos do Grupo de Capoeira “Raizes do Brasil” de Campinas/SP, pela amizade, alegria
e energia, que me reabasteciam para a continuidade nesta empreitada.

A todos os amigos que nao foram aqui citados. Muito obrigada!!



O operario em construcio
Vinicius de Moraes

Era ele que erguia casas
Onde antes s6 havia chao.
Como um pdssaro sem asas
Ele subia com as casas
Que lhe brotavam da méo.
Mas tudo desconhecia

De sua grande misséo:

Nio sabia, por exemplo
Que a casa de um homem é
um templo

Um templo sem religido
Como tampouco sabia

Que a casa que ele fazia
Sendo a sua liberdade

Era a sua escravidao.

De fato, como podia

Um operdrio em construgao
Compreender por que um
tijolo

Valia mais do que um pao?

[...]

Mas ele desconhecia

Esse fato extraordinario:
Que o operdrio faz a coisa
E a coisa faz o operdrio.
De forma que, certo dia
A mesa, ao cortar o pio
O operdrio foi tomado

De uma sibita emogido
Ao constatar assombrado
Que tudo naquela mesa

— Garrafa, prato, facdo —
Era ele quem os fazia
Ele, um humilde operario,
Um operdrio em construgdo.
Olhou em torno: gamela
Banco, enxerga, caldeirdo
Vidro, parede, janela
Casa, cidade, nagdo!
Tudo, tudo o que existia
Era ele quem o fazia

Ele, um humilde operdrio
Um operdrio que sabia
Exercer a profissao.

Ah, homens de pensamento
Nao sabereis nunca o quanto
Aquele humilde operario
Soube naquele momento!

[...]

Foi dentro da compreensao
Desse instante solitdrio
Que, tal sua construgdo
Cresceu também o operdrio.

Cresceu em alto e profundo
Em largo e no coragio

E como tudo que cresce
Ele ndo cresceu em vio
Pois além do que sabia

— Exercer a profissao —

O operdrio adquiriu

Uma nova dimensao:

A dimensao da poesia.

E um fato novo se viu
Que a todos admirava:
O que o operdrio dizia
Outro operdrio escutava.

E foi assim que o operdrio
Do edificio em construgao
Que sempre dizia sim
Comecou a dizer nio.

E aprendeu a notar coisas
A que ndo dava atencdo:

Notou que sua marmita

Era o prato do patrdo

Que sua cerveja preta

Era o uisque do patrdo

Que seu macacao de zuarte
Era o terno do patrdo

Que o casebre onde morava
Era a mansdo do patrdao
Que seus dois pés andarilhos
Eram as rodas do patrdo
Que a dureza do seu dia
Era a noite do patrao

Que sua imensa fadiga

Era amiga do patrao.

E o operdrio disse: Nao!
E o operdrio fez-se forte
Na sua resolugdo.

Como era de se esperar
As bocas da delagdo
Comecaram a dizer coisas
Aos ouvidos do patrao.
Mas o patrdo ndo queria
Nenhuma preocupagio

— "Convengam-no" do
contrdrio —

Disse ele sobre o operario
E ao dizer isso sorria.

[...]

Sentindo que a violéncia
Nio dobraria o operario
Um dia tentou o patrdo
Dobra-lo de modo vério.
De sorte que o foi levando
Ao alto da construgdo

E num momento de tempo

Mostrou-lhe toda a regido

E apontando-a ao operdrio
Fez-lhe esta declaragdo:

— Dar-te-ei todo esse poder

E a sua satisfagdo

Porque a mim me foi entregue
E dou-o a quem bem quiser.
Dou-te tempo de lazer

Dou-te tempo de mulher.
Portanto, tudo o que vés

Serd teu se me adorares

E, ainda mais, se abandonares
O que te faz dizer ndo.

Disse, e fitou o operdrio
Que olhava e que refletia
Mas o que via o operdrio
O patrdo nunca veria.

O operdrio via as casas
E dentro das estruturas
Via coisas, objetos
Produtos, manufaturas.
Via tudo o que fazia

O lucro do seu patrdo

E em cada coisa que via
Misteriosamente havia
A marca de sua méo.

E o operdrio disse: Nao!

— Loucura! — gritou o patrdo
Nao vés o que te dou eu?

— Mentira! — disse o operdrio
Nao podes dar-me o que € meu.

E um grande siléncio fez-se
Dentro do seu coragdo

Um siléncio de martirios
Um siléncio de prisao.

Um siléncio povoado

De pedidos de perdao

Um siléncio apavorado
Com o medo em solidao.

Um siléncio de torturas

E gritos de maldi¢ao

Um siléncio de fraturas

A se arrastarem no chio.

E o operédrio ouviu a voz

De todos os seus irmdos

Os seus irmaos que morreram
Por outros que viverdo.

Uma esperancga sincera
Cresceu no seu coragdo

E dentro da tarde mansa
Agigantou-se a razao

De um homem pobre e esquecido
Razdo porém que fizera
Em operario construido

O operario em construgao.
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RESUMO

Esta pesquisa analisa os trabalhos apresentados nos I, II e III Encontros de Pesquisa em
Educacdo Ambiental (EPEA). Tem como corpus documental final 61 trabalhos, definidos
através de uma amostragem aleatdria estratificada a partir das edicdes dos eventos. Seus
objetivos sdo: a investigacdo do entendimento dado a dimensdo politica da educacdo
ambiental nos trabalhos dos EPEAS; a caracterizacdo das concep¢des de educacdo ambiental
presentes nesses trabalhos; e a identificacdo das abordagens politicas dessas concepcdes de
EA. Parte do entendimento da questdo ambiental como questdo politica, portanto, alicercada
no solo social, caracterizando-se como problemadtica histérica que remete ao coletivo e a
forma de se viver em sociedade, compreendendo uma “solug¢do” coletiva e exigente de uma
transformacao social que se baseie nos principios de justica social e de sustentabilidade social
e ambiental. Nesta pesquisa, é pressuposto, ainda, que a educacdo ambiental enquanto
educacdo possui inerentemente uma dimensdo politica, tratando-se de pratica social
intencional que participa do processo de formacdo humana. A educagdo imprime significados
no modo como a sociedade se organiza em sua relacdo com a natureza, se estabelecendo de
modo a conservar ou transformar as caracteristicas dos sistemas sociais, se considerarmos
termos bindrios. As andlises aqui empreendidas foram concretizadas através das categorias:
concepcdo emancipatéria de educacdo, concepcdo transformadora da relagdo sociedade-
natureza, concep¢do conservadora de educacdo e concepgdo conservadora da relacdo
sociedade-natureza. A maior parte dos trabalhos dos EPEAs (64%) foi compreendida no
universo das abordagens emancipatéria e transformadora, que se caracterizam por:
compreender os conflitos presentes na questdo ambiental; delimitar a insustentabilidade do
sistema capitalista; buscar a autonomia do ser humano; desvelar processos ideolégicos; entre

outras caracteristicas. Dentre os trabalhos analisados, 18 relacionam de algum modo a
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educacdo ambiental com a dimensdo politica, entretanto, a maior parte destes trabalhos
relacionam ambas apenas nos momentos onde ha referéncia as processos revoluciondrios ou
de cidadania, dificultando a compreensdo de que hd invariavelmente uma relacdo da
educacdo ambiental com a esfera politica, mesmo no momento onde estes conceitos ndo sdo
retomados, ou quando ndo se declara ou sustenta uma abordagem transformadora. Ignorar a
perspectiva de que a educacdo ambiental ndo € neutra implica em escamotear o fato de que
toda EA estd inserida na esfera politica, e que diferentes concepcdes de EA ndo se
caracterizam simplesmente como perspectivas diversas que estdo a contribuir para a resolucao
da questdo ambiental, mas como concep¢des de educagdo ambiental que podem ser
divergentes, algumas destas se resumindo a dar continuidade a uma sociedade insustentavel,

social e ambientalmente.

Palavras-chaves: educagdo ambiental, dimensdo politica, Encontros de Pesquisa em Educacdo

Ambiental (EPEAS).
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ABSTRACT

This inquiry analyses the works presented in I, II and III the Environmental Education
Research Meetings (EPEA). There have how corpus documentary end 61 works defined
through a random sampling become entrenched from the publications of the events. His
objectives are: the investigation of the understanding given to the political dimension of the
environmental education in the works of the EPEAS; the characterization of the present
conceptions of environmental education in these works; and the identification of the political
approaches of these conceptions of EE. Part of the understanding of the environmental
question like political question, so, based in the social ground, being characterized like
historical problematics that it sends to the vehicle and the form of living in society,
understanding a collective and demanding "solution" of a social transformation that should be
based on the beginnings of social justice and of sustainability socially and environmentally. In
this inquiry, it is presupposed, still, that the environmental education while education has a
political dimension, treating social intentional practice that participates of the process of
human formation. The education prints meanings in the way like the society gets organized in
his relation with the nature, establishing in way conservative or transforming the
characteristics of the social systems, to be considered binary terms. The analyses here
undertaken were made real through the categories: conceptions emacypatory of education,
conception transforming of the relation society-nature, conservative conception of education
and conservative conception of the relation society-nature. Most of the works of the EPEAs
(64%) were understood in the universe of the approaches emancypatory and transforming,
what are characterized for: to understand the present conflicts in the environmental question;
to delimit the insustentabilidade of the capitalist system; to look for the autonomy of the

human being; to reveal ideological processes; between other characteristics. Among the
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analysed works, 18 connect in some way the environmental education with the political
dimension, meantime, most of these works report both only in the moments where there is
reference the revolutionary processes or of citizenship, making difficult the understanding of
which there is invariably a relation of the environmental education with the political sphere,
even in the moment where these concepts are not retaken, or when an approach is not declared
or supports transforming. To ignore the perspective of which the environmental education is
not neuter teases in pilfering the fact that the whole EA is inserted in the political sphere, and
what different conceptions of EA are not characterized simply like different perspectives that
are contributing to the resolution of the environmental question, but like conceptions of
environmental education that can be divergent, some of this summarizing giving continuity to

an untenable, social society and environmentally.

Words-keys: environmental education, political dimension, Environmental Education

Research Meetings.
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1. INTRODUCAO

Retirantes
Candido Portinari (1944)

Aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem, e, assim,
descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam.
(Dedicatéria de Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido).

Nao posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo
poder ser neutra, minha pratica exige de mim uma defini¢do. Uma
tomada de posicao [...] Nao posso ser professor a favor simplesmente
do Homem ou da Humanidade, frase de uma vaguidade demasiado
contrastante com a concretude da prética educativa. Sou professor a
favor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade contra o
autoritarismo [...] Sou professor contra a ordem capitalista vigente que
inventou esta aberracdo: a miséria na fartura. Sou professor a favor da
esperancga que me anima apesar de tudo [...] (FREIRE, 2001, p.115).
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Ao se abordar o inicio da crise ambiental, é pertinente a demarcagdo do pioneirismo
das ciéncias bioldgicas na percepcdo da degradacdo ambiental enquanto problemadtica grave.
Layrargues (2003a), ainda que reconheca o mérito dessas ciéncias, define como possivel
conseqii€éncia desse pioneirismo uma perspectiva biologizante (naturalista) da crise ambiental,
que reduz a compreensdo sobre a mesma, deslocando sua resolug@o do seio da sociedade para
a natureza.

Uma perspectiva naturalista compreende a espécie humana de forma genérica, como
vitima e também responsdvel pela degradacdo ambiental, estabelecendo uma dicotomia
homem/natureza e colocando o homem como intrinsecamente ruim. Tal perspectiva obscurece
o fato de que a forma de viver em sociedade provocou a crise ambiental, e que as classes
sociais tém responsabilidades e sofrem de modo diferenciado suas conseqiiéncias
(LAYRARGUES, 2003a; FOLADORI, 2000).

Sob esta perspectiva naturalista, ndo ha uma apreensao dos conflitos sociais, politicos,
econdmicos e culturais presentes no interior de nossa sociedade, que estdo imbricados com a
questdo ambiental. Nao ha explicitacdo do conflito capital/trabalho, das desigualdades sociais
e de poder, dentre outras. Sob tal perspectiva, a problemdtica ambiental é compreendida como
algo externo a dinamica social e politica, e a natureza € vista como varidvel externa a ser
manejada e gerida (ZHOURI, LASCHEFSKI, PEREIRA, 2005), excluindo uma perspectiva
dialética. A questdo ambiental aparece como um problema da natureza que deve ser
solucionado a partir do conhecimento ecolégico, do desenvolvimento técnico-cientifico e da
mudanca comportamental dos individuos na sua relagdo com a natureza.

A perspectiva naturalista estabelece um equivoco que retira a problemdtica do
universo social, dissimulando seu carater essencialmente politico. (BORNHEIM, 1985).

Politica é um conceito com diversos sentidos, que ultrapassam a acep¢do comum,

relacionada a politica institucional (LEO MAAR, 1982). A politica estd intimamente ligada ao



24

fato do homem ser um ser social (LEO MAAR, 1982), ao fato de que os homens vivem no
mundo, o que configura a pluralidade, que é a “condi¢do [...] de toda a vida politica”
(ARENDT, 1989, p.15).

O termo politica nasceu na Grécia antiga, na atividade de comandar o coletivo da
polis, “a atividade politica desenvolver-se-ia como cimento da prépria vida social”; politica
estd, assim, ligada ao que é publico. Na Grécia a politica assumia o carater de buscar o “bem
supremo”, o que a fazia incidir na vida pessoal, tornando-a uma experiéncia ética, de
harmonizacdo entre a vida particular e o coletivo. Os cidaddos tinham o compromisso de
participacdo e, junto com o Estado, formavam a politica: “Neste espago se desenvolvem as
discussdes publicas, a pratica publica do discurso voltado ao convencimento, o conflito entre
as diversidades” (LEO MAAR, 1982, pp.31-33).

Entender a questdo ambiental como questdo politica é entendé-la alicercada no solo
social, como problemdtica que remete ao coletivo e a forma de se viver em sociedade, o que
compreende uma “solucdo” coletiva, exigindo uma transformacgéo social que se baseie nos
principios de justica social e de sustentabilidade social e ambiental. Esta “solucdo” em
sociedade envolve conflitos e rupturas, principalmente em se tratando de uma sociedade
desigual e hierarquizada como a capitalista.

E aproximadamente na década de 1960 que a crise ambiental se apresenta enquanto
problemadtica politica, “surgindo”, segundo Carvalho (2001a), na “onda” do movimento
contracultural, do idedrio emancipatdrio contra a repressao e a normatizacdo da vida, onde se
incluiam os movimentos pacifistas e as comunidades alternativas.

A década de 1960 “abriu caminhos” para novas lutas da classe média urbana, que
transferiram seu eixo mais para questdes cotidianas, de mudancga de todo um modo de vida, do
que para a contradi¢do capital/trabalho que marcava os movimentos sociais anteriores

(GONCALVES, 1998). Estas lutas configuraram, além do ambientalismo, os movimentos
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feministas, étnicos, jovens, entre outros, sendo os hippies e os beatniks figuras emblematicas
dessa busca de outro modelo societal (GONCALVES, 1998). Carvalho (1989), ao abordar as
propostas do movimento ambientalista do sul do Brasil, demonstra a intencdo do
ambientalismo de transformar todas as esferas da vida privada e social (sexual, de g€nero,
alimentar, cientifica, etc.).

Carvalho (2001a) assinala que estes movimentos, denominados “novos movimentos
sociais”, imbuidos do idedrio contra cultural, remetem & perspectiva romantica dos séculos
XVIII e XIX. Segundo a autora, “poderiamos dizer que foram anos de utopia e ousadia,
embalados por uma visdo romantica da revolucdo radical e da contestacdo a ordem e as
disciplinas limitantes do potencial humano e societal com que se podia sonhar”
(CARVALHO, 2001, p.84).

Estes movimentos trazem, primordialmente, uma nova forma de fazer politica,
possuindo por objetivo "reposicionar ego e socius, privado e publico, ética e estética, tendo
como pano de fundo a autonomizacdo do sujeito e das esferas de acldo societais"
(CARVALHO, 2001b, p.49; grifos do original). Essa nova forma de fazer politica vai ter
significacdo apenas para certos grupos, por ser, algumas vezes, considerada a prépria morte
da politica e das possibilidades de transformagdo da sociedade, jaA que provoca justamente o
reposicionamento das esferas privada e piblica (CARVALHO, 2001a).

Estas transformagdes no universo da politica configuraram uma “politica do eu”,
produzindo uma série de “mudancas nos referenciais de militancia, nos discursos politicos de
esquerda, e afinal dos questionamentos sobre o que se considera a prépria esfera da politica”.
Tais transformagdes apontam, assim, para um novo papel das mudangas individuais e
subjetivas, para um personalismo nas transformacdes sociais e para a busca de uma autonomia

de partidos e referenciais tidos como dogmaéticos. O ambientalismo, dentro do ideario contra
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cultural, ¢ um dos movimentos que mais incorporaram a proposta da “politica do eu”
(CARVALHO, 2001a).

A questdo ambiental possui uma difus@o que a caracteriza especificamente, posto que
esta ndo se refere a um corpo social determinado, diferenciando-a de movimentos como o
operério, o feminista, e outros, devido a sua dimensdo antrépica (antropogénica) e planetaria
(SOFFIATI, 2002; LAYRARGUES, 2003a); hd na questdo ambiental uma referéncia a “toda
a humanidade”.

Dentro desta caracteriza¢do da questdo ambiental, ressaltam-se duas "conseqii€ncias":
a compreensdo de que todos estdo consensualmente engajados na resolugdo da problematica, e
a incorporacdo do idedrio ambiental por diversos grupos sociais, criando multiplos
ambientalismos, ou seja, diversas acepcdes sobre o que seria a crise ambiental e quais seriam
os caminhos para sua solucdo ou minimizacao.

Este “aparente consenso” se dd a partir da premissa de que todos sdo a favor do
estabelecimento de uma relagdo “sauddvel” entre homem e natureza, ignorando, entretanto,
que diferentes sdo as perspectivas de como se estabelece esta relacdo, e que, eminentemente, a
crise ambiental envolve conflitos (LIMA, 2005). Ignorando essa perspectiva, muitas vezes a
questdo ambiental aparece como uma questdo consensual e numa perspectiva de mudancas
somente ambientais e nao sociais (LAYRARGUES, 2003b).

A questdo ambiental, por ser compreendida como questdo de todos, € assumida por
diversos grupos sociais, resultando, assim, em diversas tendéncias ambientalistas. Varios
autores (LIMA, 2005; LAYRARGUES, 2003a; FOLADORI, 2000; entre outros) analisam
estas tendéncias ou ideologias ambientalistas, e as diferentes perspectivas que incidem sobre a
temadtica ambiental. Entre estas tendéncias podemos elencar: eco-socialismo, eco-capitalismo,
eco-anarquismo, ecologia profunda (deep ecology), ecologia superficial, conservacionismo,

preservacionismo. Estas tendéncias ambientalistas se diferenciam a partir de perspectivas
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biocéntricas  (ecocéntricas)/antropocéntricas, materialistas/espiritualistas, conservadora/
transformadora, entre outras distingdes (LAYRARGUES, 2003a).

E necessério assinalar que estas distingdes ndo se ddo de forma bindria, possuindo
imbricagdes. Carvalho (2001a) exemplifica estas imbricacdes ao afirmar que, apesar das
oposicdes naturalismo/conservacionismo e ecologismo/visdo sécio-ambiental nos debates
ideoldgicos, no que se referem as sensibilidades que formam os sujeitos ecoldgicos, estes
elementos estdo bastante entrelacados. Deve-se lembrar, ainda, que o “aparente consenso”
torna os diferentes discursos e suas imbrica¢des ndo evidentes, resultando na apresentagao do
discurso ambientalista como um discurso tnico.

Estes “ambientalismos” fazem parte do que estd sendo chamado de ‘“campo
ambiental”, ou seja, o campo social onde diferentes atores e acep¢des disputam a legitimidade
frente ao que configuraria a questio ambiental e as possibilidades de abordéa-la
(CARVALHO, 2001a; LIMA, 2005).

Pode-se destacar neste campo dois “pdlos” distintos que ilustram as diferentes
possibilidades de transformacao ou conservagao da realidade sécio-ambiental. De um lado, ha
o soOcio-ambientalismo, que representa o didlogo progressivamente estabelecido entre os
movimentos ecoldgicos e os movimentos populares que lutam pelo uso sustentdvel dos
recursos naturais que garantem sua sobrevivéncia, e que apresenta uma proposta considerada
mais critica e transformadora do modo de desenvolvimento desigual caracteristico do
capitalismo (GONCALVES, 1998; CARVALHO, 2001b). E, de outro lado, h4 a apropriagdao
pela ideologia dominante do discurso ambientalista, do idedrio francamente contestatério da
década de 1960 (LAYRARGUES, 2003a; ZHOURI, LASCHEFSKI, PEREIRA, 2005;
LIMA, 2005). Layarargues (2003a, p.43) afirma que, na medida em que o que aparece para
explicar a “crise ecoldgica” se torna na verdade um “dilema civilizacional do sistema

capitalista”, esta crise torna-se um risco muito grande para a ideologia dominante que a
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apropria e a transforma somente numa crise da natureza, reafirmando uma perspectiva
biologizante.
Zhouri, Laschefski e Pereira (2005) afirmam que:

Os ecologistas foram rotulados como roméanticos e ingénuos opositores do
progresso. Mas os impasses relativos a poluigdo e a escassez de recursos
para a producdo industrial ndo passaram desapercebidos pelos paladinos do
desenvolvimentismo, sendo paulatinamente incorporados como "varidveis
ambientais" legitimas na discussdo sobre a sociedade industrial. Em verdade,
no cerne dessa visdo aloja-se a fé nas solugdes tecnoldgicas para as
chamadas "externalidades" do processo produtivo. E, com isso, uma certa
despolitizacdo do debate ecologico foi ocorrendo, na medida mesma em que
as forcas hegemoénicas da sociedade reconheciam e institucionalizaram
aqueles temas ambientais que ndo colocavam em cheque as institui¢oes da
sociedade vigente (ZHOURI, LASCHEFSKI, PEREIRA, 2005, p.13,
grifo nosso).

E dentro deste campo que a educacdo ambiental (EA) emerge, aproximadamente na
década de 1970, como possibilidade de resolu¢cdo ou minimizagdo da crise ambiental, e € nele
que “o educador vai inscrever o sentido de sua a¢do” (CARVALHO, 2002, p.59).

A educagdo ambiental entendida aqui como processo educativo € uma pratica social
eminentemente politica. A educacio se refere a humanizacdo. A consci€ncia do homem de
seu inacabamento compreende a educabilidade, participando a educacdo da formacgdo
humana, o que imprime no processo educativoo um sentido ético-politico. Como “intervencdo
no mundo”, a educagdo ndo pode ser neutra, exigindo opcdes e tomadas de posi¢do (FREIRE,
2001), e podendo contribuir tanto para a reproducdo da realidade social quanto para sua
transformacdo. Pode-se concluir que a educacdo, a partir de determinada concepcido de
homem, de mundo, do préprio processo educativo, e no caso da educacdo ambiental, a partir
da concepgdo de crise ambiental, caracteriza a formacgdo de determinado sujeito, a defesa de
um projeto de relagdo sociedade-natureza e uma intencionalidade pedagdgica.

O entendimento da educagdo enquanto ato politico j4 é amplamente reconhecido.

Saviani (1991, p.92), ao discutir esta premissa, assinala que “educacio e politica, embora

insepardveis, ndo sio idénticas”. Na politica trata-se de vencer num universo de antagbnicos,
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onde se embatem interesses diversos, e na educagao o intuito é o de convencer num espacgo de
ndo-antagbnicos. Saviani (1991) parte da premissa de que na relacdo educativa é fundamental
que o educador aja a favor dos interesses do educando, ou seja, exerca uma pratica
pedagégica que contribua para possiveis melhorias na vida deste, jamais a exercendo de
forma a se colocar como adverséario do educando, pois este tipo de relagdo pertenceria a esfera
politica.

Saviani (1991) afirma, assim, que:

a dimensdo politica da educagdo consiste em que dirigindo-se aos nao-
antagdnicos a educacdo os fortalece (ou enfraquece) por referéncia aos
antagdnicos, e desse modo potencializa (ou despotencializa) a sua pratica
politica [...] (SAVIANI, 1991, p.94).

O autor afirma que a educacio possui uma dimensdo politica intrinseca, existindo ou
ndo a consciéncia desse aspecto. E importante, portanto, que o educador esteja esclarecido
sobre sua pratica pedagdgica, no intuito de compreender se enfraquece ou fortalece seus
educandos. E se fortalece para qué? Enfraquece para qué? Savianni (1991) entende a
educacgdo e a politica como praticas sociais, que nesse momento histérico se realizam numa
sociedade de classes. Para este autor, a educacao, caso cumpra sua funcao — de socializacdo
do saber —, estd politicamente contribuindo para a superacio da sociedade de classe.

Percebe-se, entdo, que a dimensdo politica da educagdo refere-se justamente a como
essa educacdo se relaciona com o contexto social na qual estd invariavelmente inserida. Na
educacdo ambiental ndo poderia deixar de ser diferente. A questdo ambiental é uma questio
politica, conforme salientado acima. Esta diz respeito a sociedade e a seus conflitos, cabendo

entdo saber como os educadores ambientais vao se posicionar frente a isso.

Constituindo-se como “porta-voz” do movimento ambientalista, a educa¢do ambiental
reflete a sua variedade de tendéncias e o “aparente consenso”. Muitas sdo as “educagdes
ambientais”. Diversas classificacdes vém se formando a partir da década de 1980

(LAYRARGUES, 2003), em torno de determinadas diferenciagdes. Layrargues (2003a)
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aborda estas classificacdes e os elementos que as diferenciam. Tém-se classificacdes a partir
do entendimento de meio ambiente, da perspectiva ética, do local onde ela ocorre, entre
outras.

Estas diferenciagdes surgiram de uma dupla necessidade: de um lado, tentar tornar
menos monolitico o aparente bloco coeso que a EA representava e, por vezes, ainda
representa; de outro, concretizar uma educacdo ambiental que represente maiores
possibilidades de resolugdo da crise ambiental, uma EA transformadora do atual contexto
socio-ambiental.

No que se refere a dimensao politica da educacdo ambiental, algumas “classifica¢des”
também se delimitam. Para Layrargues (2003a), ha uma definicdo da funcdo social que essa
educacdo deverd cumprir. Surgem adjetivacdes como: critica, alternativa, oficial,
transformadora, emancipatoria, convencional (LAYRARGUES, 2003a).

Lima (2002, 2005) utiliza como classificagdo politico-pedagdgica as perspectivas
conservadora (conservadorismo dindmico) e emancipatéria, ainda que ressalte que se tratam
de pdlos extremos, havendo gradacdo entre estes. O autor utiliza como critérios
diferenciadores: perspectiva de mudanga social (conservagdo ou transformacdo); grau de
integracdo (abordagem complexa ou reducionista da questdo ambiental e da EA); e
compromisso social (orientagdo comunitéria ou individualista).

Layrargues (2003a) postula, a partir da ideologia politica, uma distin¢cdo entre EA
convencional e EA critica/emancipatéria/popular, diferenciando-as pelos seguintes aspectos:
ideologia (hegemonica ou contra-hegemonica); tipo de ambientalismo (oficial ou alternativo);
e educacdo (liberal ou progressista).

O autor afirma ainda que:

[...] por mais que existam multiplas variacdes internas ao fazer educacdo
ambiental, a sintese bindria relativa a fungao social faz sentido na medida em
que ndo é possivel haver complementaridade entre os dois pdlos: se é
verdade que a educacdo ambiental tem como alvo o enfrentamento da
questdo ambiental, € menos verdade que ela esteja descolada da realidade
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social e ndlo apresente 'efeitos colaterais' nas relacdes sociais. Portanto, ou se
quer reproduzir as condigdes sociais ou se quer transformd-las.
(LAYRAGUES, 2003a, p.58).

Para Layrargues (2003a, p.58), as classificacdes de educagdo ambiental nao estio
suficientemente claras; o autor afirma que “as caracteristicas de cada modelo, bem como suas
fronteiras entre si [sic] ainda ndo sdo auto evidentes”.

A partir da explicitacdo de que concepgdes e praticas de educacdo ambiental estdo
necessariamente relacionadas a transformacao ou a conservagao da realidade sécio-ambiental,
visto sua inerente dimensao politica, e da existéncia de um “aparente consenso” neste campo,
entendo que se fazem necessdrios debates a respeito do que diferentes concepgdes de
educagdo ambiental significam sob a 6tica de sua dimensio politica.

Esta pesquisa analisa os trabalhos apresentados nos Encontros de Pesquisas em
Educacao Ambiental (EPEAs). Procuro identificar as concepgdes de educacdo ambiental
destes trabalhos e suas abordagens politicas.

Cavalari, Santana e Carvalho (2006) ja indicam, numa andlise das concepgdes de
educacdo e de educacdo ambiental dos trabalhos do I EPEA, algumas caracteristicas que
contribuem significativamente para esta pesquisa: para os autores, uma tendéncia critica é
predominante nesses trabalhos, apesar de haver pouco embasamento e definicio sobre a
perspectiva assumida.

O EPEA ¢é um evento bianual, promovido por pesquisadores da tematica ambiental de
trés importantes Universidades do contexto paulista e brasileiro: a Universidade Estadual
Paulista (UNESP/Rio Claro), a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e a
Universidade de Sdo Paulo (USP/Ribeirdo Preto). Os objetivos dos EPEAs sdo: oferecer
subsidios tedrico-metodoldgicos, aprofundando o debate sobre estes, além de tentar identificar
e analisar tendéncias epistemoldgicas no universo da EA; delinear um estado da arte da

educacdo ambiental; “discutir, analisar e divulgar trabalhos de pesquisa em educagdo
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ambiental” (CAVALARI et al, 2007, p.03); e, possivelmente, contribuir para “o
levantamento de demandas e sugestdes a serem encaminhadas aos 6rgios de fomento e de
gestdo ambiental e educacional no pais” (OLIVEIRA et al, 2003, p.01).

Este evento conta atualmente com quatro edi¢des: em 2001 foi realizado na UNESP/
Rio Claro, tendo como titulo — “Encontro de Pesquisa em Educagdo Ambiental (EPEA):
Tendéncias e perspectivas”; em 2003, a UFSCar sediou a segunda edi¢cdo — “EPEA:
Abordagens epistemoldgicas e metodoldgicas”; em 2005, o mesmo se realizou na USP/
Ribeirdo Preto, com o titulo — “EPEA: Praticas de pesquisa em educagdo ambiental”; e em
2007 voltou a Rio Claro/SP, abordando agora “Questdes epistemoldgicas contemporaneas: o
debate modernidade e p6s-modernidade”.

Nestes eventos foram apresentados, no total, 320 (trezentos e vinte) trabalhos, que
passaram pela avaliacdo de uma comissao cientifica de representatividade nacional e que
contava com nomes relevantes no universo da EA. Esta pesquisa aborda apenas os trabalhos
do I, IT e IIl EPEA, em total de 223 (duzentos e vinte e trés trabalhos), ja que no inicio desta
pesquisa o IV Encontro ainda ndo havia sido realizado.

Os trabalhos apresentados nos EPEAs consistiam em relatos de pesquisa
(bibliogréfica, de campo, documental) ou ensaios criticos, sendo necessario destacar que este
evento se caracteriza especificamente por reunir apenas producdes de pesquisa ou ensaios
tedricos, ndo contando com relatos de experiéncias e similares. O EPEA pode ser considerado
uma referéncia tedrica no ambito da pesquisa sobre educacdo ambiental, sendo o primeiro
evento brasileiro nesse sentido.

Layrargues (2003), em sua tese de doutorado, faz referéncia ao pioneirismo desse
evento e sua densidade tedrica em relagdo aos eventos de experiéncia em educacdo ambiental.
Lima (2005) também caracteriza, em sua tese, a importincia desse evento. E valido notar

também que grande parte do publico participante dos EPEAs esta vinculado a programas de
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mestrado e doutorado e a grupos de pesquisa (CARVALHO, 2001), o que confere qualidade
tedrica a estes eventos.

Os EPEAs se caracterizam por representar o universo nacional da EA: os participantes
sdo oriundos de instituigdes variadas, universidades publicas, federais, estaduais, municipais,
faculdades e universidades privadas, etc; a formagdo dos participantes é diversa, compreende
campos do saber como a geografia e a pedagogia, entre outros, mesmo que haja certo
predominio das ciéncias bioldgicas; sdo reunidos nestes encontros desde “pesquisadores
iniciantes” até ‘“especialistas consagrados”; héd representantes de todo o Brasil, como
exemplificam as apresentacdes de pesquisadores de 17 estados no III EPEA, apesar da
predominancia da regido sudeste; além disso, “as tematicas e abordagem dos trabalhos
refletem a diversidade prépria do campo da educacdo ambiental”. (CARVALHO, 2001;
MOTOKANE et al, 2005; KAWASAKI, MATOS, MOTOKANE, 2006).

E sensivel, portanto, a relevincia desse evento para o universo da educagio ambiental,
além da representatividade que o caracteriza, o que traz grande valor a andlise desse material.
Devido a importancia deste evento, bem como ao possivel significado que tem como pélo de
debates tedricos no universo da educagdo ambiental, resulta produtiva a andlise de quais
abordagens politicas das concepcdes de educacdo ambiental sdo encontradas em seus
trabalhos, sendo digna de atencdo também a percepcdo de se estes apresentam algum
entendimento da dimensdo politica da educacdo ambiental.

As questdes desta pesquisa sdo:

e Os trabalhos apresentados nos EPEAs explicitam alguma compreensdo de uma dimensdo
politica da educacdo ambiental?
® (Quais concepgdes de educacdo ambiental estdo presentes nos trabalhos dos EPEAs?

¢ (Qual a abordagem politica dessas concepgdes de educacdo ambiental?
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Esta pesquisa tem, assim, como seus objetivos: a investigacdo do entendimento dado a
dimensdo politica da educacdo ambiental nos trabalhos dos EPEAS; a caracterizacdo das
concepcdes de educacdo ambiental presentes nesses trabalhos; a identificagdo das abordagens
politicas dessas concepgdes de EA.

Apresento, ainda neste capitulo inicial, os procedimentos metodoldgicos adotados na
pesquisa, bem como uma breve caracterizagdo do material analisado, com o intuito de
proporcionar ao leitor maior conhecimento dos trabalhos aqui analisados.

No Capitulo 2 é debatida a idéia de politica. Neste, descrevo sinteticamente conceitos
definidos por diversos autores em diferentes momentos histéricos. Fundamento, ainda, a
compreensdo da questdo ambiental como questdo politica, e por fim debato a dimensao
politica da educac¢do ambiental.

O Capitulo 3 ¢é constituido pela fundamentac@o tedrica das categorias desta pesquisa:
concepcdo emancipatéria de educacdo; concep¢do transformadora da relagdo sociedade-
natureza; concep¢do conservadora de educacdo; e concepg¢do conservadora da relagdo
sociedade-natureza. Apresento, também, os dados desta pesquisa e as andlises empreendidas
sobre 0s mesmos.

Na Conclusdo sdo realizadas reflexdes que permitem uma visdo de conjunto das

concepcdes de educacdo ambiental dos trabalhos dos EPEAs.

1.1. Procedimentos metodolégicos

Esta pesquisa se caracteriza como uma andlise documental (PIMENTEL, 2001), de

abordagem qualitativa, pois a educacdo ambiental e sua dimensdo politica sdo fendmenos



35

complexos e dindmicos e procedimentos quantificdveis poderiam simplificar as andlises aqui
pretendidas (LUDKE & ANDRE, 1986).

Dentro do paradigma qualitativo, a anélise documental é entendida comumente como a
andlise de qualquer material escrito que pode ser utilizado como fonte de informacdo, bem
como uma técnica de coleta complementar a outras (entrevistas, observacao, etc.) (LUDKE &
ANDRE, 1986; ALVES-MAZZOTTI, GEWANDSZNAJDER, 1998). Entretanto, nesta
pesquisa, o documento é o material primordial e objetiva-se, exclusivamente, analisar e
interpretar o material em si. Sendo assim, mais do que uma técnica, a andlise documental € o
procedimento metodolégico aqui adotado (PIMENTEL, 2001).

A primeira etapa da pesquisa se deu num sentido exploratério (ALVES-MAZZOTTI,
GEWANDSZNAIJDER, 1998). Foram realizadas leituras dos 223 (duzentos e vinte e trés)
resumos dos EPEAs e de alguns trabalhos completos, de forma a estabelecer critérios
significativos para a delimitacdo do corpus documental final, visto ser invidvel analisar todos
os trabalhos apresentados devido ao numeroso montante que formavam. Este momento
exploratério se deu também no sentido de buscar possiveis aperfeicoamentos nas questdes de
pesquisa.

A leitura inicial referida acima foi realizada a partir dos cadernos de programacio e
resumos dos eventos e da Revista Educagdo: teoria e prdtica' que traz os resumos do I EPEA.
Os trabalhos completos foram retirados dos anais de cada evento, disponiveis em CD.

Através dessas leituras, e objetivando o melhor caminho para realizagdo dos objetivos

da pesquisa, surgiram algumas op¢des de delimitacdo do corpus: 1°) uma amostragem

'Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEA): tendéncias e perspectivas/ 1., 2001, Rio Claro.
Resumos. Educ. : Teoria Prat., vol.9, n°16/17, p.69-89, 2001.

OLIVEIRA, H. et al (Orgs.). Encontro de Pesquisa em Educacio Ambiental (EPEA): abordagens
epistemologicas e metodoldgicas/ 2., 2003, Sao Carlos. Programagao e caderno de resumos. Sdo Carlos: Gréfica
Futura, 2003.

MOTOKANE, M. et al (Orgs.). Encontro de Pesquisa em Educacio Ambiental (EPEA): praticas de
pesquisa em educacdo ambiental/ 3., 2005, Ribeirdo Preto. Caderno de resumos e programacdo. Ribeirdo
Preto: Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, 2005.
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representativa aleatdria, estratificada a partir dos temas e instituicdes dos trabalhos; 2°) uma
amostragem representativa aleatoria, estratificada a partir das edi¢des dos EPEAs; 3°) escolha
dos trabalhos que apresentassem mais elementos para nossas questdes; 4°) amostragem
representativa aleatdria, estratificada a partir de defini¢cdes prévias das abordagens politicas
que estes trabalhos trazem.

Dentre estas opg¢des entendi que uma amostragem representativa aleatdria,
estratificada a partir das edicdoes dos EPEAs, seria a que melhor responderia a esta pesquisa, ja
que compreendo que toda educagcdo ambiental possui uma dimensao politica, e que, portanto,
qualquer trabalho traria elementos para a andlise a ser realizada, desde que trouxesse
elementos sobre sua perspectiva de educacdo ambiental. A op¢do de aleatoriedade garantiria
uma maior representatividade dos trabalhos, sendo possivel constar no corpus documental
inclusive os temas e institui¢des pouco representados, além de essa estratificacdo contemplar
a representatividade segundo as edi¢des dos eventos. Cabe destacar que esta opg¢do envolveu
uma discussdo coletiva no Grupo de Pesquisa “A Temadtica Ambiental e o Processo
Educativo™ e a consulta a um professor de Estatistica’ com experiéncia em trabalhos de
pesquisa voltados para a educagio.

Sob orientacdo do professor de Estatistica, decidi por analisar 30% (trinta por cento)
dos trabalhos de cada evento, de forma a garantir, com esse nimero, certa representatividade
dos trabalhos, e constituindo uma quantidade possivel de ser analisada.

Deste modo, esta pesquisa, apesar de ser de abordagem qualitativa nas andlises,
utilizou-se de elementos quantitativos para a delimitacdo do corpus documental final.

No processo de leitura dos resumos foi possivel identificar que alguns trabalhos nao
abordavam a educac@o ambiental, mas a temédtica ambiental ou, ainda, abordavam aspectos

técnicos/organizacionais, que poderiam nio trazer elementos para nossas andlises. Procedi,

Grupo de Pesquisa do CNPq do qual participam docentes e alunos do niicleo de Educacio Ambiental do
Programa de P6s-Graduacido em Educacdo — IB/UNESP/RC.
3Prof. Dr. Antdnio Carlos Simdes Pido. (DEMAC - UNESP/ Rio Claro).
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desta forma, com a leitura integral destes trabalhos, o que resultou na exclusio de 19

(dezenove) deles. Apos a exclusao dos trabalhos que ndo trariam elementos vélidos para a

andlise, foi realizado um sorteio entre os que restaram. Os ndmeros dos trabalhos foram

escritos em papéis, recortados e postos em uma caixa, de onde foram sorteados manualmente.
O corpus da pesquisa ficou assim definido:

Tabela 1. Quantidade de trabalhos por evento e corpus documental final.

CORPUS
EVENTO I EPEA II EPEA III EPEA DOCUMENTAL
TOTAL
TRABALHOS 65 71 68 204
30% DOS 20 21 20 61
TRABALHOS

ApGs a leitura de todos os trabalhos que constitufam o corpus documental final®,
constatei que um dos trabalhos ndo trazia elementos para a andlise pretendida. Ainda que o
resumo deste trabalho houvesse possibilitado o entendimento de que fosse trazer elementos
para a andlise, apds sua leitura integral, foi possivel observar que se tratava de um relato dos
dados encontrados, ndo havendo anélises sobre os mesmos, 0 que nio permitia compreender
as perspectivas dos autores. Procedi com a exclusdo deste trabalho e o sorteio de outro.

Ao citar os trabalhos utilizo como referéncia a abreviacdo Tr e a numeragdo que
aparecem nos CDs dos eventos como, por exemplo, Tr24, Trl18, etc., seguido do nimero do
evento, por exemplo, Il EPEA.

A etapa seguinte constitui-se do inicio da organizag¢do destes materiais, de forma a
tornd-los inteligiveis aos objetivos de nossa pesquisa, transforma-los em dados (LUNA,
2003). Foram realizadas leituras exaustivas dos trabalhos, buscando a formacao de categorias,
ou seja, da “rubricas ou classes, que reinem um grupo de elementos [...] sob um titulo
genérico, agrupamento esse efectuado em razdo dos caracteres comuns” (BARDIN, 2004,

p.111). Estas categorias foram formadas tendo como referéncia as questdes de pesquisa.

* Constam nos anexos A, B e C, os titulos e os autores dos trabalhos analisados.
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Conforme apontado por Bardin (2004), tratou-se de um momento que buscava dar
ordem e sentido, a partir de certos critérios, ao material aparentemente confuso presente nos
trabalhos analisados. Procurei compreender as presengas ou auséncias que faziam sentido as
questdes da pesquisa. Assim, as leituras buscavam destacar o que mais era apresentado nos
trabalhos referente a compreensdao da crise ambiental, seus determinantes e as possiveis
“solucdes”, perspectivas sobre educagdo, entre outras idéias, que me possibilitariam
compreender qual a concepcao de educacao ambiental dos trabalhos sob a 6tica da dimensdo
politica, com o intuito de caracterizar as abordagens politicas de educacdo ambiental destes
trabalhos.

Utilizo como unidade de registro® o tema, caracterizado como “unidade de
significacdo que se liberta naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios
relativos a teoria que serve de guia a leitura”. Trata-se de buscar descobrir “nicleos de
sentido” que representem algo significativo para o objetivo da pesquisa (BARDIN, 2004,
p-99). A utilizacdo do tema como unidade de registro ndo remete a recortes com critérios de
forma, ou seja, ndo recorta palavras, frases ou pardgrafos, mas a recortes semanticos, que
podem remeter a um conjunto de palavras, frases, ou pardgrafos.

Na pesquisa é utilizado ainda o trabalho integral como unidade de contexto®, ou seja,
as andlises sdo realizadas a partir da significagdo que os temas (unidade de registro) adquirem
no contexto dos trabalhos, quando estes sdo considerados integralmente.

Através das leituras realizadas procedi a diferenciagdo e ao reagrupamento dos
trabalhos analisados. Em um primeiro momento, construi quadros com base nas idéias que os

trabalhos traziam sobre a relacdo sociedade-natureza e sobre educacdo, compreendendo que a

z

Unidade de registro é “a unidade de significacdo a codificar e corresponde ao segmento de conteiido a
considerar como unidade de base, visando a categorizacdo e a contagem frequencial [sic]” (BARDIN, 2004,
p.98).

%«A unidade de contexto serve de compreensdo para codificar a unidade de registro e corresponde ao segmento
da mensagem, cujas dimensdes [...] sdo éptimas (sic) para que se possa compreender a significacio exacta (sic)
da unidade de registro” (BARDIN, 2004, pp.100-101).
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educacdo ambiental envolve estas duas dimensdes. Desmembrei, assim, os trabalhos nestes
dois quadros, enquanto tecia também observacdes sobre o trabalho de modo geral, na
perspectiva da unidade de contexto.

Ao final da constituicdo destes quadros, constatei que ainda ndo seria possivel
compreender de forma mais detalhada as concep¢des de educagdo ambiental dos trabalhos,
pois os dados brutos ndo haviam sido trabalhados suficientemente para proporcionar uma
“representacdo simplificada” dos trabalhos analisados (BARDIN, 2004). Constitui, entdo,
outros quadros, onde desmembrei os trabalhos a partir das caracteristicas que estes traziam:
exemplos dessas caracteristicas seriam os de trabalhos que faziam referéncia a participacao
politica, ou a educag¢do numa perspectiva de emancipagdo, ou ainda a um retrato do sistema
capitalista como uma das causas da degradacdo ambiental. Este momento resultou em uma
grande variedade de quadros. Nesse momento, foram criados cédigos que representavam cada
caracteristica dos trabalhos: por exemplo, o cédigo 04 significava que o trabalho abordava a
participacdo politica. A partir deste “inventdrio”, do processo de isolamento dos elementos
(BARDIN, 2004), foi possivel perceber detalhadamente quais eram as caracteristicas mais
presentes nos trabalhos e compreender melhor suas concepgdes.

O processo seguinte constitui-se da constru¢do de resumos detalhados dos trabalhos,
buscando perceber as idéias centrais dos textos e a concepcao de cada trabalho em especifico,
para que efetivamente se trabalhasse com a unidade de contexto. A elaboracdo de resumos
detalhados possibilitou a percepcdo das idéias que apareciam como acessorios nos trabalhos
analisados, ndo sendo desenvolvidas centralmente e que, portanto, ndo representavam as
concepcdes de educacdo ambiental destes trabalhos.

3

Deste modo, na busca por encontrar “‘nicleos de sentidos’ que [...] pode[riam]
significar alguma coisa para o objectivo analitico escolhido” (BARDIN, 2004, p.99), defini

como categorias: concep¢do emancipatéria de educagio; concepgdo transformadora da relagao
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sociedade-natureza; concepcdo conservadora de educagdo; e concepcdo conservadora da
relac@o sociedade-natureza. Tais categorias representam as concepcdes de educacdo ambiental
dos trabalhos dos EPEAs, em se considerando a dimensdo politica destas concepgdes. Estas
categorias foram constituidas através dos dados encontrados nos trabalhos e dos referenciais

adotados, sendo as explicitacdes e justificativas destas categorias efetuadas no Capitulo 3.

1.2. Caracterizacao dos trabalhos dos EPEAs

Com base na caracterizacdo do perfil do pesquisador ambiental desenvolvida a partir
de dados do I EPEA por Kawasaki, Matos e Motokane (2006), apresento uma breve descricao
do corpus documental final analisado.

Os 61 (sessenta e um) trabalhos correspondem a 127 (cento e vinte e sete) autores.
Destes, 74% sao da regido Sudeste e 62% sao do estado de Sdo Paulo, demonstrando o
predominio desta regido, bem como deste estado, no corpus analisado, o que pode ser
observado na Tabela 2. Os estados que, consecutivamente, apresentam maior nimero de
autores no corpus sdo Rio de Janeiro (7%) e Santa Catarina (7%); logo apds temos o Mato
Grosso (6%), Parand (5%), Rio Grande do Sul (3%), depois Minas Gerais (2%), Pard, Bahia e

o Distrito Federal (todos com 2%), e por fim Espirito Santo (1%).

Tabela 2. Origem por Regido e Estado dos autores dos trabalhos.

REGIAO ESTADO NUMERO DE
AUTORIAS
Sudeste Sdo Paulo 80
Rio de Janeiro 10
Espirito Santo 01
Minas Gerais 03
Sul Parana 06
Santa Catarina 09
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Rio Grande do Sul 04
Centro-Oeste Mato Grosso 08
Distrito Federal 02
Norte Para 02
Nordeste Bahia 02

Observagdo: o Tr34 III — nao traz informagdes.

Pode-se observar que hé representantes de todas as regides, sendo que o Sudeste e o
Sul possuem representantes de todos os estados. Por regido temos a proporcionalidade

apresentada na Figura 1.

Sudeste
M Sul

Centro Oeste
Norte
M Nordeste

Figura 1. Autorias dos trabalhos por Regido.

Na pesquisa realizada por Kawasaki, Matos e Motokane (2006), verificou-se
igualmente a predominancia da Regido Sudeste e do Estado de Sdo Paulo, e a presenca
significativa dos estados do Sul sobrepondo-se aos estados de Minas Gerais e Espirito Santo,
pertencentes a Regido Sudeste. Cabe lembrar que a pesquisa realizada pelos autores refere-se
ao [ EPEA.

Sobre as institui¢des de origem dos autores, temos um total de 39 (trinta e nove)
instituicdes presentes. As autorias de institui¢des publicas sdo maioria nos trabalhos, como
pode ser observado na Tabela 03, representando 78% (104 autorias) destes. Destas, 74% (98
autorias) sdo de universidades publicas, 2% (03 autorias) de escolas técnicas, e 2% (03

autorias) de 6rgdos governamentais, como Prefeituras.
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No que se refere as instituicdes particulares, temos 28 autorias (22%). As

universidades e faculdades particulares representam 20% das autorias de instituicdes privadas,

e temos ainda a presenca de uma organizacdo ndo governamental (1%) e de um colégio

particular (1%).

As instituicdes que, individualmente, apresentam maior nimero de representantes sao,

em ordem decrescente: Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus de Botucatu com

11% (14 autorias), Campus de Rio Claro com 10% (13 autorias), e Campus de Bauru com 7%

(09 autorias), e a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), Universidade de Campinas

(UNICAMP) e Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI) com 6% (07 autorias).

A quantidade de autorias representativas das institui¢des dos trabalhos (131) deriva da

quantidade real de autorias (127), pelo fato de alguns autores estarem ligados a mais de uma

instituigao.

Tabela 3. Numero de autorias por instituicdo.

IN STITUI(;AO DE ORIGEM DOS AUTORES NUMERO DE
DOS TRABALHOS AUTORIAS

Universidade Estadual Paulista — UNESP/ Botucatu/SP 14
Universidade Estadual Paulista — UNESP/Rio Claro/SP 13
Universidade Estadual Paulista — UNESP/Bauru/SP 09
Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar/Sao Carlos/SP 07
Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP/Campinas/SP 07
Universidade do Vale do Itajai — UNIVALI/SC 07
Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT/Cuiabd/MT 06
Universidade de Sao Paulo — USP/Piracicaba/SP 06
Universidade Estadual do Rio de Janeiro — UERJ/Rio de Janeiro/RJ 06
Universidade de Sao Paulo — USP/Sao Paulo /SP 05
Universidade Federal do Parana — UFPR/Curitiba/PR 04
Fundagdo Universidade Federal do Rio Grande — FURG/Rio 04
Grande/RS

Universidade Federal de Uberlandia — UFU/Uberlandia/MG 03
Pontificia Universidade Catélica — PUC/Campinas/SP 03
Universidade Metodista de Piracicaba — UNIMEP/Piracicaba/SP 03
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRIJ/Rio de Janeiro/RJ 02
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC/ Florian6polis/SC 02
Universidade Federal do Para — UFPA/Belém/PA 02
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB/Jequié¢/BA 02
Universidade do Estado do Mato Grosso — UNEMAT/Caceres/MT 02
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Faculdades Padre Anchieta — Jundiai/SP 02
Universidade Presbiteriana Mackenzie — Sdo Paulo/SP 02
Faculdade Interlagos de Educacio e Cultura — FINTEC/Sao Paulo/SP 02
Centro Federal de Educac@o Tecnoldgica do Parand — CEFET/PR 02
Parque Zool6gico Municipal Quinzinho de Barros — 02
PZMQB/Sorocaba/SP

Universidade Federal do Espirito Santo — UFES/Vitéria/ES 01
Universidade Federal Fluminense — UFF/Rio de Janeiro/RJ 01
Universidade de Brasilia — UNB/Brasilia/DF 01
Universidade Estadual Paulista — UNESP/Jaboticabal/SP 01
Universidade do Sagrado Coracdo — USC/Bauru/SP 01
Universidade Camilo Castelo Branco — UniCastelo/Fernandé6polis/SP 01
Universidade de Santo Amaro — UNISA/Sao Paulo/SP 01
Universidade Estdcio de S& — UNESA/Rio de Janeiro/ RJ 01
Centro Universitario de Brasilia — UniCEUB/Brasilia/DF 01
Colégio Técnico Agricola José Bonifdcio UNESP/Jaboticabal/SP 01
Prefeitura Municipal de Piracicaba — PMP/Piracicaba/SP 01
Verdejar Ambiental — Sdo Paulo/SP 01
Sociedade Cultural, Cientifica e Ecol6gica Trilha Verde — Campinas/SP | 01
Colégio Interativo Bauru — Bauru/SP 01

Ao observarmos somente as Instituicdes de Ensino Superior, que representam 92%

(119 autorias) das instituicdes em que foram produzidos os trabalhos, conclui-se que hd

predominio das universidades estaduais, seguidas pelas federais, e universidades e faculdades

particulares. A proporcionalidade se apresenta conforme o grafico que constitui a figura 2.

Particulares
22%

Federais

‘ ‘27%

Estaduais
53%

Figura 2. Autorias dos trabalhos por tipo de Institui¢ao de Ensino Superior.

Kawasaki, Matos e Motokane (2006) apresentam em

sua pesquisa certas

caracteristicas, aqui também encontradas, no que se refere as instituicdes dos trabalhos

apresentados no I EPEA. Em sua pesquisa, foi igualmente identificado o predominio das
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institui¢cdes universitarias, e dentre estas, das universidades publicas. Do mesmo modo, a
maior parte de autorias era proveniente das universidades estaduais paulistas. Entretanto,
nesta pesquisa, se considerarmos individualmente as instituicdes, a maior parte de autorias se
refere as universidades UNESP, UFSCar, UNICAMP e UNIVALI, enquanto naquela havia
predominio das institui¢cdes organizadoras do EPEA — UNESP, USP e UFSCar.

Prosseguindo com a caracterizacdo, apresento na Tabela 4 os temas debatidos nos
trabalhos. Para a defini¢cdo dos temas foram consideradas as discussdes centrais realizadas nos
trabalhos. Deste modo, trabalhos que, por exemplo, analisavam representacdes sociais de
alunos, mas que tinham seu debate focado na questdo das representacdes sociais € ndo no
universo escolar, foram compreendidos dentro do tema “Concepg¢ao, percepgao, representacio
social”.

Foram identificados 19 (dezenove) temas diferentes nos trabalhos analisados.



Tabela 4. Temas identificados nos trabalhos e sua freqiiéncia.

TEMA TRABALHOS TOTAL
Concepcgao, percepgao, Tr04 I; Tr311; Tr67 I; Tr29 1I; 08
representagdo social Tr64 I1; Tr07 IIL; Tr18 III; Tr34
III,;
EA em comunidades/coletivos TrO1 I; Tr65 I, Tr32 II; Tr12 II1; 07
urbanos, rurais, autoctones Tr23 III; Tr57 1II; Tr58 111,
EA no contexto escolar Tr71 I; Tr17 1I; Tr31 II; Tr38 II; 07
Tr69 II; Tr03 III; Trd7 111
Formagao de professores Trdl I; Tr42 I; Trd9 II; Tr62 1I1; 06
Tr68 II; Tro4 111,
Avaliacdo de programas/praticas | Tr10 I; Tr35 I; TrO3 IT; Tr11 II; 05
de EA Tr22 II,;
Fundamentos tedrico- Tr02 I; Tr13 II; Tr27 II; Tr42 111, 05
metodolégicos da EA Tr68 111;
Residuos solidos Tr53 I; Tr70 I; Trd5 1I; 03
Formacdo de profissionais Tr76 I; Tr65 111 02
Unidades de conservagido/ TrO1 II; Tr43 11 02
Parque ecolégico
Zoolbgico Tr131; Tr14 1 02
Pesquisa-acdo Trd8 II; Tr52 11T 02
Gestdo ambiental Tr16 III; Tr24 111 02
Avaliag¢do de materiais Tr09 I; Tr60 11 02
impressos para EA
EA e qualidade de vida Trd4 T; TrS1 11 02
EA e ecoturismo Tr44 1I; Tr69 111 02
Desenvolvimento sustentavel TrO1 III 01
Pés-graduacdo em EA Trd9 I, 01
Formacdo de educadores Tr43 1 01
ambientais
Arte e EA Tr25 111; 01
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Os temas mais abordados sdo “Concepgdo, percepcio e representagdo social” (08),
“EA em comunidades/coletivos urbanos, rurais, autéctones” (07), “EA no contexto escolar”
(07), “Formacdo de professores” (06), “Fundamentos teérico-metodolégicos da EA” (05) e
“Avaliacdo de programas/praticas de EA” (05). Com base nestes dados, conclui-se que a
maior parte dos trabalhos aborda temas referentes ao universo escolar (13), considerando
nesse conjunto os trabalhos que debateram a formacdo de professores, bem como os que

discutiram a educag@o ambiental na escola.
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Os temas apresentados foram desenvolvidos com base na Tabela construida por
Kawasaki, Matos e Motokane (2006); € importante ressaltar, contudo, que esta passou por
modificacdes para que se adaptasse ao corpus aqui analisado. Apesar das modificacdes, os
autores relatam dados que convergem com os aqui encontrados. H4 predominincia na
abordagem do contexto escolar, da formacgdo de professores, avaliacdo de programas de
educacdo ambiental, e de concepgdes. O unico diferencial significativo, além do corpus
documental, refere-se a quantidade de trabalhos que tratam da educacido ambiental em espagos
nao-formais: os autores encontram uma baixa freqii€éncia de trabalhos com esta temadtica,
cabendo destacar que os critérios para a construgdo desta categoria, bem como a prépria
categoria, sdo diferentes das que foram trabalhadas nesta pesquisa’.

Pode-se observar a proporcionalidade dos temas na Figura 3.

Concepcdo, percepgao e
representagdo social

B EA em comunidades
EA no contexto escolar
Formacio de professores

B Fundamentos tedrico-
metodolégicos

Avaliacio de programas/préticas de
EA

H Outros

Figura 3. Temas identificados nos trabalhos e sua freqiiéncia.

Pode-se observar que hd nos trabalhos analisados grande diversidade, referente as
regides de onde seus autores provém, as instituicdes dos autores e aos temas abordados.

Entretanto, é igualmente perceptivel o predominio de trabalhos da regido sudeste, das

INT= 4 . . . . z 5 PP .
Nao ha a categoria “EA em comunidades/coletivos urbanos, rurais, autéctones”, nem a subdivisdo construida
aqui em zooldgicos, museus. Os autores trabalham com a categoria “EA em Espagos Nao-formais de Ensino”,
que apresenta uma freqiiéncia de 04 trabalhos.
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Instituicdes de Ensino Superior e, dentre estas, das universidades publicas, além de maior
incidéncia de trabalhos que remetem ao universo escolar.

Com esta caracterizacdo pretendi proporcionar ao leitor maior conhecimento sobre o
corpus analisado nesta pesquisa. A interlocucdo com a pesquisa de Kawasaki, Matos e
Motokane (2006) permitiu perceber a representatividade dos trabalhos aqui analisados em
comparacio ao total de trabalhos, no caso, referentes somente ao I EPEA.

Os dados aqui apresentados podem contribuir também para reflexdes sobre o campo
da pesquisa em educacdo ambiental, objetivo da pesquisa de Kawasaki, Matos e Motokane
(20006), pois € relevante a identificacdo entre os resultados encontrados nas duas pesquisas,

lembrando que a presente pesquisa aborda trabalhos dos I, II e III EPEAs.
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2. EDUCACAO AMBIENTAL: ELEMENTOS PARA REFLEXOES SOBRE SUA

DIMENSAO POLITICA

Café
Candido Portinari (1935)

[...] ndo € possivel libertar os homens enquanto nio estiverem em
condicdes de obter alimentacdo e bebida, habitacio e vestimentas, em
qualidade e quantidade adequadas. A “libertacdo” € um ato histérico e
ndo um ato de pensamento, e € efetivamente por condi¢cdes histéricas
[...] MARX & ENGELS, 1987, p.65).

E na diretividade da educacio, esta vocacio que ela tem, como agio
especificamente humana de “enderecar-se” até sonhos, ideais, utopias
e objetivos, que se acha o que venho chamando politicidade da
educacdo. A qualidade de ser politica, inerente a sua natureza
(FREIRE, 1996, p.124).
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2.1. A idéia de politica

O significado de politica vem se transformando historicamente a partir da realidade
social, recebendo, até em um mesmo momento histérico, diversos significados, em fungdo da
auséncia de um consenso sobre o que seria e a que se limitaria a esfera politica.

Neste sentido, € bastante relevante o preconceito do qual a esfera politica padece ao
longo da histéria, por ser comumente relacionada somente a politica institucional e quase
sempre ligada a corrupcio, a usurpacido do poder, ou mesmo por ser considerada um peso
morto, algo distante, atividade da qual alguns devem se ocupar para que os outros possam
estar livres para se dedicar a sua vida particular (ARENDT, 1972, 1998). Paradoxalmente, a
politica também pode ter seu significado esvaziado por ser utilizada excessivamente: muitos
falam de uma inflacdo da politica, onde tudo passa a ser politico (MINOGUE, 1998).
Considera-se, assim, imprescindivel delimitar algumas linhas para que se evite que a politica,
ao significar tudo, passe a ndo significar nada (LEO MAAR, 1985).

Indiscutivelmente, o inicio da idéia de politica se d4 na Grécia. Derivada do adjetivo
polis (politkos), que significa tudo aquilo que se referia a cidade, a politica grega tem como
berco a configuragdo democratica de Atenas. A dgora era o espago de realizacdo méaxima da
politica, onde os homens livres, cidaddos, debatiam e persuadiam no processo de governar a
cidade (LEO MAAR, 1982).

Pode-se dizer que os dois grandes pensadores da politica grega sdo Platdo (428/27
a.C.-347 a.C.) e Aristételes (384-322 a.C.). Platdo acreditava que os filésofos seriam os
portadores da sabedoria necessdria para governar a cidade, e que através do “dominio” da
razdo estabeleceriam as ‘“normas” a serem seguidas (ARENDT, 1972), o que ndo
correspondia aos ideais democraticos gregos (LEO MAAR, 1985). Para Aristételes, a

sociedade politica seria natural e anterior ao individuo, e subordinaria as atividades que teriam
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fins particulares (navegacdo, lazer, etc.), pois visava uma utilidade geral e duradoura que
envolvia a felicidade do coletivo, da pélis (BOBBIO, 1997).

Com o Império Romano, a vida politica passa a se referir somente ao Estado, a esfera
institucional, mudando progressivamente seu foco das “coisas publicas” (res publica) para o
aparelhamento do Estado segundo interesses privados (LEO MAAR, 1985).

Magquiavel (1469-1527) é considerado fundador do pensamento politico moderno. O
pensador de Florenga traz uma distin¢do entre governo e Estado, afirmando que “qualquer
um” poderia assumir o poder, assumir o Estado, desde que seguisse determinadas “regras”,
demonstrando a virtii necessdria para tanto (BOBBIO, 1987).

No pensamento de Marx (1818-1883), o wuniverso politico seria o momento
superestrutural da sociedade, e juntamente com o universo ideoldgico seriam determinados
pela esfera econdmica — estrutural (BOBBIO, 1997). O Estado seria o “resultado” de uma
sociedade desigual, onde a classe dominante necessitaria de um aparato coercitivo (o préprio
Estado) para manter-se no poder. O Estado seria extinto quando se alcancasse o ideal de uma
sociedade sem classes — socialista.

Marx ndo se questiona sobre como se tornar um governante, mas sim, como passar de
classe dominada a classe dominante, ou melhor, como extinguir a sociedade de classes. A
atividade politica para Marx estd atrelada “[a]s relagdes entre as classes, a l6gica do capital e a
forga de trabalho”, diferentemente de Maquiavel, por exemplo, onde a atividade politica tem a
ver com as regras das relacdes entre governantes e governados (LEO MAAR, 1985, p. 43).

Esta idéia marxista foi fértil contemporaneamente, ji que a referéncia a direita ou a
esquerda politica ndo remete imediatamente a escolhas ou posicionamentos sobre um tipo de
governo, autoritdrio, democratico, totalitirio, mas sim ao capitalismo e ao socialismo.

Contemporaneamente, pode-se abordar as contribui¢cdes de Arendt e Bobbio sobre a

idéia de politica.
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Hannah Arendt (1906-1975) destaca principalmente as questdes da liberdade, da acdo
e da pluralidade ao tratar da esfera politica. A liberdade, para esta autora, ndo se identifica
com o livre-arbitrio, ou seja, a possibilidade de escolher entre uma coisa ou outra; para
Arendt, a liberdade € fazer coisas, dar inicios, transformar o mundo das coisas humanas, com
palavras e feitos. E essa liberdade somente se daria na a¢do com outros homens livres; de
acordo com a autora, 0 homem s6 se torna livre no momento em que age. E estes homens sdo
livres quando nio atrelados as necessidades. Era necessdrio, assim, um espago publico, onde
os homens, através da acdo, realizariam sua liberdade na transformacio da sociedade e
produziriam continuamente a esfera do governo da cidade, pois a politica é um produto da
acdo (ARENDT, 1972). A pluralidade € a base da politica, ja que se trata da convivéncia entre
os diferentes (ARENDT, 1998).

Norberto Bobbio (1909-2004), ao discutir a politica, a define como “atividade ou
praxis humana” que estd ligada ao poder de um homem sobre outro, que se define na relacio
governante/governando, comando/obediéncia, etc. (BOBBIO, 2000, pp.160-161).

No sentido de delimitar claramente a esfera da politica, Bobbio (2000) distingue a
esfera politica e social, caracterizando a esfera politica como relacionada a “organiza¢do do
poder coativo” e a social como restrita as relacdes econdmicas e espirituais. Bobbio (2000,
pp-172-173), ao abordar a possibilidade do fim da politica, deixa ainda mais claro seu
entendimento, ao afirmar que este ndo seria o fim da organizacdo social, mas o fim da
necessidade de uma “organizagdo social que se sustenta no uso exclusivo do poder coativo”.

O autor ainda ressalta que a politica ndao possui nenhum fim pré-determinado, ou seja,
ndo é possivel caracterizar determinada atividade como politica a partir do fim a que ela se
propde, mas somente pelo meio através do qual ela alcanga esses fins. O meio utilizado pela

politica seria a for¢a. Os tnicos fins que podem ser atrelados marginalmente a politica sdo “a
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ordem ptblica nas relacdes internas e a defesa da integridade nacional nas relacdes de um
Estado com os outros Estados”. (BOBBIO, 2000, p.167).

Cabe assinalar brevemente que a politica assume num contexto pds-moderno um
reposicionamento das esferas publica e privada, delegando ao individuo um papel politico
relevante, e questionando radicalmente os limites da politica (CARVALHO, 2001a, p.383).

Se j4 havia dificuldade em dar contornos a esfera politica, a perspectiva pds-moderna
pode pulverizar qualquer esperancga nesse sentido, sendo inclusive “acusada”, por vezes, de
acabar com o ambito publico-politico. Torna-se evidente que, na auséncia de consensos,
devemos nos aportar em alguns referenciais que nos baseiem na conceituagcao dada a politica.

Dentro deste quadro geral da idéia de politica, ressalto que, enquanto atividade
humana, a politica se refere ao coletivo, ao espaco da cidade, da polis, a forma como os
homens coletivamente, através das relacdes de poder, produzem determinado modo de viver
em sociedade. Esta relacdo com o poder nem sempre é entendida como violéncia ou em uma
relacdo de subordinacdo, mas como algo que possa vir a ser compartilhado. A pluralidade, os

conflitos, as diferencas sdo o solo da atividade politica.

2. 2. Questio ambiental como questio politica

A natureza ¢ um bem comum. Todos precisam e t€m direito a estabelecer relagdes
com a natureza no sentido de realizar suas necessidades materiais, simbdlicas, etc, estando o
ambiente sauddvel e o acesso a ele intimamente ligados as possibilidades de qualidade de

vida.
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Considerando ainda o modo como a problemdtica ambiental se apresenta em sua
complexidade e dimensdo, tem-se que esta problematica envolve a todos, toda a humanidade,
e que, portanto, se refere as relacdes sociais construidas historicamente.

Esta problemadtica nio se caracteriza atualmente por algo que envolva o0 modo como
um ou outro individuo se comporta em sua casa, escola, trabalho, na relagdo com o ambiente
natural; ndo se trata de um problema particular ou de algum grupo de individuos, que afetard
somente os mesmos, ou que pode ser efetivamente solucionado somente por estes. Mais que
problema da natureza ou questdo comportamental, a questao ecoldgica é um problema social,
de uma determinada forma de se organizar socialmente, e como tal se caracteriza como um
problema da esfera politica.

Toda a histéria humana se fez no processo de relacio do homem com a natureza
através do trabalho: o homem em sociedade construiu a “natureza” humana, sua cultura, seus
modos de viver, de se relacionar.

No marxismo, ao se discutir a relacdo homem/natureza, ha o emprego do conceito de
stoffwechsel — "metabolismo", "intercambio material" (FOSTER, 2005; DUARTE, 1986).
Este conceito se refere ao processo pelo qual o homem, através de sua acdo, do trabalho,
medeia e regula sua relacdo com a natureza. Ainda ao tratar deste conceito, 0 marxismo
postula que uma falha (riff) surgiu nessa relagdo metabdlica, devido as relagdes capitalistas e &
separacdo entre cidade e campo (FOSTER, 2005). Desse modo, o marxismo inaugura,
segundo Foster (2005), grande parte do pensamento ecoldgico de nossa época.

A falha que as relagdes capitalistas produzem no metabolismo entre homem e natureza
se deve ao processo de alienacdo do trabalho humano neste tipo de sociedade. No capitalismo
o homem estabelece uma relagdo utilitarista com a natureza: esta passa a ser vista como
mercadoria, possuindo valor apenas a partir do lucro que pode proporcionar.

O homem se realiza, se constréi, na sua relacdo com a natureza, sendo esta seu corpo
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inorganico. Na sociedade capitalista hd um processo de alheamento da natureza através da
propriedade privada e da divisdo do trabalho.

O trabalho alienado, conforme Duarte (1986) dever ser entendido através de diversas
dimensdes. Temos a alienacdo das coisas: o produto do trabalho do trabalhador é algo
exterior e hostil a ele, ndo o pertence, quanto mais esse trabalhador se esforca menos seu
trabalho pertence a ele, e menos ele préprio pertence a si mesmo; a alienagdo de si proprio: o
trabalho passa a ser trabalho for¢cado, passa a ser a negacdo de si mesmo, torna-se sofrimento,
sua vida ("pois o que € a vida se ndo atividade?" [MARX, 1967, p. 94]) se torna um meio para
a sua existéncia; a alienacdo de género: o carater genérico do homem € sua atividade livre e
consciente, a capacidade de reproduzir toda a natureza, e quando o objeto de seu trabalho, e
mesmo o proprio homem nao pertence mais a si mesmo, este perde a consciéncia sobre a sua
vida; a alienacdo dos outros homens: os homens passam a se relacionar de acordo com
padrdes e relagbes nas quais se encontram situados (proprietdrio/ndo-proprietdrio), situacdo
esta que decorre da alienacdo que o homem produz de si e do seu objeto, estendendo o mesmo
processo também aos outros homens e aos seus objetos, alienando-se dos outros por estar
alienado da “esséncia” da espécie.

No decorrer da histéria, a apropriacdo das terras comunais tornou-se uma realidade.
Uma pequena parcela da sociedade alienou (expropriou) a maioria de sua relagdo com a
natureza, impedindo essa camada da sociedade de ter sequer a garantia de sua sobrevivéncia.
Essa camada expropriada passa a possuir somente sua forca de trabalho, e necessita vendé-la
para produzir seu sustento. Percebe-se claramente, desse modo, que a alienagdo tem aqui o
significado de expropriacao.

A divisdo do trabalho, na sociedade capitalista, provoca a mutilagdo do homem: como
ser de multiplas potencialidades, nesse contexto € fragmentado; sendo condenado a uma tinica

atividade, se aliena de seu desenvolvimento genérico. E através da divisdo do trabalho que
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este passa a ndo pertencer mais ao préprio homem.

A alienacdo através do trabalho também € a alienacdo da natureza: € a expropriacao da
forgas naturais do trabalhador (o trabalho nio pertence mais a ele, que passa a ser obrigado a
vender sua forca de trabalho para sobreviver); a alienacdo da natureza, matéria a ser
transformada (alienacdo com a privatizagdo das terras e recursos naturais); alienacdo das
tecnologias, ferramentas (que sdo natureza transformada); e mesmo do produto do seu
trabalho (também natureza transformada). Por isso, quando o homem se aliena da natureza, se
aliena de si mesmo (DUARTE, 1986).

Em todo esse processo, hd uma alienacdo da propria “esséncia” humana: a relacdo com
a natureza acaba por ndo se estabelecer num processo de realizacdio humana, mas numa
perspectiva utilitarista. Estabelece-se “a preponderancia dos fins sobre os meios” (PEDROSA,
2005, p.11). As indicagdes de Pedrosa (2005) possibilitam que compreendamos melhor a
relacdo propriedade privada/alienacao/visdo utilitarista da natureza.

A propriedade privada burguesa é o que se coloca entre a Natureza e o
Homem e, por isso condiciona a relacdo que estes sujeitos estabelecem
entre si na Histéria Natural. Submetida a 1égica do lucro, a apropriagio
privada da Natureza e sua reducdo a condi¢do de matéria-prima equivalem a

N

apropriacio do Homem e sua reducdo a condigdo de trabalhador
(PEDROSA, 2005, p.09).

H4 uma contradicdo entre racionalidade capitalista e racionalidade ecoldgica: “A
racionalidade limitada do mercado capitalista com o seu cdlculo imediatista de perdas e
lucros, € intrinsecamente contraditéria com uma racionalidade ecoldgica, que leve em conta a
longa temporalidade dos ciclos naturais” (LOWY, 2005, p.50). A todo o momento falsas
necessidades sdo impostas ao individuo, necessidades que se concretizam através da miséria e
da injustica (MARX, 1967).

E importante ressaltar que a degradacdo ambiental apresenta um corte de classes.

Diferentemente do que as vezes se coloca — que a questdo ambiental seria democrética — é

perceptivel a diferenca dos impactos ambientais e das responsabilidades de acordo com a
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classe a que se pertence, a etnia e ao grupo social, idéia hoje contida no conceito de (in)justica
ambiental® (LOUREIRO, 2004).

Pode-se refletir, assim, como ji abordado na introdugdo, sobre alguns significados
paradoxais: a crise ambiental se apresenta como problemdtica de todos, exigindo o
engajamento coletivo, a “responsabilidade coletiva” em sua resolucdo. Todavia, se hd uma
apropriacdo e utilizacdo diferenciada dos bens naturais, hi também responsabilidades e
sofrimentos diferenciados no que se refere a crise, ou seja, apenas num limite essa crise atinge
a todos. Pode-se, por exemplo, pensar no impacto ambiental que um grande latifindio de
cana-de-acucar causa e nas agruras que os moradores de uma zona de risco enfrentam.
Percebe-se que as classes mais vulnerdveis nao s6 nao foram beneficiadas com o
desenvolvimento, como sdo vitimadas pelas péssimas conseqiiéncias do tipo de
desenvolvimento que se deu, sendo também vitimas das injusticas ambientais (ZHOURI,
LASCHEFSKI, PEREIRA, 2005).

Compreendo, portanto, que apesar da necessidade desse engajamento coletivo, e do
aparente engajamento consensual que hd, o que se estabelece € uma relacdo de conflito, uma
relacdo amigo-inimigo, propria da esfera politica, conforme caracteriza Bobbio (2000).

Determinados grupos, atores, classes sociais, imbuidas de seus interesses, estabelecem
embates com outros grupos, atores, classes sociais e os seus respectivos propdsitos. Pode-se
ilustrar esta relagdo com o que ocorre entre as empresas multinacionais, que, através do
“poder de barganha” que possuem, devido a altos niveis de desemprego e de suas
possibilidades de locomog¢do, impdem péssimas qualidades sociais e ambientais as

comunidades onde se instalam. Estas circunstincias originam, por vezes, movimentos

8<0 conceito de injustica ambiental define as situacdes onde a carga dos danos ambientais do desenvolvimento
se concentra, de modo predominante, em locais onde vivem populagdes pobres. O conceito de injustiga
ambiental denuncia, entre outras coisas, a légica que define os locais onde serdo instalados os grandes
empreendimentos de mineragdo, as barragens das hidrelétricas, a passagem de linhas de transmissdo de
eletricidade, de oleodutos e outras obras, como depdsito de lixos t6xico ou de residuos quimicos. Uma légica que
faz com que todos os efeitos nocivos do desenvolvimento recaiam sempre sobre as populacdes mais
vulnerdveis”. (Definicdo apresentada na pdgina da Rede Brasileira de Justica Ambiental -
www.justicaambiental.org.br).
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populares que lutam pelo acesso aos recursos naturais, pretendendo manter a sustentabilidade
desses recursos (ASCERLAD, 2002). E necessdrio esclarecer que esta relagdo ndo se
estabelece de forma dicotdmica, pois estes mesmos grandes grupos multinacionais possuem,
incentivam ou subsidiam programas com comunidades locais de forma sustentada, refor¢cando
indiretamente o entendimento de um engajamento consensual na resolu¢do da problemética
ambiental.

Cabe debater que a exigéncia do trabalho coletivo para a resolugdo da problemética
ambiental deve ser vista como direito, principalmente das populacdes historicamente
excluidas dos processos decisérios, € ndo como uma obrigacao. Estas classes ndo participaram
das benesses do desenvolvimento, e ndo é cabido neste momento simplesmente convoca-las a
resolver problemas ambientais.

Venho, portanto, destacar que a compreensao da questdo ambiental deve considerar as
contribui¢cdes do materialismo histérico-dialético, que, segundo Foster (2005), se referem,
principalmente, a uma interpretacao das relagcdes materiais que os homens foram constituindo
com a natureza. Segundo o autor, tem-se com isso uma superacdo das tendéncias tedricas da
"Teoria Verde", que focalizam meramente valores ecoldgicos, permanecendo com uma
concepcao espiritualista, idealista e ingénua.

Nas palavras de Foster:

A questdo ecoldgica reduz-se antes e acima de tudo a uma questdo de
valores, ainda que a questdo muito mais dificil da compreensdo da evolucdo
das inter-relacdes materiais (0 que Marx chamava "relacdo metabdlica")
entre os seres humanos e a natureza nao seja, pois, minimamente alcangada.
(2005, p.25, grifos do original).

Ao desenvolver sua argumentacdo, Foster (2005) afirma que o pensamento ecoldgico
de nossa época tende a atribuir toda degradacdo ambiental ao pensamento moderno dos
séculos XVII ao XX, acusando-o homogeneamente como mecanicista e antropocéntrico. Tal

postura ignora, segundo o autor, as contribuicdes essenciais que o materialismo da época,



58

principalmente o de Marx, trouxe ao pensamento ecoldgico. Foster (2005, p. 26) afirma: “O
que estd realmente em jogo aqui € toda a histéria das abordagens materialistas a natureza e a
existéncia humana”.

Como exemplo disso, temos as dificuldades — talvez mesmo “impossibilidades” — que
surgem de processos de simples sensibilizacdo ambiental, que consistem em reconhecer o
ambiente através dos sentidos, estabelecer lacos de afetividade com a natureza para a
construgcdo de relacdes mais harmoniosas com o ambiente. Ndo pretendo aqui decretar as
impossibilidades de qualquer acdo no sentido de uma sustentabilidade ambiental, mas apenas
afirmar que mudangas de cardter simplesmente ‘“espiritual” e individual dificilmente
provocardo mudancas efetivas no quadro de degradacdo ambiental. Deve-se ter como
horizonte de a¢do também as relacdes de producao coletivas, as relacdes sociais desiguais, a
gestdo publica, etc. Uma compreensdao homogénea de sociedade, tal como estd subentendida
na idéia dos homens se sensibilizarem com a questdo ambiental, excluindo dela seus conflitos
internos e os diferentes papéis desempenhados por grupos e classes sociais em suas relagdes
com a natureza, dificilmente apontard os caminhos para uma possivel saida da crise
ambiental.

A mesma légica que explora o homem, que o aliena de sua realizacdo, € a que explora
a natureza, que a torna mero objeto. Outra relagdo com a natureza s se faz possivel em uma
sociedade cujas relacdes internas ocorram de outra forma. Assim, o entendimento da premissa
antiecoldgica do capitalismo — a sobreposicdo do capital a vida — é essencial, do ponto de
vista ecolégico (LOWY, 2005).

A concepcdo materialista da natureza e da histéria humana possibilita apreender e
intervir nas condi¢cdes/relacdes materiais sociais concretas da questdo ambiental, e ndo apenas
nos valores/idéias individuais degradantes — e que emergem destas relacdes concretas.

Niao se trata aqui de negar a dimensdo ética da questdo; ao contrdrio, entendo a
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importancia que esta assume para a resolucdo da problematica, e intento apenas delimitar que
estas relagdes éticas com a natureza somente se efetivardo em um contexto concreto de
relagdes éticas entre os homens e com a natureza.

Em sua tese de doutorado, Layrargues (2003a, p.104) afirma

€ contra o excessivo peso conferido a dimensdo ética que os educadores
ambientais poderiam mover-se em dire¢cdo a dimensdo politica, tornando
explicita as relacdes entre o meio ambiente e os conflitos distributivos na
sociedade.

Insere-se, assim, a mudanga social no ambito da questdo ambiental. Nesse sentido,
deve-se questionar as relagOes sociais/ambientais em sua concreticidade’, e a resolucdo da
crise ambiental passa por uma mudanca da sociedade em totalidade, das relacdes econdmicas,
sociais, culturais que os homens estabelecem entre si € com a natureza. A conexdo entre
questdo ambiental e questdo social ndo é opcional; o homem sé estabelecerd outra relacio
com a natureza quando efetivar outra relacdo consigo mesmo e com os outros homens.

Compreendo, deste modo, a fertilidade da proposta de uma sociedade comunista'® ou
ecosocialista. Os ideais comunistas t€ém por base fundamental a nio exploragdo do homem
pelo homem. Através da propriedade comunal e da producdo associativa haveria a criacdo de
condi¢des para que o homem se realizasse efetivamente, tendo liberdade e consciéncia sobre o
produto de seu trabalho. Na proposta comunista ndo se objetiva somente a emancipagao da
classe operdria, mas de toda a sociedade, j4 que o objetivo desta sociedade nio seria a
producdo de coisas, mas a realizacdo humana (FROMM, 1967).

O comunismo nao seria um fim em si mesmo, mas meio pelo qual os homens sairiam
da pré-histéria humana para iniciar a histéria propriamente humana (FROMM, 1967). A idéia

marxista de produgdo somente a partir do valor de uso é essencialmente ecolédgica: a producio

°0 concreto como “sintese de miiltiplas determinagdes”. (MARX, 1987, p.122).

YH4 diferencas entre o comunismo e o socialismo: “o socialismo pode ser definido como um periodo de
transicdo no qual persistem as relacdes de produgdo capitalistas e um Estado separado das massas, e no decorrer
do qual as massas lutam para revolucionarizar as rela¢cdes de produgéo e constituir novas forgas produtivas, além
de levar a cabo um esfor¢o de apropriagdo do poder politico”, o que possibilitaria a constituicio de uma
sociedade comunista, ou seja, com a propriedade comunal dos meios de produgdo e sem classes (NAVES, s/d).
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se daria no sentido de suprir as reais necessidades humanas (universais, genéricas), € nao
como € posto hoje, com a criacdo ininterrupta de falsas necessidades, submetidas ao valor de
troca como critério de producdo.

Em uma sociedade comunista, o que estd em questdo € o retorno a realizacdo humana.
Objetiva-se, através da superacio tanto da propriedade privada quanto da divisdo capitalista
do trabalho, ultrapassar a alienagdo humana; seriam, assim, construidas maiores
possibilidades de outra relacdo com a natureza no comunismo. No ecossocialismo, a proposta
¢ a de uma "verdadeira mudanga de civilizacdo", exigente de uma economia com
racionalidade social e ecolégica. Lowy (2005, p.42) afirma que a ecologia (ou, ao menos,
algumas de suas correntes) € o comunismo tém bastante em comum, entendendo que se
caminha no sentido de “questionar a autonomizacdo da economia, do reino da quantificacao,
da producdo como objeto em si mesmo, da ditadura do dinheiro, da reducdo do universo
social ao célculo das margens da rentabilidade e as necessidades de acumulagdo do capital”.

Pode-se dizer que se trata de refor¢ar um carater ja ecolégico do comunismo, que

como naturalismo plenamente desenvolvido € igual a humanismo e como
humanismo plenamente desenvolvido € igual a naturalismo; € a resolugdo
genuina do conflito entre homem e natureza, a verdadeira resolugdo do
conflito entre existéncia e ser, entre liberdade e necessidade, entre individuo
e espécie (MARX, 1987).

Trata-se de unir transformacdo social e ambiental, tornando possivel a efetivacdo real
de uma sociedade sustentavel.

Considero importante trazer também a discussdo de Santos (2007) sobre as
possibilidades do socialismo no século XXI. Este autor afirma que, essencialmente, trata-se de
ndo reproduzir o socialismo real, ndo cometendo os mesmos erros deste. Diante de uma
realidade globalizada, afirma que ndo se trataria de construir um socialismo, mas diversos
socialismos que se apliquem as realidades de cada pais. Dentre as caracteristicas deste “novo”

3

socialismo, destaco as referéncias a “um regime pacifico e democritico”, ao “modo de
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producdo menos assentado na propriedade estatal dos meios de producdo que na livre
associacdo de produtores”, e ao “regime misto de propriedade [...] privada, estatal e coletiva”,
questdes estas que devem proporcionar debates diante da descrenga nas possibilidades
socialistas neste inicio de século.

O capitalismo verde'’, que se apropria de ideais ecoldgicos para promover

z

determinada sustentabilidade é aqui entendido também como paliativo na crise ambiental,
visto que "€ o préprio sistema, fundado na impiedosa competicdo, nas exigéncias de
rentabilidade, na corrida atrds do lucro rapido que € o destruidor dos equilibrios naturais"
(LOWY, 2005, p.50).

A esfera politica constitui-se como espago privilegiado de transformacio, pois,
conforme constata Arendt'? (1998), ha certa impossibilidade de transformacdo social nas
mudancas individuais, no sentido até da impossibilidade de esperar cada individuo ser
mobilizado a agir. A autora afirma que o que o mundo é ndo é um reflexo de uma possivel
“esséncia” humana, mas sim o que os homens conjuntamente foram capazes de fazer,
construir. Nesse sentido, transformar o individuo nao € sindnimo de transformar o mundo.

Destaco, deste modo, a necessidade de participacdo e do engajamento coletivo no
estabelecimento de compromissos com a questdo ecoldgica. Trata-se de um processo de
ampliacdo dos espagos de decisdes sobre as problemdticas contemporaneas vivenciadas, tal
como a crise ambiental (BORNHEIM, 1985). A luta é por uma democracia radical, ndo
somente no sentido politico, mas em relagdo também a cultura, sadide, bens produtivos, um

ambiente sauddvel, agregando inclusive os direitos dos outros seres vivos. Uma participagdo

que crie 0 novo e, nesse sentido, traga possibilidades para o estabelecimento de outro ideal

""Essa denominacio refere-se 2s iniciativas que incorporam a discussio sobre a problemdtica ecoldgica, mas
dentro dos fundamentos do sistema capitalista.

g importante ressaltar que had consciéncia das diferencas e por vezes antagonismos entre alguns autores
utilizados nesta dissertacdo, entretanto, o embasamento nestes autores se justifica pela visdo socio-histérica que
lhes € comum, e pela referéncia ao se tratar somente de determinados temas, ndo incorporando seus debates
tedricos em completude.
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ético nao restrito a nossa relacdo com a natureza, considerando a impossibilidade deste, mas

entre os homens em sociedade na sua relacdo com a natureza.

2.3. A dimensao politica da educacao ambiental.

A raiz mais profunda da politicidade da educagdo se acha na educabilidade
mesma do ser humano, que se funda na sua natureza inacabada e da qual se
tornou consciente. Inacabado e inconsciente de seu inacabamento, histérico,
necessariamente o ser humano se faria um ser ético, um ser de opcao, de
decisdo (FREIRE, 1996, pg.124).

A educag@o enquanto prética social que participa da formac¢do humana € inerentemente
prética intencional, que imprime determinado sentido em seus educandos/educadores. Do
entendimento do ser humano enquanto ser histérico e social, que constrdi coletivamente sua
forma de viver em sociedade, tem-se que as opcdes, decisdes no ambito da educagdo, da
formacdo humana, revestem-se de significados politicos. Ou seja, ao compreendermos o ser
humano como um ser inacabado, e participando a educacdo de seu processo de humanizacao,
entende-se que esta produz determinado homem, o que torna impossivel a neutralidade
(FREIRE, 2001); pode-se concluir, a partir disso, que a intencionalidade é uma das
caracteristicas que determinam a dimensao politica da educacao.

A principal questio da educacdo ndo se refere a problemadticas internas,
metodolégicas, mas a relacdo que esta tem com a sociedade. A educacdo invariavelmente
produz diversos tipos sociais (BRANDAO, 1982), e sua relacio com os modos de
organizacao social em que vivemos também define sua dimensao politica.

Compreende-se, assim, que o conhecimento e o processo educativo sdo construcoes
histéricas, ndo-neutras, que podem atender a diferentes fins na sociedade. O cardter politico

da educacdo se refere ao fato de que esta deve assumir uma postura diante da forma como a
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sociedade se organiza econdmica, social e culturalmente em sua relacdo com a natureza.

No sentido aqui trabalhado, a dimensao politica da educacdo ndo se restringe apenas
aos momentos em que a cidadania, a participagdo, a mobilizagdo ou um ideal transformador
sdo declarados e assumidos. Na completa auséncia destes conceitos ou ideais hd também uma
relacdo da educagdo com o universo da politica, com a forma que nossa sociedade se
organiza: mesmo passando ao largo destas referéncias, a educagdo produz sujeitos sociais a
partir de opg¢des assumidas, 0 que ocorre mesmo que este processo ndo esteja claro para o
educador.

A educac@o como prética social estd “exposta” as relagdes de poder da sociedade,
subordinando-se “a interesses engendrados na dindmica de relagdes entre grupos e classes
sociais” (LIBANEO, 1998, p.71). Deste modo, a tendéncia € que haja continuidade nos
interesses dominantes quando esta educacdo nio se posiciona de forma critica perante a
realidade e decide se ird conserva-la ou transforma4-la.

Cabe destacar que ha diferencas entre as perspectivas assumidas por Saviani (1991),
descritas na introducdo desta pesquisa, e as apresentadas por Freire no debate da dimensio
politica da educacdo. Para Saviani, a educacdo deveria proporcionar a socializacdo de
conhecimentos considerados universais, que hoje sdo apropriados somente por alguns grupos,
para fortalecer as classes populares em sua pratica politica. No entendimento dado por Freire
(2001), o processo educativo deveria ser formativo de sujeitos autdnomos, conscientes, que,
através do desvelamento de processos ideoldgicos, seriam capazes de assumir perspectivas
criticas e atuar de forma transformadora na realidade.

A educacio ambiental é entendida aqui no sentido definido por Briigger (1994): trata-
se de uma pratica que surge a partir do reconhecimento de que “a educacdo tradicional ndo
tem sido ambiental”. Nesse sentido, a autora conclui que o “‘ambiental’ deveria ser parte

intrinseca da educacdo como um todo e ndo modalidade ou uma de suas dimensdes”
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(BRUGGER, 1994, p.78).

Entendendo a educacdo ambiental como educacio e, portanto, caracterizada com uma
dimensdo politica, remeto a exigéncia imprescindivel de questionamentos sobre quais
concepcdes de mundo, de homem, e mesmo de educacdo, carregamos. O que estamos
compreendendo por crise ambiental? Quais sdo seus determinantes e possiveis caminhos de
solucdo? De qual educagdo estamos falando? Estas, entre outras, sdo perguntas que devem ser
feitas e respondidas para que se estabelecam teorias e praticas mais conscientes.

Considero importante delimitar neste tdpico brevemente algumas caracteristicas
fundamentais para educacdo ambiental transformadora da sociedade capitalista. E necessario
que a educagdo ambiental carregue em seu bojo a compreensdo da questdo ambiental como
dilema civilizacional (LAYRARGUES, 2003a), e também como problematica complexa
(LOUREIRO, 2005). A partir de processos reflexivos e participativos, é necessario que se
impulsione a participacio social e o exercicio da cidadania como estratégia de enfrentamento
das probleméticas ambientais (LOUREIRO, 2005; LAYRARGUES, 2003a), na “busca da
realizacdo da autonomia e liberdades humanas em sociedade, redefinindo o modo como nos
relacionamos com a nossa espécie, com as demais espécies e com o planeta” (LOUREIRO,
2005, p.1476).

Esta educacdo ambiental, considerada transformadora, se contrapde a uma educacio
ambiental conservadora, caso se reflita a partir de uma perspectiva bindria. Aos moldes de
uma educacio conservacionista, esta tltima ndo problematiza a realidade, caracterizando de
modo naturalista a questdo ambiental. Ao limitar-se a solugdes de cardter moral, técnico e
individualista (LOUREIRO, 2005; LAYRARGUES, 2003a), essa prética ndo representa uma
proposta significativa para a resolucdo da questdo ambiental; ao contrdrio, no intuito de
contestar um modelo insustentdvel, acaba por reafirma-lo, na medida em que ndo o contrapde

efetivamente e torna opaca sua proposta.
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O processo educativo possivelmente transformador deve considerar o método dialético
(LOUREIRO, 2006, p.52) na andlise da questdo ambiental, como sendo “um método
relacional e integrador que busca analisar situa¢des concretas de modo concreto”. Trata-se de
assumir uma perspectiva histérica e contextualizada da realidade, além de compreendé-la de
modo dindmico, aberta para a possibilidade de superacgdo através da contradicao.

A “conscientizagdo, [...] [a] construcdo coletiva e intersubjetiva do conhecimento”, a
acdo e a reflexdo (LOUREIRO, 2006, p.59), que imbricam teoria e pritica essencialmente,
proporcionam fundamentacio consistente e consciente a pratica transformadora. Trata-se de
buscar bases sélidas para a construgdo coletiva de uma sociedade efetiva e radicalmente mais

sustentdvel, ambiental e socialmente, e os caminhos da educagdo nesse sentido.



66

3. CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL DOS TRABALHOS DOS EPEAS:

ABORDAGENS POLITICAS.

Meninos soltando pipas
Candido Portinari (1943)

E preciso ter uma grande dose de humanidade, uma grande dose de
sentido de justica e verdade para ndo cair em dogmatismos extremos,
em escolasticismos frios, em isolamento das massas. Todos os dias, é
necessdrio lutar para que esse amor a humanidade viva se transforme
em fatos concretos, em atos que sirvam de exemplo, de mobilizagao.
Ernesto Guevara de la Serna
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3.1. Categorias de analise dos dados

A partir de um olhar atento e constante dos trabalhos que s3o objeto desta
investigacdo, bem como da consideracdo das minhas questdes de pesquisa, pude identificar
algumas categorias a partir das quais desenvolvo as andlises.

Diversos autores (LAYRARGUES, 2003a; LIMA, 2004, 2005; LOUREIRO, 2004,
2005; GUIMARAES, 2004; QUINTAS, 2004; CARVALHO, 2004, entre outros) ji
debateram classificacdes de educacdo ambiental que caracterizavam sua abordagem politica:
conservadora/oficial/convencional e critica/ emancipatdria/popular/transformadora sao alguns
exemplos destas classificagdes.

Layrargues (2003a) apresenta uma tabela onde sdo expostas as diferenciacdes entre a
educacdo  ambiental convencional e a  educagdo  ambiental  considerada
critica/emancipatdria/popular.

Tabela 5. Diferenciacdes de concepgdes de educacdo ambiental. (LAYRARGUES, 2003a, pp.60-61).

EDUCACAO AMBIENTAL

Convencional Critica/ Emancipatoéria/ Popular

Localiza as raizes na perda da capacidade de Localiza as raizes da crise na estruturacdo do
“leitura do livro da natureza”; capitalismo e respectivos valores;
Prioriza a¢do pedagdgica voltada ao ensino do | Prioriza agcdo pedagdgica voltada & reflexdo do
funcionamento dos sistemas ecoldgicos; funcionamento dos sistemas sociais;
Abordagem global dos problemas ecolégicos Abordagem local dos problemas ecoldgicos;
Aponta solugdes de ordem moral e técnicae | Aponta solugdes de ordem politica e no ambito
no ambito individual; do coletivo;
Promove mudancgas de comportamento; Promove uma leitura critica da realidade;

Metodologia da Resolugdo de Problemas; Metodologia da Resolugdo de Problemas;




Ambientais Locais como atividade-fim;
Confunde-se com educagdo conservacionista;
Foco voltado a conservagdo da natureza,
entendida como “recurso natural”;
Dominio afetivo positivo;
Publico-alvo: escola e crianga;
Concepc¢ao reducionista da problemética
sécioambiental (separa social do natural);
Conceitos: ecologia, natureza, populagio,
comunidade, bioma, biosfera, habitat, nicho
ecoldgico, niveis de organizagao, espécie
bioldgica, fauna e flora, fatores ecolégicos,
fatores bidticos e abidticos, relacdes
ecoldgicas, ciclo da matéria, fluxo de energia,

poluicdo, eutrofuzagdo, biodiversidade, etc.

Ambientais Locais como tema-gerador;
Assemelha-se com educacio popular;
Foco voltado a eliminagdo dos riscos

ambientais e tecnoldgicos;

Dominio afetivo negativo”;
Piblico-alvo: comunidade e trabalhadores;
Concepgdo complexa da problemadtica
sécioambiental (une social com natural);
Conceitos: Estado, mercado, sociedade,
governo, poder, politica, ideologia, alienagfo,
classe, democracia, autoritarismo, tecnocracia,
justica social, distribuicdo de renda, exclusio
social, mobilidade, cidadania, participacao,
publico e privado, individuo e coletivo,
sociedade e comunidade, produgdo e consumo,

etc.
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Lima (2005), ao discutir a educacfo e, mais especificamente, a educacdo ambiental,

como subsistemas sociais, debate que esta reproduz a “clivagem” do campo ambiental e da
sustentabilidade, postulando que hé variagdes em torno do conservadorismo que defende os
interesses do mercado, um Estado liberal, tecnocratico e com pouca participagdo, e em torno
da emancipacdo que apdia a participagdo popular, os movimentos sociais € um Estado
democratico, com forte controle social.

O autor afirma ainda que:

30 dominio afetivo positivo estaria relacionado, para o autor, a um processo de “desenvolvimento da afetividade
pela natureza, colocada na condi¢do de sujeito, e ndo objeto de apropriacdo humana”. Em contrapartida, o
dominio negativo estaria relacionado a “perda de servigcos ambientais”, estabelecendo relacdes entre as agdes
antrépicas e suas conseqiiéncias, sendo potencialmente mobilizador para a questdo ambiental (LAYRARGUES,
2002, pp.144-145).
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Transpondo as caracteristicas assinaladas para o campo especifico da EA,
pode-se afirmar que a concepcao conservadora de EA caracteriza-se por:

a) uma concepgdo reducionista, fragmentada e parcial da questdo ambiental;
b) uma compreensdo naturalista e conservacionista da crise ambiental;

¢) uma tendéncia a sobrevalorizar as respostas tecnoldgicas ante os desafios
ambientais;

d) uma leitura individualista e comportamentalista da educagdo e dos
problemas ambientais;

e) uma abordagem despolitizada da tematica ambiental;

f) uma baixa incorporacgdo de principios e praticas interdisciplinares;

g) uma ausente ou limitada perspectiva critica;

h) ressaltar mais os problemas relacionados ao consumo do que os ligados a
producio;

i) uma separacio entre as dimensdes sociais e naturais da problemadtica
ambiental;

j) atribuir a responsabilidade pela degradagio ambiental a um homem
genérico sem contextualizd-lo econdmica e politicamente;

k) uma banalizacdo das no¢des de cidadania e participacdo que na pratica
sdo reduzidas a uma concepcdo liberal, passiva e tutelada. (DEMO, 1999;
CARVALHO, 1991).

A tendéncia emancipatéria de educacio ambiental, nesse sentido, se
caracteriza por:

a) uma compreensao complexa e multidimensional da questao ambiental;

b) uma defesa do amplo desenvolvimento das liberdades e possibilidades
humanas e nao-humanas;

¢) uma atitude critica ante os desafios da crise civilizatdria;

d) uma politizagio e publicizacdo da problemadtica socioambiental;

e) ndo negar os argumentos técnico-cientificos, mas subordind-los a uma
orientacgdo ética do conhecimento, de seus meios e fins;

f) um entendimento da democracia como pré-requisito fundamental para a
constru¢do de uma sustentabilidade plural;

g) uma convicg¢do de que o exercicio da participac@o social e a conquista da
cidadania sdo praticas indispensdveis a democracia e a emancipagio
socioambiental;

h) um cuidado em estimular o didlogo e a complementaridade entre as
ciéncias e entre as multiplas dimensdes da realidade entre si, atentando para
ndo tratar separadamente as ciéncias sociais e naturais, os processos de
producdo e consumo, os instrumentos técnicos dos principios éticopoliticos,
a percepcdo dos efeitos e das causas dos problemas ambientais e o0s
interesses privados (individuais) dos interesses publicos (coletivos) entre
outras complementariedades possiveis;

i) uma vocacdo transformadora dos valores e préiticas contrdrias ao bem
estar publico. (pp.129-131; grifos do original).

Loureiro (2005) identifica dois grandes blocos politico-pedagégicos na educagdo
ambiental, referindo que ambos disputam a hegemonia no universo da EA. Tais blocos sao
baseados na sistematizacdo feita por Lima (2002), apresentada acima, e recebem como

denominagdo: conservador ou comportamentalista, para o primeiro bloco, e transformador,
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critico ou emancipatério, para o segundo. Das caracteristicas ja enumeradas acima podemos
acrescentar ao bloco conservador a “despolitizacdo do fazer educativo ambiental” e a “baixa
problematizacdo da realidade e pouca é&nfase em processos histéricos”; ao bloco
transformador, podemos acrescentar também a “busca da realizagdo da autonomia” e a
redefini¢do do “modo como nos relacionamos com nossa espécie, com as demais espécies e
com o planeta” (pp.1475-1476).

Sobre este debate, Carvalho (2004) se refere a educacdo ambiental critica, que,
incorporando o pensamento critico do campo educativo, se apresentaria como mediadora na
construgdo social de conhecimentos, perspectiva esta baseada nas teoriza¢des de Paulo Freire.
Seu campo de agdo seria o da compreensdo das relagcdes sociedade-natureza e da intervengao
sobre os conflitos e problemas ambientais. Carvalho (2004, pp.18-20) incorpora a
problemadtica ambiental as reivindica¢des sociais, e afirma que seu debate deve ocorrer do
ponto de vista da justica ambiental. A autora refere ainda que individuo e sociedade devem
ser pensados em suas relagdes, sem que haja dicotomias e hierarquizagdes, recusando a crenca
de que as mudancas ocorram com cada um ‘“fazendo sua parte”, ou que acontegam no macro
social para posteriormente mudar a vida das pessoas.

Ao observar as classificacdes acima apresentadas, pode-se notar que as diferenciagdes
se ddo em torno de concepcdes de educacdo (metodologias, perspectivas sobre o
conhecimento, objetivos, etc.) e sobre as relagdes sociedade-natureza (compreensdo da
questdo ambiental, formas de resolucdo e determinantes da problematica, etc.).

Campos (2000), em sua tese de doutorado, baseia-se no materialismo histdrico-
dialético para analisar os referenciais tedricos dos professores formadores de educadores
ambientais nas universidades ptiblicas de Sao Paulo. A autora considera que debates sobre
educacdo ambiental exigem reflexdes acerca da educacdo e da questdo ambiental,

relacionando-se, respectivamente, as dimensdes pedagdgica e epistemoldgica da EA. Campos
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afirma ainda que uma questao central da problemdtica ambiental e da educagcdo ambiental,
considerando-se o cardter histérico, é a intervengdo do homem na natureza, “pois a
intervencdo humana no ambiente parece sintetizar elementos para a compreensdo da
problemdtica ambiental, mas também sintetiza, por seu cardter intencional, a problemdtica
educacional” (CAMPOS, 2000, p.23). Nessa perspectiva, considera-se a histéria da
humanidade como a histdria das relagdes sociais e dos homens com a natureza.

Utilizando-se de duas categorias como ponto de partida das andlises, a educacdo e a
relacio homem-natureza, Campos (2000) afirma que estas permitem problematizar a
educacdo ambiental em suas dimensdes pedagédgica e epistemoldgica, considerando-as
“sinteses de multiplas determinagdes” a serem “desvendadas” na pesquisa. Nesta pesquisa, é
em torno das idéias de educacdo e de relacdo sociedade-natureza apresentadas nos trabalhos
dos EPEAs que se desenvolvem as categorias formuladas.

A pertinéncia das categorias com as questdes de pesquisa estabeleceu-se como
preocupagdo constante na elaboracdo desta dissertacdo. Assim, apés o Exame de
Qualificacio, e retomando o corpus documental selecionado e a bibliografia sobre o tema,
defini as seguintes categorias de andlise para esta pesquisa: concep¢cdo emancipatéria de
educacgdo; concepcdo transformadora da relacdo sociedade-natureza; concep¢do conservadora
de educacdo; e concepgdo conservadora da relagdo sociedade-natureza.

O significado dado a estas concepgdes se refere as possibilidades que apresentam de
transformar a ordem social vigente e sua relacio com a natureza, ou conservar a ‘“atual
estrutura social, com todas as suas caracteristicas e valores econdmicos, politicos, éticos e
culturais” (LIMA, 2005, p.128). Trata-se de, ao observar as concepcdes de educacdo
ambiental e sua dimensdo politica, questionar se estas concepg¢des se apresentam numa
perspectiva de socializar o educando, “integrando-o aos valores culturais instituidos pelos

grupos dominantes no poder”, ou de estabelecer perspectivas criticas da realidade histérica,
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propondo uma “alteracdo das injustas relacdes de poder” (LAYRARGUES. 2003a, p.60).

Estas categorias respondem de maneira bastante nitida as questdes desta pesquisa. E
necessdrio esclarecer que nio se trata de uma perspectiva que considera binariamente as
concepcdes de educacdo ambiental, pois € sabido que nenhuma concepcdo de educagdo
ambiental € puramente transformadora ou conservadora.

A educacdo e, portanto, a educagdo ambiental, invariavelmente exigem op¢des num
contexto social. Freire (2001) afirma que é impossivel a neutralidade, tratando-se de contra-
senso o ato de ndo se optar por algo. Esta impossibilidade de neutralidade determina na
educacdo uma dimensao politica. Sem assumir perspectivas maniqueistas, ressalto que,
necessariamente, estd sendo delimitado um certo sentido politico na concepcio de educacdo
ambiental que se veicula, o que d4 respaldo a defini¢do das categorias da presente pesquisa.

Neste capitulo busco responder também a questdo sobre a explicitacio ou ndo de
alguma compreensdo da dimensio politica da educacdo ambiental nos trabalhos analisados,
bem como sobre o entendimento dado a esta dimensao.

Como ja indicado nos procedimentos metodoldgicos, fago uso, para citar os trabalhos,

da abreviacdo Tr e da numeragdo referente a eles nos anais dos eventos, como Tr24, Trl8,

seguidos do nimero do evento, por exemplo, Il EPEA.

3.1.1. Concepcao emancipatoria de educacio.

Esta categoria retine os trabalhos que, ao caracterizarem explicita ou implicitamente
suas idéias sobre educagdo, tornam perceptivel uma abordagem voltada para a emancipagio.
Foram consideradas aqui algumas caracteristicas, indicadores, que possibilitaram a

identificacdo de uma educac@o emancipatéria nos trabalhos, a partir dos dados analisados e
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dos referenciais adotados. Trago, para debater cada um destes indicadores, excertos dos
trabalhos que representam significativamente a presenca de determinada caracteristica nos
trabalhos analisados.

Uma educacgdo para a emancipagdo proporcionaria o “dominio consciente e coletivo
dos homens sobre o seu processo de autoconstrucdo, sobre o conjunto do processo histérico”.
Este dominio efetivamente seria possivel somente em uma sociedade que proporcionasse as
condigdes objetivas e subjetivas para tanto, ou seja, onde ndo houvesse “cisdo entre o publico
e o privado; [onde] os homens ja ndo sdo dominados por for¢as estranhas”, onde eles se fazem
“senhores do seu destino”, uma sociedade de trabalhadores associados (TONET, 2005,
pp.475-477). Nao pretendo aqui impossibilitar qualquer construcdo de uma educacio que
objetiva a emancipacao neste momento histérico, apenas delimitar as dificuldades desta, para
que ao partir destas dificuldades visualizemos possibilidades concretas de alcanca-la, além de
indicar que nio cabe somente ao processo educativo construir a emancipagcdo humana.

Os trabalhos Tr01, I EPEA; Tr09, I EPEA; Tr41, I EPEA; Tr71, I EPEA; Trll, II
EPEA; Tr13, 11 EPEA; Trl17, I EPEA; Tr22, Il EPEA; Tr01, III EPEA; Tr24, III EPEA,;
Tr42, 1l EPEA; Tr48, III EPEA; Tr52, III EPEA e Tr68, III EPEA (14 trabalhos), fazem
referéncia a formacdo de pessoas ‘“capazes de tomar decisdes”’, com autonomia, a uma
educagdo para emancipacao.

O Tr47, III EPEA, apresenta como objetivo a andlise das “sobreposi¢des de idéias,
estratégias e métodos entre o trabalho de Paulo Freire e o campo da educacdo ambiental”. A
autora discorre sobre o entendimento de homem e de educagdo em Paulo Freire e, ao retomar
seu método de alfabetizacdo, afirma que o autor compreende a educa¢do como processo de
conscientizag¢do, o que possibilita ao homem tornar-se sujeito de sua prépria historia:

Para ele, o homem pode ser visto através de duas dimensdes, a dimensdo
natural e a dimensdo cultural. A primeira engloba os aspectos mais
bioldgicos e a segunda diz respeito aqueles aspectos de natureza criadora.
Assim, o ser humano é um agente interferidor da realidade, um sujeito
criador de cultura, construtor de seus modos de vida. A producdo de cultura
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¢ a forma de expressdo e acdo do homem sobre a natureza e sobre a
realidade. Dessa forma, a alfabetizacdo ndo pode ser vista apenas como a
aquisi¢do de técnicas de leitura e escrita, mas sim, como aquisicdo da
capacidade de ler o mundo. A partir de um processo complexo de
alfabetizacdo hd entdo a constru¢do de uma proposta pedagdgica mais
ampla que visa a formagdo geral para a inser¢do e participacdo na esfera
social. E, portanto, a educacdo é compreendida por Paulo Freire como um
processo de conscientizac@o. Tal conscientizacdo possibilita a0 homem se
tornar o sujeito de sua proépria histéria (Freire, 1982). (Tr47, III EPEA,
pp-05-06).

Uma perspectiva emancipatdria essencialmente considera o outro como sujeito. Nos
trabalhos TrO1, I EPEA; Tr32, II EPEA; Tr62, II EPEA; Tr12, III EPEA; Tr24, 111 EPEA;
Tr42, 111 EPEA; Tr47, IIl EPEA; Tr48, III EPEA e Tr68, III EPEA (09 trabalhos), é possivel
observar alusdes nesse sentido. Este debate, aparentemente 6bvio, demonstra-se necessario ao
refletirmos sobre o contexto de dominacdo de determinado conhecimento sobre o outro, o
cientifico sobre o popular, de desigualdades de matizes variados, sociais, politicas, culturais, e
de reificacdo do homem por um modelo de produgdo que o transforma em objeto, alienando-o
de sua realidade.

O Tr62, I1 EPEA, objetiva avaliar “programas de educag¢do ambiental com enfoque no
Cerrado em escolas do Distrito Federal (DF), considerando trés processos de formacdo
continuada de professores: uso de apostilas, cursos a distincia e a pesquisagdo”. Ao analisar a
“pesquisacdo” [sic] na formacdo dos professores, o autor destaca algumas ‘“fragilidades”,
como a vinculagdo do projeto a presenca do pesquisador/educador. Debatendo esta questio,
faz referéncia a necessidade de um trabalho que envolva o outro enquanto sujeito, de forma a
evitar uma postura paternalista. Ao observar o trabalho, € possivel que estabelecamos também
uma ligacdo entre o ato de se relacionar com o outro como sujeito e o rompimento de uma

relacdo de submissao.

Neste sentido, os vdarios “riscos e desafios” da pesquisa participante sdo
comentados por Viezzer & Ovalles (1995). Um deles diz respeito a
dependéncia da comunidade em questdo em relagdo ao pesquisador, uma
vez que “o peso da responsabilidade recai menos nos responsdveis internos
da comunidade e mais nos chamados ‘agentes externos’, reconhecidos por
suas qualificacoes ideoldgicas e técnicas.” Segundo estes autores,
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aparentemente a presenca de agentes externos com qualidades e orientacdes
aceitas € necessdria a0 menos no inicio dos processos da pesquisa.
Entretanto, o pesquisador deve evitar atitudes paternalistas, com o intuito
que o pesquisador vigie e impulsione os trabalhos nas etapas iniciais, mas
passe progressivamente a se tornar menos importante, num tipico esquema
sujeito-sujeito, isto &, de trabalho entre cooperadores. Apesar destas
diretrizes, Viezzer & Ovalles (1995) lembram que ndo se pode esperar
resultados féaceis e rdpidos neste tipo de processo. O rompimento da relagdo
de submissdo e o andamento do projeto pela prépria comunidade pode levar
maior ou menor tempo, ndo sendo possivel determiné-lo de antemao. (Tr62,
IT EPEA, p.13, grifos do original).

Este trabalho faz referéncia a outra abordagem importante na perspectiva
emancipatdria, o processo cooperativo. Nos trabalhos TrO1, I EPEA; Tr02, I EPEA; Tr41, I
EPEA; Trd44, 1 EPEA; Trll1, Il EPEA; Tr22, Il EPEA; Tr31, I1 EPEA; Tr32, II EPEA; Tr38, 11
EPEA; Tr62, 11 EPEA; Tr64, 11 EPEA; Tr12, IIl EPEA; Tr42, IIl EPEA; Tr47, 1II EPEA,;
Tr48, III EPEA; Tr52, III EPEA e Tr64, III EPEA (17 trabalhos), ha referéncias a educacio
como “processo coletivo”, que tem por principio a “participacio dos sujeitos envolvidos”.

O objetivo do Tr41l, I EPEA, é debater uma metodologia para “a ampliagdo das
representagdes das(os) professoras(es) sobre meio ambiente, EA e uso das novas tecnologias
(computador e Internet) no processo educacional”. Os autores apresentam o ‘“Projeto
EducAdo — Educacdo Ambiental em Areas Costeiras usando a Web como suporte (GUERRA,
2000)”, que tem como um de seus principios fundamentais a aprendizagem cooperativa. Ao
avaliarem os resultados do Projeto EducAdo, os autores abordam o processo cooperativo
ocorrido através do didlogo e do respeito, fazendo referéncia também ao que pode ser
entendido como uma “diluicdo” das relagdes de poder através da aprendizagem cooperativa:

O fortalecimento da interag@o e da cooperac¢do do grupo de aprendentes, foi
ocorrendo na convivéncia e no exercicio da dialogicidade, por meio de
discussdes abertas, as vezes polémicas, mas respeitando-se as caracteristicas
e as diferencgas individuais, as afinidades de pensamento e diversidade de
idéias. [...] Outra experiéncia de aprendizagem cooperativa vivenciada pelo
grupo diz respeito as relacdes de poder, no sentido de ndo se sentirem
excluidos ou incapazes diante da apropriacdo das ferramentas que as TIC
[Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo] disponibilizam como recurso
ao trabalho pedagdgico em EA, superando assim as concepgdes iniciais
reveladas no primeiro questiondrio. (Tr41, I EPEA, pp.12-13).
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No Tr12, IIl EPEA, € apresentada uma pesquisa-acao-participativa desenvolvida com
criancas de um bairro no municipio de Botucatu-SP. As autoras afirmam que as criancas
foram “parceiras na produgdo de conhecimentos sobre o cerrado”, bioma caracteristico da
regido de moradia das criancas. Ao relatarem suas atividades, é possivel que percebamos
referéncias ao processo coletivo e participativo:

Baseado nesta discussdo, inventdvamos, coletiva e participativamente,
atividades que sugerissem solugdes ou apenas demonstrassem a visdo das
criancas, como desenhos, pinturas, esculturas, passeios pelo bairro e a area
de cerrado, etc.

Realizaram-se atividades de pesquisa e de educacdo ambiental com a
participacdo direta das criancas, visando a producdo de conhecimentos
sobre as espécies de cerrado remanescentes que resgatem parte dos
componentes botanicos e zooldgicos, caracteristicos do bairro antes da
ocupacdo urbana. (Tr12, Il EPEA, p.05).

O processo cooperativo dd margem a que se considere, no espaco educativo, o outro
como sujeito, a que realmente se “diluam” possiveis relagdes de opressdo entre
educador/educando, possibilitando e construindo coletivamente os caminhos de emancipacao.

Pode também ser observado no Tr12, IIT EPEA, a alusdo a processos de produgdo de
conhecimento. Os trabalhos TrO1, I EPEA; Tr14, I EPEA; Tr4l, I EPEA; Trd43, 1 EPEA;
Trl1, Il EPEA; Tr38, Il EPEA; Tr24, Il EPEA; Tr25, 11l EPEA; Tr42, 111 EPEA; Tr48, 111
EPEA e Tr52, IIl EPEA (11 trabalhos), abordam igualmente esta caracteristica cara a uma
perspectiva emancipatéria: o entendimento que os conhecimentos sdo construidos,
possibilitando aos educandos, participantes do processo educativo, (re)construi-los.

O Tr38, II EPEA, afirma que se utiliza das teorias da “complexidade do conhecimento,
propost[a] por Edgar Morin, Enrique Leff; os tedricos contemporaneos de curriculo [...] como
Tomdz Tadeu da Silva, Alfredo Veiga-Neto” e dos “principios estabelecidos pelas reunides
internacionais organizadas pela ONU e UNESCO”, o que possibilitou uma perspectiva
“dialdgica, reflexiva e holistica do conhecimento”. No inicio de seu tépico sobre educacio,

cultura e curriculo, encontra-se um debate importante sobre as possibilidades de construcdo
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do conhecimento e a vis@o conservadora de cultura e conhecimento, que os entende como
produtos acabados, passiveis apenas de transmissao.

A visdo tradicional sobre as relagdes entre curriculo e cultura sdo baseadas
em uma concepgdo conservadora de cultura e do conhecimento, onde a
cultura € vista de forma estatica e fixa. A cultura, nesta visdo, é concebida
como um produto acabado e finalizado, abstraida de seu processo de
producio.

Desta maneira, o curriculo nesta abordagem tradicional, é simplesmente o
reflexo, a reproducdo reduzida e condensada do conhecimento existente, no
qual é correlativo de uma concepgdo realista e reflexiva. “A epistemologia
realista é talvez a caracteristica mais marcante das concepgoes
tradicionais e correntes de curriculo e, é obvio, dos proprios curriculos.
Nas espistemologias realistas, o conhecimento é concebido simplesmente
como reflexo de uma realidade pronta em si e absolutamente acabada’(
SILVA, 1993:20).

Esta concepgio € vista em algumas teorias da sociologia da educagdo, como
0 humanismo tradicional e o tecnicismo. Como consequéncia, a cultura e o
conhecimento, de acordo com estas teorias e concepgdes curriculares, s
pedem ser dados, transmitidos, recebidos; eles nunca poderdo ser
construidos nas relacdes sociais, uma vez que aquelas estdo estreitamente
vinculadas a sua desconsideracdo das relagdes sociais e das relagdes de
poder de uma realidade. (Tr38, Il EPEA, p.11, grifos do original).

Os autores apresentam uma vis@o, considerada aqui bastante critica, em relagdo ao
conhecimento e a cultura, j4 que os entendem como construidos nas relacdes sociais e 0s
vinculam as questdes de poder. Entretanto, adotam os principios estabelecidos pelos eventos
internacionais organizados por ONU e UNESCO. Com base nessa ocorréncia, considero
importante uma breve reflexdo sobre a adocdo dos documentos oficiais produzidos nas
Conferéncias organizadas pela ONU e UNESCO. Diversos trabalhos os assumem como
referenciais, mesmo possuindo uma perspectiva emancipatdria de educacdo (Trll, II EPEA;
Tr31, II EPEA; Tr64, IIl EPEA, para citar alguns). Autores como Lima (2005) e Carvalho
(2001a) alertam sobre um discurso supostamente neutro nestes documentos, bem como sobre
uma proposta que se apresenta como transformadora justamente para nada mudar. O falso
discurso de mudanca tem como emblema o conceito de desenvolvimento sustentdvel. Lima
(2005, p.128) caracteriza o discurso das Nacdes Unidas como “um discurso ambiguo que

simula e promete mudancas, mas deixa de dizer que as mudangas propostas ndo podem
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ultrapassar os limites da ordem social vigente”, o que ele denomina “conservadorismo
dindmico”.

O Trll, II EPEA, tem por objetivo avaliar uma simulacio educativa: “um caso CTS
com o tema ‘AIDS 2002: a vacina contra AIDS’”, trabalhada com alunos do ensino médio.
No texto é afirmado que o professor deve ser um facilitador para que os alunos construam seu
conhecimento, superando a simples transmissdo de conteddos:

Neste caso, o professor deve ser facilitador da aprendizagem na medida em
que faz o elo entre a teoria e a realidade, dando condi¢des para que o aluno,
nas mais distintas interagdes, construa seu préprio conhecimento. Desse
modo, deve haver a preocupagdo em ndo adotar uma prética repetitiva e nao
limitar o didlogo com os discentes ao espaco da sala de aula nem a
contetdos especificos. Enfim, promover diversas situagdes e interacdes que
superem a rotina de transmissdo e recep¢do de contetidos conceituais,
prética de ensino tradicional que é predominante na maioria das escolas ha
muito tempo. (Trl1, Il EPEA, p.08).

Conforme notado neste trabalho, ao simplesmente se transmitir conhecimentos ou ao
recebé-los, se estd a “decorar” certos conhecimentos que em nada contribuem para uma
compreensdo aprofundada da realidade. Um aprendizado nesta perspectiva poderia ser
entendido como domesticado, que ndo relaciona o aprendido com a realidade concreta
(FREIRE, 2001).

Freire (2001) afirma que ndo ha validade no aprendizado que nio permite ao educando
reproduzir o aprendido. Para o autor, deve-se ensinar a aprender, o que pode proporcionar aos
educandos o desenvolvimento de uma crescente curiosidade, que os fard criadores. Ao
docente cabe “ndo apenas ensinar os conteidos mas também ensinar a pensar certo”
(FREIRE, 2001, p.29). O autor ainda afirma que ensinar, aprender e pesquisar trabalham com
dois momentos “do ciclo gnosiolégico”, que compreende o processo de ensinar e aprender o
conhecimento ja existente, e a producio do que ainda nfo existe.

A “inconclusdo” da realidade e de nosso proprio ser, que, além de inacabados, se

reconhecem como tal, implica o entendimento da producido de conhecimentos como processo
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histérico, e da conseqiiente possibilidade de superacdo destes. E produzido, desse modo, um
processo de permanente busca: somos seres onde a curiosidade “se torna fundante na
producgdo do conhecimento”. (FREIRE, 2001, p.61).

A perspectiva emancipatoria pressupde um papel de mediacdo do professor/educador,
um papel onde sdo excluidos o autoritarismo e o pressuposto deste como detentor do saber.
Os trabalhos Tr04, I EPEA; Trd41, I EPEA; Tr43, I EPEA; Trl1, II EPEA; Tr32, II EPEA;
Tr62, I EPEA; Tr47, III EPEA; Tr48, III EPEA E Tr52, III EPEA (09 trabalhos) trazem o
debate sobre o papel do educador numa perspectiva emancipatoria.

O Tr52, III EPEA, relata duas dissertacdes, uma que aborda a memdria ambiental e
outra, composta de indicadores de qualidade de vida, de um mesmo bairro periférico no
municipio de Botucatu/SP. As autoras “montaram” um grupo com moradores que produziram
conhecimento sobre sua realidade, onde é possivel que observemos a atuacio do “professor”
enquanto mediador:

No processo de criagdo da conquista coletiva de um espaco mais
participativo, em que éramos também co-participantes, num exercicio tanto
teérico como pratico de reflexdo e acdo, necessitamos reavaliar constante e
permanentemente o 'papel’ que nos coube nesta pesquisa-agao-participativa.
Foi durante a prdtica que nos vimos tentadas a assumir nosso papel
educativo. Sem duvida que, o que estdvamos vivendo era um processo no
qual o cardter pedagdgico era o mais forte e criativo. E neste "circulo de
cultura", na qual a equipe de trabalho era instigada a conhecer aquilo que
ndo se conhecia, e para isto investigava, encontrdvamos o eco das respostas
de quem éramos ou como deveriamos ser, ou ainda que tipo de professoras
e educandos estdvamos nos fazendo ser. Nossa preocupagdo era criar uma
situacdo pedagédgica em que o professor fosse mais um mediador no
processo de descoberta, do que um informador sobre o conhecimento
cientifico ou sobre os métodos e técnicas das quais a ciéncia faz uso. Isto
porque consideravamos ténue a linha que separa a mediacgio ou interlocugéo
simbdlica do professor, entre as interacdes internas do grupo e destes com
os objetos de conhecimento, da imposi¢do, do exercicio autoritdrio, que
preconiza a centralidade no professor, como unico detentor do saber.
Portanto, o papel educativo que nos parecia caber e que foi sendo revelado
durante a pratica apontava para uma responsabilidade em intervir para que
houvesse colaboracdo no processo de apropriacdo de novos conhecimentos.
(Tr52, III EPEA, p.13).
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E importante observar que o professor nio se exime de seu papel, mas sua intervencio,
no caso, € justamente no sentido de construir um espaco de colaboragdo para a apropriagcao de
novos conhecimentos. Se ndo cabe ao professor/educador a pratica autoritdria, cabe a ele
menos ainda se isentar de seu papel educativo. (FREIRE, 2001).

As caracteristicas até aqui apresentadas — a consideracdo do outro como sujeito, 0
papel mediador do professor, o processo educativo como processo cooperativo, € a producdo
de conhecimento em oposi¢do a transmissao deste — estdo imbricadas num processo educativo
que compreende que ensinar e aprender sdo duas faces que, embora diferentes, se explicam e
que ndo determinam educandos e educadores como objetos um do outro. Trata-se de um
processo coletivo cuja base reside na consciéncia do ser humano como ser inacabado e,
portanto, “educdvel” e ético. Exige, portanto, uma relagdo entre “sujeitos”, que se propdem a
aprender, ensinar e produzir conhecimentos histéricos sobre a realidade inacabada. (FREIRE,
2001). Nas palavras de Freire (2001, p.25), “Quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende
ensina ao aprender”.

Um processo entre “sujeitos” caracteriza-se pelo respeito a autonomia do outro,
diferentemente de um processo definido pela oposi¢do entre os pdlos sujeito/objeto
(professor/aluno). Deste modo, é possivel observar que aprender e ensinar se efetivardo da
melhor forma quanto maior for o envolvimento de educandos/educadores como sujeitos e ndo
objetos deste processo.

Outra caracteristica presente nos trabalhos analisados (TrO1, I EPEA; Tr02, I EPEA;
Trd3, 1 EPEA; Tr12, I EPEA; Tr13, Il EPEA; Tr27, Il EPEA; Tr38, II EPEA; Tr42, III
EPEA; Tr47, III EPEA; Tr52, III EPEA [10 trabalhos]) a ser destacada é a referéncia a
processos ideoldgicos, aos questionamentos sobre as relacdes de poder nos processos de
subjetivacdo e a valorizacdo de conhecimentos silenciados. Este debate insere o processo

educativo num campo de relacdes entre diferentes conhecimentos, diversos processos de
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formacdo dos sujeitos, que sd@o imbuidos de determinado poder social, conhecimentos e
processos que se impdem sobre outros, ocultando os meios pelos quais se efetivam.

Os autores do Tr02, I EPEA, descrevem seu trabalho como referente a um Projeto de
Educacdo Ambiental, realizado em uma comunidade pesqueira de Floriandpolis/SC. No texto,
sdo debatidas contribuicdes dos Estudos Culturais para a pritica de educacdo ambiental
realizada, onde é possivel observar a referéncia as narrativas silenciadas e o questionamento
de processos de subjetivacdo e das relagdes de poder que “produzem” os sujeitos na
comunidade:

De certa forma, ler textos provenientes do campo dos Estudos Culturais nos
permitiu ver que alguns trabalhos em educacdo ambiental estdo amarrados
as idéias de transmissao de informacdes e de conscientizagdo. Contestando
tais perspectivas, assumimos como importantes os trabalhos educativo-
ambientais em comunidades que estejam de alguma forma atravessados
pelas “narrativas” dos sujeitos a quem endere¢amos nossas agdes. Uma
educagdo ambiental menos pautada na intencionalidade de levar
informacdes e mais no resgate das histérias de dominio da oralidade.
“Narrativas” que poderiam fazer emergir algumas relacdes sociais
esquecidas, silenciadas (sejam elas entre as pessoas, entre elas e outros seres
vivos e ndo vivos, com as tecnologias, entre outras), nos permitindo
questionar relacdes sociais atuais. Uma educagdo ambiental menos,
também, imbuida de levar consciéncia (Raz@o) aos sujeitos e mais
preocupada em tracar problematizacdes de ordem subjetiva, ou seja, de
questionar processos de subjetivagdo em operacdo na comunidade, ou seja,
problematizar relagdes de poder envolvidas na producdo dos sujeitos
naquela localidade. (Tr02, Il EPEA, p.06).

No Tr42, III EPEA, o objetivo “é contribuir para a perspectiva da educagdo ambiental
critica, abrindo o debate sobre a questdo da racionalizacdo e sobre a importancia politica das
estratégias comunicativas no trabalho do educador” (p.01, grifos do original). O autor assinala
que sdo eixos de seu trabalho a idéia de educacdo em Adorno e as comunidades interpretativas
de Boaventura de Sousa Santos. No trabalho, é afirmado que nossas intervengdes aparentam
acabar por nos levar “para a manutencido da ocultagdo dos processos de racionalizagdo”. O
autor afirma que a nocdo de racionalizacio, segundo redefinicdo de Tassara e Ardans (2003),

refere-se a processos de escamotear as premissas de uma afirmagdo, impossibilitando a critica
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a mesma, pelo desconhecimento de sua argumentacdo. Questiona, assim, que vozes falam por
ele enquanto educador ambiental:

Portanto, o que estd colocado frente a nossa eventual precariedade de
atuacdo ou ingenuidade é a contribuicdo a um processo ideologico em que
sdo dadas como verdades afirmacées cuja origem foi deliberadamente
escamoteada no processo de modernizacdo social a servico do poder;
estarfamos assim, entendendo por racionalidade o que é na verdade
racionalizacdo (TASSARA e ARDANS, 2003). Por isso mesmo, para esses
autores, intervencdes educacionais devem ser entendidas como processos de
reflexividade da socializacdo. Que vozes estdo falando através de mim em
meus pensamentos, intengdes, discursos e acdes... enquanto estou
mergulhado nessa confusdo, atuando como educador ambiental? (Tr42, III
EPEA, p.03, grifos do original).

O processo ideolégico torna opaca a realidade, transforma certos processos em
fatalidades, desvinculando-os de seus condicionantes histéricos (FREIRE, 2001). As relagdes
de poder que envolvem processos de subjetivacio demonstram um predominio de
determinada cultura sobre outra, silenciando-a, como afirmado no Tr02, II EPEA. Os
trabalhos, ao questionarem esses processos, indicam uma perspectiva que envolve a
criticidade, além da importante compreensdo das relagdes de poder que envolvem as
estruturas sociais e, conseqiientemente, o processo educativo. A criticidade se define como a
superacdo de uma curiosidade ingénua para a consolidacio de uma curiosidade
epistemoldgica, acrescentando aquela o rigor metédico na aproximacdo do objeto (FREIRE,
2001). Torna-se possivel, deste modo, o desvelamento das circunstancias e das relagdes que
impdem determinadas verdades ou que formam certos sujeito sociais.

Os trabalhos TrO1, I EPEA; Tr02, I EPEA; Tr01, II EPEA; Tr13, II EPEA; Tr32, 11
EPEA; Tr38, Il EPEA; Tr24, III EPEA; Tr42, III EPEA; Tr52, III EPEA (09 trabalhos) fazem
referéncia a necessidade do didlogo entre saberes diversos, abordagem esta que modifica, ou
que pretende modificar, as relagdes de poder entre os diversos conhecimentos.

O Tr01, I EPEA, € representativo nesse sentido. Seu objetivo é “apresentar a dindmica

de um grupo formado por universitarios [...] que busca contribuir com as discussdes acerca da
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Educacdo Ambiental no Vale do Ribeira, Sao Paulo”. No trabalho é perceptivel a
consideracdo do potencial de outros conhecimentos.

A educag@o ambiental proposta por este grupo consiste em compreender a
comunidade local como parceira das instituicdes de pesquisa na busca por
modelos de desenvolvimento que congreguem os objetivos da conservagio
e a melhoria das condi¢des de vida dessas populagdes. As pesquisas e
intervencdes desenvolvidas partem de dois pressupostos: a) de que
diferentes espagos sociais sdo potencialmente educativos e produtores de
conhecimento, b) de que a relagdo horizontal entre os saberes em processos
educativos constitui-se, potencialmente, exercicio de participacdo politica.

(Tr01, T EPEA, p.01).

E importante salientar as relacdes que as autoras estabelecem entre a consideragio dos
diversos saberes e a possibilidade que isto abre para a participagao politica.

Entender o outro como sujeito capaz de produzir conhecimentos é dar-lhe a
oportunidade de conquistar sua autonomia, valendo-se de suas proprias idéias poder participar
politicamente. Entender que o outro possui esta capacidade é compreender que ele também

tem o direito de decidir, rompendo com possiveis perspectivas tecnocriticas.

N

Neste mesmo trabalho, as autoras apresentam uma critica a crenca em uma Unica
forma valida de conhecimento, valorizando outros modos de conhecer e colocando-os como
possivel fundamento de solugdes para os problemas de nossa sociedade:

Os critérios de conservacio ambiental foram elaborados em espagos sécio-
culturais préprios e por isso estdo imbuidos de valores culturais especificos,
que se diferenciam daqueles provindos de outros espagos, como por
exemplo das comunidades de moradores de UCs. A imposi¢do cultural, que
se configura nestas praticas de educacdo ambiental coercitivas, ¢ também
uma imposicdo epistemoldgica por estar legitimada pelo conhecimento
empirico-racional, visto como a unica forma vilida de conhecimento.
Consideramos que tal postura resulta em um empobrecimento do horizonte
e das possibilidades do conhecimento.

Em contrapartida a esta, que invalida os conhecimentos ndo cientificos,
existem outras concepg¢des que aceitam como verdadeira a tese de que ha
muitas formas vélidas de conhecimento, de onde seguem como decorréncia,
atitudes que venham valorizar os conhecimentos e préticas ndo
hegemonicas. Isto implica a escuta de préticas marginais, desvelando-se
rastros de utopias silenciadas, para fundamentar a busca de solucdes aos
problemas da sociedade contemporanea (SANTOS, 1989:16). (Tr0l1, I
EPEA, p.03).
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O Tr01, IT EPEA, ao debater as “desordens” e processos de mudangas nas regides de
instalacdo de unidades de conservacgdo, afirma que esta situac@o cria para a populacdo local
“constrangimentos e frustracdes e até mesmo expropriagdes de seus ambientes fisicos e
patrimdnios culturais”. A autora afirma que ¢ importante compreender como estas
comunidades pensam, agem e sentem ao se defrontarem com este contexto, afirmando que “o
resgate e a valorizacdo da educacdo e cultura local”, a “liberdade de escolha”, o
“desenvolvimento local”, entre outras questdes podem ser referéncias para o trabalho em
educacdo ambiental. E possivel observar no excerto abaixo que esta complexidade que
caracteriza os trabalhos com comunidades em unidades de conservagdo, para a autora, exige
articulacdo de diferentes saberes.

A complexidade das relagdes ai existentes acentua a necessidade de uma
acdo em Educacido que, superando a visdo fragmentada das questdes
ambientais, seja capaz de agir como catalizadora (sic) de “processos
educativos que respeitem a pluralidade e diversidade cultural, fortalecam

a acdo coletiva [...], articulem aportes de diferentes saberes e fazeres”
(QUINTAS, 1995, p.65) e implementem acdes que com vistas a um

N

modelo de desenvolvimento que contemple a sustentabilidade local.
(Tr01, II EPEA, p.06).

Freire (2001, pp.90-91) afirma que se deve considerar a “leitura de mundo” que os
grupos populares construiram, “seu saber de experiéncia”, para que o educador estabeleca
didlogos com estes grupos e proponha, recusando a imposicao, a superacdo de certos saberes
que considere ingénuos.

Silva (2001) aborda a perspectiva multiculturalista de curriculo, considerada uma
corrente das teorias pOs-criticas, que radicaliza a critica a dominacdo dos conhecimentos dos
grupos dominantes, da cultura branca, européia e masculina. Nesta perspectiva, as diversas
culturas subordinadas deveriam fazer parte do curriculo, além de serem colocadas em debate
as relagdes de poder que produzem as diferencas.

Os trabalhos também abordam de maneira relevante uma perspectiva da educacio

ambiental voltada para a realidade local, em uma busca por transformacdes daquela realidade.
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Podemos nesse sentido citar os trabalhos TrO1, I EPEA; Tr02, I EPEA; Tr04, I EPEA; Tr09, 1
EPEA; Tr41, I EPEA; Tr42, I EPEA; Trd4, I EPEA; Tr01, Il EPEA; Trl13, Il EPEA; Tr17, I
EPEA; Tr22, Il EPEA; Tr32, I EPEA; Tr38, II EPEA; Tr60, Il EPEA; Tr62, II EPEA; Tr24,
IIT EPEA; Tr47, Il EPEA; Tr48, III EPEA; Tr52, IIl EPEA; Tr57, IIl EPEA; Tr64, 111 EPEA
(20 trabalhos).

O Tr64, III EPEA, “apresenta resultados da pesquisa realizada sobre a formacgdo dos
pedagogos na cidade de Curitiba para a pritica da educacdo ambiental na educagdo infantil e
no ensino fundamental”. As autoras fazem referéncias a necessidade de vinculo do educando
com sua realidade e o intuito de mostrar a necessidade de transformacgao dessa realidade:

Entre os pressupostos da educagdo ambiental expressos pela UNESCO
(1976) estao o vinculo do educando com a realidade vivida pela
comunidade de que faz parte e o desenvolvimento de valores que o motive a
perceber a necessidade de transformacdo dessa realidade, quer ela envolva
problemas ambientais ou sociais. Dessa forma, a educacdo ambiental é um
instrumento importantissimo para a necessdria mudanga de valores da
modernidade, tais como a justiga social e sustentabilidade socioambiental,
tendo a participagdo como seu principio bdsico. Deve, assim, ser um
processo participativo através do qual o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, adquirem conhecimentos, tomam atitudes,
exercem habilidades voltadas para a conquista da qualidade de vida e
ambiental no espaco habitado, num contexto de justi¢a social. (Tr64, III
EPEA, pp.11-12).

A autora do Tr44, I EPEA, tem como objeto de estudo a Vila Dois Rios — Ilha Grande/
RJ. No trabalho ha uma ampliacdo do debate sobre satde, através de uma andlise que ndo
considera “apenas [d]a integridade biolégica dos individuos mas também [d]os processos
politicos, sociais, econdmicos, ambientais, educacionais, entre outros, a que estdo
submetidos”. A autora trabalha, deste modo, com a idéia de saide ambiental, associando-a a
qualidade de vida e considerando importante nestes processos a educacdo ambiental. Seu
estudo pretende compreender a dindmica desta Vila. H4 referéncia a relag@o local/global e é

possivel subentender a importancia de conhecer a realidade local para que se desenvolva a
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educacdo ambiental, bem como as estratégias de intervencdo no sentido da busca por

qualidade de vida:

Considerando a importincia da educacdo para o meio ambiente e a saude,
verifica-se a necessidade de uma pratica em Educacdo Ambiental que
"orientada pela busca de maior independéncia e autonomia das pessoas,
possa transcender o plano das normas comportamentais para encontrar na
saide, como expressdo da qualidade de vida, o seu sentido principal"
(Assis, 1999: p.25).

Desse modo, sem perder de foco as interfaces e as interdependéncias
existentes entre o local e o global, o estudo se propde a caracterizar os
elementos que compdem a dindmica ambiental e social de Vila Dois Rios e,
a indicar como podem ser apropriados pela Educagdo Ambiental para a
elaboracdo comunitdria de estratégias (locais) que visem a promocdo da
Saide Ambiental na localidade. (Tr44, I EPEA, p.08).

O Tr48, III EPEA, “apresenta as andlises dos projetos de iniciagdo cientifica com a

pesquisa-acdo-participativa em educagdo ambiental orientados pela autora durante cinco

anos”. A autora debate os temas abordados nas pesquisas, afirmando que estes eram temas

geradores de um processo de educacdo ambiental mais amplo. Faz nesse sentido referéncia ao

mapeamento ambiental, como sendo “uma proposta pedagégica que contribui para ampliar a

compreensio dos educandos sobre o ambiente em que vivem” (MEYER, 1991).

No trabalho hé referéncia a Layrargues (2001), quando este afirma que a “resolucio de

problemas locais” deve ser vista como tema gerador e ndo atividade-fim. A autora, assim,

retoma as reflexdes de Paulo Freire, afirmando que os temas geradores devem ser

compreendidos como processo de conscientizacdo, e que através de debates coletivos €

vislumbrada a compreensdo das situacdes vividas.

Essas reflexdes nos levam, do ponto de vista politico-pedagdgico, a retomar
os “temas geradores” de Paulo Freire. Essa metodologia conscientizadora,
pode ser encontrada em varias de suas obras. Na Pedagogia do Oprimido
(FREIRE, 1983), encontramos seus fundamentos filoséfico-politicos: trata-
se de uma proposta metodolégica que sé pode ser compreendida na
perspectiva da educacdo libertadora, compreendida com o processo radical
de conscientizacdo dos homens no mundo. A partir do tema escolhido, o
conjunto dos educadores-educandos, empreende, pelas discussdes coletivas,
problematizadoras, mediadoras das relacdes com o mundo e com os
sujeitos, esfor¢os de compreensdo politica das situacdes vividas. (Tr48, IIT
EPEA, pp.11-12).
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Deste modo, € possivel observar nos trabalhos a necessidade de que se compreenda a
realidade local, e que por vezes esta seja transformada. Tal perspectiva, contudo, recusa o
abandono de um contexto maior, através do didlogo com o global ou de temas geradores. A
perspectiva de compreensdo da realidade local liga-se a questdo da produgdo de
conhecimentos, aqui ja abordada, pois estabelece relacdes entre os conhecimentos aprendidos
e a experiéncia social dos individuos (FREIRE, 2001), possibilitando a produgdo de
conhecimentos sobre aquela realidade, e mesmo a possivel prética transformadora nessa
realidade. Esta perspectiva compreende ainda a idéia de cotidianidade, envolvendo uma
educacdo para sujeitos concretos, apreendendo o espaco onde educando e educador se situam,
para que seja possivel o estabelecimento de relagdes entre o microssocial € o macrossocial
(LOUREIRO, 2004).

E vilido ressaltar que, nesse sentido, a educacdo ambiental assume os “moldes” de
uma educacgdo popular, ou do considerado desenvolvimento de comunidade, que retne a
populacdo para construir conhecimentos e alternativas para sua realidade, ou ainda num
processo para a gestdo participativa dos recursos naturais. Estas experiéncias poderdo
proporcionar possibilidades significativamente emancipatdrias, pois determinam que a
educagdo deva apontar para a transformacgao da realidade. Deste modo, € possivel construir,
num movimento dialético, as possibilidades concretas da emancipagao.

Inspirada pelas reflexdes de Tonet (2005), que, ao debater o processo educativo
formal, refere que o interesse das classes dominantes serd prioritdrio na estruturacdo da
educacgdo, considero necessdrio reiterar que, em uma sociedade de classes, os interesses e
entendimentos da classe dominante se apresentardo como determinantes dos processos
educativos, constituindo-se como o entendimento privilegiado, e que as relacdes sociais de
producdo hoje vivenciadas impossibilitam que em radicalidade se conquiste a pretendida

emancipacdo, tal como definida no inicio desta se¢@o.
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3.1.2. Concepciao transformadora da relacao sociedade-natureza.

Esta categoria abrange: aspectos da compreensdo da questdo ambiental oriundos dos
trabalhos; perspectivas sobre os determinantes da problemadtica ambiental; caminhos para uma
possivel resolucdo da questdo; dentre outros elementos que permitem compreender a
concepcdo sobre a relagdo sociedade-natureza presente nos trabalhos, a partir de uma
abordagem transformadora. Uma concepg¢ao transformadora da relagdo sociedade-natureza é
compreendida nesta pesquisa a partir de alguns indicadores, algumas caracteristicas que foram
delimitadas com base no referencial tedrico adotado e nos dados que emergiram das andlises.

Primeiramente, delimito a necessidade de uma compreensdo ampla da questdo
ambiental, que contemple sua complexidade'. Apreender a questio ambiental de modo
complexo é retird-la do universo exclusivo da natureza e inseri-la nas relacdes que os homens
constroem entre si € com a natureza. Trata-se aqui de compreender que o modo como 0s
homens produzem em sociedade sua sobrevivéncia, a forma com se dao as relagdes sociais, 0s
simbolos, os rituais de uma sociedade, a configuracao de um Estado democrético ou ditatorial,
entre outras dimensdes da realidade, determinam o modo como o homem se relaciona em
sociedade e, portanto, também em sua relagdo com a natureza.

Campos (2000) afirma que a relagdo sociedade-natureza se d4 de modo dialético, ndo
havendo uma dominacdo do homem pela natureza e nem da natureza pelo homem. Conforme
vem sendo apontado desde a introducdo deste trabalho, o ser humano, enquanto ser que
precisa buscar fora de si as condi¢gdes para sua sobrevivéncia, encontra na natureza seu corpo
inorganico e estabelece com esta uma relagcdo através do trabalho, compreendido de maneira

ampla, como toda atividade intencional do homem sobre a natureza.

14 : . PP . c

Complexidade enquanto conceito que, segundo o diciondrio Houaiss (2004, p.173), refere-se ao que ¢
complexo e que, portanto, “se compde de elementos diversos relacionados entre si” e ndo enquanto corrente
tedrica que tem em Edgar Morin sua principal referéncia.
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H4 diversas mediacdes entre os homens e destes em relacdio com a natureza que
sintetizam determinada conjuntura histérica. Para que se conheca melhor esta conjuntura é
necessdrio conhecer estas mediacdes. H4 de se ter uma perspectiva de totalidade, “onde o
singular ganha sentido em suas relacdes (totalizagdes) e [...] o todo é mais que a soma de
singularidades e ao mesmo tempo diferente do singular” (LOUREIRO, 2005. p.1488).

Esta perspectiva complexa estd presente em grande parte dos trabalhos dos EPEAs. Os
trabalhos Tr09, I EPEA; Tr41, I EPEA; Tr42, I EPEA; Tr43, I EPEA; Trd44, I EPEA; Tr49, 1
EPEA; Tr01, Il EPEA; Trll, IT EPEA; Tr17, Il EPEA; Tr27, Il EPEA; Tr31, Il EPEA; Tr32,
II EPEA; Tr38, I1 EPEA; Tr49, 11 EPEA; Tr60, II EPEA; Tr62, 11 EPEA; Tr64, 11 EPEA;
Tr69, 11 EPEA; Tr01, IIl EPEA; Tr24, IIl EPEA; Tr25, Il EPEA; Tr48, IIl EPEA; TrS8, 111
EPEA; Tr64, III EPEA (24 trabalhos), apresentam, com graus variados de intensidade e
elaboracdo, esta compreensao da questdo ambiental.

E necessario observar que a maioria dos trabalhos ndo apresenta uma perspectiva
complexa como a descrita acima, compreendendo a relacdo sociedade-natureza de modo
dialético ou a partir do conceito de totalidade. Na maior parte dos trabalhos analisados, ha
referéncia a diversas dimensdes da questdo, ou a necessidade de uma perspectiva ampla,
complexa. Destaco, assim, que compreender a questio ambiental da maneira complexa nao
significa alcangar automaticamente a radicalidade de uma perspectiva transformadora, apesar
do avango em relacdo a superagdo de uma perspectiva puramente naturalistica.

No Tr09, I EPEA, o objetivo € a andlise de livros infantis como instrumentalizagdo
para a educacdo ambiental. As autoras observam se sao abordadas nos livros questdes como a
participacdo politica, valores, compreensdao ampla da questdo ambiental, entre outras.
Caracterizam a problemadtica ambiental como multifacetada, afirmando a necessidade de
transcender o ambito das ciéncias fisicas e bioldgicas. As autoras prosseguem referindo que:

Sariego (1995) discute que a questdo ambiental é também uma questio
social, por envolver a coletividade humana; uma questdo politica porque
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para solucioné-la depende-se de uma posicdo e de uma vontade politicas,
ultrapassando a acdo individual, e exigindo-se a a¢do do poder ptiblico; uma
questdo econdmica dado que o modo de producdo e as formas de utilizagdo
dos recursos naturais expressam o grau de impacto da a¢do humana e por
fim, uma questdo psicoldgica, uma vez que a intensidade da motivagdo e
envolvimento pessoais culminam na forma de relacionamento e conduta
diante do meio ambiente. (Tr09, I EPEA, p.02).

Ao debater a relacdo sociedade/natureza, é imprescindivel que se déem contornos
contextuais a questdo, que partamos do “contexto societdrio em que nos movimentamos, do
‘lugar’ ocupado por cada sujeito” (LOUREIRO, 2005, p.1484). Ndao ha uma relacdo de
homens abstratos com a natureza, mas de sujeito concretos que vivem em sociedade com a
natureza, “definidos pelas relagdes estabelecidas entre as esferas da vida social (politica,
cultural, filoséfica, econdmica, etc.)”, historicamente. (LOUREIRO, 2005, p.1486).

Sdo determinados atores sociais, grupos, classes, que em diversos momentos
histéricos, em situagdes sociais, econdmicas, culturais especificas se relacionam com a
natureza, que igualmente possui caracteristicas singulares, adquiridas de um processo
histérico; sdo diferentes os ecossistemas, os niveis de degradacdo ambiental, de interferéncia
humana, etc.

O contexto, a realidade concreta, o processo histérico sdo caracteristicas presentes nas
concepcdes da relagdo sociedade-natureza dos trabalhos analisados neste momento da
pesquisa. Certos trabalhos, ao debaterem esta relacdo, discorrem sobre determinados
processos histéricos, definindo momentos que engendraram situacdes de degradacdo
ambiental; outros, ainda, fazem referéncia a necessidade de contextualizar este debate, de
compreender os homens de modo concreto e histérico. Os trabalhos Tr02, I EPEA; Tr09, 1
EPEA; Tr14, I EPEA; Tr31, I EPEA; Tr41, I EPEA; Tr43, I EPEA; Trd4, I EPEA; Trll, I
EPEA; Tr13, II EPEA; Tr31, Il EPEA; Tr49, Il EPEA; Tr51, Il EPEA; Tr60 11 EPEA; Tr01,
III EPEA; Tr24, IIl EPEA; Tr25, Il EPEA; Trd47, Il EPEA; Tr48, 111 EPEA; Tr52, III EPEA;

Tr58, III EPEA (20 trabalhos), trazem estas caracteristicas.
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O Tr58, III EPEA, por exemplo, se apresenta como um ensaio critico que debate a
“escassez atual de pesquisas em EA em comunidades e centros urbanos fora do ambiente
escolar”, refletindo sobre esta questdo a partir do contexto de transformagdo dos movimentos
sociais, assim como da distincia que separa os centros de pesquisa em educacio dos 6rgdos
publicos e dos problemas da sociedade.

Ao caracterizar a relagdo sociedade/natureza, o trabalho em questdo o faz de maneira

bastante historicizada e contextualizada, citando fatos e processos ocorridos:

A transformagdo dos processos de interagdo social e com o meio em
relacdes funcionais, de finalidade utilitiria e de dominio da natureza
fundada pela revolugdo cientifica dos séculos XVI e XVII permitiram
admiraveis avangos tecnoldgicos que foram efetivamente materializados
com o advento da Revolu¢@o Industrial do século XVIII (Griin, 1996). O
crescente uso da ciéncia e da técnica a partir de entdo imprimiu profundas
modificagdes sociais e de transformacdo do territério através da
intensificacdo da légica instrumental e de poderio humano diante da
natureza, com a superposicao dos objetos técnicos sobre as forcas naturais,
observada na mecaniza¢do do espago (Santos, 1999). O desenvolvimento
destes processos produtivos aliados ao interesse liberal burgués acelerou o
aumento da divisdo do trabalho e a intensificagdo das trocas, tornando
necessdrio a existéncia de sistemas técnicos mais eficazes na mesma medida
de sua expansdo e uma concentragdo das atividades em centros urbanos. O
€xodo rural para estas aglomeracdes se intensificou e mobilizou enorme
contingente de camponeses expropriados em torno das cidades industriais,
sedentas por grande quantidade de mao-de-obra. A transgressio das lgicas
locais preexistentes em razdo da multiplicidade e intensidade de
intervencdes humanas trouxe consigo a contra-face da degradagdo
ambiental. Este novo modo de produgdo imprimia também um processo de
degradacdo social verificada em situagdes de agonia sobre uma populacio
urbana composta principalmente de trabalhadores pobres, submetidos a
exploracdo da forca de trabalho em penosas e longas jornadas de trabalho
nos ambientes insalubres das fébricas, além das péssimas condigdes de
moradia em que se encontravam (Carvalho, 2000). Dessa forma, o
progresso técnico e a forga do capital tornaram a presenca do modelo
urbano de ocupacdo e utilizacdo do territério cada vez mais presente nos
paises e regides em que puderam se instalar. (Tr58, III EPEA, p.03).

O Tr31, I EPEA, faz uma andlise da concep¢do de homem, de natureza e de relacdo
homem/natureza de materiais impressos referentes a EA no Brasil, cadastrados no Banco de

Publicacdes de Educacdo Ambiental, organizado pelo Instituto ECOAR para a Cidadania. Ao
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discutir as concepg¢des da relagdo homem/natureza presentes nos materiais analisados, os
autores afirmam que nio ha uma explicitacdo dos sujeitos da degradagdo:

E interessante destacar, ainda, que em uma das cartilhas analisadas, ao
procurar estabelecer a relacdo entre desenvolvimento, progresso e
problemas ambientais, os agentes responsaveis pela degradagdo ambiental
sdo ocultos e, em seu lugar, apresentam-se conceitos ou ainda idéias
impessoais e abstratas. Veja-se:

A rdpida expansdo da fronteira agricola e a crescente demanda de

madeira para o suprimento dos mercados internos e externo, tem exercido
forte pressdo sobre os nossos recursos naturais. O desmatamento
indiscriminado, ndo afetam (sic) somente as nossas matas, mas todos os
nossos recursos naturais, prejudicando também a fertilidade do nosso solo,
provocando a erosdo e conseqiientemente seu empobrecimento. (283, s/p).
Note-se que os verdadeiros responsdveis pela degradacdo ambiental sdo
substituidos pela rdpida expansdo da fronteira agricola, ou pela crescente
demanda de madeira como se essas causas tivessem vida propria,
independente dos homens concretos que as produzem. Fala-se, também, em
desmatamento indiscriminado, ndo se fala, porém, em quem o produz.
(Tr31, I EPEA, p.11, grifos do original).

O Tr60, II EPEA, tem por objetivo apresentar um perfil dos materiais de EA impressos
no Brasil, produzidos de 1989 a 1995, a partir do Banco Informatizado de Publicacdes de
Educagdo Ambiental criado pelo projeto “Avaliando a Educacdo Ambiental no Brasil:
materiais impressos”. Ao debater os tipos de abordagens das questdes ambientais nos
materiais, o trabalho faz referéncia a uma abordagem contextualizada e histérica em oposi¢do

a uma perspectiva superficial e genérica:

A categoria problemdtica ambiental retine materiais onde os “problemas
ambientais” (por exemplo: lixo, destrui¢do das florestas, poluicdo dos rios)
sdo apresentados de forma muito superficial, procurando tratar de muitas
questdes diferentes em um nimero exiguo de paginas; geralmente,
apresentam um discurso genérico, que serve “para qualquer tempo e lugar”
e que, via de regra, passa a idéia de que “o homem destréi a natureza”
(sempre, em qualquer sociedade, independentemente de seu modo de
organizacdo e das relagdes que esta estabelece com os bens ambientais. Em
oposicdo a isto, a categoria caracterizacdo socio-ambiental reine materiais
em que as questdes ambientais sdo tratadas de maneira mais aprofundada e
contextualizada: delimitam um tema local/regional; apresentam
contextualizacdo histérica, social e politica; aspectos bioldgicos e
ecoldgicos do tema, etc.; assim, podem ajudar a explicitar o conflito de
interesses de diferentes grupos sociais, que tém diferentes inteng¢des de uso
para um mesmo conjunto de bens ambientais; as vezes chegam a comentar
acdes especificas desenvolvidas por determinado segmento da comunidade
para lidar com a questao (Tr60, Il EPEA, pp.13-14, grifos do original).
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Este trabalho faz referéncia a outro debate significativo para a concepcdo
transformadora: a apreensdo de conflitos no ambito da questdo ambiental. Outros trabalhos
também abordam conflitos, bem como disputas, relacdes de poder, desigualdades,
responsabilidades diferenciadas na relagdo sociedade/natureza. Sdo referéncias que
subentendem a presenca de diversos atores sociais com niveis diferentes de poder, com
perspectivas e interesses divergentes nos contextos social e ambiental. Dentro deste quadro, é
necessdrio que se aborde a identificagdo de “sujeitos sociais especificos com niveis
diferenciados tanto de responsabilidade como de exposicdo e vulnerabilidades aos riscos
ambientais, de modo inversamente proporcional”’. (LAYRARGUES, 2003a, p.58).

O Tr44, 1 EPEA, pretende identificar “a dindmica ambiental e social de Vila Dois
Rios”, debatendo como estes dados “podem ser utilizados pela Educacio Ambiental para a
elaboracdo comunitdria de estratégias (locais) que visem a promocao da saide ambiental”. Ao
debater a problemadtica ambiental, torna perceptivel seu entendimento de que as classes pobres
sdo mais afetadas pela degradacdo ambiental e de que uma pequena parcela da populagao
consome em larga escala, provocando a subseqiiente degradacao:

Os avancos cientificos e tecnoldgicos alcancados nas dltimas décadas, em
todas as areas do conhecimento humano, se por um lado colocaram a
disposicdo de uma pequena parcela da populacdo mundial, informacdes,
técnicas, equipamentos e objetos de grande poder e sofisticacdo por outro
lado acabaram gerando uma degradacdo ambiental numa escala crescente e
exponencial que afeta a todos, principalmente, as populacdes mais
empobrecidas uma vez que, sdo essas populagdes que vivem proximas as
fontes poluidoras, em locais pouco apropriados (encostas de morros,
margens de rios, manguezais etc.) e as que estdo mais expostas durante suas
atividades profissionais a substancias ou agentes patogénicos.

O consumo exagerado de bens materiais e de servicos, marca registrada do
estilo de vida atual, faz com que os recursos materiais e energéticos sejam
consumidos e degradados em larga escala por uma pequena parcela da
populacdo planetaria, fornecendo a todos os demais habitantes do planeta, a
poluicdo ambiental e a destruicdo de espécies como resultado de toda essa
apropriac@o antidemocrética. (Tr44, I EPEA, pp.01-02).

O debate sobre a forma diferenciada que as populacdes pobres sofrem a questdo

ambiental, e a responsabilidade também diferenciada da populacdo que realmente consome 0s
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recursos e que tem acesso as informacdes, técnicas e equipamentos, pertence ao conceito de
justica ambiental. Este se refere a desigualdade que as “minorias” étnicas e pobres sofrem
quanto ao risco ambiental” em relacdo ao restante da sociedade. Deste modo, 0 movimento
por justica ambiental enfatiza que a problemdtica ambiental “situa-se no direito que qualquer
ser possui de viver num ambiente sauddvel e ecologicamente equilibrado, independente de
raga, classe, género, cultura ou mesmo espécie”. (LAYRARGUES, 2002, p.117). Layrargues
(2002) afirma que a configuracdo da idéia de justica ambiental se deu provavelmente pela
entrada dos movimentos sociais no movimento ambientalista.

Os trabalhos Tr41, I EPEA; Tr44, 1 EPEA; Tr71, 1 EPEA; Tr13, II EPEA; Tr27, 11
EPEA; Tr38 II, EPEA; Tr44, Il EPEA; 49, 11 EPEA; 51, Il EPEA; Tr01, IIl EPEA; 57 III
EPEA (11 trabalhos), fazem alusdes que podem ser englobadas no conceito de justica
ambiental. Mencionam ‘““desigualdades socioambientais” (Tr38, II EPEA, p.01), afirmam que
“se os pobres sa0 mais expostos aos riscos ambientais e a polui¢do, é preciso ver a realidade
ambiental pela 6tica da classe social” (Tr71, I EPEA, p.05).

Os trabalhos TrO1, I EPEA; Tr41, I EPEA; TROI1, I EPEA; Trl1, Il EPEA; Trl13, 11
EPEA; Tr27, 11 EPEA; Tr60, I EPEA; Tr69, II EPEA; TrO1, IIl EPEA; Trl6, IIl EPEA;
Tr24, 11 EPEA; Tr25, III EPEA; Tr47, III EPEA; Tr57, III EPEA; Tr58, III EPEA (15
trabalhos), apresentam em algum momento alusdes a conflitos de interesse no uso dos bens
ambientais. Trata-se de conflitos entre publico e privado, jogos de forcas nos processos de
degradacdo ambiental, relagdes de poder e dominacdo, entre outras questdes que demonstram
o cardter conflituoso da relacio sociedade/natureza.

O Tr27, I EPEA, analisa a Alfabetizacdo Ecoldgica proposta por Capra. O autor do
trabalho considera que a Alfabetizacdo Ecolégica pretende solucionar a “aberracdo da

natureza competitiva e conflituosa do humano”, e afirma que:

"SRisco ambiental se caracteriza por situacdes de desastres, degradaciio ambiental que resultaram de intervengdes
humanas que poderiam ser previstas e prevenidas (LAYRARGUES, 2002).
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E bom frisar que qualificar o cardter conflituoso da sociedade como uma
aberragdo, que merece ser corrigida pelas leis da natureza, anula a
existéncia da l6gica do conflito nas formagdes sociais humanas, sobretudo
nas periféricas do sistema capitalista. Essa perspectiva resulta na alienagfo
das condigdes sociais que determinam a desigualdade na estrutura social,
baseada em mecanismos de opressdo social e politica e exploragdo
econdmica. A concep¢do de Capra a respeito das formagdes sociais que
deveriam ser harmoniosas, mas equivocadamente sdo conflituosas,
corresponde a uma violéncia simbélica da ideologia hegemonica, a qual
procura dissimular o conflito para camuflar a existéncia de diferentes
grupos sociais na “luta pela sobrevivéncia” para utilizar a expressdo
darwiniana, pois o conflito é inerente ao humano. Quintas e Gualda (1995)
lembram que “a sociedade nao é lugar da harmonia, mas sobretudo, o lugar
dos conflitos e confrontos que ocorrem em suas diferentes esferas (da
politica, da economia, das relagdes sociais, de valores, etc.)”. Para Bobbio
(1992), “um conflito social e politico pode ser suprimido, isto €, bloqueado
em sua expressdo pela forga, coercitivamente, como é o caso de muitos
sistemas autoritdrios e totalitdrios. A supressdo é, contudo, relativamente
rara. Assim como, relativamente, € a plena resolug¢do dos conflitos, isto é, a
eliminacdio das causas, das tensdes, dos contrastes que originaram os
conflitos (quase por definicio, um conflito social ndo pode ser
‘resolvido’)”. Ainda para Quintas e Gualda (1995), como os conflitos sdo
insoldveis, enfrenta-los exige a formulacdo conjunta de regras aceitas pelos
atores sociais envolvidos na disputa, que estabelecam limites ao conflito,
regulamentando-os e institucionalizando-os. (Tr27, Il EPEA, p.10).

O Tr01, III EPEA, propde o debate sobre questdes referentes a liberdade, cidadania,
Estatuto da Cidade e sustentabilidade, caracterizando a educagdo ambiental como
“mecanismo” de “efetivacdo” de uma ‘“cidade sustentdvel”. Ao caracterizar os processos
ocorridos nas cidades e a insustentabilidade decorrente, considera diferentes forgas politicas
que determinam circunstancias que dificultam a busca de alternativas.

O uso intensivo de energia em cidades, cada vez mais crescente dado o
acréscimo de produtos como telefones celulares, computadores,
equipamentos eletronicos em cozinhas, aparelhos de TV, de som, de DVD,
entre outros, exige uma crescente producdo energética. A dificuldade aqui é
a forga politica das empresas de distribui¢do de energia, que desestimulam a
ado¢do de modelos alternativos de geracdo de energia, mantendo a
dependéncia energética de quem vive em cidades. A construcdo de prédios,
de malha vidria, de equipamentos de consumo coletivo, de espacos ptblicos
e a pratica sem cuidados ambientais leva ao esgotamento do recurso € a um
cendrio desolador, muitas vezes de dificil recuperagdo. Como resposta a
essa formulacdo surgem indmeros programas na década de 90, que em
alguns paises, dentre eles o Brasil, vem reunindo liderangas de vdrios
segmentos para discutir alternativas para tornar a cidade sustentdvel (...).
(TrO1, III EPEA, p.06).

O Tr25, III EPEA, apropriando-se de Carvalho (2001) numa discussdo sobre a
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superacao do positivismo nas atividades de EA, sugere como caminho o logos hermenéutico e
a interpretacdo e producdo de sentidos proprios como “possibilidade de agir no mundo, a
partir do horizonte histérico”. O trabalho aborda também a necessidade de se compreender as
disputas presentes no “campo ambiental”, devido a diversidade que o caracteriza. No trabalho
¢ afirmado:

Inspirada neste pensamento, acredito que a configuracdo de novos sentidos
e, concomitantemente, de novas atuacdes, comeca a se dar quando percebe-
se, de maneira consciente, a complexidade que envolve as questdes socio-
ambientais, de forma que se quebre a ingenuidade presente em muitas
intervencdes cotidianas. Um caminho nesta linha pode ser aquele que
perpassa a interpretacdo critica do passado, de forma que se busquem
elementos para a compreensdo e transformagdo dos sentidos de hoje,

N

estando-se alerta quanto a disputa existente no campo ambiental,
configurado por contextos de naturezas diversas (econdmica, social,
politica, cultural) e marcado por um emaranhado de diferentes percepcdes,
entendimentos, valores, interesses e posturas politicas. (Tr25, III EPEA,
pp-11-12).

Segundo Carvalho (2002), os conflitos socioambientais se referem, em geral, as
disputas entre interesses publicos e privados. Alguns grupos reivindicam o cardter publico do
meio ambiente para que o meio seja acessivel a eles, efetivando uma luta por cidadania.
Compreender estas disputas envolve compreender que o Estado, o mercado, os movimentos
sociais ou as organizagGes ndo governamentais, entre outros atores sociais, se apropriam da
questdo ambiental, configurando diferentes interpretagdes que servem a interesses diversos
(CARVALHO, 2002).

Carvalho (2002, p.58) afirma que a “assimetria das relagdes de forca que estdo
definindo as transformagdes sociais e econdmicas em curso” torna uma nova forma de se
relacionar com a natureza mais uma utopia do que algo realizdvel eminentemente. A autora
propde que se discuta e confronte as bases de constru¢do de uma ordem sustentdvel,
afirmando que ha diversos interesses e projetos sociais em disputa, e que este campo de
divergéncias deve ser explicitado para que ocorra o debate. Para a autora, compreender a

problemadtica ambiental como socioambiental redireciona a questao para a “esfera publica das
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decisdes comuns”, o que envolve diversos conflitos e disputas (CARVALHO, 2002, p.61).

A referéncia ao espaco publico das decisdes comuns nos leva a outra caracteristica
bastante presente nos trabalhos dos EPEAs. Os trabalhos Tr0O1, I EPEA; Tr04, I EPEA; Tr09,
I EPEA; Tr31, I EPEA; Tr41, I EPEA; Tr43, I EPEA; Tr44, 1 EPEA; Tr49, I EPEA; Tr71, 1
EPEA; Tr01, Il EPEA; Trl1, I EPEA; Trl13, Il EPEA; Tr17, Il EPEA; Tr22, Il EPEA; Tr27,
IT EPEA; Tr38, 11 EPEA; Tr49, Il EPEA; Tr64, 11 EPEA; Tr01, III EPEA; Tr24, III EPEA;
Tr25, Il EPEA; Tr42, Il EPEA; Tr47, Il EPEA; Tr48, 11l EPEA; Tr52, III EPEA; Tr57, 11
EPEA e Tr64, III EPEA (27 trabalhos), abordam questdes referentes a cidadania, a
democracia e a participacdo politica a partir de uma abordagem transformadora. Estas
referéncias serdo consideradas sob o marco da participacdo, entendida como processo de co-
gestdo, e mesmo autogestao, que envolve a cidadania (DEMO, 1988).

A participagdo tem que ser entendida como processo na medida em que é um
constante vir-a-ser, € nio algo acabado. Esta ndo pode ser caracterizada como dddiva ou
doagdo: nao pode ser dadiva porque nao realizaria sua esséncia, a autopromocao; seria antes
uma “participacio tutelada e vigente na medida das boas gragas do doador” (DEMO, 1988,
p-18). Nao pode ser também concessdo, pois obscureceria seu cariter de conquista e
escamotearia a necessidade dos dominantes de ceder. A participacdo é conquista “em seu
legitimo sentido de defesa de interesses contra interesses adversos”. (DEMO, 1988, p.23).

Nos trabalhos sdao encontradas abordagens que envolvem a participagdo enquanto
gestdo. H4 referéncias a ocupacdo de espacos governamentais, para que os bens ambientais
sejam democraticamente administrados e os problemas ambientais sejam solucionados. Sdo
feitas também referéncias a processos coletivos de comunidades para a busca de solucdes
frente a determinadas situagdes.

O Tr24, III EPEA, tem por objetivo “identificar os pressupostos tedricos que embasam

a formulagdo das agendas s6cio-ambientais implementadas nas sete microbacias hidrograficas
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do entorno da Bafa de Guanabara”. Seu texto debate a gestdo participativa de bacias
hidrogréficas, com a descentralizagao do poder decisorio:

A incorporagdo do conceito de gestdo participativa de recursos hidricos
fundamenta-se no pressuposto de que a gestdo ambiental das bacias
hidrograficas apresenta-se como um dos instrumentos mais eficazes para a
transformacdo do cendrio sdcio-ambiental, por estruturar-se sobre as
vertentes técnico-cientifica e politico-institucional, com descentralizacdo do
processo decisdrio através de conselhos e comités. Para Castro (1985), esta
gestdo representa um dos caminhos para superar a légica cartesiana que
dificulta a apreensio da complexidade das questdes ambientais e tornam
ineficiente a Politica Ambiental, considerada fragmentaria, descontinua e
setorial (com centralizacdo nas tomadas de decisdes e diferenciagdo nas
culturas técnicas dos 6rgaos puiblicos) (Tr24, III EPEA, p.03).

Considero importante retomar o debate estabelecido por Demo (1988, pp.42-44)
acerca dos planejamentos participativos propostos por organizagdes governamentais. O autor
destaca trés elementos de “propensdo natural” deste tipo de planejamento: “tecnocracia,
sistémica e imposicdo”. A tecnocracia refere-se a posi¢do de poder que o técnico possui,
podendo ser mais ou menos autoritario. A sistémica representa a ‘tendéncia natural” de
promover mudancas que somente estejam dentro do sistema, ndo objetivando de maneira
alguma sua superacgdo. A tendéncia impositiva expressa “a vontade de fazer acontecer”.

Demo (1988, pp.42-44) afirma que ‘“serd quase sempre uma farsa imaginar-se
revoluciondrio no planejamento governamental”’. O autor debate, entretanto, que ha
possibilidades de participacdo real, com os seus limites e condicionantes, e de mudancas,
mesmo que reformistas. O autor prossegue afirmando que é imprescindivel aos que ocupam
cargos governamentais fazerem uma autocritica, compreendendo estas contradi¢des, para que
a partir destas suas préticas sejam concretizadas, o que resultaria em uma postura “critic[a] e
realista”. Pretendo, a partir disso, estabelecer o debate sobre as possibilidades e limites deste
processo participativo as abordagens transformadoras da realidade.

O Tr01, I EPEA, apresenta “a dindmica de um grupo formado por universitarios,

graduandos e poés-graduandos, que busca, na associacdo entre pesquisa e intervencdo
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educacional, contribuir com as discussdes acerca da Educagdo Ambiental no Vale do Ribeira,
Sao Paulo”. O trabalho faz um levantamento de grupos organizados e projetos desenvolvidos
no Vale do Ribeira. Tendo como referéncia objetiva um grupo de agricultores e a intencao de
atuar junto ao grupo, este traz a baila o trabalho coletivo como possivel meio para identificar e
encaminhar problemas coletivos:

Acreditamos que o cotidiano dos trabalhos coletivos constitui-se como um
ponto de unido da comunidade, podendo ser um facilitador na identificagdo
de problemas comuns e no encaminhamento de demandas coletivas. O
didlogo deflagrado representa a possibilidade de producdo de um
conhecimento novo sobre a articulagdo entre conservagdo ambiental e bem
estar social. (TrO1, I EPEA, p.05).

Logo apds € feita referéncia a gestdo dos recursos naturais:

No que diz respeito aos grupos de moradores organizados, o presente
trabalho busca levantar aspectos das praticas locais coletivas que possam
contribuir para a participacdo da comunidade na discussdo da temaética
ambiental e na gestdo dos recursos naturais. Nesse sentido, um projeto estd
em desenvolvimento com a Associacdo de Produtores e Manejadores de
Plantas Nativas da Ilha Comprida (AMPIC), que vem realizando manejo de
samambaias como forma de geracdo de renda. Através desta pesquisa
procuramos destacar aspectos da organizacdo dos moradores em torno de
um projeto de manejo que possa caracteriza-la ou ndo como um espago de
aprendizagem de participacdo e de cidadania. (Tr01, I EPEA, p.05).

Observa-se, assim, a participacdo voltada para a administragdo governamental, que
envolve sociedade civil e poder publico, e a participacdo que envolve a cooperacdo entre
sujeitos determinados por uma mesma condi¢@o na resolucao de problemas.

Pode-se, inicialmente, estabelecer uma relacio entre o acima exposto e aquilo que vem
sendo chamado de gestdo ambiental, o processo coletivo de “mediacdo de interesses”
(LAYRARGUES, 2002, p.95), de “gerir conflitos” e “estabelecer negociagdes” (LOUREIRO,
2004, p.48) em relacdo aos riscos ambientais. Este processo permitiria as classes mais
atingidas pelos riscos ambientais exercer cidadania, exigindo a sobreposicdo de interesses
coletivos sobre individuais (LAYRARGUES, 2002).

No processo participativo trazido no TrOl, I EPEA, pode-se observar que a
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organizacdo € entre iguais: sdo sujeitos determinados por uma mesma condi¢do e que,
provavelmente, partem dos mesmos interesses. Essa configuracdo da situacdo pode, em
termos ideais, representar situagdes menos hierdrquicas e com maiores possibilidades de uma
transformacdo radical, no sentido de que estes estdo essencialmente defendendo seus
interesses.

A referéncia a um modelo econdmico insustentdvel, a primazia de interesses
econdmicos em detrimento de interesses sociais e ambientais, ao entendimento do capitalismo
como causador da degradacdo sdo consideracdes essenciais a abordagem transformadora.
Certos trabalhos abordam este debate: Tr41, I EPEA; TrO1, II EPEA; Tr13, II EPEA; Tr17, 11
EPEA; Tr38, 11 EPEA; Tr49, 11 EPEA; Tr69, II EPEA; TrO1, III EPEA; Tr24, Il EPEA,;
Tr25, III EPEA; Tr57, III EPEA, Tr68, III EPEA (12 trabalhos). Nao foram considerados sob
uma perspectiva transformadora os trabalhos que abordaram somente aspectos do
consumismo, o que serd melhor discutido no tépico sobre concepgio conservadora da relacdo
sociedade-natureza.

O objetivo do Tr38, II EPEA, é compreender as representacdes sociais de meio
ambiente, principalmente dos recursos hidricos, dos professores e alunos de uma escola da
Ilha do Combu/PA. Neste trabalho, podemos observar a referéncia ao processo de
transformacdo da natureza humana e ambiental em capital e 0 modo como estas sdo

degradadas:

Vivenciamos atualmente a radicalizacdo das transformacdes tecnoldgicas e
sua insercdo na economia capitalista e de consumo desenfreado,
caracterizada hoje como revolucdo tecnocientifica em que visualizamos
uma compressdo nas relacdes espaco/tempo. A humanidade no auge desta
producdo tecnoldgica-capitalista, transforma a natureza e a sua “prépria”
em bens e capital. Tempo e espago s@o resignificados e colocados para
producdo deste capital [...] Percebe-se que a natureza humana e ambiental
sdo utilizadas de forma degradadas. Desta forma pede-se um novo
comportamento ético, uma vez que excede desigualdade, excede agressao
ambiental. Esta nova postura ética exige uma educacdo que compreenda a
complexidade e dé um novo sentido as relagdes sociais, econdmicas
politicas e culturais, levando-se em consideragdo a racionalidade ambiental.
(Tr38, I EPEA, pp.01-02).
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O Tr25, III EPEA, apresenta como objetivo o debate de contribui¢des da arte para a
educacdo ambiental. Ao discutir a problemdtica ambiental, aborda, entre outras questdes, a
légica de producao em torno do lucro e a exploragcdo desordenada da natureza:

O desenvolvimento da ciéncia nos dois séculos passados trouxe consigo o
advento da tecnologia, que acabou por firmar ainda mais a dominagido do
homem sobre a natureza, vista sobre uma Otica utilitaria. O
desenvolvimento da urbaniza¢do, com a formacdo de grandes centros, o
desenvolvimento do processo de industrializagdo, a légica do modelo
econdmico de producdo em torno do lucro a qualquer custo, acabaram por
afastar ainda mais o homem do mundo natural. Na verdade, houve sim uma
“volta do homem a natureza”, sé que através de uma forma
desordenadamente exploratéria e impactante, principalmente porque as
necessidades do homem para as quais a natureza era transformada se
modificaram e se tornaram maiores. Dentro deste modelo cultural
atropelante, as necessidades basicas para o desenvolvimento humano, como
a educac@o, a saude e o trabalho, acabam perdendo sua vez para a légica do
consumo, do pratico, do descartavel. A questdo econOmica passa a ser mais
importante que a social, a cultural, a ambiental. Aumentam-se as
desigualdades, diminui-se e banaliza-se a escolarizacdo, desenvolve-se a
miséria, cultua-se o ndo perder tempo, estimula-se o individualismo,
importam-se muitos valores, transformam-se e perdem-se outros,
estabelecem-se padrdes, esmagam-se as culturas, moldam-se o sentir e o
pensar em padrdes consumistas. (Tr25, III EPEA, p.06).

E imprescindivel destacar ainda a recorrente referéncia a “construcio de sociedades -
ambiental e socialmente - mais justas e equilibradas” e a necessidade de “transformacdes
sociais”, objetivo maior das abordagens transformadoras. Os trabalhos TrO1, I EPEA; Tr04, 1
EPEA; Tr4l, I EPEA; Tr42, I EPEA; Tr43, I EPEA; Tr44, I EPEA; Tr49, I EPEA; Tr01, 11
EPEA; Tr17, Il EPEA; Tr22, Il EPEA; Tr32, Il EPEA; Tr38, Il EPEA; Tr49, Il EPEA; Tr62,
I EPEA; Tr64, 11 EPEA; Tr68, I1 EPEA; Tr01, IIl EPEA; Tr24, Il EPEA; Tr25, 111 EPEA;
Tr42, Il EPEA; Tr47, Il EPEA; Tr48, IIl EPEA; Tr52, III EPEA; Tr57, Il EPEA, Tr64, 111
EPEA e Tr68 III EPEA (26 trabalhos), explicitam este objetivo.

No Tr01, II EPEA, é apresentado como objetivo a elaboragdo de fundamentacdo

tedrico-pritica “para [uma] proposta de Educacdo Ambiental que contribua para a

sustentabilidade ambiental e cultural de comunidades que habitam dentro ou no entorno de
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unidades de conservacdo”. A autora, ao debater o desenvolvimento para a sustentabilidade
local, afirma:

Esse novo modelo de desenvolvimento, além de adotar padrdes de produgéo
e consumo muito diversos dos usuais, necessita reforcar os lacos de
solidariedade, incentivando os valores éticos e culturais, diminuindo as
injusticas sociais e impedindo a fragmentagéo das culturas nativas.

Nos termos da Agenda 21 (Brasil, 1996), a resolucdo das grandes questdes
ambientais do globo e a implementagdo de uma politica de desenvolvimento
sustentdvel e eqiiitativo passa também pela discuss@o e busca de alternativas
para as questdes sociais, pois, para que uma estratégia possa fazer frente
simultaneamente aos problemas da pobreza, do desenvolvimento e do
meio ambiente, € necessario que se comece por considerar os recursos, a
producio e as pessoas, bem como, simultaneamente, questdes bdsicas de
educacdo. (Tr01, I EPEA, p.06).

Depreende-se do excerto que as mudancas necessirias se ddo em diversos aspectos,
éticos, culturais, sociais, econdmicos, o que justifica a necessidade de uma compreensdo
complexa da questdo ambiental, bem como de uma reflexdo acerca do sistema econdmico
insustentdvel, questdes jd abordadas nesta pesquisa.

O Tr43, I EPEA, apresenta abordagens importantes sobre as possibilidades de
transformacdo, tratando a perspectiva histérica como caminho de constru¢do de alternativas.
H4, além disso, o aparecimento da proposta socialista como inspiracdo revoluciondria,
alcancando nessa perspectiva uma radicalidade transformadora, indo as raizes da problemaética
ambiental.

A autora apresenta como objetivo de seu trabalho a andlise das representacdes dos
professores de cursos de graduacdo de universidades publicas do estado de Sao Paulo que
abordam a formacdo de educadores ambientais. Seu intuito com essa proposta € refletir sobre
0s pressupostos tedricos presentes na formacao desses educadores.

Ao debater a superacdo do paradigma cientifico dominante, a autora constata que as
falas dos professores demonstram um entendimento da idéia de superacdo como negacao,

afirmando que
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Superagdo, numa perspectiva dialética, ndo é negar, mas avangar, ou seja,
incorporar criticamente o paradigma dominante construido pela histéria do
desenvolvimento das ciéncias e da organizagdo social, e ir além, construir,
sobre a base histérica do pensamento cientifico e sobre as formas de
organizacdo sociais reais, novas formas, alternativas, de acdo humana na
natureza e na sociedade. Desta forma, a utopia perde a abordagem ingénua
que caracteriza o movimento de superacido/negacdo, de volta as condicdes
pré-cientificas da relagio homem-natureza, nas quais a histéria real,
concreta e material é desconsiderada, e ganha a abordagem mobilizadora ao
colocar, na perspectiva histérica, a possibilidade de construcio de
alternativas civilizatérias para as relagdes homem-natureza e homem-
homem. Na constru¢do de novos paradigmas para as relagdes sociais trata-
se de criar novas ciéncias e tecnologias que determinem e sejam
determinadas por um novo modelo de sociedade, ecoldgica e democrdtica,
um novo modelo civilizatério igualitirio que pode encontrar, segundo
entendo, no pensamento socialista inspiracdo revoluciondria. (Tr43, I
EPEA, p.15, grifos do original).

A compreensdo da insustentabilidade capitalista remete a tentativa de superagdo da
sociedade de classes, exploratdria. Julgamos importante ressaltar que apenas o Tr43, I EPEA
explicita uma proposta socialista. Ainda que em outros trabalhos seja abordada a necessidade
de novos padrdes de producio e consumo, ndo ha maior explicitacdo de quais seriam estes
novos padrdes. A superacdo da propriedade privada e da atual divisdo do trabalho faz-se
necessdria para a superacdo de uma humanidade alienada de si e da natureza, construindo uma

sociedade que possibilitaria bases concretas para a sustentabilidade social e ambiental.

3.1.3. Concepcao conservadora de educaciao

Prosseguindo com os procedimentos adotados para a andlise e a descricdo dos
trabalhos, passo a abordar as caracteristicas presentes nas concepgdes de educagdo analisadas
que foram compreendidas como apresentando uma abordagem conservadora a partir do

referencial aqui adotado.
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Os trabalhos Tr35, I EPEA; Tr65, I EPEA; Tr67 1 EPEA; Tr43, II EPEA; Trd4, 11
EPEA; Tr07, Il EPEA; Tr69, III EPEA (07 trabalhos), tem como pressuposto maior de sua
compreensdo de educagdo a perspectiva da sensibilizacdo. Nestes trabalhos, o processo
educativo é abordado como tendo seu foco na sensibilidade, fazendo uso de aspectos
emocionais.

O Tr35, I EPEA, analisa “uma experiéncia de Educacdo Ambiental, baseada na
proposta metodoldgica das ‘Cinco Fases’ (Ribeiro, 1998)”. Os autores afirmam que a
experiéncia realizada proporcionou, através do trabalho com a percepcdo sensorial e

emocional, mudancas na compreensao sobre a natureza e a interferéncia humana.

Os resultados dessa experiéncia demonstram que, ao se trabalhar com a
percep¢do sensorial e emocional das criangas, obtém-se uma mudanca
significativa na compreensio das relacdes existentes entre os elementos da
natureza e de como a interferéncia humana concorre para os desequilibrios
nessas rela¢des, tomando-se como exemplo a questdo dos recursos hidricos,
haja vista a necessidade da conservacdo dos mananciais de dgua (Tr35, I
EPEA, p.01).

Ao debater a questdo da 4dgua, os autores afirmam que faltam referéncias de trabalhos
educativos que indiquem relacdes com o dominio afetivo:

Hoje ja falamos numa Educag¢do (Ambiental) voltada para mudanca de
valores, para a constru¢do de uma nova ética com relagdo a vida... Mas do
uso da 4dgua, por exemplo, ainda existem poucas referéncias que indiquem —
na pritica — como trabalhar o tema AGUA do ponto de vista afetivo. Este
envolveria usos tdo ligados a sobrevivéncia quanto os econdmicos e que
poderiam ser representados pelo lazer, pelo turismo, ecoturismo, esportes
ligados a natureza, pela alimentagdo, higiene, e ainda outras aplicacdes da
dgua, como, por exemplo, em técnicas terapéuticas (Tr35, I EPEA, p.02).

As atividades desenvolvidas para as turmas de 5* a 8" série foram: apresentacdo dos
monitores e grupo através de atividades lddicas; conto onde o objetivo era construir conceitos
sobre a teia da vida, extingdo de espécies, degradagdo, etc; atividades lidicas ampliando
conceitos trabalhados no conto; lanche cooperativo; “trilha cega”, como exercicio de
percepgdo; identificacdo do espago; recapitulacdo dos conceitos aprendidos no dia através de

encenagdo; exercicio para despertar contetido afetivo das informacdes (abrago coletivo); jogo



105

cooperativo com estimulo sonoro para que cada um compreendesse seu papel na natureza; e
despedida através de abraco coletivo.

Pode-se observar o foco na sensibiliza¢do dos sujeitos, na aquisicdo de conhecimentos,
e a intencdo de “reinserir” os participantes na natureza. Campos (2000, p.218) afirma que
perspectivas de educagdo ambiental focadas na interiorizacdo de valores através do
conhecimento compreendem a educacdo como “processo de formacao individual que valoriza
o educando como sujeito do conhecimento”. Sem a problematizagdo do cardter histérico da
“apropriacdo do conhecimento” e da ‘“formacdo humana”, tal proposta educativa se
caracteriza como adaptadora dos individuos a sociedade, reintegrando o homem a natureza, e
por conseqiiéncia a sociedade.

Ao ndo compreender o cardter histérico da educagcdo nas relagdes sociais, esta
abordagem se contrapde a idéia da formacdo humana enquanto processo histérico, que se
caracteriza por entender que o homem constréi sua humanidade e que a educagdo concorre
nesse processo, podendo construir sujeitos plenos ou alienados (CAMPOS, 2000).

A idéia de que o homem deve compreender seu papel na natureza parece pressupor o
entendimento de um papel dado a priori ao homem, o que efetivamente limita as
possibilidades de transformacgdo, ji que nessa perspectiva ndo se compreende o sujeito
histérico e o possivel papel da educacio nesse sentido.

O Tr67, I EPEA, “buscou realizar um ensaio de anélise de percep¢do da paisagem em
campo e por meio de fotografias, pelo método direto”. Os autores afirmam que seu objetivo
era despertar os sentidos e a sensibilidade dos participantes em relacdo aos problemas
ambientais:

Especificamente, teve como objetivos despertar os sentidos e desenvolver a
sensibilidade do grupo trabalhado em relagdo a problemas ambientais que
alteram a qualidade da paisagem, a partir da valoragdo da mesma em campo
e através da andlise de fotografias, comparando, entre os participantes, as
percepgdes diretas e por fotografias sobre as paisagens e analisando os
resultados de campo (Tr67, I EPEA, p.02).



106

Para os autores, o intuito era avancar numa perspectiva de educagdo ambiental que
considerasse, além da dimensao cognitiva, a sensibilizac@o, os sentimentos e as emog¢des:

Com atividades como as descritas neste trabalho, desejamos avancar dentro
de uma perspectiva do desenvolvimento da EA no que se refere a
importancia da dimensdo afetiva do conteido curricular no ensino, ou seja,
apontar para a necessidade de se levar em conta, no planejamento das
atividades curriculares, ndo s6 a dimensdo cognitiva, mas também aquela que
diz respeito a sensibilizacdo e a subjetividade, a partir dos sentimentos e
emocdes das pessoas, ndo s6 em relacdo a beleza estética, mas também
acerca dos problemas e ameacas a estas belezas (Tr67, Il EPEA, p.13).

Este processo educativo ndo faz referéncia a reflexdo critica , o que confere ao mesmo
uma abordagem conservadora da realidade.

Outra caracteristica importante a ser analisada € a perspectiva de uma educacgio
voltada para a mudanca de atitudes, no sentido de criar novos comportamentos nos
educandos. Uma proposta educativa nesse sentido esta presente nos trabalhos Tr10, I EPEA;
Tr70, I EPEA; Tr03, II EPEA; Tr45, II EPEA; Tr03, III EPEA; Trl6, III EPEA; Tr18, III
EPEA; Tr34, III EPEA (08 trabalhos).

O Tr10, I EPEA, teve como objetivo analisar como um livro paradidatico intitulado
“Energia e meio ambiente” (BRANCO, 1990) poderia contribuir para a formacio de alunos
do 1° ano do Ensino Médio. Ao analisar seus dados, a autora afirma que se utilizou de trés
categorias: “compreensdo das nogdes bdsica de energia”; “conscientizacdo da problemadtica
ambiental”’; e “influéncia da leitura em relagdo as atitudes”. Em seu texto, cita exemplos de
alunos que, a seu ver, demonstram reflexdo e atitudes para a preservacdo da natureza. A
postura por ela caracterizada é definida pela preocupagdo com determinados comportamentos,
tais como o de ndo se pisar na grama:

Na redag@o, o sujeito criou um didlogo entre um homem e a D Sabedoria, em
que demonstrou reflexdo, relacionando energia e meio ambiente. Na seguinte
declaracdo, o homem perguntou a D. Sabedoria:

- Mas, e 0 meio ambiente? E impossivel tracar um paralelo entre ele e a
energia. Certo?

- Errado. Mas esta € a atitude da maioria das pessoas quando falamos neste
assunto. Na verdade, ambos estdo intimamente ligados, pois o meio
ambiente € vida e vida é energia.
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A demonstragdo de atitudes, no sentido de contribuir para apara a
preservagdo da natureza, se deu por meio do seguinte didlogo entre 0 homem
e a D. Sabedoria:

- Entendeu a relago entre energia e meio ambiente?

- Entendi, e acho que a partir de hoje eu ndo vou pisar na grama, colher as
flores, cortar drvores, desperdigar energia... (Tr10, I EPEA, p.10).

A autora segue analisando as falas desse sujeito de pesquisa, afirmando que ele

demonstrou estar se colocando como propagador da educacdo ambiental, e que tentou mudar

de “comportamento, em beneficio do meio ambiente e [da] economia de energia elétrica, ao

‘utilizar com racionalidade a energia elétrica e se possivel trocd-la pela energia solar,

utilizar carros a dlcool...’” (Tr10, I EPEA, p.11, grifos do original).

Ao analisar as falas de outro sujeito, a pesquisadora afirma igualmente que o aluno se

portou como elemento propagador da educacdo ambiental, demonstrando evolucdo quanto a

conscientizacdo em relacdo aos problemas ambientais. E possivel novamente observar que a

conscientizacdo para a autora se referia a reduzir gastos, reciclar, e que propagar a educacdo

ambiental seria informar parentes, conscientizar pessoas sobre a importincia de nado

desperdicar:

Demonstrou ainda que a leitura despertou: preocupacdo com o que pode
acontecer se a gente ndo tomar cuidado com o que estd acontecendo. Eu
sempre ouvia falar dos problemas pelo desperdicio de energia, porém nunca
tinha dado muita importancia. Agora economizo mais € aviso as pessoas
sobre a importancia de ndo desperdigar, de reciclar.

Esse comentdrio mostrou sua atua¢do enquanto elemento propagador da
educagdo ambiental entre as pessoas de seu convivio.

No seguinte comentdrio declarou-se motivado a: Reduzir meus gastos,
informar meus parentes e amigos, fazer paginas na internet, conscientizar
pessoas, colaborar nas campanhas de economia e reciclagem. Eu tinha que
montar uma pagina na internet e ia montar sobre isso. Mas quando eu fui
ver, ja tinham muitas paginas sobre ecologia, entdo eu mudei de idéia.
Verificou-se assim, que o sujeito mostrou compreensdo e evolu¢do com
relacdo a conscientizagdo dos problemas ambientais relacionados a energia,
bem como sua atuacdo enquanto elemento propagador da educagdo
ambiental. (Tr10, I EPEA, p.12).

Interessa notar que, ao descrever seus objetivos, a autora faz referéncia a avaliacio de

aspectos ligados a cidadania, e a consciéncia sobre problemas sociais, econdmicos,

tecnoldgicos, entre outros. Contudo, essas questdes ndo sdo desenvolvidas no decorrer de seu
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trabalho, principalmente nas andlises, como pode ser observado acima, € que ndo se
relacionam ao que € proposto no seguinte excerto:

Foram avaliados os efeitos da leitura do texto sobre a mudanca de postura
dos sujeitos da amostra com relacdo a determinados aspectos considerados
fundamentais para a construcio da cidadania, como por exemplo, a
consciéncia relativa aos problemas sociais, econdmicos, cientificos,
tecnolégicos e ambientais do cotidiano deles, bem como outros aspectos
ligados a certas nocdes relevantes sobre energia (Tr10, I EPEA, p.01).

O Tr03, I EPEA, avalia uma Proposta Didatica “A dgua que eu consumo ¢é problema
meu ou problema nosso?”. Esta tem por tema o consumo responsavel de dgua, analisando sua
contribuicio “para a tomada de consciéncia, estruturacio de valores, atitudes e
desenvolvimento de competéncias”.

As autoras afirmam que entendem que a proposta diddtica contribuiu para a
conscientizagdo dos alunos, informam que o trabalho foi realizado com base na reflexdo,
didlogo, argumentacdo, passando a relatar seus dados e andlises. Afirmam que os alunos
demonstram consciéncia no uso da dgua. Como se pode observar no excerto abaixo, o
processo de conscientizacdo estd relacionado a economizar dgua:

Alguns alunos falam em “usar conscientemente” ou ter “consciéncia” no uso
da 4gua dando indicios de mostrarem-se sensiveis a questdo, pois expressam
sentir “responsabilidade” no uso da mesma. “Agora eu ja tenho consciéncia
que eu tenho que economizar a dgua, porque vai acabar, se continuar usando
do jeito que estamos usando. (Aluno 18) Observamos que, 2 medida que os
alunos iam tomando conhecimento do conteido, da realidade sobre a
quantidade de 4gua, espontaneamente manifestavam a necessidade de
economizar, muitas vezes antes da professora falar sobre o uso responsavel
desse recurso. (Tr03, II EPEA, p.06).

No trabalho, é afirmado que os alunos devem assumir sua responsabilidade em relacdo
a agua, além de trabalharem de forma cooperativa e soliddria. Para as autoras, os professores
devem entender a educa¢do ambiental ndo somente como conhecimento, mas como dindmica
que “exige uma implicacdo pessoal e compartilhada”. Assim, as autoras concluem que os
alunos passaram a ter atitudes responsdveis e a divulgar o que aprenderam, “transmitindo”

para suas familias informacdes sobre como nao gastar 4gua quando se escova o dente ou se
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faz a barba, tornando perceptivel que se trata de um processo educativo que busca

principalmente a mudanga de comportamentos.

Acreditamos que o trabalho realizado levou os alunos a refletirem sobre as
suas atitudes, a sentirem-se responsaveis, tanto pelos seus atos no consumo
de dgua, quanto em divulgar o que aprenderam, e, assim, cooperar para um
consumo responsdvel. A fala dos alunos descreve como eles procuraram
transmitir para os outros aquilo que aprenderam, em especial para a familia:
“Minha irma, quando ela escovava os dentes, ela deixava a torneira aberta eu
falei com ela um monte de vezes, agora ela ndo deixa mais, 0 meu pai pra
fazer a barba, a mesma coisa, agora ele ndo deixa mais.” (Aluno 5) (Tr03, II
EPEA, p.07).

E importante destacar que o Tr03, II EPEA, ao relatar sua fundamentacdo tedrica,

define a educagdo ambiental como educacgao politica, que estaria relacionada a justica social,

cidadania e autogestdo. O que, como aqui se observa, ndo € sustentado no decorrer do

trabalho.

A Educacdo Ambiental, definida por Reigota (1996, p.10) como uma
educacdo politica, “no sentido de que ela reivindica e prepara os cidaddos
para exigir justica social, cidadania nacional e planetdria, auto gestdo e ética
nas relacdes sociais e com a natureza”, reclama uma escola que propicie
atividades em que o aluno possa refletir sobre os problemas que afetam a sua
vida, a vida da comunidade, do pais, do planeta, e desenvolva sua
capacidade de atuac@o. Assim, concordamos com Novo (1996) quando
propde que a Educagdo Ambiental deve ser capaz de reorientar a nossa
maneira de interpretar o mundo (Tr03, II EPEA, p.03).

O Trl16, III EPEA, traz como objetivo a avaliacdo da “postura dos produtores rurais da

Microbacia do Ribeirdo Marins com relacio a preservacido dos Recursos Hidricos”, além de

propor a efetivacdo do “principio da participacdo como forma de garantir o gerenciamento

integrado” da bacia hidrogréfica.

Os autores debatem seus dados de pesquisa em torno da preocupagdo dos produtores

rurais com a escassez de dgua, a opinido destes em relagdo a cobranca pelo uso da dgua, e se

ha controle de erosdo e preservacdo da mata por parte dos agricultores. Ao debaterem a

escassez de dgua, os autores fazerem referéncia a necessidade de levar conhecimentos aos

produtores sobre o problema, para coibir o uso inadequado, estimulando o uso racional:
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Quando questionados sobre a preocupacio com a falta de d4gua nos préximos
anos, 73% dos produtores afirmaram ter medo da escassez de dgua. Os
outros 27% afirmaram ndo ter medo da falta de dgua, o que demonstra que
muitos produtores ainda ndo possuem consciéncia da dimensio que o
problema da escassez de dgua podera acarretar em um futuro préximo. Isso
leva a crer que € necessdrio que se tomem medidas urgentes no sentido de se
levar ao conhecimento dos produtores a gravidade do problema da escassez
de dgua que a Bacia do Piracicaba sofre, bem como grande parte de suas
microbacias, para coibir o uso inadequado da dgua e estimular seu uso
racional. (Tr16, Il EPEA, pp.04-05).

Para os autores, a educacdo ambiental deve levar conhecimentos aos produtores sobre
a importancia das leis, pois estes ndo teriam consciéncia para evitar o gasto excessivo de dgua.
Os autores criticam uma postura impositiva de EA, afirmam que um de seus principios € a
democracia. Entendo, entretanto, que esta critica ndo se sustenta, pois seguidamente afirmam
que € necessdrio “buscar novos caminhos para ensinar a preservacdo dos recursos naturais,
usando a habilidade de argumentacdo”. Parece-me que se trata mais de tentar ndo transparecer
uma perspectiva impositiva do que realmente estabelecer reflexdes e debates com esses
produtores. Ao tratar sobre questdes como a cobranca do uso da 4gua, fica nitido que o papel
da educacdo ambiental para os autores seria levar conhecimentos aos produtores rurais,
conhecimentos legislativos e técnicos, e ndo fomentar a reflexao:

Assim, acredita-se que um trabalho de educac¢do ambiental, levando ao
produtor o conhecimento de como e porqué as leis referentes aos recursos
hidricos foram feitas e qual a sua importincia para a preservacdo dos
mesmos, é fundamental para auxiliar o combate ao desperdicio de dgua e
para desmistificar a impressdo de medidas punitivas e prejudiciais que elas
transparecem. O produtor rural ndo tem a devida consciéncia da necessidade
de evitar o gasto excessivo de dgua. Faltam a ele, conhecimentos sobre as
quantidades de agua necessdrias para o bom desempenho de sua cultura em
seus estdgios de desenvolvimento. Os resultados das poucas pesquisas
hidroagricolas disponiveis ndo sio difundidos adequadamente (Telles, 1999).
Todavia, “as novas solugdes encontradas tais como novas tecnologias de
irrigacdo, legislacdo, associacdes da sociedade civil, precisam estar
associadas ao processo educativo”. Cabe ressaltar que técnicas impositivas
de educacdo ambiental sdo muito freqiientes, na tentativa de mostrar aos
individuos o que € uma atitude ambientalmente correta. Isto violenta um dos
principios da educagdo ambiental que € a democracia. Desta forma, é preciso
compreender que é necessario por em prética o didlogo, usando uma postura
aberta, buscando construir novos caminhos de ensinar a preservacdao dos
recursos naturais, através da habilidade de argumentacdo e da democracia
participativa (Tr16, IIl EPEA, p.06).
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Em suas conclusdes, é possivel novamente observar a nog¢do de conscientizacdo
ambiental como um processo de explicagdo das leis. A educacdo ambiental seria fundamental
para que os agricultores aprendessem a usar a 4gua racionalmente, entendessem a importancia
das leis e da cobranga da dgua. Os autores ainda fazem referéncia ao resgate e a criagdo de
valores, bem como ao entendimento das complexas questdes da microbacia, debates que nio
se sustentam igualmente, carecendo de aprofundamento:

[...] os produtores rurais da BHRM ndo possuem consciéncia da gravidade
dos problemas que a escassez de d4gua, em termos quantitativos e qualitativos
vai gerar para o local; os produtores temem a cobranga pelo uso da dgua
como mais uma forma de imposto, uma punicdo, assim, apesar da cobranca
ser uma ferramenta que induz atitudes voltadas para o uso racional da 4gua,
deve estar aliada a pratica de educacdo ambiental, pois sem essa conjuncio
entre legislacdo e conscientizagdo ambiental o arcabougo juridico ndo
alcancard o universo dos produtores rurais, transparecendo o poder
autoritdrio do Estado e ndo a sua funcdo de tutela dos recursos
ambientais;um projeto de educacdo ambiental junto aos produtores rurais
serd fundamental para que os mesmos aprendam a usar racionalmente a
dgua, entendam a importincia das leis ambientais, e compreendam a
proposta de cobranga pelo uso da dgua como uma das ferramentas de seu
gerenciamento, além do resgate e a criagdo de novos valores na relacdo
homem e natureza e o entendimento das complexas questdes sobre a bio e
sociodiversidade de uma microbacia hidrografica [...] (Trl6, III EPEA,

p-13).

Os autores do Tr16, ao debaterem os fundamentos tedricos da educagcdo ambiental que
propdem, fazem referéncia a construgdo de valores e conhecimentos, e definem a participacdo
popular como uma das principais bases da educacdo ambiental. Como ja inferido sobre os
outros trabalhos, entendo que ndo hd sustentacdo e desenvolvimento coerente de tais idéias.

E possivel observar nos trabalhos Tr16, IIl EPEA, Tr03, IT EPEA e Tr10, I EPEA, que
a conscientizacao estaria relacionada a ado¢@o de determinados comportamentos, tais como a
redu¢do no consumo de dgua, ou com a perspectiva de levar determinado conhecimento ao
outro, para que este se conscientize da falta de 4gua, por exemplo.

O papel da educacio, segundo os trabalhos acima apresentados, seria o de transmitir
conhecimentos para provocar mudancas de comportamentos. Esta perspectiva aproxima os

trabalhos acima referidos daqueles que t€m por base o processo educativo para sensibilizagdo:
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predomina em todo o conjunto a formacdo individual, sem alusdes aos processos sociais,
culturais e histéricos que envolvem a educacgao, carregando igualmente, de forma implicita, a
idéia de adaptar o individuo a sociedade (CAMPOS, 2000).

Levar conhecimentos ao outro, ou mesmo ensinar certos comportamentos, Sao
posturas que caracterizam um processo de adaptacdo do individuo a uma realidade, na medida
em que a explica, destacando seu processo de degradacdo e “conscientizando” o individuo,
afirmando que cabe a ele reduzir seu consumo, ndo pisar na grama, para tornar possivel que a
sociedade dé continuidade a este modo de se desenvolver. Tal abordagem pressupde a
transformacgdo de uma relagdo com a natureza que mantém intactas as relagdes sociais, pois
esta ignora a conexdo entre as relagdes sociais e a problemética ambiental. Trata-se de uma
concepcdo que subentende que hd problemas ambientais em uma sociedade que nao possui
conflitos, ou que ndo estabelece nenhuma relagdo entre os conflitos sociais e a degradacdo
ambiental (LAYRARGUES, 2003a). Esta parte de uma idéia a priori do que seriam
comportamentos ambientalmente corretos, e busca ensind-los aos individuos, adaptando-os a
sociedade (CAMPOS, 2000).

Loureiro (2004) afirma que ndo cabe a educacdo ambiental impor condutas, dando
“sentido universal a modos de vida e a valores de grupos dominantes, hegemonicamente
apresentados ou compreendidos como adequados & harmonizacdo com a natureza (como se
esta fosse uma exterioridade a histéria)”. A educag@o ambiental deve primar por estabelecer
experiéncias de reflexdo sobre valores, fundamentando processos participativos e a acio
consciente. Para que haja reais mudangas, os sujeitos devem estar envolvidos conscientemente
nos processos, construindo novos valores; no limite, pode-se concluir que uma “inculcacdo”
de valores resultaria numa possivel repeticdio dos mesmos problemas, pois ndo se pode

transmitir valores (LAYRARGUES, 2003a).
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E importante observar que nem todos sdo passiveis de uma possivel conscientizacio
ambiental. Determinadas “forcas anti-sustentabilistas” nfo estdo permedveis a questdes desta
ordem, o que exige marcos legais como a legislacio ambiental, as politicas publicas e a
pressdo social do Estado pelas forgas que defendem modelos sustentdveis (LAYRARGUES,
2003a), além dos movimentos sociais, grupos alternativos que constroem outras
possibilidades de socializagdo, de producdo econdmica, de relagdo com a natureza, etc. O que
exige que a educacgdo forme sujeitos criticos e participativos destes processos.

Cabe lembrar também que o enfoque na mudanca de comportamentos e atitudes reduz
a complexidade da questdo ambiental, ja que se passa um entendimento de que algo pontual
resolveria os problemas a ela relacionados, relegando as inter-relagdes politico-econdmicas e

as socioculturais a um papel acessoério.

3.1.4. Concepcao conservadora da relacio sociedade-natureza.

Neste momento, descrevo e analiso os trabalhos considerados conservadores ao
abordar a relagdo sociedade-natureza. Uma primeira caracteristica importante a ser ressaltada
¢ a referéncia de alguns trabalhos — Tr10, I EPEA; Tr13, I EPEA; Tr14, I EPEA; Tr35, 1
EPEA; Tr76, 1 EPEA; Trl12, IIl EPEA; Trl6, III EPEA; Tr69, III EPEA (08 trabalhos) — a
conhecimentos exclusivos das ciéncias naturais, remetendo a uma concepg¢do da problemética
ambiental como questdo exclusiva desta drea do conhecimento.

O Tr13, I EPEA, tem como objetivo “avaliar a implementacdo da atividade de Visita
Orientada, no Zoolégico de Sorocaba, com o Roteiro "Guia do Zoobservador”. As autoras, ao

descreverem as atividades desenvolvidas no Zoolégico, relatam uma reunido com professores
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onde sdo apresentados os diferentes temas e recursos utilizados. E possivel observar que estes
se referem a conhecimentos exclusivos das ciéncias naturais:

Nesta reunido os professores t&ém a oportunidade de vivenciar e conhecer
todas as aulas oferecidas na atividade bem como o0s respectivos recursos
utilizados, desde animais taxidermizados, pecas de animais (cranios, chifres,
asas, patas, bicos, fezes), animais vivos, etc.

Os temas das aulas oferecidas no semestre foram: “Mundo animal” ( animais
vivos das diferentes classes), “Natureza de Sorocaba” (fauna e flora),
“Interacdo animal e planta”, “Adapta¢des dos animais “e “Animais do
medo”.

Todas as aulas enfocam o papel ecolégico seja da fauna ou da flora tentando
desmistificar, esclarecer e transmitir informagdes aos alunos através da
observacdo direta, da curiosidade estimulada, do tato, "do esdrixulo"
conduzindo-os a descoberta (Tr13, I EPEA, p.05).

E digno de nota que as autoras, em certos momentos do texto, afirmam que foi
realizado um trabalho multidisciplinar:

Com este tipo de projeto-piloto de implementacdo da visita orientada pode-
se observar a necessidade e aceitacdo do material didatico pelo professor, e
que a educacdo ambiental na abordagem informal pode ser aplicada em todas
as faixas etdrias e dareas do conhecimento de maneira ludica, criativa e
multidisciplinar. Passear no zoolégico jd e por si s6 estimulante, aliar o
aprendizado ao lazer e s6 mais uma forma de levar ao conhecimento (Tr13, I
EPEA, p.12).

Uma concepcdo que remete somente a aspectos naturais da questdo ambiental hd
muito vem sendo caracterizada como redutora da dimensao da questdo. Na discussido aqui
proposta, tal abordagem se localiza em uma perspectiva conservacionista, pois, na medida em
que ndo explicita as causas da degradacdo ambiental, esta acaba por reforcar um projeto
conservador de sociedade-natureza.

Alguns trabalhos analisados (Tr10, I EPEA; Tr14, I EPEA; Tr35, I EPEA; Tr65, 1
EPEA; Tr03, Il EPEA; Tr29, Il EPEA; Tr43, II EPEA; Tr45, II EPEA; Tr03, III EPEA; Tr07,
III EPEA; Tr12, IIT EPEA; Tr18, III EPEA; Tr34, IIl EPEA; Tr61, III EPEA; Tr65, III EPEA
[14 trabalhos]) ndo delineiam nitidamente a questio ambiental, excluindo a definicdo de

atores sociais ou mesmo uma contextualizacdo, referindo-se a humanidade de modo genérico

como responsdvel pela problemdtica ambiental.
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O Tr18, III EPEA, analisa representacdes sociais sobre degradacdo ambiental de
alunos do municipio de Jequié¢/BA. As autoras, ao debaterem seus dados, afirmam que os
alunos possuem um entendimento correto das causas da degradacdo ambiental, pois percebem
“que os maiores problemas ambientais em nossa sociedade sdo de origem antrépica’. Ao
analisarem as repostas dos alunos sobre a quem estes remetem a responsabilidade de protecdo
ambiental, afirmam que a maioria dos alunos atribui a responsabilidade a todos, mas que
alguns ainda atribuem a responsabilidade ao governo ou aos que agrediram o meio. As autoras
criticam estas perspectivas, pois afirmam que fazer parte do meio “obriga” todo ser humano a
protegé-lo. As autoras, por fim, parecem fazer referéncia a uma perspectiva sistémica,
considerando o homem como parte de um encadeamento natural que nao pode ser quebrado:

Os resultados indicaram que a maioria dos alunos, 83,9% atribui essa tarefa
a todas as pessoas, se incluiram como responsdveis, no entanto, um grupo de
alunos ainda atribui esta responsabilidade a outros como governos e aqueles
que provocaram a agressdo. Mas fato é que todos sdo responsaveis pelos
desastres cotidianos: a polui¢cdo das dguas e do ar, os lixdes, a venda de
animais silvestres, isso faz parte do dia-a-dia, ainda assim, pouco se faz para
coibir esses crimes (ALVES, MARANGONI, MOREIRA, 2004), além
disso, fazer parte do meio ambiente, viver nele e precisar dele para
sobreviver, é o suficiente para atribuir a obrigacdo a todo ser humano pela
protecdo e cuidado com o meio ambiente, de modo a torné-lo sustentavel.
Desta forma, quer seja no ambiente escolar, familiar ou no trabalho, como
professor, aluno, pai de familia, profissional, cada um faz parte de um todo:
o meio ambiente, cuja protecio é dever de todos. Portanto, é preciso lembrar
uma das mais relevantes caracteristicas da Terra: a intima interdependéncia
das partes que formam o conjunto. Tudo estd ligado, formando um
encadeamento que, desrespeitado, vai implicar a quebra de um ciclo natural
(ALVES, MARANGONI, MOREIRA, 2004) (Tr18, IIl EPEA, p.07).

As autoras ainda afirmam que os alunos, ao atribuirem a responsabilidade ao governo,
perpetuam uma perspectiva de tutela e passividade da populagdo. Apesar da referéncia a
Pedro Jacobi, percebe-se que as autoras culpabilizam toda a populag@o indiscriminadamente,
estabelecendo uma conex@o entre o dever da participagdo de todos na resolugdo dos
problemas e uma perspectiva tutelada:

No geral, notou-se que em aproximadamente 40% das respostas, quando
citaram os problemas de Jequié, causados em sua maioria pela populagdo,
atribuiram ao governo a tarefa de soluciond-los, quando na verdade todos
devem contribuir para que tais problemas sejam solucionados ou
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amenizados. Esse fato chama atenc@o para a necessidade “de romper com o
esteredtipo de que as responsabilidades urbanas sdo unicamente dos
governos e que os habitantes devem ser tutelados a manter-se passivos
(JACORBI, 1998). (Tr18, Il EPEA, pp.09-10).

No Tr10, I EPEA, a autora, ao debater seus dados de pesquisa, questiona se os alunos,
que realizaram a leitura de um livro paradidético sobre energia, perceberam “que cada um ¢é
responsdvel pela preservacdo da natureza”. Ao analisar as respostas de entrevistas realizadas
com alunos que ndo leram o livro, afirma que estes também demonstraram entender a
necessidade de preservar o meio, e a responsabilidade do homem pela depredacdo da
natureza.

Nessa andlise geral constatou-se que a maioria dos alunos que néo leu o livro
demonstrou, embora em niveis diferentes dos alunos que realizaram a
leitura, a no¢do da necessidade de se economizar energia (elétrica), bem
como de preservar o meio ambiente, responsabilizando o homem pela
depredacdo da natureza. Entretanto, ndo houve demonstracdo de atitudes no
sentido de minimizar os problemas ambientais relacionados a energia, o que
pdde ser observado por meio de algumas respostas ao serem questionados
sobre o que poderiam fazer para evitar a depredacdo da natureza [...] (Tr10, I
EPEA, p.13).

Layrargues (2003a, p.61) afirma que a “crise ambiental € também uma questdo de
justica distributiva”, pois se refere a disputas pelo acesso e uso dos recursos naturais, que se
estende a responsabilizacdo dos danos e riscos ambientais, “caracterizados pela disputa do
direito de poluir e do dever de restaurar o dano”. Para o autor, esta seria uma perspectiva
politica, onde se entende que a natureza nao € agredida pela humanidade, mas explorada pelo
mercado e que os responsaveis e as vitimas da degradacdo nio s@o os homens, “mas sujeitos
sociais especificos, diferenciados pela l6gica da apropriacao dos recursos naturais € humanos
pelo capital” (LAYRARGUES, 2003a). A classe social a que se pertence define
responsabilidades e direitos com o meio. Trata-se de ato ideoldgico afirmar que a degradacio
ambiental € responsabilidade de todos (LAYARAGUES, 2003a).

O rompimento de uma perspectiva tutelada do Estado ndo implica em absoluto
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assumir as responsabilidades que cabe a este, mas em exigir o que € de direito da populacdo e
de dever do Estado, conforme as relacdes que construimos. Cabe a comunidade controlar a
“vigéncia” e a “qualidade” dos servigos publicos, como “uma prestacdo devida” (DEMO,
1988, p.15).

A participagdo politica deve se efetivar no sentido de mobilizacao coletiva na busca de
alternativas ao Estado, e ndo na assun¢@o de fungdes destes. As politicas piblicas devem ser
assumidas como conquistas, ndo cabendo a toda a populagdo assumir a culpa e a
responsabilidade tinica por solucionar as problemadticas que lhe afligem.

A idéia deste homem genérico que degrada a natureza, da espécie humana como
depredadora dos recursos naturais, estd relacionada em alguns trabalhos a uma visdo
sistémica, como no trabalho ja abordado. Além disso, esta idéia pode ser identificada também
em concepgdes que consideram como causa da degradagdo ambiental o antropocentrismo.

O Tr07, IIT EPEA, “sondou” a percep¢do de criancas sobre fauna, flora, relacdes e
expectativas durante visitas ao Parque Estadual Paulo Cesar Vinha, Gurarapari/ES. A autora
faz referéncia a era moderna e a mudanca de perspectiva em relacdo a natureza, que teria
provocado uma mudanga na atitude das pessoas e a crenga no progresso ilimitado. Esta afirma
que as relacdes entre homem e natureza passaram a se caracterizar pela dominagéo e cita
Hutchison (2000), quando este afirma que os padrdes de consumo e degradacdo ambiental
tém raizes nas perspectivas utilitdrias de natureza:

A entrada na era moderna foi ocasionada por revolugdes na fisica e na
astronomia. A mudanca de perspectiva em relacdo a natureza, que passou a
ser vista como uma mdquina, provocou uma mudanca significativa sobre a
atitude das pessoas, despertando a crenga em um progresso ilimitado a ser
alcancado com o crescimento econdmico e tecnoldgico. A ciéncia, a
educacdo e outras areas do conhecimento humano fragmentaram-se em
especialidades (PEREIRA, 2000).

As relagdes dos seres humanos com a natureza passam a ser fortemente
marcadas por uma perspectiva de dominagdo:

‘Os padrdes econdmicos de consumo e de degradacdo do ambiente tém suas
raizes em suposicdes culturais especificas subjacentes as nossas relacdes
com o mundo. (...) Na raiz dessas suposi¢des estd uma visdo materialista,
racionalista e utilitdria da natureza que, em grande parte, ofereceu validacio
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conceitual para o dominio humano sobre mundo natural durante toda a era
moderna’ (HUTCHISON, 2000, p. 29-30) (Tr07, III EPEA, p.04).

A autora afirma ainda que a crenga na auto-suficiéncia humana decorre de uma

possivel perda de vinculo com os recursos naturais, de um afastamento das pessoas em

N

relacio a natureza. Esta ainda considera, em sua reflexdo, que na Terra hd uma
interdependéncia entre as partes, podendo-se depreender que o homem seria uma dessas

partes:

Esta crenga em uma auto-suficiéncia humana, apartada da natureza, deveu-se
a perda do vinculo com os recursos naturais. Cada vez mais, principalmente
em grandes centros urbanos, as pessoas afastam-se do contato direto com a
natureza.

Porém, como destaca Drew (1994), uma das caracteristicas da Terra é a
interdependéncia das partes que formam o conjunto, sendo impossivel
“compreender” qualquer aspecto isolado sem referéncia a sua fungdao como
parte do conjunto do mundo.

Também para Capra (1996, p.46-47), esta visdo mais sistémica, abrangendo
propriedades que estdo além daquelas das partes, constitui-se em um
“pensamento ‘contextual’; e, uma vez que explicar coisas considerando o seu
contexto significa explicd-las considerando o seu meio ambiente, também
podemos dizer que todo pensamento sist€émico é pensamento ambientalista”
(Tr07, 111 EPEA, pp.05-06).

Uma concepg¢ao focada no enfrentamento da cultura antropocéntrica coloca o homem
genericamente em oposi¢do a natureza. Igualmente, a idéia de que este seria uma parte “do
conjunto do mundo” obscurece as relagdes sociais, econdmicas, culturais que se ddo em nossa
“espécie”.

Ao debater a questdo ambiental, é necessdrio o cuidado de ultrapassar a mera
abordagem da relagdo ética. Layarargues (2003b), a esse respeito, afirma que a educacio
ambiental vem se configurando no universo da mudanca cultural, na constru¢io de um
idedrio ético, devido ao entendimento de que a questdo ambiental é oriunda de uma cultura
antropocéntrica. Este autor faz referéncia, contudo, a necessidade de inserir a categoria

trabalho no entendimento da questdo ambiental, para que

(...) o exame das relacdes produtivas e mercantis revele as
singularidades dos atores sociais, permitindo a distingdo dos agentes
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causadores da crise ambiental, sob uma 6tica mais transparente do que
a opaca ‘humanidade’ (LAYRARGUES, 2003b, p.03).

Debater a questdo ambiental sob a égide do “homem genérico” e da cultura
antropocéntrica, evocando mudangas culturais, € assumir como pressuposto que hd problemas
ambientais em uma sociedade sem conflitos, ou que os conflitos sociais em nada se
relacionam com as problemdticas ambientais (LAYRARGUES, 2003a). Neste sentido, apenas
as préticas referentes a processos educativos e culturais seriam suficientes para resolver os
problemas ambientais, e ignorar-se-ia o fato de que nem todos os sujeitos sociais estdo abertos
a processos de “sensibilizacdo ambiental”, ou a adquirir possiveis ‘“‘comportamentos
ambientalmente corretos” (LAYRARGUES, 2003a).

A consideracdo do trabalho como mediador também da relagio com a natureza
possibilita apreender a base material da crise ambiental (LAYRARGUES, 2003b), a dimensdo
onde realmente ocorrem as relacdes sociedade-natureza, que neste momento histérico se
caracterizam pela situacio de degradacao.

No Tr07, IIl EPEA, acima descrito, ocorre o que se caracterizaria por uma inversio. A
autora cita Hutchison (2000), quando este afirma que os padrdes de consumo e degradacio
tém suas raizes em suposi¢Oes culturais, portadoras de uma visdo materialista, utilitaria e
racionalista da natureza. H4, neste caso, o entendimento de que determinada visdo de natureza
¢ que determinaria as relacdes sociedade-natureza, e ndo que as relacdes materiais
constituidas com a natureza resultaram dialeticamente em certas perspectivas culturais da
natureza.

Retomo Foster (2005), para afirmar que o enfoque na visdo de natureza proporcionada
pela ciéncia moderna e o antropocentrismo como causas da degradagdao ambiental reduzem a

questdo ambiental a uma perspectiva idealista.
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E necessario questionar as possibilidades de uma nova ética e cultura mais harménicas
e soliddrias se desenvolvendo num sistema altamente competitivo, individualista e conflituoso
(LAYRARGUES, 2003b), e a partir dessa perspectiva de reflexdo compreender as causas da
degradacdo ambiental nas relagdes materiais desenvolvidas. Tal postura possibilita a
ampliacdo do entendimento da questdo e busca, através da transformacao das relagdes sociais
de producdo, conduzir uma ética realmente solidéria.

Considero importante destacar que os trabalhos Tr23, III EPEA e Tr65, III EPEA, em
consonancia com a idéia de uma humanidade genérica, ndo compreendem os conflitos que
permeiam nossa sociedade, remetendo a uma perspectiva fundada na cooperacio, na parceria
ente diferentes atores e interesses.

O Tr65, III EPEA, apresenta os resultados da implementacdo da educacdo ambiental
no curso de Bacharelado em Quimica Tecnoldgica da Pontificia Universidade Catélica (PUC)
de Campinas/SP. Em sua introdugdo, é possivel observarmos a referéncia dos autores ao que
estes consideram um processo evolutivo na abordagem de problemas ambientais, de
confrontos nos anos 60 e 70 para a¢des cooperativas baseadas na ciéncia:

Nas ultimas quatro décadas, a preocupacdo da sociedade com a qualidade do
meio ambiente, evoluiu de atitudes polarizadas de confronto, nos anos 60 e
70, quando do reconhecimento dos efeitos adversos, reais e potenciais da
civilizagdo moderna sobre o ambiente, para o estabelecimento, na ultima
década, de agdes cooperativas na resolucdo dos problemas ambientais em
bases cientificas (BOTKIN; KELLER, 1995). Esta preocupagdo se deve aos
problemas causados pela poluicdo do ar, contaminago dos solos e das dguas
que refletem na degradacao da qualidade de vida do homem. Barbosa (2003)
reafirma esta situacdo quando diz que “a sociedade estd cada vez mais
preocupada com os residuos que produz, pelo fato de representarem ameacas
a sua qualidade de vida: doencas respiratérias, cancer, dermatites e muitas
outras enfermidades que sdo ocasionadas comprovadamente pela presencga
desses residuos no meio ambiente”. (Tr65, III EPEA, p.03).

O Tr23, I EPEA, analisa a evolugdo de um grupo de catadores, quando estes
deixaram de trabalhar anonimamente para se tornarem ‘‘efetivos agentes ecoldgicos que
trabalham em grupo”, formando a Associagdo de Coletores da Vila Guaruja — a

ASSOCIGUA. As autoras, na introdugiio de seu trabalho, refletem sobre os problemas
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ambientais, se posicionando a favor da necessidade de mudangas de atitudes e valores.
Contudo, estas concluem, posteriormente, que todos os segmentos da sociedade devem ‘““andar
juntos na defesa do meio”, o que pode demonstrar uma perspectiva ingénua, que ignora
conflitos sociais:

Para solucionar, ou pelo menos minimizar, os problemas ambientais &
preciso que haja mudancas nas atitudes e valores dos atores sociais em
relagdo ao manejo e conservagdo dos recursos naturais, dentro deste contexto
a Educacdo Ambiental aponta a transformag@o da conduta individual.

Portanto, o que se espera da Educacdo Ambiental na qual a sociedade, o
Poder Publico, as empresas governamentais e nfo governamentais,
institui¢des privadas, enfim, todos os segmentos da sociedade é que andem
juntos e de maos dadas na defesa do meio ambiente (Tr23, IIl EPEA).

Certos trabalhos apresentam o consumismo como responsavel pela degradagcdo, nio
alcancando a questdo do processo produtivo capitalista, principalmente ao abordarem as
problematicas dos residuos sélidos. Os trabalhos com este enfoque sdao Tr09, EPEA; Tr53, I
EPEA; Tr03, I EPEA; Tr45, II EPEA; Tr03, IIl EPEA; Tr23, III EPEA (06 trabalhos).

O Tr03, III EPEA, teve por objetivo analisar a Pedagogia Histdrico-Critica num
processo de sensibilizacdo de alunos sobre os problemas gerados por residuos sélidos. O
autor, ao debater os livros didéticos utilizados nas escolas participantes da pesquisa, afirma
que o material € incipiente, pois, entre outras coisas, ndo cita o consumismo como causa da
producdo de residuos e a necessidade de mudancga de habitos:

Assim como nos livros didaticos das escolas publicas, o material produzido
pelo COC ¢é muito incipiente, com relacdo a importancia dada ao tema
residuos sélidos, pois ao colocéd-lo junto com outros temas relacionados ao
solo, como adubacio, terraceamento e reflorestamento, ndo explora de forma
mais profunda o assunto, dando poucas explicacdes sobre os problemas
apresentados pelos lixdes, ndo citando o consumismo como causa da

producio de residuos e a necessidade de mudangas de hdbitos por parte da
populagdo. (Tr03, IIT EPEA, pp.10-11).

Apesar de afirmar que seu referencial é a Pedagogia Histérico-Critica, o autor do
Tr03, III EPEA, nio faz uma critica concreta as relagdes de produgdo capitalistas. Sabe-se que

a Pedagogia Histdrico-Critica é uma corrente pedagdgica construida por Dermeval Saviani

que faz forte critica ao capitalismo, considerando o conhecimento como meio de producdo e a
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necessidade de socializd-lo para a superacdo das relagdes de exploracdo entre classes
(SAVIANI, 1988).

O Tr45, I EPEA, apresenta uma experiéncia em educagdo ambiental “enfatizando a
percep¢do dos professores e alunos de duas escolas municipais da periferia da cidade de
Céceres/Mato Grosso, Brasil, sobre a questdo dos residuos s6lidos”. Ao debater seus dados de
pesquisa, as autoras concluem que a problemdtica do lixo deve ser entendida como um
problema de gestdo publica. A responsabilidade da populacdo com relagdo ao aumento do lixo
diria respeito, neste trabalho, principalmente a uma preocupagdo com a redug¢ao do consumo:

Com relacdo a problemadtica do lixo, a maioria das respostas relaciona o
problema a falta de conscientizacdo e informac¢do da populacdo sobre o
tratamento adequado; em segundo lugar, ao desinteresse do Poder Publico
em resolver o problema e ao consumismo exagerado; e em terceiro, ao
modelo de desenvolvimento capitalista.

Ainda que alguns entrevistados tenham a percepcdo sobre a influéncia do
modelo econdmico, o resultado sugere que os professores consideram a
populacido como principal responsdvel pelos problemas causados pelo lixo,
estando preocupada apenas em se livrar dele por ter mal cheiro e incomodé-
la.

Através de consultas a outros trabalhos, constatou-se que essa problematica
se deve primeiramente, & auséncia de uma politica de gestdo por parte do
poder publico, e em segundo ao crescente aumento na producdo de lixo pela
sociedade, que deveria ser tratado prioritariamente a partir da reducido do
consumo.

Nenhum dos entrevistados demonstrou ter a percepcao da importancia da
Educacdo Ambiental na gestdo dos residuos sélidos, sendo que esta é
instrumento através do qual pode-se levar a populacdo a conscientizar-se de
sua propria responsabilidade, fazendo com que reduza o lixo que produz e
desenvolva nova visdo e atitude em relagfo a ele (Tr45, Il EPEA, p.10).

As autoras afirmam, em sua conclusdo, que ndo se pode permanecer em programas
pontuais de sensibiliza¢do, fazendo-se necessaria uma andlise do consumismo exagerado, que
¢ uma das conseqiiéncias do modelo excludente. Referem que a EA permaneceria num
discurso superficial, sem explicitagdo das dimensdes politicas, éticas, culturais. Apesar dessas
observacdes finais, a idéia que percorre o trabalho é a necessidade da gestdo publica dos
residuos sélidos e a participacdo da populacdo reduzindo seu consumo:

No entanto, realizar apenas programas pontuais que sensibilizem as pessoas,
como por exemplo sobre a questdo do lixo, sem analisar 0 consumismo
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exagerado do mundo capitalista, o trabalho incessante da midia sobre todos
os homens, as conseqiiéncias do modelo econdmico atual excludente e, entre
outros, a situagdo social em que os catadores de lixo e outros segmentos da
sociedade vivem, ndo se obtera éxito.

A Educagdo Ambiental vai permanecer como um discurso superficial, que na
opinido de Guimardes (2000), ndo explicita “as dimensdes politicas, éticas e
culturais”. (Tr45, Il EPEA, p.13).

O enfoque na diminuicdo do consumo e nio na transformacio das relagdes sociais de
producdo inverte um processo que poderia ser transformador, por abordar a questdo do
capitalismo, para uma perspectiva que remete a mudancas de habitos por parte da populagao.

O debate do consumismo vem sendo caracterizado como debate transformador por
questionar uma cultura do descartdvel, do fugaz, cultura esta que é produzida no seio do
processo capitalista. Entretanto, o questionamento do consumismo remete, do mesmo modo
que a idéia de reciclar, a certos comportamentos, hdbitos, a serem adotados pela populacao.
Apesar da critica ao consumismo envolver processos reflexivos sobre as necessidades de um
individuo, sabe-se que o consumo estabelece identidade com a produgdo; deste modo, ndo é
possivel questionar o modo de consumo sem questionar as relacdes de producao.

Marx (1987) afirma que hd uma identidade entre produgdo e consumo: “a producdo é
imediatamente consumo” e o “consumo é também imediatamente produg@o” no sentido que
produzir é consumir “forgas vitais”, “meios de producdo” e “matéria prima”; e o consumo,
desde a alimentacdo, por exemplo, produz o homem (MARX, 1987, pp.114-115).

Ao considerar o que chama de “consumo propriamente dito”, ou seja, o consumo
“como antitese destrutora da produgdo”, Marx (1987, p.115) afirma:

A produgdo é, pois, imediatamente consumo; o consumo é, imediatamente,
producdo. Cada qual é imediatamente seu contrario. Mas, a0 mesmo tempo,
opera-se um movimento mediador entre ambos. A producdo é mediadora do
consumo, cujos materiais cria e sem os quais ndo teria objeto. Mas o
consumo ¢ também mediador da producdo ao criar para os produtos o
sujeito, para o qual sdo produtos.

O consumo realiza o ato da produgdo, pois lhe dé o cardter de produto ao consumi-lo e

cria o impulso da producdo: “Por outro lado, a produgdo produz o consumo ao criar 0 modo
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determinado do consumo, e o estimulo para o consumo, a propria capacidade de consumo sob
a forma de necessidade” (MARX, 1987, p.117).

Pode-se perceber que determinado modo de produzir remete a certo modo de
consumir, sendo o inverso também verdadeiro. Assim, ndo representa significativa resolugdo
para a questdo ambiental o ataque ao consumismo somente, pois sua mera redugcdo nio
resultard numa relacdo menos degradante com a natureza, caso 0 modo de produzir ndo seja
igualmente revisto.

Outra questdo a ser retomada € a perspectiva de apostar na transformacdo social
através da transformacao do individuo. Retomo aqui a referéncia a Arendt (1998) que consta
no Capitulo 2, quando esta caracteriza a sociedade como construc¢io coletiva e nio reflexo dos
individuos. Neste mesmo sentido, conclui-se que a aposta na mobilizacdo dos individuos na

reducdo do consumo apresenta limites.

Os processos cooperativos de producdo, a economia soliddria, parecem apresentar
perspectivas proficuas de um modo diverso de producdo. O objetivo da Economia Solidaria é
buscar o desenvolvimento humano e ecoldgico de forma sustentdvel, numa perspectiva capaz
de ultrapassar o paradigma capitalista, justamente por nio se tratar de uma economia baseada

na exploragdo. O que temos, em seu lugar, sdo

[...] priticas de consumo, comercializa¢do, producdo e servigos (entre oS
quais o de financiamento, em particular) em que se defendem, em graus
variados, a participagdo coletiva, autogestdo, democracia, igualitarismo,
cooperagdo, auto-sustentacdo, a promog¢do do desenvolvimento humano,
responsabilidade social e preservagdo do equilibrio dos ecossistemas
(MANCE, 2000, p.01).

Entre os trabalhos analisados ha referéncias ao desenvolvimento sustentavel (Tr10, I
EPEA; Tr44, 11 EPEA; Tr45, II EPEA [03 trabalhos]). O desenvolvimento sustentavel indica
as adaptacdes das relagdes sociais, principalmente econdmicas, de modo a garantir certa
preservacdo ambiental e a sustentabilidade deste proprio modelo que se coloca. Normalmente
essa perspectiva discute mudangas somente na esfera ambiental, e seria uma unido entre “a

critica ambiental e a sociedade industrial”, difundida com o Relatério Brutland ou Nosso
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Futuro Comum em 1987, e consolidada na Rio-92 (ZHOURI, LASCHEFSKI, PEREIRA,
2005, p.14).

O Tr10, I EPEA, por exemplo, cita Artaxo et al (1997) quando esta assinala a
necessidade da busca de um modelo de desenvolvimento sustentdvel. Em seguida, o texto
passa a citacdo de Januzzi (1990), em um alerta para “desacoplar a demanda de energia do
crescimento econdmico”, referindo que para tanto é necessdrio o desenvolvimento de
tecnologias mais eficientes, o que possibilitaria um desenvolvimento social e economicamente
sustentdvel. A autora cita ainda Goldemberg (1998), afirmando que este propde ‘“‘solucdes
técnicas vidveis para os problemas energéticos” e politicas para reduzir a degradacdo, e que
deste modo, entende “ser possivel conciliar desenvolvimento com preservacao ambiental”.

Alguns pardgrafos depois a autora, apropriando-se de Franco (1993), faz a seguinte
afirmagdo: “E imprescindivel a “elevacdo do nivel cultural da populag¢do” para o
entendimento dos “avangos cientifico-tecnologicos” (p.13) atuais e percepcdo das
perspectivas de solucdo viabilizadas por esses avancos”. (p.04, grifos do original).

Percebe-se que, apesar da referéncia a necessidade de desacoplar a demanda de
energia do crescimento econdmico, esta se daria com a criacdo de tecnologias eficientes. Ha
muito ja estd explicitado que a problematica ambiental ndo é um problema técnico (ZHORUI
et al, 2005), e que a tecnologia vem sendo utilizada a partir dos valores de troca e nio de reais
necessidade humanas. Neste sentido, tratar-se-ia de democratizar as op¢des pelos usos de
determinas tecnologias (LAYRARGUES, 2002), e ndo simplesmente desenvolver tecnologias
mais eficientes. A questdo se coloca como dizendo respeito a determinado modo de produzir,
e nido ao desenvolvimento tecnoldgico, o que torna nestes pardmetros impossivel a unido
enunciada entre desenvolvimento e preservacdo ambiental. Campos (2000) afirma que o

desenvolvimento tecnoldgico e seu uso tém que ser analisados sob a perspectiva da

propriedade privada no capitalismo: a tecnologia na sociedade moderna tem por fim a
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acumulacdo de capital, estd sob o dominio do valor de troca e ndo de uso, ndo podendo, assim,
representar efetiva sustentabilidade.

Considero ainda importante destacar nesta categoria certas afirmacgdes nos trabalhos
que aparecem como jargdo, ou seja, uma “linguagem corrompida, giria profissional”
(FERREIRA, 2005, p. 495).

O Tr34, Il EPEA, por exemplo, traz como objetivo a investigagdo “[d]as influéncias
do sistema de representacOes sociais de meio ambiente dos alunos da 3* série A do Ensino
Médio, da escola Estadual Professora Zulmira de Oliveira da cidade de Itapeva, SP”. O
trabalho postula que € necessdrio que compreendamos as representagdes sociais para que
mudemos atitudes.

Este trabalho traz algumas afirmacdes que aparecem de forma pouco fundamentada,
causando inclusive estranhamento. Parece-me que o intuito de relacionar uma perspectiva que
vem sendo considerada mais transformadora da realidade, como a critica ao capitalismo,
resulta numa apropriacdo “indevida” de certas idéias, que aparecem desconexas, podendo ser
entendidas através da adocao de jargdes.

A autora assume como categorias de andlise as concepgdes: “antropocentrismo,
naturalista, estético, da imagem negativa do homem e a ética”. Afirma que foi possivel
concluir que as representacdes sociais dos alunos sdo influenciadas pelo capitalismo, onde o
homem € visto “como centro de tudo”. Deste modo, é possivel perceber certa confusio
conceitual, j& que o que caracteriza essencialmente o capitalismo, nas perspectivas que o
criticam, € a exploracdo de determinadas classes sociais sobre outras, e a exploracdo da
natureza também por determinada classe. A visdo do homem como “centro de tudo” &
caracteristica da perspectiva antropocéntrica, que aparece mesclada com o capitalismo no
seguinte trecho:

Concluimos que as representacdes sociais de meio ambiente dos estudantes
sdo fortemente influenciadas pelo modelo de vida capitalista, pautada no
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individualismo, onde o homem ¢é visto como o centro de “tudo” [...] (Tr34,
I EPEA, p.04).

Em outro momento, a autora afirma que certas representacdes sociais dos alunos estio
ligadas a visdo antropocéntrica, e prossegue ainda afirmando que se trata de um
posicionamento social voltado para a idéia de que o meio existe para satisfazer o homem, o
que reafirmaria o paradigma neoliberal:

Os discursos revelam um posicionamento social pautado naquele de que o
meio ambiente existe para satisfazer as necessidades do homem, na garantia
de sua sobrevivéncia. Existe o lugar porque habitamos nele, o nosso
cotidiano. Essa concepgdo reafirma o paradigma neoliberal "', da qual o
modelo de vida estd focado no individuo e na sua satisfagdo material. O
meio natural é pouco lembrado, somente o sistema scio-ambiental: a escola,
a casa e seu entorno, ou seja, os espagos ocupados pelo homem, t€m
importancia (Tr34, III EPEA, p.08).

v o que distingue o neoliberalismo pode ser o fato de que ele diz respeito 2

vigéncia e generalizacdo das forcas do mercado capitalista em ambito global"
(TANNTI, 1998, p. 78).

E necessério debater a presenca de jargdes entre os trabalhos, pois estes dificultam a
apreensao das abordagens politicas assumidas, provocando certa confusio entre concepgdes
que assumem as mesmas categorias, mas que possuem pressupostos diferenciados, além do
questionamento sobre a necessidade de um maior aprofundamento tedrico que embase de
modo significativo as concepcdes de educacdo ambiental.

Pode-se observar que uma caracteristica significativa entre as abordagens
conservadoras da relagdo-sociedade natureza é uma perspectiva genérica de homem, que ndo
compreende as mediacdes sociais, culturais e econdmicas dos homens em sociedade e em sua

relagdo com a natureza.
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3.2. A dimenséo politica da educacio ambiental: perspectivas dos trabalhos analisados

Neste momento busco identificar os trabalhos que apresentam explicitamente alguma
relacdo entre educagdo ambiental e esfera politica, além de analisar os significados que se ddao
nesta relacdo. De acordo com a andlise, foi constatado que os trabalhos Tr01, I EPEA; Tr65, 1
EPEA; Tr03, Il EPEA; Trll, Il EPEA; Tr13, Il EPEA; Tr22, Il EPEA; Tr27, Il EPEA; Tr38,
II EPEA; Tr43, 11 EPEA; Trd4, 11 EPEA; Tr49, I1 EPEA; Tr69, 11 EPEA; Tr07, III EPEA;
Tr24, Il EPEA; Tr42, IIl EPEA; Tr48, Il EPEA, Tr57, III EPEA e Tr64, III EPEA (18
trabalhos), fazem referéncia a relacdo entre a dimensao politica e a EA.

O Tr13, I EPEA, € o trabalho que aborda mais detalhadamente uma compreensio da
dimensao politica da educacdo ambiental. O objetivo deste trabalho é discutir as contribui¢cdes
da obra de Paulo Freire para a “constru¢do de uma Educacdo Ambiental critica” (p.01). O
autor desenvolve um tépico denominado “A concepc¢do critica e o carater politico da
Educacdo Ambiental” (p.07), onde afirma que compreender o cardter politico da EA ‘¢
conceber os recursos naturais como bens publicos e coletivos, que foram e sdo apropriados de
forma particular (Lima, 2002)”. No trabalho é constatado ainda que a utilizacdo desses
recursos por uma minoria caracteriza opressdo (Tr13, II EPEA, p.08).

Para o autor, o reconhecimento do caréter politico da EA proporciona o alcance de
uma consciéncia critica da opressdo e da necessidade de posicionamento frente ao mundo.
Afirma que diferentes concepcdes de educagdo ambiental estdo atreladas a determinados
interesses, que mantém ou transformam o “modelo estabelecido”; e debate, ainda, a questio
da neutralidade:

Reconhecendo o cardter politico da Educagdo Ambiental e desmascarando
as relacdes entre as esferas publicas e privadas na apropriagdo dos recursos
naturais, educador e educando chegam a consciéncia critica de sua propria
opressdo e da necessidade de se posicionar frente a0 mundo. Através da sua
prépria conscientizacdo revela-se o valor participativo da cidadania,
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expressdo fiel da educagdo libertadora: “Uma pedagogia critica e
ambientalista deve saber relacionar os elementos sociohistéricos e politicos
aos conceitos e contetdos transmitidos e construidos na relacdo educador-
educando, de modo que evite um trabalho educativo abstrato, pouco
relacionado com o cotidiano dos sujeitos sociais e com a pratica
cidada”(Loureiro, 2002).

A educacdo ambiental, compreendida como principal instrumento para se
concretizar o Desenvolvimento Sustentdvel, comporta um cardter
essencialmente dualista, no qual, enquanto pratica educativa, estd carregada
de concepgoes e visdes de mundo que influenciam os rumos tomados desde
seu inicio. Estas concepgdes estdo naturalmente em confronto e sdo
conduzidas de forma progressiva ou de forma mantenedora do modelo
estabelecido. Estando atreladas a interesses especificos, as concepgdes das
quais derivam respectivas praticas educativas, comportam diferentes visdes
de mundo, portanto devem ser compreendidas em seu caréater politico.

As reflexdes propostas por Paulo Freire sdo fundamentais para o
entendimento destas questdes e para a possibilidade de op¢do que daf
derivam. Uma posi¢do educativa pretendida neutra numa sociedade nao
sustentabilista cria uma repeticio dos valores pretendidos no préprio
paradigma civilizatério em que se insere. (Tr13, Il EPEA, p.08-09).

O objetivo do Tr49, II EPEA, ¢ verificar as nogdes de sustentabilidade de alunos
formandos do curso de Biologia de uma universidade particular (comunitaria). As autoras
utilizam como instrumento de andlise um questiondrio, considerado uma nova versdo dos
questiondrios Lickert de atitudes, “formados por uma colecdo de frases, cujas pontuagdes
‘concordo’ e ‘discordo’ s@o somadas para dar uma pontuacao total” (Tr49, Il EPEA, p.04). As
frases do questiondrio aplicado sdo entdo classificadas como adequadas, plausiveis ou
ingé€nuas. Uma das questdes do questiondrio aborda aquilo que os alunos “pensam ser
educacdo ambiental”. Entre as alternativas possiveis, encontra-se a seguinte referéncia,
considerada pelas autoras como adequada: a “Educacio Ambiental pode ser considerada
uma educacao revolucionaria, pois é essencialmente uma educacao politica. (A)” (Tr49,
IT EPEA, p.09, grifos do original).

E possivel subentender que, para as autoras, a educacio ambiental somente é uma
educacdo politica por ser revoluciondria; outras concepg¢des de educagdo ambiental ndo
possuiriam conex@o com a esfera politica, ou ainda, que o simples adjetivar da educacio

como ambiental j4 a tornaria transformadora da realidade. Tal percepcdo da problemaética
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denota que ndo hd a compreensao de que diferentes sdo as concepgdes de educacdo ambiental
e suas abordagens politicas. No decorrer do trabalho ndo hé outras mengdes a esta questao.
O Tr65, I EPEA, tem como objetivos fazer o levantamento da biodiversidade existente

em uma comunidade de Mato Grosso, através de um projeto de educagdo ambiental que busca

N

ainda a sensibilizagdo dos moradores quanto a necessidade de existéncia dos animais da
regido. Com base em Guimardes (1995), os autores afirmam que a EA é um campo em
constru¢do e que ndo hd modelos prontos, mas idéias a serem reelaboradas. Prosseguem
afirmando que a educag@o ambiental exige postura critica, que requer uma identidade politica,
e que o adjetivo ambiental confere 8 EA um “status politico”:

A EA requer uma posi¢do critica, e um conhecimento produzido a partir da
realidade vivenciada, e objetiva o equilibrio local e global, para que haja
uma melhoria na qualidade de vida. De acordo com GONCALVEZ (1990
apud GUIMARAES, 1995), “a EA ndo deve ser entendida como um tipo
especial. Trata-se de um processo longo e continuo de aprendizagem, de
uma filosofia de trabalho participativo em que todos, familia, escola e
comunidade, devem estar envolvidos.” Uma das formas de agir em relagio
a tudo que vem ocorrendo em nosso meio ambiente, é realizando oficinas
ecoldgicas. Sato (2001), entretanto, acredita que a EA seja diferente,
nascida no bojo do movimento contracultural da década de 60, requer uma
identidade politica, embasada pelas lutas sociais e pelo movimento
ambientalista que oportunizaram uma subversdo de pensamentos € uma
nova identidade aos/as educador@s ambientais, em especial a América
Latina. Assim, o ambiente, tradicionalmente percebido como "adjetivo" da
educagdo, confere um status politico de significacdo diferenciada, tornando
a EA como um verdadeiro substantivo composto de emancipacdo e lutas na
constru¢io de uma sociedade mais justa, com menos desigualdades sociais e
com mais equilibrio ecoldgico. (Tr65, I EPEA, pp.03-04, grifos do
original).

O Tr43, I EPEA, apresenta “um programa experimental de EA para o Parque
Ecolégico Municipal ‘Rio Camborid’ (PERC), Santa Catarina”. Os autores relatam que
analisaram as representagcdes sociais de meio ambiente de alunos e professores de 04 (quatro)
escolas, e que as atividades desenvolvidas provocaram sensibilizacdo dos participantes e
reflexdes voltadas para a mudanca de atitudes e valores em relacio aos temas abordados.

Ao debater os problemas ambientais da regido costeira de Santa Catarina, os autores

afirmam que a educagdo ambiental ajudaria na conservacdo das dreas verdes remanescentes
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dessa regidao. Deste modo, passam a descrever a EA, afirmando que esta deve ser também
uma educagao politica, “voltada para mudanca de valores™:

Conforme Briigger (1994), a Educacdo Ambiental abrange o uso racional de
recursos naturais, a manutengdo de niveis 6timos de produtividade nos
ecossistemas naturais ou gerenciados pelo ser humano, além de alguns
conceitos de zoologia, botanica, etc,. Mas deve ser também uma educagdo
politica, voltada para mudanca de valores [...] Isso implica olhar além das
expressdes da moda, que podem empobrecer, em vez de multiplicar, as ricas
possibilidades de construir um mundo melhor para a nossa e as futuras
geragoes.

Além disso, Reigota (1994), ao considerar as representacdes sociais de um
grupo de professores sobre meio ambiente e educacdo ambiental, reforca a
afirmacdo de que a educagdo ambiental é também politica. Em nosso
entendimento além de politica ela envolve, ainda, a ética e a cidadania,
porque prepara os cidaddos para exigirem justica social, cidadania nacional
e planetaria, autogestdo e respeito nas relagdes que se ddo com a prépria
subjetividade de cada um, entre os outros seres humanos e deles com a
sociedade e com a natureza e sua diversidade de espécies. A essa
articulacdo, Guattari (1993) chama de uma ética ecoséfica envolvendo as
trés ecologias: a da subjetividade humana, a ecologia social, e a ecologia
ambiental. (Tr43, I EPEA, p.04).

Entendo que nio é possivel estabelecer uma relagdo causal suficientemente clara a
respeito do entendimento da educacdo ambiental enquanto educagdo politica neste trabalho:
ao associar na mesma frase a “mudanca de valores”, compreendo ser mais plausivel a hip6tese
de que os autores estavam enumerando caracteristicas da EA, ao invés de afirmando que o
que a faz politica € sua relacdo com a mudanca de valores. A referéncia a necessidade de
superar expressdes da moda igualmente nio possibilita maiores entendimentos. De outro lado,
o Tr49, II EPEA, também nao possibilita maiores reflexdes sobre sua compreensdo da EA
enquanto educacdo politica.

Nos trabalhos Tr65, I EPEA e Tr43, II EPEA € afirmado que a educacdo ambiental
requer uma identidade politica, ou que dever ser politica. Esta enunciacdo nio permite
compreender que a educacdo ambiental possui uma dimensdo politica, esteja-se ou ndo
consciente disso, e que a esfera politica é caracterizada por conflitos sociais; diferenciar uma

educagdo como politica ndo a situa voltada a uma abordagem transformadora da realidade.
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Cabe destacar que os trabalhos Tr65, I EPEA e Tr43, II EPEA foram considerados, em
sua totalidade, como representantes de perspectivas mais conservadoras. O Tr43, II EPEA,
por exemplo, expde que seu programa experimental tinha por objetivo possibilitar aos
participantes o contato com a fauna em meio natural, além de reflexdes sobre os contetidos de
botanica e zoologia trabalhados na 6* (sexta) série do ensino fundamental. Afirma-se no texto
que, deste modo, pretendia-se “que eles [alunos] pudessem ser sensibilizados com relacdo a
uma mudanca de sua percep¢do ambiental e, assim, minimizar e evitar conflitos e problemas
ambientais quando interagissem com o Parque”. E dito neste trabalho, ainda, que nesse espaco
poderia haver mudancas da percep¢do e “evolucdo de representagdes antropocéntricas e
utilitaristas de natureza”.

Pode-se perceber que estd presente neste texto a idéia de que o antropocentrismo &
causador da problemadtica ambiental, e de que o contato com o ambiente natural e o
conhecimento sobre este ambiente seriam capazes de proporcionar uma maior sensibilizacao,
bem como mudancas de atitudes dos sujeitos em relacdo ao meio. Esta concepgao restringe a
problemadtica ambiental ao universo cultural de um homem genérico que se relaciona com a
natureza, e sao considerados importantes somente conhecimentos das ciéncias naturais. Neste
bojo, seria papel da educacdo a simples sensibilizacdo desse homem genérico, com o intuito
de alterar sua postura em relagdo a natureza.

O Tr57, 1II EPEA, faz parte do “Projeto Biodiesel” em Guariba/ MT. Seu objetivo é
verificar as percepcdes sobre educacio, ambiente e energia dos professores da principal escola
de Guariba. Os autores afirmam que o “Projeto Biodiesel” € multidisciplinar, objetivando a
implantacdo de uma estratégia de sustentabilidade econdmica, social, ambiental, energética e
educacional para a Vila Guariba. Ao debaterem o papel da EA, constatam que este é um

conceito de dificil defini¢do, citando uma afirmacdo de Reigota (1998), que postula que a



133

educacdo ambiental é uma politica para preparar os cidaddos para a exigéncia de justica
social, cidadania, autogestdo e ética:

Definir a EA € um dos conceitos mais dificeis que podemos descrever,
justamente pela imensiddao de concepcdes variadas e abordagens distintas
umas das outras, sobre o mesmo assunto. Para Reigota (1998, p. 9-10) a EA
deve ser tratada como:

“Uma educagdo politica para que ela prepare cidaddos para a exigéncia da
justica social, cidadania nacional e planetdria, autogestdo e ética nas
relacdes sociais e com a natureza”.

Segundo o mesmo autor, a EA deve orientar-se para a comunidade, onde a
orientacdo é para que se trabalhe com a concepg¢do de ambiente que os
envolvidos t€m e de modo contextualizado. (Tr57, III EPEA, p.03).

O Trll, I EPEA, debate as relacdes entre ci€ncia, tecnologia e sociedade, criticando
“a idéia de ciéncia objetiva, neutra e alheia ao uso que a sociedade faz dela.” (pp.02-03).
Afirma que ao “propor a discussdo democrética da ci€ncia e tecnologia e suas implicacdes na
melhoria da qualidade de vida de todos estd se fazendo Educacdo Ambiental” (p.03). Para a
autora, trata-se de proporcionar aos cidaddos informagdes sobre ciéncia e tecnologia que
possibilitem a tomada de posi¢do frente a adequacdo e a validade dos avancos nessas areas
para suas vidas. A autora constata que hd um elo entre educacdo em CTS e EA, pois considera
esta uma educacdo politica que prepara os cidaddos para agir:

Ainda é importante que seja difundida a idéia que a ciéncia ndo € neutra e
que as conquistas cientificas atuais sdo o resultado de equipes de cientistas
consorciados.

Discutir isso é mais que alfabetizar em cié€ncia e tecnologia.

Seguramente € possivel estabelecer um elo entre educacdo em CTS e
Educacdo Ambiental, uma vez que consideramos esta como uma educacdo
politica a qual, segundo Reigota (1998), deve preparar os cidaddos para
agir, apos refletir “por que” fazer, antes de “como” fazer e entdo contribuir
com a formagdo de individuos criticos aptos a agirem responsavelmente.
Sem duvida, todas essas questdes nos apontam para o papel da escola cada
vez mais solicitada a interagir com a sociedade no sentido de preparar
integralmente o aluno, dando-lhe condi¢Ses de compreender e agir no
mundo. (Trl1, II EPEA, pp.05-06).

Nas perspectivas apresentadas nos trabalhos Tr03, II EPEA; Trll1, II EPEA; Tr43, 11
EPEA; Tr57, II1 EPEA, € possivel observarmos que o referencial tedrico adotado se baseia em

Marcos Reigota, Nestes trabalhos ndo é abordada uma dimensdo ou um cardter politico na
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educacdo ambiental, mas esta seria (ou deveria ser) uma educagdo politica, associada ao
preparo do cidaddo para exigir questdes como justi¢a social, ou para agirem responsavelmente.

Os trabalhos Tr65, I EPEA; Tr49, Il EPEA, aqui apresentados como exemplos, bem
como os Tr03, Il EPEA; Trl1, Il EPEA; Tr27, Il EPEA; Tr43, Il EPEA; Tr44, Il EPEA; Tr69,
IT EPEA; Tr07, Il EPEA; Tr24, Il EPEA; Tr48, 1II EPEA; Tr57, Il EPEA, também nao
consideram a EA em sua dimensdo inerentemente politica, ao afirmar que esta requer uma
identidade politica ou que a educacio ambiental é revoluciondria, por isso politica.

Diante deste quadro observado nos trabalhos analisados, considero importante pontuar
algumas questdes. A falta de explicitacdo de uma compreensio de que a educacdo ambiental
ndo € neutra, ndo significa que ndo hd esta compreensdo por parte dos autores, e nem que
estes ndo assumam uma abordagem mais transformadora de educagcao ambiental. Entretanto, o
relacionamento da educacdo com a politica apenas nos momentos em que hd alusdo a
processos de cidadania e transformacg@o social pode dificultar a compreensio de que hd
invariavelmente uma relacdo da educacdo ambiental com a esfera politica. Ignorar essa
perspectiva implica em escamotear o fato de que toda EA estd inserida nesta esfera, e que
diferentes concepcdes de EA nfo se caracterizam simplesmente como perspectivas diversas
que estdo a contribuir para a resolucdo da questdo ambiental, mas como concepgdes de
educacdo ambiental que podem ser divergentes, algumas destas se resumindo a dar

continuidade a uma sociedade insustentavel, social e ambientalmente.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Grupo de meninas
Candido Portinari (1940)

Eu fico com a pureza das respostas das criangas:
E a vida! E bonita e é bonita!

[...]

Eu sei, que a vida devia ser bem melhor e serd
Mas isso ndo impede que eu repita

E bonita! E bonita e é bonita!

Gonzaguinha
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Tendo como cerne a dimensdo politica da educacdo ambiental, a pesquisa aqui
empreendida revelou certas caracteristicas das abordagens politicas presentes nas concepgdes
de educacdo ambiental dos trabalhos dos EPEAs, bem como a presenca e os significados
dados a dimensdo politica da educacdo ambiental. Diante da complexidade dos trabalhos
analisados e do recorte estabelecido nesta pesquisa, € necessdrio que se considere a
impossibilidade de apreensdo total da realidade destes trabalhos; ao contrdrio, trata-se aqui de
apresentar certas caracteristicas apreendidas na andlise de suas concep¢des de educacdo
ambiental. O intuito deste momento de nosso trabalho € buscar estabelecer certas conclusdes e
reflexdes a partir de uma visao de conjunto das concepgdes de educacdo ambiental analisadas.

Pode-se observar que a maior parte dos trabalhos apresenta matizes de uma concepgao
de educacdo ambiental considerada transformadora, indicando caminhos para a transformacao
da realidade sOcio-ambiental insustentavel. Dos 61 (sessenta e um) trabalhos analisados, 39
(trinta e nove) situam-se mais proximos dessa perspectiva transformadora, em um total de
64% dos trabalhos.

A concepcdo de educacdo ambiental transformadora é compreendida nas seguintes
categorias: concep¢do emancipatéria de educacdo, de um lado; e, de outro, concepgio
transformadora da relagdo sociedade-natureza. As principais caracteristicas que emergem dos
trabalhos sdo referentes a processos educativos que promovam a emancipagdo, entendida
como a consciéncia do individuo sobre seu processo de autoconstrugdo, bem como sobre o
processo histérico (TONET, 2005). Para tanto sdo elencados processos educativos que, de
modo cooperativo, constroem conhecimentos sobre a realidade do educando, conhecimentos
estes que sdo construidos de modo critico. As relagdes de poder nos processos de formagdo
humana, que impdem perspectivas culturais dominantes, bem como a ocultagdo destes
processos, sdo também consideradas como alvos do questionamento dessa educagdo

emancipatoria.
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Percebe-se que o tornar-se consciente sobre si e sobre os processos histéricos envolve
um desvelamento da realidade e uma aproximacdo mais aprimorada desta, que permite a
constru¢do de conhecimentos sobre esta, compreendendo-a melhor e, portanto, caracterizando
uma intervengdo mais consciente e significativa.

A aproximacdo com a realidade se da no local de vivéncia dos educandos, o locus que
realmente permite uma compreensdo concreta do mundo, por envolver o ambiente de vida dos
mesmos, além de dar margem a intervenc¢do transformadora, exigida pelas concepgdes deste
trabalho. A apreensdo de problemas no espaco “macro”, global e tido como abstrato, pode
desmobilizar uma possivel atuacdo do educando. Apesar da necessidade do debate
local/global, micro/macro, também assinalada pelos trabalhos, a intervencao na realidade para
as comunidades, de modo efetivo, se dd no cotidiano (LAYRARGUES, 2003a). Deve-se
estabelecer uma relagdo local-global-local. E necessério destacar que processos que envolvam
espacos globais, como movimentos sociais de ambito nacional ou global (MST, Via
Campesina, para citar alguns), redes de educacdo ambiental, de economia soliddria, em prol
de justica ambiental, organiza¢des de cunho internacional, entre outros, representam espagos
significativos numa abordagem transformadora.

A emancipac¢do nos trabalhos considera o outro como sujeito de sua acio educativa, e,
ao caracterizar o papel do educador no sentido da mediacdo, compreende uma relacdo entre
sujeitos e ndo uma relacdo de submissdo entre os polos sujeito/objeto. Neste sentido,
considera os saberes deste educando, “permitindo” a este a autonomia, ja que compreende que
a comunidade pode se valer de seus conhecimentos, para a partir destes reconstruir
conhecimentos mais criticos sobre sua realidade.

Esta educagdo emancipatdria permite ao sujeito participar ativamente da gestdo de
recursos naturais, ou mesmo da solugdo coletiva de problematicas ambientais, caracteristica

também presente nos trabalhos. Abre caminho ainda para a possibilidade de um conhecimento
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concreto e histérico sobre a problemdtica ambiental, entendimento igualmente exigido nos
trabalhos, na medida em que pretende construir conhecimentos sobre a realidade local,
caracterizando os sujeitos e os processos ocorridos na degradacdo ambiental.

Compreendo que, ao observamos as caracteristicas destacadas nos trabalhos, torna-se
evidente certa gradagc@o nas perspectivas transformadoras, conforme pode ser observado no
tépico que aborda a concep¢do transformadora de relacdo sociedade-natureza. Certos
trabalhos destacam uma perspectiva ampla da questio ambiental, relacionando diversos
conhecimentos ou dimensdes da realidade, mas nido abordam, por exemplo, a questdo dos
conflitos no ambito da questdo ambiental, ou do sistema capitalista como causador da
degradacdo ambiental, caracteristicas capazes de aprofundar em radicalidade a perspectiva
transformadora. Deste modo, é possivel perceber que a relagdo transformacgao e conservacao
ambiental ndo se pauta em binarismo, e que apesar de, no limite, as concepcdes e praticas de
educacdo ambiental estarem contribuindo mais para a conservacdo ou transformacio, ndo ha
uma concepg¢ao de educagcdo ambiental “pura”.

A abordagem dos conflitos e da insustentabilidade capitalista coloca a questio
ambiental entre as relacdes de poder e das diferencas ou divergéncias entre sujeitos, grupos,
classes sociais, desnudando a idéia do homem genérico como “poluidor”. A consideracdo das
relagdes de poder nos processos educativos e a referéncia a ideologia contribuem para as
perspectivas dos conflitos e relacdes de poder na questao ambiental.

Aos considerarmos somente a concep¢do de educacdo dos trabalhos analisados,
observamos a referéncia a uma educagdo que proporciona intervengdo transformadora da
realidade, a mesma transformacdo exigida quando consideramos somente as concep¢des sobre
as relagbes sociedade-natureza. As transformacdes pretendidas compreendem a realidade
complexa, e pretendem transformar relagdes éticas, culturais, politicas, econdmicas,

apresentando perspectivas consistentes parecem realmente indicar para esta possivel



139

transformacdo de um modelo de sociedade que € insustentdvel. Neste sentido, hd uma
radicalidade em uma abordagem transformadora ao se considerar as possibilidades do
socialismo.

A discussdo sobre uma educacdo ambiental transformadora, promotora de sujeitos
participantes, ou cidaddos, sujeitos que constroem conhecimentos, ou que trabalham
cooperativamente, avangam numa perspectiva transformadora, mas ndo apresentam a
radicalidade que € alcangada quando os conflitos sd@o abordados. O entendimento dos
interesses e atores diversos, do uso diferenciado dos recursos naturais, bem como de projetos
diferentes da relacdo sociedade-natureza, explicitam a necessidade de tomada de posicao e,
nesse sentido, permitem uma caracterizagdo critica, apurada da realidade. Dessa forma,
concretiza-se o entendimento de que se trata de uma relacio amigo-inimigo na apropriacio de
recursos naturais, e nao de uma sociedade cooperativamente buscando uma sociedade
sustentdvel.

Desta forma concluo que, dentre as perspectivas transformadoras dos EPEAs, ha
perspectivas que sao mais ou que sdo menos transformadoras da realidade sécio-ambiental, o
que varia em intensidade na medida em que se limita a compreensdo dos conflitos na questio
ambiental. A compreensdo dos conflitos delimita a compreensdo de que a questdo ambiental
pertence a esfera politica, e que a educagdo ambiental possui dimensao politica.

Apesar do predominio de uma concepg¢do transformadora de educacdo ambiental, é
possivel observarmos nos dados analisados a presenca de uma concepc¢do conservadora de
educagdo ambiental. Esta ¢ compreendida tanto em uma concepg¢ao conservadora de educacio
quanto em uma concep¢io conservadora da relacdo sociedade-natureza. Dos 61 (sessenta e
um) trabalhos analisados, 36% foram caracterizados nestas categorias (22 trabalhos).

Igualmente no que diz respeito a perspectiva transformadora, € possivel estabelecer

relacdes entre as concepcdes de educacdo e de relagdo sociedade natureza. O que perpassa
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estas perspectivas é uma concepcio a-histérica, que desconsidera efetivamente as relagdes
sociais, buscando adaptar os sujeitos a uma possivel harmonizaco com a natureza, ou através
do ensinar comportamentos ambientalmente corretos. Neste sentido, é possivel buscar em
Campos (2000) questdes para reflexdes destes dados.

Campos (2000) trabalha, em sua tese, com as tendéncias natural, racional e histdrica
de educacio ambiental. Neste momento, interessa-nos aqui caracterizar a tendéncia natural e a
racional, que compreendem a questdo ambiental de modo a-histérico, pressupondo um
homem “puro”. A tendéncia natural apreende o homem como mais uma espécie, que
estabelece relacdo direta com a natureza, sem mediagdes; desse ponto de vista, caberia a
educacdo ambiental proporcionar um retorno do homem a uma relagcdo harmdnica com a
natureza. A tendéncia racional compreende o homem como o ser “da razdo”, propondo a
transmissdo de conhecimentos a este para uma melhor relacio com a natureza. Ambas
compreendem uma adaptacdo do homem a sociedade, ja que ndo possuem por foco o debate
das relacdes sociais; a educagdo seria, portanto, uma educagdo do individuo, adaptadora e nio
um processo coletivo.

As concepgdes conservadoras apresentam como caracteristica central a compreensio
de um homem genérico, responsabilizado pela crise ambiental, sem que se apreendam as
relagdes histdricas e sociais que determinam, em sociedades diversas, responsabilidades de
diferentes sujeitos em relacdo a crise. Desta perspectiva, depreende-se uma compreensao de
que € o individuo que se relaciona imediatamente com a natureza, sem quaisquer mediagdes
sociais, econdmicas, culturais. A idéia de um homem genérico nos trabalhos se efetiva a partir
da compreensdo do homem como parte da natureza, ou mesmo de uma perspectiva que
considera como principal causa da degradagdo ambiental o antropocentrismo.

A idéia do homem genérico acaba por delimitar processos de parcerias e cooperagio

entre os individuos da “espécie”, ignorando os processo conflitivos e divergentes no ambito
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social. Cabe a educacio, na perspectiva conservadora abordada pelos trabalhos, conscientizar
estes individuos, levando conhecimento a eles e promovendo a mudangca de seus
comportamentos em relacdo a natureza; ou, de outro lado, evocar uma sensibilizagdo do
sujeito para com o natural, para que este “retome” perspectivas de relacionamento mais
harmonicas. Em ambos os casos hd uma reducdo da complexidade da questdo ambiental, e um
foco no individuo em sua relagdo com a natureza; mesmo que haja o envolvimento de
diversos individuos, como nos trabalhos que indicam para a propagacdo da educagdo
ambiental, o sentido que se aponta € o de um conjunto de individuos, e ndo de uma relacdo
coletiva na mudancga de atitudes em relagc@o a natureza.

A sensibilizacdo e a mudanca de comportamentos trabalham como adaptadores destes
individuos a uma relagdo mais “harmdnica” com a natureza dentro de um mesmo tipo de
sociedade, ja que as relagdes sociais ndo sao o foco de sua acdo. Aos moldes de uma educagao
adestradora, conforme enunciado por Briigger (1994), trata-se de ensinar um comportamento
correto em relacdo a natureza: seja através de determinados sentimentos a serem
estabelecidos, seja através de certas atitudes, ndo hd o intuito de promover processos
reflexivos e a partir dai construir valores e perspectivas mais transformadoras da realidade.

A busca das raizes da problemdtica ambiental no antropocentrismo, nas idéias
utilitaristas de natureza trazidas pela ciéncia moderna, tornam necessdrios certos
questionamentos. Neste sentido, retomo Marx & Engels (1987), quando afirmam que os
idedlogos alemaes, ao criticarem a religido ou a dialética de Hegel, ndo alteraram a realidade,
pois a criticaram a partir de bases idealistas. Afirmam que a filosofia alema jamais libertou o
homem da fraseologia, porque a esta o homem nunca esteve submetido. Deste modo,
questiono, o embate a uma cultura antropocéntrica, ou mesmo a ciéncia moderna, nio seria
um embate a questdes sobre as quais ndo estamos escravizados? A problemdtica do modo

como nos relacionamos com a natureza tem a ver com a cultura antropocéntrica e a ciéncia
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moderna que proporcionaram certa relagdo com a natureza? Ou com determinado modo de se
relacionar com a natureza, que deu base a uma perspectiva antropocéntrica e utilitarista?
Nosso embate deve se dar em relacdo aos modos como concretamente nos relacionamos com
a natureza, ou em relacdo 2 cultura antropocéntrica e 2 ciéncia moderna? E possivel, a partir
das relacdes sociais capitalistas, buscar efetivamente uma ciéncia que se reconheca ndo-neutra
e seja religada ao debate sobre valores? Uma ciéncia que retome debates filoséficos? A
grande problemdtica da ciéncia moderna é sua perspectiva fragmentéria ou sua apropriacao
por determinada classe social? Uma relacdo que busca valores de respeito as formas de vida
nao-humanas é realizdvel numa sociedade que tem por “esséncia” a exploracdo? A partir dos
pressupostos aqui assumidos, uma perspectiva realmente ética com a natureza somente se dara
com o enfrentamento concreto da questdo ambiental.

Os trabalhos considerados conservadores apresentam, em sua maior parte, referéncias
a idéias consideradas transformadoras, como pode ser observado na descri¢do dos trabalhos e
no debate sobre a utilizagdo de jargdes. Cavalari, Santana e Carvalho (2006) constatam, em
andlise dos trabalhos do I EPEA, um predominio da relagio com uma tendéncia pedagogica
critica. Afirmam, entretanto, que poucos sdo os trabalhos que explicitam ou definem esta
opgdo, e que apesar da referéncia a autores como Paulo Freire e José Carlos Libaneo, ha
pouca sistematizacio sobre estes autores.

A utilizacdo de idéias transformadoras por abordagens de educagdo ambiental
conservadoras traz certas reflexdes importantes para a superacdo das “confusdes” de
referenciais politicos estabelecidas por este quadro. Os trabalhos conservadores demonstram
deste modo o intuito transformador que ndo se consegue cumprir por falta de fundamentacio
tedrica, de reflexdes mais criticas sobre a questdo? Ou subentendem um conservadorismo
dindmico (LIMA, 2005), que pretende transformar, mas nos limites deste sistema? Ha

diferentes perspectivas sobre o que seriam processos de transformagao social? Ha uma tensao
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entre as perspectivas transformadoras e conservadoras, uma tensio entre a ruptura social e a
integracdo social (TANIGUTI, 2006), o que leva os autores dos trabalhos a ndo assumirem
perspectivas definidas em nenhum sentido?

Sem a pretensdo de respostas definitivas, considero, a partir dos dados analisados, que
as propostas de transformacdo de realidade sdo diversificadas, o que pode ser observado
dentre as prOprias categorias que abordam uma concep¢do de educacdo ambiental
transformadora. Deste modo, o que aqui € considerado conservadorismo dindmico pode
perfeitamente ser considerado uma perspectiva transformadora a partir de outros referenciais.
Considero também que a realidade vem se apresentando de modo inexordvel, o que vem
inibindo propostas radicalmente transformadoras da realidade (FREIRE, 2001). A educagdo
ambiental € uma pratica social recente, o que pode acarretar a falta de fundamentacao tedrica
e reflexiva. Com relag@o a isto, é necessdrio destacar que a educagao estd ligada a histéria da
humanidade, e ainda assim carrega perspectivas ainda bastantes conservadoras.

Parece-me que os questionamentos acima elencados se caracterizam mesmo como
perguntas sem respostas, pois nao € possivel, ao menos através desta pesquisa (ou diante as
dificuldades de alguém assumir uma perspectiva conservadora em contexto de desigualdade e
insustentabilidade), delimitar quais foram os intuitos ou causas que levaram os autores dos
trabalhos analisados a fazerem referéncias a perspectivas transformadoras que ndo sdo
sustentadas no decorrer de seus textos. Estes questionamentos sdo mais validos no sentido de
reflexdes pessoais e coletivas, parecendo demonstrar valor para o intenso debate sobre as
concepgdes e priticas que sustentamos acerca da educacdo ambiental. E vilido destacar
também que educadores sdo sujeitos deste momento histérico, que assumem — ou nao —
perspectivas sustentaveis; simplesmente adotar a questdo ambiental, “tornar-se” um educador
ambiental, ndo remete a uma pritica transformadora, ou ao menos, “bem intencionada”

(BRUGGER, 1994). Na auséncia de reflexdes, debates e, principalmente, na auséncia de
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assuncdo consciente de determinada perspectiva, reproduz-se uma realidade insustentdvel, e
as conseqiiéncias e responsabilidades que resultardo desta perspectiva sdo “sofridas”.
Certamente niao cabe somente ao educador se posicionar diante a questdo ambiental, e, do
mesmo modo, este ndo “sofrerd” sozinho as conseqiiéncias desta realidade que estamos
construindo coletivamente.

O entendimento dos trabalhos no que concerne, em sua maioria, a relacdo entre
educagdo e politica, ndo compreendem uma dimensdo politica na educacdo ambiental, nio
compreendem a impossibilidade de neutralidade na educagdo, e igualmente obscurecem o
entendimento da esfera politica como esfera social permeada de conflitos, de relagcdes
conservadoras ou transformadoras. Isso decorre do fato de que os trabalhos relacionam a
educacdo ambiental a dimensao politica somente no momento em que ha o intuito declarado
(e nem sempre sustentado) de uma educacdo transformadora, revolucionaria. Como ja
afirmado, os dados encontrados nestes trabalhos ndo significam que os autores nao
compreendem que a educagdo ambiental ndo € neutra, mas significa que, ao construirem uma
exposi¢do de suas concepcdes, inferidas a partir da apresentacdo de seus trabalhos, estes nao
consideraram essencial, no caso dos trabalhos analisados, que se explicitasse este tipo de
entendimento.

Considero necessdria a compreensdo da nio neutralidade na educacio na medida em
que € necessdrio um posicionamento diante da questdo ambiental, e a compreensio de que ha
antagonismos entre certas concepcdes de educacdo ambiental, que ndo se resumem a meras
diferencas.

Assumir uma perspectiva transformadora € considerar as relagdes sociais, econdmicas,
culturais e éticas como relacdes histéricas e concretas, no sentido de multiplas determinacdes
(MARX, 1987). Tal postura “abre” o horizonte das transformacdes: se a realidade foi

construida deste modo, é necessdrio a partir disso que se construa outra realidade,
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considerando que suas contradi¢des sdo o impulso para a perspectiva transformadora, e nao os
seus limitantes (DEMO, 1988); ndo nos € possivel, afinal, transformarmos qualquer outra

realidade que ndo esta mesma.
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TRABALHOS I EPEA !¢

Tr01 - Partilhando saberes: reflexdes sobre educacao ambiental no Vale do Ribeira, SP.
Autores: Alessandra Buonavoglia Costa Pinto (USP PROCAM); Alik Wunder (UNICAMP);
Caroline Ladeira de Oliveira (UNICAMP); Erica Speglich (UNICAMP); Kellen Junqueira
(UNICAMP); Maria Rita Avanzi (USP Campus Sdo Paulo); Rita de Cissia Nonato
(UNICAMP); Shaula Maira V. de Sampaio (UNICAMP); Vivian Gladys de Oliveira (USP
Campus Piracicaba).

Tr02 - Discutindo o cruzamento dos saberes em uma pratica educativo-ambiental.
Autores: Leandro Belinaso Guimardes (Universidade Federal de Santa Catarina); Rodrigo dos
Santos (Universidade Federal de Santa Catarina).

TrO04 - Analise de relatos escritos dos graduandos de pedagogia com relacio ao
significado de ambiente natural e alterado.
Autores: Miriam Helena Bueno Falético (FINTEC); Inéz Garbuio Peralta (FINTEC).

Tr09 - O livro infantil como instrumento para a educacio ambiental: leitura e analise
Autores: Juliana Attié Figueira (UNESP Campus de Rio Claro); Maria José de Oliveira
Campos (UNESP Campus de Rio Claro); Juliana de Loyola e Santana (UNESP Campus de
Rio Claro).

Tr10 - A pratica da leitura de um texto sobre energia como meio de conscientizacio do
estudante sobre as questoes ambientais.
Autora: Alice Assis Benjamin (USC e Colégio Interativo Bauru).

Tr13 - Projeto - piloto de educaciao ambiental: avaliacao do roteiro de visita orientada
""'zoobservador'', um aliado a pratica de educacido ambiental em zooldgicos.

Autoras: Viviane Aparecida Rachid Garcia (Parque Zooldgico Municipal "Quinzinho de
Barros"- Sorocaba / SP); Maria Cornélia Mergulhdo (Parque Zooldgico Municipal
"Quinzinho de Barros"- Sorocaba / SP).

Tr14 - Analise do programa de educacdo ambiental — visita monitorada - desenvolvido
no zoolégico municipal de Piracicaba.

Autores: Elizabeth da Silveira Nunes (UNESP Campus Rio Claro, Prefeitura do Municipio de
Piracicaba); Luiz Marcelo de Carvalho (UNESP Campus Rio Claro).

Tr31 - Educacio ambiental e materiais impressos no Brasil: a relacio homem-natureza.

'%Qs titulos e nomes de autores sio apresentados conforme aparecem nos trabalhos.
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Autores: Rosa Maria Feiteiro Cavalari (UNESP Campus de Rio Claro); Maria José Oliveira
Campos (UNESP Campus de Rio Claro); Luiz Marcelo Carvalho UNESP Campus de Rio
Claro.

Tr35 - Educacao ambiental e conservacdo de recursos hidricos: a importincia da
dimensao afetiva e perceptiva do processo de ensino-aprendizagem.

Autores: Ivana de Campos Ribeiro (UFSCar); Haydée Torres de Oliveira (UFSCar)

Maria Bernadete Sarti da Silva Carvalho (UNESP Campus de Rio Claro); Tales Gongalves de
Oliveira (Verdejar Ambiental).

Tr41 - Projeto educado: uma proposta metodolégica de formacao de professores em uma
dimensao ambiental.

Autores: Antonio Fernando S. Guerra (Universidade do Vale do Itajai); Marialva Teixeira
Dutra da Rocha (Universidade do Vale do Itajaf) Maria Beatriz Aradjo de Lima (Universidade
do Vale do Itajai).

Tr42 - Analise qualitativa dos planos de ensino de educacio ambiental dos cursos de
licenciatura do estado de Sao Paulo.
Autora: Rosana Louro Ferreira Silva (Faculdades Padre Anchieta Jundiai).

Tr43 - Educacio ambiental e paradigmas de interpretacao da realidade: tendéncias
reveladas.
Autora: Marilia Freitas de Campos Tozoni Reis (UNESP Campus de Botucatu).

Tr44 - Educac¢io ambiental: a promocao da saiide ambiental.
Autora: Marilene de Sa Cadei (UER]J).

Tr49 - Educacio ambiental: producdo discente dos programas de pés-graduacio em
educacio do rio de janeiro (1981-1996).
Autor: Victor Novicki (Universidade Estacio de Si — UNESA).

Tr53 - Concepgoes de alunos de 5a série sobre a problematica do lixo.
Autores: Patricia Cristina Silva Leme Programa (USP Recicla, Universidade de Sao Paulo);
Nivaldo Nale (USP Campus de Sao Paulo e UFSCar).

Tr65 - Resgatando a biodiversidade de uma comunidade tradicional pantaneira.
Autores: Samuel Borges de Oliveira Junior (UFMT); Sandro Nunes Vieira (UFMT); Paulo
"Jaca" Soares (UFMT); Michele Sato (UFMT).

Tr67 - Analise de percepc¢ao da paisagem: uma atividade de educacao ambiental.



156

Autores: Rosimeri C. Marenzi (Universidade do Vale do Itajai); Antonio Fernando S. Guerra
(Universidade do Vale do Itajaf).

Tr70 - A problematica dos residuos sélidos urbanos e a educacio ambiental.
Autores: Marimiriam Dias Esqueda (UNESP Campus de Botucatu); Alcides Lopes Ledo
(UNESP Campus de Botucatu); Marilia Freitas de Campos Tozoni Reis.

Tr71 - Parametros curriculares nacionais e educacdo ambiental: educacio para a
cidadania?
Autora: Maria Guiomar C. Tomazello (UNIMEP Campus de Piracicaba).

Tr76 - A concep¢do de conservacio do ambiente entre alunos de um curso técnico
agricola no municipio de Jaboticabal.

Autores: Elisabete Aparecida Pompeu (Colégio Técnico Agricola "José Bonifacio'"UNESP
Campus de Jaboticabal); Maria José de Oliveira Campos (UNESP Campus de Rio Claro);
Rosa Maria Feitero Cavalari (UNESP Campus de Rio Claro).
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TRABALHOS II EPEA

Tr01 - A ac¢ao educativa e o desafio da sustentabilidade em comunidades do entorno de
unidades de conservacao: Ilha Grande, RJ.
Autora: Marilene de Sa Cadei (Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Centro de Estudos
Ambientais e Desenvolvimento Sustentavel).

Tr03 - Agua potavel: o desafio de sensibilizar para um consumo responsavel.
Autora: Maria Teresa Orlandin Nunes e Maria Inés Copello Levy (Programa de Educacdo
Ambiental - Fundacao Universidade Federal do Rio Grande).

Tr1l - Um caminho para a educacio ambiental desde o enfoque CTS
(ciéncia/tecnologia/sociedade).

Autores: Cleiva Aguiar de Lima e Maria Inés Copello Levy (Programa de P6s-Graduacio em
Educacido Ambiental, Fundacdo Universidade Federal do Rio Grande).

Tr13 - Compreendendo os significados da mudanca de paradigma: pressuposto
necessario para a construcao de uma educacao ambiental critica.
Autor: Diego Chabalgoity (Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERIJ).

Tr17 - Concepcoes e praticas em educacio ambiental de professores de ensino médio.
Autores: Jorge Sobral Da Silva Maia — (Mestre em Ecologia e Recursos Naturais / UFSCar)
Haydée Torres De Oliveira — (Departamento de Hidrobiologia /UFSCar).

Tr22 - A degradaciao das aguas do ribeirao lavapés e a consciéncia ambiental: uma
experiéncia de pesquisa-acao.

Autores: Julio César Jacometto, Ednei Antonio Antunes, Aderbal Ap. China, Vera Cassia dos
Santos Brito Rocha, Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis, Renato Eugenio da Silva Diniz
(UNESP - Botucatu).

Tr27 - Determinismo biolégico: o desafio da alfabetizacdo ecolégica na concepcao de
Fritjof Capra.
Autor: Philippe Pomier Layrargues (UNICAMP).

Tr29 - Educacao ambiental e meio ambiente: concepcoes de profissionais da educacao.
Autores: Elizabeth Chirieleison (Universidade Federal de Uberlandia); Ana Maria de Oliveira
Cunha (Universidade Federal de Uberlandia); Oswaldo Margal Jinior (Universidade Federal
de Uberlandia).

Tr31 - Educacdo ambiental em escolas piiblicas inseridas em area de mananciais.
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Autores: Maria do Socorro Silva Pereira Lippi (Programa de Pés-Graducagdo em Educacio,
Arte e Histéria da Cultura/Mackenzie e UNISA). Petra Sanchez Sanchez (Programa de Pés-
Graducag@o em Educacido, Arte e Histéria da Cultura/Mackenzie).

Tr32 - Educacao ambiental na floresta de Caxiuana: reconstituindo significados.
Autores: Marilena Loureiro da Silva (Universidade Federal do Pard/ Grupo de Estudos em
Educacdo, Cultura e Meio Ambiente/GEAM).

Tr38 - Educacdao ambiental, representacdes sociais e curriculo: a escola ribeirinha do
Combu-Belém/PA.
Autores: Jodo Marcelo Barbosa Dergan (Universidade Federal do Par4).

Tr43 — A escola vai ao parque: o parque como um espaco de convivéncia para a
educacio ambiental.

Autores: Jodo Moya Neto; Antonio Fernando Silveira Guerra (Universidade do Vale do Itajai
— Univali - Grupo de Pesquisa Educagdo, Estudos Ambientais e Sociedade — GEEAS).

Tr44 - Esportes ambientais: da qualidade de vida a qualidade ambiental.
Autores: Tonia Costa (Universidade Federal do Rio de Janeiro); Vagner de Aratijo Cameron
(P6s Graduagao CCEFEx/ UFRJ).

Tr45 - Estudo da percepcao ambiental de professores e alunos de duas escolas piublicas,
em relacio aos residuos sélidos, Caceres/MT.

Autores: LAET, Fernanda de. (Bolsista PIBIC/UNEMAT - Dept® de Ciéncias
Biol6gicassfUNEMAT); BEZERRA, Darci Ordonio dos Santos. (Professora pesquisadora do
Dept® de Ciéncias Biol6gicasslUNEMAT).

Tr49 - As idéias de sustentabilidade dos alunos de um curso de biologia.
Autores: Simone Sendin Moreira Guimardes e Maria Guiomar Carneiro Tomazello
(Universidade Metodista de Piracicaba).

Tr51 - Indicadores sociais de qualidade de vida: um estudo em educacao ambiental.
Autores: Nadja Janke (UNESP — Bauru); Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis (UNESP —
Botucatu).

Tr60 - Perfil da producao de materiais de educacao ambiental no Brasil.
Autores: Licia Helena Manzochi (Sociedade Cultural, Cientifica e Ecoldgica Trilha Verde).

Tr62 - Processos de formacao de professores e o desenvolvimento da educacao ambiental
nas escolas do distrito federal.
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Autores: Marcelo X. A. Bizerril (Faculdade de Ciéncias da Saidde, UniCEUB), Déris S. Faria
(Departamento de Ecologia, UnB).

Tr64 - Reconstrucao das representacoes sociais de educacao ambiental em um curso de
pos-graduacao.
Autora: Rosana Louro Ferreira Silva (Faculdades Padre Anchieta de Jundiai).

Tr68 - As representacoes sociais de meio ambiente e de educacao ambiental e as
potenciais praticas pedagégicas de alunos do curso de licenciatura em ciéncias biolégicas
da UNESP de Bauru (SP).

Autora: Ana Claudia Cirino Barizan (UNESP, Bauru); Ana Maria Lombardi Daibem
(UNESP, Bauru); Sonia Silveira Ruiz (UNESP, Bauru).

Tr69 - Os sentidos da educacio para com o meio ambiente para professores de
geografia: olhares sobre a questio ambiental.
Autores: Lincoln Tavares Silva (Universidade do Estado do Rio de Janeiro).
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TRABALHOS III EPEA

TrO1 - Para a efetividade da tutela ambiental: um empreendimento pragmatico por um
desenvolvimento da liberdade sustentavel.

Autor: Adauto José de Oliveira (Unicastelo - Universidade Camilo Castelo Branco -Unidade
VII - Fernand6polis — SP).

Tr03 - Pedagogia histérico-critica como pratica pedagdgica em educacio ambiental com
enfoque em residuos sélidos urbanos.

Autores: Ailton Jesus Dinardi; Aloisio Costa Sampaio (Unesp - Universidade Estadual
Paulista — Faculdade de Ciéncias - Campus universitario de Bauru-SP).

Tr07 - A crianca e a restinga: subsidios para a educacdo ambiental no Parque Estadual
Paulo Cesar Vinha.

Autora: Ana Braga de Lacerda. Mestranda do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Espirito Santo, na Linha de Pesquisa Educacao Ambiental

Tr12 - Diversidade do cerrado: pesquisa-acao-participativa em educacao ambiental.
Autora: Beatriz Castro Maroni; Marilia Freitas de Campo Tozoni-Reis (UNESP — Instituto de
Biociéncias — Botucatu, SP).

Tr16 - Proposta de educacao ambiental e efetivacdo do principio da participacao na
microbacia do Ribeirdo dos Marins como ferramenta orientadora do uso racional da
agua.

Autores: C. R. F FAGANELLO; A. A. T. LUCAS; M.V. FOLEGATTI; R.A.B.
GONCALVES; A. M. SOUZA.

Engenheira Agronoma-ESALQ/USP, Mestre em Ciéncias — ESALQ/USP, Doutoranda em
Ecologia de Agroecossistemas ESALQ/USP, Graduanda em Direito — UNIMEP;
crfagane @esalq.usp.br.

Engenheiro Agronomo — UFSCAR, Mestre em Irrigagdo e Drenagem — ESALQ/USP,
Doutorando em Ecologia de Agroecossistemas ESALQ/USP;

Engenheiro Agronomo Prof. Dr. e Pesquisador ESALQ/USP. Depto. de Engenharia Rural;
Engenheira Agricola — UFV, Mestre em Irrigacdo e Drenagem — UFV, Doutoranda em
Irrigacdo e Drenagem ESALQ/USP;

Engenheiro Florestal — ESALQ/USP, Mestrando em Recursos Florestais — ESALQ/USP;
coordenador do Laboratério de Educacdo Ambiental do Departamento de Ciéncias Florestais
da ESALQ

Tr18 - Representacdes de alunos do ensino médio de uma escola piblica acerca da
degradacao ambiental.

Autoras: Maria Narleide de Oliveira Castro (Bidloga graduada pela UESB-Jequié); Daisi
Terezinha Chapani (Prof. Assistente Departamento de Ciéncias Bioldgicas da UESB-Jequié
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia).
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Tr23 - Associacdo dos coletores da Vila Guaruja — Associgua: uma proposta de
organizacao social para enfrentar os problemas sécio- ambientais.

Autoras: Eloisa Maieski Antunes (CEFET-PR Campo Mourdo); Katia Valéria Marques
Cardoso Prates (CEFET-PR Campo Mourdo).

Tr24 - Gestao ambiental — um desafio a filosofia da ciéncia.
Autoras: Elza Maria Neffa Vieira de Castro; Fatima Teresa Braga Branquinho (Universidade
do Estado do Rio de Janeiro).

Tr25 - Fazendo sentido(s): algumas contribuicdes da arte para a educac¢io ambiental.
Autora: Erika Pioltine Anseloni (Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Niicleo
Educacido Ambiental — IB — UNESP — Campus de Rio Claro).

Tr34 - As representacoes sociais de meio ambiente de estudantes da 3* série do ensino
médio como instrumento da educa¢io ambiental - um estudo de caso.
Autora: Léia De Cassia Langnor E Sousa.

Tr42 - Educacio ambiental como intervencao social: desafios e oportunidades de
emancipacao.
Autor: Marco Antonio Sampaio Malagodi (Instituto de Psicologia da USP, Sao Paulo).

Tr47 - Tematicas ambientais na escola: contribuicoes do pensamento de Paulo Freire
para os debates da educacao ambiental.
Autora: Maria Margarida Gomes (Universidade Federal Fluminense).

Trd8 - A construcao coletiva do conhecimento e a pesquisa-acao-participativa:
compromissos e desafios.

Autora: Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis (UNESP - Instituto de Biociéncias —
Botucatu, SP).

Tr52 - O processo de construcio de conhecimentos e acdes coletivas sobre memdria
ambiental e qualidade de vida.

Autoras: Isadora Puntel de Almeida; Nadja Janke; Marilia Freitas de Campo Tozoni-Reis
(UNESP - Programa de P6s-Graduacao em Educacdo para a Ciéncia — BAURU, SP).

Tr57 - A contribuicao da educacio ambiental nas percepcoes energéticas e ambientais.
Autores: Ronaldo Eustdquio Feitoza Senra (Universidade Federal de MatoGrosso); Michele
Sato (Universidade Federal de MatoGrosso).

Tr58 - Educacao ambiental em centros urbanos: perspectivas e possibilidades.
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Autor: Ronaldo Munenori Endo (UNESP — Rio Claro).

Tr64 - A formacao dos pedagogos para a educacio ambiental.
Autoras: Sonia Buck; Keith Werneck Brasil Lachica; Cristina Teixeira (Programa de Pés-
Graduagdo em Educaciao/Universidade Federal do Parand).

Tr65 - O processo de insercio da educacio ambiental no ensino superior: estudo de caso
do curso de quimica tecnolégica da Puc-Campinas — Campinas — SP.

Autores: Tania Maria Paolieri Torniziello; Wagner Alves Carvalho; Ronaldo Luiz Mincato
(Faculdade de Quimica — Centro de Ciéncias Exatas, Ambientais e de Tecnologias - Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas).

Tr68 - A natureza e o outro: ética da compaixio e educacao ambiental.
Autora: Andréia Aparecida Marin (Universidade Federal do Parand).

Tr69 - O turismo ecoldgico e a educacao ambiental.
Autoras: Carime Turcati de Freitas; Denise de Freitas (Universidade Federal de Sdo Carlos).
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