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RESUMO

A presente pesquisa busca investigar os fundamentos e concepgdes sobre a ludicidade na
formacéo inicial dos professores, a partir dos projetos politicos pedagdgicos do curso de
Pedagogia. Segundo a Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, o brincar é um dos
eixos fundantes da elaboracdo das propostas pedagogicas das instituicdes de educacgdo
infantil, por este motivo o futuro professor deve ter em sua formagdo conhecimentos
cientificos e epistemoldgicos para que possa efetivar a ludicidade em seu campo de
atuacdo. Através da Metodologia qualitativa, o procedimento utilizado foi a pesquisa
documental em trés (3) Instituicdes de Ensino Superior (IES), duas (2) publicas e uma
privada (1) do sudoeste paulista. A coleta de dados foi através dos projetos politicos
pedagogicos do curso de Pedagogia, bem como a grade curricular e ementa dos
respectivos cursos, disponibilizados nos sites das IES de forma online para consulta
publica. A fundamentagdo tedrica foi baseada em autores como Friedmann, Kramer,
Vygotski, Kishimoto e em documentos normativos, diretrizes e pareceres como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010) e a Base Nacional
Comum Curricular (2018). O resultado da pesquisa apontou que o brincar, 0s jogos e as
brincadeiras sdo conteddos presentes na formacdo inicial do docente, porém a ludicidade
ainda ndo é evidenciada como um componente de estudo que conduza a compreensdo e
definicdo deste termo como um estado interno do individuo de integracdo mente e corpo e,
um recurso pedagogico capaz de possibilitar situacbes e aprendizagem por meio de
atividades prazerosas, onde as concepc¢des dos sujeitos sejam passiveis de transformacao
por meio da interacdo, da experiéncia, da releitura e entre outras situa¢fes advindas de um
estado ladico.

Palavras-Chave: Ludicidade; Educacdo Infantil; Formacdo Docente; Projeto Politico Pedagdgico;
Pedagogia.



Silva, Katiucia e. Evidence of playfulness in theacher educationbased on political-
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Filho™, Franca, Sep, 2022.

ABSTRACT

The present research seeks to investigate the foundations and conceptions about ludicity in
the initial formation of teachers, from the pedagogical political projects of the Pedagogy
course. According to Resolution n® 5, of December 17, 2009, playing is one of the
founding axes of the elaboration of pedagogical proposals of early childhood education
institutions, for this reason, future teachers must have scientific and epistemological
knowledge in their training so that they can effectively implement ludicity in their field of
action. Through the qualitative methodology, the procedure used was the documentary
research in three (3) Higher Education Institutions (HEIS), two (2) public and one private
(1) in the southwest of Sdo Paulo. Data collection was through the pedagogical political
projects of the Pedagogy course, as well as the curriculum and syllabus of the respective
courses, made available on the websites of the HEIs online for public consultation. The
theoretical foundation was based on authors such as Friedmann, Kramer, Vygotski,
Kishimoto and normative documents, guidelines and opinions such as the National
Curricular Guidelines for Early Childhood Education (2010) and the National Common
Curricular Base (2018). The result of the research pointed out that playing, games and
games are contents present in the initial training of teachers, but playfulness is not yet
evidenced as a study component that leads to the understanding and definition of this term
as an internal state of the individual of mind and body integration and, a pedagogical
resource capable of enabling situations and learning through pleasurable activities, where
the subjects' conceptions are subject to transformation through interaction, experience,
rereading and among other situations arising from a ludic state.

Key words: Playfulness; Child education; Teacher Training; Pedagogical Political
Project; Pedagogy.
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1. INTRODUCAO

A formacdo inicial dos professores € um tema historicamente debatido por ser
considerado como uma das possibilidades de melhorias na qualidade da educagéo, com
reflexos econdmicos e sociais, além do mais os investimentos na educacdo superior
trazem impactos significativos na educacdo basica e também nos indices de
desenvolvimento do pais (BRASIL, 2014).

Desta forma, a investigacao da formagcdo inicial dos professores € necessaria, pois
contribui com os estudos e pesquisas da area e fundamenta-se nas politicas publicas
educacionais, pautando- se em diretrizes curriculares que buscam atualizar e contemplar
a elaboracdo de projetos politicos pedagdgicos que favorecam uma formacgdo adequada
dos futuros professores.

Especialmente observa-se na formacédo inicial de professores da educacao basica,
uma constancia nas revisdes e formulagdes dos curriculos, para que durante a formacéo
seja oferecido contetidos tedricos e préaticos pertinentes ao campo de atuagdo, para que
assim depois de formados os professores sejam capazes de uma pratica docente coerente
com as politicas educacionais, expressas em documentos legais e normativos, como
exemplo: a Base Nacional Comum de Formacdo de Professores da Educacdo basica
(2020).

As Instituices de Ensino Superior do curso de Pedagogia organizam seus
curriculos seguindo as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduacdo (2006) e suas
atualizacdes, o que justifica o interesse pela pesquisa em investigar como a ludicidade
aparece na formagéo inicial dos professores, levando em consideracdo a autonomia das
instituicdes na elaboracdo de seus projetos pedagdgicos.

Busca-se investigar nos documentos dos cursos de Pedagogia os conteudos
tedricos e praticos sobre a ludicidade, proporcionados ao longo da graduacdo para as
praticas pedagdgicas de forma prazerosa e ludicas fundamentadas em conhecimentos
cientificos. Isto porque, espera-se também que 0s cursos de Pedagogia formem
profissionais que atendem 0s pressupostos basicos que regem tanto as politicas de
educacdo basica como as Diretrizes Nacionais Curriculares (2006).

No contexto educacional de educacdo bésica, os professores podem ser
considerados agentes fundamentais na execugéo de politicas publicas, pois se espera que
através de suas praticas pedagogicas sejam efetivadas as diretrizes estabelecidas nos

documentos normativos e legislagdo. Estes documentos nada mais s&o do que normas que



buscam organizar as propostas curriculares de acordo com as politicas publicas, a fim de
melhorias na educacao bésica e também superior.

Por meio das politicas educacionais sdo viabilizadas as diretrizes, os programas
e 0s projetos como suporte aos direitos dos individuos, estabelecidos na legislagao
nacional, bem como em documentos internacionais.

Assim, o tema formacéo de professores se relaciona com a tematica da ludicidade,
por ser considerada como um direito assegurado em documentos e legislacdes
internacionais e nacionais, e nas politicas publicas para infancia que estabelece em suas
bases pedagogicas o brincar como eixo fundante da educacdo infantil. A ludicidade
ainda é um termo novo e observado nas praticas pedagogicas restritas ao brincar.

As atuais politicas publicas para educacdo infantil destacam a necessidade de
fortalecer e criar espacos para favorecer competéncias e habilidades das criangas atraves
do brincar, possibilitando assim situacfes de interacdo, ressignificacdo, desenvolvimento
emocional- cognitivo- fisico e motor.

Apesar do curriculo do curso de Pedagogia se modificar para atender as
mudancas nas politicas educacionais, é necessario compreender também, se a formacéo
inicial favorece aos futuros professores reconhecerem a ludicidade e o brincar como
direito das criancas, assegurando-o como eixo fundante nas praticas pedagogicas das
instituicGes de educacdo infantil.

A compreensdo sobre a ludicidade ultrapassa o ambito da formacdo docente e
torna-se objeto de pesquisa no campo cientifico, um tema pesquisado cientificamente
tornar-se relevante, seus resultados contribuem para agregar conhecimento, repensar ou
transformar até entdo o que se sabia sobre o assunto.

Por isso, inicialmente em uma pesquisa é importante que se realize busca e
organizacao das informacdes sobre a tematica pesquisada, para entdo a partir deste saber
confrontar e/ou gerar um novo conhecimento sobre a tematica.

Pensando na organizagdo da pesquisa foi realizado uma busca e sele¢do com as
palavras-chaves ludicidade, brincar, brincadeira, ludico, jogos, educacdo infantil em
plataformas cientificas e académicas, como Capes, Science e Scielo a fim de evidenciar
as principais pesquisas relevantes sobre o tema pesquisado.

A busca e selecdo aconteceram em teses, dissertagdes e artigos que contemplam
as palavras-chaves citadas acima relacionadas a ludicidade, o critério adotado foi uma
pesquisa ampla e geral a partir da ideia de verificar se € um tema bastante pesquisado e

suas evidéncias.



Na plataforma Capes na busca em acervos foram encontrados 1011 resultados
com o tema ludicidade, para refinar a pesquisa foram utilizados os termos ludicidade e
educacdo, o resultado foi 753 entre eles artigos, dissertacOes e atas de congresso, de
modo geral os assuntos que mais se destacam e relacionam sdo: educacdo infantil e
pedagogia.

A maior parte de publicagdes com titulos sobre ludicidade estdo na Revista Ibero
Americana de Estudos em Educagdo, Qualis A2 em Educacdo (2017/2018), o que
confirma a informacédo relatada acima que o tema ludicidade em grande parte dos
estudos estdo diretamente ligados a educacdo, em especial a etapa da educacéo infantil.

Outro ponto de destaque na plataforma da Capes sobre a tematica é o idioma, o
qual apresenta maiores nimeros de periddicos € o idioma inglés, seguido do portugués,
este resultado revela os paises com maior interesse no tema com pesquisas e
publicacGes sobre a ludicidade.

Na Scielo outra plataforma de publicacdes de periddicos cientificos foi possivel
levantar mais dados e informacOes sobre ludicidade, de forma geral a busca pela
tematica retornou 42 resultados, refinando a pesquisa para a educacdo foram 26
resultados no tipo de literatura de artigos, e 0 pais que aparece com maior nimero de
colecdes € o Brasil.

E por fim, em uma busca mais ampla sobre pesquisas, artigos e dissertaces
sobre o tema ludicidade foi realizado uma busca na plataforma Science, revista
americana reconhecida mundialmente por publicacdes que contribuem para avancos
cientificos.

A busca na Science foi realizada pelos termos em inglés playfulness e ludic, que
traduzindo para o portugués se assemelha a brincadeira e ludico. O total de publicacdes
com o termo playfulness foi 338 resultados e com o termo ludic foi 0.

A pesquisa nesta plataforma foi realizada de forma geral ndo sendo possivel
refind-la para termos especificos para a educagdo. Porém, diante dos resultados e o
alcance que tem a Science, acredita-se que o tema € pouco pesquisado e publicado
mundialmente.

Nesse sentido é possivel concluir que o tema ludicidade deve ser ainda mais
explorado e discutido, em especial na educagdo. Sendo necessario a compreensao
propriamente dita do termo ludicidade, por ser pouco pesquisado e continuamente
confundido com o termo brincar.

Assim, diante dos resultados das buscas e pesquisa fica evidente a necessidade



de explorar cientificamente o termo ludicidade, trazendo luz e conhecimento ao termo e
possibilitando um estudo aprofundado sobre a temética a fim de proporcionar
contribui¢bes em especial na &rea da educacéo.

Ap0s a pesquisa em artigos cientificos foi realizado levantamento bibliografico
em documentos normativos, legislacbes e autores da area da educacdo para
compreensdo e definicdo da concepcdo da ludicidade e do brincar. Autores como
Luckesi (2002), definem a ludicidade como recurso interno do individuo, podendo ser
utilizada para explorar as diferentes habilidades, inclusive as sociais e culturais.

Barcelar (2009), também evidéncia a ludicidade como um estado interno do
individuo, ressalta que o essencial é propiciar a vivéncia de um estado ltdico por meio
de atividades que respeitem as emocdes, 0s sentimentos e as necessidades do sujeito
naquele momento.

Para Brougere (2000), a interacdo e a significacdo que acontece em uma
atividade ludica produzem estimulos e sentidos, proporcionando assim uma apropriagao
de contetdos referentes ao brincar. Por conseguinte, apds compreensdo do termo
ludicidade a partir do levantamento bibliografico foram definidos os objetivos gerais e
especificos da pesquisa:

Como objetivo geral busca-se investigar os fundamentos e concepgdes sobre a
ludicidade na formacdo inicial dos professores a partir dos projetos politicos
pedagdgicos dos cursos de Pedagogia. E quanto aos objetivos especificos:

-ldentificar os embasamentos tedricos que fundamentam o0s projetos politicos
pedagdgicos e as ementas das disciplinas relacionadas a educacdo infantil que
abordam o ludico e o brincar nos cursos de Pedagogia.

-Verificar se 0s conteldos programaticos das disciplinas relacionadas a educacgdo
infantil e a ludicidade dos cursos de Pedagogia atendem aos pressupostos atuais das
politicas publicas da educacao infantil para o brincar.

-Elaborar um programa de disciplina para o curso de Pedagogia articulada com os
principios e propostas das diretrizes nacionais e documentos normativos para o brincar
na educacgao infantil.

Por meio da metodologia qualitativa buscou-se identificar a ludicidade e o
brincar na formacao inicial dos professores, de modo a observar e interpretar os dados
coletados por meio da analise documental. O procedimento utilizado foi analise dos
projetos politicos dos cursos de Pedagogia, organizacdo curricular/ disciplinas e

ementas (no caso de duvidas do conteudo das disciplinas) do respectivo curso,



disponibilizados nos sites das IES para consulta publica. Por meio de palavras-chaves:
ludicidade, brincar, brincadeira, ladico, jogos, educacgdo infantil, identificou-se as
disciplinas e os contedos possiveis para a formacdo inicial de professores quanto a
ludicidade e o brincar para posterior analise.

Desta forma para ampliar e discutir ainda mais sobre a ludicidade a presente
pesquisa foi organizada em segdes, a primeira aborda a formacdo docente e a
ludicidade, a segunda as legislacdes e diretrizes para formacdo docente a partir das
ultimas décadas do seculo XX, a terceira versa o brincar e seus fundamentos legais,
sociologicos, psicologicos e pedagdgicos e a quarta a qual trata do levantamento, analise

e discusséo dos dados e por fim serdo apresentadas as consideracoes finais.

2. AFORMACAO DOCENTE E A LUDICIDADE

A formacdo de professores apesar de ser bastante discutida é um tema
inesgotavel, devido as suas implicagcbes na educacdo e na sociedade sendo um
instrumento de profissionalizacdo e favorecimento na construcdo dos saberes e das
praticas pedagogicas contemporaneas.

As transformacdes societarias tém exigido cada vez mais mudancas educacionais
e consequentemente na formacdo docente demandando constantes reflexfes sobre
organizacdo dos cursos de licenciatura, bem como em seus projetos politicos
pedagdgicos.

Nesta perspectiva, a formacdo inicial de professores da educacdo basica
requer atencdo especial pela atribuicdo que vai além de possibilitar situacdes de
aprendizageme contedo, mas de comprometer-se com o desenvolvimento integral da
crianga alinhado aos valores, ampliacdo da visdo de mundo e aos principios do viver em
sociedade.

E importante repensarmos a educacio de forma geral, em especial a formagéo de
professores a qual podera contribuir para as mudancas necessarias no sistema
educacional, rompendo assim a reproducdo de modelos que ainda ndo séo capazes de
proporcionar umaequidade na educacdo, onde se espera resultados caracteristicos de

uma sociedade participativa, com vista & cidadania e transformacéo social.

Frente a esse contexto, a formacdo desse professor ainda que inicial, deve partir

da premissa de transformacdo e inovacgdo, saberes e praticas devem estar articulados



com proposito de trazer um novo sentido aos processos formativos e as praticas
pedagogicas dentro dos contextos escolares, com possibilidades de desenvolvimento de
habilidades e competéncias desejadas para uma educagdo transformadora e para uma
pratica significativa, capaz de agregar qualidade ao processo de ensino aprendizagem.

E nesta perspectiva é importante também o professor conhecer os elementos
histéricos que perpassam a formacéo docente, pois somente assim podera ter clareza em
seus objetivos e na sua préatica educativa, com vista a uma ressignificagdo para um novo

modelo educacional:

E necessario conhecer os elementos da heranca formadora que nos
permitam continuar construindo e oferecer alternativas de inovacdo e
mudancas as politicas e praticas de formacdo. Ninguém pode negar a
realidade social, o ensino, a instituicdo educacional e as finalidades do
sistema educacional evoluiram e que, como consequéncia, 0S
professores devem sofrer uma mudanca radical em sua forma de exercer
a profissilo e em seu processo de incorporacdo e formacédo
(IMBERNON, 2010, p.13).

Para Imbernén (2010) a preocupacao com a formacgédo de professores é antiga, e
sempre houve uma inquietacdo sobre o assunto como sobre quais modelos utilizar, quais
conhecimentos e modalidades, porém nos tempos atuais o destaque esta na necessidade
de que a teoria e a pratica da formag&o devem ser revisadas e atualizadas (IMBERNON,
2010, p.13).

Segundo No6voa (2019) a formacdo inicial tem forte influéncia na construcéo da
identidade docente, por contemplar a teoria alinhada a pratica pedagdgica. Ainda de
acordo Novoa (2019), a formacdo docente esta alinhada a trés aspetos importantes, sao
eles: profissional, universitario e escolar e, ainda de acordo o autor deve haver uma
interacdo entre eles para que assim ocorra a transformacao tdo discutida e esperada na
formacéo docente.

Isto porque a interacdo do conhecimento se entrelaca com os saberes da
experiéncia, Novoa (2019) afirma que anterior & formacdo inicial o futuro professor ja
possui uma experiéncia propria e uma vivéncia intrinseca do que € ser professor e do
contexto escolar, visto que para chegar ao ensino superior esteve anos em salas de aulas,
porém como aluno da educacao bésica.

O professor vivéncia praticas de ensinar e aprender antes mesmo do seu ingresso
na universidade, ao longo de seu processo de escolarizagdo, porém sera em sua formagéo
inicial que construira conhecimentos tedricos e praticos necessarios para sua
profissionalizacdo e que o ajudam a atender as exigéncias da educacao formal.

Espera-se também que a formacéo inicial de professor propicie conhecimentos



pedagdgicos e cientificos fundamentados em estudos e pesquisas, para uma formacao
completa que integre a formacdo pedagdgica e profissional, desenvolvendo assim
competéncias e habilidades capazes de colaborarem com o exercicio da profissdo no dia
a dia do professor e de seus alunos, permeados por praticas reflexivas.

As competéncias docentes necessariamente refletem nas praticas pedagogicas e
sua construcdo requer fundamentos cientificos diante das novas perspectivas
educacionais, e também de uma nova atuacdo docente, onde se busca um maior
engajamento e protagonismo na construcao das competéncias sejam elas pedagogicas ou

cientificas, lembrando que essa busca perpassa 0s aspectos éticos da profisséo.

Os aspectos éticos da profissdo docente incluiu a autonomia e
reflexdo,e baseiam-se em uma filosofia de valores compativeis com a
natureza eo fim de todo ser humano (RODRIGUES, 2012, p. 20).

Sendo consideradas esséncias quando se remete a ética profissional do professor
a autonomia e a reflexdo devem ser exaustivamente abordados durante o processo de
formacédo, para que assim o professor possa fazer interferéncias educativas com condutas
fundamentadas em conhecimento cientifico e um continuo processo reflexivo.

Em especial sobre a autonomia, Contreras (2001) destaca que esta é essencial
para o profissionalismo da profissdo docente, sendo um tema recorrente nos ultimos
tempos nos discursos pedagogicos e revela que este tema esconde diferentes pretensfes
e significados, mas esclarece que o verdadeiro significado da autonomia profissional
docente é possibilitar avancos e compreensdo da educacdo em um contexto politico e de
problemas educacionais.

Assim como para Contreras (2001), Valério (2017) também destaca a autonomia

na profissdo docente:

Para estruturar sua proposta de autonomia de professores , Contreras
estabelece um rol de conceitos bastante interessantes de ser estudado
por professores e pesquisadores: parte da ideia de proletarizagdo da
docéncia para apresentar duas formas possiveis de resisténcia, 0
profissionalismo e a profissionalidade. A frente, estabelece sentido
parao que chama de obrigacdo moral, competéncia profissional e
compromisso com a comunidade no exercicio da docéncia; e, de
forma esquematica, descreve trés modelos ou perfis distintos de
racionalidade definindo o professor: o especialista técnico, o
professor reflexivo ouo intelectual critico (VALERIO, 2017, p.327).

Valério (2017) destaca a autonomia como um dos atributos profissionais do
professor e, deve ser desenvolvida ainda na formagé&o inicial, sendo revelada através de

conhecimentos tedricos, praticos e pedagdgicos, funcionando como um importante meio



de desenvolver competéncias reflexivas e de tomada de decisdo superando assim um
ensino técnico e instrumental.

Outros fatores que também sdo constituintes da formacdo do professor, e
considerados elementos importantes s@o a intencionalidade e os saberes da docéncia.
Conforme Tavares (2008) é fundamental estabelecer critérios com objetividade, ser
critico e participativo no processo de ensino aprendizagem, com isso a formag&o néo se
limita ao ensino de conteudos, mas a mobiliz&-los na resolucéo de problemas e situacdes
do dia a dia.

A organizacdo desses elementos pode ser apresentada a partir da perspectiva de
Tardif (2014), onde 0 mesmo anuncia que a formacéo do professor consiste na relagéo
entre os saberes da formacdo profissional e os disciplinares, os curriculares e das
experiéncias, esse conjunto de saberes resulta nos saberes do professor por vezes
denominado como saberes da docéncia.

Os conjuntos dos saberes especificadamente podem ser definidos como: os
saberes da formacdo profissional, transmitidos pelas instituicdes de formacdo de
professores, ofertadas pelas escolas normais ou faculdades no plano institucional, e deve
haver uma articulagdo entre a ciéncia e a pratica docente, sendo estabelecida
concretamente através da formacao inicial ou continua dos professores (TARDIF, 2014,
p.36).

Assim, as instituicOes de ensino e as universidades possuem um papel relevante
na construcdo e articulagdo dos saberes, sdo pontes nesse processo formativo para o
alcance e interface entre educacéo e profissionalizacdo da categoria.

Ainda na mesma perspectiva, Tardif (2014) afirma que os saberes disciplinares
que séo oferecidos pelas universidades por meio das diversas disciplinas, correspondem
aos campos de conhecimento, como exemplo, matematica e histéria, e salienta a
formagéo dos saberes curricular e os experienciais. O primeiro organizado pelas
instituicOes de ensino para apresentar os saberes correspondem aos objetivos, conteddos
e meétodos, e 0s experienciais incorporado a experiéncia individual, baseado no préprio
cotidiano econhecimento do seu meio (TARDIF, 2014, p.36-38).

Portanto a formacao de professores é pautada por meio de instituicdes de ensino,
que organizam os conjuntos de saberes para uma formacéao profissional, utilizam-se de
objetivos, métodos e conteudos, a fim de mobilizar conhecimentos voltados para
desenvolver habilidades e competéncias pessoais e profissionais para o exercicio da

profissdo com autonomia, criticidade e reflexdo continua. Agregando assim valor e



reconhecimento profissional, suprindo as necessidades e caréncia de uma formacao
docente fundamentando-a em conhecimentos esséncias para o exercicio da profissao.

Contundo, a formacéo de professores deve atender as demandas contemporaneas
da educacdo, que visam a implementacédo de praticas pedagogicas focadas em possibilitar
que o aluno seja responsavel pela construcdo do seu proprio conhecimento, com
autonomia sendo considerado o centro do processo de ensino aprendizagem, por meio de
metodologias ativas e conhecimentos pedagdgicos atualizados.

Desta forma, a formagdo de professores inicial deve favorecer também elementos
esséncias a inovacao e criatividade, fundamentais para adequar as préaticas pedagogicas
ao novo cendrio educacional, de mudancas e transformac6es frequentes estabelecendo
uma rela¢do com as novas propostas curriculares.

A inovacdo e criatividade também podem ser observadas nas novas concepgoes
pedagogicas, como nos materiais educativos, na metodologia do ensino e tecnologia.
Nesta perspectiva devem ocorrer novas formas de ensinar e aprender, provenientes de
uma formacao inicial que contribua para a compreensdo dos aspectos que envolvem o0s
temas e desenvolvimento de praticas pedagogicas baseada em tais concepcoes.

Ao percorrermos a trajetoria historica da formacdo docente no Brasil podemos
compreender as demandas para uma educacdo pautada na inovacdo e criatividade,

conforme apresentada na secdo a seguir.

2.1 Apontamentos sobre a histéria da formacgédo docente no Brasil

Ao pesquisar a formacdo de professores em cursos de licenciatura no Brasil,
observam-se periodos e fases de grandes transformacdes e influéncias ideologias em
especial no periodo militar. Na questdo de influéncias ideoldgicas, Ferreira (2010)
aponta que a educacdo incorporou diversos sentidos como uma forma de atender e
expressar interesses, considerando as ideologias como um instrumento de manutencédo
de ordem social.

Assim revela-se a formacdo de professores em uma perspectiva historica, mas
também politica, de modo que quanto mais se investiga e analisa a historia da formacéo
de professores mais evidente fica a necessidade dos avangos neste contexto.

De acordo Borges, Aquino e Puentes (2011), a preocupagdo com a formacao de
professores e a qualidade da educacdo ndo é recente. Sobre a qualidade da educacao

superior, ainda se busca por meio de pesquisas uma definicdo e compreensdo objetiva



do termo qualidade da educacdo superior. Gusméo (2010) aponta que este termo esta
ligado diretamente aos fins educacionais, pois se refere a eficiéncia e meios para atingir
e cumprir 0s seus objetivos educacionais.

A Unesco (2008) também faz uma contribuicdo sobre a definicao e esclarecimento
do uso do termo qualidade da educagdo, em uma perspectiva politica e de uma educacgéo
para todos, visto que a qualidade no contexto educacional estd diretamente ligada a
prestacao dos servicos oferecidos pelo Estado.

Trata-se de um conceito com grande diversidade de significados,
com frequéncia ndo coincidentes entre os diferentes atores, porque
implica um juizo de valor concernente ao tipo de educagdo que se
queira para formar um ideal de pessoa e de sociedade. As qualidades
que se exigemdo ensino estdo condicionadas por fatores ideolégicos
e politicos, pelossentidos que se atribuem a educa¢do num momento
dado e em uma sociedade concreta, pelas diferentes concepgdes
sobre odesenvolvimento humano e a aprendizagem, ou pelos valores
predominantes em uma determinada cultura (UNESCO OREALC,
2008, p.29).

Neste contexto de qualidade da educacdo podemos destacar Rui Barbosa (1882),
como um dos percussores e responsaveis pelos estudos na area educacional no Brasil,
realizando analises criticas da situacdo e a qualidade em que ja se encontrava 0 ensino
superior brasileiro na época. A qual sera apresentada ao longo desta se¢do, por meio de
uma cronologia historica da formacdo de professores fundamentada na perspectiva de

Saviani (2009) e de autores como Borges, Aquino e Puentes (2011):

1.Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890).
Esse periodo se iniciou com o dispositivo da Lei das Escolas de
Primeiras Letras, que obrigava os professores a se instruirem no
métododo ensino mtuo, as proprias expensas; estendeu-se até 1890,
quando prevaleceu 0 modelo das Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais
(1890-1932), cujo marco inicial foi a reforma paulista da Escola
Normal, tendo como anexo a escola -modelo.

3.0rganizacdo dos Institutos de Educacdo (1932-1939), cujos
marcos foram as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em
1932, e de Fernando de Azevedo em Sdo Paulo, em 1933.
4.0rganizagdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de
Licenciatura e consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-
1971).

5.Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de
Magistério (1971-1996).

6.Advento dos Institutos Superiores de Educacao, Escolas
Normais Superiores e o0 novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-
2006) (BORGES, AQUINO E PUENTES, 2011, p.96).



Historicamente a formagdo de professores remete inicialmente aos Colégios
Jesuitas, onde formalmente aconteceram as primeiras formagfes de professores
marcadas pelas reformas educacionais de Pombal® e do ensino superior. Os Colégios
Jesuitas naquela época eram voltados para as formacdes profissionais e 0s cursos que
mais se destacavam eram medicina e direito. Os Colégios Jesuitas também ofereciam
cursos de formacgdo de professores, porém estes ndo possuiam destaque no cenério
educacional superior e muito menos uma perspectiva emergente, a educagdo neste
periodo ainda era para uma camada privilegiada (BRASIL, 1827).

A formagéo de professores somente ganha destaque em 1827 com D. Pedro com
a promulgacdo da Lei 15 de outubro de 1827, onde é determinada a criacdo de escolas
de Primeiras Letras onde o objetivo era ensinar a ler, escrever, realizar operacfes
aritmética, estudo da gramatica nacional e o0 ensino dos principios da doutrina catolica.

Algumas especificidades da Escola das Primeiras Letras chamam atencéo por ter
orientacdes para escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosas e, 0 método
Lancaster ou ensino matuo como era chamado e que tinha como objetivo ensinar um
maior numero de pessoas com poucos recursos. Outros aspectos relevantes e que
chamam atencdo é que os professores deste método ndo possuiam instrucdo e eram
treinados em curto prazo, e somente poderiam ingressar nas escolas de primeiras letras
cidaddos brasileiros habilitados plenamente em gozo dos direitos politicos e civis
(BRASIL, 1827).

Estes aspectos sdo considerados as raizes do ensino no Brasil, e auxiliam na
compreensdo das mazelas que ainda se arrastam na realidade da educacdo brasileira
atualmente, apesar dos avancos das legislacdes e documentos normativos.

Consequentemente o que se observa é que a profissdo docente é precarizada
também devido as condicBes de trabalho, salario e falta de efetivacdo das politicas de
formacdo de professores e seus programas e apesar de ser uma categoria essencial a
sociedade é constantemente desvalorizada.

O segundo marco que contribuiu para 0s avancos na educacdo sdo as Escolas
Normais, com o objetivo de suprir a falta de qualidade na formac&o de professores, até

entdo ndo havia uma preocupacdo com a questdo pedagogica do ensino, porém a partir

! As reformas educacionais de Pombal visavam a trés objetivos principais: trazer a educacdo para o
controle do Estado, secularizar a educacdo e padronizar o curriculo. J& em 1758 foi introduzido o
sistema diretivo para substituir a administragdo secular dos jesuitas (FONSECA, Sem/ano, p. 1).



deste marco surge a indicacdo para que ocorra um preparo dos professores quanto a
parte didatica e pedagodgica. Porém, de acordo com Saviani (2009) as Escolas Normais
preconizaram uma formacao especifica didatica- pedagdgica, mas contrariamente a essa
expectativa o que predominou neste ensino foi o dominio dos conteudos que 0s
professores transmitiam as criancas, desconsiderando o preparo didatico-pedagogico.

Apesar disto, as Escolas Normais favoreceram para que acontecesse a Reforma
da Instrucdo Pablica do Estado de Séo Paulo, visando a definicdo de um novo modelo
de organizacdo de conteudo e da grade curricular para atender tal modelo de ensino
(SAO PAULO, 1890).

A partir da Reforma Paulista aconteceu uma reorganizagédo curricular, segundo
Borges, Aquino e Puentes (2011) neste momento ocorre uma preconizacdo do
enriquecimento dos contetidos curriculares e uma énfase nos exercicios praticos de
ensino sendo estes umas das principais inovagdes da reforma.

Os autores Borges, Aquino e Puentes (2011), com contribuicGes de Gatti e
Barreto (2009) apontam que a inovacao da reforma da formacéo de professores no Brasil
iniciou-se no final do século XIX, com as Escolas Normais e com cursos especificos
destinados a formacdo de professores para a educagdo primaria hoje considerada como
anos inicias do ensino fundamental, porém a atencdo e preocupacdo do Estado para a

importancia da formacdo de professores somente aparecera no século XX.

Até entdo, esse trabalho era exercido por profissionais liberais ou
autodidatas, mas h& que considerar que o nimero de escolas
secundarias era bem pequeno, bem como o nimero de alunos. No
final dos anos de 1930, a partir da formacao de bacharéis nas poucas
universidades entdoexistentes, acrescenta-se um ano com disciplinas
da area de educacgdo para a obtengdo da licenciatura, esta dirigida a
formacdo de docentes para 0 “ensino secundario” (formagdo que
veio a denominar-se popularmente “3 + 1) (GATTI, 2010, 1355).

Observa-se entdo, anterior as Escolas Normais, a educacdo até entdo era
ministradas por pessoas que possuiam conhecimentos minimos sobre educacdo, sem
formacédo e capacitagdo formal. Saviani (2005) complementa que € a partir da Escola
Normal que se introduz a Escola Normal Superior para formar docentes de nivel
primario e secundario, com trajetorias incertas e oscilacdo entre fechamento e abertura e
criagdo de novas escolas. No entanto, este modelo de escola consolida-se somente no
periodo republicano.

Com a reforma da Escola Normal do Estado de S&o Paulo e, com a instrugéo



publica, as provincias passaram para Estados e assim surgem aqui as principais e
significativas alteracdes na formacao de professores.

Ainda na perspectiva historica de Saviani (2009), o decreto 27 de 12 de marco de
1980 converte a Escola Normal em Escola Modelo as Escolas Anexas, onde o0 governo
do Estado de Séo Paulo faz um apontamento, para a necessidade de os professores
serem preparados e instruidos para os processos pedagdgicos mais modernos, sendo
essencial atribuir cientificidade a profissdo adequando o ensino a vida atual.

O decreto destacava também que se ndo houvesse bons professores ndo seria
possivel o aperfeicoamento da instrugdo, até porque a Escola Normal até esse momento
ainda nfo atendia as exigéncias do magistério quanto a formagdo pedagdgica (SAO
PAULO, 1890).

Outro marco importante e histérico foi a organizacdo dos Institutos de
Educacao que visavam oferecer e preparar os professores para melhores atuac@es, neste
periodo € intensificado os conhecimentos cientificos na capacitacdo e formacdo do
professor para a profissao.

Anisio Teixeira foi o fundador dos Institutos de Educacdo conhecido pela grande
relevancia no contexto da educacdo brasileira, em especial, pela sua luta na
implementacdo da educacdo publica e gratuita. Ele foi um dos grandes responsaveis pelo
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, descrito na literatura como o manifesto da
reorganizacdo da educacdo no Brasil (BRASIL, 2020).

Conforme Magaldi (2003) o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova foi
composto por educadores que buscavam a aprovagdo de um plano nacional de educacao,
no ambito politico representou também uma articulacdo com o campo educacional e
processo de autonomizacdo do estado, o qual tinha por objetivo também promover a
igualdade, pois compreendiam que somente assim 0 pais conseguiria modernizar a
educacéo.

Esta proposta de moderniza¢do se daria por meio do conhecimento cientifico
justaposto ao conjunto de conhecimentos pedagdgicos de planejamento e administracéo,
tornando possivel o direito de todos a educacdo. Ao defender a aplicacdo da ciéncia e de
técnicas pedagdgicas ao ensino e pesquisa educacional, o Manifesto promoveu a
valorizacédo do papel social e politico do educador profissional, legitimando a educacao
como campo profissional (MAGALDI, 2003, p.13).

Com o Manifesto dos Pioneiros a educagdo buscava uma democratizacdo do

ensino de forma auténoma, que incluia também pressupostos de cidadania, diversidade,



igualdade e liberdade livre de interferéncias politicas e quaisquer outras que nao
tivessem como foco a educacdo no seu real sentido e esséncia de universalizacdo do
ensino.

Saviani (2009) evidencia que o Movimento foi marcado pelo advento de conceber
a educagdo ndo apenas como objeto de ensino, mas como pesquisa. As iniciativas de

Anisio Teixeira sdo consideradas importantes para a educacdo, bem como a
contribuicdo de Fernando de Azevedo que contempla os ideais da Escola Nova.

Além do mais as mudancas na educagdo contaram com o decreto n. 3.810, de 19
demarco de 1932, que transforma a Escola Nova em Escolas de Professores com

a organizar curricular voltada para as disciplinas especificas:

1) biologia educacional; 2) sociologia educacional; 3) psicologia
educacional; 4) historia da educagdo; 5) introdugdo ao ensino,
contemplando trés aspectos: a) principios e técnicas; b) matérias de
ensino abrangendo célculo, leitura e linguagem, literatura infantil,
estudos sociais e ciéncias naturais; c) pratica de ensino, realizada
mediante observacéo, experimentaco e participacdo. como suporte
ao carater pratico do processo formativo, a escola de professores
contava com uma estrutura de apoio que envolvia: a) jardim de
infancia, escolaprimaria e escola secundéria, que funcionavam como
campo de experimentacdo, demonstracdo e pratica de ensino; b)
instituto depesquisas educacionais; ¢) biblioteca central de educacéo; d)
bibliotecas escolares; e) filmoteca; f) museus escolares; @)
radiodifusdo (SAVIANI, 2009, p. 146).

A organizacao curricular das disciplinas visava contemplar os fundamentos de
capacitarem professores para cursos de licenciatura, este periodo também é
caracterizado como organizacdo e implantacdo dos cursos de Licenciatura e de
Pedagogia. Ainda neste periodo ocorreu a consolidacdo do padrdo das Escolas Normais,
e a regularizacdo dos institutos para nivel superior- graduacgéo.

Em 1939 é regulamentado pela Faculdade Nacional de Filosofia a criacdo do curso
de Pedagogia com o decreto n. 1.190, de 4 de abril de 1939, o qual estabelece que a
formagéo aconteceria no modelo popularmente conhecido como 3+1, 0s trés primeiros
anos contemplavam uma formacao com disciplinas diversas e o Gltimo com contetdos
curriculares especificos para a formacéo didatica- pedagdgica (BRASIL, 1939).

Observa-se que a formacéo de professores ao longo de sua historia € marcada por
decretos, leis e portarias a fim de melhorar e estabelecer uma coeréncia entre a
formacdo cientifica, a profissionalizagdo e a contemporaneidade. Outro decreto
importante que possibilitou uma nova organizacdo a educacdo e na formacdo dos

professores foi Lei Organica do Ensino Normal com decreto-lei n. 8.530, de 2 de



janeiro de 1946:

O Decreto Lei n. 8530, de 2 de janeiro de 1946, conhecido
como Lei Orgénica do Ensino Normal (BRASIL, 1946), trouxe a
nova estrutura do Ensino Normal, que foi dividida em dois ciclos: o
primeiro correspondia ao ciclo ginasial do curso secundério e tinha
duracdo de quatro anos. Seu objetivo correspondia ao ciclo
ginasial do curso secundario em Escolas Normais regionais. O
segundo Ciclo, coma duracdo de trés anos, correspondia ao ciclo
colegial do curso secundario, com objetivo de formar regentes
do ensino priméarioe funcionamento nas Escolas Normais e nos
Institutos de Educacdo (BORGES, AQUINO e PUENTES 2011,
p.99).

A Lei Organica do Ensino Normal apresentou aspectos relevantes para a
organizacdo da formacéo para o ensino primario e secundario, porém néo foi suficiente
para contemplar os objetivos do ensino da época, por centrar em um modelo de
educacdo das Escolas Normais. Ou seja, 0 modelo ainda era limitado aos contetdos e
disciplinas gerais e ndo davam énfase nas disciplinas didaticas e pedagdgicas (BRASIL,
1946).

Diante do exposto novamente a formacdo de professores sofre modificagdes no
ensino e na legislagéo por ndo contemplar as exigéncias para uma formagéo adequada e
também por sofrer influéncias politicas da ditadura no pais.

Com o golpe militar no pais em 1964 foi instaurada a ditadura militar impactando
a educacgdo brasileira, em especial, 0 ensino superior com fortes ajustes em suas
estruturas por intermédio de leis que estabeleceram um aparato coercitivo ao Estado,
legitimando seu poder e autoritarismo por meio da sobreposi¢cdo do poder Executivo
ao Legislativo (BORGES, AQUINO, PUENTES, 2011, p.100).

Em decorréncia dos ajustes na estrutura da educacao superior surge a Habilitacdo
Especifica para o Magistério com objetivo de substituir a Escola Normal, até ento,
criticada pela sua organizacdo curricular e consequentemente por ndo atender as
exigéncias de formacdo pedagogica.

A Habilitacéo foi fundamentada no parecer CFE n° 349/72 onde fixa as diretrizes
e bases para o exercicio do magistério e habilitacdo especifica para o 2° grau com o
objetivo de resolver a problematica da educag&o brasileira da época.

As diretrizes fixadas por meio do parecer CFE n° 349/72 definem a politica de
formacgédo de professores as quais estabelecem habilitacbes especificas, duracdo dos
cursos, preparagdo pedagOgica para atuagd0 no antigo primario, bem como

recomendacdes a devida atualizacdo dos professores em exercicio, e a proposta para que



curriculo do futuro professor em formacgédo contemple disciplinas didaticas e situagdes
praticas pedagdgicas onde se destacam 0s estagios supervisionados.

Como um marco importante o parecer CFE n° 349/72, destaca-se pelas diretrizes
estabelecidas e também por salientar o trabalho do professor como altamente complexo
e dificil, e que exige adequada formac&o e atualizacdo permanente, por este motivo era
apontado que o ideal era que houvesse melhorarias nas praticas do educador, com

indicacdo permanente e constante para o aperfeicoamento (BRASIL, 1972).

Essa nova estrutura de ensino via habilitagdo para o magistério sofreu grandes
criticas e foi vista como uma precarizacdo do ensino. Estudos apontam que se
anteriormente o curso normal ndo conseguia atender as exigéncias de uma formacéo
adequada por ser restrito a uma habilitacdo profissional, com a nova estrutura também
ndo foi possivel contemplar as necessidades da educacao, devido a estrutura curricular.

Segundo Saviani (2005) as principais criticas foram em relacdo a estrutura
curricular, pois os contetudos ndo atendiam a real formacao para atuagdo do professor,
pela falta de integracdo entre as disciplinas, curso inadequado aos objetivos finais e
sociais, ndo suprindo as necessidades de aprendizagem do publico atendido.

Na busca por alternativas para melhorias do ensino no Estado de S&o Paulo, o
governo através do decreto n. 29.501, de 05 de janeiro de 1989, dispde os Centros de
Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (Cefam). Estes Centros eram uma
oportunidade para alunos da rede publica estadual cursar o ensino médio junto com a
formacdo profissional, com habilitacdo especifica para o exercicio do magistério da
educacao infantil e séries iniciais do ensino fundamental com concesséo bolsa de estudo
para os alunos (SAO PAULO, 1989).

De acordo com o Decreto 29.501/1989 paragrafo Unico, ficou estabelecido que a
formacéo de professores deveria ser desenvolvida em 4 (quatro) séries anuais de regime
de tempo integral, caracterizando assim uma nova e diferente modalidade de estudos.

Saviani (2005) avalia que os resultados do projeto foram satisfatérios e
significativos, porem foi descontinuado devido ao seu alcance restritivo e por ndo ter
uma politica de inser¢cdo no mercado de trabalho para os professores formados pelo
Cefam.

Em 2002 ocorre a promulgacédo das diretrizes curriculares especificas para cada
curso de licenciatura, e em 2006 a aprovacao da resolucdo n. 1, de 15/05/2006 que

estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais propondo uma formacgao de professores



com conhecimentos pedagogicos para: a educacdo infantil, anos iniciais do ensino
fundamental, ensino médio na modalidade normal, educacdo de jovens e adultos, além
da formacdo de gestores (GATTI, 2010, p.1357).

Sobretudo observa-se uma maior preponderancia nas alteracdes da legislacédo
quanto a formacéo de professores para a educacgéo basica, a qual influéncia diretamente a
formacdo e organizacdo curricular dos cursos de Pedagogia, isto porque, h& uma
demandaem capacitar profissionais para a docéncia no dmbito didatico-pedagdgica e

para a gestdo-administragéo.

Contudo observar-se uma atencdo do Governo Federal quanto a educacdo desde
0 ensino basico até ensino superior. Historicamente aconteceram avangos importantes e
relevantes, no entanto ha uma fragmentacéo nos curriculos da formacéo profissional, e
apesar de todos os esforcos para melhorar a formacéo de professores e dos pedagogos
ainda € necessaria uma verdadeira revolugdo nas estruturas institucionais formativas
(GATTI, 2010, p.135).

Segundo Gatti (2010) a formacéo de professores deve ser organizada, sobretudo,
com objetivo em sua finalidade de agregar conhecimentos e valores para a pratica social,
com fundamentos didaticos para o trabalho com criancas e adolescentes.

A formacao de professores atualmente caminha para proporcionar uma formagéo
profissional que articule teoria e pratica com conhecimentos cientificos e didaticos
pedagogicos, a qual busca uma valorizacdo da categoria. A formacdo docente no
cenario da educacdo contemporanea apresenta grandes desafios e necessita de
investimentos e legislacdes que favorecam um ensino e aprendizagem coerente com a

pratica e transformacéo social.

3. AS LEGISLACOES E DIRETRIZES PARA FORMACAO DOCENTE A
PARTIR DAS ULTIMAS DECADAS DO SECULO XX

As diretrizes curriculares sao instituidas por meio de normas estabelecidas pelo
Ministério da Educacdo bem como Conselho Nacional de Educacéo, que regulamentam
e estabelecem a base nacional comum responsavel por orientar a organizacao,
articulacdo, o desenvolvimento e a avaliagdo das propostas pedagogicas de todas as redes
de ensino brasileiras (BRASIL, 2013, p.6).

As diretrizes ainda podem ser definidas como documentos que criam propostas e

normas para organizacdo curricular, como uma base e melhorias para a educagdo, sao



politicas educacionais que buscam articular a lei por meio de seus principios para a
pratica dentro do contexto educacional.

As diretrizes podem ser consideradas também como politicas publicas essenciais
para dar suporte a educacdo. O orgdo responsavel por criar e formular as diretrizes é a
Unido, sendo os estados responsaveis por elaborar normas complementares e formular
politicas; aos Municipios compete definir a politica, elaborar o plano municipal de
educacdo e criar programas e projetos de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
(BRASIL, 2009).

A educacéo brasileira desde 1996 tem sido regida pela Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996- Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB) de modo
geral a LDB é apresentada como um documento que estabelece direitos e deveres, e

organizacédo do Sistema Educacional Nacional.

Sendo considerado um documento importante no contexto de legislagdes e
diretrizes para a formacdo de professores, € instrumento legal na questdo de regularizar
e orientar a educacdo no pais fundamentada na Constituicdo Federal (1988), a qual
estabelece as melhorias para a educacdo como a formacdo de professores e 0s
financiamentos educacionais.

A LDB (1996) fundamentada a educagdo e apresenta uma concepgao para a
formacdo de professores e dos profissionais da educacao, estruturada em subdivisdo de
capitulos e titulos destaca-se: artigo 61 ao art. 67. Inicialmente o art.61 aborda a
formacéo dos professores considerando aqueles em cursos reconhecidos com habilitagdo
em nivel médio, superior, portadores de diploma de pedagogia e complementacdo
pedagdgica definindo e estabelecendo parametros para atuacao docente.

Em seus demais artigos dentro do titulo profissionais da educacdo é destacado
que a formacdo destes profissionais deve atender uma sélida formacdo cientifica e
social, e orienta também para a articulacdo entre teoria, a pratica e 0s estagios e
determina que deve haver uma contribuigcdo entre 0os municipios, os estados e a Uniédo
para a formacéo inicial de professores, bem como programas para incentivar a formacéo
para 0 magistério.

Conhecer as legislagdes que regem a educacdo auxilia na compreensdo dos
pareceres e resolucdes que foram decretadas historicamente até a atualidade por serem
fatores importantes e presentes na LDB (1996), e que influenciam a educacdo, 0s

curriculos dos cursos de formacdo de docentes e a Base Nacional Comum Curricular
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(BRASIL, 1996).

A responsabilidade de oferecer uma formagao com curriculos adequados e atender
a legislacéo € das Instituicdes de Ensino Superior conforme o artigo 63 da LDB (1996),
compete as universidades oferecer cursos de formacdo para a educacdo baésica,
programas de formacéo pedagogica e programas de formacao continuada.

O documento também faz referéncia a valorizagdo dos profissionais de educacéo,
assegurando direitos por meio do estatuto e plano de carreira:

I - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos; Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive
comlicenciamento periodico remunerado para esse fim;

I11 - piso salarial profissional;

IV - progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitagdo, e
na avaliacdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacéo, incluido

na carga de trabalho;

VI - condicBes adequadas de trabalho (BRASIL, 1996).

A LBD (1996) em seus principios politicos busca estabelecer e garantir a
profissionalizacdo do professor por meio da formagdo inicial e continuada para que
assim possam atender os objetivos e finalidades da legislacdo e documentos normativos.
E é a partir do que € estabelecido em seus principios politicos que é sistematizado as
diretrizes de todos os niveis de ensino, desde o basico até o ensino superior, com o
intuito de parametrizar propostas comuns as institui¢cdes de ensino em &mbito nacional.

Por isso a adequacdo desta lei é continua e as revogacdes e as adequacdes da LDB
sdo realizadas através dos decretos de diretrizes e pareceres, sendo regulamentados pelos
Orgaos responsaveis como o Ministério da Educacdo e o Conselho Nacional da Educacao.

As adequacdes e alteracdes que a LDB sofreu ao longo da sua existéncia visa
atender e acompanhar as mudancas necessarias na educacdo brasileira, porém o maior
desafio ainda é pautado em conseguir colocar em pratica as suas diretrizes, em especial,
sobre a formag&o de professores, pois acredita que esta € uma etapa consideravel para a

valorizacéo destes profissionais.

Em especial as alteragfes sé@o significativas e trazem impactos diretamente a
formacéo inicial de professores, principalmente na formacéo de professores da educacao
basica onde as principais e notaveis alteracbes sdo nas estruturas curriculares e nas
propostas para a pratica pedagdgica.

Como um exemplo significativo dessas alteragcbes evidencia-se o Parecer



CNE/CP 9/2001, o qual instituiu a proposta de Diretrizes para a Formacdo de
Professores da Educacdo Bésica em cursos de nivel superior. O parecer CNE/CP 9/2001
tem como base para fundamentar as propostas das Diretrizes da Formagédo de
Professores da Educacgéo Basica, os problemas detectados a época, e que de acordo com
analise técnica indicou principios e uma politica de formacdo com apontamentos para
uma organizagéo e estruturagao.

Além disso, o parecer também sugeriu novas diretrizes para a continuidade da
reforma educacional, evidenciando o papel do professor no processo de aprendizagem e
com exigéncia de formacdo em nivel superior para os professores de todas as etapas de
ensino (BRASIL, 2001, p.6-8).

Isto porque a continuidade da reforma educacional € um elemento importante
para o desenvolvimento da sociedade, bem como para as transformacdes cientificas e
tecnoldgicas onde é exigido novas aprendizagens. Segundo o parecer CNE/CP 9/2001, a
preparacdo dos professores para o exerciciodo magistério deve possibilitar um continuo
processo de aprendizagem e desenvolvimento de competéncias recomendando uma
formacéo permanente ao longo da trajetoria docente.

Ao longo dos anos foram decretadas novas diretrizes para regulamentar e
atualizaros cursos de formagdo de professores, visando estabelecer a duragéo e carga
horéria, reformulacdo curricular dos cursos de graduacdo e, destaque para a pratica
como um componente curricular, devendo a formacao proporcionar a correlacéo teoria e
pratica emum movimento continuo entre saber e fazer, na busca de significados na
gestdo, administracdo e resolucdo de situacBes proprias do ambiente da educacao
escolar (BRASIL, 2001, p.9).

Outro parecer relevante neste contexto € o CNE/CP 28/2001, cuja orientacdo até
entdo era que a pratica deveria ocorrer desde o inicio da formagdo como um conjunto de
contetido, aplicado ao movimento da realidade no campo de atuacdo dado a sua
importancia no momento em que se realiza e produz algo, sendo assim, a pratica passa a
ser um dos elementos importantes no processo de base e de formacao dos professores,
especialmente quanto, a saber, a utilizar os contetdos tedricos ao contexto pratico do

ambiente escolar.

A prética, como componente curricular, que terd necessariamente a
marca dos projetos pedagdgicos das instituicbes formadoras, ao
transcender a sala de aula para o conjunto do ambiente escolar e da
propria educacdo escolar, pode envolver uma articulagdo com os
6rgdos normativos e com 0s 6rgdos executivos dos sistemas. Com



isto se podever nas politicas educacionais e na normatizacao das leis
uma concepcdo de governo ou de Estado em acdo. Pode-se assinalar
também uma presenca junto a agéncias educacionais ndo escolares tal
como esta definida no Art. 1° da LDB. Professores sdo ligados a
entidades de representacdo profissional cuja existéncia e legislacdo
eles devem conhecer previamente (BRASIL, 2001, p. 9).

Ja sobre a reformulacéo dos cursos de licenciatura, foram instituidos através do
Parecer CNE/CES 0228/2004 os prazos para a implantacdo das Reformulactes
Curriculares e a mudanca da hora/aula e créditos para hora-relégio sem créditos, os
Estagios Curriculares e a Lei Nacional de Estagio. Inicialmente observa-se que as
reformulacdes principais remetem as estruturas curriculares dos cursos.

O Parecer CNE/CES 0228/2004 estabelece as normas e condi¢Ges para a
realizacdo do estagio, definindo o conjunto de atividades para uma formacdo que
possibilitasse situacdes e experiéncias do exercicio profissional devendo acontecer sob
a supervisdo de um docente da instituicdo de ensino e profissionais, de modo que
descaracterize o estagio de emprego, pois a atividade possui finalidade de aprendizagem
sob orientagao.

Também fica estabelecido no Parecer CNE/CES 0228/2004 a formacéo
pedagogica nos cursos de licenciatura, através da resolucdo para as licenciaturas em
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, devendo ser dedicado tempo e
conhecimento para os objetos de ensino e onde as dimensdes pedagodgicas ndo deverao
ser inferiores a quinta parte da carga horaria total do curso (BRASIL, 2004, p.3).

Aqui se observa o destaque para a parte pedagogica, a qual contribui para uma
didatica efetiva em um universo educacional, podendo contribuir também com
metodologias diversificados e ricas de ressignificagdes e transformacdes.

Logo na sequéncia, através do parecer CNE/CP N°: 9/2007 é instituido uma
nova reorganizacdo da carga horéaria minima para os cursos de formacao de professores
para a educacéo bésica. O relatdrio na época apontava que a formacao em nivel superior
para a Educagdo Basica constituia a problematica central da politica nacional de
educacdo, portanto, fazia parte da agenda de trabalho do Conselho Nacional de
Educacdo, com estudos permanentes para a producdo de pareceres, informes,
orientagdes pontuais (BRASIL, 2007, p.1).

As diretrizes de forma geral visam também estabelecer normas e orienta¢fes para
suprir as demandas emergéncias, como as politicas de formagdo docente para a

valorizagéo dos profissionais, com objetivos de produzir impactos sociais imediatos. Até



entdo se observam profissionais em exercicio no magistério atuando em disciplinas
diferentes da formacéo inicial, identificada esta caréncia o Ministério da Educagdo
através do Conselho Nacional de Educacéo publica o Parecer CNE/CP N°: 8/2008.

O Parecer CNE/CP N°: 8/2008 trata da implantacdo do programa emergencial de
curta duracdo para a segunda licenciatura para professores em exercicio na educagédo
basica publica, justificando como um plano nacional para a qualidade da educacéo,
visando proporcionar uma formagdo especifica para dominio de conteudos e
metodologias, 0 programa proposto tem como eixo central a formacdo consistente e
contextualizada do professor para potencializar sua atuacdo em componentes curriculares
que exijam uma segunda licenciatura (BRASIL, 2008, p.1).

Considerado uma diretriz operacional, o parecer CNE/CP N°: 8/2008 fornece
parametros para as universidades publicas formular propostas para a organizacdo dos
projetos politicos pedagogicos e curriculares peculiares a formacéao de professores. Com
grande potencial social e educacional o parecer tem como um dos seus grandes objetivos
proporcionar 0 ingresso, a progressao e a permanéncia no magistério, 0 programa
segunda licenciatura integrou o Plano de Desenvolvimento da Educacdo, Plano de
Metas Compromisso de Todos pela Educacdo e Planos de Acbes Articuladas — PAR,
pelos Estados, Distrito Federal e Municipios (BRASIL, 2008, p. 2).

Com isso os estudos e pesquisas do Conselho Nacional de Educacao identificou
que a formacdo inicial e continuada gerava resultados positivos na educacdo brasileira.
E a partir desses estudos foram destacadas questdes importantes, que mesmo sendo
repensadas ao longo da histéria da formacdo de professores, continuamente foram
debatidas e aprofundadas ainda mais, como a identidade profissional; financiamento e
gestdo; avaliacdo e regulacdo; conhecimento, informacdo e interdisciplinaridade;
dindmicas formativas e processos de trabalho; saberes docentes, didatica e pratica
educativa; papel da educacdo a distancia; articulacdo entre educacgdo superior e
educacdo basica e regime de colaboragdo (BRASIL, 2015, p.4).

Em vista disso, o parecer CNE/CP N°: 2/2015 apresenta um relatorio ampliado
sobre as questdes descritas acima, trazendo a contribuicdo e participacdo de especialistas
e entidades da area da educacédo, onde foi criado a Comissdo Bicameral subsidiando os
conhecimentos, discussdes e sugestdes para as novas Diretrizes Nacionais para a
Educacao.

Incialmente este parecer aponta para uma formagéo de professores da educacgéo

basica com principios politicos, dinamico e curricular, propondo um documento



estruturado em dois blocos para discussdo das tematicas. No bloco | é discutido as
politicas para a valorizagdo dos profissionais da educacao; que engloba a formacao para
0 magistério da educacdo basica, o PNE como Politica de Estado e os desafios para a
formacédo inicial e continuada, os indicadores da formacdo de professores: desafios e
perspectivas (BRASIL, 2015, p. 5-37).

Enguanto que as tematicas do bloco Il pautam-se na discussdo das proposi¢es
das diretrizes curriculares para a formacéo inicial e continuada dos profissionais do
magistério, como a Base Nacional e organicidade da formacdo; Cursos de formacéo
pedagdgica para graduados ndo licenciados, de carater emergencial e provisério; Cursos
de segunda licenciatura, Formacdo continuada dos profissionais do magistério;
Profissionais do magistério e sua valorizagdo (BRASIL, 2015, p. 5-37).

As diretrizes discutidas nos pareceres representam um avango € O
redirecionamento de aspectos importantes da educacdo e consequentemente nas
politicas e nas ideologias da educacao no pais, possibilitando a garantia de um processo
formativo passivel de reflexdes, debates e fundamentos cientificos.

O documento normativo CNE/CP N°: 2/2015 destaca também a importancia da
aprovacao para as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, visando
possibilitar uma acdo educativa e efetiva, a qual é apontada como um dos instrumentos

que proporcionou inovagdes para a formacgédo de professores com grande resultado:

A concepcdo de docéncia compreendida “como agdo educativa e
processo pedagdgico metddico e intencional, construido em relagdes
sociais, étnicoraciais e produtivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos
e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializagdo e
de construgdo do conhecimento, no ambito do dialogo entre
diferentes visdes de mundo” (BRASIL, 2015, p.8).

Além de apontar a importancia das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso
de Pedagogia o documento normativo faz uma releitura e uma discusséo das principais
politicas e movimentos que influenciaram a formacdo dos professores nas ultimas
décadas.

Neste contexto destacam-se as deliberacbes da Conferéncia Nacional de
Educacdo Baésica, os programas de formacéo de professores como o da Rede Nacional de
Formacdo Continuada, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia —

PIBID, o Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Basica — PARFOR,



o0 Programa de consolidacdo das licenciaturas — Prodocéncia, a Rede Nacional de
Formacdo Continuada, o Proletramento, a Formacdo no Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (BRASIL, 2015, p. 6).

O CNE/CP Ne: 2/2015 ainda faz considerac6es sobre as metas e estratégias para a
educacdo no decénio de 2014/2024 para assegurar a formacéo de professores da educacéo
basica em nivel superior, formar 50% destes professores em nivel de pds- graduacao,
valorizacédo dos profissionais da educacao, e busca de uma organicidade entre as politicas
publicas educacionais e suas dindmicas com uma Base Nacional Comum para a
Formacdo de Professores, buscando a materializacdo dessas diretrizes e pareceres em
propostas efetivas (BRASIL, 2005).

E perceptivel que as diretrizes para formagdo de professores estdo
permanentemente em constante atualizacdo e ocupa um lugar de destaque diante dos
6rgdos federais, com perspectiva para melhorias e qualidade tanto nos fundamentos
cientificos e pedagdgicos como nos resultados que proporcionam a qualidade da
educacdo basica, sendo um dos eixos essenciais para fortalecer a educacgéo do pais.

O que se observar sobre os pareceres até a presente data, a diretriz CNE/CP N° 2
de 20 de dezembro de 2019, apresenta normas atuais para a instituicdo da Base Nacional
Comum para a Formacdo de Professores para a Educacdo Béasica e o parecer mais
recente a diretriz CNE/CP N°: 14/2020, que ao longo do documento contextualiza e
define referencias profissionais docentes como aprendizagem ao longo da vida, o
conhecimento pedagdgico como um dos focos na formacdo, o uso de metodologias
ativas, o trabalho colaborativo, os fundamentos, as habilidades e as competéncias
docentes.

Nas dimensdes das analises gerais das diretrizes e de forma sintetizada observar-
se a indicacdo para uma formacdo de professores relevante, a ponto de favorecer o
desenvolvimento de competéncias especificas fundamentais para a pratica profissional,
de forma ética e responsavel, fundamentada no conhecimento profissional para aquisicéo
de conhecimentos especificos de sua area.

Outra observacdo relevante encontrada nas diretrizes é para uma prética
profissional, com vista aos aspectos didaticos e pedagogicos, voltados para o social em
gue estdo inseridos para que tragam engajamento profissional e comprometimento com a
profissdo docente assumindo o pleno exercicio de suas atribui¢fes e responsabilidades
(BRASIL, 2020, p.13).



Em vista disso é possivel fazer um paralelo de toda evolugdo e avanco das
diretrizes, se inicialmente a formac&o de professores é concebida pela LDB (1996) a fim
de estabelecer e garantir a profissionalizacdo do professor para atender os objetivos e
finalidades da educacdo, suas atualizagdes e regulamentacdo ao longo dos anos permite
uma manutencdo dos preceitos contemporaneos fundamentados em conhecimentos
pedagogicos para a consolidacdo da profissdo.

Além do fomento para qualidade e melhoria da educacdo bésica, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para formacao inicial de professores para a educacao basica sdo
um meio de assegurar as atribuicdes legais e normativas as politicas nacionais para a

educacéo.

3.1 A formacéo ludica do professor no contexto da formacéo docente

A formacdo ludica esté estritamente relacionada a criatividade, e de acordo com
Luckesi (2002) nada mais é que do possuir recursos internos para expressa-la, em um
contexto escolar em especial na sala de aula, a ludicidade, pode ser utilizada para
explorar as diferentes habilidades, inclusive as sociais e culturais.

Cabem aos professores em suas praticas desenvolver atividades criativas e
ludicas, logo se espera que para isto a formacéo do futuro professor contemple uma base
tedrica e pratica sobre a tematica. Possibilitando ao futuro docente a compreensédo de
saberes especificos préprios da profissdo, capaz de agregar valor as praticas educativas
diferentemente de um conhecimento empirico.

Um exemplo da diferenca do conhecimento empirico para o saber especifico é a
diferenciacdo de determinado assunto, como exemplo: o brincar do lddico, quase todos
sdo capazes de descrever 0 que € o brincar, diferente do ladico que requer conhecimento
e estudo sobre o assunto, isto porque, a ludicidade possui especificidades que a distingui
do brincar. Para exemplificar podemos utilizar o termo ludicidade, segundo Luckesi
(2014) esta sendo vagarosamente construido a medida que se compreende
adequadamente seu significado, diferente do que consta nos dicionarios a ludicidade néo

consiste em brincadeiras infantis.

Usualmente, quando se fala em ludicidade, se compreende, no senso
comum cotidiano, que se esta fazendo referéncia as denominadas
“atividades ludicas”, tais como brincadeiras infantis (comumente
ampliadas — de modo impréprio — para “brincadeiras de adultos”, de
modo comum, sob a forma de “malgosto”, tais como “pegadinhas”,



“tirar um sarro do outro”, ou como essa conduta vem sendo
denominada mais recentemente, bullyng), entretenimentos,
atividades de lazer, excurs6es, viagens de férias, viagens para grupos
(usualmente para aposentados e idosos)... Todas essas atividades,
denominadas deludicas, poderdo ser “ndo ludicas” a depender dos
sentimentos que se facam presentes em quem delas esta
participando, numa determinada circunstancia (LUCKESI, 2014,
p.13- 14).

A ludicidade pode ser definida como o sentimento e experiéncia pessoal que uma
atividade possibilita e a sua funcionalidade, como exemplo: 0 bem estar que determinada
atividade proporciona, as possibilidades de relagdes intra e interpessoais e a integracéo
do sujeito na sua totalidade corpo e mente. Luckesi (2014) utiliza o seguinte exemplo:
uma crianca que por alguma razdo (de modo comum, razdo psicologica), ndo gosta de
pular corda; essa atividade “brincar de pular corda” além de incdmoda, sera chata para
ela, e, pois, sem nenhuma ludicidade (LUCKESI, 2014, p.13-14).

Nos dicionarios o significado de ludicidade € reduzido apenas como lddico e ou
ludismo, para Priberam on line (2020) a ludicidade é substantivo feminino, qualidade
do que é ludico = ludismo. Segundo Meu dicionério.org (2020) é uma qualidade ou
condicdo do que € ludico. O Dicionario online de Portugués apresenta uma definicéo
mais ampla: caracteristica ou propriedade do que é ladico, do que é feito por meio de
jogos, brincadeiras, atividades criativas, ludismo: a ludicidade na educacéo infantil.

Por meio destas definicdes é possivel observar que a ludicidade constantemente
¢ associada apenas a um conjunto de jogos e brincadeiras, restringindo a compreenséo
do conceito de origem, ndo ampliando a conceituacdo ou discussdao do ludico e
referéncias as atividades e acdes divertidas e prazerosas.

Porém a ludicidade vai além das delimitacBes do brincar e dos jogos, sejam eles
espontaneos ou dirigidos, o seu conceito recentemente vem sendo amplamente
pesquisado e discutido por grupos de estudos e autores de diversas areas do
conhecimento como a pedagogia e psicologia, em especial por ser um objeto de estudo

que dialoga com educacdo e aspectos individuais e de desenvolvimento do individuo.

O Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo e Ludicidade
vem discutindo e ampliando o conceito de ludicidade como
uma experiéncia plena, que pode colocar o individuo em um
estado de consciéncia ampliada e, consequentemente, em
contato com contetdos inconscientes de experiéncias
passadas, restaurando- as e, em contato com 0 presente,
anunciando possibilidades para o futuro. Sendo assim, no
estado ladico, o ser humano estd inteiro, ou seja, estd



vivenciando uma experiéncia que integra sentimento,
pensamento e acdo, de forma plena. Nessa perspectiva, ndo ha
separagdo entre esses elementos. A vivénciase da nos niveis
corporal, emocional, mental e social, de forma integral e
integrada (BARCELAR, 2009, p.24-25).

De acordo com Barcelar (2009) ndo basta apenas propor brincadeiras, o essencial
é propiciar a vivéncia de um estado ludico por meio de atividades que respeitem as
emoc0des, 0s sentimentos e as necessidades do sujeito naquele momento, a ludicidade €
um estado interno do individuo, o qual é descrita pelo autor como uma atividade que
possibilita sensacOes de prazer, alegria e plenitude.

Estudos apontam que a ludicidade ou estado ludico é parte constituinte do
individuo, isto porque durante o desenvolvimento infantil pode ser considerada como um
mecanismo para explorar as dimensdes emocional, fisica e mental.

Porém é necessario conhecimento cientifico para abordar a questdo da ludicidade,
pois esta envolve conceitos que vao além do planejamento de jogos e brincadeiras, para
tal exigem-se conhecimentos em psicomotricidade, desenvolvimento infantil, linguagem
e outros. Por este motivo, é considerada como parte constituinte do individuo, pois
através de atividades e situacfes ludicas é possivel trabalhar diversas linguagens,
expressdes e movimentos.

Dentro do contexto escolar a ludicidade pode ser utilizada também como uma
acao educativa, neste caso por meio de atividades que contemplam areas cognitivas,
socio- afetivas e psicomotoras sempre conduzidas pela orientacdo do professor com
intencionalidade e que permita ocorrer processo de ensinar e aprender de diferentes
formas, respeitando sempre os sentimentos e referéncia do aluno.

Desta forma, o professor ao escolher trabalhar com a ludicidade como um recurso
pedagogico, seja ele através das brincadeiras, atividades ludicas e ou um ensino criativo
estd possibilitando a criacdo de uma cultura ludica, capaz de produzir uma realidade

diferente daquela experimentada no cotidiano:

A cultura ludica compreende evidentemente estruturas de jogo que
ndo se limitam as de jogos com regras. O conjunto das regrasde jogo
disponiveis para os participantes numa determinada sociedade
compbe a cultura lidica dessa sociedade e as regras que um
individuo conhece comp8em sua propria cultura ludica. O fato de se
tratar de jogos tradicionais ou de jogos recentes ndo interfere na
questdo, mas €é preciso saber que essa cultura das regras
individualiza-se, particulariza-se. Certos grupos adotam regras
especificas. A cultura lidica ndo é um bloco monolitico mas um
conjunto vivo, diversificado conforme os individuos e osgrupos, em
funcdo dos habitos ladicos, das condices climaticas ou espaciais



(BROUGERE, 1998, p. 1).

Diante do exposto justifica-se a importancia de o professor em sua formacao
inicial conhecer e compreender também os conceitos da construcdo de cultura ludica,
pois somente assim, sera capaz de dispor de referéncias que permitam oferecer a
ludicidade como acédo educativa, através de atividades pedagogicas que possibilitam a
criacdo de elementos que constituem habitos culturais.

Por meio da agdo educativa é possivel possibilitar interagcdes que resultam em uma
experiéncia Unica, ressignificada com a criacdo de novas dimensdes pessoais e sociais,

de certa forma, é o que é desejado ao propor brincadeiras e atividades ludicas.

Para Brougére (1998) a cultura ludica resulta de uma experiéncia lldica, e é

produzida pelo sujeito enquanto ser social.

Toda interagdo supdbe efetivamente uma interpretacdo das
significacGes dadas aos objetos dessa interacdo (individuos, acdes,
objetos materiais), e a crianga vai agir em funcgéo da significacdo que
vai dar a esses objetos, adaptando-se & reacdo dos outros elementos
da interacdo, para reagir também e produzirassim novas significa¢oes
que VAo ser interpretadas pelos outros (BROUGERE, 1998, p. 1).

Desta forma, a cultura ludica e a ludicidade sdo concebidas como relevantes para
a educacdo, no processo de ensino- aprendizagem, e na formacao inicial de professores,
pois sdo através destas que o futuro professor podera mediar situacGes a partir do ludico,
como um recurso pedagogico e metodologia facilitadora parauma pratica pedagdgica
significativa e inovadora.

A inovac¢do na educacdo é um pressuposto dos conhecimentos e saberes que 0
professor constréi enquanto estd em formacdo, alinhado juntamente com construcdo de
uma cultura ladica, capaz de trazer para processo de ensino aprendizagem préticas que
despertam a transformacéo, a possibilidade de uma nova interpretacdo da realidade dos
envolvidos no processo educativo. Seja ela por meio das interagdes, das atividades
prazerosas, do brincar e da brincadeira.

Porém, o professor em formacédo nao deve limitar-se a aprender somente sobre
jogos e brincadeiras, e sim as possibilidades de construir junto com os seus alunos uma
cultura ladica, onde as concepgles dos sujeitos sejam passiveis de transformacdo por
meio da interacdo, da experiéncia, da releitura e entre outras situacdes.

Desta forma, apesar dos saberes docentes capacitarem o0s professores nos

diversos conhecimentos didaticos e pedagdgicos para atuar nos diferentes niveis de



ensino, algunssdo mais especificos, e isto tem a ver com as diversas demandas dos
diferentes niveis educacionais. Como exemplo, o brincar é um eixo fundante das
propostas pedagogicas das instituicbes de educacdo infantil, por isso é essencial que o
professor construa saberesem sua formacdo inicial sobre a ludicidade, para que tenha
intencionalidade ao trabalhar o brincar.

E fundamental uma formacgdo cientifica e pedagdgica sobre o brincar na
perspectiva da construcédo ludica e da ludicidade, para que assim, 0s professores possam
substituir o conhecimento advindo de experiéncias proprias sobre o brincar para
concepgdes baseadas em conhecimentos, desenvolvimento infantil e do sujeito, onde o
brincar passa a ser um recurso para uma aprendizagem criativa, autbnoma, prazerosa,
repleta de significados e experiéncias.

Consequentemente cabe as universidades proporcionarem uma formacao rica em
conteddos teoricos e praticos sobre a ludicidade, fundamentada em conhecimento
cientifico em praticas contemporaneas, resultando assim no rompimento empirico sobre
o brincar. Produzindo novos saberes e novas formas de ensinar, porém o grande desafio
é aperfeicoar os fundamentos tedricos e praticos como suporte para uma pratica
profissional e com compreensdo dos conceitos para executa-los no campo de atuacéo.

No processo de formacéo de professores é necessario levar em consideragdo uma
formacdo que integra a teoria e pratica e situacdes que possibilitem os futuros professores
vivenciar e a explorar a ludicidade em si, nas relagbes com 0s pares e na pratica
educativa (GOMES, 2008 p.58).

A ludicidade, portanto, tem muito a contribuir com a
profissionalidade docente ao propiciar aos futuros professores,
em sua formacdo inicial, o vivenciar da ludicidade em si,
como também em sua atuacgdo profissional. A ludicidade aqui,
como uma experiéncia plena e de entrega ao que se faz,
gerando bem- estar a todos os envolvidos é um dos
componentes que d& mais vida a essa formacgdo inicial e
consequentemente a pratica docente, em que os desafios sdo
vivenciados de forma critica, atuante e criativa (GOMES,
2008, p.61).

Ainda de acordo com Gomes (2008) a ludicidade na formacao inicial deve ocorrer
de forma transdisciplinar:

A transdisciplinaridade ndo exclui disciplinas, e por principio
ndo exclui dimensdo alguma, e sim a inclui e integra. Seu
objetivo ja traz uma grande mudanca ao nosso olhar que ¢é a
compreensdo do mundo em que vivemaos, interno e externo, o
guepromove uma busca de sentido a tudo que desenvolvemos



e ndo uma mera repeticdo de um sistema acomodado,
instaurando entdo o estimulo a autonomia (GOMES, 2008,
p.62).

A transdisciplinaridade na formacéo de professores sugeri que os conteudos e
tematicas sejam abordados nas disciplinas de formacdo de diferentes aspectos e
vertentes. Os conteudos ndo podem estar isolados ou fragmentados a uma disciplina e
maodulo. E a ludicidade na formagéo de professores ndo é diferente, estd tematica deve
ser abordada ao longo do curso de formacgdo do professor, para que seja compreendida
em sua totalidade, vivenciada e explorada como um recurso de aprendizagem.

Desta forma, as universidades ao proporcionarem a formacdo inicial de
professores devem oferecer conhecimentos que integram dimensfes cientificas e
epistemoldgica possibilitando novas formas de compreensdo entre a ludicidade e
educacdo, assumindo as demandas indispensaveis a integracdo teorica e pratica dos

conceitos.

3.2 Formacédo ludica do professor: concepcbes do brincar, cultura ladica e
ludicidade.

A formacdo do professor deve enfatizar em seu percurso conteudos que
favorecam uma pratica pedagdgica ludica, fundamentada em conhecimentos cientificos,
que possibilite o desenvolvimento de habilidades e competéncias para o campo de
atuacdo, em especial do futuro professor que ira atuar na educacéo basica, especifico na
educacdo infantil, primeira etapa da educacdo e que deve ser palco de atencéo
redobrada, por seruma fase importante no desenvolvimento infantil.

As orientacGes sobre o brincar e a intencionalidade para o ludico nas praticas
pedagogicas sdo elaboradas a partir de documentos importantes como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2010), as quais estabelecem propostas
a serem desenvolvidas nesta etapa da educacdo, e evidencia o brincar como essencial
visto suas possibilidades para interagcdo e desenvolvimento infantil.

O que justifica a necessidade de os professores, em sua formacéo inicial, terem
contato com o tema ludicidade é a oportunidade de construir conhecimentos suficientes
para atuacdo em sua pratica pedagdgica. E fundamental que as universidades
possibilitem a articulagdo de conhecimentos com o que determina a legislacdo, em
especifico para o brincar, e como resultado dessa formacdo espera-se que ocorra uma

mudanga no comportamento, nos conhecimentos, na compreensdo e nas atitudes dos



professores (IMBERNON, 2010, p.115).

A mudanga de comportamento e compreensao da atitude do professor consiste na
profissionalizacdo, por meio do conhecimento sobre o brincar desprendendo-se da
temaética de uma perspectiva pessoal, para um conhecimento cientifico e epistemoldgico.

O conhecimento cientifico € importante na construcdo da pratica pedagdgica em
todos os campos da docéncia, e mais ainda para ruptura de praticas baseadas na
experiéncia e na reproducao de modelos de atividades e situacdes em relacdo ao brincar,
seja pela falta de planejamento ou pela falta de objetivos claros e coesos sobre a

organizacéo de atividades significativas oferecidas por meio do brincar.

O brincar no contexto escolar € assegurado por documentos importantes como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil (2010) e o Plano Nacional para a Primeira Infancia (2010), que
asseguram o brincar como um direito da crianga, como um direito de aprendizagem, e
como eixo fundante das propostas pedagogicas das instituices de educacao infantil.

O brincar e a ludicidade devem ter espaco na educacdo infantil e na educacgéo
béasica, conforme Freitas (2017) é necessario repensar o paradoxo da aprendizagem por
meio do brincar ou por meio de conteudos, isto porque, o brincar e brincadeira
muitas vezes ndo sdo considerados relevantes no processo ensino aprendizagem,
quando na verdade o sujeito em qualquer etapa da educacdo pode se beneficiar de um

ensino ludico e prazeroso:

O paradoxo de reconhecermos a importancia do brincar na escola de
educacdo infantil como uma prética de ruptura e a emergéncia de
formas de controle nas situagbes lGdicas nos impulsiona a buscar
essesfenémenos na formacdo de professores/as, como saberes de sua
profissionalidade, (...) a importancia de a formac&o atuar para que se
reconhega como sujeito do seu processo formativo (FREITAS, 2017,
p. 75).

Em vista disso é necessario uma reflexdo sobre a formacao inicial de professores
e as competéncias de andlise e escolhas de atividades, fundamentadas e embasadas em
concepcdes cientificas sobre o brincar e seus entornos. E na formagc&o docente que deve
ocorrer a constru¢do do conhecimento quanto ao brincar e a ludicidade, bem como a
compreensdo e a discussdo dos elementos que envolvem e permeiam o brincar em
espacos escolar.

E importante que a formag&o inicial possibilite também um conhecimento que

colabore para que o futuro professor saiba utilizar a concep¢do de cultura ludica,



ludicidade e brincar.

Segundo Santos e Cardoso (2013) a falta do contetdo ludico na formacgéo docente
torna-se uma lacuna de conhecimento para os futuros profissionais de educacgéo, onde a
mesma ocasiona praticas ultrapassadas e modelos tradicionais de ensino.

O ludico proporciona uma aprendizagem divertida que ultrapassa o conceito de
brincar. O ludico ganha espaco e destaque ao propor atividades que rompem com
modelo tradicional de ensino, pois conduz a uma educagdo que ressignifica a
aprendizagem por meio de atividades prazerosas, através de jogos, brincadeiras, musica

e tantas outras.

Os aspectos da cultura ludica que sdo apontados pelos autores Nois e Perez, Santos
(2018) e Kramer (2007) sdo: a cultura ludica é diversificada e envolve varios fatores,
como por exemplo, a sociedade, a cultura em que o individuo esta inserido e a diversidade
conforme o meio social, a idade; valores e a questdo de tempo-espago (NOIS E PEREZ,
2018, p.1).

A cultura ludica se relaciona com brincar no momento que este proporcionar
situacOes favoraveis para aprender por meio da socializacdo e da interacdo, a crianca
constroi sua cultura fundamentalmente a partir do ambiente que estd inserida, e
consequentemente de acordo com Brougére (2000) ao captar esses elementos do
ambiente a crianca produz novas representactes e dimensdes simbolicas.

Ja a ludicidade pode ser experimentada em qualquer idade, constantemente
associada as atividades prazerosas o ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento
pessoal, social e cultural, colabora para uma boa saide mental, facilita os processos de
socializagdo, comunicacdo, expressao e construgdo do conhecimento (SANTOS, 1997,
p.12).

Brougere (2000) destaca que a interacdo e a significacdo que acontece em uma
atividade ludica produzem estimulos e sentidos, proporcionando assim uma apropriacéo
de contetdos referentes ao brincar os quais permitem reciclar formas sociais e
tendéncias motrizes e psiquicas (BROUGERE, 2000, p.71).

Levando em consideracdo tanto os aspectos de cultura ludica e a definigdo de
atividades ludicas, chama-se atencéo para as instituicdes de ensino superior responsaveis
pela formacdo inicial do professor, as quais devem atentar-se aos seus projetos politicos
pedagogicos e curriculos para que o professor em formagdo tenha acesso e suporte

suficientes quanto aos conhecimentos tedricos e praticos sobre a tematica e 0s elementos



em seus entornos.

Avrticular os preceitos acerca do brincar na perspectiva de uma construcdo de uma
cultura ladica é papel das universidades, e objeto de estudo desta pesquisa que versa a
importancia de uma formacdo docente, para além da construcdo de conceitos sobre a
cultura ludica, mas que favoreca a ludicidade no cotidiano pedagégico.

E necessario ao futuro educador mais que clareza quanto a conceitualizagdo dos
termos, é essencial saber colocar em pratica os conceitos nos espagos escolares,
independe de brinquedos ou materiais, pois a ludicidade € construida basicamente nas
dimensdes humanas e objetividade quanto as propostas das atividades.

Antes de propor uma brincadeira, um jogo ou atividade dirigida é fundamental
compreender o brincar como intrinseco da infancia € necessario conhecimento, para
compreender que através do brincar € possivel o desenvolvimento da linguagem, das
relages sociais, mentais e motoras. Ao brincar a crianga esta sempre acima da propria
idade, acima de seu comportamento dirio, maior do que é na realidade, na medida em
que a crianga imita os mais velhos em suas atividades padronizadas culturalmente ela
gera oportunidade para o desenvolvimento intelectual (VYGOSTI ,1991, p.85-86).

O brincar é considerado como essencial para a crianca, pois através do brincar
ocorre a possibilidade da crianca ressignificar situacdes, exercitar a imaginacao,
desenvolver habilidades de comunicacado, sociais e emocionais. Para Kramer (1998) o
brincar possibilita o desenvolvimento do individuo nos aspectos psicolégico, cognitivo
e sociocultural, ainda nessa perspectiva a autora destaca que o brincar e aprender séo
indissociaveis para o desenvolvimento da crianca (KRAMER, 1998. p. 171-198).

Estes sdo conceitos e concepgdes que devem ser explorados e compreendidos
ainda na formagcéo inicial do professor, para que 0 mesmo no planejamento e organizacao
das atividades da préatica pedagdgica possua conhecimento e intencionalidade nas suas
escolhas e ofertas adequadas aos objetivos ao propor o desenvolvimento de atividades
que contemplam a ludicidade.

A formagdo de professores deve ir além de oferecer somente conteudos teoricos,
deve proporcionar conhecimento para o desenvolvimento de competéncias e para a
aplicacdo do conhecimento em diversos contextos escolares como brincadeiras livres e
espontaneas, dirigidas e jogos. Para Guimarées (2005) o posterior processo de formacao
profissional podera descontruir ou reconstruir aprendizagens ou simplesmente estabiliza-
l4, como também poderdo servir para a inovagdo ou manter uma tradicdo da pratica

docente e pedagdgica.



Contudo, ainda hd um grande percurso na formacdo inicial dos professores para
capacitad-los em fundamentos e concepcBes entorno da ludicidade, para que assim a
formacéo atenda e contemple as diretrizes curriculares e documentos normativos da

educacéo.

4. O BRINCAR: fundamentos legais, sociologicos, psicoldgicos e pedagogicos

O brincar € um campo de estudo e de conhecimento constantemente pesquisado.
A crianca ao brincar produz elementos, de acordo com Newman (2002) esses elementos
estdo nos campos da percepcao, cognicdo e emocao e permitem as criancgas sair do campo
da atuacdo para o campo de desempenho.

Ja para a autora Friedmann (2014) em seus estudos e contribui¢cdes importantes
acerca do brincar e em justaposicdo com as demais teorias sobre desenvolvimento
infantil, o brincar para a infancia representa a possibilidade de trabalhar e ampliar vérios
aspectos entre eles os cognitivos, emocionais, da personalidade, fisico-motores e até os
animicos- espiritual.

Ainda na perspectiva da autora Friedmann (2014) o brincar faz parte da esséncia
humana, considerando- o como uma linguagem na qual a crianca pode se comunicar
através de expressoes ludicas, artisticas, corporais, gestuais e linguisticas.

O brincar é visto como um grande potencial para favorecer o desenvolvimento da
crianca de forma integral, com possibilidades e contribui¢cdes que irdo perdurar ao longo
da vida adulta. Apontado como um fenbmeno que comeca no nascimento, o brincar é
visto como um impulso inato e, ird perdura e enriquecer-se do repertorio das diversas
culturas com as quais cada ser humano tem contato ao longo da sua vida, das formas
mais variadas no cotidiano, na profisséo e no lazer (FRIEDMAN, [20--], p.1).

A concepcdo do brincar enquanto fendmeno implica em compreender que oS
processos de desenvolvimento cognitivo, emocional e social entre outros comegam ainda
na infancia, a partir das interacdes e do brincar que propiciam situacOes para a
construcdoe as estruturaces de funcbes mentais pelo movimento, pela experiéncia e
representacdo simbolica.

Friedmann ([20--]) aponta que ao compreender o processo do brincar na vida das
criancas, € possivel compreender também o impacto deste no processo de
desenvolvimento das mesmas em situagcdes como sorrir, falar e brincar estdo ligados

diretamente ao amadurecimento do sistema nervoso, 0s quais sdo acionados durante o



processo de aprendizagem.

Outros fatores importantes no desenvolvimento da crianga e que s&o
proporcionados pelo brincar séo os aspectos afetivos e morais. Para Friedmann ([20--])
o afeto que emana das interacbes durante o brincar e as brincadeiras podem gerar
sentimentos positivos como seguranca e prazer, fundamentais para a saide mental da
crianga, além do mais o afeto contribui para o processo de construcdo de identidade,
autoimagem e personalidade.

Nos primeiros anos de vida uma atividade ludica possibilita melhorias e
oportunidades na evolucdo das criancas em suas fases, e também na consolidacdo da
personalidade e caracteristicas pessoais importantes no desenvolvimento infantil. Por
intermédio das atividades ludicas também pode ser observado a importancia nos
intercAmbios afetivos das criancas entre si ou com os adultos significativos — pais,
professores e familia (FRIEDMANN, [20--], p.4-5).

Através do brincar as criangas desenvolvem também os valores morais, aqueles
que irdo auxiliar no processo reflexivo ao longo da vida, principalmente para o viver em
sociedade onde é necessario um processo interno para captar e organizar as diversas
regras.

Para Friedmann ([20--]) os jogos sdo excelentes ferramentas para trabalhar as
regras e a moral, apesar de serem sistemas complexos, possibilitam situacdes favoraveis
para 0 ensino e compreensdao de cooperacdo e autonomia, consciéncia de regra e
consciéncia da razdo, é necessario respeitar o desenvolvimento da crianca devendo haver
um equilibrio e uma adequacao entre os jogos livres, as brincadeiras e jogos direcionados
(FRIEDMANN, [20--], p.4-5).

Pesquisas apontam o beneficio cientifico do brincar e o desenvolvimento da
crianca, a relacdo desses dois campos de estudo sdo destaques entre os tedricos da area,
apesar de cada autor trazer sua perspectiva sobre a tematica, o que se deve ter como ideia
principal é que todas as perspectivas apresentadas contribuem para que a crianga possa
ser vista de forma integrada.

O desenvolvimento infantil se beneficia do brincar por se repleto de atividades e
situacGes onde a crianga consegue explorar a imaginacdo, a comunicacao, as interagoes,
entrar em contato com as regras e 0 convivio social, ampliando assim suas capacidades
e habilidades psicoldgicas, fisico- motora e emocional.

Por este motivo o brincar € um dos eixos estruturantes da educagédo infantil,

primeira etapa da educacéo formal. A educagéo infantil possui grande responsabilidade



na contribuicdo da constituicdo do sujeito em desenvolvimento, pois proporciona
experiéncias, situagfes e vivéncias que auxiliam na formacdo de aspectos como
personalidade, criatividade, resolucdo de problemas e relacionamento interpessoal que
estende para a vida adulta.

Jamais o brincar enquanto atividade ludica e educativa deve ser considerada
somente como passo tempo, na verdade o objetivo maior do brincar em espagos
escolares é a aprendizagem, seja ela no exercicio do relacionamento interpessoal,
convivéncia e socializacdo. A brincadeira deve compor os curriculos infantis com uma
proposta educativa, e com grande valor representativo, porque é o primeiro passo
para que a aprendizagem surja de forma agradavel, fugindo dos padrdes rigidos e
conservadores (KRAEMER, 2007, p.10).

Isto porque, o brincar deve ser apoiado em atividade ludica e pedagdgica dentro
do contexto escolar, deve ir aléem do simples divertimento ou lazer, devem ter por
finalidade objetivos educativos, bem como a finalidade em utiliz&-los para tornar a
aprendizagem significativa e didatica auxiliando assim no desenvolvimento integral da
crianca.

O brincar proporciona grandes contribui¢cdes para a produgdo cultural e também
para a uma producao educativa, como exemplo, Kramer (1988) destaca dentro do brincar
0s jogos, descrevendo o jogo de fantasia e de aventura para a crianca, jogando a crianca
faz o0 que mais gosta de fazer, ao mesmo tempo ela aprende a seguir caminhos dificeis,
subordinando-se as regras e, por conseguinte, renunciando ao que ela quer, uma vez que
a sujeicdo as regras e a rendncia a acdo impulsiva constituem o caminho para o prazer
no brinquedo.

Ou seja, o brincar possibilita diversas oportunidades educativas, sejam atraves da
fantasia, dos jogos de regras, simbolicos, de construcdo e de tantos outros. Para
complementar, Kishimoto (2016) revela que o brincar apoiado no jogo tem um carater
educativo, podendo ser considerado um material pedagogico para agdo dos professores e
paraa crianga.

Em especial o brincar e 0 jogo, possuem duas fungdes concomitantes: funcao
ludica- o jogo proporciona a diversdo, o prazer e até o desprazer quando escolhido
voluntariamente e funcdo educativa, 0 jogo ensina qualquer coisa que complete o
individuo em seu saber (KISHIMOTO, 2016, p. 19).

Portanto, o brincar em seus fundamentos teoricos aponta para que seja utilizado

como uma fungdo e com objetivos que auxiliam para atingir os objetos educacionais, de



forma que a aprendizagem seja por meio de praticas pedagogicas, que se utilize de
situacBes ludicas e prazerosas para o desenvolvimento integral das criangas, como

recurso, o brincar em sua totalidade ludica e também educativa.

4.1 O brincar no ambito das legislagdes

O brincar € um direito da crianca assegurado pelas leis e pelas politicas publicas,
promulgado pela Organizacdo das Nagfes Unidas (ONU) em 20 de novembro de 1959,
e ratificada pelo Brasil; através do art. 84, inciso XXI da Constitui¢do e tendo em vista o
disposto nos arts. 1° da Lei n° 91 de 28 de agosto de 1935, e 1° do Decreto n°50.517 de 2
de maio de 1961, o documento intitulado Declaragdo dos Direitos das Criancas
(BRASIL, 1959).

Promulgado pela ONU (1959) e validado no Brasil (1959) por meio de decreto e
da Constituicdo Federal (1988), o brincar como direito humano e universal da crianca
visa reafirmar a dignidade humana, promovendo assim melhores condigdes de vida. O
documento validado no Brasil aponta a necessidade de proteger e de cuidar das criangas,
por ser uma fase da condicdo humana ainda em desenvolvimento fisico e mental, e para
que os direitos das criangas sejam efetivamente cumpridos faz- se uma observacao, para
que 0s governantes e autoridades nacionais, reconhecam e estejam atentos aos direitos e
0s principios que regem a declaracéo dos direitos das criangas.

No documento elaborado pela Organizacdo das Nacbes Unidas (1959), no seu
principio 7°, o brincar estd presente como uma orientacdo que a crianca deve ter a ampla
oportunidade de brincar e divertir-se com prop6sitos educacionais, sendo dever da
sociedade e das autoridades promover o0 gozo deste direito. Observar-se desta forma, que
ja nos primeiros documentos elaborados o foco estava em pensar no bem estar e
desenvolvimento infantil e também educativo, assim o brincar ganha cada vez mais
destaque.

Outro documento importante de @mbito nacional que aponta a necessidade de
garantir o brincar como o direito da crianga € o Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA)
Lei 8.069/90, em seu capitulo Il - Do direito a liberdade e ao respeito e dignidade a
crianca bem como o adolescente, sdo descritos como pessoas humanas em
desenvolvimento e também como sujeitos humanos e sociais que possuem direitos

garantidos na constituicdo e na legislacdo, em especial, no art. 16 sendo o direito da



liberdade e orienta para o direito da crianca brincar e divertir-se.

Para orientar as praticas pedagogicas, que se relacionam com o brincar nas
instituicbes que atendem criangas enquanto sujeito em desenvolvimento, o Ministério
daEducacéo, por meio Camara de Educacéo Béasica do Conselho Nacional de Educagéo
— Brasilia, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(2010).

As diretrizes fundamentam- se na Constituicdo Federal (1988) e no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990), com vista para que ocorra a uma articulagéo entre as
politicas sociais e educacionais, e também para que haja um desenvolvimento infantil de
forma integrada, em um contexto social e cultural, amparado pelo brincar e em um
ambiente de jogos e brincadeiras que favoregam as diversas formas de expressao como

a linguagem verbal e corporal.

Conforme Parecer CNE 22/98 as diretrizes orientam também para que haja uma
progressiva e prazerosa articulagdo das atividades de comunicagdo e ludicidade no
contexto educacional, no qual ocorra o desenvolvimento e situacdes de socializagao e
constituicdo de identidades singulares, afirmativas e protagonistas das proprias acdes
(BRASIL, 1998, p. 7).

As diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2009) e o parecer
22/98 estabelecem que as atividades escolarizadas e as praticas pedagogicas devem
proporcionar a integracdo dos aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos, por
meio de situacOes e experiéncias pelos espagos que proporcionem o brincar, o sentir, a
expressar-se, relacionar-se, mover-se, organizar-se, cuidar-se, agir e gradualmente
aperfeicoar estes processos para que as criangas possam entrar em contato consigo

préprio, com as pessoas, com as coisas e 0 ambiente em geral (BRASIL, 1998, p. 7).

Tudo isto deve acontecer num contexto em que cuidados e educacéo
se realizem de modo prazeroso, ludico, onde as brincadeiras
espontaneas, 0 uso de materiais, 0s jogos, as dancas e cantos, as
comidas e roupas, as multiplas formas de comunicacéo, expressao,
criacdo e movimento, o exercicio de tarefas rotineiras do cotidiano e
as experiéncias dirigidas (BRASIL, 1998, p. 7).

Por meio do parecer 20/2009 sdo estabelecidas orientagdes para a construgéo
permanente e atendimento as politicas para a infancia, especialmente quanto as praticas
escolares em uma visdo sociopolitica, onde as diretrizes descrevem a educacéo

institucionalizada como espagos privilegiados de convivéncia, de construcdo de



identidades coletivas e de ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes
naturezas, por meio de praticas que atuam como recursos de promocdo da equidade, de
oportunidades educacionais entre as criancas de diferentes classes sociais (BRASIL,
2009, p.5).

Em especifico, as diretrizes em seus principios estéticos reafirmam o brincar
como um direito da crianga, sobretudo, que as instituicdes de educacéo infantil devem
organizar e estimular situacdes agradaveis para a ampliacdo das possibilidades quanto
ao brincar, trabalho em grupo, convivéncia e comunicacdo. Ainda sobre o brincar, o
documento aponta que este da a crianca oportunidade para imitar o conhecido e para
construir o novo, conforme ela reconstréi o cenario necessario para que sua fantasia se
aproxime ou se distancie da realidade vivida, assumindo personagens e transformando
objetos pelo uso que deles faz (BRASIL, 2009, p.7).

Desta forma, o documento também destaca a implementacdo das diretrizes e
propostas  pedagogicas com articulagdo com ensino fundamental, e orienta que
a proposta deve prever formas de garantir o desenvolvimento e aprendizagem das
criancas, sem especificar como devem ser as praticas e as propostas, diferentemente do
que ocorre nos documentos da educacdo infantil, que exemplificam e informam o
brincar como um recurso pedagodgico para possibilitar o desenvolvimento integral das
criangas.

Também ha orientacdo quanto a parte da organizacdo das experiéncias de
aprendizagem para o brincar e a natureza, e para que essas experiéncias acontecam as
criangas precisam brincar em patios, quintais, pracas, bosques, jardins, praias e viver
experiéncias de semear, plantar e colher os frutos da terra, permitindo a construgcéo de
uma relacdo de identidade, reveréncia e respeito para com a natureza (BRASIL, 2009,
p.14).

A organizacdo destas experiéncias de aprendizagem nos espacos educacionais
infantis s@o oportunidades para a constituicdo da criangca enquanto sujeitos de direitos,
sdo efetivadas nas interagdes como também pelas praticas pedagdgicas cotidianas
disponibilizadas por meio de diferentes contextos culturais nas quais estdo inseridas.

Os principios basicos das diretrizes propdem contextos e situacbes de
aprendizagem onde a criancga possa aprender se relacionando, interagindo, imaginado e
brincando com elementos como agua ou terra, faz-de-conta, desejar, aprender, observar,
conversar, experimentar, questionar, construir sentidos sobre o mundo e suas
identidades pessoal e coletiva (BRASIL, 2009, p.6-7).



E assim o brincar passa a ser compreendido tanto no campo das legislacdes e de
direito como no campo das politicas publicas, por meio de dois documentos norteadores
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (2009) e Plano Nacional
da Primeira Infancia PNPI (2010), este dltimo revisto e atualizado em 2020, o
documento em 2010 contou com uma ampla participacdo social. > Em 2020 também
houve o processo de participacdo social com amplitude a participacdo também do Poder

Judiciério e a inclusdo das criancas nos objetivos do Desenvolvimento Sustentavel.

Este Plano atribui importancia capital a concepgdo de crianca e de
infancia na sua dimenséo singular e na dimensdo coletiva da infancia,
com o olhar aberto para a diversidade das criancas e para a
diversidade de infancias. Entender a crianca como pessoa ha sua
inteira dignidade, como cidada e sujeito de direitos, é a base para a
definicdo das diretrizes, dos objetivos e das metas em cada um dos
direitos constantes da Constituicdo Federal, da Convengédo sobre os
Direitos da Crianga, do Estatuto da Crianga e do Adolescente, do
Marco Legal da Primeira Infancia e das leis setoriais da educagdo, da
salde, da assisténcia, da cultura e de outros setores que lhe dizem
respeito (BRASIL, p. 12, 2020).

Outra orientacdo que as DCNEI (2010) apontam é a crian¢a enquanto sujeito
historico de direito deve ser considerada o centro e ponto de partida para a concepgao
das propostas pedagdgicas, as quais determinam que sejam oferecidas condigdes e
recursos para que as criangas possam usufruir dos seus direitos civis, humanos e sociais,
e que estas sejam ofertadas com compromisso com a ludicidade e democracia para haja
o rompimento de relacdes de dominagdo etéria, socioeconémica, étnico racial, de género,
regional, linguistica e religiosa (BRASIL, 2010, p.16-17).

E um dos pontos importantes do documento DCNEI (2010) é a organizacdo dos
eixos dos curriculos para as praticas pedagdgicas da educacdo infantil, onde as
interacdes e brincadeira sdo 0 que norteiam as experiéncias nessa fase, e que devem
garantir e possibilitar o conhecimento das criangas sobre si mesmas e também sobre o
mundo e tudoque a acerca, bem como as situagOes de aprendizagem e interagdes por

meio de diversas linguagens e formas de expressao sejam elas gestual, musical, pelas

2 Participagio social: Conforme art. 227, § 7°, da Constituigdo Federal, que preconiza a “participagdo da
populacdo, por meio de organizacdes representativas, na formulagéo das politicas e no controle das acdes
em todos os niveis”, participaram da elaboracdo PNPI fundacdes e centros de pesquisa, professores
universitarios, especialistas, técnicos e trabalhadores “de campo” nos diversos direitos da crianca (Brasil,
2020, p. 10).



artes e outras.

Enquanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil norteiam a
construcdo do curriculo na educacéo infantil no que se refere a formacéo de professores,
temos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educagdo Baésica (2020), este documento norteia a elaboracdo dos curriculos e dos
projetos pedagdgicos.

Em suma as diretrizes indicam que as préaticas ludicas no processo de formacéao
dos professores deverdo contribuir para uma aprendizagem prazerosa, criativa e
desafiadora. Por este motivo € importante pesquisar e acompanhar se as formacdes
contemplam em seus projetos tal formacdo tedrica e também pratica. H4 uma vasta
oferta de leis, diretrizes e documentos normativos que se complementam quanto a
relevdncia do brincar, como direito e também como possibilidades de
desenvolvimento humano, especialmente nos espagos escolares, como revelado
pelo Plano Nacional da Primeira Infancia — PNPI (2010).

O Plano Nacional da Primeira Infancia (2010) é um documento de carater
politico e técnico, que visa orientacBes para acdes do governo e da sociedade civil na
defesa, na promog&o e realizagdo dos direitos da crianca de até seis anos de idade, fase
que o brincar € tido como intrinseco da infancia. A vigéncia do documento é doze anos
e encerra em 2022.

O PNPI (2010) como um documento politico estabelece as diretrizes, 0s
objetivos e as metas para o pais realizar no ambito infantil, com base nos direitos
proclamados pela Constituicdo Federal e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente,
pelas leis setoriais da educacdo, da saude, da assisténcia, da cultura, dos direitos da
crianca e do adolescente, da convivéncia familiar e comunitéria e de outros setores que
Ihe dizem respeito (BRASIL, 2010, p.12).

Em uma versdo revisada e atualizada o Plano Nacional da Primeira Infancia
(2020), atribui importéncia a crianga e a infancia como sujeitos de direitos e de
proposicOes de politicas publicas. A apresentacdo deste documento é necessaria para
entender sua abrangéncia e o destaque da infancia no cenario nacional tanto no aspecto
educacional, como no aspecto sociopolitico, em especial, por atribuir o futuro do pais as
criangas que virdo a ser adultos que contribuiram para o desenvolvimento do pais.

O brincar é apontado no PNPI (2010) como um dos direitos mais recentes
conquistados pelas criangas, como também um dos objetos de acdo do governo para a

infancia. O documento destaca o direito de brincar, o de ter brinquedos, espaco e tempo



de brincar como ocupacdo propria, intensa, livre e exuberante da infancia, enfim, do
ambiente heuristico que promove o desenvolvimento mais amplo possivel de suas
potencialidades (BRASIL, 2010, p.29).

Conforme o documento deve ser garantido espacos e tempos as criancas, para
as brincadeiras em todos os lugares possiveis desde o ambiente familiar, como nas
escolas, pragas, consultérios médicos e nas comunidades.

Outro documento normativo que define o brincar como direito da infancia é a
Base Nacional Comum Curricular- BNCC (2018). O brincar é um dos direitos de
aprendizagem conforme apontado na BNCC (2018), visto que as interacbes e as
brincadeiras sdo vistas como experiéncias que possibilitam a construcdo e apropriacédo
de conhecimentos e aprendizagem por meio de acdes em pares e com adultos, acdes

como estas favorecem o desenvolvimento e socializacéo.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimentos,
sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais
(BRASIL, p. 38, 2018).

Conforme estabelecido na BNCC (2018) o brincar é um direito de aprendizagem
e desenvolvimento, por isto deve estar presente nas praticas pedagogicas, e as
competéncias a serem desenvolvidas devem pautar-se nos eixos estruturantes da
educacdo basica para garantir que a aprendizagem ocorra de forma desafiadora, com
perspectivas tanto para um contexto educacional como para o social.

Ainda sobre as préaticas pedagogicas cabe ao educador inferir intencionalidade
no brincar, refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das
praticas e interagdes, garantindo a pluralidade de situacbes que promovam o
desenvolvimento pleno das criangas (BRASIL, 2018, p.39).

De acordo com a BNCC (2018), a interacdo durante o brincar possui grande
importancia, pois esta traz consigo aprendizagens e potenciais para um desenvolvimento
psicologico, emocional e social. O professor em sua a¢do pedagodgica deve observar as
interacOes e as brincadeiras entre as criangas e delas com os adultos, sendo possivel
observar e identificar durante as mesmas a expressdo dos afetos, a mediacdo das
frustracOes, a resolucédo de conflitos e a regulacdo das emocg6es (BRASIL, 2018, p. 37).

Portanto, as legislac6es destacam o brincar como benéfico e de possibilidades em

tempos e espacos dedicados as criangas. E enquanto direito inserido nas politicas



publicas para a infancia o brincar precisa também estar assegurado no campo de

formacdo e atuacdo dos docentes.

4.2 O brincar sob o olhar da Sociologia e da Psicologia

Com vimos o brincar estd inserido no campo das legislagdes para a infancia,
porém é fundamentado na ciéncia como a Sociologia e a Psicologia as quais trazem
embasamento para o campo das politicas publicas, sendo utilizados para ampliar e
justificar a discussdo do brincar, tanto em aspectos inerentes da infancia como em
aspectos educacionais.

Inicialmente a sociologia debruga-se sobre os aspectos sociais, e dentre estes
aspectos a sociologia possui uma area de estudo que pesquisa a infancia e as brincadeiras
e 0s comportamentos que se manifestam através delas, sendo descritos e definidos pela
sociologia como construcdo de uma cultura ludica.

De acordo com Azevedo e Souza (2017) a Sociologia possui uma area especifica
para estudar a infancia, denominada como Sociologia da Infancia, esta area de estudo
propbe a discussdo da infancia como uma categoria geracional. Ou seja, estudar a
crianga no presente e ndo um vir- a -ser, essa ideia se relaciona com a teoria de
Maturana (2004) que traz a concepcdo de uma pedagogia humana no presente, com
olhar e escuta atenta.

Ainda de acordo Azevedo e Souza (2017) a crianca brinca hoje, se relaciona
hoje e ndo deve ser vista como um futuro adulto, a crianca produz e manifesta cultura no
momento da brincadeira. Um aspecto importante destacado na Sociologia é quanto a
producdo de cultura do brincar a qual é desenvolvida por meio das brincadeiras,
enquanto as criancas se relacionam entre si e com os adultos.

Desta forma, estudos da area propdem aos profissionais que trabalham com
crianga que possuam conhecimento sobre inféncia, principalmente aqueles no campo da
educacdo infantil, sobre as caracteristicas do desenvolvimento infantil e suas
especificidades, conhecer a crianca e saber o que é relevante para ela € um importante
passo para compreender como se da o processo de ensino e aprendizagem nas criangas
(AZEVEDO e SOUZA, 2017, p.32).

Para Sarmento (2003) a cultura da infancia é reflexo das produgdes culturais dos

adultos e das producgdes geradas pelas criangas em suas interagdes com seus pares. A



cultura da infancia € atravessada pela cultura da sociedade, o qual Sarmento (2003)
afirma que a cultura percorre relagdes de desigualdade, de classe, de género e de etnia.

E um fator complexo, pois a cultura da infancia é em sintese resultantes da
convergéncia desigual de fatores que se localizam numa primeira instancia nas relacdes
sociais, globalmente consideradas e numa segunda instancia nas relacGes inter e
intrageracionais, esta convergéncia ocorre na agdo concreta de cada crianca, nas
condic@es sociais, estruturais e simbdlicas (SARMENTO, 2003, p. 8).

A cultura da infancia e a cultura ladica se relacionam por serem construidas
ainda na infancia por meio de jogos, brincadeiras e pelo brincar, e proporcionam
experiéncias aos sujeitos que os tornam capazes de produzir e reproduzir valores,
concepgdes e referencias. Nas duas culturas ocorre 0 processo importante da
apropriacdo das experiéncias e contetdos a elas relacionados e resultando na producéo
de uma nova experiéncia e de um novo conhecimento.

Ainda de acordo com o Sarmento (2003) a infancia € um objeto socioldgico, a
partir desta concep¢do do autor é possivel compreender que além das perspectivas de
desenvolvimento infantil ou de desenvolvimento humano, a infancia em uma concepc¢éo
mais ampla se relaciona com conceitos da sociologia e da construcao da cultura ludica,
pois nesta concepc¢do € possivel compreender que a crianca produz cultura e
conhecimento enquanto integrante da sociedade. Desta forma, a sociologia define a
crianca como ser social que gera conhecimento e cultura, mas que também é afetada

pelas desigualdades sociais, como exemplo:

Uma crianca da classe média europeia, do género masculino, do
grupo etario, por exemplo, dos 6 aos 12 anos, da etnia dominante e
raca brancatem muito mais possibilidades de viver com salde, de
aceder a educacdo escolar, de ter tempo para brincar e de aceder a
alimentos, roupas, condi¢es de habitacdo, jogos e espagos de
informacdo e lazer que uma criangca do mesmo grupo etéario, mas que
tenha nascido em Africa ou na América do sul, pertencente a meios
populares e que integre o género feminino: sdo muito menores, neste
caso, as possibilidades de estudar, brincar e aceder a bens de
consumo, e muitomaiores as possibilidades de estar doente e de ter
sobre os ombros as responsabilidades e os encargos domésticos
(SARMENTO, 2003, p.1).

S&o esses efeitos que a sociologia visa estudar e contribuir para medidas que
protejam e garantam melhores condi¢fes para a infancia, para que a crianca seja
compreendida ndo somente por meio do seu desenvolvimento fisico e mental, mas sim

como um ser social pertencente a um grupo etario, de género e de classe social.



Sarmento (2004) complementa que em tempos contemporaneos e mundo
globalizado, as mudancas sociais favorecem a uma reinstitucionalizacdo da infancia,
tanto no campo estrutural como no simbolico.

E destaca neste contexto contemporaneo as questdes de interatividade e
ludicidade. Para Sarmento (2004) a interatividade permite que em pares as criangas se
apropriem e reinventem o que esta ao redor dela, e por meio da ludicidade por vias do
brincar ocorre a possibilidade de recriacdo do mundo, ou seja, a interatividade e

ludicidade possuem em comum a possibilidade de recriar e produzir uma nova cultura.

Porém, o que chama atengdo sdo as novas formas de brincar, isto porque os
brinquedos e as brincadeiras tradicionais estdo cada vez mais em desuso, seja pela falta
de transferéncia cultural ou pelo apelo atrativo dos brinquedos contemporaneos.

De acordo com Brougere (2000), o que ganha destaque na infancia em uma
sociedade contemporanea ndo é mais o brincar em sua forma livre e espontanea, e sim o
brinquedo, principalmente o tecnoldgico, pesquisas apontam que € 0 mais atrativo para
a crianca e também para os pais entreterem e distrair a crianga. Na sociedade
contemporanea o brincar livre e espontaneo tem sido substituido cada vez mais pelo
brinquedo tecnoldgico, que tem despertado o interesse das criangas e dos adultos que o
oferecem como forma de diverséo e entretenimento.

Observa-se 0 pouco incentivo ao tempo e espaco destinado ao brincar livre e
espontaneo, e com isso € possivel identificar também o fim ou quase a interrupcao de
um ciclo de brincadeiras tradicionais, conforme apontado na sociologia da infancia,
cessando a transferéncia de cultura de brincadeiras historicamente conhecidas e
reconhecidas como importantes no contexto de brincadeiras como parlendas, esconde-
esconde, danca das cadeiras e outras.

Ainda de acordo com Brougere (2000) o brinquedo tem uma dimenséo social,
este é um produto da sociedade e que permite observar através dele a cultura de uma
sociedade, sobretudo, o desenvolvimento infantil. Como parte de um sistema social,
destaca que, para que existam brinquedos é preciso que certos membros da sociedade
deem sentido ao fato de que produza, distribua e se consuma brinquedos (BROUGERE,
2000, p.7)

Outro fator importante destacado por Brougére (2000) ao longo de seus estudos
diz respeito a cultura ladica. Diferentemente de outras concepg¢des onde o brincar € visto

pelo ponto do desenvolvimento humano e como um recurso pedagogico, 0 brincar



também pode ser visto pelo aspecto socioldgico. Este favorece a construgdo da cultura
ludica, isto porque por meio desta concepgdo o brincar pressupde socializa¢do que resulta
na apropriacdo de uma cultura ou entdo em uma cultura compartilhada, onde é possivel
compartilhar ideias, concepgdes e valores.

A construcdo da cultura lddica na crianga ocorre por meio da posse das
representacdes e imagens, caracterizada por Brougére (2000) como um banco de imagens
de diferentes fontes, em que a crianca capta imagens simbolicas e de representagdo e
gera novas producdes. O brinquedo é descrito também como uma dessas fontes que
compdem esse banco de imagens, sendo apontando como um suporte que possibilita a
manipulacdo de conteudos e objetos de forma ludica.

A cultura ludica propde que o brinquedo possui uma dimensdo social, através dele
¢ possivel observar o sujeito e o significado social e cultural que este atribui ao
brinquedo, permite compreender também a representacdo que a crianca interpela ao
brinquedo quanto aos significados e fungdes sociais, como exemplo: papéis femininos,
masculinos e familiares. Por isso, é importante que a crianca em um contexto
educacional tenha tempo e espaco garantido para brincar, pois somente assim
conseguira representar e atribuir significados aos brinquedos.

Autores como Kramer (1988) e Brougere (2000) chamam a atencdo para a
influéncia da televisdo, da tecnologia e da industria de brinquedos nas brincadeiras das
novas geracdes, como uma forma de dominacgdo produzida por adultos que interpretam
as criancas a seu modo (KRAMER, 1988, p. 186).

Para Brougére (2000) a influéncia da tecnologia influi para novas estruturas de
brincadeiras, que dao origem em detrimentos de outras, conforme o autor é inegavel a
influéncia das tecnologias na cultura de uma crianca, porém a ressalva esta no tipo de
estrutura e contetido advindos da sociedade como referéncia para difusdo de conceitos
estabelecidos que ndo tenha como objetivo principal o universo infantil e construcao de
uma cultura ludica.

Brougere (2016) complementa que a cultura ludica ndo esta isolada da cultura
geral. Uma cultura é produzida pelos sujeitos que participam e integram a sociedade, e
derivada de um movimento interno e externo. J& quanto a construgdo da cultura ladica,
ainda segundo o mesmo autor a crianga constroi sua cultura ladica brincando, e esta
constitui as primeiras experiéncias por meio das interacbes, da observacdo, da
manipulacéo de objetos, pois uma cultura Iudica sé se origina das interac@es sociais e da

manipulagéo de brinquedos.



Um fator importante e relevante na construcdo da cultura ludica é o brinquedo,
que se mostra como um objeto complexo, mas que permite atraveés da sua representacao
observar a compreensdo do funcionamento da cultura (BROUGERE, 2000, p.9).

O brinquedo possui outras caracteristicas, de modo especial a de ser
um objeto portador de significados rapidamente identificaveis: ele
remete aelementos legiveis do real ou do imaginario das criangas.
Neste sentido, 0 brinquedo é dotado de um forte valor cultural, se

definimos a cultura como o conjunto de significagdes produzidas
pelo homem (BROUGERE, 2000, p.87).

A Psicologia também traz grandes contribuicdes a acerca da temaética, Piaget
(1999), Wallon (2010) e Vygotski (1991) em suas teorias destacam o brincar como um
importante recurso para desenvolvimento da crianga.

Para Wallon (2010) o brincar é um importante recurso que auxilia para o
desenvolvimento da crianga, em especial, em areas que correspondem ao afeto, as
emoc0es, as relacdes, sentimentos e emocgoes, personalidade e a psicogénese. E um dos
destaques de sua teoria esta na dimensdo afetiva e sua influéncia no processo de
aprendizagem, de forma geral o brincar favorece tanto os aspectos do desenvolvimento
afetivo - psicolégico, bem como o desenvolvimento integral psiquico do individuo.

A afetividade também constitui o ser humano, além de todos os outros aspectos
ja destacados ao longo desta pesquisa, integram o individuo os aspectos cognitivos,
emocionais, sociais e outros que mesmo em suas diferentes concepgdes se integram
diante da definicéo e caracterizagdo da constituicdo da crianga enquanto sujeito.

Desta forma, ainda sobre a teoria de Wallon (2010) o sujeito é considerado como
um ser organicamente social, isto porque desde o seu nascimento usa da emocao para se
expressa e se relacionar. Um exemplo sobre o0 uso da emogdo para se expressar € o choro,
sendo utilizado para demostrar e sensibilizar o seu desprazer em algo ou com alguém,
desencadeando assim uma interacédo e atengéo a suas necessidades, bem como a interacéo
e o brincar, criando assim possibilidades e fung¢des cognitivas.

O desenvolvimento psiquico e as fungbes cognitivas da crianga supdem uma
alternancia entre fatores internos e externos, de ordem bioldgica e social, aparentemente
visiveis e observidveis a medida que a crianca se desenvolve fisicamente e
simultaneamente ocorrem as mudancas de comportamento esperadas para determinados
Estagios. Essas mudancas séo perceptiveis desde o nascimento da crianga, denominadas
de reagBes primarias até as mais complexas que envolvem o0s esquemas de repeticao,
intencionalidade e psicomotores (WALLON, 2010, p.117).



A teoria de Wallon (2010) se relaciona com o brincar a partir da elucidacéo de
sua concepcao acerca do desenvolvimento infantil e os diferentes estagios apresentados
pelo autor em sua teoria, que destaca a afetividade com um dos pontos mais relevantes,
destaca também que o desenvolvimento do individuo integra a todos os aspectos como o
afetivo, social e bioldgico.

Esta teoria contribui para entendermos a importancia do professor compreender
a ludicidade, que se relaciona com o brincar na questdo da afetividade, da interacéo e no
social, principalmente porque em grande parte na infancia esses conceitos e habilidades
sdo desenvolvidos ainda na educacdo infantil, sendo o professor responsavel por
organizar tempo e espaco para que as habilidades sejam oferecidas e desenvolvidas.

Diante dos aspectos apontados na teoria de Wallon (2010), a compreensdo
sobre o brincar parte do principio que um dos meios para exercitar a ludicidade em
espacos escolares é oferecer o tempo e espagco para o brincar. Com uma funcédo
pedagdgica podendo ser utilizado também como um recurso para favorecer a
aprendizagem de forma prazerosa, contribuindo assim para além do desenvolvimento
psiquico, mas também para a aprendizagem. Devendo este ser fundamentado em
conhecimento cientifico, proporcionado ainda na formacéo inicial do futuro professor.
Além de possibilitar o trabalho com a socializagdo da crianca, na educacdo infantil o
brincar permite a mesma externalizar seus pensamentos, sentimentos e a organizar-se
internamente.

Isto porque para Wallon (2010) o desenvolvimento da crianga tanto no aspecto
psiquico e fisico ocorre simultaneamente, dai a importancia do brincar como um
elemento relevante para a infancia, pois este possibilita recursos e atividades capazes de
proporcionarem a integracdo de tais aspectos, considerando a crianca em seu
desenvolvimento integral, o autor ainda complementa que para a criangca so é possivel
viver sua infancia brincando, se expressando e se movimentando.

A concepcdo de Wallon (2010) se relaciona com Luckesi (2014) na orientacdo
para que a atividade ludica e o brincar proporcione a integracdo do corpo e mente,
oferecendo atividades com sentido e possibilidades a integracdo da crianca em sua
totalidade. Garantindo assim ao mesmo tempo educacao e desenvolvimento da crianca.

Segundo Luckesi (2002) a questdo da ludicidade deve ser entendida com um papel
importante na vida humana, pela possibilidade do desenvolvimento nos processos de
ensino -aprendizagem, nos processos terapéuticos e divertimento. Brincar, jogar, agir

ludicamente exige uma entrega total do ser humano, corpo e mente ao mesmo tempo.



(LUCKESI, 2002, p. 1- 2)

Piaget (1999) também aponta para a relagdo entre o brincar e desenvolvimento
da mente. O estado psiquico € compreendido como um processo continuo de um estado
de menor de equilibrio para um estado de equilibrio superior, com isso ocorre as
mudancas da forma de brincar, de jogar, ou seja, 0 desenvolvimento mental € visto
como uma construcdo continua (PIAGET, 1999, p. 13-14).

Esses estagios superiores sdo descritos por Piaget (1999) em quatro estagios, e
que de forma geral compreende o desenvolvimento cognitivo, sdo eles: o sensorio motor
(do nascimento aos 2 anos), o pré — operacional (2 aos 7 anos), o0 estagio das operacdes
concretas (7 aos 12 anos), e por ultimo o estagio das operacdes formais (dos 12 em
diante).

A descricdo desse processo por Piaget (1999) detalha o primeiro estagio o
sensorio motor como o surgimento dos reflexos, e as primeiras tendéncias instintivas,
como as emocdes, e o desenvolvimento de habitos motores e a organizacdo das
percepcoes, e a diferenciacdo das emog6es como tristeza, alegria. Também neste estagio
acontecem as regulacdes da afetividade e seus elementos, este constitui também o
periodo da lactancia, por volta de um ano e meio a dois anos, e sdo anteriores ao
desenvolvimento da linguagem e do pensamento (PIAGET, 1999, p. 15).

Por este motivo é fundamental que seja oferecido as criancas dentro deste estagio
atividades ludicas para que por meio do brincar e do processo simbdlico seja possivel
aprender, vivenciar e perceber a si e 0 mundo externo através de experiéncias que
permitam explorar as diferentes sensagdes através do brincar.

Outro estagio que se relaciona com a necessidade e importancia do brincar é o
pré — operacional, pois de acordo com Piaget (1999) dos dois aos sete anos acontece 0
desenvolvimento da inteligéncia, dos sentimentos, da espontaneidade e das relagcdes de
submisséo ao adulto (PIAGET, 1999, p.15).

Os estagios do desenvolvimento sdo vistos como essenciais para a estruturagao e
evolugdo na sequéncia dos estagios posteriores, onde por meio do brincar é possivel o
desenvolvimento de cada estagio, através de brincadeiras e até jogos de faz de conta e
regras. Em especial, para Piaget (1999) a primeira infancia conta com orientagdes para
as interacOes e brincadeiras, as quais permitiram por meio do brincar integrar estruturas
dos pensamentos, da memoria, da percepcdo, da inteligéncia, dos movimentos, da
linguagem e as relagbes sociais, entre outras, € um processo de organizagdo e

assimilacdo prdprias do desenvolvimento humano.



Vygotski (2010), também aponta contribui¢cbes importantes em relacdo o
desenvolvimento da crianca e o brincar. Newman (2002) complementa acerca das
contribui¢Oes da primeira infancia que se beneficia com brincar e com as brincadeiras,
por meio dos jogos, das atividades de imaginacdo, fantasia, encenacdo e da
representacdo simbdlica.

Ainda em relacdo as contribuicdes sobre o brincar, Newman (2002) o destaca
com um papel muito importante no desenvolvimento infantil, seja ele de forma livre ou
estruturada, um exemplo para a forma estruturada s&o aquelas geralmente
predominantes em contextos escolares e com jogos de regra, onde o brincar revela-se a
partir da concepc¢do e experiéncia do professor.

Destacando a importancia do brincar, Vygotski (2010) também afirma que o ser
humano é socidvel e seu desenvolvimento mental necessariamente acontece por meio
das interacOes em seu entorno e com o outro. Um dos fatores mais importantes na
primeira infancia sdo as interacdes que desempenham um papel significativo no
desenvolvimento das funcdes mentais como atencdo voluntaria, memdria logica,
pensamento verbal e conceptual, emogdes complexas e estas ndo poderiam emergir e se
constituir no processo de desenvolvimento sem o aporte construtivo das interacfes
sociais (VYGOTSKI, 2010,p.17).

O brincar neste contexto € um dos aportes para que ocorram as interacdes
sociais, sejam por meio das relacbes com adultos e criancas ou pelo compartilhamento
de espaco de brinquedos nas brincadeiras.

As interacOes da infancia em um contexto escolar podem ser observadas através
do brincar e das brincadeiras e nas relacbes com seus pares, despertam nas criangas
processos de internalizacdo da aprendizagem e desenvolvimento, um exemplo deste
processo de internalizacdo € a aquisi¢do da linguagem que inicialmente surge como um
meio de comunicagdo entre a crianga e as pessoas em seu ambiente, somente depois,
qguando ha uma conversdo em fala interior, ocorre uma organizacdo do pensamento da
crianca, 0 que se torna entdo uma funcdo mental interna (VYGOTSKI, 1991, p.60).

Ainda de acordo com Vygotski (1991) as interagcdes proporcionam o pensamento
reflexivo e o desenvolvimento voluntario da crianga, 0 que colabora para 0 seu
comportamento em especial diante das brincadeiras de grupo, 0 que a torna capaz se
subordinar as regras de uma brincadeira, como também o desenvolvimento de
autorregulacdo do comportamento como uma funcdo interna. O autor chama atengéo

quanto as escolhas das interacdes e brincadeiras, pois devem proporcionar experiéncias



agradaveis as criancas.

4.3 O brincar e sua acao pedagogica

O brincar possui dimensfes tanto no campo educativo como um recurso
pedagdgico, com funcao de aprendizagem por meio de situacdes e atividades ludicas e
prazerosas, como no campo de politicas publicas enquanto direito da crianca.

E indiscutivel a importancia do brincar, porém o que se busca ainda é a garantia

do brincar como direito das criancas, especialmente, nos espacos escolares.

A escola é dos mais importantes espacos para 0 brincar. Sendo
fatores importantes, estimular os profissionais da area sobre a
importancia de inserir as brincadeiras no processo de ensino, além
de promover melhores condi¢bes para o desenvolvimento da
educacdo. S8o nestes locais que se percebem que as criangas véo
dando significado a diversas experiéncias e estas serdo
imprescindiveis para toda a vida (SANTQOS,2020, p. 1).

Segundo Santos (2020) a escola € um dos espacos importantes para exercer o
direito do brincar, porque no contexto escolar a crianga aprende e cria possibilidades de
se relacionar com outras criangas, com os adultos e sozinhos. E um espaco propicio para
que ocorram interacdes e contribuicbes significativas, como exemplo, a autora aponta
que através das possibilidades criadas na escola, a crianca é capaz de buscar
alternativas, para que o brincar aconteca na rua, em casa, nos hospitais e de forma livre.

Por ser um direito da crianca, o Estado deve organizar efetivas acdes através das
politicas pablicas, a fim de realizar investimentos, programas e promover o brincar, com
principios voltados para a garantia de sua finalidade. Um documento relevante para
compreensdo do brincar em espacos escolares € o Marco Legal da Primeira Infancia
(2016), que revela de forma objetiva a relacdo do brincar e os espacos escolares.

De acordo com Fundagdo Cecilia Souto Vidigal (2020) o Marco Legal da
Primeira Infancia (2016) é uma lei que aponta de forma clara o caminho entre o que
aponta a ciéncia sobre as criancas, com énfase do nascimento até os 6 anos de idade e o
que determinar a formulacdo e implementacdo de politicas publicas para a infancia.

Na integra o documento em seu Art. 1° estabelece principios e diretrizes para a
formulacdo e a implementacéao de politicas publicas para a primeira infancia, em atengao
a especificidade e a relevancia dos primeiros anos de vida no desenvolvimento infantil e

no desenvolvimento do ser humano, em consonancia com os principios e diretrizes da



Lein® 8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,
2016).

O que chama atencédo séo as recomendacdes e orientacbes do documento citado
acima com objetivo de assegurar a qualidade da oferta da educacdo infantil, com
consideracdes importantes ndo s6 para a infraestrutura e equipamentos, mas a atencao
notavel para com a qualificacdo dos profissionais que atuam nela, determinando que a
qualificacdo e capacitacdo dos profissionais ocorram conforme dispde a LDB e com

curriculo e materiais pedagogicos adequados a proposta pedagdgica (BRASIL, 2016).

Art. 17. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
deverdoorganizar e estimular a criacdo de espagos lGdicos que propiciem
0 bem- estar, o brincar e o exercicio da criatividade em locais publicos
e privados onde haja circulagio de criangas, bem como a fruicdo de
ambientes livres e seguros em suas comunidades (BRASIL, 2016).

Definitivamente a formacéo inicial de professores e o brincar podem ser
considerados elementos inerentes nas propostas pedagdgicas, bem como no contexto das
politicas publicas da educacéo bésica e de formacédo inicial dos professores.

Como visto séo dois elementos que geram constantes preocupacdes, buscas de
melhorias e também de efetivacdo das acGes e programas estabelecidos pelo Estado,
onde se busca de forma interdisciplinar, uma maior abrangéncia e articulacdo daquilo
que é definido como essencial tanto para a qualificacdo do professor como para a crianga
se beneficiar com o brincar.

Assim, mais precisamente 0 que se busca com o brincar dentro dos contextos
escolares € seu uso com uma funcdo pedagogica e como recurso de aprendizagem nos
ambientes escolares. Isto porque a funcdo pedagdgica do brincar é auxiliar na producéo e
na construgdo do conhecimento, visto como um recurso para promover a aprendizagem
em todas as idades, mas é na educacdo infantil que deve prevalecer em grande parte do
tempo as situagbes e atividades pedagOgicas de jogos, brincadeiras, para
ressignificacbes e construcdo de conhecimentos relacionados ao conhecimento de
mundo, da arte, da alfabetizacdo e letramento e outros.

A funcgéo do ludico e do brincar na educacéo € trazer inovagao aos processos de
ensino aprendizagem (ROHRICH e RINALDI 2013-2014). Atualmente no Brasil, as
concepcdes mais comuns e mais utilizadas entorno do brincar e com funcéo pedagogica
na educacéo séo as por meio dos jogos, das brincadeiras, dos brinquedos, do lazer e da

recreacdo. E pelo ludico que o professor pode planejar e executar atividades e situagdes
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bem elaboradas e divertidas, assim tanto professor como aluno se beneficiam da fungéo
pedagogica por meio da ludicidade e do brincar, em especial na educacao infantil.

Ainda de acordo com Rohrich e Rinaldi (2013-2014) o ludico e o brincar ndo sao
privilégio das criancas, complementam com Fortuna (2011) que “os educadores
precisam aprender sobre o brincar para fazer brincar, ensinar e aprender brincando”,
pois professores capazes de ensinar de forma inovadora necessitam aprender através de
experiéncias novas (ROHRICH E RINALDI, 2013-2014, p. 386).

Ou seja, o brincar ndo se restringe ou limita a idade ¢ um termo amplo podendo
ser aplicado em varios contextos, inclusive como ja apresentado com funcdo pedagdgica
e também como um importante recurso educativo, de forma a descontruir processos e
metodologias tradicionais.

Como recurso educativo e pedagdgico o brincar com intencionalidade torna-se
ludico e pode aparecer na acao pedagdgica do professor, como exemplo: por meio de um
jogo para ensinar regras. O brincar como uma func¢do pedagdgica e recurso educativo
podem ser identificados nas situagOes e atividades onde a brincadeira proporciona
aprendizagem e novas experiéncias.

Na educacao infantil o brincar € um dos recursos pedagogicos para se trabalhar os
campos de experiéncias, as aprendizagens e o desenvolvimento das criancgas, e € desta
forma que se assegura os direitos sobre o brincar, conforme estabelecidos pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Isto porque séo consideradas infinitas as possiblidades do brincar no contexto
escolar e como recurso pedagogico diante dos campos de experiéncia e de aprendizagens,
alguns exemplos estabelecem relagdo com o brincar na aprendizagem de cores e formas,
gestos e movimentos, escuta, fala e na imaginacdo (BRASIL, 2018, p.46-50).

Outra aprendizagem importante de acordo com a BNCC (2018), o brincar €
visto como um recurso pedagoOgico, extremamente necessario, para promover a

aprendizagem e experiéncia quanto aos tempos, quantidades e relacdes.

...[ ] Nessas experiéncias e em muitas outras, as criancas também se
deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos
(contagem, ordenacdo, relagdes entre quantidades, dimensdes,
medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliacdo de
distancias, reconhecimento de formas geomeétricas, conhecimento e
reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que
igualmente agucam a curiosidade. Portanto, a Educacdo Infantil
precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer
observacdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno,
levantar hipoteses e consultar fontes de informacdo para buscar



respostas as suas curiosidades e indaga¢des (BRASIL, 2019, p. 43).

Através de situacOes e atividades onde o brincar assumi uma funcdo pedagogica,
é possivel trabalhar diferentes conteddos com as criancas, de forma adequada as
necessidades e capacidades das mesmas.

Alguns exemplos podem ser apresentados como a contribui¢do do brincar para
possibilitar as criangas os primeiros contatos com a aprendizagem de quantidade e
numeros; e desenvolver conhecimentos em relacdo a linguagem oral e escrita

Na educacao infantil o brincar deve ser predominante e servir como um recurso
na préatica pedagdgica do professor, 0 mais importante é que o brincar seja utilizado com
objetivos ladicos de conduzir a aprendizagem adequada as criangas sem antecipar
conteddos e permitir uma aprendizagem ha seu tempo e espagos. Pertinentes as criancas
com liberdade de manipular, expressar-se, movimentar-se, sendo para esta idade o
brincar recomendado por ser um recurso que permitam aprender por meio de movimentos
e atividades que desenvolvam as habilidades e competéncias por meio do brincar e

interacdo que estas atividades permitem quando utilizadas na educacéo infantil.

5 A PESQUISA

5.1 Percurso Metodoldgico

Por meio da metodologia qualitativa buscou-se identificar nesta pesquisa a
ludicidade e o brincar na formacdo inicial dos professores. Isto porque, estudos de
autores como Luckesi (2014) indica que a ludicidade deve favorecer para o campo de
atuacdo do professor, ou seja, € necessario ainda em formacéao inicial o futuro professor
compreender conceitos e concepcdes acerca da ludicidade.

A metodologia qualitativa visa observar e interpretar os objetivos da pesquisa.
Para Godoy (1995) a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir 0s eventos
estudados, mas sim a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, procurando
compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes
da situacdo em estudo (GODOQY, 1995, p. 58).

Desta forma, a primeira etapa da pesquisa foi uma revisdo bibliografica em
documentos normativos, diretrizes e obras de autores como Friedmann (2014), Kramer

(2007), Vygotski (1991) e Kishimoto (2016) para uma compreensdo cientifica do



fendmeno estudado.

J& 0s objetos de pesquisa foram os projetos politicos pedagdgicos (PPP) do curso
de Formacdo Inicial de Pedagogia de Instituicdes de Ensino Superior (IES) e a amostra
foram trés (3) universidades, duas (2) publicas e uma (1) privada do sudoeste paulista.
O procedimento utilizado foi analise documental dos projetos politicos dos cursos de
Pedagogia e ementas do respectivo curso disponibilizadas nos sites das IES para
consulta publica.

E importante destacar que documentos sdo as principais fontes de anélise na
pesquisa documental, em especial por serem contetdos de textos que ainda nao tiveram
nenhum tratamento analitico, é ainda matéria-prima que a partir da qual o pesquisador
vai desenvolver sua investigacdo e anélise (SEVERINO, 2014, p.76).

Desta forma, a matéria prima desta investigacdo sdo os documentos do curso de
Pedagogia- identificados como Projetos Politicos e organizacdo curricular/ementas das
disciplinas. Ainda de acordo com Severino (2014) na pesquisa documental busca-se
identificar e explorar documentos e, a principal caracteristica neste tipo de pesquisa é
que a fonte de coleta de dados é restrita a documentos. Conforme Lakatos (2003) a
pesquisa documental é denominada como fonte primaria por tratar de documentos

oficiais, publicacoes e leis.

Apbs definido o procedimento denominado pesquisa e analise documental
partiu-se para a escolha das Instituigdes de Ensino Superior, onde foi decido juntamente
com a orientadora e teve como critério IES que estivessem em um raio de 200 km da
cidade sede da pesquisa, Franca — SP. A escolha do raio foi devido a compreender a
ludicidade em instituicdes relativamente préximas geograficamente e também do
interior paulista.

Apo6s o levantamento foram elencadas como amostra da pesquisa duas
universidades publicas e duas privadas. Posteriormente foi realizado contato por e-mail
com os coordenadores dos cursos de Pedagogia de cada instituicdo, apresentando a
pesquisa e seus objetivos, solicitando a autorizacdo, porém apenas duas IES publicas e
uma IES sem fins lucrativos/ particular autorizaram a pesquisa.

Com a autorizacio das IES e cadastro no Comité de Etica a pesquisa foi iniciada.
Para se chegar aos PPPs e ementas foi feito contato com 0s coordenadores de cursos
solicitando os documentos para analise, em unanimidade a orientacdo foi que 0s

documentos estavam disponiveis e atualizados no site das instituigdes. Assim, foi



realizado buscas nos sites das IES na area cursos de graduacédo, cursos de pedagogia
presencial, onde foi possivel encontrar os documentos objeto de estudo e anélise desta
pesquisa, projetos politicos pedagdgicos, organizacdo curricular e ementas do curso de
Pedagogia.

Nos projetos politicos de cada IES foi realizada uma busca especifica com
termos/ palavra- chaves: ludicidade, brincar, brincadeira, ludico, jogos, educagdo
infantil com o objetivo de identificar nos documentos do curso as dimensdes e
concepcdes na organizacdo do PPP e organizacdo do curso de Pedagogia quanto a
identificacdo dos termos pesquisados.

O resultado foi: a IES 1- apareceram 47 palavras e expressdes associadas aos
termos pesquisados, enquanto que na IES 2- apareceram 75 e na IES 3- 67. Foram
selecionadas as expressdes especificas buscando aprofundar, identificar e detalhar os
conhecimentos e competéncias sobre ludicidade, brincar e educacdo infantil etapa da
basica da educacdo que estabelece por meio da BNCC (2018) o brincar como um eixo
estruturante da educacgéo infantil.

As expressdes estabelecidas surgiram a partir de uma pesquisa e estudo
bibliografico em trabalhos cientificos, legislacdes e documentos normativos onde é
descrito orientacGes acerca do brincar e da ludicidade e que servem como parametros
para aprendizagem e desenvolvimento de competéncias na formacgdo inicial do
pedagogo quanto as tematicas.

As disciplinas encontradas nos PPPs a partir das expressdes estabelecidas foram:

- IES1: Fundamentos Histéricos e Politicos da Educacdo Infantil Brasileira,
Brinquedos e brincadeiras na educacao infantil, Infancia e Cinema, Acdo Pedagogica
Integrada: Educacdo Infantil I (estagio), Acdo Pedagogica Integrada: Educacédo Infantil
Il (estagio), Metodologia do Ensino de Matematica.

-IES 2: Pedagogia da Infancia, Educagdo Infantil: Creches, Desenvolvimento e
Educacdo Infantil, Educacdo Infantil: Pré- escolas, Filosofia para Criancas, Jogos
Bringquedos e Brincadeiras na Educagdo da Infancia, Estagio Curricular Supervisionado
em educacéo Infantil: Creche, Estagio Curricular Supervisionado em Educacdo Infantil:
Pré- Escolas.

-IES 3: Literatura infantil, Fund. e Praticas em Filosofia para Criangas, Fundamentos e
Praticas da Ed. Infantil, Educacéo corporal, jogos, recr., Pratica de ens. Estagio na Ed.
Infantil, Fundamentos e préaticas no ensino de Matematica, Fundamentos e praticas em

Lingua Portuguesa.



Apbs a coleta os dados e as disciplinas foram organizados para posterior analise.

5.1.1 Procedimento de Coleta de dados

A coleta de dados iniciou-se ap0s a pesquisa e estudo bibliografico em trabalhos
cientificos, legislagdes e documentos normativos onde é descrito orientagdes acerca do
brincar e da ludicidade, a pesquisa e estudo foi necessario por entender que inicialmente
era preciso compreender o que estabelecem as diretrizes sobre ludicidade e o brincar
dentro do que € estabelecido e esperado pelos documentos normativos e legislacdes.

Em segundo momento a pesquisa e estudo bibliografico foram necessarios para
compreender como sdo norteados e estabelecidos o0s projetos politicos pedagdgicos e
organizacdo curricular, a pesquisa foi fundamentada em documentos como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, Diretrizes Curriculares para o Curso de
Pedagogia e CNE/CP n°2, de 20/12/2019 (Base Nacional Comum- Formag&o).

E importante destacar que a pesquisa e coleta de dados aconteceram no auge da
pandemia Sars cov-2 (Coronavirus/covid 19). Durante o periodo de pandemia houve
orientacdo para distanciamento social, as IES adotaram aulas e atendimento de forma
remota, via e-mail e plataformas digitais. Assim, o contato com 0s coordenadores de
cursos e Instituigdes de Ensino foram todos por e-mails.

Ao realizar contato com as Instituicbes de Ensino Superior Publica e sem fins
lucrativos foi perceptivel a disponibilidade e interesse imediato para participar e
contribuir com a pesquisa, informando procedimentos para autorizacdo, secretarias e
telefones inclusive particulares para contato mais rapido, caso necessario.

Quanto as Instituicdes particulares foi realizado contato inicial com duas (2) IES,
foi perceptivel a indisponibilidade e falta de resposta, diante de tal dificuldade o e-mail
foi encaminhado para a reitoria, porém nao houve receptividade para participar da
pesquisa e diante dos prazos foi decidido prosseguir a pesquisa com 2 IES publicas e 1
sem fins lucrativos.

Apols o0 contato e orientagdo da coordenagdo dos cursos para acessar 0S
documentos solicitados no site das IES, iniciou-se a busca e identificacdo dos objetos
de pesquisa, o procedimento adotado foi acessar a pagina principal da instituicdo,
procurar o curso de Pedagogia presencial, e partir dai selecionar os projetos politicos
pedagogicos, organizagdo curricular e ementas.

Inicialmente o objeto de pesquisa era a ludicidade o e brincar na formagé&o inicial



de professores, porém no decorrer da pesquisa identificou-se que esta tematica aparece
recorrente também na educacdo infantil, estabelecido como um direito da crianga e eixo
estruturante, por este motivo os termos para identificacdo e pesquisa foram ampliados
para os critérios e palavra- chaves listadas: ludicidade, brincar, brincadeira, ludico,
jogos e educacdo infantil.

Ao acessar 0s projetos politicos pedagogicos através dos sites da IES foi
realizada uma busca criteriosa para explorar e selecionar as disciplinas que remetesse a
palavra- chaves e ap0s a selecdo nos PPP que ja apresentavam informagdes como nome
da disciplina, carga horéaria, semestre ofertada, foi consultado também a organizagéo
curricular.

Para evitar lacunas na pesquisa foram consultadas também as ementas das
disciplinas/ programa de disciplina que traziam informagdes como objetivos, conteudo,
metodologia, bibliografia basica e complementar, para que assim fosse possivel
identificar e compreender os contetidos que contemplam a formacdo inicial do futuro
professor, especialmente quanto a ludicidade e o brincar este procedimento foi
necessario devido ao amplo universo de disciplinas e palavras.

O resultado do levantamento das informagdes bem como as disciplinas e seus

contetidos de formacdo inicial serdo apresentados a seguir.



5.2 Analise e discussao dos dados

A anélise de dados é resultado da coleta de informacéo por meio dos projetos
politicos pedagdgicos, este € um documento importante para a instituicdo de ensino e
cursos por ser um instrumento de intervengdo e mudanca da realidade e projecoes, é um
elemento de organizacdo e integracdo da atividade pratica da instituicdo no processo de
transformacdo (VASCONSELLOS, 2002, p.2).

Ainda de acordo com Vasconsellos (2002) o PPP ¢ constituido de trés dimensdes:
marco referencial, diagndstico e programacdo que se articulam e buscam no ambito
escolar uma construcdo coletiva para resgatar o sentido humano, cientifico e libertador
do planejamento.

A anélise dos PPPs dos cursos de Pedagogia parte da conceituacdo de
Vasconsellos (2002), buscando investigar e identificar na formacéo inicial dos cursos de
Pedagogia o0 que se desejam alcancar por meio do planejamento e da acdo educativa, a
realidade das IES e o que oferecem e o que deveriam oferecer de conteudos e
conhecimento com recorte sobre a ludicidade e o brincar.

Os PPPs sdo as bases para as grades curriculares, estrutura, organizacéo,
objetivos e finalidade da formacdo. Desta forma, inicialmente o resultado da analise e a
apresentacdo dos dados desta pesquisa sdo informacbes extraidas dos projetos
pedagOgicos e organizacdo curricular, seguido de objetivos gerais dos projetos
pedagogicos dos cursos, grade curricular e ementas.

Optou-se em iniciar a pesquisa, com a coleta e analise das informacGes basicas
do curriculo de cada IES levando em consideracdo pareceres e as diretrizes como CNE/
CP 01 de 15 de maio de 2006 que regulamentam a formagéo de professores da educagéo
bésica.

Posteriormente a duragdo dos cursos e carga horéria regulamentadas por
pareceres e suas alteragdes, em especial pela adequagdo a parte tedrica e pratica em
destaque a regulamentacdo da carga horéria dos estagios.

E importante destacar as diretrizes mais atuais da formacdo inicial de
professores, relevante quanto a reorganizacdo do curso de Pedagogia a resolugédo
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que destaca em seu Art. 10. Todos 0s cursos
em nivel superior de licenciatura, destinados a Formagcdo Inicial de Professores para a
Educacdo Baésica, serdo organizados em trés grupos, com carga horaria total de no

minimo 3.200 (trés mil e duzentas) horas e, deve considerar o desenvolvimento das



competéncias profissionais explicitadas na BNC-Formacao (BRASIL, 2019, p. 6).

De acordo com a resolugdo CNE/CP n°2/2019, Art. 11. A referida carga horaria
dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte distribui¢do nos seguintes grupos:

- Grupo I: 800 (oitocentas) horas para a base comum que compreende 0s conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagogicos e fundamentam a educacédo e suas articulagdes
com os sistemas, as escolas e as préaticas educacionais.

- Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas para a aprendizagem dos conteudos
especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da
BNCC, e para o dominio pedagdgico desses contetdos.

- Grupo IlI: 800 (oitocentas) horas pratica pedagogica, assim distribuida: a) 400
(quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacdo real de trabalho em
escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da instituicdo formadora; e b)
400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos | e 11,
distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicdo
formadora.

Analisando e refletindo o parecer CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019,
observa-se que os contetdos como a ludicidade e o brincar na educacdo infantil sdo
poucos explorados permanecendo ainda em um nivel de experiéncia do professor como
pessoa € como aluno, ndo evoluindo para um nivel cientifico dentro das propostas
pedagdgicas pela falta de orientacdo, informacdo e instrumentos que descreva e detalhe
a importancia de tais contetdos dentro da formacdo do futuro professor.

Para andlise e discussdo dos dados foi utilizado como amostra disciplinas da
grade curricular regular e optativa. Os dados serdo apresentados e discutidos a partir dos
seguintes itens: Caracterizacdo das IES, Apresentacdo dos PPPs das IES: aspectos
historicos, legais e pedagdgicos, Perfil Profissional, O ludico na organizagdo curricular,
Evidéncias do brincar e ludicidade na formacdo inicial do professor das IES

pesquisadas.



5.2.1 Caracterizagdo das IES

Para melhor compreender os dados analisados é interessante uma breve
apresentacdo das IES pesquisadas, justifica-se a apresentacdo visto que cada IES possui
peculiaridades em seu perfil institucional como ano de criacdo, ofertas de vagas em seus
cursos, localizacdo/ regionalidade, mantenedora pablica ou privada.

Inicialmente apresentagdo seguira a ordem das IES 1 publica, 2 publica e 3 sem
fins lucrativos. As informacdes apresentadas a seguir foram levantadas a partir do PPP
disponibilizado para consulta publica nos sites das IES, dentro da area graduacao,
Cursos.

A IES 1 é uma entidade publica localizada a 89 km de cidade de Franca- SP
onde a pesquisa foi elaborada e desenvolvida, iniciou suas atividades no de 1964, e
passou por restruturacdo ao longo dos anos. Oferece cursos de graduacdo, lato sensu e
stricto sensu.

Em seus departamentos oferece cursos de licenciatura e bacharelado como
Pedagogia, Quimica, Psicologia e Musica. Até o ano de 2019 consta que a instituicao
formou ao todo mais de 10.000 alunos.

Seu espaco fisico ocupa uma area aproximada de 40.659,49 m2 com servicos a
comunidade por meio de seus departamentos e centros de estudos, possui cerca de 200
docentes e 203 funcionarios e 1700 alunos matriculados nos cursos de graduacdo da
instituicao.

A IES 2 também é uma entidade publica localizada a 174 km de Franca- SP,
iniciou suas atividades no ano de 1959 com cursos de Pedagogia e Letras. Oferece
cursos de graduacdo, lato sensu e stricto sensu. Até o ano de 2018 contavam com 5
cursos, entre eles licenciatura e bacharelado e um total de 2.700 alunos matriculados.

A IES 3 é uma entidade de direito privado sem fins lucrativos, localizada a 71
km de Franca- SP, iniciou suas atividades em 1971, e atualmente tem como objetivo a
oferta de cursos de graduacdo licenciatura e bacharelado e pds graduacéo presencial e a
distdncia. A IES oferece programas de bolsas e participa de programas sociais como
Prouni e Fies. Ndo foi possivel identificar no projeto pedagdgico o nimero de alunos

matriculados e funcionarios.

5.2.2 Apresentacdo do PPP das IES: aspectos histdricos, legais e pedagogicos.



Ao pesquisar a formacdo inicial de professores € indispensavel o estudo e
compreensdo sobre o projeto politico pedagdgico (PPP), pois através deste estudo torna-
se possivel identificar as bases, fundamentac@es tedricas e metodoldgicas, objetivos e
finalidades da formacao.

E evidente por meio da pesquisa e estudo que os projetos das IES tém suas bases
historicas e legais a Lei N° 9.394, de 20 de Dezembro de 1996 (LDB), que institui
orientacOes para educacdo superior em dois titulos 1V e VI Da Educagdo Superior e
Profissionais da Educacao.

Existem outros documentos importantes que sdo base para o PPP como o
Decreto 5.622, de 19 de dezembro de 2005, e CNE/CP n°1, de 15 de maio de 2006 que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, a
Resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacéo inicial em nivel superior (Sites das IES pesquisada, 2022).

S80 marcos e documentos importantes tanto no aspecto histérico como nos
aspectos legais por estabelecerem orientagdes e normas comuns para a oferta de cursos
superiores e também por proporcionar informacgdes essenciais na construcao do PPP do
curso como objetivos, perfil esperado do profissional, grade curricular e entre outras.

J& no aspecto pedagOgico varios autores contribuem para a definicdo e
compreensdo do PPP. Para Veiga (2008), Libaneo (2012) e Vasconselos (2002) o PPP é
um documento importante que descreve e detalha com clareza a intencionalidade, as
acOes e 0 que se deseja atingir com a educacao oferecida naguele espaco escolar.

Para Veiga (2011) o projeto pedagogico exige uma profunda reflexdo sobre os
objetivos que se pretende alcancar, € um documento que deixa explicito os caminhos, as
acOes e operacOes a serem empreendida por todos no processo educativo.

Outro ponto que chama atencdo para 0 PPP é que nele se expressa 0
compromisso com a formacdo do cidaddo com a sociedade. E no projeto politico
pedagogico que se contempla a qualidade da educacdo nas dimensdes formal, técnica e a
politica (VEIGA, 2011, p. 39).

Quanto as dimensoes citadas por Veiga (2011) estas devem constar claramente no
projeto politico pedagogico, pois sdo instrumentos que servem para unificar atividades
desenvolvidas, convergindo em sua execugdo o interesse e o esfor¢o coletivo dos
membros escolar (LIBANEO, 2012, p.460).

Para completar Libaneo (2012) afirma que os objetivos de uma instituicdo

escolar devem oferecer além da aprendizagem de contetido, uma formagéo de valores e


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument

atitudes. Nesta perspectiva, 0 estudo desta secdo apresenta dados da pesquisa que busca
evidenciar como a ludicidade e o brincar se inserem nos projetos politicos pedagdgicos
dos cursos de Pedagogia.

O estudo se concentra em analisar também os projetos politicos dos cursos pela
possibilidade de verificar seus referenciais e bem como suas dimensdes pedagdgicas,
como a sistematizacdo do ensino e que define claramente o tipo de acdo educativa que
se quer realizar, sendo um instrumento tedrico-metodoldgico para a intervencdo e
mudanca da realidade. E um elemento de organizacio e integracéo da atividade pratica
da instituicdo (VASCONSELLOS, 2002, p.169).

Inicialmente o que se observa no PPP da IES é a articulagdo dos conceitos
legais e pedagdgicos, em especial e em unanimidade as trés IES buscam articular a
teoria e pratica, como: “Buscar articuladores que garantam a unidade teorico-pratica no
trabalho pedagogico, tendo parametros claros que orientam a tomada de decisdo, em
relacdo a selecdo, a organizacao e a sequéncia dos conteudos curriculares, que superem
a forma atual da organizacéo da escola e do curriculo” (Site da IES 3 pesquisada, 2022).

Em observancia das orientacdes legais, identifica-se no PPP a intencionalidade

de articulacdo também teorica e pratica por meio da interdisciplinaridade de disciplinas:

"O saber fazer" do pedagogo, exigidas pela heterogeneidade de
situacBes apresentadas para a implementacdo de processos no
exercicio profissional. Referem-se tais habilidades aos conhecimentos
técnicos, competéncias e atitudes que sdo exigidas do pedagogo e do
professor” (Site da IES 2 pesquisada, 2022).

Outro ponto observado quanto aos aspectos discutidos é a articulacdo em seus
PPPs para com a educagdo basica, onde se observa: “solicitando a instalagdo dos referidos
cursos, relacionando-os as demandas e aos fundamentos legais acerca das necessidades
formativas dos professores de Educagdo Bésica” (Site das IES pesquisadas, 2022).

As projecGes do PPP quanto a formacdo para a educacdo béasica e necessidades
socias a serem atendidas podem ser observadas e identificadas na DCN (2006) e suas
atualizacdes do curso de Pedagogia nos nucleos de estudos bésicos, de aprofundamento e
integradores.

Os nucleos sdo importantes para a organizagdo da formacéo, do conhecimento e
também da estrutura do curso de Pedagogia por serem areas consideradas como

prioridades na construcéo do PPP, s&o eles:



Quadro 1: Ndcleos de Estudos

Nucleo de estudos basicos

Nucleo de aprofundamento
e diversificacdo de estudos

Nucleo de estudos
integradores

a) aplicacdo de principios,
concepcoes e critérios
oriundos de diferentes areas
do conhecimento, com
pertinéncia ao campo da
Pedagogia, que contribuam
para o desenvolvimento das
pessoas, das organizaces e
da sociedade;

b) aplicacdo de principios da
gestdo democratica em
espacos educativos;

c) observacao, analise,
planejamento, implementacdo
e avaliacdo de processos
educativos e de experiéncias
educacionais, em ambientes
escolares e ndo escolares;

d) utilizacéo de
conhecimento
multidimensional sobre o ser
humano, em situagGes de
aprendizagem;

e) aplicacdo, em préticas
educativas, de conhecimentos
de processos de
desenvolvimento de criancas,
adolescentes, jovens e
adultos, nas dimensoes:
fisica, cognitiva, afetiva,
estética, cultural, ludica,
artistica, ética e biossocial;
f) realizagdo de diagndstico
sobre necessidades e
aspiragdes dos diferentes
segmentos da sociedade,
relativamente a educacao,
sendo capaz de identificar
diferentes forcas e interesses,
de captar contradigdes e de
considera-lo nos planos
pedagogico e de ensino-
aprendizagens, no
planejamento e na realiza¢éo
de atividades educativas;

g) planejamento, execucgéo e
avaliacdo de experiéncias que
considerem o contexto
historico e sociocultural do
sistema educacional

a) investigacdes sobre
processos educativos e
gestoriais, em diferentes
situagOes institucionais-
escolares, comunitarias,
assistenciais, empresariais,
outras;

b) avaliacdo, criacdo e uso de
textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de
aprendizagem que
contemplem a diversidade
social e cultural da sociedade
brasileira;

c) estudo, analise e avaliagdo
de teorias da educacéo, a fim
de elaborar propostas
educacionais consistentes e
inovadoras.

a) participacdo em seminarios
e estudos curriculares, em
projetos de iniciagéo
cientifica, monitoria e
extensao, diretamente
orientados pelo corpo docente
da instituicdo de Educagéo
Superior;

b) participagdo em atividades
préticas, de modo a propiciar
aos estudantes vivéncias, nas
mais diferentes areas do
campo educacional,
assegurando
aprofundamentos e
diversificacdo de estudos,
experiéncias e utilizagdo de
recursos pedagogicos;

c) atividades de comunicacéo
e expressdo cultural.




brasileiro, particularmente, no
que diz respeito a Educacéo

Infantil, aos anos iniciais do
Ensino Fundamental e a
formacdo de professores e de
profissionais na area de
servicos e apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de
teorias e metodologias
pedagogicas, de processos de
organizagéo do trabalho
docente, de teorias relativas a
construcao de aprendizagens,
socializacdo e elaboracéo de
conhecimentos, de
tecnologias da informagdo e
comunicacdo e de diversas
linguagens;

i) decodificacéo e utilizagéo
de cddigos de diferentes
linguagens utilizadas por
criangas, além do trabalho
didatico com conteuddos,
pertinentes aos primeiros
anos de escolarizacéo,
relativos a Lingua
Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia e
Geografia, Artes, Educacao
Fisica;

j) estudo das relagBes entre
educacéo e trabalho,
diversidade cultural,
cidadania, sustentabilidade,
entre outras problemaéticas
centrais da sociedade
contemporanea;

k) atencdo as questdes
atinentes a ética, a estéticae a
ludicidade, no contexto do
exercicio profissional, em
ambitos escolares e ndo-
escolares, articulando o saber
académico, a pesquisa, a
extensdo e a préatica
educativa;

1) estudo, aplicacdo e
avaliacdo dos textos legais
relativos a organizagdo da
educacéo nacional.

Fonte: Adaptacéo das Diretrizes Nacionais Curriculares do Curso de Pedagogia (2006)




Desta forma, dentro do PPP o nicleo de estudos basicos sdo orientagdes que
indicam para que na formagdo do professor ocorra de forma diversificada e
multicultural, com reflexdo e ages criticas por meio de estudo da literatura e realidade
educacional.

Ja o nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudo sinaliza para que 0s
principios da formacdo sejam voltados para atuagdo profissional, versando as diferentes
demandas sociais, viabilizados por meio do projeto pedagogico.

E por fim, o nicleo de estudos integradores que visa oportunizar e enriquecer a
formacgdo do futuro professor. Foi possivel identificar que as IES projetam em seus
documentos contetdos de formacao inicial de professores como os itens do nucleo basico
d), e) e g) e integradores item b), e com correlagdo também as necessidades da educacao

basica.

5.2.2.1 Conhecendo o Projeto Politico Pedagogico IES 1 (2017)

O curso de Pedagogia presencial da IES 1 iniciou suas atividades em 2002 sendo
reconhecido em 2005, consta a informac&o no site que o curso sofreu alteragdes visando
atender as politicas nacionais e estaduais de formacao de professores.

Justifica-se a criacdo do curso nessa instituicdo publica para atender a demanda
de formar professores devido a alta demanda em creches e pré-escola, o que até entdo
impactava uma parcela consideravel de profissionais, atuando sem formacéo de nivel
superior.

Destaca que as trajetorias historicas do curso estdo fundamentadas e atribuidas a
LDB (1996), lei que estabelece fundamentos e principios norteadores para a formacéo
docente.

Sua proposta curricular segue o que determina as DCN do Curso de Pedagogia, 0
Nucleo de Estudos Basicos, Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos e
Nucleo de Estudos Integradores.

O PPP do curso apresenta ainda informacdes relevantes que nos auxiliam a
conhecer a estrutura do curso e suas finalidades, como os eixos que fundamentam o
trabalho pedagdgico e perfil profissional, seus saberes e a articulacdo tedrica e prética.

Importante destacar que a parte pratica no documento é contemplada no curso
como um componente curricular, que visa proporcionar um conjunto de atividades

ligadas a pratica profissional.



O PPP apresenta outros pontos e projecdes relevantes como estrutura curricular,
estimulo a iniciacdo dos alunos em atividades de pesquisa e atividades tedrico-pratica
de aprofundamentos. O que torna a formagdo mais flexivel ao permitir que o aluno
escolha disciplinas optativas para aprofundar o conhecimento em determinadas areas de
interesse e demandas.

Por fim, é relevante destacar que as informacgfes coletadas e analisadas deste
PPP aconteceram dia 14 de julho de 2022, informagfes obtidas no site da IES

pesquisada.

Data de Inicio: 15/07/2022 Duracdo Ideal 8 semestres
Minima 8 semestres
Maxima 12 semestres

Carga Horaria Aula Trabalho Subtotal

Cbrigatdna 2150 780 2970

Optativa Livre 270 0 270

Optativa Eletiva a 0 0

Total 2450 7EO 3240 (Estagio: 400)

Informacbes Especificas

CREDITOS E CARGA HORARIS

2 ALUNG DEVERA CUMPRIR:

Obrigataria Aula 2150 haras
Obrigatdria Trabalhao 780 horas
Optativa Livre Aula 270 horas

tota 2240 horas

400 horas de Pratica como Componente Curricular - PCC
400 horas de Estagio Curricular Supervisionado

200 horas - ATPA



Grade Curricular

Legenda: CH=Carga hordria Total; CE=Carga hordria de Estagio; CP=Carga hordria de Praticas como Compaonentes Curriculares;

ATPA=Cargz heraria em Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento

1° Periodo Ideal e
5961002 Histdria da Educacdo
5961007 Filosofia da Educacéo 1
5961085 Fundamentos Psicologicos da Educacéo 1
5961103 Organizacdo do Trabalho Académico
5951124 Fundamentos Antropeldgicos da Educagdo
Subtotal:
20 Periodo Ideal .
5961004 Metodologia da Pesquisa em Ciéncias da Educacdo
5951009 Filosofia da Educagdo 11
5961007 - Filosofia da Educacdo I
5951010 Sociologia da Educacdo 1
5951090 Fundamentos Psicoldgicos da Educacdo II
5961085 - Fundamentos Psicolégicos da Educacdo 1
5961125 Histdria da Educacdo no Brasil
5961002 - Histdria da Educacdo
Subtotal:
39 Periodo Ideal e
5951012 Didatica I
5961017 Sociologia da Educacdo IT
5961010 - Sociologia da Educacdo I
5961132 Educacdo de Jovens e Adultos: Aspectos Histdricos, Politicas
Publicas e Sujeitos Educandos
5951142 Politica Educacional & Organizacdo da Educacdo Bésica I
5961144 Fundamentos Psicolégicos da Educacéo II1
5961090 - Fundamentos Psicoldgicos da Educacdo I1
Subtotal:
4° Periodo Ideal =
5961020 Didatica da alfabetizacdo: Tecna, Principios e Procedimentos
5961082 Escrita, Alfabetizacdo e Letramento: Uma Abordagem Historica
5961084 Fundamentos de Educacédo Especial
5961089 Didatica I1
5961012 - Didatica I
50961126 Seminérios de Pesquisa em Educacdo
5061130 Arte e Musica na Educacdo: Fundamentos e Praticas
55961050 - Fundamentos Psicolégicos da Educacdo 11
5061143 Politica Educacional e Organizagdo da Educagdo Basica II
5961142 - Politica Educacional e Organizacdo da Educacido Basica I
Subtotal:
5° Periodo Ideal e
5961021 Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa
5061022 Metodologia do Ensino de Matematica
5061024 Metodologia do Ensino de Ciéncias
5961026 Metodologia do Ensino de Histdria e Geografia
5961078 Acdo Pedagdgica Integrada: ensino Fundamental 1
5961021 - Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa
5961022 - Metodologia do Ensino de Matematica
Subtotal:
69 Periodo Ideal =
5861079 Acdo Pedagdgica Integrada: ensino Fundamental 11
5961024 - Metodologia do Ensino de Ciéncias
5961026 - Metodologia do Ensino de Histaria & Geografia
5961123 Introducdo a Lingua Brasileira de Sinais
5961127 Fundamentos Histdricos e Politicos da Educacdo Infantil
Brasileira
5961128 Educacdo e Cultura Corporal: Fundamentos e Praticas
5861139 Gestdo Educacional e Coordenacdo do Trabalho na Escola I

Subtotal:

20

20

Cred.
Trab.

Créd.
Trab.

Cred.
Trab.

Créd.

Trab.

EEN N S Y

FS S ]

22

FNN U Y

20

Créd.
Trab.

Cred.
Trab.

CH CE cP
0 &0 15
0 &0 15
1] &0 10
1 &0
1] &0 10
1 300 50
CH CE CP
1 S0 10
&0 15
Requisito
1] &0 15
] &0 15
Requisito
0 &0 15
Requisita
1 330 70
CH CE cP
0 &0 20
1] &0 15
Requisita
1 o0 o 20
1 S0 25 15
1 S0 25
Requisito

3 350 50 70

&0 20

30

30 10

Q0 30
Requisito

&0

&0 20
Requisito
0 &0

Requisito

2 390 30 50

(== =]

(=1~

CH CE CcP
0 60 20
0 &0 20
0 &0 20
0 &0 20
3 150 a0

Indicacdo de Conjunto
Indicacdo de Conjunto
3 350 50 80

CH CE CP

3 150 50

Requisito

Requisito

30

1 Q0 20
o &0
1 S0 30

5 420 S0 20

ATPA

ATPA

ATPA

ATPA

ATPA

ATPA



5910221 Estatistica Aplicada a Educacédo
5950122 Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento D l] D 200
5951080 Acdo Pedagdgica Integrada: Educacdo Infantil I 4 3 150 &0
5961127 - Fundamentos Histdricos e Politicos da Educacdo Infantil Brasileira Requisito
55861129 - Concepcdes e Praticas Pedagdgicas de Educacdo Infantil Indicacdo de Conjunto
5961129 Concepcies e Préticas Pedagdgicas de Educacdo Infantil 4 1 a0 20
5561080 - Acdo Pedagdgica Integrada: Educacdo Infantil I Indicacdio de Comjunto
5861127 - Fundamentos Histdricos e Politicos da Educacdo Infantil Brasileira Requisito
5961140 Gestdo Educacional & Coordenacdo do Trabalho na Escola 11 4 0 60 20
5561135 - Gestdo Educacional e Coordenacdo do Trabalho na Escola I Requisito
5061146 Atividades Praticas: Gestdo do Processo Educativo 2 2 a0 50 20
5861139 - Gestdo Educacional e Coordenacdo do Trabalho na Escola I Requisito
55861140 - Gestdo Educacional e Coordenacdo do Trabalho na Escola 11 Indicacdo de Conjunto
Subtotal: 16 [ 420 110 60
5961081 Acdo Pedagogica Integrada: Educacdo Infantil TI
5561080 - Acdo Pedagogica Integrada: Educacdo Infantil T Rf:qumtc-
5951088 Financiamento da Educacdo no Brasil 4 1 a0 10
5961095 Teonas do Curriculo 4 1 S0 20
Subtotal 12 E 330 &0 30

5950267 Informatica Instrumental 2 o 30
5961147 Andlise Retdrica de Discursos Pedagdgicos

5940051 Problemas de Aprendizagem Escolar 2 1

5961042 Seminarios Avancados em Educacio I 4 o]
5961047 Semindrios: Educacdo e Trabalho 2 1] 30
5961135 A Filosofia Educacional de John Dewey 2 1] 30
5961138 Tdpicos em Educagio do Campo 2 1 50 15
5961145 Discutindo os Conceitos de Fisica com as Criancas Pequenas 3 1 75
5961150 Escola, Inféncia e Cinema 2 1] 30
5961043 Brinquedos e Brincadeiras na Educacdo Infantil

5961131 Orientacdo ao Trabalho de Conclusdo de Curso 2
5961148 Awvaliacdo da Aprendizagem e Pratica Pedagdgica 2 2 90
5960120 Pratica Musical na Formacio Docente 2 [4]

5961117 Seminarios Avancados em Educacio IT 2 o]

5961133 Gestdo Educacional: Politicas, Processos e Cotidiano Escolar 4 o] 60
5961136 Cartografia Escolar 2 o] 30
5961149 Supervisdo e Coordenacdo Pedagdgica: Fundamentos Tedrico- 2 o] 30

Metodolégicos

Fonte: Site da IES pesquisada (2022)



Quadro 2: Objetivo geral e especifico IES 1

Formar profissionais criticos que poderdo atuar como professores na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, como gestores
nas fungdes de gestdo e de suporte pedagdgico nos sistemas educacionais e
em processos educativos escolares, na producéo e difusdo do conhecimento
Obijetivo Geral | cientifico-tecnoldgico do campo educacional, e em contextos educativos nos
guais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. Essa formacéo
profissional dos pedagogos exige uma concepg¢do teodrica de formagdo de
professores, bem como atuacdo em atividades de pesquisa, de cultura e
extensdo universitaria.

1. Fomentar a iniciacdo dos licenciandos nas atividades de pesquisa, cultura
e extensdo universitaria.

2. Promover a aproximagdo da universidade com a sociedade,
estabelecendo convénios com as escolas e 6rgdos gestores pertencentes
ao sistema publico de ensino da regido, tendo como foco a melhoria da
qualidade do ensino e a universalizagao da educacéo bésica.

3. Desenvolver projetos articulados com o Conselho Municipal de

Objetivos Educagdo, Ministério Publico, conselhos tutelares e organizagGes néo

Especificos governamentais que atuam no campo dos direitos das criancas e dos
adolescentes.

4. Fomentar a produgdo cientifica, em especial, aquela compromissada com
o diagnostico dos problemas locais e regionais enfrentados pelo sistema
educacional e com as respectivas propostas de intervencdo, sem abrir
mao, contudo, da pesquisa basica no campo educacional.

5. Desenvolver programas de extensdo, abertos & participagdo da
populacdo, com o ativo envolvimento dos alunos, visando a difusdo dos
resultados da pesquisa cientifica gerada no curso.

Fonte: Adaptacdo do PPP da IES pesquisada (2022)

5.2.2.2 Conhecendo o Projeto Politico Pedagogico IES 2 (2007)- termo de
adequacéo do PPP (2015).

O curso de Pedagogia presencial da IES 2 estd em funcionamento desde de
1959, consta em seu PPP que o curso tem passado e acompanhado as sucessivas
transformacdOes legais e as diferentes concepgbes da formacdo do profissional de
educacdo ao longo de sua existéncia.

Um aspecto historico e que também faz parte das sucessivas transformacdes que
0 curso passou ao longo de décadas, desde sua criagéo e a que também faz parte de suas
bases legais é a promulgacgdo da LDB (1996), lei que estabelece normas para a educagao
bésica e educacao superior. Além do que se justifica que as grandes transformacées que
0 curso passou foi devido também a alta demanda na educacéo bésica.

Isto porque abona as Universidades Publicas papel essencial no enfrentamento e




nas complexas demandas da sociedade, por isto o curso se desempenha em formar
profissionais aptos para compreender e atuar no processo de educagéo escolarizada.

Para isso, a organizacdo curricular se pauta também nas DCN do curso de
Pedagogia e seus nucleos de estudos basicos, de aprofundamento e integradores onde
reforca em seu documento que adota as diretrizes de forma integral.

O PPP destaca a formacdo de professores composta por um conjunto de
disciplinas teorico e prética, que de diferentes modos articulam o conhecimento e ensino
em situacOes de escolaridade.

As atividades extracurriculares sdo organizadas pelos grupos de pesquisa e
laboratrios como: Trabalho Docente, Educacdo Infantil, Prevencdo de Drogas,
Filosofia para crianga, Cultura e Organizacdo, sdo vistos como um componente
fundamental na formacdo do futuro professor por proporcionar uma formacao
académica, intelectual e profissional do aluno.

As informacgdes coletadas e analisadas deste PPP aconteceram dia 13 de julho de

2022, informac0es obtidas no site da IES pesquisada.



V.2 - ROL DE DISCIFLINAS DO CURSO DE PEDAGDGLA
{eom cargs bordrin ¢ minsers de eredibos)

Micles de Estudos Bisicos
1. Filosofia da Educagha [ &) horas 4 créditos
2. Filosofia da Educago II &l heoras 4 crédibos
3. Fibosofia da Edwcagso 11 &) horas 4 créditos
4. Histdria da Educagio | &) horas 4 créditos
5. Histdria da Educagho I &) horas 4 créditos
6. Histdria da Educagio 11 &) horas 4 créditos
7. Psicalogia da Educagio | &l horas 4 criditos
8. Psicalogia da Educagio I 6l haras 4 créditos
4. Psacologia da Eduragio il heoras 4 créditos
1 Psicologia da Educacio 1Y 6l haras 4 créditos
11 Socwologia da Edocagio | il heoras 4 créditos
12 Sccwologia da Educagio 11 6l haras 4 créditos
13 Dridatica | i) haras 4 créditas
14 Dridatica 11 &) horas 4 créditos
15 Politica Educacional Brasileira &l horas 4 credibos
16 Estrutura e Funcionamenio da Ed Basica 6l horas 4 créditos
17 Tenwria e Pratsca do Curriculs il horas 4 créditos
18 Pedagogias da infancia 6l haras 4 créditos
1% Gestio Educacional &) horas 4 criditos
20 Estagen Curricular Supervisionado
em Gestéo Educacional 100 horas
21 Coorderacie Pedagiégica il horas 4 créditos
22 Conteddo, Metodologia e Pratica de Ensino
de Alfabetizagan Glth T + &l P 8 créditos
23 Conteddo, Metodologi e Pratica de Ensino
de Ciéncias Glth T + & 8 créditos
24 Conteddo, Metodologi e Pratica de Ensino
de HistoraGeografia Gilth T + &t I 8 créditos
25 Conteddo, Metodologia e Pratica de Ensino
de Lingum Poruguesa ilth T + &t I 8 créditos
26 Conteddo, Metodologia e Pratica de Ensino
de Matemaixca G0h T + &k P 8 créditos
27 Lingmagens em Educagio Gih T + X0k P & créditos
28 Educagio Infandil: Creches il heoras 4 crédios
20 Estageo Curricular Supervisionado em
Educagho Infantil: Creches 100 horas.
30 Educacio Infantil: Pré-Escaolas 6l haras 4 créditos
31 Estagso Curricular Supervisionado em
Educagio Infantil: Pré Escolas 100 horas.
32 Educacio Fundamental: Anos Iniciais [ 6l haras 4 créditos
33 Estagio Curricular Supervisionado:
Ancs imiciais do ensino fundamendal 1 100 horas
34 Educagdo Fundamental: Anos Imiciais [l il heoras 4 créditos
35 Estageo Curricular Supervisionado: Anos
Iniciais do Ensino Fundamental 11 1100 horas.

Niclen de Aprefundaments e Diversificacho de Estwdos

365 ccw-Antropolegia, Cubtura e Escola 6l howas 4 créditos.
37 Desermvolvimenio & Educagdo Infantil 6l howas 4 créditos.
38 Educacio Especial 6l howas 4 créditos.
30 Jogos, hrmquedos e brincadeiras na

Educagso da Infancia 6l horas 4 créditos.
40 Filosofia para crangas Gith T + 3h P i créditos.
4l Agio Pedagégica Integrada &lh T + 20h P & créditas
42 Formagiio de ldentidade e Escolarzmgio Gl T + 30h P i créditos.
43 . Opiativa | 6l horas 4 créditos.
44 . Opiativa [ 6l horas 4 créditos.
45 Crpiatiea 11 60 horas 4 créditos.

QUADRD SINTESE DA CARGA HORARLA OBRIGATORIA

NUCLED DE ESTUDOS BASICOS 1800 homs tedricas
130 horas priticas
500 horas de Estigio
NUCLED DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAD DE ESTUDOS
&00 horas tedricas
) horas praticas
NUCLED DE ESTUDOS INTEGRADORES 1040 horas:
CARGA HORARIA TEORICA TOTAL 24 HORAS
CARGA HORARIA PRATIHCA TOTAL 420 HORAS
ESTAGHY CURRICULAR SUPERVISIONADO 00 HORAS
ATIVIDADES ACADEMICAS, CIENT.E CULTURAIS 100 HORAS
TOTAL 3420 HOVRAS.

Fonte: Site da IES pesquisada (2022)



Quadro 3: Objetivo geral e especifico IES 2

possibilitar ao futuro professor a compreensao tedrica dos diferentes
campos de producdo de conhecimento aliados ao tratamento didatico
Objetivo Geral que possibilite a aprendizagem das criangas, isto €, o contetido &
abordado acompanhado de situac¢des de ensino, entendendo-se que o
gue ensinar e como ensinar sdo elementos constitutivos e indissociaveis
nessa proposta de formacao de professores.

o futuro pedagogo devera ter conhecimentos proprios ao ensino dos
anos iniciais do Ensino Fundamental e da Educacéo Infantil, que Ihe
Objetivo permitam propor programas, pro_jetos e ativ[dades especif_icas de cada
especifico uma das éareas de conhecimento ja estabelecidas e determinadas

legalmente, com vistas a garantir aos alunos uma base solida e
homogénea de conhecimentos matizada pelos contextos particulares e
especificos de sua atuagao.

Fonte: Adaptacdo do PPP da IES pesquisada (2022)

5.2.2.3 Conhecendo o Projeto Politico Pedagogico IES 3 (2017)

O curso de Pedagogia presencial da IES 3 iniciou suas atividades académicas em
janeiro de 1971, ap6s uma luta da populacdo para instalacdo de uma faculdade no
municipio. A Instituicdo é vista como um servico aos habitantes locais do municipio e
também para as cidades circunvizinhas.

Enquanto instituicdo de ensino superior sem fins lucrativos/particular tem como
objetivo a formacdo de profissionais capazes de atuar de forma consciente e
responsavel.

O PPP do curso aponta que a IES passou por grande processo de renovacao
desde sua criagdo e atribui a publicacdo da LDB (1996) a revolucdo em seu ensino, ou
seja, observa-se que a LDB (1996) ¢ uma de suas bases legais entre outras como
Resolugcdo CNE/CP n°1, de 15 de maio de 2006 e Resolugédo N° 2, de 1° de julho de
2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em nivel
superior.

O documento do curso contempla a organizacdo curricular com base na
legislacdo vigente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para desenvolver habilidades,
atitudes e competéncias do pedagogo, nas dimensdes do conhecimento especifico, plano
cultural, trabalho coletivo e interdisciplinar, gestdo educacional, articulagdo teorica-
prética, pratica educativa, gestdo democratica e dimenséo ética.

A coleta de dados e analise deste PPP aconteceu dia 15 de julho de 2022,




informacdes obtidas no site da IES pesquisada.

Curso: Pedagogia - Licenciatura
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Fonte: Site da IES pesquisada (2022)

Quadro 4: Objetivo geral e especifico IES 3

Objetivo geral

Formar o pedagogo com visdo da totalidade do trabalho docente e ndo
docente habilitado para atuar na Educacdo Infantil, nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio na modalidade normal
e em cursos de Educacdo Profissional, na Gestéo escolar, Supervisdo e
Orientacdo do Ensino, com sélida formacdo, capaz de diagnosticar
problemas e apresentar solu¢fes no campo da educacdo escolar e ndo
escolar e, educacdo popular, de modo a garantir o desenvolvimento de
maltiplas competéncias e saberes necessarios a atuacao profissional do
pedagogo.

Integrar teoria/ prética, 0 que implica em assumir uma outra postura em
relacdo ao conhecimento que supere as fronteiras entre as disciplinas das




diferentes areas do conhecimento; e Interrelacionar conhecimento,
concepcdo de mundo, de ser humano e de organizagdo social. e
Proporcionar solida formagdo teorica e interdisciplinar sobre fenémeno
educacional e seus fundamentos historicos, politicos e sociais, que
permita a apropriacdo do seu processo de trabalho em condi¢bes de
exercer a andlise critica da sociedade brasileira e da realidade
educacional; e Vivenciar a interdisciplinaridade resultante da elaboracéo
coletiva dos principios tedricos/metodologicos norteadores  dos
conteudos e atividades do curso. e Estabelecer um compromisso social
com a educacao, estimulando a analise politica da educacéo e das lutas
de seus profissionais, articulada com 0s movimentos sociais mais
amplos. « Compreender que a escola esta intimamente relacionada com
seu entorno social, polo aglutinador, articulador, mantenedor e recriador
de valores e préaticas sociais caracteristicas dos diversos grupos que a
constitui. ¢ Reconhecer o movimento da cultura escolar existente nas
esferas da organizacdo administrativa, do racionalismo burocratico, da
informalidade e da diversidade. « Compreender curriculo como processo
através do qual os grupos sociais transmitem e reelaboram
continuamente seus conhecimentos na pratica de conservagdo e
transformacdo da realidade, e ainda, como processo de selegdo dos
conhecimentos historicamente construidos, de transformacdo destes
saberes em conteudos escolares e de definicdo de metodologias e formas
de avaliagdo. e Orientar para o trabalho coletivo: capacitagdo para
atuarem coletivamente no cotidiano do trabalho educacional,
viabilizando a articulagdo vertical e horizontal entre as disciplinas; e
Defender a gestdo democratica: entendida como a superagéo das relagdes
de poder que se reproduzem no cotidiano da instituicdo escolar rumo a
construcdo de novas formas de relacdo do trabalho. e Construir a propria
cidadania, tendo acesso e dominio das novas metodologias e tecnologias
educacionais. e Desenvolver competéncias e saberes peculiares a
educacéo.

Objetivos
Especificos

Fonte: Adaptacdo do PPP da IES pesquisada (2022)

Em sintese percebe-se que os projetos politicos do curso de Pedagogia € um
documento importante por ser um instrumento que detalha toda a acdo e finalidade
educativa, através dos PPP foi possivel verificar o que norteia e orienta as préaticas
pedagégicas das IES pesquisadas, ao mesmo tempo dialoga com um contexto que
abrange além da educacdo formal, e é exatamente o que se espera da formac&o do futuro
professor um dialogo entre a formag&o e campo de atuagé&o.

Especificadamente as diferentes formas de dialogo entre a formagéo e o campo
de atuacdo sobre o brincar identificadas na pesquisa, pauta-se no parecer CNE/CP
009/2001, que aponta que cada instituicdo de ensino devera delimitar as aprendizagens
que possibilite o aprofundamento em &reas do conhecimento. Neste caso podemos
considerar a ludicidade como um conhecimento de aprofundamento e diversificacdo

pelas exigéncias da educacao basica- educacao infantil.




Porém o0 que chama a atencdo é que cada IES oferece conteldos e
conhecimentos de diferentes formas e nos diversos nucleos de estudo, de
aprofundamento e integradores, ndo seguindo uma formac&o bésica de conhecimentos e
aprendizagens esséncias para o desenvolvimento de habilidades e competéncias sobre
temaética.

Isto porque se deve considerar também que cada IES possui uma parcela de
autonomia, podendo elas aprofundar necessidades e interesses locais e regionais,
relativas a formacéo inicial de professores como a educacdo a distancia; educacdo de
pessoas com necessidades educacionais especiais; educagdo de pessoas jovens e adultas,
educacdo étnico-racial; educacgdo indigena; educacdo nos remanescentes de quilombos;
educacdo do campo; educacdo hospitalar; educacao prisional; educacdo comunitaria ou
popular (BRASIL, 2001, p.10).

Porém os interesses a serem aprofundados ficam a cargo de areas e modalidades
quando na verdade o que contribuiria para uma formagcdo comum da docéncia em
relacdo a ludicidade sdo as questdes relativas e também os objetivos e a finalidade de
cada etapa da educacdo, para que assim mesmo com autonomia as IES possam
compreender e oferecer um projeto politico pedagogico do curso de Pedagogia comum
as necessidades a serem atendidas, em especial, na educagdo infantil, etapa que
determina o brincar como eixo estruturante e que apesar de destacar a formacéo e
habilitacdo nesta etapa da educacdo basica, ndo detalha nas diretrizes o que o PPP do
curso de Pedagogia deve contemplar de conhecimentos e formacgdo para esta etapa e

area de conhecimento.

Quadro 5 - Informac6es Basicas do Curriculo

Informagdes basicas do Curriculo
IES Duracéo do curso| Carga horaria Turno
IES 1- Publica | 8 semestres 3240 horas Noturno
IES 2- Publica | 4 anos 3420 horas. 'Vespertino/ Noturno
IES 3- Privada | 4 anos 3735 horas Noturno

Fonte: Elaborada pelo préprio autor, adaptagdo do PPP das IES pesquisadas (2022)



As informacdes bésicas do curriculo permitem identificar que as trés IES
pesquisadas possuem o mesmo tempo de duragdo dos cursos 4 anos- 8 semestres, 0 que
contribui para andlise dos dados, no sentindo de oferecem a mesma quantidade de
semestre em formacdo como garantia de equivaléncia em proporcdo de tempo e
conteudo, ndo levantando a hipdtese de desvantagem aos anos/ semestres, ou seja, as
amostras pesquisadas oferecem a mesma duracdo do curso, o que difere € a carga
horéria.

A IES 1 oferece um total de 3.240 horas, a IES 2 3.420 horas distribuidas e a
IES 3 3.735 horas distribuidas em atividades praticas, disciplinas optativas, estagios e
atividades tedricas- praticas de aprofundamento.

E importante destacar que as instituicbes de ensino superior organizam seus
curriculos seguindo as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduacdo, ou seja,
destaca-se novamente que as IES seguem as orientacdes das Diretrizes, porém possuem
autonomia para organizarem seus curriculos, o que faz com que cada instituicdo ofereca
uma grade diferente de outra, ndo ha uma orientacdo de Base Comum que especifique e
descreva ementas, disciplinas, objetivos e contetdos a serem ofertados.

O que se observa é que as diretrizes definem e orientam habilitacbes, duracédo
dos cursos, recomendagdes e disciplinas que contemplam como, por exemplo,
aprendizagens didaticas e pedagodgicas. Porém conforme Gatti (2010) a formacgdo de
professores deve ser organizada, sobretudo com objetivo e finalidade de agregar
conhecimentos e valores para a préatica social, com fundamentos para o trabalho didatico
e pedagdgico.

Percebe-se ser necessario, que as diretrizes definam e estabelecam além de
informac@es basicas do curriculo, orientacbes comuns as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas a cada etapa da educacdo basica, uma grade curricular articulada
ao cenério educacional, visando uma transformagdo na educagdo por meio de uma
formacéo de professores que estabeleca ndo somente a finalidade do seu processo, mas
também o percurso educacional, a fim de atender as necessidades e desafios
educacionais.

Quanto atender as necessidades e desafios educacionais da educagdo basica
versus os curriculos das IES analisadas, em especifico, o que determina a BNC-
Professor em seus art. 11 e art. 12, a formag&o devera oferecer a partir do primeiro ano
do curso de Pedagogia contedos e habilidades previstas na BNCC- educacdo basica.

Identificou-se que as IES oferecem uma base comum de disciplinas para compreensao



cientifica da educagdo, por meio de disciplinas como fundamentos historico da
educacao, politicas publicas educacionais e sociologia da educac&o.

Porém quanto a distribuicdo e oferta de conteidos que favorecam a articulacéo
com a educacdo bésica e praticas educacionais com o desenvolvimento de competéncias
e habilidades na formacéo inicial de professor sobre a ludicidade, ndo foi possivel
identificar ou detalhar claramente como ocorre a parte tedrica- pratica dos contetidos
previsto na formacéo e sua aplicacao.

Por conseguinte, devido a metodologia utilizada, ndo foi possivel descrever as
vivéncias e experiéncias ludicas na formacdo, seguindo como pardmetro o que
determina as DCNs do curso de Pedagogia, também ndo foi posssivel apontar em
especifico atividades préaticas que asseguram aprofundamentos e diversificagdo de
estudos da ludicidade, bem como a sua utilizagio como um recurso pedagdgico,

conforme é estabelecido em documentos normativos.

5.3 Perfil Profissional

Os principios e fundamentos identificados nos projetos politicos pedagdgicos
nos auxiliam a compreender a educacdo como um elemento de transformacéo tanto no
ambito educacional, social e politico de forma a contribuir para as demandas
educacionais para melhorias e qualidades.

O levantamento de informac6es e andlise de dados a partir dos PPPs de cada IES
pesquisada é essencial, por ser através deste documento do curso de Pedagogia que €
possivel compreender a concep¢do da formacdo e o perfil do profissional que se
pretende entregar ao mercado de trabalho.

Desta forma, foi realizado um levantamento do perfil profissional que cada IES
forma, a analise deste dado visa contribuir para compreensdo das competéncias
desenvolvidas ao longo curso, pois permite identificar os campos que estdo habilitados

atuar, foi identificado:



Quadro 6- Perfil Esperado

IES1

O curso de Pedagogia é voltado para a formacdo de licenciados
plenos em Pedagogia. Esses profissionais serdo docentes na
educacdo infantil e no primeiro ciclo da escola fundamental, bem
como profissionais capacitados para as funcdes de gestdo,
coordenacao e suporte pedagogico das instituicdes escolares em
seus diversos niveis.

- Docéncia: na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino

Fundamental e em outras areas emergentes do campo educacional.

IES 2

A organizacdo curricular aqui proposta pretende realizar uma
formacdo de alto nivel qualitativo do pedagogo, entendido aqui,
como um profissional capaz de desempenhar a funcdo bésica da
docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental e Educacéo
Infantil [...]

- [...] formacdo docente, por meio de contelidos gerais sobre a
docéncia na infancia e de conteldos especificos para 4
profissionaliza¢do exigida para a Educacdo Infantil e para os anos
iniciais do Ensino Fundamental. Pedagogias da Infancia; Jogos,
brinquedos e brincadeiras na educacdo da infancia; Linguagens em
Educacdo e Formacdo de Identidade e Escolarizacdo apresentam
uma compreensibilidade mais ampla da educacdo e do ensino e
Educacéo Infantil — creches e Educacdo Infantil — Pré-Escolas, [...]

-[...] os fundamentos tedrico metodoldgicos que norteiam esta etapa
educacional, a concepcao do termo cuidar educar nele bem como 4
integracdo com o brincar [...] manutencdo de rotinas das criangas
pequenas.[...] gerando modelos de socializacao, de vinculos com a

oralidade, com a moralidade e a estética das rela¢fes sociais.

IES 3

-Capacidade de compreender, cuidar na Educacdo Infantil de forma
a contribuir para o seu desenvolvimento nas dimens@es fisicas,

psicoldgica, intelectual e social.

Fonte: Elaborada pelo préprio autor, adaptagdo do PPP das IES pesquisadas (2022)



Observa-se que o perfil profissional de cada IES sugere formar educadores,
professores e gestores. A pedagogia possui um amplo leque atuacdo, porém este estudo
se concentrara na educacdo infantil.

Em observancia a peculiaridade quanto a formacgéo para o campo de atuacdo na
educacdo infantil, a IES1 preconiza a formacdo docente sem objetivos especificos ou
detalhados, apresenta uma formacao para licenciados em Pedagogia e docéncia para a
educacéo infantil.

A IES 2 detalha e especifica a formacdo do licenciado em Pedagogia e a
organizacdo curricular, contetdos e fundamentos que norteiam a formacédo do docente
para a educacdo infantil. Inicialmente apresenta uma organizacdo curricular com a
proposta de formacdo de alto nivel para o futuro professor de educacdo infantil, capaz
proporcionar conhecimentos suficientes para o exercicio da docéncia na educacgdo
infantil.

E importante destacar que das trés IES pesquisadas a IES 2 é que da maior
énfase a formacdo para atuacdo na educacao infantil, o destaque é claro e objetivo tanto
no PPP quanto na organizacdo curricular do curso de Pedagogia.

Ainda nos principios dos projetos da IES 2, os destaques sdo quanto aos
contetdos especificos para a docéncia na educacao infantil, com destaque para o titulo
contetdos especificos para a profissionalizacdo exigida para atuagdo com criangas
pequenas na educacdo infantil. Conteludos anteriores apresentados e discutidos nas
secbes 1 e 2 embasam os fundamentos sobre atividades ludicas e o brincar com
fundamentos cientificos e legais que possibilitam diferenciar o brincar empirico do
brincar pedagogico.

Para a profissionalizacdo do docente na educacdo infantil sdo considerados os
contetdos/ disciplinas de pedagogia da infancia, jogos, brinquedos e brincadeiras na
educacdo infantil, linguagens em educacéo e formacéo de identidade e escolarizagéo.

Ou seja, observam-se ja nos principios e fundamentos objetivos claros e
detalhados para a formacgdo para atuacdo na educacdo infantil, em especial, no
apontamento para a formagé@o em creches e pré-escolas.

Quanto a educacdo infantil chama atencdo em especial por especificar a
formacdo para creche e pré- escola como também detalhar em seu projeto politico de
curso os fundamentos metodoldgicos que norteiam a formacéo inicial do futuro
professor para a educacéo infantil, entre os fundamentos metodologicos destacam-se a

concepcao cuidado e educacdo.



O que torna muito relevante para esta pesquisa visto a discussdo nas secoes
anteriores, onde se destaca o fundamento metodol6gico do educar, que visa integrar o
educar por meio do brincar, sempre com objetivos de socializagdo, de formar vinculos,
desenvolver a oralidade, motricidade e as relacGes sociais.

Na IES 3 de forma sucinta a formacao para a educacao infantil € projetada para
compreender e cuidar na Educagdo Infantii de forma a contribuir para
desenvolvimento infantil nas dimens6es fisicas, psicologica, intelectual e social.

Contudo ao analisar o perfil das trés IES voltados para a educacdo infantil, etapa
que se encontra maior referéncia ao brincar, observa- se que a IES destaca em sua
organizacao curricular destaque para a docéncia, o que permite inferir que ha uma
atencdo quanto a proporcionar conhecimentos didaticos e pedagdgicos para o campo de
atuacdo de forma geral.

Quanto a IES 2 observar-se que ha um destaque especifico para a formagéo
docente voltada para atuagdo na educagéo infantil, com foco em propostas para uma
formacdo didatico e pedagdgica para a atuacdo com criangas pequenas, conteudos de
formacédo para a creche e pré- escola.

Diferentemente das IES 1 e 2, a IES 3 destaca em seus documentos do curso
contetdos de formacdo para a educacdo infantil que tem como foco o cuidar e o
desenvolvimento infantil. Porém ndo fica evidente os conteldos pedagdgicos para
atuacdo nesta etapa da educacdo por meio da brincadeira e interacdes, o que seria ideal,
visto o0 que determina as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (2010).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (2006), o que é
estabelecido quanto a formacao para atuacdo na educacao infantil é: o egresso do curso
deverd estar apto - a docéncia na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nas disciplinas pedagdgicas do curso de Ensino Médio na modalidade
Normal, assim como em Educacdo Profissional, na area de servigcos e apoio escolar,
além de em outras areas nas quais conhecimentos pedag0gicos sejam previstos; -
compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir para o
seu desenvolvimento nas dimensdes entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual, social
(BRASIL, p. 8, 2006).

E consideravel ressaltar que apesar dos avangos das diretrizes do curso de
Pedagogia (2006), o perfil esperado do licenciado em Pedagogia é apresentado de forma
genérica e sem especificar habilidades e competéncias essenciais a cada etapa e

modalidade da educacdo, observa-se mais informacfes quanto as praxes que visam



orientagdes sociais do que a orientacdo de cunho pedagdgico como saberes e praticas
para a ludicidade e o brincar, segue exemplo descritivo de acordo com as Diretrizes do
Curso de Pedagogia (2006):

- 0 curso de Pedagogia trata do campo teodrico-investigativo da educacgéo, do ensino, de
aprendizagens e do trabalho pedagdgico que se realiza na praxis social.

- a docéncia compreende atividades pedagdgicas inerentes a processos de ensino e de
aprendizagens, além daquelas proprias da gestdo dos processos educativos em
ambientes escolares e ndo escolares, como também na producdo e disseminacdo de
conhecimentos da area da educacéo;

- 0s processos de ensinar e de aprender ddo-se, em meios ambiental-ecoldgicos, em
duplo sentido, isto é, tanto professoras (es) como alunas (0s) ensinam e aprendem, uns
com 0S outros;

- o professor é agente de (re) educacdo das relacBes sociais e étnico-raciais, de
redimensionamentos das fun¢des pedagdgicas e de gestdo da escola.

Nesse sentido identifica-se que hé& o reconhecimento para que a formag&o inicial
de professores prepare seus discentes para o exercicio na educacdo infantil, etapa da
educacdo béasica que delimita o brincar, porém a andlise dos projetos sugeriu nao ser
possivel identificar o que a formacdo contempla em seus principios, objetivos e
finalidades, em especial, a ludicidade.

Ainda de acordo com as DCNSs do curso de Pedagogia quanto ao perfil esperado
do egresso, para a educacdo infantil, a orientacdo é para que os principios didaticos de
planejamento, encaminhamento e avaliacdo de propostas pedagdgicas tenham como
referéncia 0s eixos estruturantes brincadeira e interacbes das DCNs da Educagéo
Infantil e os direitos de aprendizagem e desenvolvimento da BNCC (BRASIL, p. 8,
2019).

Uma importante observacao é para que o PPP do curso de Pedagogia evidencie
em sua formacéo tedrica- pratica 0s eixos estruturantes brincadeira e interacdes das
DCNs Educacédo Infantil, para que o aluno deste curso ao entrar no campo de atuacéo
possua conhecimento e competéncias suficientes para propor e oferecer aprendizagens
sobre conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se, especificadamente
descritos e organizados como nos campos de experiéncias e com 0s objetivos de
desenvolvimento e aprendizagem conforme disposto na Base Nacional Comum
Curricular: a) o Eu, o Outro e o Nés; b) corpo, gestos e movimentos; ¢) escuta, fala,

pensamento e imaginagdo; d) tracos, sons, cores e formas; e e) espagos, tempos,



quantidades, relacdes e transformac6es (BRASIL, p. 8, 2018).

Conclui-se que h& notadamente orientagdes na Base Nacional Comum para a
Formac&o Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacéo), referencias e
indicacdes para os documentos normativos da educacgdo basica, como a BNCC, onde a
formacéo inicial do professor deve apoiar-se em conhecimento tedrico e préatico para a
atuacdo no campo do brincar na educacéo infantil.

Ao referenciar e indicar documentos normativos para durante a formagdo o
futuro professor aprende, desenvolve habilidades e competéncias sobre o brincar, é
possivel refletir também que o brincar passa a ter um grande destaque na formacédo do
professor. Pois ao consultar os documentos normativos e orientagdes encontra-se um
conjunto de principios e propostas pedagdgicas, que evidenciam o brincar e ludicidade

como saberes especifico e objetos de conhecimentos.

5.4 A ludicidade na organizacao curricular

A organizagdo curricular € um ponto extremamente importante em um contexto
educacional formal, seja ela na educacao basica ou na educacdo superior, pois é atraves
desta organizacdo que se estruturam as disciplinas e seus conteudos, de forma que cada
IES se organiza para oferecer, como exemplo, semestres e series.

Em uma linha histdrica da formacdo de professores, bem como na organizacdo
dos cursos de graduacdo de Pedagogia, observar-se uma constante preconizacdo em
reorganizar e atualizar as grades curriculares para que estas acompanhem as principais
exigéncias educacionais atuais e contemporaneas.

Essa reorganizar e atualizacdo curricular acontecem inicialmente a partir da
descricdo dos projetos politicos pedagogicos dos cursos, onde descrevem de forma
sistematizada a reorganizacdo de disciplinas de formag&o basica, pedagogicas didaticas,
e até a mais recente organizacdo curricular onde se aplicam contetdos tedricos e
praticos a serem trabalhados ao longo do curso, por meio de trés nicleos.

As Diretrizes do Curso de Pedagogia (2006) regulamenta a estrutura do curso no
nucleo de estudos bésicos, nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudo e
nucleo de estudos integradores.

O nucleo de estudos béasicos sdo orientacdes que indicam para que na formacao

do professor ocorra de forma diversificada e multicultural, com reflexdo e aces criticas



por meio de estudo da literatura e realidade educacional.

J& o nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudo sinaliza para que 0s
principios da formacao sejam voltados para atuacao profissional, versando as diferentes
demandas sociais viabilizadas por meio do projeto pedagogico. E por fim, o nucleo de
estudos integradores que visa oportunizar e enriquecer a formacéao do futuro professor.

Desta forma, ao selecionar as disciplinas espera-se levantar dados e informac6es
suficientes que auxiliem na compreensdo de como ocorre a formacao do docente para o
campo de atuacdo e se a formacdo proporcionada segue as diretrizes e documentos
normativos da educacdo infantil quanto a ludicidade e o brincar

Levando em consideracdo a estrutura e os nicleos propostos nas diretrizes
(2006), para esta pesquisa foram selecionadas disciplinas que remetem especialmente a
educacdo infantil, por constar nos documentos normativos e nas legislacdes a orientacdo
para o desenvolvimento de habilidades e competéncias pedagogicas, para a utilizacdo na
educacao basica, atividades e aprendizagens mediadas pela ludicidade e brincar.

Um dos documentos mais recentes sobre a formacdo de professores, a BNC-
Formacdo é possivel observar a orientacdo para que a formacdo inicial de professores
esteja alinhada aos documentos normativos da educagdo basica, ou seja, ha uma
sinalizacdo do percurso educacional para se chegar a finalidade da educacdo, seja ela

superior ou basica.

Art. 2° A formacdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo
licenciando, das competéncias gerais previstas na BNCC-Educacgéo
Basica, bem como das aprendizagens essenciais a serem garantidas
aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social
e emocional de sua formacdo, tendo como perspectiva o
desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educagdo Integral
(BRASIL, 2019, p.2).

Assim, por meio da organizagdo da grade curricular de cada IES pesquisada
busca-se o entendimento sobre a concepcdo da ludicidade e o brincar na formacao inicial
de professor e consequentemente como ocorre o desenvolvimento e a construcéo de
conhecimento e competéncias do licenciado sobre a tematica pesquisada.

As DCNs do curso de Pedagogia (2006) evidencia o termo ludicidade no ndcleo

de estudos basicos, nos itens e) e K):

“[...] e) aplicagcdo, em praticas educativas, de conhecimentos de
processos de desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e
adultos, nas dimensoes: fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural,



ludica, artistica, ética e biossocial.” “[...] K) aten¢do as questOes
atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do exercicio
profissional, em ambitos escolares e ndo escolares, articulando o

saber académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica educativa”
(BRASIL, 2006, p. 3-4).

Ao ser evidenciado nas diretrizes, o termo ludicidade, ganha relevancia diante das
normas que estabelecem formacdo comum as Instituicdes de Ensino Superior. As IES ao
referenciar o brincar como contelddo essencial para a formacdo do futuro professor que
atuard na educacdo infantil, deve evidenciar também as orientacdes das diretrizes que
destaca a ludicidade no nucleo de estudo.

O que se observa é que a formacdo do professor pauta-se em legislacdo e
documentos normativos, que destacam e prioriza a educacdo infantil o dever de
proporcionar as criancas aprendizagem por meio das brincadeiras, ja as diretrizes
apontam para uma formacéo profissional que perpassa a ludicidade, porém a ludicidade
ainda ndo € um componente curricular, o que se identifica no PPP das IES é que a
ludicidade quando aparece na grade curricular do curso de Pedagogia é inserida em
disciplinas de educacao infantil, reduzida apenas a conteddos de jogos e brincadeiras.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Inicial de Professores
para a Educacéo Béasica (BNC- Professor) evidencia que a formacéo docente deve estar
em consonancia com marcos regulatorios, em especial, a BNCC. As Diretrizes

destacam:

Os principios didaticos de planejamento, encaminhamento e
avaliagdo de propostas pedagdgicas que tenham como referéncia os
eixos estruturantes de brincadeiras e interacbes das DCNs da
Educagdo Infantil e os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
da BNCC - conviver, brincar, participar, explorar, expressar,
conhecer-se — para garantir a consecucdo dos objetivos de
desenvolvimento e a aprendizagem organizados nos campos de
experiéncia da Educagdo Infantil conforme disposto na Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2019. p.8).

Desta forma, ao final da pesquisa e analise da organizagéo curricular quanto as
evidéncias da ludicidade na formag&o inicial por meio do PPP e consequentemente das
disciplinas, fica evidente que o brincar, 0s jogos e as brincadeiras sdo reconhecidos
como principios pedagogicos e didaticos da educacdo infantil. Porém ndo é destacado
documentos e marcos regulatérios que colaboram para efetiva aprendizagem e
construcdo de conhecimento sobre o brincar no prisma da ludicidade.

Logo as disciplinas de formacdo especificas contribuem para o campo de



atuacdo na educacdo infantil, porém ndo ha evidéncias que essas disciplinas
possibilitam a compreensao da ludicidade, enquanto construgdo de uma cultura ludica,

de expressao de sentimentos e emocdes, de um estado interno do sujeito.

5.4.1 A organizacao curricular da IES 1, Disciplinas que remetem a Educacgao
Infantil e ao brincar

Quadro 7: Disciplinas IES 1

Analisar o desenvolvimento da educagéo infantil no Brasil e em outros
paises, seus objetivos e funcbes a partir da historia da infancia e das
instituicbes infantis e das politicas orientadas a essa etapa educacional.
Especificos:

- Compreender o processo histérico desta etapa da Educagdo Bésica, nas
suas dimensOes econdmicas e sécio-culturais, articulando-o a questdes

Fundamentos do presente.
Historicos e | -Analisar as diferentes concep¢fes de crianca e suas articulagcGes com as
Politicos da | concepgdes de creche e pré-escola e com as propostas governamentais
Educacdo Infantil | destinadas a essa faixa etaria.
Brasileira - Discutir questdes relativas as politicas de acesso & educacao infantil e

ao processo de expansdo de vagas e exclusdo social de criancas de

camadas populares no pais.

- Discutir, a partir da perspectiva dos direitos, questes relativas ao
trabalno feminino, a infancia, a mulher e ao trabalhador.
- Analisar o papel da instituicho de educacdo infantil e de sua
complementariedade a familia e a comunidade, tendo em vista a
educacdo integral da crianca de 0 a 6 anos de idade.

Discutir o conceito e analisar os referenciais tedricos que permitem a
compreensdo de brinquedos e brincadeiras na educacdo infantil.

Brinquedos e | Especificos: « Compreender as contribuicdes da Psicologia Historico-
Brincadeiras na | Cultural para a naalise dos processos de ensino e de aprendizagem por
Educacao Infantil meio da atividade do jogo e brincadeira. ¢ Estudar o conceito de infincia

e as relacdes pedagodgicas entre a crianga e o adulto. * Estudar o papel do
jogo e da brincadeira e suas contribuicbes a Educacdo e ao
Desenvolvimento infantil. ¢ Estudar o desenvolvimento do Jogo
protagonizado na Educacdo infantil.

Fazer uma discussédo sobre as diferentes formas que as questdes
Escola, Infancia e | educacionais, da escola e da infancia aparecem no cinema. O referencial
Cinema analitico se baseara em autores da area da politica educacional,
sociologia e psicologia da educagéo, valendo-se também da discussao da
indUstria cultural.




Acdo Pedagdgica
Integrada:
Educacdo Infantil
| (estagio)

Assegurar aos estagiarios a vivéncia em institui¢ces de educacdo infantil
e capacita-los para uma analise critica do seu funcionamento, de sua
especificidade e de suas praticas pedagogicas, bem como do processo de
desenvolvimento e aprendizagem de criancas na faixa dos 0 aos 6 anos
de idade. Especificos: 1. Articular o conhecimento tedrico a prética
pedagdgica. 2. Promover a reflexdo sobre as implicacBes éticas da
insercdo na instituicdo de educacdo infantil, na condicdo de estagiario,
bem como sobre a perspectiva dos direitos dos diferentes atores
institucionais. 3. Levar o aluno a analisar: a) 0 projeto pedagogico da
instituicdo, com especial atencdo para suas concepcles de educacdo,
infancia e familia. b) As rotinas de cuidado e educagdo na instituicdo,
relacionando-as com sua estrutura fisica e organizacional, com a
formacdo de seus profissionais e com seu projeto pedagdgico. c) A
relagdo instituicdo-familia e as diferentes formas de interacéo que se ddo
no ambito da instituicdo: crianga-crianca, crianga-adulto, adulto-adulto.
d) A integracdo de conhecimentos oriundos das diferentes metodologias
de ensino na préatica dos educadores. 4. Capacitar o aluno para realizar
um diagnéstico institucional, propor e iniciar a implantacdo de um
projeto de intervencdo na instituicao.

Acdo Pedagodgica
Integrada:
Educacéo
Il (estagio)

Infantil

Assegurar aos estagiarios a vivéncia em institui¢cbes de educacao infantil
e capacita-los para uma analise critica do seu funcionamento, de sua
especificidade e de suas praticas pedagdgicas, bem como do processo de
desenvolvimento e aprendizagem de criancas na faixa dos 0 aos 6 anos
de idade. Especificos: 1. Articular o conhecimento teérico a prética
pedagogica. 2. Promover a reflexdo sobre as implicagbes éticas da
insercdo na instituicdo de educacdo infantil, na condicdo de estagiario,
bem como sobre a perspectiva dos direitos dos diferentes atores
institucionais. 3. Desenvolver, de forma critica, projeto de intervengdo
em uma instituicdo de educagdo infantil, a partir das observacdes
realizadas em semestre anterior, considerando: a) o conhecimento tedrico
na &rea; b) os direitos das criangas estabelecidos legalmente; c) o
conteudo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil;
d) as diferentes formas de interacdo que se dao no &mbito da instituicéo:
crianga-crianga, crianga-adulto, adulto-adulto; ) o projeto pedagogico da
instituicdo onde se realiza o estégio.

Metodologia  do
Ensino de
Matematica

aprofundar e ampliar seu conhecimento matematico, especialmente em
relacdo a conceitos e procedimentos com o0s quais vai trabalhar na
educacdo infantil e no ensino fundamental. Especificos: - conhecer
alguns aspectos que caracterizam o processo pelo qual a matematica se
constituiu como ciéncia e as reformulagdes que tem sofrido ao longo dos
tempos. - analisar a evolugéo historica de alguns conceitos matematicos,
para melhor compreendé-la e, também, para propor situacbes de
aprendizagem aos alunos. - identificar as principais caracteristicas das
orientacbes curriculares para o ensino de matematica elaboradas nas
ultimas décadas e as préaticas educativas existentes.

Fonte: Elaborada pelo préprio autor, adaptagdo do PPP das IES pesquisadas (2022)




5.4.2 A organizacao curricular da IES 2, Disciplinas que remetem a Educacéo
Infantil e ao brincar

Quadro 8: Disciplinas IES 2

Pedagogia da

Infancia

Que o aluno possa: - discernir e entender a construcdo historica dos
conceitos de infancia, criangca, educacdo infantil, curriculo e a
profissionalidade docente a ser realizada nesta etapa educacional; -
entender o protagonismo profissional existente nas propostas
pedagdgicas em seus diferentes niveis de educacdo e ensino; - reconhecer
a importancia do ato educativo e consequentes procedimentos
metodologicos em diferentes etapas da vida humana; - compreender a
necesséria articulacdo entre areas especificas do conhecimento que
permitem a elaboracdo tedrica de praticas educativas; - que possa
estabelecer a compreensdo das relagfes historicas de influéncia dos
classicos nas concepgdes e praticas da Educacdo Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Educacao
Infantil: Creches

- Desenvolver estratégias de intervencéo adequadas as criancas de 0 a 3
anos, na perspectiva da integracdo educar e cuidar, - Compreender a
creche como Instituicdo de Educacdo Infantil e espaco coletivo de educar
e cuidar das criangas em parceria com a familia e a comunidade, -
Analisar e aplicar os principais fundamentos tedrico-praticos do cuidar e
educar do trabalho do educador na creche.

Desenvolvimento

1. Caracterizar o desenvolvimento em diferentes areas com processos em
mudanca 2. Situar a perspectiva do ciclo vital como sequéncia de
processos de desenvolvimento ao longo de toda a vida, identificando

e Educacio caracteristicas e necessidadgs re!ativas as suas etapas iniciais. 3 Refletjr
Infantil. sobre 0s contextos educa_monals de desenvolvimento da crianca pré-
escolar e sobre as necessidades de formagdo do educador de modo a
implementar  experiéncias  fisicas, culturais e afetivo-sociais
indispensaveis ao processo de desenvolvimento numa viséo global.
Que o aluno possa: - entender a profissionalidade do educador no
Educacéo atendimento educacional a criangas de 4 aos 6 anos de idade; -
Infantil: Pré- | reconhecer a importancia da interacdo e mediacdo do adulto para as
escolas elaboracdes e expressdes infantis; - entender o corpo enquanto primeiro e
principal brinquedo para exploragdo de mundo; - o valor da experiéncia,
do tateamento experimental para as elaboragdes de conhecimento;
Compreender o0s principais conceitos da Proposta Filosofia para
Filosofia para | Criancas, de Matthew Lipman, bem como outras perspectivas de se fazer
Criancas filosofia com criangas; - Relacionar, problematizando, os conceitos de
criangas, infancias, filosofia, experiéncia, ensinar, aprender.
Jogos, Conhecer em diferentes autores as conceituagdes sobre o jogo/brinquedo

Brinquedos e
Brincadeiras na
Educacéo da
Infancia

e suas implicagdes. 2. Conhecer o status que o0 jogo ocupou em diferentes
momentos da histéria. 3. Conhecer o espaco do jogo no ambiente escolar,
visando entender sua presencga e auséncia, bem como o objetivo de seu
uso neste ambiente. 4. Refletir sobre as contribuicdes e os limites do uso
do jogo no espaco escolar




Estégio
Curricular
Supervisionado
em educacéo
Infantil: Creches

Que o aluno possa: - experienciar e analisar a profissionalidade do
educador no atendimento educacional a criangas de 0 aos 3 anos de idade
em creches; - entender e vivenciar a relagdo entre o cuidar que educa e 0
educar que cuida, vinculos indissociaveis na consideracdo de proposicao
desenvolvimento integral infantil; - junto a crianca perceber e efetivar a
ludicidade no brincar, jogar, sentir e elaborar conhecimentos,
sentimentos, conceitos, regras para melhor viver e entender a vivéncia
com (convivéncia/sociabilidade); - reconhecer a importancia da interacéo
e mediagdo do adulto para as elaboragdes iniciais e expressdes infantis
sob a forma de trabalho com as diferentes linguagens passiveis de ndo
permitir a alienacdo da crianca de si mesma e do contexto socio-cultural
na qual a mesma se encontra inserida; - conhecer, compreender a
necessidade de participacdo enquanto profissional da elaboracdo de
projeto pedagdgico institucionais para creches, pré-escolas, unidades
vinculadas; - integragdo de contextos: familia e escola/instituicdo de
educacdo infantil.

Estagio

Curricular
Supervisionado
em Educacao
Infantil: Pré
Escolas

Que o aluno possa: - entender a profissionalidade do educador no
atendimento educacional a criancas de 4 aos 6 anos de idade; -
reconhecer a importancia da interacdo e mediacdo do adulto para as
elaborac@es iniciais e expressoes infantis.

Fonte: Elaborada pelo préprio autor, adaptacdo do PPP das IES pesquisadas (2022)

5.4.3 A organizacao curricular da IES 3, Disciplinas que remetem a Educacéo
Infantil e ao brincar

Quadro 9: Disciplinas IES 3

Literatura infantil

Conceito histérico de Literatura Infantil. Fantasia e realidade, a
mediacdo do adulto e a crianca e a literatura. Os contos de fada. As
historias em quadrinho. A poesia e o teatro. As criangas e os livros na
sala de aula. Metodologia da Literatura infantil e as suas possibilidades.
Selecdo e analise de livros infantis. Estratégias de leitura. Contacdo de
histdrias. Leitura de textos de literatura infantil na sala de aula. Projetos
de Leitura. Oficinas de Literatura infantil.

Fund. e Préticas
em Filosofia
para Criangas

A infancia e sua representacdo social. A relagdo filosofia e infancia:
historico e contemporaneidade. A narrativa e a investigacdo filosofica
com criancas, seu planejamento e avaliacdo. Filosofia para criancas
segundo Matthew Lipman. Filosofia com criancas. Formacdo professor
de filosofia para a educacdo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental.

Fundamentos e
Praticas da Ed.
Infantil

Conceito e concepcdo de infancia. Historico da educacdo infantil.
Tedricos da educacdo infantil. Formacao de profissionais. As creches e
suas realidades. ConcepcOes e propostas para a educacgdo infantil.
Politicas publicas para educacdo infantil. A¢do educativa em creches e
pré-escolas: desenvolvimento infantil, adaptacdo, comportamento,
interacbes, 0 tempo e o0 espaco, planejamento e avaliagdo. Referenciais
Curriculares Nacionais para educacdo infantil. Projetos de trabalho na
educacdo infantil.




Conceito e fundamento do movimento humano. Conhecimento e

Educagfilo . consciéncia corporal. O trabalho com o corpo € 0 movimento das
(r:ggfora, J090S, | criancas. Concepcdo de jogos e brincadeira. O significado do ludico

como prética cultural. O jogo simbdlico da crianca. O papel da
brincadeira no desenvolvimento infantil.

Conceito e concepcdo de infancia. Historico da educacdo infantil.
Tedricos da educacdo infantil. Formacao de profissionais. As creches e
Prética de ens. E | suas realidades. ConcepcBes e propostas para a educacdo infantil.
estagio na Ed. | Politicas publicas para educagdo infantil. Acdo educativa em creches e
Infantil pré-escolas: desenvolvimento infantil, adaptacdo, comportamento,
interaces, 0 tempo e 0 espaco, planejamento e avaliagcdo. Referenciais
Curriculares Nacionais para educacdo infantil. O fazer pedagdgico nas
diversas areas do conhecimento. Projetos de trabalho na educacdo
infantil.

Os fundamentos tedrico-metodologicos da educagdo matematica na
Educacdo Infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental.
Fundamentacdo do Ensino da Matematica. Proposta curricular do ensino
da Matematica. Construcdo do numero pela crianca de 0 a 6 anos.
Fundamentos e | Educacdo Matematica. Estratégias de ensino e materiais didaticos.
Préticas no Concepgﬁt_es do conhecimenj[o matemét!c_o. Ensino dg matematica e
e i _de_se;n_volwmento dgs_conceltos matematicos no currlculo dos anos
Matematica iniciais: estrutura§ légicas de propczruonahdade e explorNa(;ao dc_) €spago

fisico. Construgdo e compreensdo das transformacbes aditivas e
subtrativas em multiplicativas e de divisdo, respectivamente. Estudo das
fragbes, numerais decimais, valor posicional e sistema de numeragéo e
de medidas. Estudo e aplicacbes de perimetro e area de figuras
geométricas. Problemas de enredo, proposicdes metodoldgicas e
estratégias de ensino que favorecam o desenvolvimento légico-
matematico.

Concepgdes de linguagem e de aquisicdo de lingua recorrentes nas
Fundamentos e | praticas de educacdo infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Praticas em | Estudos sobre a historia da Lingua Portuguesa e da lingua escrita.
Lingua Reflexdes sobre as praticas de linguagem oral, leitura e producéo escrita.
Portuguesa Anaélise de propostas pedagdgicas para 0 ensino da Lingua Portuguesa e

dos PCNs e suas abordagens didatico metodoldgicas dos contetdos de
Lingua Portuguesa na Educacgdo Infantil e nos cinco anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Fonte: Elaborada pelo préprio autor, adaptacdo do PPP das IES pesquisadas (2022)

Para iniciar a analise das disciplinas desta secdo vale retomar novamente a
questdo da transdisciplinaridade na formacgdo de professores, com a sugestdo que
contetdos e temaéticas sejam abordados nas disciplinas de formacdo de diferentes
aspectos e vertentes. Os conteldos ndo podem estar isolados ou fragmentados a uma
disciplina ou mddulo. E a ludicidade na formacgéo de professores ndo é diferente, esta
tematica deve ser abordada ao longo do curso de formagédo do professor, para que seja
compreendida em sua totalidade, vivenciada e explorada como um recurso de
aprendizagem.

Porém o que se identifica na organizacdo curricular das IES que o brincar




evidéncia a ludicidade por meio de disciplinas isoladas para a educacao infantil, como
pode ser visto:

A IES 1 oferecena organizacgdo curricular disciplinas que possuem como base
principios e fungdes histdricas da infancia e as dimensdes politicas da educacao infantil.
Com objetivos que visam discutir e analisar concepgdes de crianca, creche e pré- escola
levando em consideracdo as propostas governamentais, 0 que inclui a discusséo de
politicas de acesso a educacdo infantil, direitos da infancia da mulher e do trabalho e
analisa também o papel da educacéo infantil em complementar a familia e comunidade.

Ja a IES 2 contempla em sua formacdo especifica as disciplinas Pedagogia da
infancia, Educacéo infantil: Creches, Desenvolvimento e Educagdo Infantil, Educacao
Infantil: Pré-escolas, Filosofia para Criancas, Jogos, Brinquedos e Brincadeiras na
Educacdo da Infancia, tais disciplinas possuem como objetivo geral conceituar a
infancia, discutir e compreender a infancia e o trabalho do professor nessa faixa etéaria.

Em seus objetivos especificos é observado que a disciplina Pedagogia da infancia
tem como proposta levar o aluno do curso de Pedagogia a discernir e entender a infancia,
seus conceitos e aspectos da crianca e da educacgdo infantil, o curriculo e as propostas
pedagogicas desta etapa da educacdo basica. Outra observacdo € que a disciplina busca
favorecer o protagonismo profissional no ato educativo.

Na disciplina educacdo infantil: Creches é possivel identificar objetivos que
buscam favorecer a compreensdo da creche engquanto uma instituicdo educacional, e a
partir desta compreensdo desenvolver estratégias para intervir adequadamente junto as
criancas visando a integracao do educar e cuidar.

Percebe-se sequéncia e continuidade das especificidades da creche, ou seja,
criangas na faixa etéaria de 0 a 3 anos a oferta da disciplina Desenvolvimento e Educacao
Infantil, compde a grade curricular com objetivos a caracterizar o0 processo de
desenvolvimento como ciclos vitais, as caracteristicas e necessidades relativas a esta
faixa etaria. Com vista a refletir o desenvolvimento da crianca e as experiéncias a serem
proporcionadas na educacéo infantil com destaque para a formacdo do educador a modo
que esta favoreca experiéncias fisicas, culturais, afetivas e sociais tdo importantes para
criangas pequenas.

A educacdo infantil possui grande espago no projeto politico de curso da IES 2,
visto as expressivas disciplinas que somam e completam a formacdo inicial dos
professores desta instituicdo, outra disciplina relevante é Educacéo Infantil e Pré-escolas.

Nesta disciplina identifica-se a proposta para profissionalidade do docente, com énfase



para aqueles que atuaram com criancas de 4 aos 6 anos de idade.

O destaque a profissionalidade esta na possibilidade do futuro professor aprender
conhecimentos em interacbes e mediacdo, elaboracdo e expressdo infantil e
compreensdo do corpo como um importante meio para explorar o mundo e elaborar
conhecimentos.

Em complemento a formacéo para ser capaz de intervir, mediar o conhecimento
pedagogico e favorecer experiéncias as criangas também por meio do brincar, a
disciplina filosofia para as criangas tem como proposta proporcionar a compreensao de
filosofia para crianca, abordando os principais conceitos de Mattew Lipmam onde se
busca relacionar e problematizar os conceitos da infancia na perspectiva de experiéncia,
do ensinar e do aprender.

Com objetivos escolares em um contexto de ensinar e aprender, a IES 2, oferece
adisciplina Jogos, Brinquedos e Brincadeiras na Educagdo da Infancia com vista a
possibilitar conhecimentos que proporcionem a compreensdo sobre 0s jogos e
brinquedo, bem como suas implicacdes e 0 jogo no espaco escolar e seus objetivos no
ambiente escolar. Favorecendo assim a reflexdo sobre as contribui¢es do uso dos jogos
nos espagos escolares.

A IES 3 para a formacao especifica na educacdo infantil oferece as disciplinas
Literatura infantil, com objetivo a proporcionar uma conceituacdo e desenvolvimento de
mediacdo, metodologia e possibilidades através de contos de fadas, historias em
quadrinho, teatro poesia, estratégias de leitura, projetos e oficinas.

Duas disciplinas de fundamentos e préaticas também compdem a formacao
especifica para a educacdo infantil, sdo elas: Fundamentos e praticas em filosoficas para
criangas, que possui como objetivo a representacdo social da infancia historicamente até
a contemporaneidade, como alvo formar professores para filosofia na educacéo infantil
e ensino fundamental.

E a outra Fundamentos e préticas da educacgdo infantil, com objetivos também
de formar professores para creches e pré- escolas e com vista a uma profissionalizacao a
esta etapa da educacdo, busca-se oferecer contetdos com concepcdes e propostas das
acOes educativas e politicas para a educacdo infantil, quanto ao desenvolvimento
infantil, adaptacdo, interagdes, tempo e espago. A disciplina pratica de ensino e estagio
na educacdo infantil apresenta sequéncia de conteudos da disciplina de pratica da
educacdo infantil, com objetivos para desenvolvimento e adaptacdo para o

comportamento, interagdes, tempo e espaco.



E no tema especifico ludicidade e jogos é oferecido a disciplina educacéo
corporal, jogos e recreacdo com conceituacdo e fundamentos de movimento humano,
aliados ao movimento infantil com concepcdes e significado de jogos, brincadeiras
ludicas e papel da brincadeira na educacgéo infantil.

E importante destacar que é evidente o brincar na formacao inicial do professor,
porém o0 que se espera ao analisar a ludicidade no contexto de formagéo das trés IES
pesquisadas € como esse brincar aparece no contexto escolar, pois a ludicidade somente
se caracteriza no ambito escolar quando hd uma intencionalidade e interferéncia do
professor fundamentada em conhecimentos cientificos e pedagogicos, ao contrario disso
desprende-se critica a um mero passa tempo, ou até mesmo uma ociosidade.

Além de constar nas legislacOes e diretrizes a aprendizagem ludica é um direito
da crianca e também uma politica educacional, em especial para a educacdo infantil que
atende criancas de 0 a 5 anos de idade. Desta forma, & importante para a
profissionalizacdo do professor, sobre a tematica ludicidade, um conhecimento
sustentado em dois marcos importantes no reconhecimento do brincar além do ambito
pedagdgico, assegurado em documentos importantes como a Declaracdo dos Direitos da
Crianca e Constituicao Federal de 1998.

Isto porque suas recomendacdes impulsionaram medidas a favor de contribuir
para 0s debates e discussdes importantes para o brincar, sendo considerado
universalmente um direito da crianca. Ou seja, a atencdo ao brincar ndo se limita
somente a garantir espaco e tempo para que ocorra, mas sim ao cumprimento de um
direito da crianga de aprender por meio da brincadeira e das interagcdes com significados
e qualidade de aprendizagem.

Por este motivo, espera-se que também ao final desta pesquisa ocorra uma
reflexdo para que os contetdos sobre ludicidade estejam evidenciados de forma
transdisciplinar e ndo mais isolados ou fragmentado a uma disciplina e médulo. Para
que assim a ludicidade possa ser abordada ao longo do curso de formacdo do professor,
para que seja compreendida em sua totalidade, vivenciada e explorada como um recurso

de aprendizagem.

5.4.4 Disciplinas optativas/ livres / Aprofundamento de estudos- educacao infantil —
brincar — ladico

O levantamento das informacdes das disciplinas optativas e aprofundamento de



estudos se justificam pelo ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos,
conforme estabelecido pelas DCN do curso de Pedagogia, visa contemplar entre varios
objetivos, especifico para esta pesquisa o estudo e analise de aprendizagem que

contemplem diversidade cultural e social:

Quadro 10: Disciplinas optativas e aprofundamento de estudos

6 SEM BRINQUEDOS E 30h
BRINCADEIRAS NA

IES 1 EDUCACAO INFANTIL
7Néo tem indicacdo de SEM | 30 h
Escola, Infancia e Cinema

IES 2
Nao identificado

IES 3 Nao identificado

Fonte: Elaborada pelo préprio autor, adaptacdo do PPP das IES pesquisadas (2022)

A disciplina Escola, infancia e cinema ofertada pela IES 1 possuem como
objetivo ampliar e enriquecer as experiéncias das criangcas por meio de forma
diversificada integrando as manifestacGes culturais, artisticas e cientificas. Além do que
a disciplina Brinquedos e brincadeiras na educacdo infantil também ofertada pela
mesma IES tém como objetivo o destaque para o ambiente escolar, o qual explora as
dimensdes do brincar enquanto préatica pedagdgica e educativa.

A disciplina brinquedos e brincadeiras na educagdo infantil preconiza a
aprendizagem por meio de atividades que envolvem jogos e brincadeiras, o que €
positivo e vai ao encontro de uma aprendizagem criativa e inovadora, porém nao
evidéncia a ludicidade em sua esséncia de proporcionar situacdes que demonstram ser
possivel desenvolver uma cultura ludica onde a brincadeira aborda a questéo de grupos,
cultura, habitos como producdo do sujeito enquanto ser social, conforme estabelece
Brougere (1998).

As diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (2015) orientam
para que ainda na formacdo inicial do professor ocorra o desenvolvimento de
conhecimentos cientificos voltados para aspectos culturais. Pois estes influenciam no
campo de atuacdo do professor, ao proporcionar recursos internos bem como uma Vviséo
de mundo ampliada capaz de dispor de referéncias pedagogicas na criacdo de elementos

qgue resultem em uma pratica educativa e cotidiana com dimensdes e diferentes



contextos geradores de producdo cultural e social na educacdo basica.

Por fim, de acordo com Sarmento (2003) fatores culturais e artisticos
proporcionam experiéncias aos sujeitos, tanto na formacéo inicial do professor quanto
aos alunos da educacao basica, pois geram novos conhecimentos.

As atividades de aprofundamento de estudo tém como possibilidade aprofundar

temas de interesses dos alunos, como:

Um conjunto de disciplinas optativas e seminarios avancados permite
dar amplitude aos contetdos pedagdgicos de modo a atender os
interesses dos alunos e possibilitar o aprofundamento dos temas.
(Site IES pesquisada 1, 2022).

Grupos de Estudos e Pesquisas que abrangem um amplo leque
temético para aprofundamento de estudos, desenvolvimento de
projetos de intervencdo, [...] entre outras possibilidades (Site IES
pesquisada 2, 2022).

Desta forma, o que se identificou € que a educacdo infantil, logo o brincar e a
ludicidade, ndo possui grande espaco além das disciplinas optativas e livres que
abordam brincadeiras, visto que de acordo com levantamento dos dados somente uma
IES oferece disciplina especifica brinquedos e brincadeiras na educacéo infantil. Quanto
a parte das atividades extracurriculares ndao foi possivel apontar os conteudos e
conhecimentos para aprofundamento na area da ludicidade, uma vez que o préprio
aluno pode buscar dentro ou fora da IES atividades diversas ao longo de todo o curso

para complementar sua formacéo e area de interesse.

5.4.5 Formacao tedrica- pratica

A formacdo teorica — pratica das IES concentra em grande parte nos estagios por
serem considerados uma parte importante da formagdo do professor, em especial de
Educacao Infantil. O estagio é considerado uma atividade pratica, vivencial e que soma
0 conhecimento cientifico a experiéncia de entrar em contato com a docéncia de uma

forma até entdo diferente da experiéncia enquanto aluno.

Visando proporcionar ao futuro professor ainda em formacao inicial, o estagio é
a possibilidade de entrar em contato com a pratica pedagogica cotidiana, com
acompanhamento e supervisdo de professores do curso de pedagogia, para reflexdo e
observacgdo da aprendizagem teorica, agora dentro das instituicdes de educacdo béasica e

para as articulaces dos conhecimentos e situagdes profissionais.



Como resultado do conhecimento advindo do estagio esta a possibilidade do
desenvolvimento de habilidades e competéncias didatico-pedagdgica tdo importante na
profissdo docente e inerentes a profissao.

O estudante do curso de Pedagogia encontra no estagio a possibilidade de articular
0s conhecimentos tedricos e praticos essenciais a formacdo. Espera-se que 0 estagio
proporcione situagdes para que ocorra uma integracdo e mobilizagéo dos conhecimentos
e aprendizagem ao longo curso, e que assim os alunos em formacgdo possam de uma
forma diversificada ampliar o conhecimento e aprendizagem para além dos espagos

fisicos das instituicGes de ensino superior.

Quadro 11: Formacao teorica préatica

7 SEM Acdo Pedagdgica 150 (60h ESTAGIO)
Integrada: Educacéo Infantil
IES1 |
150 (60 ESTAGIO)
8 SEM Acao Pedagdgica
Integrada: Educacéo Infantil
I

3 sem Estagio Curricular 100
Supervisionado em educacao
IES 2 Infantil: Creches

4 sem Estagio Curricular
Supervisionado em Educacdo| 100
Infantil: Pré Escolas

5 sem Estagio educacdo 100
IES 3 infantil

Fonte: Elaborada pelo préprio autor, adaptacdo do PPP das IES pesquisadas (2022)

Analisando os dados coletados no que se refere a parte tedrica e pratica ha uma
evidéncia que a articulagdo maior da formacdo préatica ocorre predominantemente no
estagio, diferentemente do que é indicado nos documentos normativos como por
exemplo o parecer CNE/CP 28/2001, cuja orientacdo até entdo € que a pratica deve
ocorrer desde o inicio da formacéo.

A préatica deve ser considerada componente curricular e um dos elementos
importantes no processo de formacéo de professores, de acordo com o parecer 28/2001,
deve haver uma correlagdo continua entre a teoria e pratica, para que o professor saiba

utilizar os conteudos tedricos no contexto pratico do ambiente escolar.



Especifico sobre a ludicidade ndo se identificou nenhum contetdo especifico
que indicasse ou apontasse como ocorre a mobilizacdo dos conteudos e conhecimentos
nas disciplinas praticas.

Apesar de destacar que o estagio na educacao infantil pressupde uso do brincar e
brincadeiras, ndo foi possivel detalhar o brincar e a ludicidade no estagio quanto a
orientacdo de conteudos e nem mesmo a mobilizagdo das competéncias para o contexto

estagio.

5.5 Evidéncias do brincar e ludicidade na formacéo inicial do professor das IES
pesquisadas

A selecdo de disciplinas e formacdo em conteudos especificos para a educacao
infantil do futuro professor estd fundamentada no documento normativo BNCC (2018),
que estabelece o brincar como um eixo fundante do trabalho pedagdgico na educacéao
infantil, sendo tema deste estudo, isto porque se espera identificar como ocorre a
formacédo tedrica e préatica sobre a ludicidade e suas evidéncias.

Ao reconhecer conteudos e conhecimentos proporcionados durante a formacgéo
inicial do professor sobre o brincar e a ludicidade, observa-se que a partir deste
reconhecimento ha uma profissionaliza¢do docente, pois este transcende o conhecimento
empirico, aquele adquirido somente através da experiéncia até entrar em contato e
transforméa-lo em conhecimento em cientifico.

E é neste ponto da pesquisa que é possivel identificar e apontar quais
conhecimentos sdo proporcionados na formacao inicial do professor em relacdo ao tema
estudado, como é abordado e como as IES planejam e articulam a teoria e préatica, no
processo formativo dos futuros professores e contetdos que contemplam as amplas
possibilidades da ludicidade em uma ética vista por meio do campo do brincar.

O brincar no ambito escolar deve ser ludico com objetivos pedagdgicos e
educativos, para que proporcionem e favorecam as interacfes, o convivio, as relacdes
interpessoais, e 0 desenvolvimento humano em todos os aspectos, bem como vivéncias
e situacdes que contribuiam para que a crianga amplie ainda mais seu repertorio.

A aprendizagem mediada pela ludicidade no ambito escolar deve proporcionar
vivéncias e experiéncias positivas, levando em consideracdo as especificidades que o
distingue do brincar, de acordo com Luckesi (2014) nem toda brincadeira é ludica, isto

porque dependera do sentimento que a atividade desperta no outro em determinadas



circunstancias, como exemplo: aplicar uma atividade desprazerosa, de mau gosto
conduzida por meio de brincadeiras, podera ser considerada ltdica?

Ou seja, a formacdo inicial de professores deve ser capaz de proporcionar
discussbes e reflexbes sobre tal questionamento, o esperado de acordo com as
legislacBes, documentos normativos e pesquisadores é que o professor seja capacitado
adequadamente para refletir e intervir nas brincadeiras com uma intencionalidade
pedagbgica.

Resgatando o que aponta Luckesi (2014) apesar de a ludicidade ser ainda um
termo em construcdo, ja ha uma definicdo para o termo e esta definicdo deve permear a
formagdo do professor, até entdo ndo se identificava na formagdo do futuro professor
uma discussédo e compreensdo dos sentimentos e experiéncia pessoal que o brincar
possibilita e a sua funcionalidade, como exemplo, o bem estar que determinadas
atividades proporcionam, as possibilidades de relacdes intra e interpessoais e a
integracdo do sujeito na sua totalidade corpo e mente.

Por este motivo, o brincar deve ser contemplado a partir de uma visao
fundamentada no campo da ludicidade, para além de objetivos pedagogicos e
educativos, é necessario que o professor possua conhecimentos teéricos e praticos para
planejar, selecionar, organizar e proporcionar tempo e espagos para as criangas, mas
também possibilitar um estado Iudico por meio das atividades, planejadas, selecionadas
e organizadas.

Conforme apresentado por Barcelar (2009) e discutido na secdo 3.1 desta
pesquisa, 0 estado lidico por meio de atividades deve respeitar as emocOes, 0S
sentimentos e as necessidades do sujeito naguele momento, a ludicidade é um estado interno
do individuo, o qual é descrita pelo autor como uma atividade que possibilita sensagdes de
prazer, alegria e plenitude. Somente assim, o brincar sera ofertado em conformidade a
atender o que determina as legislagdes, diretrizes e documentos normativos.

Contudo observar-se a ludicidade na formag&o inicial de professores deve
perpassar &mbitos de disciplinas da sociologia, psicologia e agdo pedagdgica. Em um
viés sociologico o brincar deve ser compreendido na possibilidade de desenvolver uma
cultura ladica e ndo um bloco monolitico, e sim um conjunto vivo, diversificado
conforme os individuos e os grupos em funcdo dos habitos lidicos, das condigdes
climaticas ou espaciais (BROUGERE, 1998, p. 1).

Tendo como referencia a perspectiva de Brougeére (1988) foram identificados nas

IES pesquisadas: IES 1 ndo foi possivel estabelecer o contetdo para a proposta do



brincar em uma perspectiva socioldgica, de desenvolvimento de cultura ludica, o0 que se
identifica em especial sdo viés que buscam oferecer a compreensdo do processo
histérico da Educacdo Baésica, nas suas dimensdes econdmicas e socioculturais
articulando-o a questfes do presente.

Na IES 2 o brincar na perspectiva sociologica busca refletir sobre os contextos
educacionais de desenvolvimento da crianca pré-escolar e sobre as necessidades de
formacdo do educador de modo a implementar experiéncias fisicas, culturais e afetivo-
sociais

Ja na IES 3 identificou-se a busca em dar significado ao Iidico como prética
cultural, do jogo simbdlico da crianca e o papel da brincadeira no desenvolvimento
infantil.

Para que seja possivel conduzir o processo ludico nas diversas dimensdes através
do brincar, é necessario compreender as brincadeiras e suas relagdes sociais, pois
somente assim em um Vviés sociolégico € possivel atender os propositos de uma
formacdo humana uma perspectiva cientifica e também cultural.

A ludicidade dentro dos ambitos escolares possui papel importante, pois abarca
diversas dimensdes que vao desde as concep¢fes sociais até as psicologicas. Na
perspectiva psicoldgica, as diretrizes, documentos normativos e legislacdes ajudam a
compreender melhor a importancia da ludicidade na educacdo especialmente em uma
Otica vista pelo campo da psicologia.

A teoria de Wallon, psic6logo, contribuiu bastante para compreensdao do
desenvolvimento infantil por meio da afetividade, do sensério- motor e a inteligéncia,
em espacos escolares, onde as criangas encontram nas brincadeiras e nas interacfes
situacdes que favorecem o movimento e integracdo da concepcdo da ludicidade e
psicologia, é por meio dos espacos e tempos destinados a atividade do brincar que a
crianga encontra estimulos, motivacéo e alternativas para se desenvolver e estabelecer
vinculos, avancar nos estagios de desenvolvimento e no processo de aprendizagem.

Na IES 1 é claro a intencionalidade de oferecer contetido de formag&o sobre o
brincar e brincadeiras a partir de uma perspectiva psicologica, identifica-se
conhecimentos na formacdo inicial que visam proporcionar compreensdes e
contribuicdes da Psicologia para a analise dos processos de ensino e de aprendizagem
por meio da atividade do jogo e brincadeira.

Compreender as contribui¢des da Psicologia Histdrico-Cultural para a
andlise dos processos de ensino e de aprendizagem por meio da



atividade do jogo e brincadeira. Estudar o conceito de infancia e as
relacBes pedagdgicas entre a crianga e o adulto. Estudar o papel do
jogo e da brincadeira e suas contribuicbes a Educacdo e ao
Desenvolvimento infantil (SITE IES 1, 2022).

Na IES 2 as concepg¢des da compreensao da educacao infantil estdo ligadas em
uma perspectiva psicolégica e também do comportamento das etapas da vida humana,
onde busca-se reconhecer a importancia da interacdo e mediagdo do adulto para as
elaboracdes e expressdes infantis.

Situar a perspectiva do ciclo vital como sequéncia de processos de
desenvolvimento ao longo de toda a vida, identificando caracteristicas
e necessidades relativas as suas etapas iniciais. 3. Refletir sobre os
contextos educacionais de desenvolvimento da crianca pré-escolar e
sobre as necessidades de formacdo do educador de modo a
implementar experiéncias fisicas, culturais e afetivo-sociais
indispensaveis ao processo de desenvolvimento numa visdo global.
[...] entender a profissionalidade do educador no atendimento
educacional a criangas de 4 aos 6 anos de idade; - reconhecer a

importancia da interacdo e mediacdo do adulto para as elaboracdes e
expressdes infantis (SITE IES 2, 2022).

Ja na IES 3 verifica-se a relacdo psicologia e brincar partindo de concepcgoes e
conceitos da infancia, tedricos da educacédo infantil, propostas para a educacédo infantil,

comportamento e interagdes.
Acéo educativa em creches e pré-escolas: desenvolvimento infantil,
adaptacdo, comportamento, interagdes, o0 tempo e 0 espacgo,
planejamento e avalia¢do (SITE IES 3, 2022).

E por fim, a acdo pedagOgica onde é possivel inferir que documentos e
legislagdes orientam que o brincar deve ser um meio para que ocorram situagfes de
aprendizagem, por meio de situacfes e atividades que exploram a curiosidade, o
encantamento, o questionamento, a indagacdo, o relacionamento e a interacdo das
criancas (BRASIL, 2010, p. 26-27).

Identificou-se que a IES 1 assegura na parte tedrica- pratica/ estagios para
vivéncias dos conhecimentos na educacdo infantil, o que leva inferir que € nessa
vivéncia que é possivel verificar o funcionamento e as diferentes metodologias de
ensino. Aqui é importante um enfoque na acdo pedagdgica, pois visa desenvolver
criticidade quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. Desta
forma, ao entrar em contato com as Diretrizes o futuro professor em formacéo se dara

conta das especificidades e exigéncias legais quanto ao brincar.



Desenvolver, de forma critica, projeto de intervencdo em uma
instituicdo de educacdo infantil, a partir das observacdes realizadas em
semestre anterior, considerando[...] ¢) o conteldo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil; d) as diferentes
formas de interacdo que se ddo no ambito da instituicdo: crianca-
crianga, crianga-adulto, adulto-adulto (SITE IES 1, 2022).

Na IES 2 verificou-se que ha possibilidade por meio da acdo pedagdgica de
compreender 0 corpo enquanto primeiro e principal brinquedo para exploracdo de
mundo. Percebem-se contetidos que visam efetivar a ludicidade no brincar, jogar, sentir
e elaborar conhecimentos, sentimentos, conceitos, regras para melhor viver e entender a
vivéncia com (convivéncia/sociabilidade); E em especial o que torna muito relevante é a
intencdo de proporcionar conhecimentos para a interacdo e mediacdo do adulto para as

elaboracdes iniciais e expressoes infantis.

Entender e vivenciar a relagdo entre o cuidar que educa e o educar
gue cuida, vinculos indissocidveis na consideracdo de proposicéo
desenvolvimento integral infantil; - junto & crianga perceber e efetivar
a ludicidade no brincar, jogar, sentir e elaborar conhecimentos,
sentimentos, conceitos, regras para melhor viver e entender a vivéncia
com (convivéncia/sociabilidade) (SITE IES 2, 2022).

E na IES 3 busca-se dar significado ao Iudico como prética cultural. O jogo
simbolico da crianca. O papel da brincadeira no desenvolvimento infantil. Acdo
educativa em creches e pré-escolas: desenvolvimento infantil, adaptacao,

comportamento, interagdes, 0 tempo e o espaco, planejamento e avaliagao.

Acéo educativa em creches e pré-escolas: desenvolvimento infantil,
adaptacdo, comportamento, interagdes, o0 tempo e 0 espacgo,
planejamento e avaliacdo (SITE IES 3, 2022).

Enfim, ao analisar a formacdo inicial de professores em especial como
organizam o conhecimento sobre o brincar e ludicidade, percebe-se que ainda é
necessario um avanco nos projetos politicos pedagogicos e na organizagdo curricular,
para que os alunos consigam distinguir o brincar da ludicidade, e sejam capazes de fazer
intervengdes ricas e positivas nas dimensdes socioldgicas, psicologias e na acao
educativa.

E necessario que as formagcdes iniciais de professores sigam as dimensdes legais,
diretrizes e documentos normativos para a educacdo infantil, que apresentam

orientagbes para a organizacdo de propostas pedagogicas e desenvolvimento de



atividades fundamentados em preceitos da ludicidade, que estimulem a criatividade,

comunicacgéo, convivéncia, expressao de ideias, sentimentos e emocdes.

CONSIDERACOES FINAIS

A ludicidade ou atividade ladica é um termo encontrado na literatura e em
pesquisas académicas, porem nas legislacdes e documentos normativos o termo é
reduzido a atividade brincar. Ao estudar € possivel compreender a diferenca dos dois
termos, apesar de possuirem 0 mesmo caminho, porém finalidades diferentes.

Observa-se que ao utilizar o termo ludicidade relacionando-0 aos espacos
escolares, busca-se expressar uma aprendizagem por meio do brincar, de jogos e das
brincadeiras com significados, sentido e experiéncias para as crian¢as. O brincar pode
acontecer em qualquer espaco, com ou sem intencionalidade de um adulto ou o
professor.

E é neste ponto que a pesquisa revela a importancia da diferenciacdo dos termos
ludicidade e brincar, em especial a critica para que 0s termos brincar e brincadeira
fossem adequados ou ajustados aos termos ludicidade e ladico, dentro do contexto
escolar, para que assim o brincar fosse compreendido em sua integralidade e sua devida
importancia ressaltada tanto no campo cientifico, académico e de politica publicas.

Mais que destacar a importancia do brincar, a pesquisa buscou evidenciar a
formacédo e profissionalizacdo do professor neste campo. Conforme apontado no estudo
bibliografico desta pesquisa a formacdo de professores deve proporcionar
conhecimentos cientificos, mas também pedagdgicos para as etapas que sdo
habilitados, com saberes da profissdo para o campo de atuagao.

O que se verifica também ao final desta pesquisa é que a formacao proporciona
saberes quanto aos espagos e tempos voltados para o brincar e brincadeiras, porém sem
conhecimentos pedagdgicos para observacdes, intervencdes e olhar atento do professor.
Entendendo assim que a formacéo atual ainda ndo é suficiente para atender o que aponta
as DCNEI (2010).

Os dados revelam que a formagdo ndo favorece a integracdo da ludicidade a
aprendizagem criativa e inovadora, conforme € recomendado na formagdo docente e
documentos normativos para a educacao basica, em que o que se objetiva é distinguir
atividades livres e espontaneas que envolvem o brincar, para a compreensdo de

atividades e situacOes que envolvem a ludicidade em sua esséncia, haja vista sua fungéo



representativa em contexto escolar.

E importante salientar que o brincar € um termo muito utilizado, justifica-se pela
fundamentacdo nas dimensdes legais, a qual trata o brincar como direito da crianga,
direito de aprendizagem e como eixo estruturante da educacdo infantil. Porém
identificou-se que a DCN do Curso de Pedagogia (2006) faz alusdo ao termo ludicidade,
mas ndo aprofunda na definicdo e distingdo do brincar.

Assim, é necessario a formacdo inicial de professor aprofundar estudos e
oportunizar situacGes de aprendizagem e vivéncias onde seja possivel distinguir a
diferenca da terminologia da ludicidade voltada para o contexto escolar para além de o
professor saber selecionar, planejar e organizar o brincar, mas sim intervindo com
objetivos ludicos e educacionais, contribuindo para uma aprendizagem propicia para o
desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos emocionais, cognitivos e
representativos.

As trés IES destacam o brincar, reconhecendo-o como importante no
desenvolvimento infantil, mediante as praticas do brincar, nas interacfes, nas
brincadeiras, na observacdo das expressoes, dos afetos e dos conflitos.

Por fim, a formac&o inicial de professores deve ocupar-se em também discutir e
refletir a ludicidade como um componente de estudo abrangendo suas diversas
dimensdes pedagdgicas e legais. Com isso espera-se que 0s espacos escolares por meio
da acdo pedagdgica, proporcione oportunidade para construcdo de cultura ludica, que
também seja consciente do potencial das brincadeiras quando trabalhadas com a
intervencao do professor para explorar sentimentos, emocdes e situacdes positivas.

A organizacédo curricular do curso de pedagogia deve possibilitar a construcao
dos conceitos e concepcBes da ludicidade, vista a possibilitar situacfes e estado ludico
por meio de atividades que respeitem e explorem as emocdes, 0s sentimentos e as
necessidades do sujeito.

Conclui-se que a formacéo inicial docente deve contribuir e favorecer de modo
que a ludicidade seja percebida como um estado interno do individuo, no &mbito escolar
mediada por um adulto, com intencionalidade e conhecimento para trabalhar dimensées
socio- afetivas e um recurso pedagdgico capaz de possibilitar situacdes e aprendizagem
por meio de atividades prazerosas, onde as concep¢des dos sujeitos sejam passiveis de
transformacdo por meio da interacdo, da experiéncia, da releitura e entre outras

situagdes advindas de um estado ladico.
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Letras da Unesp, campus de Araraquara, conforme aprovado pelo Conselho de Curso de
Graduagdo em Pedagogia em reunido realizada no dia 11 de dezembro de 2020.

Araraquara, 21 de janciro de 2021.

Prof. Dr. Claudio Cesar de Paiva
Daretor
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DECLARACAO

Declaro, para os  devides fins, que o
pesquisador {a) KATIUCIA E SILVA, postadora do RG: 43,136.066-3,
estd autorizado (2) a realizar pesquisa nesta Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras de lwveravs, localizada na rua Cel Flauzino Barbosa
Sandoval, N° 1259, na cidade de Ituverava/SP, CNPJ: 45.332.194/D001-64.
Para & pesquisa ¢ solicitado o Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia.
ementas dos anos inicias e e-mail dos alunos do referido semestre e curso,
para identificacio dos conteldos teéricos e priticos ¢ andlise da percepedo
dos alunos =cerca da ludicidade e brincar,

[tuverava, 28 de Abril de 2021,

.,

Prof? Dr. Antonio Luis de Oliveira
RG: 14.873.852
Diretor da FFCL de [wuverava,
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ANEXO C

Data de Inicio: 15/07/2022 Duracdo Ideal 8 semestres
Minima 8 semestres
Maxima 12 semestres

Carga Horaria Aula Trabalho Subtotal
Obrigatana 2130 7BO 2970
Optativa Livre 270 1] 270
Cptativa Eletiva Q 1] o
Total 24650 78O 3240 (Estagio: 400)

Informacoes Especificas

CREDITOS E CARGA HORARIA

O ALUNO DEVERA CUMPRIR:

Obrigatdria Aula 21590 horas
Obrigataria Trabalho 780 horas
Optativa Livre Aula 270 horas

total 3240 horas

400 horas de Pratica como Componente Curricular - PCC
400 horas de Estagio Curricular Supervisionado

200 horas - ATP&



Grade Curricular
Legenda: CH=Carga hordriz Total; CE=Cargz horédria de Estagio; CP=Cargs hordriz de Priticas coma Componentes Curriculares;
ATPA=Cargz horariz em Atividades Tedrico-Praticas dz Aprofundamento

nas Obrigatorias

5961002 Histdria da Educacdo 4 0
5961007 Filosofia da Educacéo I 4 0 60 15
5951085 Fundamentos Psicolégicos da Educagdo 1 4 0 &0 10
5951103 Organizacdo do Trabalho Académico 2 1 &0
5951124 Fundamentos Antropoldgicos da Educacdo 4 i} &0 10
Subtotal: 13 1 300 50
5961004 Metodologia da Pesquisa em Ciéncias da Educacdo
5951009 Filosofia da Educacao 1T 4 D 60 15
5961007 - Filosofia da Educacdo I Regquisito
5951010 Sociclogia da Educacdo I 4 i} &0 15
5961030 Fundamentos Psicoldgicos da Educacdo 11 4 i} 60 15
5961085 - Fundamentes Psicoldgicos da Educacdo 1 Requisito
5961125 Histdria da Educacdo no Brasil 4 0 60 15
5961002 - Histdria da Educacdo Requisita
Subtotal: 20 1 330 70
5961012 Didatica I
5961017 Sociologia da Educacdo IT 4 D 60 15
5961010 - Sooiclogia da Educacdo 1 Requisito
5951132 Educacdo de Jovens e Adultos: Aspectos Histdricos, Politicas 4 1 o0 0 20
Publicas e Sujeitos Educandos
5961142 Politica Educacional e Organizagéo da Educacéo Basica I 4 1 <0 25 15
5961144 Fundamentos Psicoldgicos da Educacdo II1 4 1 <0 25
5961030 - Fundamentos Psicoldgicos da Educacéo 11 Requisita
Subtotal: 20 3 350 50 70
5961020 Didatica da Alfabetizacdo: Teona, Principios e Procedimentos 4 0
5961082 Escrita, Alfabetizacdo e Letramento: Uma Abordagem Historica 2 0 3!]
5061084 Fundamentos de Educagdo Especial 2 0 30 10
5961089 Didatica II 4 1 S0 30
5961012 - Didatica I Requisito
5961126 Semindrios de Pesquisa em Educacio 2 1 &0
5961130 Arte & Musica na Educacdo: Fundamentos e Praticas 4 0 &0 20
5561050 - Fundamentos Psicoldgicos da Educacdo 11 Requisito
5061143 Politica Educacional e Organizagdo da Educacdo Basica IT 4 0 &0
5961142 - Politica Educacional e Organizacdo da Educacdc Basica I Requisito
Subtotal: 22 2 390 30 50
5961021 Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa 4 0
5961022 Metodologia do Ensino de Matemdtica 4 0 6&] 20
5061024 Metodologia do Ensino de Ciéncias 4 0 &0 20
5861026 Metodologia do Ensino de Histdria e Geografia 4 0 &0 20
50961078 Acdo Pedagogica Integrada: ensino Fundamental 1 4 3 150 &0
5961021 - Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa Indicacdo de Conjunto
5961022 - Metodologia do Ensino de Matematica Indicacdo de Conjunto
Subtotal: 20 3 390 50 B30
5961079 Acdo Pedagdgica Integrada: ensino Fundamental 11
5561024 - Metodologia do Ensino de Ciéncias Reqmsn:o
5961026 - Metodologia do Ensino de Historia e Geografia Requisito
5961123 Intreducdo a Lingua Brasileira de Sinais 2 0 30
5961127 Fundamentos Histéricos e Politicos da Educagdo Infantil 4 1 S0 20
Brasileira
5961128 Educacdo e Cultura Corporal: Fundamentos e Préticas 4 0 60
5961139 Gestdo Educacional & Coordenacdo do Trabalho na Escola 1 4 1 0 30

Subtatal: 18 5 420 50 20



5910221 Estatistica Aplicada a Educacao
5960122 Atividades Teorico-Praticas de Aprofundamento {J I] l} 200
5951080 Acdo Pedagogica Integrada: Educacdo Infantil T 4 3 150 60
5961127 - Fundamentos Histdricos e Politicos da Educacdo Infantil Brasileira Requisito
5561129 - Concepcdes e Praticas Pedagdgicas de Educacdo Infantil Indicacdo de Conjunto
5951129 Concepcoes e Praticas Pedagdgicas de Educacdo Infantil 4 1 a0 20
5561080 - Acdo Pedagogica Integrada: Educacdo Infantil I Indicacdo de Conjunto
5861127 - Fundamentos Histdricos e Politicos da Educacdo Infantil Brasileira Requisito
5961140 Gestdo Educacional & Coordenacdo do Trabalho na Escola 11 4 0 60 20
5561135 - Gestdo Educacional e Coordenacdo do Trabalho na Escola I Requisito
5961146 Atividades Praticas: Gestdio do Processo Educativo 2 2 a0 50 20
5561135 - Gestdo Educacional e Coordenacdo do Trabalho na Escola I Requisito
55961140 - Gestdo Educacional e Coordenacdo do Trabalho na Escola 11 Indicacdo de Conjunto
Subtotal: 16 ] 420 110 &0
5961081 Acdo Pedagogica Integrada: Educacdo Infantil TI
5561080 - Acdo Pedagogica Integrada: Educacdo Infantil T Rf:qumltu
5951088 Financiamento da Educacdo no Brasil 4 1 S0 10
5961095 Teonas do Curriculo 4 1 S0 20
Subtotal: 12 E) 330 &0 30

Disciplinas Optativas Livres

5950267 Informatica Instrumental

50961147 Andlise Retdrica de Discursos Pedagdgicos

5940051 Problemas de Aprendizagem Escolar z 1 &0
5951042 Seminarios Avancados em Educacio I 4 0 60
5951047 Seminarios: Educacdo e Trabalho 2 0 30
5961135 A Filosofia Educacional de John Dewey z (1] 30
5951138 Topicos em Educacio do Campo 2 1 60 15
59651145 Discutindo os Conceitos de Fisica com as Criancas Pequenas 3 1 75
5951150 Escola, Inféncia e Cinema z (1] 30
5951043 Bringquedos e Brincadeiras na Educacdo Infantil

5951131 Orentacdo ao Trabalho de Conclusdo de Curso 2

59651148 Avaliagdo da Aprendizagem e Pratica Pedagdgica 2 2 90
5960120 Pratica Musical na Formacdo Docente 2 4]

5961117 Seminarios &vancados em Educagdo II 2 o]

5951133 Gestdo Educacional: Politicas, Processos e Cotidiano Escolar 4 0 60
5951136 Cartografia Escolar 2 0 30
5961149 Supervisdo e Coordenacac Pedagdgica: Fundamentos Tedrico- 2 o] 30

Metodoldgicos



1° ano [1° semestre

Filosofia da Educacao |

Historia da Educacéo |

Sociologia da Educacéo |

Estrutura e Funcionamento da Educacao Basica

Psicologia da Educacéo |

l2° semestre

Filosofia da Educacao Il

Historia da Educacéo |l

Sociologia da Educacéo Il

Pedagogias da Infancia

Psicologia da Educacéo I

2° ano [1° semestre

Filosofia da Educacao lll

Historia da Educacéo |l

Educacao Infantil: Creches

Estagio Curricular Supervisionado em Educacéo Infantil:
Creches

Psicologia da Educacao Il

Desenvolvimento e Educacéo Infantil

2° semestre

Socio-antropologia, Cultura e Escola

Didéatica |

Educacao Infantil: Pré-escolas

Estagio Curricular Supervisionado em Educacéo Infantil:
Pré-escolas

Educacéo Especial

Psicologia da Educacéo IV

3° ano [1° semestre

Politica Educacional Brasileira

Teoria e Pratica do Curriculo

Didéatica Il

Conteudo, Metodologia e Préatica de Ensino de
Alfabetizacao (Teoria e Prética)

IAcdo Pedagogica Integrada

[2° semestre

Filosofia para Criancas

Estagio Curricular Supervisionado em Gestao Educacional

Gestao Educacional

Conteudo, Metodologia e Préatica de Ensino de Histéria e
Geografia (Teoria e Pratica)

Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias
(Teoria e Prética)

4° ano [1° semestre

Linguagens em Educacao

Lingua Brasileira de Sinais

Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino de Lingua
Portuguesa (Teoria e Pratica)

Educacdo Fundamental: Anos Iniciais |

Estagio Curricular Supervisionado: Anos Iniciais do Ensino
Fundamental |

Conteldo, Metodologia e Préatica de Ensino de Matematica




(Teoria e Pratica)

l2° semestre|Coordenacéo Pedagdgica

Educacdo Fundamental: Anos Iniciais Il

Estagio Curricular Supervisionado: Anos Iniciais do Ensino
Fundamental I

Jogos, Brinquedos e Brincadeiras na Educacao da Infancia

Formacéao de Identidade e Escolarizacao

Filosofia da educacao
Lingua Portuguesa: Gramatica
Fundamentos Antropoldgicos daeducacao

Psicologia da Educacao
Histdria da educacao |

Préticas Interdisciplinares para
docéncia |
Carga horéria

Sociologia da educacgéo
Estatistica aplicada a educacao
Politicas e legislacdo educacional
2° | Metodologia de pesquisa |
Historia da educacdo Il

Préticas interdisciplinares para
docéncia Il

Carga horéria

LIBRAS
Interpretacéo e producéo detextos

3° | Fundamentos e Préticas da Ed.
Inclusiva

Curriculo: teorias e praticas
Psicologia do desenvolvimento
Cidadania e direitos humanos
Carga horéria

Didatica |
Fundamentos e Préaticas da Ed.Infantil

40 Avaliacdo da aprendizagem




Literatura infantil

Educacdo: Trabalho, Movimentos
sociais e midia

Diversidade cultural, étnica egénero

50

70

Fundamentos e praticas em
Gestéo escolar

Educacdo corporal, jogos, recr.

Fud. Tedricos e estudos
Psicogenéticos em alfabetizagdo

Prética de ens. e estagio na Ed.
Infantil

Didética Il

Fund. e Praticas em Ed. ambiental

Carga horéria

Etagio na Educacéo Infantil

Fund. e Praticas em Alfabetizacdo
e letramento |

Coordenagéo, orientacao,
mediacao e supervisdo escolar

Fund. e Praticas do Ens. da Arte

Pratica de ensino e estagio no
Ens. Fundamental

Tecnologias educacionais

Metodologia de pesquisa Il

Carga horéria

Fund. e Praticas do ens. Historia

Competéncias matematicas para
0 ensino fundamental

Fund. e Praticas em Alfabetizacdo
e letramento 11

Fund. e Préticas ens. Ciéncias

Met. Pesquisa Ill

Fund. e Préticas em Filosofia para
Criancas

Estagio

Carga horéria

Fund. e Praticas em L. Port.




80

Disturbios e dificuldade de
aprendizagem

Fund. e Préaticas no ens. Mat.

Fund. Praticas do ensino de
Geografia

Met. Pesquisa IV

Historia e cultura afrobrasileira e
indigena




ANEXO D
PROPOSTA DE INTERVENCAO

PLANO PARA A ELABORACAO DE UMA DISCIPLINA SOBRE A LUDICIDADE
NA FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES DO CURSO PEDAGOGIA

1 APRESENTACAO

Foi realizada uma pesquisa para dissertacdo de mestrado sobre a formacéo inicial de
professores do curso de Pedagogia. A amostra da pesquisa foram trés Instituicdes de Ensino
Superior, duas publicas e uma privada sem fins lucrativos, no raio de 200 km da cidade sede
da pesquisa, Franca- SP. O objetivo geral busca investigar os fundamentos e concepcdes sobre
a ludicidade na formacéo inicial dos professores a partir dos projetos politicos pedagdgicos
dos cursos de Pedagogia. Isto porque, o brincar e a ludicidade devem ter espaco tanto na
formacdo inicial de professores quanto na educacdo infantil - educacdo bésica, sendo
necessario repensar o paradoxo da aprendizagem por meio do brincar ou por meio de
contetdos, visto que o brincar, a brincadeira e a ludicidade muitas vezes ndo sdo considerados
como um recurso pedagdgico relevante no processo ensino aprendizagem.

Por este motivo a formacédo do professor deve enfatizar em seu percurso contetdos que
favorecam uma pratica pedagogica ludica, fundamentada em conhecimentos cientificos, que
possibilite o desenvolvimento de habilidades e competéncias para o campo de atuacdo, em
especial do futuro professor que ird atuar na educacdo basica, especifico na educacao infantil
a primeira etapa da educacdo e que deve ser palco de atencdo redobrada, por ser uma fase
importante no desenvolvimento infantil.

E fundamental uma formagc&o cientifica e pedagdgica sobre o brincar na perspectiva da
construcdo lddica e da ludicidade, para que assim o0s professores possam substituir o
conhecimento advindo de experiéncias proprias sobre o brincar para concepcfes baseadas em
conhecimentos, desenvolvimento infantil e do sujeito, onde o brincar passa a ser um recurso
para uma aprendizagem criativa, autbnoma, prazerosa, repleta de significados e experiéncias.

Cabe as universidades proporcionarem uma formacdo rica em contedos tedricos e
praticos sobre a ludicidade, fundamentada em conhecimento cientifico em praticas
contemporaneas, resultando assim no rompimento empirico sobre o brincar. Produzindo
novos saberes e novas formas de ensinar, porém o grande desafio é aperfeicoar os

fundamentos teoricos e praticos como suporte para uma pratica profissional e com



compreensdo dos conceitos para executa-los no campo de atuagao.

JUSTIFICATIVA

Para que a ludicidade ganhe destaque e espago na formacéo inicial de professores,
conforme revela as DCN para o curso de Pedagogia (2006), é necessario atencdo quanto a
construcdo de conhecimentos pelo professor, especificas sobre o brincar, para a promocéo e
intencionalidade do desenvolvimento da capacidade infantil nas dimensdes das emocdes e
sentimentos, no sentido de desenvolvimento de uma cultura ladica por meio da brincadeira
com possibilidades de conhecer o0 mundo e a si mesmo, proporcionando e ampliando
também as possibilidades da professora ou professor de compreender e responder as
iniciativas infantis (BRASIL, 2013. p.87).

Desta forma, a formagdo de professores deve pautar-se em documentos como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010), a qual estabelece que a
crianca € um sujeito historico e, sdo nas interacbes e nas relacbes que constroem sua
identidade pessoal e coletiva através do processo mediado pelo brincar, pela imaginagdo e
pela experimentacdo, conforme Brougere (2000) € partir de situacBes ludicas que a crianca
produz e da sentido a experiéncia.

Por este motivo o professor deve possuir conhecimento no desenvolvimento de
praticas pedagogicas norteadas pelos eixos interacdo e brincar, a partir de curriculos e
propostas pedagdgicas desenvolver planos de acdes que articule as experiéncias e 0s saberes
das criancas. A proposta pedagdgica das instituicdes de Educacdo Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianca acesso a processo de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecao, a
salde, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, & convivéncia e a
interacdo com outras criancas (BRASIL, 2010, p.18).

Desse modo, cabe aos professores em suas praticas desenvolver atividades criativas e
ludicas, logo se espera que para isto a formacdo do futuro professor contemple uma base
tedrica e pratica sobre a tematica. Possibilitando a compreensdo de saberes especificos,
proprios da profissdo, capaz de agregar valor as praticas educativas diferentemente de um

conhecimento empirico.



PERIODO SEMESTRE/ ANO

CURSO PEDAGOGIA 30

DISCIPLINA : LUDICIDADE NA PRATICA DOCENTE |CARGA HORARIA
60hs

EMENTA

Os conceitos da ludicidade. A dimenséo ludica na formacdo docente. A ludicidade como
questdo transversal na formacao do professor. A construcdo da cultura lidica na pratica

pedagogica. A ludicidade na acdo pedagogica na educacao infantil.

OBJETIVO GERAL

A disciplina visa favorecer ao futuro professor compreender a dimensdo do conceito de
ludicidade na pratica docente, reconhecendo-a como aspecto constituinte do
desenvolvimento humano e elemento estruturante do processo de ensino e aprendizagem

capaz de promover aprendizagens significativas por meio de uma a¢do educativa ludica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Reconhecer a ludicidade como promotora do desenvolvimento, da aprendizagem e da
construcdo do conhecimento;

Identificar a dimensdo ludica no fazer pedagogico;

Desenvolver praticas pedagdgicas ludicas que articulem agdes que integrem sentimentos,
pensamento e ac&o;

Possibilitar ao futuro professor entender a ludicidade como um estado interno do
individuo, que precisa ser mediada no &ambito escolar com intencionalidade
possibilitando ao educando sensacOes de prazer, alegria e plenitude.

Compreender a importancia da ludicidade na educacdo das criangas de 0 a 5 anos de
idade

CONTEUDOS

1

A ludicidade na formacao docente

N
1

A ludicidade e as diferentes linguagens

w
1

A construgdo da cultura ladica na prética docente

EaN
1

A ludicidade e a a¢do pedagdgica nos anos iniciais do Ensino Fundamental

| METODOLOGIA:




Aulas expositivas e dialogadas; Discusséo e estudo de textos e temas em grupos;

Seminarios. Vivéncias praticas e reflexivas sobre a tematica.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O aluno sera avaliado pela fregiiéncia, participacdo individual e coletiva, trabalhos escritos

e apresentados em seminarios e avaliagdes escritas.
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