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RESUMO

A possibilidade de refletir sobre o desempenho escolar do aluno com deficiéncia
fisica a partir da percepcdo de segmentos importantes para a efetivacdo da
educacao inclusiva é especialmente interessante. O percepto formado a respeito da
crianga com deficiéncia retrata, em alguma extensdo, também o percebedor, e
fornece indicios que possibilitam compreender a natureza da interacdo entre eles.
Nesse sentido, o objetivo geral desse estudo foi investigar a percepgéo dos pais e
dos professores, em relacdo ao desempenho de criancas com deficiéncia fisica em
uma atividade habitualmente realizada no contexto escolar. Para a consecucao
dessa meta, foram delineados dois estudos. O estudo 1 teve como um dos objetivos
construir um instrumento que permita aos pais e professores expressarem suas
percepcdes acerca de dois aspectos do desempenho de criangas com deficiéncia
fisica em uma atividade habitualmente realizada no contexto escolar: (1) capacidade
ou incapacidade para realizd-la e (2) independéncia ou dependéncia na sua
realizacdo. Uma série de procedimentos foi realizada até alcancar a versao final do
instrumento. Este permite avaliar a percepcdo que pais e professores tém de
criancas com idade entre 4 a 9 anos. O outro objetivo do estudo 1 foi elaborar a
atividade a ser realizada pelas criangcas. Foram elaboradas atividades de pintura e
colagem, as quais deveriam ser propostas de acordo com a faixa etaria de cada
crianca. Foi sistematizado como seria a aplicacédo dessas atividades, bem como do
instrumento. Convencionou-se que seria fornecido para os pais e professores,
separadamente, uma filmagem da crianca desempenhando a atividade de pintura e
colagem e, a partir desta flmagem, eles teriam como tarefa assinalar no instrumento
a alternativa de resposta que se enquadra ao seu julgamento em relacdo a este
desempenho. O estudo piloto realizado no estudo 1 sinalizou para a adequacgao do
instrumento, viabilizando sua utilizacdo para coleta de dados no estudo 2. O estudo
2 teve como objetivo mensurar a percepcao dos pais e dos professores acerca do
desempenho da crianca, a partir da analise das respostas dos mesmos ao
instrumento construido no estudo 1 e comparar a percepcao dos primeiros com a
dos segundos. Teve também como objetivo verificar a adequacéao e a validade social
do instrumento na percepcao deles. Os resultados mostraram que o0 instrumento
permitiu mensurar e comparar a percep¢ao dos pais e dos professores. De modo
geral, os pais perceberam mais favoravelmente o desempenho da crianca realizando
a atividade de pintura e colagem do que os professores. Os participantes do estudo
2 consideraram que o preenchimento do instrumento ndo foi uma tarefa dificil e
assinalaram nao apresentar dificuldade para a compreensdo dos itens que o
compde. Quanto a validade social do instrumento, pode-se verificar que tanto os
pais quanto os professores avaliaram positivamente a oportunidade de observar a
filmagem e preencher o instrumento. De maneira geral, eles apontaram que tal
oportunidade ajudou a identificar informacdes referentes ao desempenho
(capacidades/incapacidades e independéncia/dependéncia) da crianca que, em
alguma medida, podem contribuir para a atuacao do professor junto ao aluno e nos
cuidados dos pais com seus filhos.

Palavras-chave: Pais. Professores. Percepc¢ao social. Deficientes fisicos.



ABSTRACT

The possibility of reflecting on the educational performance of a student with physical
disability, from the perception of important segments, to the effectiveness of inclusive
education is particularly interesting. The percept formed about the disabled child
shows, in some extent, also the perceiver, and it provides clues which enable to
understand the nature of interaction between them. Accordingly, the general goal of
this study has been to investigate the parents and teachers perceptions, related to
the performance of disabled children in an activity which is normally performed in the
school context. Two studies have been outlined in order to achieve this goal. Study 1
has had as one of the objectives to build a tool that allows parents and teachers to
express their perceptions about two aspects of the performance of children with
disability, in an activity which is normally performed on a school context: (1) capability
or incapability of performing it and (2) dependence or independence in its
performance. A series of procedures was performed until reaching the final version of
the instrument. This allows us to evaluate the perception that both parents and
teachers have with 4 to 9-year-old children. Another goal of study 1 was to elaborate
an activity that could be performed by the children. Painting and collage activities
were elaborated and they should be proposed according to the children’s age. The
way how these activities would be applied, as well as the instrument, was
systematized. It was agreed that it would be provided to parents and teachers,
separately, footage of children performing painting and collage activity, and from this
shoot, they would have as a task to mark on the tool, the alternative response that
fits their trial in regarding this performance. The pilot study performed on study 1
signalized the appropriateness of the instrument, allowing its use for data collection
on study 2. Study 2 intended to measure the teachers and parents perception about
the child’'s performance, based on the analysis of the responses of the same
instrument built on study 1 and compare the perception of the first with the second. It
also has as objective to verify the instrument appropriateness and social validity, in
their perception. The results showed that the instrument enables to measure and
compare the parents and teachers perception. Overall, parents perceived more
favorably the performance of the child doing the activity of painting and collage than
the teachers. Participants in Study 2 found that filling out the instrument was not a
difficult task and reported no difficulty understanding the items that compose it. As for
the instrument social validity, it could be verified that both parents and teachers
evaluated positively the opportunity to observe the shooting and fill out the
instrument. In general, they pointed out that this opportunity has helped them to
identify some information about the performance (capacity / disability and
independence / dependence) of the child who, to some extent, can contribute to the
performance of the teacher with the student and parents in the care of their child.

Keywords: Parents. Teachers. Social perception. Physically disabled.
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1 INTRODUCAO

A importancia de se estudar o meio social no qual o individuo com
deficiéncia estd inserido tornou-se uma preocupacao crescente tanto para o0s
profissionais da saude quanto para os da educacdo. Tal preocupacdo se da em
funcdo do entendimento de que o meio social constitui-se como um dos elementos
essenciais para a compreensdo do significado da deficiéncia. Esta pode ser
entendida como desvantajosa para a pessoa que a apresenta de acordo com o
julgamento que a audiéncia faz em relacdo a essa pessoa. O julgamento pode estar
embutido de concepcgdes pré-existentes que discriminam e levam o individuo a uma
situacao de descrédito social.

Para se compreender o fendmeno da deficiéncia ndo basta apenas
entender o que causa as limitacées ou os impedimentos, mas o0 que leva alguém a
tratar o outro com tais caracteristicas como sendo deficiente (OMOTE, 1996).

A patologia incapacitante que o individuo apresenta e as suas
consequéncias em termos de limitacbes e impedimentos somente adquirem o
sentido de deficiéncia diante de uma determinada audiéncia munida de um conjunto
de critérios para julgar a adequacdo ou a inadequacdo de comportamentos e
atributos, em funcdo de expectativas normativas fortemente estabelecidas na
coletividade (OMOTE, 1996). E a reacdo da audiéncia que, em Ultima instancia,
define se um determinado atributo ou comportamento sera tratado como desvio ou
ndo (OMOTE, 1999).

O desvio € um fendbmeno socialmente construido para evidenciar o
carater negativo conferido a determinadas qualidades de uma pessoa, “[...] implica
uma complexa relacdo entre a pessoa que € percebida e tratada como desviante, as
pessoas que percebem e tratam como desviante e o contexto no qual isso ocorre”
(OMOTE, 1999, p. 6).

Cada individuo pode atribuir significados muito pessoais em relacdo a
deficiéncia, em decorréncia da influéncia de suas propriedades internas na formacao
do percepto. Tagiuri (1969) assinala que as inferéncias acerca das outras pessoas
sdo feitas principalmente a partir de atitudes, idéias, inten¢des, pensamentos,
habilidades, emocbes, propdsitos, memdrias, percepcdes, entre outras

caracteristicas. E a partir da percepcdo que se tem de outros, de suas acdes, de
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suas caracteristicas e das disposicfes que Ihes séo atribuidas que reagimos e nos
relacionamos com eles (RODRIGUES, 1983).

No contexto da educacgéo inclusiva, refletir sobre a reacdo da audiéncia
frente & deficiéncia é de especial interesse, considerando que, além da eliminacao
de barreiras ambientais, a eliminacéo de barreiras atitudinais é de igual importancia,
pois ambas dificultam ou impedem a participacédo efetiva do aluno com deficiéncia
no cotidiano escolar. Porém, barreiras atitudinais parecem ser as mais dificeis de
serem eliminadas, visto que as atitudes sociais envolvem componentes cognitivos e
afetivos. Assim, eliminar atitudes sociais implica mudar componentes mais
internalizados e isso é bastante complexo.

Segundo Omote et al. (2005, p. 388) “0 meio social representado por
diferentes segmentos se constitui em um dos fatores mais decisivos para a
construcdo da educacao inclusiva”. Com relacdo as criancas com deficiéncia em
idade escolar, os pais e os professores representam, em primeira instancia, as
pessoas que estdo diretamente envolvidas com tais criancas e sdo segmentos
fundamentais para promocdo do ensino inclusivo e para o desenvolvimento das
mesmas.

De acordo com Chacon (2008), a incluséo deve ser discutida em todos os
ambitos sociais, dentre os quais o0 escolar e o familiar. A escola pode ser uma rede
de apoio as familias no processo educacional de seus componentes, bem como um
ambiente de desenvolvimento social e de aprendizagem. A familia, no processo
educativo, pode atuar como uma rede impeditiva ou de apoio (CHACON, 2008).

A familia constitui o grupo social primario da crianca, exercendo papel
formativo e determinativo no seu desenvolvimento cognitivo-afetivo, na maneira
como interage e se situa na sociedade. E a partir da relagio da crianga com os pais
e outros membros da familia e das reacdes destes ao seu comportamento que a
crianca estabelece “[...] seu primeiro contato com o mundo e aprende a desenvolver
0S papéis e atitudes essenciais para seu processo de socializacao” (GLAT, 2004, p.
1).

Sa e Rabinovich (2006) em seu estudo acerca de como se da a
reestruturacado familiar apds o nascimento de uma crianca com deficiéncia fisica
advinda de Encefalopatia Cronica da Infancia em familias de baixa renda, apontam a
relevancia do apoio familiar para a socializacéo e desenvolvimento da crianga com

deficiéncia. A familia tem “[...] funcéo de proporcionar a esta crianga tornar-se sujeito
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desejante, uma pessoa que possa transformar seus impulsos em desejos, buscando
realiza-los dentro do quadro de sua diferenca e por meio dela” (SA; RABINOVICH,
2006, p.70).

No que concerne ao contexto escolar, a participagédo e o envolvimento
dos pais também séo de fundamental importancia. A participacéo ativa dos pais na
vida escolar de seus filhos pode repercutir diretamente sobre um melhor
desempenho académico dos mesmos (CIA; D’AFFONSECA; BARHAM, 2004; CIA;
PAMPLIN; WILLIAMS, 2008).

Com relacdo a figura do professor, este tem como uma de suas tarefas
realizar a mediagéo entre a crianca e o conhecimento acumulado em uma cultura,
permitir que a crianca construa conhecimentos acerca do mundo social e fisico e de
si mesma, e assim propiciar, desafiar e facilitar o desenvolvimento infantil (REGO,
1998). Para exercer seu papel de educador com qualidade, é necessario que
conheca as especificidades e as necessidades educacionais de cada um de seus
alunos a fim de que possa assegurar a participacdo de todos, em todas as
atividades escolares, possibilitando que os alunos se beneficiem das experiéncias
educativas.

Cabe ao professor um papel de extrema relevancia e responsabilidade,
porém ele € apenas um dos elementos para a construcdo de uma escola inclusiva.
Entende-se que o desejo e a efetivacdo de uma escola inclusiva devem ser
coletivos, envolvendo toda a comunidade escolar: gestores, professores, pais e
demais membros da familia e da comunidade externa.

Tendo em vista a importancia da familia e da escola para o
desenvolvimento da crianca, Ferreira e Barrera (2010) apontam para a necessidade
de haver uma maior ligacao entre esses dois segmentos.

O envolvimento dos pais com a escola tem sido alvo de atencdo de
investigadores, pois é considerado um elemento essencial para o desempenho
eficiente das escolas (BHERING; SIRAJ-BLATCHFORD, 1999). O papel da familia
como agente participativo no processo da educacao inclusiva de sua crianga com
deficiéncia € discutido em varios documentos oficiais e na literatura da area da
Educacao Especial.

No capitulo IV do Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), o
paragrafo Unico do artigo 53 expde que é direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia
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do processo pedagogico, como também participar da definicAo das propostas
educacionais.

A Declaracdo de Salamanca (1994) afirma a necessidade da parceria
entre a escola e a familia. Destaca que a familia deveria ser encorajada a participar
de atividades educacionais na escola a fim de observar técnicas eficazes e aprender
como organizar atividades extra-curriculares, assim como na supervisao e apoio do

progresso escolar dos seus filhos (UNESCO, 1994).

No projeto pedagdgico da escola deveria ser inserido um espaco
para valorizacdo, reconhecimento e trabalho com as préticas

s

educativas familiares, pois esse é um importante recurso nos
processos de aprendizagem dos alunos. As praticas familiares, por
sua vez, podem incidir num bom rendimento escolar da crianga, na
medida em que os pais demonstrem interesse pelas atividades e
pelos contelidos escolares. E importante que a crianca sinta que a
familia valoriza e se preocupa com a sua aprendizagem,
estimulando-a na realizacdo das demandas escolares, como a
frequéncia a escola e a realizacdo dos deveres de casa, por
exemplo. (FERREIRA; BARRERA, 2010, p. 464).

Apesar da importancia da parceria entre a escola e a familia e dos
beneficios trazidos ao aluno, a efetivacdo desta relacdo ndo € ainda uma realidade
encontrada na maioria das escolas brasileiras. “[...] Tanto familiares quanto
profissionais ainda precisam amadurecer no sentido de saber qual é o seu papel na
parceria e qual é o papel do outro” (SILVA; MENDES, 2008, p. 233).

Segundo Oliveira (2012, p. 31) os parametros dos contextos significativos
de uma crianga com comprometimentos, entre eles a escola e a familia, “[...] devem
interagir em harmonia entre si e com as caracteristicas pessoais da crianga, para
que o processo de desenvolvimento infantil seja mediado de maneira positiva”.

No entanto, os pais e professores podem ter percepcdes e expectativas
distintas a respeito da crianca, em decorréncia dos diferentes vinculos e
envolvimentos que mantém com ela e das diferentes interpretacbes que podem
fazer da deficiéncia e das suas possibilidades, dificuldades e necessidades.

Quando o comportamento de um individuo é observado por diferentes
pessoas, pode haver julgamentos diferenciados em relagdo a um mesmo
comportamento, dependendo de quem € o ator e qual € o contexto no qual ocorre

esse julgamento (OMOTE, 1990). Nessa perspectiva, a percep¢cao dessas pessoas
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pode ndo reproduzir fielmente o comportamento observado, mas corresponder a
interpretacdo de cada percebedor.

Os sentimentos, as necessidades e a situacao de vida de um juiz influem
em sua percepcdo de outras pessoas, ele tende a ser mais sensivel a certas
caracteristicas em virtude do seu proprio estado emocional e a projetar seus
proprios sentimentos em outras pessoas (FREEDMAN; CARLSMITH; SEARS,
1973).

Discrepancias de percepc¢des podem incidir na avaliacdo que os pais e
professores fazem do desempenho escolar da crianca com deficiéncia. A guisa de
exemplificacdo, uma determinada crianca pode ser avaliada pelo professor como
tendo desempenho escolar abaixo da média, ou seja, se desvia negativamente dos
demais alunos da classe. J& os seus pais podem avalid-la como acima da média e
altamente inteligente. Tal desencontro pode ter repercussdes no processo de
inclusdo escolar do aluno, jA que cada um deles nutre expectativas distintas em
relacdo a crianca. De um lado, o professor pode nédo investir no aprendizado do
aluno por compreender que suas capacidades sao limitadas, e de outro os pais
podem ndo concordar com as notas que sdo atribuidas ao seu filho, ja que na sua
percepcdo ele é altamente inteligente. Tratando-se da avaliacdo de uma mesma
crianca, espera-se que o0s resultados sejam semelhantes, considerando as
particularidades de cada avaliador.

O dialogo, a escuta e o compartilhamento de aspectos da conduta da
crianca na percepcéo dos professores e na dos pais podem favorecer a promogao
de estimativas mais acuradas acerca das possibilidades, competéncias, avancos e
dificuldades da crianca. Essas trocas entre a escola e a familia sdo fundamentais
para que juntas tenham condi¢cdes para intervir na provisdo de estratégias que
almejem o sucesso escolar da crianca.

Estudos que confrontam ou consideram o0s pontos de vistas dos pais e
dos professores em relagdo & crianca com deficiéncia em idade escolar sdo de
grande importancia. Na literatura encontram-se alguns estudos que analisam os
pontos de convergéncia e divergéncia entre a avaliacdo que diferentes informantes
(pais, professores, profissionais da saude e a prépria crianca) fazem em relacéo a
crianca (WINSLER; WALLACE, 2002; BOLSONI-SILVA et al., 2006; MORRIS et al.,
2006; CORREDEIRA, SILVA; FONSECA, 2008; DIAS, 2010; OLIVEIRA, 2012) e ao
seu processo de inclusdo escolar (CINTRA; RODRIGUES; CIASCA, 2009). Ha
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também aqgueles que relacionam a avaliacdo dos informantes com o desempenho da
crianca objetivamente avaliado por meio de instrumentos e procedimentos
devidamente padronizados (WINSLER; WALLACE, 2002; SALLES; PARENTES,
2007; CORREDEIRA; SILVA; FONSECA, 2008; DIAS, 2010).

Cintra, Rodrigues e Ciasca (2009) desenvolveram um estudo que teve
como objetivo avaliar as expectativas de pais de alunos com e sem necessidades
educacionais especiais (NEE) e de professores quanto ao processo de inclusdo
escolar e verificar se ha divergéncias nas expectativas relatadas pelos mesmos. Os
resultados demonstraram que houve divergéncias nas expectativas entre os pais e
professores. Os pais evidenciaram que esperam que se priorize e se atente para 0s
aspectos social, emocional e pedagdgico da inclusdo. J& os professores priorizam 0s
aspectos social e emocional da incluséo.

Fazendo uma andlise desses resultados, é possivel sugerir que os pais
veem no processo de inclusdo escolar do seu filho uma possibilidade de que a
crianca aprenda, destacando, entre outros aspectos, 0 pedagdgico. Em
contrapartida, os professores transpareceram a ideia de que ndo contemplam como
deveria a contribuicdo que podem dar ao trabalho pedagdgico. Segundo os autores
isso pode ser atribuido a um descrédito quanto a habilidade e competéncia deles
proprios para atuar junto a esses alunos, a falta de formacdo adequada e a
necessidade de politicas governamentais que valorizem o trabalho do professor.

Bolsoni-Silva et al. (2006) compararam as avaliacdes de professoras e
maes sobre problemas de comportamento e habilidades sociais de criangas,
previamente indicadas pelas professoras como tendo ou n&o problemas de
comportamento na escola. Participaram do estudo professoras e maes de 24
criangas indicadas como sendo socialmente habilidosas e de 24 criangas com
problemas de comportamento. Entre os resultados encontrados no estudo, destaca-
se que as professoras e as maes de criancas sem problemas de comportamento
nao diferiram na avaliagdo das habilidades sociais, no entanto diferiram quanto aos
problemas de comportamento, percebidos em nivel mais alto pelas méaes. Ja as
maes e professoras de criancas com problemas de comportamento diferiram na
avaliacdo das habilidades sociais e dos problemas de comportamento. As maes
perceberam menos problemas e mais habilidades. Os resultados evidenciam maior
severidade na avaliacdo das maes apenas em relacdo as criancas consideradas

socialmente competentes por suas professoras. Os autores discutem as
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divergéncias apresentadas nas avaliagbes, nos julgamentos, com base nos
contrastes nas condicbes de observacdo das participantes (as professoras no
contexto escolar e as maes no contexto domiciliar). E apontam que esses resultados
indicam a necessidade de ter diferentes informantes que convivem com a crianga
em diferentes contextos na avaliagdo do comportamento da crianca.

No estudo desenvolvido por Morris et al. (2006) familiares de criancas
com paralisia cerebral com idade entre 6 e 12 anos e os profissionais de saude
(fisioterapeutas, pediatras e cirurgides ortopédico) dessas criancas classificaram o
nivel de funcdo motora grossa das mesmas através do Sistema de Classificacdo da
Funcao Motora Grossa (GMFCS). O objetivo do estudo era explorar a confiabilidade
da avaliacdo da familia usando o GMFCS no Reino Unido. Os indices de
concordancia e de confiabilidade entre as familias e os profissionais também foram
equivalentes aos observados entre os profissionais. Apesar de a classificacdo da
familia usando o GMFCS ter se mostrado consistente com a classificacao feita pelos
profissionais de saude, nem sempre eles concordam exatamente no nivel de
classificacdo da crianca no GMFCS. De acordo com os autores, as classificacdes
podem diferir em decorréncia do fato de o desempenho da crianca variar em
diferentes ambientes e, nesses casos, a familia terA uma boa capacidade de
avaliacdo dos seus filhos, uma vez que possui um conhecimento amplo de suas
habilidades em diferentes contextos.

Corredeira, Silva e Fonseca (2008) desenvolveram um estudo que teve
como objetivo examinar a relagdo entre o grau de fungcdo motora real de criancas
com paralisia cerebral e a percep¢cdo de competéncia fisica percebida das mesmas
e de seus pais. Participaram do estudo 81 criangas, com idade entre 4 a 9 anos, e
seus respectivos pais. Para coleta de dados foram utilizados dois instrumentos: a
versao portuguesa da Dutch Pictorial Scale of Perceived Competence and Social
Acceptance for children with Cerebral Palsy — EPPCASCPPp e a Gross Motor
Function Measure (versdo de 66 itens) — TMFM-66. O primeiro instrumento foi
aplicado aos pais e as criancas (foram utilizados os itens referentes a subescala de
competéncia fisica) e a aplicacdo do segundo instrumento foi realizada
individualmente com cada uma das criancas, por duas terapeutas com experiéncia
no seu uso. Os resultados do estudo apontam que a percep¢ao de competéncia
fisica das criancas € superior a percepcao dos seus pais, e que os valores médios

de competéncia fisica percebidos pelos pais e pelas criancas decresciam a medida
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gue aumentava o grau de comprometimento motor avaliado pela escala de funcéo
motora (TMFM-66). As correlacbes entre a funcdo motora e a percepcdo de
competéncia fisica avaliada pelas criancas e pelos pais foram moderadas sendo
superiores no caso da avaliagdo por parte dos pais (r=0,62) comparativamente a
percepcdo manifestada pelas criancas (r=0,50). Apesar de terem sido verificadas
correlagbes satisfatorias entre a avaliacdo da percepcédo de competéncia fisica e a
da funcdo motora real, a concordancia de classificagdo por tercis foi genericamente
baixa, sendo superior nas criancas com grau de comprometimento motor menor.

A pesquisa desenvolvida por Salles e Parente (2007) teve como objetivo
analisar a correlacado do desempenho das criancas em tarefas de escrita e leitura e o
julgamento do professor a respeito de tais habilidades. Participaram do estudo 110
criancas de 22 série de escolas publicas e cinco professores. Os resultados apontam
gue foram encontradas correlagdes significativas entre o desempenho dos alunos e
a percepcédo do professor sobre essas habilidades. Com excec¢do de alguns
aspectos da leitura, como precisdo e velocidade, os professores foram sensiveis as
habilidades de linguagem escrita de seus alunos. Apesar das correlacdes positivas
encontradas, houve algumas discordancias entre o desempenho dos alunos e o
julgamento do professor. Os autores assinalam que a percepcédo dos professores
acerca do desempenho do aluno pode também sofrer a influéncia de fatores
extrinsecos a propria aprendizagem da escrita e da leitura. E apontam que 0s
resultados da pesquisa sugerem “[...] que o professor tem um conhecimento que o
habilita a classificar as habilidades de leitura e escrita de seus alunos de forma
relacionada ao desempenho deles, do ponto de vista da avaliacgdo com base na
psicologia cognitiva” (SALLES; PARENTE, 2007, p. 687).

Dias (2010) desenvolveu um estudo que teve como objetivo: (1) Verificar
semelhancas e diferencas na avaliagdo de competéncia social comparando-se
guatro grupos de criancas (com bom repertério de comportamentos das classes de
habilidades sociais — CHS; com comportamentos problematicos internalizantes —
CPI; com comportamentos problematicos extenalizantes — CPE; e comportamentos
problematicos internalizantes e externalizantes ou mistos - CPM) em cada tipo de
avaliacdo (relato da professora, relato da mée e observagcdo) e comparando-se 0s
trés tipos de avaliacdo em cada grupo; e (2) Caracterizar divergéncias e
convergéncias entre diferentes informantes e procedimento, com comparacgdes entre

grupos e intragrupos. Participaram do estudo 26 criancas (alocadas para cada um
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desses quatro grupos), 22 maes e trés avos responsaveis e 14 professoras das
criancas participantes. Além das 26 criancas, outras seis criancas participaram do
estudo como cumplices da pesquisadora nas situacdes estruturadas que envolviam
uma crianga como interlocutora para a interacdo. As criangas participaram de cinco
situacOes estruturadas que foram filmadas e analisadas por juizes. Em entrevista,
professoras e maes expuseram como teria sido o desempenho das criancas em
cada situacao estruturada. Os resultados do estudo assinalam que para cada grupo
de criancas, as avaliacbes de competéncia social por observacao, por relato de
professoras e de maes foram consistentes. Apenas a avaliacdo por relato das
professoras diferenciou os grupos (as criancas do grupo CHS apresentaram
melhores escores de competéncia social e as do CPI, os piores escores). No que
concerne as convergéncias entre dados de relato e de observacdo, de modo geral,
foram maiores no grupo CHS e menores no CPI, exceto para a comparacao entre
relato de maes e observagdo, com maior convergéncia no grupo CPE. A autora
aponta que as divergéncias entre as avaliacdes localizadas no estudo aumentam a
importancia de delineamentos multimodais, uma vez que as avaliacbes dos
informantes podem ser prejudicadas pelo fato de as criancas variarem muito de
acordo com o0 ambiente em que estdo inseridas ou emitirem comportamentos nao
observaveis. Ainda de acordo com a autora, “a identificacdo do grau de generalidade
com que os desempenhos sdo emitidos em diferentes contextos pode indicar a
possivel gravidade dos casos” (DIAS, 2010, p.99).

Oliveira (2012) desenvolveu um estudo que teve como objetivo verificar a
concordancia entre o perfil de funcionalidade de criancas com paralisia cerebral
relatado por cuidadores e profissionais da reabilitagcdo, nas areas de mobilidade,
autocuidado, funcdo social e identificar variaveis relativas ao cuidador, a crianca e
ao ambiente, que estivessem associados a tal concordancia. Participaram do estudo
50 criancas com paralisia cerebral, os 50 respectivos cuidadores principais das
criancas e 25 profissionais da reabilitacdo. Os resultados apontam que ha
concordancia entre as avaliagdes de cuidadores e profissionais sobre as habilidades
funcionais das criancas e sobre a assisténcia do cuidador necesséaria para as
criancas realizarem as atividades funcionais. Discordancias foram encontradas
principalmente entre as avaliacdes de cuidadores e profissionais no que se refere as
modificagbes do ambiente que as criancas utilizam rotineiramente. Os resultados

apontam também que as forcas das correlacdes se alteram quando estudadas em
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funcdo de alguns fatores, tais como renda familiar, nivel de funcdo motora da
crianca, tempo de permanéncia do cuidador com a crianca, entre outros. Isso indica
que a presenca dessas variaveis pode influenciar significantemente na avaliacdo do
cuidador sobre o repertério funcional da criancga.

O estudo de Winsler e Wallace (2002) teve como objetivo avaliar a
concordancia entre a avaliagcao de pais e professores e a relacado dessas avaliacdes
com as observacdes em sala de aula do comportamento da crianca e investigar as
propriedades psicométricas da escala Preschool and Kindergarten Behavior Scales
(PKBS). Pais e professores de 47 criangas pré-escolares completaram a escala
PKBS e suas criangas foram observadas no ambiente de sala de aula. Os
resultados apontaram que a concordancia entre pais e professores foi modesta.
Houve uma baixa correlacdo entre a avaliacdo dos pais e professores quanto as
habilidades sociais das criangas, e correlacdo baixa para comportamentos
internalizantes e modesta para comportamentos externalizantes. Os resultados
mostraram também que as avaliacdes dos professores estavam mais relacionadas
com os dados obtidos em observacdes dos comportamentos das criancas em sala
de aula. De acordo com os autores, isto pode ter decorrido do fato de as
observacdes terem sido realizadas em ambiente escolar e, dessa forma, o0s
professores terem acesso priveligiado aos comportamentos infantis.

Os resultados dos estudos apresentados ndo s&o consensuais. Ha
agueles que indicam haver convergéncia entre a percepcdo de diferentes
informantes e outros, divergéncias. No entanto, vale apontar que esses resultados
devem ser analisados e interpretados a luz do delineamento metodoldgico
empregado em cada um deles. Chama-se a atencgéo para o fato de a avaliacdo dos
diferentes informantes acerca dos fendmenos investigados basearem-se na
convivéncia dos informantes com a crianca em diferentes contextos. Os pais
expressaram suas percepcdes com base na sua convivéncia com a crianca em casa
e 0s professores expressaram suas percepc¢des com base na sua convivéncia com a
crianca na escola. E necessario considerar que as divergéncias nas avaliaces
podem ser decorrentes das diferentes condicdes em que eles realizam suas
avaliacdes. O desempenho da crianca pode diferir de um ambiente para o outro em
decorréncia da influéncia de varidveis presentes nesses ambientes. Tal
delineamento traz informagdes relevantes, uma vez que o processo de avaliagéo e

de formacéo de impressdes ndo deve se restringir ao que é observado apenas em
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um contexto especifico, sala de aula ou em domicilio. E necesséario ouvir as
informac0des referentes a convivéncia de diferentes pessoas que estdo envolvidas
com a crianga em diferentes contextos. Questiona-se, contudo, se haveria
divergéncias nas percepcdes dos pais e dos professores caso eles avaliassem o
desempenho da crianga em um mesmo contexto, ao observarem um mesmo evento.

O presente estudo tem como objetivo geral investigar a percepcao de
diferentes informantes, no caso o0s pais e os professores, em relacdo ao
desempenho de criancas com deficiéncia fisica’ em uma atividade habitualmente
realizada no contexto escolar. Neste estudo, 0os pais e os professores observam e
avaliam o desempenho da crianca na realizacdo de uma mesma atividade em
ambiente padronizado.

Para a consecucdo dessa meta, foram delineados dois estudos.

No estudo 1, objetivou-se construir um instrumento que permita aos pais e
professores expressarem suas percepcoes acerca de dois aspectos do desempenho
de criancas com deficiéncia fisica em uma atividade habitualmente realizada no
contexto escolar: (1) capacidade ou incapacidade para realiza-la e (2) independéncia
ou dependéncia na sua realizacdo; e elaborar a atividade a ser realizada pelas
criangas para avaliar seu desempenho.

No estudo 2, objetivou-se, mensurar a percepg¢do dos pais e dos
professores acerca do desempenho da crianca, a partir da analise das respostas dos
mesmos ao instrumento construido no estudo 1 e comparar a percepcdo dos
primeiros com a dos segundos. Teve também como objetivo verificar a adequagéo e
a validade social do instrumento na percepc¢ao deles.

A hipotese do estudo era a de que haveria diferenca entre a avaliacdo dos
pais e a dos professores acerca do desempenho da crianca com deficiéncia fisica.

O interesse por estudar as percepcdes dos pais e dos professores se deu
em funcdo de alguns fatores: a) € necessario considerar as percepcfes de
segmentos sociais importantes no processo de incluséo da crianga com deficiéncia

fisica, pois a maneira como cada um deles percebe a crianca repercute nas suas

! cabe justificar a escolha pelo estudo da percepcdo acerca da crianca com deficiéncia fisica.
Segundo Costa (2000, p. 18) [...] “o fato de a deficiéncia ser visivel em muito colabora para que o
individuo seja estigmatizado, marginalizado e que essa aparéncia comprometida acaba dificultando a
aproximacdo das pessoas em relacdo ao deficiente”. Tendo em vista o objetivo do estudo,
considerou-se particularmente interessante estudar a percepcdo dos pais e dos professores em
relacdo ao desempenho da crianca com deficiéncia fisica, pois diferentemente de outros tipos de
deficiéncia, ela é visivel. Tal visibilidade pode impactar a formacéo do percepto e consequentemente
repercutir nas relacdes estabelecidas entre eles (professor-aluno e pais-filhos).
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atitudes em relacdo a ela, o que pode influenciar positiva ou negativamente o
desempenho e o sucesso escolar da mesma; b) a literatura discute que as
estratégias para favorecer o desempenho académico da crianga devem ser
discutidas conjuntamente entre a familia e a escola. Para tanto, é necessario
considerar a percepcao que cada uma das partes, pais e professores, tem a respeito
de aspectos referentes a conduta da crianca; e c) tendo em vista a hipétese do
estudo, de que possivelmente h& divergéncias nas percepcoes, € necessario refletir
sobre os possiveis motivos que levam o0s pais e 0s professores a perceberem
diferentemente 0os mesmos aspectos do desempenho de uma crianca. Tais
diferencas podem ser decorrentes de compreensdes diferentes do significado da
deficiéncia, dos diferentes envolvimentos e vinculos que eles mantém com a crianca,
da influéncia de variaveis pessoais (valores, crencas, expectativas, preconceito, etc)
na formacdo do percepto, da falta de didlogo entre os pais e professores, entre

outros.
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2 ESTUDO 1: CONSTRUCAO DO INSTRUMENTO DE MENSURACAO DA
PERCEPCAO DE PAIS E PROFESSORES ACERCA DO DESEMPENHO DE
CRIANCAS COM DEFICIENCIA FISICA EM UMA ATIVIDADE HABITUALMENTE
REALIZADA NO CONTEXTO ESCOLAR

No inicio do século XIX, o estudo do comportamento passou a ocorrer de
maneira mais objetiva, havendo um distanciamento das preocupagdes estritamente
filosoficas (HAYS, 1970).

Para objetivacdo do comportamento estudado, o observador precisa
descrever de modo adequado e inequivoco e comunicar de modo explicito aquilo
gue estd observando. As circunstancias e os métodos pelos quais realizou a sua
observacdo e categorizou 0s acontecimentos também devem ser relatados (HAYS,
1970). Segundo esse autor, esses cuidados s80 necessarios para que as
observacbes se tornem cientificas, possibilitando que outros estudiosos possam
replicar as condicfes da observacao e assim aceitar, por em davida ou rejeitar sua
validade.

Quando se pretende mensurar comportamentos que nao sao diretamente
observaveis, faz-se necessario inferi-los de modo apenas indireto, por intermédio de
uma variedade de respostas comportamentais. As caracteristicas psicologicas
implicitas que néo sao diretamente observaveis — desejos, habilidades, emocdes,
atitudes, percepcdes e habitos — podem ser medidas por meio da inferéncia de sua
presenca e seu grau a partir do comportamento (HAYS, 1970).

Admite-se que a medida que se faz em nivel comportamental
corresponde a medida dos tracos latentes. Dessa forma, ao se operar sobre o
sistema comportamental, opera-se sobre os tracos latentes (PASQUALI, 1996a).

A mensuracdo € um processo de atribuicdo de valores a objetos ou
situacdes ou acontecimentos segundo uma determinada regra. A magnitude ou a
grandeza refere-se aquilo a que os valores sdo atribuidos, isto €, o atributo
mensuravel, e a medida refere-se a cada valor atribuido a um objeto particular
(KAPLAN, 1969).

Para mensurar fenbmenos que ndo sdo diretamente observaveis, utiliza-
se habitualmente escala. A escala estabelece quais as operagdes entre valores “[...]
atribuidos para efetivagdo de certa medida propiciardo resultados significativos para
0 que esta sendo medido” (KAPLAN, 1969, p. 195).
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Para a elaboracéo e validacao de uma escala, Pasquali (1996b) destaca a
necessidade de se atentar para algumas etapas e principios e apresenta trés

grandes polos (polo tedrico, polo empirico e polo analitico) a serem considerados:

O pdlo tedrico enfoca a questdo da teoria que deve fundamentar
qualquer empreendimento cientifico, no caso, a explicitacdo da teoria
sobre o0 construto ou objeto psicolégico para o qual se quer
desenvolver um instrumento de medida e a operacionalizacdo do
construto em itens. Este podlo explicita a teoria do traco latente, bem
como o0s tipos de comportamentos que constituem uma
representagdo adequada do mesmo traco. O pdlo empirico ou
experimental define as etapas e técnicas da aplicacdo de instrumento
piloto e da coleta da informagdo para proceder a avaliagdo da
gualidade psicométrica da escala. O pd6lo analitico estabelece os
procedimentos de andlises estatisticas a serem efetuadas sobre os
dados para levar a um instrumento valido, preciso e, se for o caso,
normatizado. (PASQUALLI, 1996b, p. 133, grifo do autor).

Os procedimentos de padronizacdo de instrumentos de mensuragdo séao
utilizados a fim de garantir o nivel maximo de consisténcia na aplicacdo desses
instrumentos (POLGAR, 2002). A padronizacdo refere-se a uniformidade dos
procedimentos no uso de um instrumento, o que engloba: controle do grupo,
uniformidade das condi¢cbes de testagem, instrucbes padronizadas (preocupacoes
essas relativas a aplicacdo do instrumento) e o desenvolvimento de critérios e
parametros para a interpretacéo dos resultados alcancados (PASQUALI, 1996a).

O escore obtido através do uso de um instrumento padronizado deve ser
consistente e passivel de ser repetido. A capacidade de repeticdo e a consisténcia
sao aspectos da confiabilidade (POLGAR, 2002).

A verificagdo da consisténcia interna dos itens é um dos procedimentos
para garantir confiabilidade no uso do instrumento. A consisténcia interna sugere
gue a mesma caracteristica esta sendo medida todo o tempo (HAYS, 1970), isto é,
examina a homogeneidade dos itens que compdem o teste (PASQUALI, 1996a).
Uma das formas para estimar a consisténcia interna é através do uso do alfa de
Cronbach.

O uso de juizes também pode sugerir alguma confiabilidade. “Séo feitas
estimativas por um conjunto de observadores presumidamente competentes e,
depois, tomada como medida da grandeza em questdo uma adequada combinacao
estatistica daquelas estimativas” (KAPLAN, 1969, p. 217).
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Outro procedimento com o intuito de verificar a viabilidade de uso do
instrumento é a realizacdo de estudo piloto. O estudo piloto, ao ser realizado antes
do estudo principal, fornece ao pesquisador informac¢des importantes que podem
direcionar a realizacdo de alteracdes consideradas necessarias no procedimento.
Tais informacdes podem indicar, por exemplo, se o contexto total do experimento
parece plausivel, se os participantes sdo capazes de entender as instrucdes, se ha
perguntas confusas, entre outras condi¢cdes. O estudo piloto também possibilita ao
pesquisador a familiarizacdo com suas tarefas e a padronizacdo de procedimentos
(COZBY, 2003).

A validade do instrumento determina se ele mede o traco ou a habilidade
que se propde medir (HAYS, 1970). Um instrumento pode obter resultados
consistentes e ser confiavel, no entanto, se ele ndo medir o traco que propde medir,
a consisténcia ndo tem efeito. Nesse caso, o teste € confiavel, porém nao valido
para o objetivo proposto (POLGAR, 2002).

Assim, para a elaboracdo de um instrumento de mensuracao confiavel, é
necessario adotar alguns cuidados basicos, entre eles: fundamentacao tedrica
acerca do objeto psicologico para o qual se desenvolve o instrumento, ado¢édo de
procedimentos para uniformizacdo das condigcdes de mensuragao (padronizacao das
instrucdes, da disposicdo do ambiente e da apresentacdo dos materiais), uso de
juizes, desenvolvimento de critérios para a interpretacdo dos resultados obtidos e
estudo piloto. Tais cuidados s&@o necessarios para que se possam gerar boas
medidas referentes ao construto que se pretende mensurar. Além disso, o
instrumento deve apresentar validade social e estar adequado a populacdo que fara
Seu uso.

O instrumento que se apresenta nesse estudo foi desenvolvido com o
intuito de mensurar a percepcao dos pais e dos professores acerca do desempenho
de criancas com deficiéncia fisica em uma atividade habitualmente realizada no
contexto escolar. A avaliacdo que eles realizam do desempenho da crianga, a qual
se d& por meio do preenchimento do instrumento, ir4 viabilizar o estudo das suas
percepcoes.

Nesse estudo, ndo houve pretensdo de validar e padronizar o
instrumento, uma vez que o estudo do fendbmeno investigado (percepcao dos pais e
dos professores acerca do desempenho de criangas com deficiéncia fisica em uma

atividade habitualmente realizada no contexto escolar) € ainda incipiente, sendo
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muito pouco conhecida a sua natureza. Nessas condi¢des, poderia ndo se justificar
todo o investimento na validacdo e padronizacdo do instrumento. Entretanto,
algumas medidas foram adotadas para garantir maior confiabilidade.

De acordo com Gunther (1996) a estrutura do instrumento deve
assegurar, entre outros fatores, que os temas de interesse do pesquisador sejam
abordados. Diante disso, primeiramente foram definidos os aspectos do
desempenho da crianca com deficiéncia fisica que seriam avaliados pelos pais e
professores através da observacao da realizacdo da atividade.

A incluséo escolar caracteriza-se pela participagcéo ativa das criancas em
atividades funcionais que oferecem apoio para as competéncias sociais e
pedagogicas vinculadas ao programa educacional. A manipulacdo dos materiais
escolares e livros, o deslocamento na escola e na sala de aula, o cuidado com os
materiais, a solicitacdo de assisténcia ou informag¢des quando preciso, entre outras,
sdo atividades funcionais relacionadas as competéncias importantes no contexto
escolar (SILVA et al.,, 2004). Souza et al. (2011) apontam a necessidade de se
avaliar as potencialidades da crianca, envolvendo sua participacdo social e
desempenho funcional, para que a inclusdo escolar seja uma realidade. Nesse
sentido, sem o entendimento e a avaliacdo das capacidades e incapacidades e do
grau de independéncia e dependéncia de desempenho da criangca nas tarefas
escolares nao é possivel intervir e agir no processo de inclusao.

Sendo os pais e professores um dos responsaveis pelo desenvolvimento
escolar da crianga, considerou-se importante que eles tivessem conhecimento
acerca das capacidades e/ou incapacidades e do grau de independéncia e/ou
dependéncia da criangca em uma atividade habitualmente realizada no contexto
escolar. Essas informacdes sdo essenciais na definicdo de estratégias e recursos
gue visam a aumentar a funcionalidade, autonomia e independéncia da crianca.

Souza e Goyos (2003) apontam para a necessidade de desenvolver
procedimentos que permitam aos pais uma maior participacdo ou colaboragéo na
vida escolar dos seus filhos. Tal apontamento leva a reflexdo quanto a necessidade
de se criar condi¢cdes ou procedimentos para que 0s pais se sintam capazes de
participar ativamente da relacdo familia-escola. Isso remete a necessidade de
empoderar a familia do aluno com deficiéncia. O empoderamento das familias
possibilita que elas se tornem capazes e competentes ao serem criadas

oportunidades para que possam adquirir as habilidades e os conhecimentos
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necessarios para administrar as pressoées e as demandas que sofrem (SOUZA et al.,
2006). Segundo Omote (2003) o envolvimento dos pais no atendimento da crianca

com deficiéncia,

[...] pode ter uma consequéncia extremamente positiva para 0s
préprios pais, na medida em que podem sentir-se competentes para
ensinar determinadas habilidades a seu filho deficiente e
proporcionar-lhes senso de competéncia para o gerenciamento de
pequenos problemas do cotidiano, decorrentes das dificuldades
apresentadas pelo deficiente. (OMOTE, 2003, p.17).

O instrumento a ser apresentado, ndo apenas permite identificar as
percepcbes dos pais e dos professores acerca do desempenho da crianca, as
divergéncias e as convergéncias nas avaliacbes dos mesmos e possibilita refletir
sobre a influéncia dos fenbmenos que levaram a tal resultado, mas também pode se
configurar como uma oportunidade para os pais e professores observarem o
desempenho da criangca de uma maneira sistematizada. Tal oportunidade pode
auxiliar na identificacdo de informacdes referentes ao desempenho da crianca que
podem proporcionar a familia e a escola condi¢cbes para pensarem juntas em formas
de beneficiar o aluno tanto na escola quanto no ambiente domiciliar, discutindo e
refletindo sobre as eventuais divergéncias de percepcéo.

A necessidade de construir o instrumento se deu em decorréncia de nao
ter sido encontrado na literatura instrumentos que tivessem as propriedades
consideradas necessarias para atender a demanda do estudo, sendo elas: a) o
instrumento deveria permitir investigar a percepgcédo que os pais e professores tem
acerca das capacidades e incapacidades® e independéncia e dependéncia da
crianca com deficiéncia fisica em uma atividade habitualmente realizada no contexto
escolar; b) o instrumento deveria possuir uma linguagem acessivel e de facil

compreensdo tanto para os pais quanto para os professores; e ¢) o instrumento

ZA atencdo da familia e dos professores deve estar voltada tanto para os resultados positivos
(capacidade/independéncia) quanto negativos (incapacidade/dependéncia) da avaliacdo do
desempenho da crianga. Os resultados negativos séo igualmente importantes, pois sinalizam para os
aspectos que estdo afetando o desempenho da crianga e possibilita pensar em estratégias para
superar ou minimizar a dificuldade identificada. Vale ressaltar que a incapacidade da crianga nao
deve ser vista apenas como um atributo do individuo, mas “[...] como o resultado de uma relacéo
complexa entre a condi¢do de saude do individuo e os fatores pessoais, com os fatores externos que
representam as circunstancias nas quais o individuo vive” (OMS, 2003, p. 17-18). O meio no qual o
individuo com deficiéncia estd inserido pode estar criando condicdes que imp8em limitacdo e
diferenciagdo, no entanto, € necessario pensar que algumas vezes essas pessoas apresentam, de
fato, limitacGes e dificuldades por diferentes raz6es. Nem sempre a origem do problema esta apenas
no ambiente que segrega, exclui e discrimina as pessoas (OMOTE, 2006).
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deveria permitir aos pais e professores avaliarem de maneira independente o
desempenho da crianca.

Foram encontrados apenas instrumentos que serviram como parametro
para a construcdo do instrumento do presente estudo, tais como a Avaliacdo de
Habilidades Motoras e de Processo - Versdo Escolar (School-AMPS) traduzida e
adaptada para criancas brasileiras de 4 a 8 anos de idade por Faria em 2004
(FARIA, 2004); a School Function Assessment (SFA) desenvolvida por Coster e
colaboradores (1998) (CHAGAS; MANCINI, 2004), o Pediatric Evaluation of
Disability Inventory (PEDI) desenvolvido por Haley e colaboradores (1992) e
traduzido e adaptado para o uso no Brasil por Mancini em 2005 (CHAGAS;
MANCINI, 2004), o Questionario de Avaliacdo da Saude traduzido e adaptado para a
populacdo brasileira por Ferraz e colaboradores (1990) (BARATA-ASSAD; ELUI,
2010); e a Medida de Independéncia Funcional (MIF) que faz parte de um Sistema
de Dados Uniformizados para a Reabilitacdo Médica (UDSMR, 1993) (ROGERS;
HOLM, 2002).

A School-AMPS e School Function Assessment (SFA) sdo instrumentos
gue avaliam o desempenho da crianga em tarefas da rotina escolar. Na School-
AMPS o desempenho da crianga € pontuado nas duas escalas que compde o
instrumento, a escala de habilidades motoras e a escala de habilidades de processo,
usando critério de 1 a 4, sendo 1- deficiente, 2- ineficiente, 3-questionavel e 4-
competente (FARIA, 2004). A School Function Assessment (SFA) foi desenvolvida
para ser utilizada com criangas portadoras de diversos tipos de deficiéncias e niveis
de gravidade variados que estejam inseridas preferencialmente em escola de ensino
regular (ensino fundamental), podendo também ser utilizada com criancas que
frequentam escolas especiais. O instrumento € composto de trés partes. A Parte |
informa sobre o nivel de participacdo da crianca em ambientes escolares. Nessa
parte, a participacédo da crianca € pontuada numa escala de 6 pontos (1- indica que
a participacao da crianca nas atividades tipica do ambiente € extremamente limitada;
2- participacdo em poucas atividades; 3- participacdo em todos 0s aspectos com
supervisdo constante; 4- participacdo em todos o0s aspectos com assisténcia
ocasional; 5- participacdo completa modificada; 6- informa que a crianca tem
participacdo completa nas atividades desenvolvidas em determinado ambiente
escolar). A Parte Il descreve os auxilios e suportes disponibilizados ou fornecidos ao

aluno para realizar tarefas funcionais escolares. Essa parte € constituida por quatro
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escalas, os itens de cada escala sdo pontuados com base em um critério de quatro
pontos (1- informa que a crianga recebe assisténcia ou modificacdo extensiva; 2 —
indica assisténcia ou modificacdo moderada; 3- informa sobre assisténcia ou
modificacdo minima; 4- indica nenhuma assisténcia ou auséncia de adaptacao). A
Parte Il avalia o desempenho funcional da crianca em atividades especificas
relacionadas a tarefas escolares. Nessa parte, cada item € pontuado numa escala
de 4 pontos (1- a crianga ndo desempenha a atividade; 2- desempenho parcial da
atividade; 3- desempenho inconsistente; 4- desempenho consistente) (CHAGAS;
MANCINI, 2004).

O Pediatric Evaluation of Disability Inventory (PEDI) destina-se a
avaliacdo do desempenho funcional de criangcas entre seis meses e sete anos e
meio de idade nas areas de auto-cuidado, funcdo social e mobilidade. E constituido
por trés partes. A parte | € composta por trés escalas que avaliam as habilidades
funcionais da crianca, a escala de autocuidado (constituida por 73 itens), a escala de
mobilidade (constituida por 59 itens) e a escala de funcao social (constituida por 65
itens). Nessa parte, os itens sdo pontuados com escore 1, se a crianca for capaz de
desempenhar a atividade funcional, ou escore 0, se ela nédo for capaz de
desempenhar ou se a atividade nao fizer parte de seu repertério de habilidades. A
parte Il informa a quantidade de assisténcia fornecida pelo cuidador e a parte Il
informa as modificacbes do ambiente utilizadas pela crianca. Tanto a parte Il quanto
a parte Ill € constituida por trés escalas compostas pelas mesmas tarefas, a escala
de autocuidado com 8 tarefas, a escala de mobilidade com 7 tarefas e a escala de
funcdo social com 5 tarefas. Na parte I, os itens sdo pontuados numa escala que
varia de 0 a 5 (0- se a crianca for totalmente dependente do cuidador para realizar a
tarefa; 1- assisténcia maxima; 2- assisténcia moderada; 3- assisténcia minima; 4-
supervisao; 5- a crianca € completamente independente no desempenho da tarefa,
ndo necessitando de nenhum tipo de assisténcia). Na parte Ill, a frequéncia de
modificacdes utilizadas pela crianca é identificada, como: N- nenhuma modificagéo;
C- modificagdo centrada na crianca; R- modificacdo de reabilitacdo; E- modificacao
extensiva (CHAGAS; MANCINI, 2004).

O Questionario de Avaliacdo da Saude € um instrumento de avaliacao de
funcionalidade auto-referente, sendo mais indicada para casos em que ha
comprometimento motor (MELLO; MANCINI, 2007). E composto por 20 questdes

relativas as atividades de vida diaria. Essas questdes séo divididas em oito dominios
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(higiene pessoal, levantar-se, alimentar-se, vestir-se, apreender objetos, alcancar
objetos, caminhar e outras atividades). A capacidade funcional € pontuada numa
escala de quatro pontos, que varia de 0 a 3 (0- sem dificuldade; 1- com alguma
dificuldade; 2- com muita dificuldade; 3- incapaz de fazer) (FERRAZ et al., 1990
apud BARATA-ASSAD; ELUI, 2010).

A Medida de Independéncia Funcional (MIF) avalia o estado funcional do
individuo em 18 itens relacionados ao autocuidado, controle de esfincteres,
mobilidade, locomog¢édo, comunicacdo e cognicdo social. A quantidade e o tipo de
assisténcia necessarios para realizar as tarefas séo classificados em uma escala de
7 pontos (1- assisténcia total, com o individuo exercendo menos de 24% do esfor¢o;
2- dependéncia completa, com o individuo exercendo 25% do esforco; 3- assisténcia
moderada, com o individuo exercendo 50% do esforco; 4- assisténcia minima, com o
individuo exercendo 75% do esforco; 5- supervisao; 6- independéncia modificada; 7-
independéncia completa) (ROGERS; HOLM, 2002).

2.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Construir um instrumento que permita aos pais e professores
expressarem suas percepcdes acerca de dois aspectos do desempenho de criangas
com deficiéncia fisica em uma atividade habitualmente realizada no contexto
escolar: (1) capacidade ou incapacidade para realiza-la e (2) independéncia ou
dependéncia na sua realizacao.

Elaborar a atividade a ser realizada pelas criancas para avaliar seu

desempenho.

2.2 METODO

2.2.1 Participantes

Foram convidados a participar do estudo professores da Educacao Infantil
| e Il de uma Escola Municipal de Ensino Infantil de Marilia/SP e professores do
primeiro ao quarto ano de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental de
Marilia/SP. Primeiramente, foi solicitada a autorizacdo da dire¢cdo de cada unidade

escolar para a realizagdo do convite aos professores para participarem da pesquisa.
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Obtida a autorizacdo, a estudante estabeleceu contato pessoalmente com todos os
professores dos referidos anos escolares a fim de convida-los e fornecer as
informacdes referentes a sua participacéo.

Aceitaram participar do estudo 11 professoras. Trés professoras eram da
Educacao Infantil, sendo uma do Infantil | (P1) e duas do Infantil Il (P2 e P3). Oito
professoras eram do Ensino Fundamental, sendo duas do primeiro ano (P4 e P5),
duas do segundo ano (P6 e P7), duas do terceiro ano (P8 e P9) e duas do quarto
ano (P10 e P 11).

Além destas, participaram como juizes trés pesquisadores com
experiéncia na area de Educacéo Especial.

2.2.2 Material

Foi utilizado um questionario composto por trés questdes, a fim de avaliar,
segundo a percepcdo das professoras da Educacdo Infanti e do Ensino
Fundamental, a adequacao das atividades de pintura e colagem elaboradas para as
criancas de 4 a 9 anos de idade (APENDICE A).

Utilizou-se também um outro questionario composto por cinco questdes,
com o objetivo de verificar a opinido dos juizes quanto a adequacgéo do instrumento

proposto, para o fim a que se destina (APENDICE B).

2.2.3 Procedimentos realizados para a construg¢&o do instrumento

Para mensurar a percepcao dos pais e dos professores a partir do
instrumento preenchido por eles, é necessario que observem uma mesma situacao
padronizada de desempenho da crianca com deficiéncia fisica. Em virtude disso,
convencionou-se que os pais e professores iriam assistir uma filmagem da crianca
desempenhando uma atividade habitualmente realizada no contexto escolar e, a
partir da observacéo desta filmagem, iriam preencher o instrumento, com base em
suas percepcbes acerca da capacidade ou incapacidade e independéncia ou
dependéncia da crianca.

A populagdo-alvo que fara uso do instrumento foi definida e especificada.
A populacao-alvo refere-se ao grupo para o qual se destina o instrumento (POLGAR,

2002). O instrumento destina-se para pais e professores de criancas com deficiéncia
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fisica, conforme ja mencionado. Definiu-se que o instrumento permitiria avaliar a
percepcdo que pais e professores tém de criancas com idade entre 4 a 9 anos®,
inseridas no ensino especial ou no ensino regular. A crianca deve possuir déficit
motor em um ou ambos 0s membros superiores, podendo este estar acompanhado
de outros déficits motores em outros segmentos do corpo e ndo deve apresentar
visdo subnormal, cegueira e/ou surdez e deficiéncia intelectual grave. Estas devem
ter nivel de compreensao satisfatorio, pois se faz necessario que tenham condigfes
intelectuais para entender o que lhe é solicitado.

Apés estas opcdes determinadas, a etapa seguinte para a construcao do
instrumento consistiu em elaborar a atividade do contexto escolar em relacao a qual
0s pais e os professores iriam observar e avaliar o desempenho das criancas com
deficiéncia fisica.

A elaboracdo da atividade foi pautada em alguns critérios previamente
estabelecidos: 1) a atividade deveria estar inserida na rotina escolar das criancas de
4 a 9 anos de idade; e 2) a atividade deveria estar adequada ao interesse e ao
desenvolvimento neuropsicomotor das criancas daquela faixa etaria.

Visando elaborar a atividade a ser executada pelas criancas de 4 a 9
anos de idade, foi realizada uma busca em livros de referéncia da éarea da
Psicomotricidade, Pedagogia, Desenvolvimento Humano e Escolar buscando o
embasamento tedrico necessario para a realizacdo desta tarefa. Os resultados
encontram-se descritos no item 2.3.1.

A fim de verificar a adequacao das atividades elaboradas, estas foram
apresentadas para 11 professoras participantes do estudo. Trés professoras eram
da Educacéo Infantil, sendo uma da Educacao Infantil | e duas da Educacao Infantil
Il e oito professoras eram do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental, sendo duas

professoras de cada ano.

3 Cabe explicitar o motivo da escolha da faixa etaria (4 a 9 anos) das crian¢cas com deficiéncia fisica.
Houve a pretensdo de desenvolver a pesquisa com pais e professores de criangas inseridas na
Educacao Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, por considerar esse um periodo muito
importante da vida escolar das criancas, marcado pelo inicio da escolarizagdo. E um periodo em que
a crianca terd que se adaptar a rotina da escola, a familia ter4 que se reestruturar para lidar com as
mudancas decorrentes da entrada da crianca na escola. E um periodo também, em que a figura do
professor é muito importante, pois ele sera responsavel pela formacao inicial da crianca a qual ird
repercutir na sua trajetéria escolar. Ressalta-se que o entendimento entre a familia e a escola nesse
periodo € essencial e uma boa relagdo e parceria pode influenciar positivamente o desempenho
escolar da criancga. E, por esses motivos e por considerar a importancia do desenvolvimento de novas
pesquisas voltadas para esse periodo da vida escolar que foi feita a escolha dessa faixa etaria das
criangas.
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Foi aplicado as professoras um questionario composto por 3 questbes
(APENDICE A). As questdes tinham os seguintes objetivos: a) identificar, na
percepc¢ao das professoras, se a atividade selecionada estava adequada em relacéo
ao desenvolvimento neuropsicomotor e interesses das criangas daquela faixa etaria;
b) identificar, na percepcdo das professoras, se a demanda da atividade
apresentada estava inserida na rotina escolar dos alunos daquela faixa etaria; e c)
verificar se as professoras sugeriam alguma adequac&o para aquela atividade
apresentada, pensando na faixa etaria das criancas. Foi apresentado para a
professora P1 do Infantil | e para as professoras P2 e P3 do Infantil Il o questionério
e a atividade 1 (colagem de 4 pecas para montar uma tartaruga e pintura dos
desenhos). Foi apresentado para as professoras P4, P5, P6 e P7 a atividade 2
(colagem de 6 pecas para montar um peixe e pintura dos desenhos) e para as
professoras P8, P9, P10 e P11 a atividade 3 (colagem de 8 pecas para montar um
ledo e pintura dos desenhos), juntamente com o questionario. Os resultados estédo
descritos no item 2.3.2.

Finalizada a adequacéo das atividades, a qual foi realizada apds a analise
dos dados do questionario aplicado junto as professoras, a etapa seguinte do
processo de elaboracdo do instrumento consistiu em definir o seu formato. O
instrumento é composto por itens, distribuidos em duas secdes. A Secdo 1 contém
itens que avaliam as habilidades motoras* da crianca na execucdo da atividade; a
Secdo 2 contém itens que avaliam as habilidades de processo® da crianca na
execucdo da atividade. Em cada item do instrumento, ha duas colunas, coluna 1 e
coluna 2, contendo alternativas de respostas. A coluna 1 tem quatro alternativas de
respostas referentes a capacidade ou incapacidade da crianca na execucao da
atividade e a coluna 2 tem quatro alternativas de respostas referentes a
independéncia ou dependéncia da crian¢ca na execucdo da atividade. No item 2.3.3 0
formato do instrumento é apresentado de maneira detalhada.

Apés a realizacdo desse procedimento, iniciou-se a etapa de elaboracgéo

dos enunciados de cada item que compds a versao inicial do instrumento.

* A secdo 1, de habilidades motoras, pontua a eficiéncia da crianca ao movimentar os objetos e a si
prépria no ambiente.

*A sec¢do 2, de habilidades de processo, pontua a qualidade do desempenho nas areas de atengéo,
compreensdo, nogdo espacial e percepcao visual.
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Alguns cuidados para a elaboracéo dos itens foram tomados em relagéo a
simplicidade, clareza, linguagem, ambiguidade, viés e énfase. O critério da
simplicidade assinala para a importancia de o item expressar uma Unica idéia para
nao confundir o respondente (PASQUALI, 1996b). O critério da clareza aponta para
a necessidade de o item ser inteligivel para a populacédo-alvo. Devem ser utilizadas
frases curtas com expressdes inequivocas e simples (PASQUALI, 1996b). A
linguagem refere-se a adequacdo da linguagem utilizada na elaboragéo dos itens
para a compreensdo da populacdo-alvo (GUNTHER, 1996). A ambiguidade esta
relacionada ao fato de o respondente compreender aquilo que o pesquisador esta
perguntando, ou seja, a linguagem que o pesquisador esta usando nao deve permitir
interpretacbes errbneas acerca do item (GUNTHER, 1996). O viés e a énfase
assinalam para a importancia de se tomar cuidado com o uso de determinadas
palavras, jA que estas podem direcionar a resposta do respondente (GUNTHER,
1996).

Além dos cuidados acima, a fim de facilitar o processo de criacdo dos
itens, realizou-se a analise das atividades de pintura e colagem com énfase na
observacéo e analise minuciosa das habilidades motoras e de processo envolvidas
na execugao dessas atividades. Para tanto, fundamentamo-nos em procedimento de
anélise de atividade comumente utilizado na pratica terapéutico ocupacional®. Na
area da terapia ocupacional, “a analise de atividades é um processo complexo e
extenso que avalia todos os efeitos que ela pode exercer sobre o cliente [...]”
(SILVA, 2007, p.112). Fundamentamo-nos também, para elaboracdo de alguns dos
itens do instrumento, na definicdo de alguns itens da versao brasileira da Avaliagao
de Habilidades Motoras e de Processo — Versdo Escolar (School-AMPS) (FARIA,
2004). Os resultados referentes a elaboracdo dos itens encontram-se descritos em
2.3.4.

A fim de verificar a adequacéo da verséo inicial do instrumento para o fim
a que se destina, foi aplicado um questionario (APENDICE B) composto por 5
guestbes a trés juizes com o intuito de obter a percepcdo dos mesmos sobre 0s
seguintes aspectos: a) se os itens do Protocolo de Observacdo possuem uma
linguagem acessivel e de facil compreensdo para os pais e professores; b) se as

alternativas de respostas da coluna 1 e coluna 2 possuem uma linguagem acessivel

® vale apontar que a estudante responsavel pelo desenvolvimento da pesquisa € terapeuta

ocupacional e apresenta formacéo para realizar a andlise de atividades.
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e sao de facil compreenséo para os pais e professores; c) verificar se os itens do
Protocolo de Observacado estdo nas secdes corretas; d) verificar se o Protocolo de
Observacéo é capaz de revelar a percepgéo dos pais e professores em relacdo ao
desempenho da crianga na atividade observada; e e) verificar se ha alguma
sugestéo de alteracdo em algum item ou no Protocolo de Observacéo. Os resultados
encontram-se descritos no item 2.3.6. ApoOs este procedimento, as adequacdes e
alteracdes consideradas necesséarias foram realizadas no instrumento, as quais

estdo descritas no item 2.3.7, resultando na versao final do instrumento.

2.2.4 Procedimentos de coleta e analise dos dados

Foi entregue para as professoras o Questionario para Professores
(APENDICE A) e para 0s juizes o Questionario para juizes (APENDICE B). Vale
dizer que cada um deles recebeu as orientacdes relativas as tarefas que deveriam
cumprir. Foi combinado com 0s mesmos um prazo para a entrega dos questionarios.
Estes deveriam ser respondidos por escrito e individualmente.

Através da analise dos dados obtidos com o0s questionarios aplicados
junto aos professores (APENDICE A) e juizes (APENDICE B) foram identificadas
recomendacgfes consideradas plausiveis para a finalidade de adequacdo da

atividade e do instrumento, sendo estas adotadas.

2.3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Embora o caminho percorrido até alcancar a verséo final do instrumento
tenha sido constituido por etapas sequenciais, isto €, o resultado de um
procedimento viabilizava a realizagcdo de outro, com a intencdo de dividir em
procedimentos e resultados adotou-se tal organizacdo para apresentacdo do
trabalho.

Os resultados obtidos a partir dos procedimentos descritos sao
apresentados a seguir.
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2.3.1 Apresentacéao das atividades elaboradas

A padronizagdo da atividade em relacdo a qual os pais e professores
irram observar e avaliar o desempenho da crianca com deficiéncia fisica € uma
exigéncia metodologica. Vale frisar que ndo houve pretensdo alguma de educar as
criancas por meio da atividade elaborada, uma vez que o foco da pesquisa nao recai
sobre a aprendizagem do aluno com deficiéncia nem na sua inclusdo. A pesquisa
sinaliza para a importancia de, no contexto da educacdo inclusiva, haver
consonancia entre o ambiente familiar e o escolar. Ao pesquisar sobre as
semelhancas/diferencas na percepgcdo entre familia e escola procura esclarecer
questdes que podem contribuir para construir essa relacdo consonante entre eles.

Com base nos critérios previamente estabelecidos e na literatura
consultada (FERREIRA; CALDAS, 2002; SPODECK; SARACHO, 1998; GESELL,
1993; GESELL, 2003), ficou definido que seria proposta a atividade de pintura e
colagem para as criancas de quatro a nove anos de idade executar.

Considerou-se que a atividade de pintura e colagem atendeu ao primeiro
critério, o qual estabelecia que a atividade deveria estar inserida na rotina escolar
das criancas de 4 a 9 anos de idade.

Foi possivel observar na literatura estudada (GESELL, 1993; GESELL,
2003) um forte contato das criancas de 4, 5 e 6 anos de idade com atividades de
pintura e colagem, bem como com os materiais utilizados para tanto, como o lapis
de cor, giz de cera, cola, tinta, entre outros.

De acordo com Gesell (2003), a crianca, aos 4 anos, € uma veloz
consumidora de materiais, principalmente cola, papel e lapis. Rabisca em todos os
sentidos e comeca a desenhar com prazer (FERREIRA; CALDAS, 2002). Aos 5
anos, a crianca gosta de copiar desenhos, letras e numeros, gosta de colorir
desenhos e tenta manter seu trabalho dentro dos respectivos contornos (GESELL,
1993). Aos 6 anos, as criancas gostam de copiar e colorir, desenhar, mas seguem
com menos fidelidade um modelo e podem entreter-se bastante tempo colorindo
desenhos com o lapis de cor (GESELL, 1993).

Ferreira e Caldas (2002) assinalam que a atividade de pintura € uma
pratica importante na pré-escola, pois desenvolve na crianga, por exemplo, o gosto
artistico, proporciona o conhecimento da combinacdo das cores, estimula a

capacidade criadora, a coordenacdo e a habilidade motora, entre outras
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competéncias. Apontam também que a atividade de colagem é uma das atividades
mais prazerosas para as criancas na pré-escola.

Em relacdo as criancas de 7, 8 e 9 anos de idade, foi observada uma
reducéo na realizagéo de atividades na escola que tinham como demanda ou como
uma das demandas a pintura e/ou a colagem, bem como foi observada uma reducéo
do contato das criangas com o0s materiais utilizados. Esta reducdo ja era esperada
para as criancas desta faixa etaria, tendo em vista a ampliagdo das demandas
escolares e a transicao da crianca da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental.

Mesmo com a reducdo da realizacdo da atividade de pintura e/ou
colagem por criancas de 7 a 9 anos de idade, considerou-se ainda valido propor a
sua realizacdo, por avaliar que a demanda desta atividade estd presente na rotina
escolar dessas criancas e pode ser usada pelo professor e pelo aluno em sala de
aula de maneiras variadas (exemplo: pode ser uma das etapas de uma atividade
pedagogica proposta pelo professor).

Faria (2004) desenvolveu um estudo que teve como objetivo traduzir e
adaptar a School-AMPS para possibilitar seu uso no Brasil. Entre as adaptacdes
realizadas no instrumento, destaca-se a selecédo de tarefas semelhantes as exigidas
em sala de aula para a observagdo do desempenho de criangas de 4 a 8 anos de
idade no ambiente de consultério. Com base na observacdo em sala de aula e
discussédo com professora, foram selecionadas para esse estudo trés tarefas para a
observacdo do desempenho funcional do aluno: desenho livre, recortar e colar, e
colar e colorir. A atividade de pintura e colagem esta entre as trés selecionadas pelo
estudo de Faria (2004), sendo considerada uma tarefa semelhante as exigidas em
sala de aula.

Com relagdo ao outro critério, o qual estabelecia que a atividade deveria
estar adequada ao interesse e ao desenvolvimento neuropsicomotor das criancas de
4 a 9 anos, as reflexdes quanto ao desenvolvimento da crianca em suas areas
evolutivas (cognitiva, da linguagem, fisica, emocional, social) através da literatura
estudada (GESELL, 2003; GESELL, 1993, FERREIRA; CALDAS, 2002, SPODEK;
SARACHO, 1998) foram de grande importancia para o processo de elaboracédo da
atividade de pintura e colagem. A partir desta reflexado foi possivel compreender a
necessidade da atividade oferecer desafio suficiente e adequado para as criancas
de diferentes faixas etarias e, conseqientemente, despertar o seu interesse e

motivar a sua realizacao.
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Segundo Guimardes e Bzuneck (2002, p. 2), a motivacdo intrinseca
refere-se ao engajamento em determinada atividade por sua propria causa, pelo fato
de esta ser interessante ou por alguma outra forma geradora de satisfacdo. O
estudante, ao estar motivado, envolve-se ativamente no processo de aprendizagem,
“engajando-se e persistindo em tarefas desafiadoras, despendendo esforcos,
usando estratégias adequadas, buscando desenvolver novas habilidades de
compreensao e de dominio”.

Em relacdo ao desenvolvimento motor, foi possivel observar que as
criangcas apresentam com o passar dos anos um dominio crescente de todo o seu
equipamento motor, resultando em um maior controle das suas habilidades motoras
grossa e fina, em uma melhor coordenacdo dos movimentos e um maior controle
corporal (GESELL, 2003; GESELL, 1993, FERREIRA; CALDAS, 2002). Portanto,
torna-se fundamental o aumento da demanda motora da atividade com o aumento
da idade. Isto cabe também as competéncias cognitivas e perceptivas necessarias
para a execucdo da atividade, pois estas se desenvolvem e se aperfeicoam com o
passar dos anos, havendo novamente a necessidade de aumentar o grau de
exigéncia da atividade com o aumento da idade da crianca.

No entanto, ndo se pode perder de vista que o desenvolvimento do
individuo “[...] est4 intimamente relacionado ao contexto sociocultural em que se
insere, e se processa de forma dinamica (e dialética) através de rupturas e
desequilibrios provocadores de continuas reorganizacdes por parte do individuo”
(REGO, 1998, p. 61).

[...] a atividade espontdnea e individual da crianca, apesar de
importante, ndo é suficiente para a apropriacdo dos conhecimentos.
Portanto, devera considerar também a importancia da intervengéo do
professor (entendido como alguém mais experiente da cultura) e,
finalmente, as trocas efetivadas entre as criancas (que também
contribuem para o desenvolvimento individual). (REGO, 1998, p. 64,
grifo do autor).

Levando em conta o0s aspectos mencionados acima, quanto a importancia
de a atividade estar adequada as competéncias motoras, cognitivas e perceptivas
das criancas de diferentes idades, foram criadas trés atividades diferentes de pintura

e colagem (atividade 1, atividade 2, atividade 3) com graus de dificuldade variados.
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Para cada atividade foram elaboradas duas folhas: uma folha com o
modelo da atividade, que serve de exemplo para que a crianca execute a atividade,
e uma outra folha na qual a crianga realiza a atividade (papel sulfite com o desenho
a ser pintado impresso). Foram elaborados também os moldes dos animais que
seriam utilizados na colagem (pecas recortadas em papel cartdo colorido).

A atividade 1 é destinada as criancas de 4 e 5 anos de idade. Nesta
atividade a crianca deve colar 4 pecas montando uma tartaruga e colorir 0s

desenhos (figura 1 e figura 2).

Figura 1- Modelo da atividade da Figura 2- Folha para a execuc¢ao da

tartaruga atividade da tartaruga

A atividade 2 é destinada as criancas de 6 e 7 anos de idade. Nesta
atividade a crianca deve colar 6 pecas montando um peixe e colorir os desenhos

(figura 3 e figura 4).

Figura 3 - Modelo da atividade do Figura 4- Folha para a execucao da

peixe atividade do peixe
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A atividade 3 € destinada as criancas de 8 e 9 anos de idade. Nesta
atividade a crianca deve colar 8 pecas montando um ledo e colorir os desenhos

(figura 5 e figura 6).

Figura 5 - Modelo da atividade do Figura 6- Folha para a execucao da

ledo atividade do ledo

As atividades apresentam graus de dificuldades diferenciados por meio do
namero de pecas a serem coladas, habilidade necessaria para diferencia-las
(percepcéo visual), complexidade dos desenhos a serem coloridos (destreza
manual), habilidade necessaria para discriminar figura-fundo em atividades que
possuem sobreposicao de pecas (percepcéo visual) e complexidade da colagem, a
qual exige dominio das relacbes espaciais (Quadro 1). Estas diferenciacbes sao
importantes, pois as atividades, ao apresentarem graus de dificuldades variados,

oferecem desafio suficiente e adequado para as diferentes faixas etarias.



QUADRO 1 - Atividades elaboradas e suas diferenciacoes.
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ATIVIDADES | Atividade 1 — criancas | Atividade 2 — criancas de | Atividade 3 — criancas de
de 4 e5anos 6 e 7 anos 8 e 9anos

Nimero de | 4 pegas 6 pecas 8 pecas

pecas

Y
2

Diferenciacao

As pecas se diferem no

As pecas se diferem no

Ha pecas diferentes que se

das pecas tamanho e no formato. | tamanho e no formato. | assemelham. Ex: as duas
N&o ha pecas diferentes | Ndo h& pecas diferentes | pecas do corpo do ledo —
gue se assemelham. que se assemelham, | sdo pecas diferentes, mas
entretanto, o aumento do | que se assemelham pelo
namero de pecas, | formato e a cor. (@)
comparado a atividade 1, | aumento do numero de
irA exigir maior atengdo | pegcas, comparado as
para identifica-las. atividades 1 e 2, ira exigir
maior atencao para
identifica-las.
Pintura dos | Possui desenhos com | Possui desenhos que | Possui alguns desenhos
desenhos tamanho e  formato | exigem maior destreza | com tamanho e formato
menos complexo de | manual para colori-los, | mais complexo de serem

serem coloridos do que a
atividade 1 e 2.

devido o seu formato e
tamanho. A pintura dos
desenhos pode ser
considerada mais
complexa do que a da
atividade 1.

coloridos do que a
atividade 1 e 2. Ex: a placa
e a lona do circo.

Sobreposicgao
de pecas

N&o h& sobreposicao de
pegas.

Ha duas sobreposicbes de

pecas na colagem do peixe

(ativ.2) e quatro sobreposi¢cdes de pecas na colagem do

ledo (ativ.3).

Podemos considerar

a ativ. 3 mais

complexa, pois em uma das sobreposi¢cfes de pecas as
cores das pecgas que se sobrepdem sdo as mesmas
(pecas do corpo do le&o), dificultando a identificacédo de

figura-fundo.

No entanto,

isso ndo se aplica a

sobreposi¢do do rosto e das orelhas do ledo sobre a
juba, pois as cores se diferenciam. Isso também nédo se
aplica a sobreposi¢cdo da cabeca e da nadadeira do
peixe sobre o corpo do mesmo.

"'v'
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E proposta uma mesma atividade para criancas de faixas etarias
proximas. As criancas de 4 e 5 anos fazem a atividade 1, as criancas de 6 e 7 a
atividade 2 e as de 8 e 9 anos a atividade 3. Esta medida foi adotada, ao considerar
que a mesma atividade seria passivel de execucdo pelas criancas menores e
maiores, com diferenca de apenas um ano, oferecendo maior desafio para as
criancas menores e oferecendo um grau de dificuldade adequado e suficiente para

as criangas maiores.

2.3.2 Resultados provenientes da andlise do questionario das professoras para

verificar a adequacgao das atividades elaboradas

Os resultados obtidos com a primeira, segunda e terceira pergunta serao
apresentados nos Quadros 2, 3 e 4 respectivamente. Na primeira coluna dos
guadros as professoras foram identificadas através da letra P, na segunda coluna
dos quadros sédo apresentados o ano escolar em que as professoras atuavam, na
terceira coluna dos quadros sao apresentadas as idades das criancas referentes
aguele ano escolar, na quarta coluna dos quadros séo identificadas as atividades
gue foram apresentadas as professoras e na quinta coluna dos quadros séo
apresentadas as respostas das professoras.

A primeira pergunta do questionario buscou identificar, na percepcao das
professoras, se a atividade selecionada estava adequada em relacdo ao
desenvolvimento neuropsicomotor e interesses das criangas daquela faixa etaria. Os

resultados obtidos estao apresentados no quadro 2.
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QUADRO 2 - Resultados obtidos com a primeira pergunta do questionario.

12 Pergunta: Vocé considera que a atividade apresentada de pintura e colagem esta
adequada ao desenvolvimento neuropsicomotor e interesses de criancas desta idade?

P1 | Infantill | 4 A Ativ.1 | “Sim. A crianca aos 4 anos tem boa nocdo de recorte e
colagem. Ja consegue compor uma cena completa, adequando
esta “cena’ ao espaco da folha. Ainda, tem nocdo de
proporcionalidade e o0 senso estético ja € bem desenvolvido.
Em geral, gostam de apreciar trabalhos de arte e ficam
orgulhosos com suas proprias producdes”.

P2 | Infantil | 5A Ativ. 1 | “Sim. A crianca nessa idade ja sabe recortar, colar e pintar com
I muita seguranca. Por isso consegue desenvolve-la com
satisfacdo”.

P3 | Infantil 5A Ativ.1 | “Sim”".

I
P4 | 1°ano 6 A Ativ.2 | “Sim”".

P5 | 1°ano 6 A Ativ.2 | “Sim. Considero adequada para a idade e série,
desenvolvendo varias habilidades”.

P6 | 2°ano 7A Ativ. 2 | “N&o, porque precisava ter um pouco mais de dificuldade, fazer
com que eles usem mais a imaginacao e criatividade”.

P7 | 2°ano 7A Ativ. 2 | “Nao. Para criangcas de 7 anos, precisa ter um pouco mais de
complexidade”.

P8 | 3°ano 8 A Ativ. 3 | “Sim. As criangas gostam de pintar, recortar, montar e colar”.
P9 | 3%ano 8 A Ativ.3 | “Sim”.

P10 | 4°ano 8A Ativ. 3 | “Nao. Considero a atividade em questdo muito facil para
crianca de 9 anos”.

P11 | 4° ano 9A Ativ.3 | “Nao. Porque o nivel de dificuldade estd aquém do
desenvolvimento neuropsicomotor do 4° ano (9 anos)”.

As atividades elaboradas foram consideradas pelas professoras P1, P2,
P3, P4, P5, P8 e P9 como adequadas ao desenvolvimento neuropsicomotor e
interesses das criangas, tendo em vista a sua faixa etaria. As professoras P6 e P7
consideraram que a atividade 2 néo estava adequada para as criangas de 7 anos e
as professoras P10 e P11 consideraram que a atividade 3 n&do estava adequada
para as criancas de 9 anos. As professoras P6, P7, P10 e P11 apontam, de maneira
geral, para a necessidade de aumentar a dificuldade, a complexidade da atividade
para as criangas.

J& era previsto que ao ser proposto uma mesma atividade para criangas
de diferentes faixas etarias que ela fosse considerada de mais facil execucéo pelas
criancas maiores do que pelas criangas menores, no entanto, esperava-se que essa
atividade oferecesse desafio suficiente e um grau de dificuldade capaz de motivar
também as criancas maiores. Entretanto, as professoras alertaram que a atividade
da maneira apresentada poderia estar aguém do desenvolvimento e interesses das
criancas, apontando para a necessidade de aumentar a complexidade da atividade

para as criancas de 7 e 9 anos. O mesmo nao ocorreu com a atividade elaborada
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para as criancas de 5 anos, pois tanto as professoras das criancas de 4 anos,
guanto as professoras das criancas de 5 anos consideraram que a atividade estava
adequada.

A fim de aumentar a complexidade das atividades, tendo em vista melhor
adequa-las para as criancas de 7 e 9 anos, optou-se por aumentar o numero de
pecas das atividades. A atividade 2 destinada as criangcas de 7 anos passou a ser
identificada como a atividade 2.1 . Foi aumentado 1 peca nesta atividade (olho do
peixe) passando a ter 7 pecas ao invés de 6 pecas. A atividade 3 destinada as
criancas de 9 anos passou a ser identificada como a atividade 3.1. Foi aumentado 1
peca nesta atividade (detalhe na plataforma em que o ledo fica em cima) passando a
ter 9 pecas ao invés de 8 pecas. Ambas as pecas sao sobreposicdes de pecas ja
existentes na atividade.

A segunda pergunta do questionario buscou identificar, na percepcao das
professoras, se a demanda da atividade apresentada estava inserida na rotina
escolar dos alunos daquela faixa etaria. Os resultados obtidos estdo apresentados

no quadro 3.

QUADRO 3 - Resultados obtidos com a segunda pergunta do questionario.

22 Pergunta: Vocé considera que a atividade de pintura e colagem esta inserida na rotina
escolar de alunos desta idade?

P1 | Infantil | 4 A | Ativ.1 | “Sim. Nesta faixa etaria € comum propormos atividades a partir
de uma interferéncia no papel. E, geralmente estas atividades
sdo muito bem aceitas, pois as criancas sdo muito criativas e
tem facilidade em manusear diversos materiais pedagégicos”.

P2 | Infantilll | 5A | Ativ.2 | “Sim. E um tipo de atividade que as criancas tém prazer de
desenvolver. Gostam de manipular a tesoura, cola e adoram
pintar”.

P3 | Infantilll | 5A | Ativ.2 | Sim.

P4 | 1°ano 6 A | Ativ.2 | Sim.

P5 | 1°ano 6 A | Ativ. 2 | “Sim. Porém mais especificamente na aula de artes”.

P6 | 2°ano 7 A | Ativ. 3 | “Sim. Qualquer texto, poesia, pode ser ilustrada com recortes e
colagens finalizando a histéria e dando mais significado ao
trabalho em si”.

P7 | 2°ano 7 A | Ativ. 3 | “Ndo. Mas acho que poderia ser acrescentada. Gostei da
sugestao”.

P8 | 3°ano 8 A | Ativ. 3 | “Sim, pois as criangas pedem para desenhar apoés situagdes de
leitura e producdo de texto. Eles também gostam de pintar
desenhos que aparecem no texto, livro etc.”.

P9 | 3°ano 8 A | Ativ. 3 | Sim.

P10 | 4°ano 9 A | Ativ. 3 | “Nao. Nao esta inserida da maneira como aparece na atividade
proposta por ser muito facil para esta faixa etaria”.

P11 | 4°ano 9 A | Ativ. 3 | “N&o. Muito facil”.
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As professoras, de maneira geral, consideraram que a atividade de
pintura e colagem esta inserida na rotina escolar das criancas de 4 a 9 anos.
Assinalam que estas atividades sdo bem aceitas, que as criancas tém prazer em
desenvolvé-las, que gostam de manipular os materiais utilizados para a sua
realizacdo, que podem ser realizadas junto a um texto ou poesia e que dao mais
significado ao trabalho proposto.

A professora P7 de criancas de 7 anos e as professoras P10 e P11 de
criancas de 9 anos ndo consideraram que a atividade de pintura e colagem esta
inserida na rotina escolar de criangas destas idades.

Possivelmente essas professoras tenham considerado a insercao da
atividade de pintura e colagem na rotina escolar da maneira apresentada, nao
considerando talvez a demanda da atividade, que é a pintura e a colagem, a qual
pode estar inserida nas atividades escolares de maneiras variadas, como por
exemplo, na pintura das ilustragdes de um texto aplicado pelo professor, na colagem
de palavras recortadas de uma revista, entre outros, como apontado por algumas
professoras participantes do estudo.

Os resultados obtidos através dessa pergunta vdo ao encontro da
discusséo realizada em torno da reducédo da realizacdo da atividade de pintura e
colagem pelas criancas de 7 a 9 anos de idade.

A resposta da professora P1 de criancas de 4 anos e da professora P2 de
criancas de 5 anos para esta pergunta nos remetem a um contato grande das
criancas dessas idades com o0s materiais usados na pintura e na colagem, assim
COmo O prazer e a aceitacdo para realizarem esta atividade. As professoras das
criancas de 6 anos (P4 e P5) também consideraram que a atividade estava inserida
na rotina escolar, no entanto a professora P5 apontou que a mesma é realizada
mais especificamente na aula de Artes. As respostas das professoras P6 e P8, de
criancas de 7 e 8 anos de idade respectivamente, sugerem que a atividade de
pintura e colagem esta presente na rotina escolar, mas de maneira mais secundaria,
nao sendo o foco principal da atividade proposta pelo professor. Por exemplo, o
professor propde um texto e a crianca colore a ilustracdo do texto.

A Ultima pergunta do questionario buscou verificar se as professoras
sugeriam alguma adequacgéao para aquela atividade apresentada, pensando na faixa
etaria das criangas. Os resultados obtidos estdo apresentados no quadro 4.
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QUADRO 4 - Resultados obtidos com a terceira pergunta do questionario.

32 Pergunta: Vocé sugere alguma adequacdao da atividade apresentada para esta idade?

P1 Infantil I | 4 A | Ativ. 1 | “Considero que seja importante inserir esta atividade dentro de
um contexto significativo para as criangas, pois sera um estimulo
para que fagam com mais esmero e prazer”.

P2 Infantil | 5 A | Ativ. 1 | “Ela deve ser inserida dentro de um contexto significativo para as
Il criangas”.
P3 Infantil | 5 A | Ativ. 1 | “Esta atividade também pode possibilitar o desenhar da tartaruga,

I trabalhando a lateralidade, nocdo espacial, coordenacdo motora
fina e a prépria cépia”.

P4 1°ano 6 A | Ativ. 2 | “Antes de propor a atividade, pode ser feito uma introdugéo,
como: contar uma histéria que tenha haver com a atividade
proposta depois. Também pode ampliar a atividade, como: propor
as criangas que montem um aquario de papel, um mobile com os
peixes ou que facam dobraduras de peixe com papel”.

P5 1°ano 6 A | Ativ. 2 | “Além destas etapas poderia ser acrescentada uma atividade com
letras do nome do animal para identificar e montar”.

P6 2°ano 7 A | Ativ. 2 | “Dar papéis para recorte e sugerir que ela faca desenhos e monte
seu desenho, criando o que quiser dentro do tema, por exemplo,
o fundo do mar e seus tesouros, uma viagem fantastica etc”.

P7 2°ano 7 A | Ativ. 2 | “Apresentar um texto antes da montagem. Deixar a crianga
recortar”.

P8 3°ano 8 A | Ativ. 3 | “N&o trazer as pecas recortadas, entregar papéis e pedir que eles
criem animal do circo, ou atracdo e apresentacao relacionada a
circo”.

w

P9 3° ano 8 A | Ativ. N&o sugeriu adequacdes na atividade apresentada.

P10 | 4°ano 9 A | Ativ. 3 | “O ideal seria conversar primeiramente com a crian¢a sobre o que
ela sabe sobre o circo, se ja frequentou, etc. Em seguida, uma
histéria poderia ser lida e explorada oralmente. Depois uma
maquete poderia ser montada e figuras tridimensionais
exploradas (s6lidos geométricos)”.

P11 | 4°ano 9 A | Ativ. 3 | “Uma das minhas sugestdes seria fazer um levantamento de
conhecimentos prévios sobre o tema circo, depois enriquecer a
atividade com a leitura de um texto sobre circo (literatura infantil
ou texto informativo). Sugiro também, trabalhar com quebra-
cabeca ou maquete da figura apresentada, seria prudente discutir
0S aspectos sociais e ambientais que podemos retirar da figura e
ou conceitos sobre geometria (linhas e formas)”.

Todas as professoras, exceto a professora P9, registraram algumas
sugestdes para a adequacéao das atividades apresentadas.

E importante ressaltar que ndo poderia ser proposto as criangas uma
atividade livre em que elas, por exemplo, desenhassem um animal ou fizessem
colagem sem nenhum direcionamento, pois, para a elaboracdo dos itens do
instrumento, era necessaria uma situacdo padronizada de desempenho da crianca,
sendo portanto necesséria a definicdo da atividade que seria realizada e como esta
deveria ser feita pela crianga. Algumas sugestfes das professoras (P3, P6 e P8) que
lam nessa direcdo foram desconsideradas.

Algumas sugestbes evidenciaram a necessidade de inserir a atividade
elaborada dentro de um contexto significativo para a crianga, proporcionando, como
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apontou a professora P1, um estimulo para que as criancas desempenhassem a
atividade com maior esmero e prazer. Outras sugestbes evidenciaram a
necessidade de enriquecer a atividade, como construir uma maquete (P10 e P11),
propor dobraduras, montar um aquario de papel, fazer um mobile (P4), propor um
guebra-cabeca (P11), usar letras (P5), leitura de um texto ou a contacdo de uma
histéria (P4, P7, P10 e P11).

Estas sugestbes serviram de inspiracdo para readequacOes das
atividades, sendo a sua viabilidade analisada tomando como parametro o tempo que
seria gasto pelas criancas para executa-las.

Convencionou-se que as criancas teriam 60 minutos para fazer as
atividades de pintura e colagem. Estimou-se que seriam necessarios de cinco a dez
minutos para fornecer as instru¢cdes para as criancas e 40 minutos para que as
criangas realizassem a atividade. Portanto, havia o tempo de cinco a dez minutos
para acrescentar uma nova etapa as atividades.

Em virtude do tempo, algumas sugestdes nao foram consideradas viaveis,
pois poderia extrapolar o tempo maximo de dez minutos, como propor a montagem
de um quebra-cabeca, a montagem de uma maquete ou fazer uma dobradura ou um
mobile.

A leitura de um texto ou a contacdo de uma histéria antes de propor a
crianca a realizacao da atividade foi considerada uma sugestéo viavel. Tal sugestéo
foi dada pelas professoras P4, P7,P10 e P11.

A contacdo de uma histéria, além de contextualizar a atividade que sera
proposta, da a oportunidade de a crianca acompanhar ou colaborar com o avaliador
na sua leitura. Foi possivel prever parcialmente o tempo gasto para leitura, pois as
histérias foram elaboradas pela estudante, o que permitiu a sua formulacao para
atender o critério de tempo, o qual ndo deve extrapolar dez minutos.

As histoérias elaboradas foram feitas no formato de livros ilustrados. Foram
criadas trés historias. A histéria da Tartaruguinha (APENDICE C), que deve ser lida
antes de propor a atividade 1 para as criancas de 4 e 5 anos. A histéria do Peixe
Molhado e o Fundo do Mar (APENDICE D), que deve ser lida antes de propor a
atividade 2 e 2.1 para as criangas de 6 e 7 anos. A historia do Circo do Senhor
Leopoldo (APENDICE E), que deve ser lida antes de propor a atividade 3 e 3.1 para
as criancas de 8 e 9 anos. Nos apéndices C, D e E estdo descritos os textos das

historias elaboradas, as fotos das capas dos livros e as paginas dos livros ilustradas.
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No quadro 5, apresentam-se as alteracdes realizadas nas atividades e os

procedimentos acrescentados as atividades.

QUADRO 5 - Alteragfes e procedimentos acrescentados as atividades.

Idade Atividades AlteracBes nas atividades | Procedimentos acrescentados
as atividades
4 Ativ. 1 - Colagem de 4|Nao  foram realizadas | Contagéo de histéria envolvendo
anos |pecas para montar uma |alteragbes na atividade. a tematica da  atividade
tartaruga e colorir  0s (tartaruga) antes de inicia-la.
desenhos.
5 Ativ. 1 - Colagem de 4|N&o  foram realizadas | Contagéo de historia envolvendo
anos |pecas para montar uma |alteracdes na atividade. a tematica da atividade
tartaruga e colorir 0s (tartaruga) antes de inicia-la.
desenhos.
6 Ativ. 2- Colagem de 6 pecas |Ndo  foram realizadas | Contagéo de historia envolvendo
anos |para montar um peixe e |alteracdes na atividade. a tematica da atividade (peixe)
colorir os desenhos. antes de inicia-la.
7 Ativ. 2 - Colagem de 6 |Foi aumentado o numero de | Contagdo de histéria envolvendo
anos |pecas para montar um |pecas para montar o peixe. |a tematica da atividade (peixe)
peixe e colorir os desenhos. | De 6 pecas para 7 pegas. A | antes de inicia-la.
atividade passou a ser
identificada como atividade
2.1..
8 Ativ. 3- Colagem de 8 pecas |N&o  foram realizadas | Contagéo de historia envolvendo
anos |para montar um ledo e |alteragBes na atividade. a temética da atividade (circo e
colorir os desenhos. ledo) antes de inicia-la.
9 Ativ. 3 - Colagem de 8| Foi aumentado o nimero de | Contacéo de histéria envolvendo
anos |pecas para montar um ledo | pecas para montar o ledo. | a tematica da atividade (circo e

e colorir os desenhos.

De 8 pecas para 9 pecas. A
atividade passou a ser
identificada como atividade
3.1..

ledo) antes de inicia-la.

Apoés esses procedimentos, foi sistematizado como as atividades de

pintura e colagem seriam aplicadas, ou seja, quais materiais seriam disponibilizados

para a sua realizagcdo, como esses materiais seriam organizados e quais instrucoes

seriam fornecidas para as criancas antes de iniciarem a sua execucao. Para atender

essa demanda foi elaborada a Descricdo dos materiais e da organizacao da sala

para a realizacdo das atividades de pintura e colagem (APENDICE F) e a Ficha de

informagbes sobre os materiais escolares e recursos das tecnologias assistivas

utilizados pela crianga para realizar a atividade de pintura e colagem (APENDICE

G). Esta ficha coleta informagbes junto aos pais e/ou professores sobre a

locomogé&o, os materiais escolares e recursos das tecnologias assistivas utilizados

pela crianca em sala de aula, para verificar a necessidade de adequacéo/adaptacao

dos materiais que sdo oferecidos para a crianca realizar a atividade, a fim de

oferecer condi¢gGes semelhantes a que a crianga vivencia na escola.
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Foi elaborado também o Roteiro das instru¢des que devem ser fornecidas
as criancas de 4 a 9 anos (APENDICE H), que contempla as informacdes que
devem ser dadas as criangas antes de elas iniciarem a atividade, incluindo o tempo
disponivel para a realizacao da atividade.

ApoOs estas convencdes, a etapa seguinte para a construgdo do

instrumento consistiu em definir o formato do instrumento.

2.3.3 Definicdo do formato do instrumento: se¢fes (secdo 1 e secado 2) e

alternativas de respostas (coluna 1l e coluna 2)

O instrumento foi inspirado no formato da School-AMPS (FARIA, 2004) a
gual é constituida por duas escalas, a escala de habilidades motoras e escala de
habilidades de processo. A escala de habilidades motoras pontua a eficiéncia da
pessoa ao movimentar 0os objetos e a si proOpria no ambiente e a escala de
habilidades de processo pontua a eficiéncia do individuo ao organizar suas acdes
para concluir a tarefa, adaptando-se e resolvendo problemas (ATCHISON; FISHER;
BRYZE, 1998). O instrumento fornece uma analise das habilidades e dificuldades do
aluno durante o desempenho das tarefas escolares (desenho livre, colorir e colar e
recortar e colar) tanto do ponto de vista motor quanto de processo.

Considerou-se esse formato interessante, pois as duas escalas que
compdem o instrumento fornecem uma analise global do desempenho da crianca,
ao contempla-lo tanto do ponto de vista motor quanto de processo. Assim,
convencionou-se que o instrumento seria constituido por duas secdes. A Secdo 1 é
constituida por itens que avaliam as habilidades motoras da crianca na execucdo da
atividade; a Secao 2 é constituida por itens que avaliam as habilidades de processo
da crianca na execucdo da atividade. A secdo 1, de habilidades motoras, pontua a
eficiéncia da crianca ao movimentar 0s objetos e a si propria no ambiente, e a se¢ao
2, de habilidades de processo, pontua a qualidade do desempenho nas areas de
atencdo, compreensao, nogao espacial e percepcéo visual.

Para a formulacdo das alternativas de respostas e do significado atribuido
a cada uma delas, as quais devem permitir a avaliacdo da capacidade e
incapacidade e independéncia e dependéncia do desempenho da crianca em cada
um dos itens do instrumento, constituiram-se como fonte de informacao os critérios

de pontuacdo de instrumentos que avaliam um ou os dois aspectos investigados,
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como School Function Assessment (SFA), Pediatric Evaluation of Disability Inventory
(PEDI), Questionario de Avaliagdo da Saude, School-AMPS e a Medida de
Independéncia Funcional (MIF).

A fim de facilitar a avaliagcdo dos pais e dos professores acerca dos
aspectos investigados, convencionou-se que em cada item haveria duas colunas
contendo as alternativas de respostas, coluna 1 e coluna 2. A coluna 1 contém
guatro alternativas de respostas referentes a capacidade ou incapacidade da crianca
na execucao da atividade: capaz sem dificuldade, capaz com pouca dificuldade,
capaz com muita dificuldade e incapaz. A coluna 2 contém quatro alternativas de
respostas referentes a independéncia ou dependéncia da criangca na execucao da
atividade: ndo precisa de ajuda, precisa de pouca ajuda, precisa de muita ajuda e a
terapeuta’ executa este passo da tarefa sem a participacédo da crianca.

Foi definido que a crianca deveria ser considerada capaz sem dificuldade,
capaz com pouca dificuldade e capaz com muita dificuldade quando tivesse aptidao
para executar uma tarefa. A crianca deveria ser considerada incapaz quando tivesse
limitacGes que impedissem a realizacdo da tarefa.

O desempenho da crianca deveria ser considerado como independente
guando a crianca realizasse a tarefa sem precisar de nenhum tipo de auxilio; esta
possibilidade equivale a primeira alternativa de resposta da coluna 2, ndo precisa de
ajuda. O desempenho da crianca deveria ser considerado como dependente quando
a crianca precisasse de auxilio verbal, motor ou de algum dispositivo (podendo este
ser uma bengala, andador, mobilia, entre outros) para conseguir realizar
determinado passo da tarefa; esta possibilidade equivale a segunda ou a terceira
alternativa de resposta da coluna 2, precisa de pouca ajuda ou precisa de muita
ajuda. O desempenho deveria ser considerado dependente também, quando a
terapeuta executar o passo da tarefa sem a participacdo da crianca; esta
possibilidade equivale a quarta alternativa de resposta da coluna 2.

Os participantes teriam como tarefa assinalar uma alternativa de resposta
de cada coluna em todos os itens do instrumento. Foi determinado que as

alternativas de respostas seriam as mesmas para todos os itens do instrumento.

" No instrumento utiliza-se a palavra terapeuta, pois a pessoa responsavel pela aplicacdo das

atividades e do instrumento € assim reconhecida pelos pais e professores. No texto utiliza-se
avaliador porque néo se refere ao status ocupacional da pessoa.
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A proxima etapa referente a construcdo do instrumento consistiu na
elaboracdo dos itens que iriam compor o mesmo. Os procedimentos realizados

estdo descritos no item 2.2.3.

2.3.4 ltens elaborados

Conforme mencionado anteriormente, as atividades de pintura e colagem
foram analisadas sob os parametros de andlise de atividade voltada para a tarefa.
Utilizou-se o Roteiro de Andlise de Atividades proposto por Crepeau (2002), o qual
passou por adaptacdes para atender aos objetivos deste estudo.

O Roteiro de Analise de Atividade adaptado contempla uma descricdo
breve das atividades, etapas sequenciais e descricdo das principais habilidades de
desempenho necessarias para a sua realizacdo. Descreve-se também os materiais
necessarios e extras disponiveis para a realizac&o das mesmas (APENDICE 1).

Com base nos procedimentos realizados, foram elaborados 17 itens,
distribuidos nas secBes consideradas adequadas, ou seja, itens que avaliam as
habilidades motoras foram enquadrados na secdo 1, constituida por 10 itens. Os
itens que avaliam as habilidades de processo foram enquadrados na sec¢éo 2, sendo
esta composta por 7 itens. Esta configura-se a versdo inicial do instrumento
intitulado “Protocolo de Observagdo do Desempenho da Crianca com Deficiéncia
Fisica em Atividades Escolares”® (APENDICE J).

Ressalta-se que o mesmo instrumento € capaz de avaliar o desempenho
motor e de processo das criancas que correspondem a faixa etaria selecionada para

este estudo.

2.3.5 Design do instrumento

Apoés as etapas para a elaboracdo da verséo inicial do instrumento serem
cumpridas, foi ponderado sobre como seria o design do instrumento. Este foi
organizado de maneira a evitar excesso de informacgdes e primar por uma estética

agradavel.

® Embora a versao inicial e a versdo final do instrumento, a qual serd apresentada adiante, serem
resultados do estudo 1, em virtude de sua extenséo, seréo apresentados juntamente aos apéndices.
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Na primeira pagina do instrumento foi inserido o titulo do mesmo, seguido
de um cabecalho para colher informagcdes importantes referentes ao nome do
observador, nome da crianga, da atividade realizada e da data da avaliagao.

Para cada item do instrumento foi estruturado um quadro com o
enunciado do item e as duas colunas contendo as alternativas de respostas.

Para exemplificar, a seguir apresenta-se um item da secdo 1, de

habilidades motoras.

8) A crianca é capaz de usar as duas maos de modo eficiente em
atividades bimanuais (exemplo: segurar a cola com uma mao e
rosquear a tampa com a outra)?

COLUNA 1 COLUNA 2

() capaz sem dificuldade () néo precisa de ajuda para usar as
duas méos em atividades bimanuais

() capaz com pouca dificuldade () precisa de pouca ajuda para usar as
duas maos em atividades bimanuais

() capaz com muita dificuldade () precisa de muita ajuda para usar as
duas maos em atividades bimanuais

() incapaz () a terapeuta executa este passo da
tarefa sem a participacéo da crianca

2.3.6 Resultados provenientes da analise dos dados do questionario dos juizes

A fim de verificar a adequacgéo da verséo inicial do instrumento para o fim
a que se destina, foi aplicado um questionario (APENDICE B) composto por 5
gquestdes a trés juizes. Os trés juizes participantes do estudo foram identificados
através da letra J (J1, J2 e J3).

A primeira pergunta do questionario buscou identificar, na percepcéo dos
juizes, se os itens do Protocolo de Observacdo possuem uma linguagem acessivel
e de facil compreenséao para os pais e professores.

Os juizes J1 e J3 consideraram que os itens do Protocolo de Observacao
possuem uma linguagem acessivel e de facill compreensdo para 0s pais e
professores. De acordo com o juiz J2, alguns itens do Protocolo de Observacédo nao
possuem uma linguagem acessivel e de facil compreenséo, pois considerou que 0s
enunciados de alguns deles estavam confusos e isto talvez dificultasse o
entendimento por parte dos pais. Os enunciados que o juiz J2 assinalou como

confusos foram os dos itens 11 e 17 da secéo 2 (habilidades de processo).
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A segunda pergunta do questionario buscou identificar, na percepcédo dos
juizes, se as alternativas de respostas da coluna 1 e coluna 2 possuiam uma
linguagem acessivel e de facil compreensdo para os pais e professores. Os trés
juizes consideraram que as alternativas de respostas da coluna 1 e coluna 2
possuem uma linguagem acessivel e de facill compreensdo para 0s pais e
professores.

A terceira pergunta do questionario buscou identificar, na percepcdo dos
juizes, se os itens do Protocolo de Observacdo estavam distribuidos nas secbes
corretas. Os juizes J1 e J3 consideraram que todos os itens do Protocolo de
Observagéo estavam nas sec¢des corretas, ou seja, itens que avaliam as habilidades
motoras estavam enquadrados na secédo 1 e itens que avaliam as habilidades de
processo estavam enquadrados na sec¢éo 2. O juiz J2 considerou que os itens 11,
13, 14, 15 e 16 estavam na secao incorreta (se¢cédo 2 de habilidades de processo),
pois os exemplos que apareciam em cada um desses itens referiam-se a habilidades
motoras, portanto deveriam estar na se¢éao 1 de habilidades de motoras.

A quarta pergunta do questionario buscou verificar se o Protocolo de
Observacéo é capaz de revelar a percepgdo dos pais e professores em relacdo ao
desempenho da crianca na atividade observada. Os juizes J1 e J3 consideraram
que o Protocolo de Observagdo € capaz de revelar a percepcdo dos pais e
professores em relacdo ao desempenho da crianca na atividade observada. O juiz
J2 considerou que o Protocolo de Observagcdo é capaz de revelar parcialmente a
percepcdo dos pais e professores em relacdo ao desempenho da crianga, pois
considerou que apenas a secédo de habilidades motoras era capaz de cumprir essa
funcdo. N&o justificou o por que nédo considerou a secao de habilidades de processo
adequada.

A Ultima pergunta do questionario buscou identificar se os juizes tinham
alguma sugestdo de alteracdo em algum item ou no Protocolo de Observacao.
Todos os juizes sugeriram modificacdes.

O juiz J1 sugeriu que seja melhor explictado o que se pretende
considerar por capacidade e incapacidade da crianca na realizacdo da tarefa.
Sugeriu que no item 3, na coluna 2, da secéo 1, sejam completadas as frases das
alternativas de resposta, ou seja, ao invés de “ndo precisa de ajuda para puxar o
ziper” alterar para “ndo precisa de ajuda para puxar o ziper do estojo”. Por fim,
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sugeriu que o item 10 da secdo 1 fosse colocado apds o item 5 da secédo 1
(modificacdo da ordem).

O juiz J2 sugeriu que os exemplos dos enunciados dos itens de
habilidades de processo fossem melhorados. Considerou que o enunciado do item
11 da secédo 2 estava confuso, mas nao sugeriu nenhuma modificacdo do
enunciado. Por ultimo, apontou que talvez atraves do item 17, da se¢éo 2, ndo seja
possivel verificar se a criangca € capaz de perceber 0 momento adequado para
finalizar a atividade, pois a crianca poderia resolver parar de fazer a atividade por
considera-la chata, insignificante para ela e ndo porque nao identificou 0 momento
adequado de finalizar a atividade.

O juiz J3 sugeriu que fosse revisto 0 que se pretende considerar por
independéncia e dependéncia da crianca na realizacdo da tarefa. O juiz J3 apontou
que por ser a crianca deficiente fisico talvez fosse adequado considera-la
independente  mesmo usando 0 recurso, uma vez que para realizar com

independéncia talvez precise do recurso.

2.3.7 Adequacgdes realizadas no instrumento

A partir dos resultados obtidos com o questionario aplicado junto aos
juizes, foi considerada pertinente a realizacdo de algumas adequacdes no
instrumento.

Os significados atribuidos a cada uma das alternativas de respostas
foram revisados, sendo esta uma das sugestdes dadas pelos juizes J1 e J3. No

guadro 6, apresentam-se na coluna a esquerda os significados atribuidos

previamente e na coluna a direita apresentam-se as alteracdes realizadas.
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QUADRO 6 - Revisdo e modificacdo dos significados atribuidos as alternativas de

respostas.

Significados adotados previamente

Revisdo e modificacdo dos significados
adotados

A crianca devera ser considerada capaz sem
dificuldade, capaz com pouca dificuldade e
capaz com muita dificuldade quando tiver
aptidao para executar uma tarefa.

A crianca deverd ser considerada incapaz
guando tiver limitacbes que impedem a
realizacéo da tarefa.

A crianca devera ser considerada:

Capaz sem dificuldade: quando a crianca néo
apresentar dificuldade para realizar a tarefa,
tendo um desempenho eficiente.

Capaz com pouca dificuldade: quando a
crianga apresentar pouca dificuldade para realizar
a tarefa, que interfere, mas ndo impede a sua
realizacéo.

Capaz com muita dificuldade: quando a crianga
apresentar muita dificuldade para realizar a
tarefa, que interfere, mas n&o impede a sua
realizacéo.

Incapaz: quando a crianga apresentar
dificuldade que impede a realizacdo da tarefa.

uma

O desempenho da crianca devera ser
considerado como independente quando a
crianca realizar a tarefa sem precisar de
nenhum tipo de auxilio; esta possibilidade
equivale a primeira alternativa de resposta da
coluna 2, nédo precisa de ajuda.

O desempenho da crianca devera ser
considerado como dependente quando a
crianga precisar de auxilio verbal, motor ou de
algum dispositivo (podendo este ser uma
bengala, andador, mobilia, entre outros) para
conseguir realizar determinado passo da
tarefa; esta possibilidade equivale a segunda
ou a terceira alternativa de resposta da coluna
2, precisa de pouca ajuda ou precisa de
muita ajuda.

O desempenho devera ser considerado
dependente também, quando a terapeuta
executar o passo da tarefa sem a
participacdo da crianca; esta possibilidade
equivale a quarta alternativa de resposta da
coluna 2.

A crianca:

N&o precisa de ajuda: quando realizar a tarefa
sem precisar de auxilio motor ou verbal da
terapeuta, podendo fazer uso de recursos
(andador, cadeira de rodas, material escolar
adaptado, entre outros) para tanto.

Precisa de pouca ajuda: quando precisar de
pouco auxilio motor ou verbal da terapeuta para
realizar a tarefa, requerendo esse auxilio mesmo
com o uso do recurso.

Precisa de muita ajuda: quando precisar de
muito auxilio motor ou verbal da terapeuta para
realizar a tarefa, requerendo esse auxilio mesmo
com o uso do recurso.

A terapeuta executa o passo da tarefa sem a
participacdo da crian¢ca: quando a terapeuta
executar 0 passo da tarefa sem a participacao da
crianca.

Foi realizada uma revisao criteriosa de todos os itens do Protocolo de

Observacéo da secéo 1 e da secao 2 e das alternativas de respostas da coluna 2.

Realizou-se também, uma revisao no item quatro do Roteiro de Analise de Atividade

de Pintura e Colagem (APENDICE |) referente as etapas sequencias das atividades.

Esta revisdo permitiu notar aspectos do desempenho vislumbrado pela analise de

atividade importantes de serem avaliados que ndo constavam no instrumento e

permitiu enriqguecer a andlise antes realizada. As modificacdes encontram-se

descritas no apéndice K. Através deste procedimento considerou-se relevante
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acrescentar e modificar o enunciado de alguns itens do instrumento, tanto na secao
1 quanto na secao 2.

Na secdo 1, além de acrescentar novos itens ao instrumento e ter sido
feita alteracdes no enunciado de alguns deles, foi realizada a modificacdo de
algumas alternativas de respostas da coluna 2. As modificacdes realizadas no

instrumento estdo apresentadas no quadro 7.

Quadro 7- Modificactes realizadas na se¢ao 1 do Protocolo de Observacao.

Todas as alternativas de respostas da coluna 2 do item 1 foram alteradas, exceto a Ultima, em
virtude da modificacdo dos critérios adotados em relacdo a definicdo de independéncia e
dependéncia. Antes: “ndo precisa da ajuda de um dispositivo para locomocdo ou da ajuda da
terapeuta”. Depois: “ndo precisa de ajuda para ir até a mesa para pegar os materiais”.

Foi realizada uma pequena modificacdo no exemplo dado no enunciado do item 2. Antes:
“exemplo: estender o braco para pegar a cola, o lapis, a canetinha, o envelope”. Depois: “exemplo:
€ capaz de estender o brago para alcancar a cola, 0 estojo e outros materiais que ir4 utilizar na
atividade”.

Foi acrescentado um item (item 3): “A crianga € capaz de pegar o estojo de canetinha, lapis de cor
ou giz de cera que estd em cima da mesa?”

O item 3 da versdo inicial passou a ser o item 4 da nova versao. Considerou-se pertinente adotar
a sugestao do juiz J1, tendo em vista auxiliar o entendimento dos participantes do estudo, o qual
apontou para necessidade de complementar as alternativas de respostas da coluna 2 deste item,
acrescentando “do estojo”. Antes: “ndo precisa de ajuda para puxar o ziper”. Depois: “néo precisa
de ajuda para puxar o ziper do estojo”.

Foi acrescentado um item (item 5): “ A crianca € capaz de pegar os materiais (lapis de cor,
canetinha, giz de cera) que estdo dentro do estojo?”

O item 4 da versdo inicial passou a ser o item 6 da nova versdo. Foi realizada uma pequena
modificacdo nas alternativas de respostas da coluna 2 deste item. Antes: “ndo precisa de ajuda
para segurar”. Depois: “ndo precisa de ajuda para segurar o lapis de cor, giz de cera ou a
canetinha”.

O item 5 da versado inicial passou a ser o item 7 da nova versdao. Este item ndo sofreu
modificacdes.

O item 9 da verséo inicial passou a ser o item 8 da nova versédo. Além dessa mudanca na ordem,
uma pequena modificagcdo foi realizada no enunciado deste item. Antes: “A crianca é capaz de
pegar as pecas a serem coladas?”. Depois: “A criangca € capaz de pegar as pe¢as a serem
coladas que estdo em cima da mesa?”

O item 6 da versdo inicial passou a ser o item 9 da nova versdo. As alternativas de respostas da
coluna 2 do item foram complementadas com “ a cola”. Antes: “ndo precisa de ajuda para
segurar”. Depois: “ndo precisa de ajuda para segurar a cola”.

O item 7 da versao inicial passou a ser o item 10 da nova versao. Este item refere-se a habilidade
necessaria para abrir a cola. Este item foi fragmentado em 2 enunciados ao considerarmos a
possibilidade do uso da cola bastéo, além do uso da cola liquida. Caso a crianca faca uso da cola
liquida anula-se o enunciado do item para a cola bastéo, e vice-versa. Antes: “A crianga é capaz
de rosquear a tampa da cola?”. Depois: “A crianca € capaz de rosquear a tampa da cola liquida ou
A crianga é capaz de tirar a tampa da cola bastdo?”. As alternativas de respostas da coluna 2
também foram modificadas. Antes: “ndo precisa de ajuda para rosquear a tampa”. Depois: “ndo
precisa de ajuda para rosquear ou tirar a tampa da cola”.

Foi acrescentado um item (item 11), com 2 enunciados: “A crianga é capaz de apertar a cola
liqguida?” ou “A crianca é capaz de rosquear a cola bastdo?”. Caso a crian¢a faga uso da cola
liguida anula-se o enunciado do item para a cola bastao, e vice-versa.

O item 8 da versdo inicial passou a ser o item 12 da nova versdo. O enunciado foi modificado e
uma observacéao foi acrescentada ao Protocolo de Observacao neste item a fim de retratar melhor
0 que deve ser avaliado no mesmo. Antes: “A crianca é capaz de manusear a cola, usa-la para
colar?”. Depois: “A crianca € capaz de passar cola na peca ou na folha?”. Além disso, as
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alternativas de respostas da coluna 2 foram modificadas. Antes: “ndo precisa de ajuda para
manusear a cola”. Depois: “ndo precisa de ajuda para passar cola”.

O item 10 da verséo inicial passou a ser o item 13 da nova versdo. Este item ndo sofreu
modificacdes.

Ainda em relacdo a secao 1, o juiz J1 deu a sugestdao de modificar a
ordem do item 10 colocando-o apds o item 5 (versao inicial). Esta sugestdo nao foi
adotada por considerar viavel deixar o item 10 (versao inicial) por ultimo. O item 10
avalia a habilidade da criangca em usar as duas maos em atividades bimanuais,
habilidade esta que os participantes irdo observar no decorrer da filmagem e que ao
ser deixado por ultimo terdo uma visdo melhor para pontuar este item. A habilidade
bimanual pode ser observada em itens anteriores como aquele que avalia se a
crianca € capaz de rosquear a tampa da cola.

Na secdo 2, além de acrescentar novos itens ao instrumento e ter sido
feita alteracdes no enunciado de alguns deles, foi realizada a modificacdo de
algumas alternativas de respostas da coluna 2. As modificacdes realizadas no
instrumento estdo apresentadas no quadro 8.

E importante apontar que o juiz J2 assinalou a necessidade de melhorar
os exemplos dos enunciados dos itens da sec¢éo 2 de habilidades de processo, bem
como apontou que os enunciados de alguns itens estavam confusos e isso talvez
dificultasse o entendimento por parte dos pais. Os enunciados que considerou

confusos foram os dos itens 11 e 17 da secao 2 (habilidades de processo).

Quadro 8 - ModificagOes realizadas na secao 2 do Protocolo de Observacéao.

O item 11 da verséo inicial passou a ser o item 14 da nova versdo. O enunciado do item foi
reformulado. Antes: “A crianga é capaz de escolher os materiais adequados para fazer a atividade,
isto €, ndo escolhe materiais extras considerados desnecessérios para a execucdo da atividade de
pintura e colagem (exemplo: pega a tesoura ha mesa, mas ndo é preciso)?”. Depois: “A crianca é
capaz de escolher os materiais necessarios para realizar a atividade de pintura e colagem
(exemplo: a crianga deve pegar a canetinha e a cola, mas ndo deve pegar a tesoura, pois ndo é
necessaria)?”. Foi acrescentada uma observacéo a este item na nova versao.

O item 12 da versédo inicial foi excluido, sendo ele: “A crianca é capaz de organizar os materiais da
atividade na mesa?”. Foi considerado pertinente excluir este item, pois a oferta de ajuda pelo
avaliador para a organizacdo dos materiais na mesa ficaria ao seu critério. Ou seja, quando o
avaliador considerasse que 0s materiais estavam desorganizados deveria interferir para que a
crianga organizasse os mesmos na mesa. Este item foi considerado subjetivo, pois talvez o que
fosse considerado desorganizado para o avaliador, fosse considerado organizado para a crianga
OU para 0s seus pais e professores.

O item 13 da vers&o inicial passou a ser o item 15 da nova versdo. As alternativas de respostas da
coluna 2 foram complementadas. Antes: “ndo precisa de ajuda para lembrar as acdes que precisa
realizar”. Depois: “n&o precisa de ajuda para lembrar as a¢des que precisa realizar para cumprir as
etapas da atividade”. Foi acrescentada uma observacao a este item na nova verséo.

O item 14 da versao inicial foi excluido, sendo ele: “A crianca é capaz de solucionar problemas
gue possam surgir durante a execucdo da atividade (exemplo: a ponta do lapis quebrou, ela
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percebe e aponta ou pede ajuda para apontar ou ndo percebe o problema; a canetinha caiu no
chdo, ela percebe e pega ou pede ajuda para pegar ou ndo percebe o problema)?”. Foi
considerado pertinente excluir este item, pois a oferta de ajuda pelo avaliador diante de uma
situacdo problema ficaria ao seu critério. O avaliador iria interferir quando considerasse que
determinado acontecimento é uma situacdo problema e iria intervir na direcdo do que
considerasse ser a solucao daquele problema. Este critério foi considerado subjetivo, pois talvez o
gue fosse considerado uma situacdo problema para o avaliador, ndo fosse considerada para a
crianca ou para os seus pais e professores. Caso também, a solugdo encontrada pela crianga
para resolver o problema fosse diferente da esperada pelo avaliador, provavelmente o levaria a
realizar novas interferéncias no desempenho dela.

O item 15 da verséo inicial passou a ser o item 16 da nova versdo. O enunciado do item, bem
como as alternativas de respostas da coluna 2 foram reformulados. Antes - enunciado do item: “A
crianca é capaz de montar a figura adequadamente (colocar as pec¢as nos lugares adequados)?”.
Depois — enunciado do item: “A crianca é capaz de colar as pecas nos lugares corretos?”. Antes —
alternativas de respostas: “ndo precisa de ajuda para montar a figura”. Depois — alternativas de
respostas: “ndo precisa de ajuda para colar as pecas nos lugares corretos”.

Foi acrescentado um item (item 17): “A crianga é capaz de colar as pecas da maneira correta,
conforme o exemplo (exemplo: a cabeca do animal deve ser colada de modo que o olho e a boca
figuem na posigdo correta)?”. Este item foi acrescentado, a fim de verificar se a crianga além de
colar as pecas nos lugares corretos (item 16), cola as pecas da maneira correta.

O item 16 da versdao inicial passou a ser o item 18 da nova versdo. O enunciado do item foi
reformulado. Antes: “A crianga é capaz de guardar os materiais da maneira adequada (exemplo:
fechar a cola e a canetinha, guardar o lapis de cor e a canetinha dentro do estojo)?”. Depois: “A
crianca é capaz de guardar os materiais da maneira adequada (exemplo: coloca a tampa para
fechar a canetinha; guarda os materiais dentro do estojo; fecha o estojo (puxar o ziper) ou ndo
coloca a tampa na canetinha e guarda dentro do estojo; ndo puxa o ziper para fechar o estojo)?”

O item 17 da verséo inicial foi excluido, sendo ele: “A crianca é capaz de finalizar a atividade no
momento adequado (exemplo: fala que terminou, mas n&o pintou todos os desenhos; fala que
terminou, mas néo colou todas as pegas)?”. Este item avaliava se a crianga finalizou a atividade
no momento adequado, ap6s ter concluido todas as etapas da atividade, sendo elas: colar todas
as pecas e colorir todos os desenhos. No entanto, havia a possibilidade de algumas criancas
concluirem uma etapa, mas ndo notarem que ndo concluiram a outra etapa. Por exemplo, a
crianca poderia colar todas as pecas, mas nao perceber que esqueceu de pintar alguns desenhos.
Da maneira que o item foi formulado nédo era possivel fazer esta discriminacdo. Em virtude disto,
foram criados 2 itens, item 19 e item 20. Item 19: “A crianca é capaz de perceber o desenho ou os
desenhos que faltaram para terminar a pintura?”. Item 20: “A crianca é capaz de perceber a peca
ou as pecas que faltaram colar?”. Foi acrescentada uma observagdo em cada um desses itens na
nova versao.

Em relacéo a distribuicdo dos itens na secao 1 de habilidades motoras e
na secao 2 de habilidades de processo, ndo foram realizadas modificacbes. Os
itens 11, 13, 15 e 16 (versao inicial) enquadrados na secdo 2 de habilidades de
processo foram considerados pelo juiz J2 como itens que avaliam habilidades
motoras. Estes itens foram revistos e concluiu-se que deveriam continuar
enquadrados na sec¢ao de habilidades de processo.

Apesar de os exemplos contidos nos enunciados dos itens 11, 13, 14, 15
e 16 (versao inicial) contemplarem acdes motoras, 0 que leva a pensar que estes
itens avaliam habilidades motoras, estas acfes motoras sdo decorrentes das
capacidades de processo da crianga, ou seja, da sua capacidade nas areas de
atencdo, compreensao, no¢cao espacial e percepcao visual. Por exemplo, no item 16
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(versao final), “A crianca € capaz de colar as pecas nos lugares corretos?”,
considera-se a habilidade da crianca em identificar os lugares certos para colar as
pecas, sendo esta habilidade uma habilidade de processo, a qual é expressa
através de uma agdo motora, que consiste em pegar as pecas na mesa e direciona-
las até o lugar desejado.

Quanto a questao de o Protocolo de Observacao ser capaz de revelar a
percepcdo dos pais e professores em relacdo ao desempenho da crianga na
atividade observada, vale apontar que o juiz J2 considerou que o Protocolo de
Observacdo € capaz de revelar parcialmente a percepcdo dos pais e professores
em relacdo ao desempenho da crianga. No entanto, ndo justificou por que nao
considerou a sec¢ao de habilidades de processo capaz de revelar a percepcao dos
participantes. Possivelmente o juiz J2 tenha considerado que a secdo de
habilidades de processo néo € capaz de revelar a percepcao dos pais e professores
acerca do desempenho da criangca em virtude de alguns problemas identificados
pelo mesmo nesta secdo, tais como itens confusos e necessidade de melhorar
alguns exemplos dos enunciados dos itens. Tal secéo foi revisada e reformulada
com o intuito de melhor atender a demanda do instrumento.

Por fim, considerou-se viavel modificar o titulo do instrumento a fim de
especificar melhor a atividade na qual o desempenho da crianca sera observado. O
titulo ficou da seguinte maneira: “Protocolo de Observagdo do Desempenho de
Criancas com Deficiéncia Fisica na Realizacdo de Atividades de Pintura e
Colagem”. Estas adequacdes do instrumento resultaram na versao final do
Protocolo de Observacdo (APENDICE L).

Foi elaborado com base na versao final do instrumento um Roteiro com
exemplos de ajudas motoras e verbais que podem ser oferecidas para a crianca
durante a execucdo das atividades de pintura e colagem (APENDICE M) em cada

um dos itens.

2.4 INSTRUCOES PARA APLICACAO E ANALISE DOS DADOS DO
PROTOCOLO DE OBSERVAGAO

No processo de construg¢do do instrumento, além de ter sido desenvolvida
uma série de atividades até alcancarmos a verséo final, foi necessario sistematizar

os procedimentos para a sua aplicacéo e analise dos dados.
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2.4.1 Preparacado da sala em que é realizada a filmagem e posicionamento da

filmadora

O procedimento de filmagem da crianga na realizagdo da atividade de
pintura e colagem foi adotado a fim de garantir que os pais e professores observem
e avaliem a mesma situacdo de desempenho da crianca.

Na sala em que é realizada a filmagem deve haver duas cadeiras, uma
para a crianga e outra para o avaliador, e duas mesas, sendo uma para fazer a
atividade e a outra para a colocacdo dos materiais disponibilizados para a sua
execucao. Essas informac¢des quanto aos materiais e a organizacao da sala estao
descritas de maneira detalhada na Descricdo dos materiais e da organizacao da sala
para a realizag&o das atividades de pintura e colagem (APENDICE F).

Entre as duas mesas deve ter uma distancia suficiente que possibilite
observar o deslocamento da crianca no ambiente, jA que a marcha é um dos
aspectos a ser analisado pelos pais e professores, devendo, portanto, ser
contemplada na filmagem (Secéo 1 —item 1).

A filmadora deve ser posicionada em um tripé. A principio, a filmadora
deve focalizar o espaco que compreende de uma mesa a outra, pois tera que
apreender o deslocamento da crianga para pegar os materiais. Apos a crianca pegar
0S materiais e iniciar a atividade, a filmagem deve focalizar apenas a crianca na
mesa realizando a atividade, a fim de vislumbrar mais claramente o manuseio dos
materiais pela crianga e todas as a¢bes desempenhadas pela mesma.

Vale apontar que antes de iniciar a filmagem, o avaliador deve conferir se

a sala em que sera realizada a atividade e a organizacdo da mesma estd adequada.

Fotografia 1 - Organizacéo da sala em que € realizada a filmagem
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2.4.2 Filmagem

A filmagem do desempenho da criangca na atividade proposta deve ser
realizada individualmente. A crianga deve ser conduzida pelo avaliador até a sala em
gue € realizada a filmagem. Ao certificar-se de que a crianca se familiarizou com o
avaliador e com o ambiente, deve ser dado inicio a filmagem.

Antes de ser proposta a realizagdo da atividade de pintura e colagem,
deve ser contada uma histéria (APENDICES C, D, E) a crianca a fim de
contextualizar a atividade que sera proposta.

Em seguida, séo fornecidas as instru¢cdes necessarias para que a crianca
execute a atividade, devendo para tanto fazer uso do Roteiro das instrucbes que
devem ser fornecidas as criangas de 4 a 9 anos (APENDICE H).

Apoés as instrucdes serem dadas, o avaliador da inicio a atividade. A partir
deste momento, a crianga deve organizar suas acdes tendo em vista as instrugoes
recebidas.

A filmagem deve contemplar a contacdo da histéria, as instrucdes
fornecidas pelo avaliador a criangca antes de iniciar a atividade e a realizacdo da
atividade pela crianga até o momento em que esta for finalizada.

Concluida a filmagem, a crianca deve ser conduzida até o responsavel e

dispensada.

2.4.3 Verificacao da adequacéao da filmagem e edi¢cao da filmagem

O avaliador deve assistir a filmagem a fim de verificar se abrange todos os
itens que compdem o Protocolo de Observacao, isto é, o avaliador deve verificar se
através da observacdo da filmagem realizada, os participantes irdo conseguir
preencher todos os itens do instrumento. Caso seja identificado que ndo contempla
todos os itens, uma nova filmagem deve ser agendada junto ao responséavel pela
crianga.

Quando a filmagem for considerada adequada, esta deve ser editada pelo
avaliador. Devem ser adicionadas legendas a filmagem a fim de direcionar o olhar
dos pais e professores para os itens do Protocolo de Observacdo que séao

pontuados por eles.
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No momento em que a crianca esta desempenhando uma a¢do motora ou
demonstrando uma habilidade de processo contemplada no Protocolo de
Observacdo, deve ser acrescentada a filmagem uma legenda informando o nimero
do item do Protocolo de Observacao correspondente a tal habilidade motora ou de
processo e uma descricado sucinta do que este item avalia. Por exemplo, quando a
crianca estiver puxando o ziper do estojo (habilidade motora — secdo 1), uma
legenda deve ser acrescentada a flmagem em caixa alta preta ou branca, na parte
inferior da tela ou superior, com o numero do item e a descricdo do que esse item
avalia. Neste exemplo, a legenda é: “4 — puxar o ziper do estojo”.

Em algumas filmagens, quando o avaliador verificar que ndo ha prejuizo
no preenchimento do Protocolo de Observacdo pelos pais e professores, pode
reduzir o tempo de exposicao do episédio através de cortes em cenas. Por exemplo,
quando verificar numa filmagem que a crianca esta realizando a pintura do desenho
durante um determinado periodo de tempo e o seu desempenho permanece estavel
durante esta tarefa, ou seja, ndo é observada mudanca no padrdo do seu
desempenho, o avaliador realiza um corte ou varios cortes no periodo em que a
crianca desempenha esta tarefa por considerar que néo ira interferir na avaliacdo
dos participantes.

Apos estes procedimentos a flmagem deve ser gravada em um DVD.

2.4.4 Instrucdes que devem ser fornecidas aos pais e professores quanto ao

preenchimento do Protocolo de Observacéao

Antes de os pais e professores iniciarem o preenchimento do instrumento,
algumas etapas precisam estar cumpridas, as quais foram descritas anteriormente.
Tais procedimentos incluem coletar informacdes junto aos pais e/ou professores
através da Ficha de informacbes sobre os materiais escolares e recursos das
tecnologias assistivas utilizados pela crianca para realizar a atividade de pintura e
colagem (APENDICE G) para que sejam feitas as adequacdes necessarias nos
materiais, realizar a filmagem da crianca executando a atividade de pintura e
colagem, verificar sua adequacao, edita-la e grava-la em um DVD. Concluidos esses
procedimentos pode ser agendado com os pais e professores, separadamente, para
assistir a flmagem e preencher o Protocolo de Observacéo.
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Primeiramente o avaliador deve esclarecer aos pais e professores que,
conforme forem assistindo a filmagem da crianca executando a atividade de pintura
e colagem, devem preencher o Protocolo de Observacdo. Deve apontar que este
instrumento é dividido em duas partes, uma parte em que irdo observar a eficiéncia
da crianca ao movimentar os objetos e a si propria no ambiente (se¢do 1) e outra
parte em que irdo observar a qualidade do desempenho da crianca nas areas de
atencdo, compreensao, nogao espacial e percepcéo visual (secao 2).

Deve ser enfatizado que, na secao 1 de habilidades motoras, devem ser
avaliadas apenas as ajudas motoras fornecidas pelo avaliador; as ajudas verbais
ndo devem ser pontuadas. J4 na secdo 2 de habilidades de processo, as ajudas
motoras fornecidas pelo avaliador ndo devem ser consideradas; apenas as ajudas
verbais devem ser avaliadas.

Na sequencia, o avaliador deve ler o enunciado de cada um dos itens e
explicar o que deve ser observado neles a fim de direcionar o olhar dos participantes
para os aspectos de desempenho que serédo observados na filmagem. Por exemplo,
deve ler o enunciado do item 1 (secdo 1 de habilidades motoras): “A crianca é capaz
de ir até a mesa para pegar 0s materiais que serdo utilizados na atividade?”. Em
seguida, deve explicar aos participantes que neste item eles irdo observar a
habilidade da crianca para se deslocar de uma mesa a outra. Foi elaborado um
Roteiro de instrugdes que devem ser passadas aos pais e professores em cada item
(APENDICE N).

As alternativas de resposta da coluna 1 e coluna 2, bem como o
significado de cada uma delas, devem ser apresentados aos pais e professores.
Estes devem ser instruidos a assinalar uma alternativa de resposta da coluna 1 e
uma da coluna 2 em cada um dos itens.

Finalizadas as instrucdes, o avaliador deve sanar eventuais duvidas dos
pais e professores em relacdo ao Protocolo de Observacéo e a execucéao da tarefa.
Verificado que os participantes ndo tém duvidas, a apresentacdo da filmagem e o
preenchimento do instrumento devem ser iniciados.

Cabe apontar que os pais assistem a filmagem dos seus respectivos
filhos e os professores, de seus respectivos alunos.

Para os participantes preencherem os itens do Protocolo de Observagéo,

o avaliador deve pausar a filmagem e voltar cenas da filmagem quando solicitado.
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O avaliador pode narrar para os participantes as acdes que a crianca
estiver executando durante a filmagem, se considerar que esta estratégia pode
facilitar o preenchimento do Protocolo de Observagao por eles. No entanto, nao
pode opinar nem induzir a andlise a ser realizada pelos participantes do
desempenho da crianca. Por exemplo, o avaliador pode falar: “Olha...neste momento
podemos observar o puxar do ziper do estojo pela crianca que € o item 4”. “Vamos
preencher o Protocolo?”. Concomitantemente a narracdo do avaliador, as legendas
aparecem na filmagem. Esta é entdo uma estratégia de reforco para direcionar o
olhar dos participantes aos aspectos que devem ser observados na filmagem e
ajuda-los na tarefa de pontuacdo do instrumento. Esta estratégia deve ser
necessariamente adotada com participantes com baixo nivel de escolarizacdo, pois

estes podem ter dificuldades na leitura da legenda da filmagem.

2.4.5 Instrucdes sobre a analise dos dados do Protocolo de Observacéo

O Protocolo de observacdo contém 20 itens, distribuidos em duas secoes.
A Secdo 1 contém 13 itens que avaliam as habilidades motoras da crianga na
execucdo da atividade; a Seg¢édo 2 contém 7 itens que avaliam as habilidades de
processo da crianga na execucao da atividade. Em cada item do Protocolo de
Observacédo, ha duas colunas, coluna 1 e coluna 2, contendo alternativas de
respostas.

A coluna 1 do Protocolo de Observacao € constituida por 4 alternativas de
respostas referentes a capacidade ou incapacidade da crianca na execucdo da
atividade: incapaz, capaz com muita dificuldade, capaz com pouca dificuldade e
capaz sem dificuldade. Devem ser atribuidos os seguintes valores a cada alternativa
de resposta: 0 a alternativa de resposta incapaz, 1 a alternativa de resposta capaz
com muita dificuldade, 2 a alternativa de resposta capaz com pouca dificuldade e 3 a
alternativa de resposta capaz sem dificuldade.

A coluna 2 do Protocolo de Observacao € constituida por 4 alternativas de
respostas referentes a independéncia ou dependéncia da crianca na execucao da
atividade: a terapeuta executa este passo da tarefa sem a participacdo da crianca,
precisa de muita ajuda, precisa de pouca ajuda e nao precisa de ajuda. Devem ser
atribuidos os seguintes valores a cada alternativa de resposta: 0 a alternativa de

resposta a terapeuta executa esse passo da tarefa sem a participacéo da crianga, 1
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a alternativa de resposta precisa de muita ajuda, 2 a alternativa de resposta precisa
de pouca ajuda e 3 a alternativa de resposta ndo precisa de ajuda.

Na secdo 1 de habilidades motoras (HM) podem ser calculados dois
escores, um que expressa 0 aspecto da capacidade/incapacidade (C/l), e outro
relativo a independéncia/dependéncia (I/D). Como a secao 1 de HM contém 13 itens,
cada um destes escores (HM — C/l e HM — I/D) pode variar de 0 a 39. Além disso,
pode ser calculado o escore total obtido na se¢cdo de HM (T - HM), através da soma
dos escores relativos a C/I com o de I/D, podendo variar de 0 a 78.

Na secdo 2 de habilidades de processo (HP) também podem ser
calculados dois escores, um que expressa 0 aspecto da capacidade/incapacidade
(C/l), e outro relativo a independéncia/dependéncia (I/D). Como a sec¢do 2 de HP
contém 7 itens, cada um destes escores (HP — C/I e HP — I/D) pode variar de 0 a 21.
Pode ser calculado também, o escore total obtido na secédo de HP (T- HP), através
da soma dos escores relativos a C/l com o de I/D, podendo variar de 0 a 42.

Pode ser calculado o escore total referente a C/l (T — C/l), através da
soma do escore de C/I obtido na secao de HM com o de C/I obtido na secéo de HP.
O escore T- C/I pode variar de 0 a 60. Bem como, o escore total referente a I/D (T-
I/D), através da soma do escore I/D obtido na secdo de HM com o de I/D obtido na
secao de HP. O escore T- I/D pode variar de 0 a 60.

Por fim, para a analise global, pode ser calculado o escore total (ET) por

meio da soma do escore T - HM com o de T - HP, podendo variar de 0 a 120.

2.5 ESTUDO PILOTO

O estudo piloto foi realizado para verificar a adequagéo do instrumento
para o uso dos pais e dos professores na avaliacdo da crianca com deficiéncia
fisica, bem como de todos os materiais desenvolvidos.

Participaram desse procedimento uma professora da Educacao Infantil |
formada em pedagogia e uma mée com Ensino Médio Incompleto de uma crianca
com deficiéncia fisica de 4 anos de idade.

No primeiro contato com a mae da crianca, foram desenvolvidas as
seguintes atividades: a) foram fornecidas todas as informagfes pertinentes ao
projeto, tais como objetivos, procedimentos de coleta de dados, tempo de duragao e

sobre como se daria a sua participacao; b) foi agendada a data e o horario em que
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seria realizada a filmagem da crianca executando a atividade de pintura e colagem;
e c) foi preenchida a Ficha de Informacdes sobre os materiais escolares e recursos
das tecnologias assistivas utilizados pela crianca para realizar a atividade de pintura
e colagem (APENDICE G). Através das informacdes obtidas com essa ficha foi
verificado que ndo havia necessidade de realizar adequacdes nos materiais que
seriam oferecidos para a crianga realizar a atividade de pintura e colagem.

Todos os procedimentos descritos para aplicagdo das atividades de
pintura e colagem e para a realizacdo da filmagem foram empregados (a Descri¢ao
dos materiais e da organizacao da sala para a realizacao das atividades de pintura e
colagem (APENDICE F) e o Roteiro das instru¢cées que devem ser fornecidas as
criancas de 4 a 9 anos (APENDICE H) foram seguidos rigorosamente). A fimagem
foi realizada no dia e horario previamente agendado com a mée.

No primeiro contato com a professora, foram fornecidas todas as
informacgdes pertinentes ao projeto, tais como objetivos, procedimentos de coleta de
dados, tempo de duracéo e sobre como se daria a sua participacao.

Apoés ter sido feita a filmagem da crianca e a verificagdo da sua
adequacéao e edicao (foram seguidos rigorosamente os procedimentos descritos), foi
agendado separadamente com a méae e a professora a data e horario em que seria
realizada a andlise da filmagem e o preenchimento do Protocolo de Observacdo. A
mae e a professora receberam todas as instrucdes necessarias antes de iniciarem o
preenchimento do instrumento (0 Roteiro de instru¢des que devem ser passadas aos
pais e professores em cada item (APENDICE N) foi seguido rigorosamente).

Através da filmagem, foi possivel perceber que o procedimento adotado
para apresentar e explicar a atividade para a criangca mostrou-se adequado, uma vez
gue a crianca demonstrou estar entretida com a histéria e disposta a realizar a
atividade e evidenciou um bom entendimento das instrucdes.

Foi possivel perceber que tanto a mée quanto a professora demonstraram
um bom entendimento dos enunciados dos itens, das tarefas que tinham que
cumprir, bem como conseguiram preencher todos os itens do instrumento através da

observacéao da filmagem.
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2.6 CONCLUSOES

No estudo 1, foram realizados uma série de procedimentos até alcancar a
versao final do instrumento. Através do estudo piloto desenvolvido no estudo 1 foi
possivel verificar que a utilizac&o inicial do Protocolo de Observacdo demonstrou
gue todos os procedimentos necessarios para 0 seu uso sao aplicaveis. Foi
observado que tanto a mae quanto a professora ndo demonstraram dificuldade para
0 uso do instrumento, indicando sua adequacéao para fins de coleta de dados junto a
essa populacéo (pais e professores).

O resultado do estudo piloto assinalou também que a maneira como foi
sistematizada a aplicacdo da atividade de pintura e colagem e a producéo da
filmagem (padronizacdo das instrucdes que devem ser fornecidas as criancas,
organizagdo do espago fisico e dos materiais, definicho do posicionamento da
filmadora, edicdo da filmagem) foi fundamental para o preenchimento do instrumento
na sua integra.

Embora a producdo da filmagem e o procedimento de coleta de dados
sejam trabalhosos (coletar informagdes junto aos pais e/ou professores através da
Ficha de informacdes sobre os materiais escolares e recurso das tecnologias
assistivas utilizados pela crianca para realizar a atividade de pintura e colagem para
gue sejam feitas as adequacdes necessarias nos materiais que serdo utilizados pela
crianca na atividade; agendar com os pais da crianca a filmagem; preparar 0s
materiais e a organizagdo da sala para a realizagcdo da atividade de pintura e
colagem; realizar a filmagem, verificar sua adequacédo e edita-la; agendar com os
pais e professores, separadamente, para assistir a flmagem e preencher o Protocolo
de Observacao), tal formato € uma necessidade tendo em vista o objetivo do estudo.
Para mensurar a percepcao dos pais e dos professores a partir do Protocolo de
Observacéao por eles preenchido, era necessario que observassem separadamente
uma mesma situacdo padronizada de desempenho da criangca. Os procedimentos
descritos atendem a essa demanda.

Em virtude dos resultados obtidos ndo foram realizadas modificacées no
instrumento e nos procedimentos descritos para aplicacao das atividades de pintura

e colagem e para a producgéao da filmagem.
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Conclui-se também, que as atividades de pintura e colagem elaboradas
para as criancas de 4 a 9 anos de idade executar atendiam ao propoésito da
pesquisa.

A proposta inicial das atividades sofreu algumas alteracdes, com base
nas sugestdes oferecidas pelas professoras, a fim de melhor adequa-las as
caracteristicas das criancas. Além disso, para melhor contextualiza-las foram
elaboradas trés historias. Antes de ser proposta a crianca a realizagdo da atividade
de pintura e colagem deve ser feita a leitura de uma das trés historias. Através do
estudo piloto realizado no estudo 1 e das filmagens realizadas no estudo 2, o qual
sera apresentado a seguir, foi possivel verificar que todas as crian¢cas mostraram-se
envolvidas e motivadas em realizar as atividades ap0s a leitura das historias.

A aplicacdo inicial do instrumento sinalizou para algumas de suas
caracteristicas. O instrumento além de possibilitar a investigacao da percepcéo dos
pais e dos professores frente a uma categoria especifica de deficiéncia, a fisica,
permite a observacdo do desempenho da crianca de uma maneira sistematizada, o
que facilita na identificacdo de informacdes (capacidade/incapacidade e
independéncia/dependéncia) referentes ao seu desempenho motor e de processo
frente a uma atividade especifica.
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3 ESTUDO 2: PERCEPCAO DE PAIS E PROFESSORES ACERCA DO
DESEMPENHO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA FiSICA NA REALIZACAO
DAS ATIVIDADES DE PINTURA E COLAGEM: UM ESTUDO COMPARATIVO

Cada um de ndés pode atribuir significados muito particulares em relacao
as caracteristicas e as acdes das outras pessoas, decorrentes da maneira como
apreendemos aquilo que percebemos. O percepto formado, além de orientar a

relacéo entre o percebedor e o percebido, revela muito acerca do percebedor.

Na percepcdo interpessoal, o percebedor ndo apreende pura e
simplesmente as caracteristicas do percebido, mas faz também
atribuices, de tal sorte que o percepto formado a respeito do
percebido retrata, em alguma extenséo, também o percebedor. Alias,
mais do que mera somatéria de algumas caracteristicas do percebido
e as do percebedor, 0 percepto parece expressar a hatureza da
interacd@o entre eles. (OMOTE, 1994, p. 70).

O estudo do meio social no qual os pais e os professores da crianca com
deficiéncia estdo inseridos e de suas varidveis pessoais (valores, crencas,
expectativas, preconceito, estereétipos, etc) fornecem indicios que possibilitam

compreender a natureza da participacéo deles na constru¢do do ensino inclusivo.

3.1 Relag&o professor-aluno

A filosofia da inclusdo escolar € pautada na defesa de uma educacéo
efetiva para todos. Nesta filosofia, as escolas tém como tarefa satisfazer as
necessidades do seu alunado, independentemente de quais forem suas
caracteristicas psicolégicas, pessoais ou sociais, podendo estes ter ou nao
deficiéncia (SANCHEZ, 2005).

A inclusdo escolar vai além da garantia de acesso as escolas de ensino
regular, deve propiciar a participacdo irrestrita de todos os alunos nas atividades
desenvolvidas no contexto escolar (MAGOGA; BALEOTTI, 2010).

A implementagdo do modelo inclusivo € cercada por muitos problemas,
pois o atendimento as caracteristicas particulares das criangas com necessidades
especiais requer cuidados individualizados, formacédo e revisdes curriculares, que

nao ocorrem somente pelo empenho do professor, mas esta a mercé também de um
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trabalho de formacé&o e discusséo que abarca custos e que tem sido pouco realizado
(LACERDA, 2006).

A concretizagdo dos principios da educacdo inclusiva requer da escola
uma postura transformadora e reflexiva, que modifiqgue suas concepg¢des em relacéo
ao projeto pedagodgico, ao curriculo e, por conseguinte, a acdo pedagdgica, no
campo da organizacdo didatica, das metodologias e da avaliagdo (VALENTIM,
2011).

Os professores, grandes responsaveis pelo processo de ensino e
aprendizagem, tém nesse cenario, a dificil tarefa de reconhecer as especificidades e
necessidades educacionais de cada um dos seus alunos. Tratando-se de alunos
com deficiéncia, este desafio pode se tornar ainda maior, em virtude da falta de
conhecimento tedrico-pratico que possa lhes auxiliar nesta tarefa.

Na literatura, encontra-se uma série de estudos que apontam as
dificuldades dos professores para desenvolver uma pratica pedagoégica efetiva junto
aos alunos com deficiéncia no contexto escolar, como o despreparo para receber o
aluno deficiente, a falta de formacdo especializada e de apoio técnico no trabalho
com alunos inseridos nas classes regulares (MAIA-PINTO; FLEITH, 2002; DE VITA,
SILVA; MORAES, 2004; SANT ANA, 2005; RIOS; NOVAES, 2009; MAGOGA;
BALEOTTI, 2010) e a necessidade de organizacgéo fisica e material adequada (DE
VITTA; SILVA; MORAES, 2004). Todos esses aspectos sdo importantes e devem
ser considerados e estudados, pois de fato tém implicacbes no trabalho
desenvolvido pelo professor na sala de aula. No entanto, as expectativas e 0s
sentimentos dos principais envolvidos com a inclusdo, entre eles os professores,
quase sempre sdo deixados de lado nas investigacbes (CINTRA; RODRIGUES;
CIASCA, 2009).

Dentre os mais variados estudos para a efetivacdo de uma educagéo
inclusiva, destaca-se a necessidade de se realizarem investigacées
que se relacionam com as caracteristicas pessoais e profissionais de
professores, suas atitudes sociais frente a inclusdo, o modo como se
percebem no dominio das competéncias profissionais e como
operacionalizam seus conhecimentos em sala de aula. Esses dados
podem contribuir para a compreensédo da participacdo docente na
construcdo do ensino inclusivo e para a elaboracado de programas de
orientacdo e de formacdo que a favorecam. (OMOTE; FONSECA-
JANES; VIEIRA, no prelo).
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Segundo Martini e Del Prete (2002, p.149) para a efetivacdo de uma
pratica pedagogica bem sucedida, faz-se necessario também considerar as crencas,
0S sentimentos, as expectativas “[...] e as habilidades de professores de forma mais
organica e integrada com a pratica pedagdgica e seus produtos”. As caracteristicas
do professor e o seu papel tém sido considerados como principais fatores que
repercutem sobre a qualidade da aprendizagem dos alunos na escola e das relacdes
professor-aluno (MARTINI; DEL PRETE, 2002).

Os processos psicoldgicos alimentam a relacdo pedagoégica e as acles
de alunos e professores, sendo importantes preditores dos eventos que ocorrem no
processo educativo (HENRIQUE; JANUARIO, 2006).

A dimensédo idiossincratica no ensino é percebida na maneira
particular como cada professor vé, sente e reage ao desempenho da
tarefa educativa. A investigacdo que se ocupa em estudar as
crencas, valores e teorias implicitas dos professores fornece
explicacdes convincentes sobre a influéncia destes componentes do
conhecimento pessoal sobre o0s julgamentos, decisGes e
comportamento docente. (HENRIQUE; FREITAS, 2007, p. 1).

O comportamento docente € consistentemente influenciado pelos seus
pensamentos. Em virtude disso, ndo basta apenas estudar o comportamento
docente, é necessério compreender as estruturas do pensamento do professor
sobre o seu agir profissional. O termo pensamento do professor refere-se a maneira
como os professores conhecem, pensam e representam a sua profisséo, a realidade
educativa e, por conseguinte, como constroem suas convicgdes, seus
planejamentos, suas histérias de vida, como resolvem os problemas inerentes ao
ensino (BRAZ, 2007).

“As praticas pedagdgicas em sala de aula ndo estdo desvinculadas das
concepgOes que fundamentam o pensar do professor” (OLIVEIRA, 2002, p. 236).
Suas representacdes sobre a educacao especial e a deficiéncia € que irdo sustentar
sua pratica educacional, ainda que algumas vezes o proprio professor ndo se
encontra consciente disso (OLIVEIRA, 2002).

Rego (1998, p. 52) chama a atencgéo para a necessidade de se conhecer
a realidade dos professores, 0 que inclui compreender suas crengas, pensamento,
concepcOes, hipdteses e principios explicativos. Os professores possuem idéias e
conhecimentos (fundamentados na sua experiéncia de vida como aluno e

profissional) “que, quando revelados, podem oferecer interessantes perspectivas
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para a pesquisa educacional, assim como pistas e subsidios na busca de novos
modos de acao junto a eles”.

O percepto formado pelo professor em relacdo as caracteristicas fisicas, o
comportamento e o desempenho do aluno com deficiéncia fisica nas atividades
escolares podem repercutir tanto positiva quanto negativamente na relagcao
estabelecida entre ele e o aluno. O estudo da percepcédo do professor refere-se a
uma temética importante no contexto da educacgéo inclusiva, uma vez que possibilita

refletir sobre 0 que esta por tras das atitudes do professor frente a crianca deficiente.

3.2 Relagéo pais-filhos

Estudiosos apontam que, com o nascimento de um filho com deficiéncia,
h&4 uma ruptura no curso naturalmente desejado de desenvolvimento familiar
(OMOTE, no prelo), a deficiéncia acarreta uma realidade nova para a familia
(BRUNHARA; PETEAN, 1999) e “[...] a estrutura de funcionamento familiar basico se
rompe, 0s sentimentos e as representacfes anteriores se deterioram, e instala-se
uma crise de identidade grupal” (GLAT, 2004, p. 1). Moura e Valério (2003, p. 49)
apontam ainda que, com o0 nascimento de uma crian¢ca com deficiéncia, a familia
tem que lidar com pressodes internas e pressbes externas exercidas por forgcas
sociais, “[...] uma vez que a sociedade tem dificuldade em conviver com as

diferencas, sendo este talvez um dos principais conflitos vividos pelas familias”.

Além das dificuldades concretas e objetivas de criagdo de um bebé
com problemas de desenvolvimento e/ou salde, a familia pode
enfrentar muitos outros desafios decorrentes do lugar que as
deficiéncias, os deficientes e suas familias ocupam na sociedade
contemporanea. Os deficientes, assim como outros grupos
minoritarios, podem sofrer discriminacfes e exclusdes. (OMOTE, no
prelo, p.1).

Brunhara e Petean (1999) desenvolveram um estudo com 25 maes com
0s objetivos de apreender suas reacdes, sentimentos, explicacbes e expectativas
frente a noticia da deficiéncia do filho. Os resultados mostraram que as reacdes das
maes foram, num primeiro momento, de tristeza, revolta, choque, resignacao, culpa,
assim como de busca por ajuda para o filho. Grande parte das maes explicou a

causa do problema dos seus filhos tendo como base argumentos nao cientificos, o
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que, de acordo com o0s autores, leva a supor que a maioria das pessoas tem
dificuldade em entender os mecanismos causadores da deficiéncia. Dessa maneira,
0os dogmas religiosos ou as crendices populares passadas de geracdo a geragao
sdo mais confortadoras e compreensiveis para elas. O estudo apontou também que
a negacao foi um dos mecanismos de defesa mais utilizados pelas mées, a fim de
encobrir ou minimizar a problematica da crianga para conseguirem mais tempo para
se reestruturarem. Quanto as expectativas em relagdo ao futuro da crianca, as mées
relataram expectativas positivas e negativas. As expectativas positivas referem-se a
esperanca de um futuro promissor para a crianga, crendo no seu desenvolvimento e
na sua cura. As expectativas negativas referem-se a descrenca em relacao ao futuro
do filho como promissor e a ansiedade/inseguranca relacionadas ao futuro dos
mesmos.

Alguns dos padr6es reativos mais frequentes da familia com o nascimento
de uma crianca com deficiéncia sdao a negacdo da realidade da deficiéncia, o
enfrentamento realista do problema, a ambivaléncia em relagcdo a crianca ou a
rejeicdo dela, a autocomiseracao, os sentimentos de culpa, depressao e vergonha, e
padrées de dependéncia matua (TELFORD; SAWREY 1988).

As criancas com deficiéncia podem apresentar impedimentos que
interferem no desempenho das atividades por elas realizadas. Diante das
dificuldades da crianca para realizar atividades cotidianas, pode haver pais que
enxerguem de maneira realistica o desempenho da crianca e outros que podem
distorcer a realidade observada, negando ou minimizando a dificuldade apresentada
pelo filho. A negacéo da incapacidade da crianga € uma das reacfes parentais face
a deficiéncia do filho (TELFORD; SAWREY, 1988). Glat e Duque (2003) apontam
que a negacado € uma atitude compreensivel e até mesmo necesséria, no entanto,
chamam a atencdo para as implicacdes no desenvolvimento da criangca caso esta
fase seja muito extensa, pois se pode perder um tempo precioso de tratamento
precoce.

Outra reacdo dos pais frente ao filho com deficiéncia pode ser a de
vergonha, sentimento este que se orienta pelo que outras pessoas vao dizer ou
pensar (TELFORD; SAWREY, 1988; BUSCAGLIA, 1993). Engloba a expectativa da
critica ou da ridicularizardo das outras pessoas. Uma das alternativas adotadas
pelos pais para evitar a repulsa social € o afastamento da participacdo social
(TELFORD; SAWREY, 1988).
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Sa e Rabinovich (2006), em seu estudo acerca da forma com que familias
de baixa renda se reestruturam apds o nascimento de uma crianca com deficiéncia
fisica determinada por Encefalopatia Cronica da Infancia, observaram que os pais
apresentavam preocupacao relacionada ao estigma da deficiéncia. As falas dos
mesmos referiam-se ao constrangimento provocados pelos gestos, olhares, atitudes
e palavras dirigidas a crianga. Foi também observada tendéncia por parte dos pais
em proteger seu filho do desprezo e da curiosidade das outras pessoas.

A atitude dos pais de protecdo da criangca do mundo que a rodeia a fim de
evitar a exposicao do filho, o olhar e os julgamentos das outras pessoas em relacao
ao mesmo, pode trazer consequéncias graves para 0 processo de desenvolvimento
e socializacdo da crianca, o qual é fundamental para que esta possa adquirir as
regras basicas de vida em sociedade e elaborar a sua prépria visdo sobre o mundo.
“[...] O nivel de integragéo social que uma pessoa com necessidades especiais pode
vir a desenvolver dependera, em grande parte, da disponibilidade de sua familia em
permitir-lhe participar e usufruir os recursos oferecidos por sua comunidade, apesar
das barreiras fisicas e sociais” (GLAT; DUQUE, 2003, p. 24).

O contexto escolar € um dos contextos fundamentais para o
desenvolvimento da criangca. Na escola, a crianga tem a oportunidade de se
relacionar com outras criangas e com outros adultos e tem a oportunidade de acesso
ao conhecimento. No entanto, a escolarizacdo da crianca com deficiéncia é ainda
motivo de preocupacao para 0s pais.

Nobre, Montilha e Temporini (2008) realizaram uma pesquisa com 14
maes de criancas com deficiéncia visual que teve como um dos objetivos verificar
dificuldades da crianga no processo de escolarizacdo, segundo a percepcao das
maes. As principais preocupagbes das maes relacionavam-se ao fato de que a
crianca nado consiga acompanhar as exigéncias escolares e que sofram
discriminacéo devido a deficiéncia.

Outra reacao dos pais sdo os sentimentos ambivalentes em relacdo aos
seus filhos, independente de o filho ter uma deficiéncia ou ndo. Os pais amam e
aceitam, como também desgostam e rejeitam os seus filhos (TELFORD; SAWREY,
1988). Tratando-se de um filho com deficiéncia, os sentimentos negativos desta
ambivaléncia se acentuam e isto pode causar sentimentos de culpa por parte dos
pais. Diante disso, podem desenvolver atitudes de supersolicitude e superprotecéo,
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com o intuito de compensar ou negar 0s sentimentos hostis dos quais se
envergonham (TELFORD; SAWREY, 1988).

A mée, ao sentir culpa, pode desenvolver uma relagédo de dependéncia
muatua com seu filho com deficiéncia, podendo torna-lo dependente de seus
cuidados. A dedicacdo da mé&e nos cuidados com o filho pode fazer com que
abdique de outros papéis familiares (OMOTE, no prelo) e dos cuidados consigo
mesma. Quando refletimos sobre estas atitudes da mée ou do pai de supersolicitude
e superprotecdo do filho com deficiéncia, € indispensavel pensar nos efeitos que
isso pode trazer para 0 desenvolvimento da crianca e para a aquisicdo de sua
independéncia na realizacédo das diversas atividades da rotina diéria.

De acordo com Glat (2004, p. 2) a familia da pessoa com deficiéncia
percorre um caminho marcado por variadas fases ciclicas, abrangendo o “[...]
choque inicial da descoberta, a negacdo do diagnéstico e busca por “curas
milagrosas”, o luto e a depressao, até que possam entrar no estagio de aceitacéo e
adaptacao”.

A superacdo do luto e a eventual aceitacdo da familia da situacao
vivenciada ndo ocorrem de um modo linear, isto €, mesmo tendo superado o choque
inicial, a familia pode, durante momentos chaves da vida da crianca (quando
comecar a frequentar a escola, no momento de aprender a falar e andar etc) voltar a
vivenciar esse sofrimento psicoldgico. A familia, portanto, passa constantemente por
novos ajustes e compensacdes (GLAT, 1996).

O estudo acerca dos sentimentos, reagdes e expectativas dos pais frente
ao filho com deficiéncia se faz importante, uma vez que possibilita compreender o
comportamento e as atitudes dos mesmos com os seus filhos. Por sua vez, o tipo de
relacdo, assim como as expectativas que os pais mantém acerca de seus filhos com
deficiéncia podem exercer influéncia sobre a competéncia que eles irdo apresentar
na vida e na escola (COSTA, 2000). E necessario que tanto os profissionais da
saude quanto da educacdo, desenvolvam o entendimento de que a criangca que
estdo assistindo esta inserida numa familia e que esta familia tem sua histéria e
maneira particular de agir, que devem ser consideradas, entendidas e respeitadas,
as quais tém repercussodes sobre a crianca. De acordo com Omote (2003, p. 17) “a
compreensdo da natureza dos problemas enfrentados pelas familias e das

caracteristicas de funcionamento familiar é essencial tanto para a avaliagdo



79

completa das possibilidades da crianca deficiente quanto para o planejamento de

servicos destinados a familia”.

3.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Mensurar a percepc¢éo dos pais e dos professores acerca da capacidade
ou incapacidade e independéncia ou dependéncia da criangca com deficiéncia fisica
na realizacdo de uma atividade de pintura e colagem e comparar a percepcao dos
primeiros com a dos segundos.

Verificar a adequacao e a validade social do instrumento de avaliagao
denominado Protocolo de Observacdo do Desempenho de Criancas com Deficiéncia
Fisica na Realizacdo de Atividades de Pintura e Colagem na percepcao dos pais e

dos professores.

3.4 METODO

3.4.1 Participantes”®

Foram incluidos no estudo professores da Educacao Infantil e do Ensino
Fundamental do ensino regular e professores do Ensino Especial que tinham alunos
com deficiéencia fisica inseridos em suas salas de aula com as seguintes
caracteristicas: a) ter idade entre 4 a 9 anos; b) possuir déficit motor em um ou
ambos 0s membros superiores, podendo este estar acompanhado de outros déficits
motores em outros segmentos do corpo; c¢) ndo apresentar visdo subnormal,
cegueira e/ou surdez; e d) ndo apresentar deficiéncia intelectual grave.

Foram incluidos também os responsaveis pelas criancas com deficiéncia
fisica, podendo estes ser o pai ou a mae delas. Foi dada prioridade para o pai ou a
mae que estava envolvido nos cuidados da crianga na maior parte do dia, e
acompanhasse as atividades de rotina diaria na qual a crianca estava inserida, como
acompanhamento em terapias e consulta médica e no desempenho escolar da

crianca na escola. Caso os pais considerassem que havia envolvimento igualitario

°0 presente estudo foi aprovado pelo Comité de ética em Pesquisa da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias da Universidade Estadual Paulista — FFC/UNESP/Marilia — SP sob o protocolo de nimero
0125/2011.
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no acompanhamento da crianga, foi selecionado como participante aquele que tinha
maior disponibilidade de horario para participar da pesquisa.

Primeiramente foi necessario selecionar as criangas com deficiéncia fisica
gue apresentavam as caracteristicas descritas acima, para na sequéncia entrar em
contanto com os professores e responsaveis por elas para convida-los para
participar do estudo.

Para a selecdo das criancas, foi encaminhado um oficio ao Coordenador
de Pesquisa e ao Conselho Deliberativo do Centro de Estudos da Educacéo e
Saltde (CEES)™, de Marilia-SP, com o objetivo de solicitar a autorizacdo para
desenvolver a pesquisa no centro. Obtida a autorizagdo do CEES, foi solicitada a
lista das criancas com deficiéncia fisica que estavam em atendimento nas areas de
Terapia Ocupacional, Fisioterapia e Fonoaudiologia. Foram coletadas informacoes
acerca dessas criancas através dos seus prontudrios, utilizando a Ficha de
Caracterizacdo das Criancas com Deficiéncia Fisica (APENDICE O). Algumas
informacBes (nome da escola, ano escolar, nome do professor ou professores)
constantes na ficha de caracterizacdo foram confirmadas com o responsavel pela
crianca, a fim de verificar a atualidade das informacdes contidas no prontuario.
Informacdes requeridas na ficha de caracteriza¢cdo que ndo constavam no prontuario
foram consultadas junto aos profissionais que prestavam assisténcia a crianga.

Foram selecionadas treze criangas que contemplavam as caracteristicas
estabelecidas.

No quadro 9, apresentam-se algumas informacbes referentes a
caracterizagdo das criangcas quanto ao género, idade, diagndstico clinico, ano
escolar, modalidade de ensino (ensino regular ou ensino especial) em que estavam

inseridas e tipo de escola que frequentavam (publica ou particular).

0 CEES é Unidade Auxiliar da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — UNESP- Campus de Marilia,
para as atividades de Ensino, Pesquisa e Extenséo.
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Quadro 9- Caracterizagdo das criancas com deficiéncia fisica.

Crianga Género Idade Diagndstico Ano Ensino Regular Escola

em Clinico escolar ou Ensino publica ou

anos Especial particular
C1l Masculino 4 PC hemiplégico Infantil | Ensino regular Publica
C2 Feminino 4 PC diplégico Infantil | Ensino regular Publica
C3 Masculino 5 PC diplégico Infantil 11 Ensino regular Pdblica
C4 Masculino 5 PC 1° ano Ensino regular Pdblica
C5 Masculino 7 Hidrocefalia 3° ano Ensino regular Pdblica
C6 Masculino 8 Sindrome de Holt 1° ano Ensino regular Publica

Oram

C7 Feminino 8 PC ataxica 2° ano Ensino regular Particular

Cc8 Masculino 8 Paralisia Braquial 3° ano Ensino regular Publica
Obstétrica
C9 Masculino 9 PC diplégico Sala Ensino especial Puablica
Especial

C10 Masculino 9 PC diplégico 3° ano Ensino regular Pudblica
Ci1 Feminino 9 PC ataxica 3° ano Ensino regular Pdblica
C12 Masculino 9 PC quadriplégica 4° ano Ensino regular Pdblica
C13 Feminino 9 PC quadriplégica 3° ano Ensino regular Pdblica

Legenda: Na coluna 4 “PC” — paralisia cerebral.

Quatro criangcas eram do género feminino e nove eram do género
masculino.

Com relacéo a idade, duas criangas tinham quatro anos, duas criancas
tinham 5 anos, uma crianca tinha 7 anos, trés criancas tinham oito anos e cinco
criangas tinham nove anos de idade.

Os diagnésticos das criancas foram bastante heterogéneos. Dez
apresentavam paralisia cerebral, sendo quadro diplégica, duas quadriplégicas, duas
ataxicas, uma hemiplégica e uma sem classificacdo topogréafica. Entre as trés
criangas restantes, havia uma com diagnostico de paralisia braquial obstétrica, uma
de hidrocefalia e uma com Sindrome de Holt Oram.

Quanto a escolaridade e idade cronoldgica, observa-se que duas criancas
(C1 e C2) estavam inseridas no Infantil | tendo elas quatro anos de idade; uma
crianca (C3) estava inserida no Infantil 1l tendo ela cinco anos de idade; duas
criancas (C4 e C6) estavam inseridas no primeiro ano do Ensino Fundamental,
sendo que a crianga C4 tinha cinco anos e a crianca C6 tinha 8 anos de idade; uma
crianga (C7) estava inserida no segundo ano do Ensino Fundamental tendo ela oito
anos de idade; cinco criancas (C5, C8, C10, C11 e C13) estavam inseridas no
terceiro ano do Ensino Fundamental, sendo que a crianca C5 tinha sete anos de
idade, a crianca C8 tinha oito anos de idade e as criancas C10, C11, C13 tinham 9
anos de idade; uma crianca (C12) estava inserida no quarto ano do Ensino
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Fundamental tendo ela 9 anos de idade; uma crianca (C9) estava inserida na sala
especial tendo ela 9 anos de idade.

De acordo com a legislacdo educacional vigente, sete criancas (C1, C2,
C3, C4, C5, C8, C12) estavam matriculadas nos anos escolares esperados para as
idades.

Com relacdo a modalidade de ensino em que as criangas estavam
inseridas, a maioria estava matriculada no ensino regular, exceto a crianga C9, que
estava matriculada no ensino especial.

A respeito do tipo de escola que as criangcas frequentavam, a maioria
frequentava escolas da rede publica de ensino, exceto a crianca C7 que frequentava
uma escola particular.

Apos ter finalizado o processo de selecédo das criangas, foi estabelecido
contato com 0s responsaveis por elas, podendo estes ser o pai ou a mae, a fim de
esclarecer o intuito da pesquisa, fornecer informacgdes referentes a sua participacéo
e convida-los para participar. Apés esses esclarecimentos e o aceite de participacao
na pesquisa, foi solicitada, ainda nesse primeiro contato, a autorizacdo para a
realizacdo da filmagem do (a) seu (sua) filho (a) realizando uma atividade de pintura
e colagem no local em que recebiam atendimento (CEES). Os procedimentos
relativos a filmagem foram devidamente esclarecidos aos responsaveis pela crianca.
Os treze responsaveis contatados, sendo todas maes da criangca, aceitaram
participar da pesquisa e assinaram a Carta de Autorizacdo para a Realizacédo da
Filmagem da Crianca e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Na sequéncia, foi estabelecido contato com os professores das criancas
selecionadas™. Primeiramente foi solicitada a autorizacdo junto a Secretaria
Municipal de Educacgéo e junto a Diretoria de Ensino do Municipio de Marilia para
realizacdo da pesquisa nas escolas nas quais as criancas estavam inseridas. Obtida
a autorizacao, foi solicitada a anuéncia da direcdo de cada unidade escolar para a
realizacdo da coleta de dados junto ao professor na escola. Por fim, foi estabelecido
contato com os professores a fim de esclarecer o intuito da pesquisa, fornecer

informacdes referentes a sua participacdo e convida-los para participar. Os treze

" para que seja possivel verificar a relacdo entre a avaliacéo realizada pelos pais e pelos professores
era necessario que os dois aceitassem participar da pesquisa. Como 0s responsaveis pelas criancas
foram contatados primeiro, caso eles aceitassem participar e o professor ndo, a estudante se propds
a realizar o trabalho apenas com o responsavel pela crianga, no entanto, a coleta realizada ndo seria
incluida no estudo.
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professores contatados, sendo todos do género feminino, aceitaram participar do
estudo e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Vale apontar,
que os professores selecionados para participar do estudo 2 ndo sdo 0s mesmos
que participaram do estudo 1.

3.4.1.1 Caracterizacao dos participantes

Para a coleta de dados de caracterizacdo dos participantes utilizou-se a
Ficha de Caracterizacdo dos Pais (APENDICE P) e a Ficha de Caracterizacéo dos
Professores (APENDICE Q). Essas informacées foram coletadas no primeiro contato
estabelecido com os mesmos, apds o esclarecimento dos objetivos do estudo e o
aceite de participacao.

Primeiramente serd4 apresentada a caracterizacdo das maes e na

sequéncia a caracterizagao das professoras.

3.4.1.1.1 Caracterizacdo das maes

No quadro 10, apresenta-se a caracterizacdo das maes quanto a idade,

estado civil, escolaridade, ocupacao e posi¢cao do (a) filho (a) na prole.

Quadro 10- Caracterizacdo das maes.

Mée Idade Estado Civil Escolaridade Ocupacgéo Posicao do (a)
em filho (a) na prole
anos
M1 28 Casada EM incompleto Auxiliar de Unico
(até 2°c) producgdo
M2 32 Casada EF completo Dona de casa Segundo
(de 2)
M3 26 Casada EM completo Auxiliar de servico Unico
geral
M4 25 Casada EM incompleto Dona de casa Unico
(até 1°c)
M5 40 Casada EM incompleto Comerciante Segundo
(até 2°c) (de 2)
M6 28 Amasiada EM completo Dona de Casa Terceiro (de 3)
M7 36 Solteira ES completo Professora Unico
M8 42 Casada EF incompleto (42s) Auxiliar de Segundo
Limpeza (de 2)
M9 30 Divorciada EM completo Comerciante Primeiro (de 3)
M10 35 Amasiada EF incompleto Dona de Casa Primeiro (de 2)
(até 13s)
M11 42 Casada ES completo Dona de Casa Terceiro (de 3)
M12 28 Solteira EM completo Diarista Unico
M13 28 Amasiada EM incompleto Auxiliar de creche Unico
(até 2°c)

Legenda: Na coluna 4 “Escolaridade” EF (Ensino Fundamental); EM (Ensino Médio);ES
(Ensino superior); ¢ (colegial); s (série).
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Todos o0s responsaveis pelas criancas participantes do estudo eram
maes.

Com relagéo a idade, a faixa etaria das mées variou de 25 a 42 anos de
idade.

Quanto ao estado civil, havia sete maes casadas, trés maes amasiadas,
duas mées solteiras e uma mae divorciada.

No que se refere ao grau de escolaridade, uma mée tinha ensino
fundamental completo, duas mées tinham ensino fundamental incompleto, quatro
maes tinham ensino médio completo, quatro maes tinham ensino médio incompleto
e duas maes tinham ensino superior completo.

Quanto ao exercicio de uma atividade ocupacional, cinco maes eram
donas de casa e oito maes realizavam um trabalho fora do lar e remunerado.

E por fim, com relagdo ao namero de filhos, seis maes apresentavam um
unico filho e sete maes apresentavam mais de um filho. Das sete maes que
apresentavam mais de um filho, duas (M9 e M10) o filho com deficiéncia era o
primeiro da prole e cinco (M2, M5, M6, M8 e M11) os filhos com deficiéncia eram os

altimos da prole.

3.4.1.1.2 Caracterizagéo das professoras

No quadro 11, apresenta-se a caracterizacdo das professoras quanto a
idade, formacgé&o, disciplina cursada e/ou informacdo sobre a Educacao Especial
(EE) elou Educacao Inclusiva (El), especializacdo, habilitagdo ou curso na area da
EE, tempo de experiéncia como docente, tempo em que esta dando aula para a
crianca, modalidade de ensino em que atuava no ano da coleta de dados ou ja atuou

e se ja havia ministrado aula para outras criancas com deficiéncia.
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Todos os professores das criancas selecionadas eram do género
feminino, com idades variando entre 29 a 53 anos.

Doze professoras apresentam formacdo em pedagogia, exceto a
professora P11 que possui formacdo em magistério e ndo concluiu a graduacao em
pedagogia.

Das treze professoras, apenas cinco professoras (P4, P7, P9, P11, P12)
tiveram na graduacdo disciplinas ou informacdes que abordaram aspectos
relacionados a EE e/ou EI. Cinco professoras (P1, P3, P6, P8, P13) que néo tiveram
tal formacdo na graduacdo buscaram aperfeicoar-se através de cursos ou
habilitacdes. Trés professoras (P2, P5, P10), além de ndo apresentarem uma
formacédo complementar, relataram nao ter na graduacao disciplina ou informacéo
sobre a EE e/ou El.

O tempo de experiéncia como docente variou de 4 a 25 anos.

Com relagdo ao tempo em que as professoras estavam ministrando aula
para essas criancas (C1 a C13), a maioria informou ser o0 ano de coleta de dados o
primeiro, exceto a professora P13 que informou estar ha mais de um ano dando aula
para a crianga.

No que se refere as modalidade de ensino em que as professoras atuam
ou ja atuaram, a maioria das professoras (dez professoras) ja atuou em mais de uma
modalidade de ensino além daquela em que atuavam no ano da coleta de dados.
Destaca-se que as professoras P6 e P9 sdo as unicas que no ano da coleta de
dados estavam atuando na é&rea da Educacdo Especial e ja& haviam atuado
anteriormente nessa area. A professora P6, além de dar aula no ensino regular para
alunos do ensino fundamental (a crianca C6 estava inserida no ensino regular do
ensino fundamental), lecionava também na APAE. A professora P9 era professora
de uma sala especial para alunos com DF. Vale apontar que a professora P8 no ano
da coleta de dados néo estava atuando na area da Educacdo Especial, mas relatou
ter atuado anteriormente nessa modalidade de ensino.

Quanto a experiéncia docente com aluno com deficiéncia, oito das treze
professoras tinham experiéncia docente com alunos com necessidades especiais
(P3, P5, P6, P8, P9, P11, P12 e P13). As deficiéncias variaram amplamente:
autismo, hidrocefalia, Sindrome de Down, DF, DI, DA, e DV.
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3.4.2 Local de coleta de dados

A coleta de dados junto aos pais foi realizada no Centro de Estudos da
Educacéo e Saude (CEES), Unidade Auxiliar da Faculdade de Filosofia e Ciéncias,
Unesp, Campus de Marilia. A coleta junto aos professores foi realizada na propria

escola em que a crianga estava inserida.

3.4.3 Material

Os materiais utilizados para a realizacdo desse estudo foram:
- A Ficha de Caracterizacdo das Criancas com Deficiéncia Fisica (APENDICE O)
tem como finalidade coletar dados referentes ao nome da crianca, idade, género,
diagndstico clinico, nome da escola, ano escolar, nome do professor ou professores,
entre outros.
- A Ficha de Caracterizacéo dos Pais (APENDICE P) tem como finalidade coletar
dados referentes ao nome, género, data de nascimento, estado civil, ocupacéo,
entre outros.
- A Ficha de Caracterizacdo dos Professores (APENDICE Q) tem como finalidade
coletar dados referentes ao nome, género, formacdo, tempo de experiéncia,
modalidade de ensino em que atua ou ja atuou, entre outros.
- Ficha de informagbes sobre os materiais escolares e recursos das tecnologias
assistivas utilizados pela crianca para realizar a atividade de pintura e colagem
(APENDICE G). Esta ficha coleta informages junto aos pais e/ou professores sobre
a locomogé&o, os materiais escolares e recursos adaptados utilizados pela crianga
em sala de aula, para verificar a necessidade de adequacgédo/adaptacdo dos
materiais que séo oferecidos para a crianca realizar a atividade, a fim de oferecer
condicBes semelhantes a que a crianca vivencia na escola.
- O Protocolo de Observacdo do Desempenho de Criancas com Deficiéncia Fisica
na Realizacdo de Atividades de Pintura e Colagem (APENDICE L), doravante
referido por Protocolo de Observacéo. Este instrumento € composto por 20 itens,
distribuidos em duas secdes. A Secdo 1 contém 13 itens que avaliam as habilidades
motoras da crianga na execucao da atividade; a Se¢éo 2 contém 7 itens que avaliam
as habilidades de processo da crianga na execuc¢do da atividade. As habilidades

motoras pontuam a eficiéncia da criangca ao movimentar os objetos e a si prépria no
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ambiente e as habilidades de processo pontuam a qualidade do desempenho nas
areas de atencao, compreensao, nocao espacial e percepc¢ao visual.

Em cada item do Protocolo de Observacdo, h4 duas colunas, coluna 1 e
coluna 2, contendo alternativas de respostas. A coluna 1 tem quatro alternativas de
respostas referentes a capacidade ou incapacidade da crianca na execucao da
atividade: capaz sem dificuldade, capaz com pouca dificuldade, capaz com muita
dificuldade e incapaz. A coluna 2 tem quatro alternativas de respostas referentes a
independéncia ou dependéncia da crianca na execuc¢ao da atividade: nao precisa de
ajuda, precisa de pouca ajuda, precisa de muita ajuda e a terapeuta executa este
passo da tarefa sem a participacdo da crianca. As alternativas de respostas séo as
mesmas para todos os itens do Protocolo de Observacao.

- O roteiro de entrevista estruturado referente a Anéalise do Protocolo de Observacéo
do Desempenho de Criancas com Deficiéncia Fisica na Realizacédo de Atividades de
Pintura e Colagem pelos pais e professores (APENDICE R), doravante referido por
Andlise do Protocolo de Observacao. Esse roteiro é composto por sete questdes,
com 0s seguintes objetivos: 1) verificar o grau de facilidade ou dificuldade que as
participantes tiveram para preencher o Protocolo de Observacéo; 2) verificar se as
participantes tiveram alguma dificuldade e qual foi essa dificuldade para preencher o
Protocolo de Observacdo; 3) verificar se teve algum item que as participantes
consideraram de dificil compreensdo e o porqué disto; 4) verificar a opinido das
participantes quanto a oportunidade de observar, avaliar o desempenho da crianca
através da filmagem e preencher o Protocolo de Observacdo; 5) verificar se o
Protocolo de Observacdo ajudou na avaliacdo e na identificacdo das habilidades
e/ou dificuldades da crianca; 6) identificar se as participantes notaram alguma (s)
habilidade (s) e/ou dificuldade (s) que no dia-a-dia ndo haviam observado; e 7)
verificar se as participantes tinham alguma observacéo ou sugestdo para modificar o
Protocolo de Observacao.

- Foi utilizada uma filmadora digital para filmagem do desempenho da crianga
realizando a atividade de pintura e colagem.
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3.4.4 Procedimentos

3.4.4.1 Procedimentos de filmagem

No primeiro contato com as maes das criancas, foram desenvolvidas as
seguintes atividades: a) foram fornecidas todas as informacdes pertinentes ao
projeto, como objetivos, procedimentos de coleta de dados, tempo de duragéo e
sobre como se daria a sua participacao; b) foi realizado o preenchimento da Ficha
de Caracterizacdo dos Pais (APENDICE P); c¢) foi agendada a data e o horario em
que seria realizada a filmagem da criangca executando a atividade de pintura e
colagem; e d) foi preenchida a Ficha de Informagbes sobre os materiais escolares e
recursos das tecnologias assistivas utilizados pela crianca para realizar a atividade
de pintura e colagem (APENDICE G). Quando a mée da crianca néo soube fornecer
todas ou algumas informacgOes a respeito dos materiais escolares e recursos das
tecnologias assistivas utilizados pela crianca, essas informacfes foram coletadas
com as professoras. Com base nas informacdes coletadas através dessa ficha
(APENDICE G), o avaliador realizou as adequacdes/adaptacdes dos materiais que
foram oferecidos para as criancas realizarem a atividade. No quadro 12, estao
identificadas as criangas, os materiais que foram adequados/adaptados, o0s
dispositivos utilizados para locomocéo e os recursos extras que foram oferecidos

para elas.

Quadro 12- Adequagbes/Adaptacdes dos materiais para a realizagao da atividade.

Criancas Adequacédo/Adaptacdo dos Dispositivos para recursos extras
materiais locomocgéo oferecidos

C3 Cadeiraderodas = | ------m-mommmemeommee

C4 Cadeira de rodas

C9 Lapis de cor engrossado com | Cadeira de rodas

EVA. Folha de execucdo da
atividade fixada na mesa com

durex.
Cc10 Lapis de cor engrossado com
EVA.
Cl1 Lapis de cor jumbo.
C12 Lapis de cor, giz de cera e pecas | Cadeira de rodas

utilizadas na colagem foram
engrossados com EVA.

C13 Lapis de cor engrossado com | Cadeira de rodas Plano inclinado
EVA.
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Para as demais criancas, as maes e as professoras ndo assinalaram a
necessidade de realizar adequacdes/adaptacbes nos materiais escolares e/ou
oferecer recursos extras para a realizagéo da atividade.

Todos os procedimentos descritos no estudo 1 para aplicagdo das
atividades de pintura e colagem e para a realizacao da filmagem foram empregados.
As filmagens foram realizadas no CEES nos dias e horarios previamente agendados
com as maes.

Para a organizacdo da sala e dos materiais que foram disponibilizados
para as criancas, seguiu-se a Descricdo dos materiais e da organizacédo da sala para
a realizacdo das atividades de pintura e colagem (APENDICE F). Para cada crianca
foi lida a histéria e proposta a atividade adequada para a sua idade. O Roteiro das
instrucdes que devem ser fornecidas as criangas de 4 a 9 anos (APENDICE H) foi
utilizado para fornecer as instrugbes as criangas quanto ao modo que deveriam
executar a atividade.

As filmagens realizadas contemplam a contacéo da histéria, as instrucdes
fornecidas pelo avaliador a crianca antes de iniciar a atividade e a realizacdo da
atividade pela crianca até o momento em que esta foi finalizada.

Foi verificada a adequacédo de cada uma das filmagens realizadas, bem
como foram feitas as suas edi¢des, conforme descrito no estudo 1. Para a edicao
das filmagens utilizou-se o Windows Live Movie Maker.

Das treze filmagens realizadas, apenas uma foi considerada inadequada,
ou seja, através da observacdo da filmagem né&o foi possivel preencher todos os
itens do instrumento. A filmagem da crianca C2 foi eliminada e refeita, atendendo os
critérios.

No quadro 13 encontra-se descrito o tempo de duracdo das filmagens
realizadas das criancas (o tempo de duracdo apresentado é referente as filmagens

apos a edicao).
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Quadro 13- Tempo de duracao das filmagens das criancas.

Crianca Tempo de duracédo das filmagens
C1 24 minutos 18 segundos
Cc2 36 minutos 47 segundos
C3 46 minutos 24 segundos
C4 40 minutos 15 segundos
C5 28 minutos 53 segundos
C6 31 minutos 50 segundos
C7 34 minutos 24 segundos
C8 30 minutos 45 segundos
C9 43 minutos 48 segundos
C10 28 minutos 38 segundos
Cl1 19 minutos 42 segundos
C12 45 minutos 30 segundos
C13 49 minutos 05 segundos

Concluidos os procedimentos supracitados o material necesséario para
coleta de dados junto as maes e as professoras estava confeccionado.

3.4.4.2 Procedimentos de coleta de dados

No primeiro contato com as maes e com as professoras, conforme ja
apontado, foi realizado o preenchimento da Ficha de Caracterizagdo dos Pais
(APENDICE P) e da Ficha de Caracterizacdo dos Professores (APENDICE Q),
respectivamente. As respostas dos participantes foram gravadas em audio a fim de
garantir que nenhuma informacéo fosse perdida. Além disso, foi preenchida a Ficha
de InformagOes sobre os materiais escolares e recursos das tecnologias assistivas
utilizados pela crianca para realizar a atividade de pintura e colagem (APENDICE
G), conforme explicitado no item 3.4.4.1.

Apos a producéo da filmagem, descrita no item 3.4.4.1., foram agendados
separadamente com as maes e as professoras a data e horario em que seria
realizada a analise da filmagem e o preenchimento do Protocolo de Observacéo.

O avaliador esclareceu que, conforme elas fossem assistindo a filmagem
da crianca executando a atividade de pintura e colagem, deveriam ir preenchendo o
Protocolo de Observacdo. Foi assinalado as participantes que o instrumento €&

dividido em duas partes (secéo 1 e secao 2) e explicado o que cada parte avalia. Foi
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enfatizado que na secédo 1 de habilidades motoras devem ser avaliadas apenas as
ajudas motoras fornecidas pelo avaliador; as ajudas verbais ndo devem ser
pontuadas. Ja na secao 2 de habilidades de processo, as ajudas motoras fornecidas
pelo avaliador ndo devem ser consideradas; apenas as ajudas verbais devem ser
avaliadas.

Foram lidos os enunciados de cada um dos itens e explicado o que
deveria ser observado em cada um deles. Seguiu-se rigorosamente o Roteiro de
instrucdes que devem ser passadas aos pais e professores em cada item
(APENDICE N) descrito no estudo 1.

Foram apresentadas as alternativas de resposta da coluna 1 e coluna 2 e
o significado de cada uma delas. As participantes foram instruidas a assinalar uma
alternativa de resposta da coluna 1 e da coluna 2 em cada um dos itens.

Finalizada as instrucbes, o avaliador sanou eventuais duvidas das
participantes em relacdo ao Protocolo de Observacao e a execucao da tarefa. Para
gue as maes e as professoras preenchessem os itens do Protocolo de Observacéao o
avaliador pausou a filmagem e voltou cenas da filmagem quando solicitado.

Completado o preenchimento do Protocolo de Observacéo, foi realizada
entrevista estruturada referente a Analise do Protocolo de Observacéo. As respostas

das patrticipantes foram gravadas em audio.

3.4.4.3 Procedimentos de analise dos dados

As respostas dos participantes obtidas através da Ficha de
Caracterizacdo dos Pais e da Ficha de Caracterizacdo dos Professores foram
transcritas e analisadas qualitativamente. As respostas das professoras a questéao
de numero onze da Ficha de Caracterizacdo dos Professores foram lidas repetidas
vezes, e através da leitura das falas foram delineadas nove categorias.

Os dados obtidos com o preenchimento do Protocolo de Observacao
pelas maes e professoras foram analisados quantitativa e qualitativamente.

Foram aplicados os procedimentos descritos no estudo 1, nas paginas 67
e 68, referente a analise dos dados obtidos com o instrumento.

Na comparacdo dos escores obtidos de percepgcdo das mées e das
professoras acerca do desempenho da crianga, foi usado o teste de Wilcoxon. Para
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verificar a eventual associacdo entre diferentes partes que compdem a avaliacéo,
foram calculados os coeficientes de Correlacédo de Spearman.

Foi realizada também uma andlise individual de algumas avaliacdes
realizadas pelas participantes, relacionando a pontuacdo atribuida ao diagndstico
clinico da crianca e as informagdes obtidas no prontuario.

As respostas obtidas com a entrevista referente a Andlise do Protocolo de
Observacao foram transcritas e analisadas qualitativamente. As respostas das
professoras e das mées a questdo de numero quatro foram lidas repetidas vezes, e
através da leitura das falas foram delineadas sete categorias com base na fala das
professoras e seis categorias com base na fala das méaes.

3.5 RESULTADOS E DISCUSSAO

E apresentado inicialmente o perfil das participantes da pesquisa. Na
sequéncia, sdo apresentados os escores calculados de percepcdo das maes e
professoras acerca do desempenho das criancas e 0s resultados provenientes do
teste de Wilcoxon e do coeficiente de Correlagédo de Spearman. Em seguida, s&o
apresentados o0s resultados obtidos por meio da analise individual de algumas
avaliacbes realizadas pelas participantes. Por Ultimo, sdo apresentados o0s

resultados referentes a Analise do Protocolo de Observagéo.

3.5.1 Perfil das participantes

A seguir, algumas informagbes coletadas através da Ficha de
Caracterizacdo dos Pais e da Ficha de Caracterizagédo dos Professores acerca do

perfil das participantes serdo exploradas e discutidas.

3.5.1.1 Perfil das méaes

O critério de inclusédo dos participantes do estudo consentia a participacao
da mé&e ou do pai da crianca com deficiéncia fisica, no entanto, dava-se prioridade
para aquele que estava envolvido nos cuidados da crianga na maior parte do dia.
Conforme observado no item 3.4.1, todos o0s responsaveis pelas criancas

participantes do estudo eram maes. Na literatura, encontram-se estudos que
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corroboram esses dados, os quais indicam que o género dos cuidadores é
predominantemente feminino. Em relacdo ao grau de parentesco do cuidador, ha
predominancia de maes (ALMEIDA; SAMPAIO, 2007; OLIVEIRA; PEREIRA;
FREITAS, 2010; ROSA; VIEIRA; CAVALHEIRO, 2011; ARAUJO; LIMA, 2011).

A literatura evidencia que a mulher é a principal responsavel por exercer o
papel de cuidadora, independente do tipo de patologia da pessoa que recebe
cuidados e do grau de parentesco do cuidador (GARRIDO; ALMEIDA, 1999;
GONCALVES, et al., 2006; AMENDOLA; OLIVEIRA; ALVARENGA, 2008).

Com relacdo aos motivos que levam a figura materna a assumir
predominantemente os cuidados da crianca, os achados do estudo de Castro e
Piccinini (2004) auxiliam nessa reflexao. O estudo teve como escopo investigar os
sentimentos de maes de criancas sem e com doenca crénica com relacdo a sua
experiéncia da maternidade. Os dados apontaram que algumas maes, em especial
as do grupo com doenca cronica, eram basicamente as Unicas envolvidas no
cuidado dos seus filhos. Os autores consideram que isso possivelmente acontece
em decorréncia de uma recusa implicita das mées a ajuda de outras pessoas, por se
avaliarem como as Unicas responsaveis da crianca doente. O estudo aponta
também que deixar a crianca sob cuidados de outra pessoa que pode ndo cuidar tédo
bem quanto ela constitui-se como um dos receios das maes de crianca doentes. As
maes do grupo de criangcas sem doenca crbnica pareciam nao se esquivar tao
intensamente de situacfes que envolviam separacdo dos seus filhos quanto maes
do grupo de criangas com doenca cronica. Estas viviam muito proximas de suas
criancas e evitavam ao maximo separar-se delas. A situacdo de separacao
desencadeava nessas maes sentimentos de preocupacao e medo implicito de perda
de seu filho.

Quanto ao estado civil das maes, pode-se observar que ha prevaléncia de
mulheres que se encontram acompanhada por seus parceiros. Este resultado é
similar ao evidenciado por alguns estudos que apontam o predominio de cuidadores
casados (ROIG; ABENGOZAR; SERRA, 1998; GONCALVES, et al. 2006;
AMENDOLA; OLIVEIRA; ALVARENGA, 2008; ROSA; VIEIRA, CAVALHEIRO, 2011;
BRACCIALLI, et al., 2012).

Verificou-se também, que a escolaridade das mdaes era bastante
heterogénea. Esse dado é importante, pois permite analisar a adequacdo da
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linguagem utilizada no instrumento de coleta de dados e da exequibilidade das
tarefas atribuidas para maes com diferentes grau de escolaridade.

Quanto ao exercicio de uma atividade ocupacional, observou-se que ha
um predominio de mées que conciliam a atividade de cuidado da crianca com o
trabalho, apesar dessa diferenca néo ser tdo relevante (cinco mées eram dona de
casa e oito maes realizavam um trabalho fora do lar e remunerado). Possivelmente
estas atividades eram exercidas no horario contraturno do que levavam as criangcas
nos atendimentos recebidos na instituicdo em que foi realizada a coleta de dados.
Provavelmente também tais atividades eram exercidas no horario no qual as
criangas estavam nas escolas.

Por fim, com relagdo ao numero de filhos, verificou-se que seis maes
apresentavam um unico filho e sete mées apresentavam mais de um filho. Das sete
maes que apresentavam mais de um filho, duas (M9 e M10) o filho com deficiéncia
era o primeiro da prole e cinco (M2, M5, M6, M8 e M11) os filhos com deficiéncia
eram os ultimos da prole.

Talvez seja possivel supor que a maioria das méaes (onze) optou por ter
um anico filho apds o primeiro ter nascido com deficiéncia ou optou por ndo ter mais
filho apds o ultimo ter nascido com deficiéncia. Pode-se sugerir que isso se deve a
vivéncia e ao entendimento da mae e da familia de que a crianca com deficiéncia
precisa de cuidados especiais, 0 que demanda atencao, carinho, dedicacao, tempo
e recursos financeiros, e em virtude desses cuidados requeridos pela crianca optem
por ndo ter mais filhos. Isso ndo significa que todas as familias reagem e se
organizam dessa maneira ao ter um filho com deficiéncia, cada familia apresenta
uma dindmica propria e caracteristicas particulares que influenciam na maneira
como lidam frente a situacdes diversas.

O estudo desenvolvido por Sigaud e Reis (1999) teve como objetivo
compreender a representacdo social da méae acerca da crianca com Sindrome de
Down. Os autores, ao apresentar algumas informagdes sobre as mées das criancas
com Sindrome de Down, trouxeram a informacdo em relacdo a posicdo que a
crianca ocupa na prole. Verificou-se que a crianca era o ultimo (em 5 familias) ou
anico filho (em 2 familias) da prole em sete das nove familias participantes. Os
autores apontam que este dado € “bastante significativo, a medida que reflete o
desejo dos pais néo repetir tal experiéncia’ (SIGAUD; REIS, 1999, p.151). Esses

dados apresentados corroboram os deste estudo.
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3.5.1.2 Perfil das professoras

Segundo a Sinopse Estatistica da Educacdo Bésica do Professor, o
namero de professores da Educacdo Baésica por género, segundo a Regido
Geografica e a Unidade da Federacao em 2009, € de 365.395 do género masculino
e 1.612.583 do género feminino (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E
PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA (INEP), 2009), o que demonstra
haver o predominio de mulheres na educacdo basica. No estudo, todos os
professores das criancas selecionadas eram do género feminino.

O género dos professores € uma das varidveis que podem estar
relacionadas as suas atitudes sociais em relacdo a inclusdo. De maneira geral,
estudos sugerem que os professores do género feminino sdo mais propensos a ter
atitudes sociais mais favoraveis frente a inclusdo (OMOTE, et al., 2005).

Verificou-se que das treze professoras, apenas cinco professoras (P4, P7,
P9, P11, P12) tiveram na graduacdo disciplinas ou informacfes que abordaram
aspectos relacionados a EE e/ou EIl. Cinco professoras (P1, P3, P6, P8, P13) que
nao tiveram tal formacéo na graduacdo buscaram aperfeicoar-se através de cursos
ou habilitacdes, possivelmente em decorréncia da necessidade sentida por elas em
suprir uma lacuna existente em sua formacdo para trabalhar com os alunos com
deficiéncia. Trés professoras (P2, P5, P10), além de ndo apresentarem uma
formacdo complementar, relataram néo ter na graduacado disciplina ou informacéo
sobre a EE e/ou EIl. Este pode ser considerado um dado preocupante, uma vez que
os professores devem promover um ensino de qualidade para todos os alunos,
inclusive para os alunos com deficiéncia. A falta de uma formacéo adequada pode
afetar ou dificultar o cumprimento dessa tarefa.

Algumas vezes a falta de informacdo e preparo pode impedir que o
professor desenvolva “uma pratica pedagogica sensivel as necessidades do aluno
especial incluido” (PLETSCH, 2009, p. 148).

Analisando as repostas das professoras P2, P5 e P10 a questdo de
nimero onze da Ficha de Caracterizacdo dos Professores'?, verificou-se que a

professora P5 nao relatou ter dificuldade para a efetivacdo da pratica pedagodgica

2 As respostas das professoras a questao de nimero 11 da Ficha de Caracterizagdo dos Professores
serdo apresentadas ainda nesse item. Essa questéo tinha como objetivo identificar os desafios para a
efetivacdo da pratica pedagogica junto aos alunos com deficiéncia fisica, segundo a percepgdo das
professoras.
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junto ao aluno C5, pois de acordo com ela a crian¢ca vai muito bem na escola. As
dificuldades apontadas pela professora P10 para efetivacdo da pratica pedagogica
junto ao aluno ndo séo decorrentes da falta de uma formacao adequada, sendo elas,
dificuldade em trabalhar com a crian¢ca em decorréncia do nimero de alunos na sala
de aula e a falta de laudo médico. Ja a professora P2 relatou que tinha dificuldade
em aceitar a crianca C2, entre os motivos, citou o medo de ndo dar conta e de
prejudicar a crianca. Talvez, nesse caso, a falta de informagédo e preparo da
professora pode ter sido um dificultador para a efetivacdo da pratica pedagodgica
junto ao aluno. Omote et al. (2005) assinalam que, de maneira geral, os professores
nao receberam formacao especializada para atuar junto aos alunos com deficiéncia,
e chamam atencado para a importancia de a capacitacao dos professores incluir uma
nova visao de ensino e aprendizagem, fundada em atitudes favoraveis a incluséo,
além de abarcar a capacitacdo para a utilizacdo de uma ampla variedade de recurso
e para a compreensao das necessidades e caracteristicas do aluno com deficiéncia.

No que se refere ao tempo em que as professoras estavam ministrando
aula para essas criancas (C1 a C13), a maioria informou ser o ano de coleta de
dados o primeiro, exceto a professora P13 que informou estar ha mais de um ano
dando aula para a crianca. O fato de a professora P13 estar ha mais de um ano
dando aula para a crianca aparentemente ndo minimizou os desafios sentidos para a
efetivacdo de sua pratica pedagogica. Esta professora aos responder a questao 11
da Ficha de Caracterizacéao informou que ainda sente dificuldade para identificar se
a maneira que esta trabalhando com a crianca esté certa, se estéa contribuindo para
gque a crianga avance, se desenvolva e aprenda.

Quanto a experiéncia docente com aluno com deficiéncia, observou-se
que oito das treze professoras tinham experiéncia docente com alunos com
necessidades especiais (P3, P5, P6, P8, P9, P11, P12 e P13). Segundo Omote,
Fonseca-Janes e Vieira (no prelo) as pesquisas acerca das atitudes sociais em
relacdo a inclusdo revelam resultados contraditérios no que se refere a variavel
experiéncia prévia do professor com o aluno com deficiéncia. De um lado h& estudos
gue apontam que as experiéncias prévias de professores com alunos com
deficiéncia sdo fundamentais para o desenvolvimento de atitudes favoraveis a
inclusdo, e de outro ha estudos que assinalam que em algumas situacfes, a

experiéncia prévia com alunos com deficiéncia pode gerar atitudes negativas.
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A questdo de numero onze da Ficha de Caracterizacdo dos Professores
(APENDICE Q) tinha como objetivo identificar os desafios para a efetivacdo da
pratica pedagdgica junto aos alunos com deficiéncia fisica, segundo a percepcao
das professoras. Através da leitura das falas das professoras foram delineadas 9
categorias que indicam: 1) iniciativa da professora em buscar informacdes sobre a
crianca com DF; 2) falta de recursos materiais ou de apoio profissional; 3)
dificuldade da professora em lidar com as caracteristicas do quadro clinico da
crianca; 4) dificuldade em trabalhar com a crianca em decorréncia de falha na sua
formacao profissional; 5) dificuldade em reconhecer/identificar o potencial de
aprendizado da crianga; 6) dificuldade em trabalhar com a criangca em decorréncia
do namero de alunos na sala de aula; 7) dificuldade em trabalhar com a crianca em
decorréncia da falta de laudo médico; 8) dificuldade da professora em aceitacéo; e
9) ndo haver dificuldades para a efetivacdo da pratica pedagdgica junto ao aluno
com DF.

Na categoria 1, relativa a iniciativa da professora em buscar informacdes
sobre a crianga com DF, foram enquadradas as falas de duas professoras (P11 e
P12)%3,

[...] A gente vai pesquisando... vai meio que buscando. (P11).

[...] Tive que buscar recursos através de livros, internet. (P12).

As iniciativas relatadas pelas professoras pela busca de conhecimento
evidenciam uma preocupacdo delas em ter embasamento e informagdes que as
auxiliem no trabalhado desenvolvido com os seus alunos. Se essa busca é realizada
sem a devida orientacdo, podem ter acesso a referéncias nao tdo confiaveis e obter
conhecimentos e informacdes de qualidade questionavel.

Na categoria 2, que corresponde a falta de recursos materiais ou de apoio
profissional, foram enquadradas as falas de quatro professoras (P3, P4, P9, P13).

A Unica dificuldade que eu senti foi a falta de recursos e mobiliarios
pra trabalhar com o J. (P3).

B Em cada categoria sdo apresentados trechos das falas de algumas professoras que ilustram a
categoria.
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Uma dificuldade é a falta de recurso, a gente ndo tem um mouse, um
leitor de tela. E feito pedido de material e ndo chega. Hoje ja ta
melhor do que antes, mas a gente acaba tendo que fazer adaptacdo
com o que tem. (P9).

A gente precisa de apoio de outros profissionais, para saber se a
maneira que a gente estd trabalhando esta certa, se esta
contribuindo, se ela esta avancando, se estad se desenvolvendo, se
esta conseguindo aprender. (P13).

Nota-se, através das falas das professoras P3 e P9, que a auséncia de

materiais € um fator que dificulta o trabalho a ser desenvolvido com a criangca com

deficiéncia. Tal dificuldade pode acarretar prejuizos na participacdo da crianca nas

atividades escolares.

De acordo com a limitagéo fisica apresentada, € necessario utilizar
recursos didaticos e equipamentos especiais para a sua educacao,
buscando viabilizar a participacdo do aluno nas situacbes praticas
vivenciadas no cotidiano escolar, para que 0 mesmo, com
autonomia, possa otimizar suas potencialidades e possibilidades de
movimento e venha interagir e transformar o ambiente em busca de
uma melhor qualidade de vida. (BRASIL, 2006, p. 29).

A legislacdo da éarea da Educacdo Especial traz na Resolucdo

CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, que institui Diretrizes Nacionais para

a Educacdo Especial na Educacédo Basica, nas quais destaca-se 0 seguinte

artigo:

Art. 60 Para a identificacdo das necessidades educacionais especiais
dos alunos e a tomada de decisbes quanto ao atendimento
necessario, a escola deve realizar, com assessoramento técnico,
avaliagdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem,
contando, para tal, com:
| - a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores,
coordenadores, orientadores e supervisores educacionais;
Il - o setor responsavel pela educacdo especial do respectivo
sistema;

[l — a colaboracg&o da familia e a cooperacao dos servigos de Saude,
Assisténcia Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do
Ministério  Pdblico, quando necesséario. (BRASIL, 2001).

Entretanto, conforme observado na fala da professora P13, esse

assessoramento técnico ndo esta acontecendo. Além disso, a fala dessa professora

remete a uma inseguranca e duvida em relacdo aos beneficios de sua atuacao para

0 aprendizado da crianga, 0 que pode ser atribuido a falta de apoio técnico que

possivelmente iria Ihe auxiliar no desenvolvimento de um trabalho pedagogico mais
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seguro e adequado as necessidades da crianca e/ou até mesmo ao despreparo para
atuar junto a essa populacao.

Na categoria 3, referente a dificuldade da professora em lidar com as
caracteristicas do quadro clinico da crianca, foi enquadrada a fala de duas

professoras (P7 e P12).

Senti dificuldade em relacdo a comunicagéo, a compreensao da fala
dela. Achei dificil lidar com a lentidao que ela tem para dar resposta,
para fazer as atividades. (P7).

Inicialmente tive dificuldade de interagdo por causa do motor dele.
Uma dificuldade de contato inicial [...]. (P12).

O aluno da professora P7 tem o diagndéstico de paralisia cerebral ataxica.
Pode-se relacionar a dificuldade de compreensao da fala da crianca identificada pela
professora as manifestacdes clinicas da patologia, pois a fala pode ser escandida,
“explosiva inicialmente e depois lenta e dividida” (GAUZZI; FONSECA, 2004, p. 43).
Além disso, a lesdo causa um desarranjo na organizacdo e sequéncia normal dos
padrées de movimento que se tornam lentos e incoordenados (PEREIRA, 2001), o
gue pode prejudicar a realizacao das atividades escolares. Gauzzi e Fonseca (2004)
apontam que atividades que tenham como demanda boa coordenag¢do motora, como
a atividade de escrita, podem ficar prejudicadas.

O aluno da professora P12 apresenta diagnoéstico de paralisia cerebral
quadriplégica. Na PC quadriplégica ha o comprometimento dos quatro membros
(GAUZZI; FONSECA, 2004). Em decorréncia do quadro motor apresentado pela
crianca, possivelmente esta apresentara dificuldades para a execucdo das
atividades escolares com demandas motoras, 0 que pode a principio ter dificultado a
interac&o da professora com a crianca.

Na categoria 4, de dificuldade em trabalhar com a crianga em decorréncia
de falha na sua formacdo profissional, foram enquadradas as falas de trés
professoras (P4, P7 e P11).

O proprio conhecimento, 0 meu conhecimento, porque eu nao tenho
conhecimento sobre isso. Mesmo que eu tenha feito esse médulo na
faculdade, ndo foi uma coisa que me embasou [...]. (P4).
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Saber como atuar, como lidar. Porque a gente ndo tem essa
formacdo. Entdo, eu acho que é complicado [...]. (P11).

As professoras P4 e P11 informam que a falha na sua formacgéo para

trabalhar com o aluno com deficiéncia fisica repercute na sua atuagcdo, pois

assinalam ter falta de embasamento e sentir dificuldade em saber como lidar e atuar

com a crianga.

No Brasil, a formacao de professores e demais agentes educacionais
ligados a educacdo segue ainda um modelo tradicional, inadequado
para suprir as reivindicacdes em favor da educacéo inclusiva. [...] O
fato é que, de maneira geral, as licenciaturas ndo estao preparadas
para desempenhar a funcdo de formar professores que saibam lidar
com a heterogeneidade posta pela inclusdo. (PLESTCH, 2009, p.
150).

Na categoria 5, relativa a dificuldade em reconhecer/identificar o potencial

de aprendizado da crianca, foram enquadradas as falas de trés professoras (P1, P4,

P11).

No comeco eu tentava ajudar demais, por isso que eu acho que ficou
essa questao de pedir tanta ajuda, me preocupava muito sobre o que
ele conseguia ou ndo conseguia fazer. Mas ai depois, fui
acostumando, comecei a deixar ele ficar mais a vontade e vi que ele
era capaz de fazer bastante coisa. (P1).

[...] Porque assim, minha dificuldade é essa, de conhecer qual seria
essa deficiéncia dele, quais sao as possibilidades do K., que ele tem.
Porque eu acho que agora eu posso assim dizer que é através do
contato que eu vou ter com ele que eu vou perceber o que ele pode
ou ndo pode fazer. Mas eu achava assim...vocé vé o laudo da
crianca e dai vocé ja sabe se a crianga vai conseguir isso, ou se nao
vai, né. Eu tava com isso na cabeca, mas na verdade ndo é. SO o
contato com ele vai me dizer o que ele pode e o0 que ele ndo pode

[.]. (P4).

A fala da professora P1 mostra que quando ela comecou o trabalho com a

crianca na escola ndo dava tempo suficiente para que a crianca pudesse tentar fazer

a atividade sozinha. Ao antecipar o auxilio a crianca, sem deixar que tentasse por

conta prépria, privava a professora de conhecer quais eram as possibilidades e

capacidades de desempenho da crianca. E talvez, pelo fato de a crianca perceber

gue diante das dificuldades a professora sempre lhe ajudava, pode ter deixado de

tentar para pedir este auxilio, conforme observar-se na fala da professora. Quando a
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professora diminuiu a quantidade de ajuda oferecida a crianga, comecou a visualizar
melhor seu potencial de desempenho.

A fala da professora P4 demonstra também a dificuldade em conhecer
quais sdo as possibilidades da crianca e informa que o reconhecimento do que a
crianga ira conseguir ou nao fazer so foi possivel mediante o contato e a convivéncia
com ela. Outra questdo importante na fala da professora € a associacdo que ela
realizava entre o laudo médico e o0 que seria possivel esperar da crianga, como se 0
laudo fosse um retrato fiel da crianca, o que na realidade néo €. O laudo médico néao
dita o potencial de aprendizagem da crianca.

Na categoria 6, correspondente a dificuldade em trabalhar com a crianca
em decorréncia do numero de alunos na sala de aula, foi enquadrada a fala de uma

professora (P10).

Senti dificuldade por causa do nimero de alunos que tem na sala,
porque o LF tem certa dependéncia pra realizar as atividades, requer
maior atencéo [...]. (P10).

A crianca com deficiéncia fisica pode apresentar comprometimentos
motores que interferem na realizacdo de atividades escolares, precisando algumas
vezes de ajuda parcial ou total para executar algumas tarefas. Levando em
consideracdo que na sala de aula a professora deve destinar atencdo a todos os
alunos que necessitam de sua ajuda, torna-se uma tarefa complicada administrar
esse cuidado diante de um namero consideravel de alunos.

Na categoria 7, dificuldade em trabalhar com a crianca em decorréncia da

falta de laudo médico, foi enquadrada a fala de uma professora (P10).

Outra dificuldade é a questao do laudo médico, exames, ja pedi pra
mae. A mae diz que o problema dele é motor, que o problema dele é
nas pernas, mas eu acho que ele tem algum déficit cognitivo. Estas
informacdes seriam importantes pra eu trabalhar com o LF. (P10).

O diagnéstico e o laudo médico, como apontado anteriormente, ndo séo
um retrato fiel da crianca, mas ajudam o professor a compreender as implicacdes
gue a deficiéencia pode acarretar para o desenvolvimento e a aprendizagem da
mesma. A professora P10 questiona se a criangca apresenta um déficit cognitivo,
além do déficit motor, que talvez ndo tenha sido notado pela mée, j4 que esta afirma

gue o problema seja apenas motor. Diante disso, o diagndstico e/ou uma avaliacao
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criteriosa podera fazer com que a professora de fato confirme sua suspeita ou néo e,
frente a isso, consiga estruturar a sua pratica de forma a melhor beneficiar o aluno.

Santos e Barbato (2006, p. 253) assinalam que néo é suficiente apenas
conhecer o diagndstico, € necessario “[...] assumir uma posi¢cado de co-construtores
de uma relacdo na qual os alunos sejam participantes ativos e ndo sejam vistos sob
o prisma de crencas e valores caracteristicos dos processos segregatorios”.

Segundo Maia, Baletotti e Omote (2009), o fato de as pessoas
apresentarem deficiéncias ou dificuldades para a execucdo de tarefas especificas
ndo implica generaliza-las para todos os aspectos da vida, ou seja, ninguém é
deficiente em sua totalidade, mas sim em situacfes especificas frente a tarefa que
pode vir a executar em seu cotidiano.

Na categoria 8, dificuldade da professora em aceitacéo, foi enquadrada a

fala de uma professora (P2).

Primeiro em aceitar. A aceitacéo era dificil pra mim, porque eu tinha
medo em nao dar conta, tinha medo em prejudicar ela, tinha medo do
meu relacionamento com ela, porque como ela € da mesma idade da
minha filha, deu medo de misturar um pouco as coisas, 0S
sentimentos. Mas depois eu fui, eu gostei tanto tanto tanto de
trabalhar, fui me envolvendo [....]. A dificuldade foi de aceitacdo
mesmo. Depois que eu mesma aceitei ela, foi muito facil. A gente
pega amor. O trabalho de inclusdo foi muito gratificante, ela foi muito
bem recebida, as outras criancas adoram ela. (P2).

A fala da professora P2 indica que a sua relagdo com a crianga a principio
estava permeada por sentimentos de medo e inseguranca em relacdo a sua
competéncia para desenvolver um bom trabalho com ela, o que interferiu na
aceitacdo da crianca. No entanto, a professora transparece na sua fala que com o
passar do tempo, que ao conviver com a crianga, esse quadro se reverteu ([...]
gostei tanto tanto tanto de trabalhar, fui me envolvendo [...]"; “o trabalho de incluséo
foi muito gratificante [...]").

Os resultados apresentados nessas categorias, referentes aos desafios
para efetivacdo da pratica pedagogica junto ao aluno com deficiéncia, se
assemelham aos resultados de outros estudos descritos na literatura (SOUZA, 2005;
LEONARDO, 2008).
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Por fim, apresenta-se a fala das professoras P5, P6 e P8, enquadradas
na categoria 9, falas que indicam que as professoras nao tiveram dificuldades para a

efetivacdo da pratica pedagogica junto ao aluno com DF.

No caso do B. ndo, ele vai muito bem. Mas quando eu tinha um aluno
com Sindrome de Down eu tinha dificuldade em desenvolver uma
atividade com ele e com o restante da sala. Vocé tem que se
desdobrar. (P5).

N&o tenho porque eu ja tenho uma experiéncia, mas eu acredito que
pra pessoa que nao tem experiéncia € complicado. Nao tive
dificuldade néo. (P6).

E uma area que eu adoro. N&o tenho dificuldade com o M.. Antes
também néo tive dificuldades. (P8).

O aluno da professora P5 tem hidrocefalia e aparentemente o quadro
clinico da crianca ndo tem grandes repercussdées no seu desempenho escolar na
percepcdo da professora (“ele vai muito bem”). Talvez por esse motivo, ndo tenha
referido dificuldades para trabalhar com a crianca. No entanto, faz referéncia a uma
experiéncia que teve com outro aluno, que se assemelha a dificuldade assinalada
pela professora P10, enquadrada na categoria 6, dificuldade em trabalhar com a
crianca em decorréncia do numero de alunos na sala de aula.

As falas das professoras P6 e P8 informam n&o sentirem dificuldades
para trabalhar com a crianga com deficiéncia, a professora P6 atribuiu isso a sua
experiéncia. As professoras P6 e P8 apresentam habilitacdo em DF e DA,
respectivamente, e experiéncia na area da Educacdo Especial, o que pode ter
auxiliado para que nao tivessem dificuldade para atuar junto a essas criangas.

Em uma andlise geral, algumas falas foram enquadradas em mais de uma
categoria. A fala da professora P4 foi enquadrada nas categorias 2, 4 e 5. A fala da
professora P7 foi enquadrada nas categorias 3 e 4. A fala da professora P10 foi
enquadrada nas categorias 6 e 7. A fala da professora P11 foi enquadrada nas
categorias 1, 4 e 5. A fala da professora P12 foi enquadrada nas categorias 1 e 3.



105

3.5.2 Escores de percepcdo das maes e das professoras acerca do

desempenho das criancas

Antes de iniciar a apresentacdo dos escores de percepcdo das
participantes, considera-se importante retomar os valores que sdo atribuidos a cada
uma das alternativas de respostas assinaladas na coluna 1 e coluna 2. Na coluna 1
do Protocolo de Observagdo constituida por alternativas de respostas referentes a
capacidade ou incapacidade da crianca na execucdo da atividade, séo atribuidos os
seguintes valores: 0 a alternativa de resposta incapaz, 1 a alternativa de resposta
capaz com muita dificuldade, 2 a alternativa de resposta capaz com pouca
dificuldade e 3 a alternativa de resposta capaz sem dificuldade. Na coluna 2 do
Protocolo de Observacao constituida por alternativas de respostas referentes a
independéncia ou dependéncia da crianca na execuc¢do da atividade, sdo atribuidos
0s seguintes valores: 0 a alternativa de resposta a terapeuta executa esse passo da
tarefa sem a participagdo da crianga, 1 a alternativa de resposta precisa de muita
ajuda, 2 a alternativa de resposta precisa de pouca ajuda e 3 a alternativa de
resposta ndo precisa de ajuda.

Para cada crianca, foram calculados esses escores com a avaliacdo das
respectivas méaes e com a das professoras:

- Na secéo 1 de habilidades motoras (HM) foram calculados os escores de HM — C/I
e HM — 1/D, os quais podem variar de 0 a 39, e o escore T — HM o qual pode variar
deO0a78.

- Na secéo 2 de habilidades de processo (HP) foram calculados os escores de HP —
C/l e HP —1/D, os quais podem variar de 0 a 21, e o escore T- HP o qual pode variar
de 0 a 42. Nas paginas 67 e 68 do estudo 1, os procedimentos de célculo de
escores encontram-se descritos detalhadamente.

Na tabela 1 sdo apresentados alguns dos escores calculados.
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Tabela 1- Escores parciais de percepcdo das maes e professoras acerca do

desempenho das criancas.

Méaes Professoras
Criancas | HM-C/l HM-I/D HP-C/I HP-I/D | HM-C/I HM-I/D HP-C/l HP-I/D
C1 38 39 12 12 34 39 12 11
C2 35 38 13 13 33 37 5 6
C3 32 32 11 11 27 33 10 10
C4 34 37 5 5 35 37 3 2
C5 38 39 18 18 38 39 18 18
C6 35 39 17 17 34 37 17 17
Cc7 35 39 20 20 34 39 16 16
C8 39 39 20 20 38 39 20 20
(01°] 33 33 18 18 29 31 18 18
c10 37 39 19 19 38 39 17 17
Cil1 39 39 19 19 38 39 18 18
C12 19 26 21 21 15 24 20 20
C13 12 15 8 8 13 19 9 9
Variacéo 12-39 15-39 5-21 5-21 13-38 19-39 3-20 2-20
Mediana 35 39 18 18 34 37 17 17
Dispersdo | 33-38  33-39 12-19 12-19 | 29-38  33-39 10-18 10-18
(Q1-Q3)

De um modo geral, os valores dos escores da tabela 1 sugerem que as
maes tenderam a realizar avaliacbes mais favoraveis que as professoras. Para
verificar essa possibilidade, os escores gerados pela avaliacdo das maes foram
comparados com os das professoras, por meio da prova de Wilcoxon. As méaes
avaliaram a capacidade/incapacidade (C/I) de seus filhos na execucdo das
habilidades motoras (HM) mais favoravelmente que as professoras (p<0,05). Ja para
a independéncia/dependéncia (I/D) na execucédo das habilidades motoras (HM), ndo
foi verificada diferenca estatisticamente significante (p>0,05). Tal resultado pode
sugerir que tanto as maes quanto as professoras tiveram pistas visuais mais claras
em relacdo a essa competéncia que podem ter direcionado mais igualmente suas
avaliacdes, no caso a ajuda motora fornecida pelo avaliador a crianca, estando as
avaliacdes menos passiveis a distor¢des perceptivas.

Com relacéo a capacidade/incapacidade (Ch) e
independéncia/dependéncia (I/D) na execuc¢do das habilidades de processo (HP) as
maes avaliaram mais favoravelmente seus filhos que as professoras (p<0,05).
Destaca-se que na execucdo das habilidades de processo no que se refere a
avaliacdo da independéncia/dependéncia (/D) da crianca houve diferenca
estatisticamente significante. Talvez esse resultado seja decorrente do fato de que

na secao de habilidades de processo as ajudas que devem ser pontuadas pelas
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participantes sdo as ajudas verbais oferecidas pelo avaliador as criancas e nao as
ajudas motoras. As ajudas verbais sdo menos evidentes do que as ajudas fisicas
pontuadas na sec¢ao de habilidades motoras, havendo um menor direcionamento na
avaliacao, o que pode ter resultado nessa diferenga de interpretacédo em relagéo ao
desempenho da crianca.

Nos estudos apresentados na introducdo deste trabalho (WINSLER;
WALLACE, 2002; BOLSONI-SILVA et al., 2006; MORRIS et al., 2006; DIAS, 2010;
OLIVEIRA, 2012) quando foi identificado divergéncias entre as avaliagcbes dos
diferentes informantes, uma das atribuicdes realizada para tal resultado foi as
condi¢cbes contrastantes dos contextos em que cada informante fez a sua avaliagao.
No presente estudo, mées e professoras expressaram suas percep¢cdes com base
na observacdo de uma mesma filmagem da crianca. Frente a isso, as divergéncias
encontradas nas avaliacbes podem ser discutidas em funcéo da influéncia de outros
fenbmenos na formacao do percepto, conforme seré apresentado adiante.

As andlises inicialmente realizadas apontaram que as maes avaliaram o
desempenho da crianca mais favoravelmente que as professoras, exceto em HM-
I/D. A questdo que se pode levantar é com relacao a possibilidade de as distor¢cdes
perceptivas terem ocorrido de tal maneira que a ordem em que as criangcas se
colocam segundo a avaliacdo das professoras e aquela alcancada segundo a
avaliacdo das maes podem diferir expressivamente uma da outra.

Para verificar essa possibilidade foram calculados os coeficientes de
correlacdo de Spearman. A avaliacdo das mées acerca dos aspectos do
desempenho (capacidade/incapacidade e dependéncia/independéncia) avaliados no
instrumento em cada uma das sec¢des (secdo de HM e secéo de HP) foi comparada
com a avaliagéao das professoras.

O coeficiente de correlacdo encontrado entre HM - C/I das avaliacdes das
maes e HM — C/I das avaliacdes das professoras foi de 0,88, considerado altamente
significante (p < 0,0001). O coeficiente de correlagdo encontrado entre HM — I/D das
avaliacbes das maes e HM — I/D das avaliagbes das professoras foi de 0,94,
considerado altamente significante (p < 0,0001). O coeficiente de correlacdo
encontrado entre HP — C/I das avaliacGes das méaes e HP — C/I das avaliacdes das
professoras foi de 0,83, considerado altamente significante (p = 0,0005). O

coeficiente de correlagéo encontrado entre HP — I/D das avaliagbes das maes e HP
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— 1/D das avaliacGes das professoras foi de 0,83, considerado altamente significante
(p = 0,0005).

Em todas as andlises realizadas houve correlacdo significante. Esse
resultado indica que apesar de haver diferenca significante entre as avaliacdes
realizadas pelas participantes na maioria das analises efetuadas, exceto HM — I/D, a
ordem em que os alunos se colocam segundo a avaliacdo das maes é
essencialmente a mesma ordem em que se colocam segundo a avaliacdo das
professoras. Mesmo com a superestimacao das maes, o escalonamento segundo a
percepcdo das maes essencialmente nado difere das professoras, isto é, os alunos
mal avaliados pelas professoras tendem a ser também mal avaliados pelas
respectivas maes, ainda que com superestimacdo. Mesmo que se possa falar em
enviesamento na percepcao, ja que mées e professoras, vendo um mesmo evento,
percebem coisas diferentes, ainda assim, parece haver consisténcia na avaliagao
realizada por elas.

Foi evidenciado alta correlacdo positiva entre as avaliacbes das maes e
das professoras para cada aspecto do desempenho avaliado (C/I e I/D) nas duas
secOes. Considerando que as criangas avaliadas apresentam alteragbes motoras e
nivel de compreenséao satisfatorio segundo critério de elegibilidade estabelecido, é
conveniente verificar se esta condicdo afetou diferentemente a avaliacdo que as
participantes fizeram dos aspectos do desempenho avaliados (C/l e I/D) em cada
uma das secoes (secédo de HM e secao de HP). Em principio, a condi¢céo clinica das
criancas sugere a possibilidade de a avaliagado da C/l e I/D do desempenho para a
realizacdo da atividade ser mais acentuadamente afetada na secdo de HM do que
na secdo de HP. Para verificar essa possibilidade foram calculados os coeficientes
de correlagédo de Spearman entre os aspectos do desempenho (C/I e I/D) avaliados
no instrumento em cada uma das sec¢fes. Vale apontar que nessa analise ndo esta
se comparando a avaliacdo das maes com a das professoras.

O coeficiente de correlagdo encontrado entre HM - C/l e HM — I/D das
avaliagcdes das mées foi de 0,90, considerado altamente significante (p < 0,0001). O
coeficiente de correlacédo encontrado entre HP — C/l e HP — I/D das avaliacdes das
maes foi de 1, considerado altamente significante (p < 0,0001). O coeficiente de
correlacdo encontrado entre HM — C/I e HM — I/D das avalia¢des das professoras foi
de 0,88, considerado altamente significante (p < 0,0001). O coeficiente de correlagao
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encontrado entre HP — C/l e HP — I/D das avaliacbes das professoras foi de 1,
considerado altamente significante (p < 0,0001).

Em todas as andlises realizadas, houve correlagdo significante. Esse
resultado indica que mesmo as criangas apresentando deficiéncia fisica, a ordem em
gue as criancas se colocam segundo escores de C/I € a mesma segundo I/D na
avaliacdo tanto de maes quanto de professoras. Conforme era previsivel, a
correlacao entre os aspectos do desempenho avaliados na se¢éo de habilidades de
processo foi perfeita, obtendo-se valor 1. Isso pode ser devido ao fato de as criangas
apresentarem deficiéncia fisica, mas nivel de compreenséo satisfatério. Dai, os seus
desempenhos apresentam alteracdes no dominio motor mais acentuadamente do
gue no processual.

Conforme, haviamos apontado no item relativo as “Instrucfes sobre a
andlise dos dados do Protocolo de Observagcdo”, nas paginas 67 e 68, pode haver
interesse nos resultados totais por secdo (secdo de HM e secédo de HP). Como as
correlagdes foram positivas e significantes em ambas as sec¢des tanto na avaliagao
das maes quanto das professoras, considerou-se coerente calcular os escores totais
obtido na secdo de HM (T-HM) e de HP (T-HP), através da soma dos escores
relativos a C/I com o de I/D do desempenho da crianca. Essa andlise fornece uma
visdo global da avaliacéo realizada pelas participantes do desempenho da crianca

na secao de HM e na de HP.

Tabela 2- Escores totais de percepgdo das méaes e professoras acerca do

desempenho das criangas.

Méaes Professoras
Criancas THM THP THM THP
C1 77 24 73 23
C2 73 26 70 11
C3 64 22 60 20
C4 71 10 72 5
C5 77 36 77 36
C6 74 34 71 34
Cc7 74 40 73 32
C8 78 40 77 40
(04°] 66 36 60 36
c10 76 38 77 34
Cl1 78 38 77 36
Ci12 45 42 39 40
C13 27 16 32 18
Variacéo 27-78 10-42 32-77 5-40
Mediana 74 36 72 34
Disperséao 66-77 24-38 60-77 20-36
(Q1-Q3)
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De um modo geral, os valores dos escores da tabela 2 sugerem que as
maes tenderam a realizar avaliacbes mais favoraveis que as professoras. Para
verificar essa possibilidade, os escores gerados pela avaliacdo das maes foram
comparados com os das professoras, por meio da prova de Wilcoxon. Os THM e os
THP atribuidos pelas maes ao desempenho dos seus filhos foram mais favoraveis
gue os THM e os THP atribuidos pelas professoras ao desempenho dos seus alunos
(p<0,05). Esse resultado segue a tendéncia dos demais, o qual indica que as maes
avaliaram de modo significantemente mais favoravel que as professoras.

A questdo que se pode levantar é se a diferenca perceptiva com relacéo
ao desempenho motor e 0 de processo da criangca ocorrem de tal maneira que a
ordem em que as criancas se colocam segundo a avaliacdo das professoras e
aguela alcancada segundo a avaliacdo das maes podem diferir expressivamente
uma da outra. Para verificar essa possibilidade foram calculados os coeficientes de
correlacdo de Spearman. Os escores totais de cada uma das secdes (THM e THP)
da avaliacdo das mées foram comparados com 0s escores totais da avaliacdo das
professoras.

O coeficiente de correlacdo encontrado entre THM das avaliacbes das
maes e THM das avaliacbes das professoras foi de 0,94, considerado altamente
significante (p < 0,0001). O coeficiente de correlagdo encontrado entre THP das
avaliacdes das mées e THP das avaliacdes das professoras foi de 0,83, considerado
altamente significante (p = 0,0005). Em todas as analises realizadas houve
correlagcdo significante. Esse resultado indica que apesar de haver diferenca
significante entre as avaliagOes realizadas pelas participantes, a ordem em que as
criancas se colocam segundo a avaliacdo das méaes em cada uma das secodes
(secdo de HM e secdo de HP) é essencialmente a ordem em que se colocam
segundo a avaliacao das professoras.

Considerando o perfil das criancas, é razoavel supor que (parcialmente
sugerida quando se verificou rs=1 para HP e rs<1 para HM quando comparados C/I
e I/D) eventuais distorcbes perceptivas ndo ocorram igualmente para o dominio
motor e processual. Para verificar se havia associacao inter secfes (secao de HM
com secdo de HP), foram calculados os coeficientes de correlacdo de Spearman.
Vale apontar que nessa analise ndo esta se comparando a avaliagdo das mées com

a das professoras.
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O coeficiente de correlacdo encontrado entre HM- C/I e HP- C/I das
avaliacbes das méaes foi de 0,34, considerado nédo significante (p= 0,25). O
coeficiente de correlacédo encontrado entre HM- I/D e HP — I/D das avaliagOes das
maes foi de 0,36, considerado nao significante (p = 0,23). O coeficiente de
correlacéo encontrado entre HM- C/I e HP- C/I das avaliacGes das professoras foi de
0,29, considerado nédo significante (p= 0,33). O coeficiente de correlacdo encontrado
entre HM- I/D e HP — I/D das avaliagbes das professoras foi de 0,21, considerado
nao significante (p = 0,49).

Em todas as andlises realizadas ndo houve correlacdo significante. A
ordem em que as criangcas se colocam segundo a avaliagdo das maes e das
professoras na secao de HM nao é essencialmente a ordem em que se colocam na
secdo de HP. O grau de comprometimento no dominio motor ndo é acompanhado
do comprometimento no dominio processual.

Alguns resultados encontrados a partir da andlise dos escores de
percepcdo das mées e das professoras serdo retomados e melhor explorados.

Quando os escores atribuidos pelas maes em cada uma das secfes
(secdo HM e secao HP) relativos a C/I e I/D foram comparados com 0S escores
atribuidos pelas professoras, foi encontrada diferenca estatisticamente significante,
exceto em HM-I/D. Quando os escores totais por se¢do (THM e THP) da avaliacao
realizada pelas méaes foram comparados com os das professoras, também foi
encontrada diferenca estatisticamente significante. Em todas as analises em que
houve diferenca estatisticamente significante, as maes avaliaram mais
favoravelmente o desempenho da crianca comparado as professoras.

O fato de as maes terem avaliado mais favoravelmente o desempenho da
crianca ndo nos diz que foram elas que superestimaram o desempenho da crianca
ou que foram as professoras que subestimaram o desempenho dela. As avaliagdes
gue as maes e as professoras fizeram do desempenho da crianca correspondem as
suas interpretacdes acerca do evento observado, ndo havendo a avaliagdo certa ou
errada.

Chama-se a atencdo para a importancia de se refletir acerca dos
possiveis motivos que levaram as maes e as professoras a avaliarem diferentemente
0S mesmos aspectos do desempenho de uma crianca e as implicagdes que iSso
pode causar para ela. E necesséario ponderar a respeito das necessidades



112

emocionais e/ou cognitivas que as maes e as professoras tém para perceberem
como percebem a crianca.

As divergéncias nas avaliacdes pode se dar em funcdo de compreensdes
diferentes do significado da deficiéncia, bem como dos conceitos que lhes sao
apresentados, capacidades/incapacidades e independéncia/dependéncia. Pode ser
atribuida também aos diferentes envolvimentos e vinculos que elas mantém com a
crianga e a influéncia das varidveis pessoais do percebedor (valores, crencas,
expectativas, preconceito, etc) na formacéo do percepto.

A influéncia desses fendbmenos na formacdo do percepto acerca do
desempenho da crianca pode levar a distor¢cdes perceptivas. Quando ocorrem
distorcbes perceptivas e ha uma superestimacdo do desempenho da crianga, 0
percebedor (pais e/ou professores) pode deixar de enxergar os déficits apresentados
pela criangca ou minimiza-los. Isso pode fazer com que os pais e 0s professores nédo
busquem estratégias e/ou tratamentos para sana-los. Quando ocorrem distor¢coes
perceptivas e ha uma subestimacdo do desempenho da crianca, esse resultado
pode indicar que algumas habilidades da crianca estdo passando despercebidas aos
olhos dos pais e/ou professores. A otimizagédo das habilidades da crianca € uma boa
estratégia para aumentar a sua funcionalidade na execucéo das atividades.

Tanto as maes quanto as professoras podem ter um conjunto de razdes
para enviesar a avaliacdo que fazem da crianca, superestimando ou subestimando o
seu desempenho, algumas dessas raz0es serdo exploradas.

As mées participantes do estudo talvez tivessem uma necessidade
intrinseca e inconsciente de atenuar ou até mesmo negar as dificuldades de
desempenho da crianga, bem como o seu grau de dependéncia para a realizacéo da
atividade, percebendo-a mais capaz e independente; o contrario pode ser dificil e
penoso para elas, pois é avaliar negativamente o desempenho do proprio filho.

A negacéo da incapacidade da crianca € uma das reacfes dos pais face a
deficiéncia do filho, situagcdo na qual os pais tendem a negar as provas de
inadequacéao de seus filhos (TELFORD; SAWREY, 1988).

Eizirik (1984) assinala que é penoso mudar as impressdes que se tem em
relacdo ao outro e que isso traz impacto ao percebedor, como de desconforto,
sofrimento e busca de equilibrio, sensacéo de inseguranca e abalo de auto-imagem.
Pensando nisso, se ja é dificil mudar a impressédo que se tem em relacdo a uma

pessoa, com a qual o vinculo pode néo ser tao forte, pode-se considerar essa tarefa
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ainda mais dificil e incomoda para as mées, pois ha um envolvimento afetivo muito
grande entre ela e a crianca. Para evitar o desencadeamento desse processo, 0S
pais podem lancar mdo de mecanismos de distorcdo perceptual. Podem negar as
provas de inferioridade de seus filhos e distorcer convenientemente a interpretacao
das evidéncias (TELFORD; SAWREY, 1988).

No contexto escolar, essa atitude dos pais, em alguns casos, pode ter
impactos preocupantes. Os pais podem adotar uma postura defensiva diante das
dificuldades escolares apresentadas pela criangca, evitando enxergar suas
possibilidades e suas limitagbes, podendo atribuir ao professor e a escola as
dificuldades ou fracassos de seu filho. A escola, diante disso, pode se encontrar
desamparada do apoio dos pais ao considerar que conversar com 0S mesmos nao
mudard nada, ja que a culpa é sempre revertida para a escola. Toda essa situacdo
prejudicara principalmente a crianca, pois o didlogo entre a escola e a familia tem
como principal objetivo beneficiar o aluno.

Nesse exemplo, os pais ao distorcerem convenientemente a avaliacao
que realizam do desempenho escolar da crianca fazem atribuicbes de causalidade
externa ao seu fracasso (a culpa é do professor e da escola). De acordo com
Rodrigues, Assmar e Jablonski (2005), a tendenciosidade auto-servidora refere-se a
tendéncia de atribuir o sucesso a causas internas e o fracasso a causas externas.
Assim, se a crianca esta indo bem na escola, os pais podem considerar que iSso se
deve ao fato de ser uma boa aluna, mas, caso esteja indo mal, os pais podem
considerar que isso é culpa do professor, que ndo esta desempenhando um bom
trabalho, ou da escola.

Por outro lado, pode haver mées que sintam necessidade de subestimar o
desempenho da crianga. Para tanto, podem ser aventadas as seguintes
possibilidades. Uma mae que oferece ajuda em excesso para a crianca realizar as
atividades de vida diaria, pode subestimar o desempenho da crianca como uma
forma de manter essa dependéncia. Muitos pais, mesmo que inconscientemente,
precisam da dependéncia do seu filho para provar sua adequacgéo enquanto pais. Ao
devotarem tudo de si ao cuidado da crianca, suas vidas ficam centradas nela.
Quando acontece isso, eles podem recusar a ajuda de outras pessoas no sentido de
alivia-los do encargo ou podem evitar enxergar a crianga como independente, em
virtude do vazio que isso deixaria em suas vidas (TELFORD; SAWREY, 1988).
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Algumas méaes podem sentir a necessidade de subestimar o desempenho
da crianca para terem a sensacdo de que tudo que estava ao seu alcance para o
bem da crianca j& foi feito, aliviando assim, sentimentos de culpa e impoténcia,
reassegurando-se como boas maes.

Os resultados do estudo sugerem que a necessidade das maes pode

diferir das necessidades das professoras.

Se acreditamos que as percepcbes de outras pessoas Ss&o
parcialmente determinadas por variaveis do percebedor e que os
percebedores, considerados individualmente, podem ter teorias um
pouco diferentes a respeito do que os outros “realmente sao”,
podemos ser tentados a dizer que as inferéncias do percebedor a
respeito de outro revelam mais a respeito do percebedor do que a
respeito da pessoa percebida. (HASTORF; SCHNEIDER; POLEFKA,
1973, p. 44).

Talvez o professor, em decorréncia do fato de possuir uma menor
convivéncia com a crianga, ndo possuir lacos afetivos tdo fortes quanto o existente
entre a mae e a crianga, nao sinta necessidade de superestimar o desempenho da
crianca ou até mesmo pode sentir a necessidade de subestimar o desempenho dela.

Quando o professor atribui as dificuldades escolares exclusivamente a
crianga, se isenta de responsabilidades decorrentes do seu fracasso escolar. 1Sso
possivelmente pode Ihe causar uma situacado de conforto, como se nada estivesse
ao seu alcance para mudar essa situacdo. Nessa perspectiva, realizar uma
avaliacdo que subestime o desempenho da crianca € uma possibilidade de reafirmar
que de fato ela apresenta dificuldades decorrentes de sua inaptiddo ou de sua
deficiéncia.

No entanto, quando o professor se vé diante de evidéncias, isto é,
identifica que a crianca tem potencialidades a ser explorada, a atribuicdo do fracasso
da crianca passa a ter que ser justificada de outra maneira. A busca de causalidade
pelo fracasso da crianca pode ser dificil e um desafio para o professor. Este terd que
fazer uma andlise das variaveis que estdo influenciando o processo de ensino e
aprendizagem, repensar sobre a sua pratica pedagodgica e tentar tracar novas
estratégias que sejam mais eficazes para a aprendizagem do aluno.

Martini e Del Prete (2002, p. 153) estudaram as atribuicbes de
causalidade de 30 professoras da 32 série do ensino fundamental para situagfes de

sucesso e fracasso escolar dos seus alunos. Os resultados evidenciaram uma
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tendéncia de as professoras atribuirem aos alunos as causas do fracasso e do
sucesso escolar, ainda que reconhecendo a acdo do professor como fator de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Segundo os autores, essa tendéncia
“[...] sugere uma postura determinista e um estado de passividade pedagdgica que é
incoerente com o reconhecimento do processo educacional como fenémeno
multideterminado e a atuacdo do professor como fator do sucesso e fracasso
escolar”. Revela também, um desconhecimento das relagcfes entre suas atribuicoes
de causalidade para o fracasso ou sucesso escolar e os processos de aprendizagem
e desenvolvimento dos seus alunos.

Oliveira (2002), ao estudar as representacdes sociais de 23 professores
acerca do conceito de deficiéncia, verificou que a maioria dos professores (56,6%)
apresentava uma concepcao individual de deficiéncia, interpretavam a deficiéncia
como um atributo inerente ao individuo. Sete professores (30,4%) apresentavam
uma concepcao psicossocial da deficiéncia, isto €, consideravam os fatores externos
também como causas das deficiéncias, e ndo apenas os fatores organicos. Trés
professores (13%) apresentavam uma concepcao interacionista da deficiéncia
segundo a qual, esta é interpretada com base na interacdo entre a audiéncia e o
individuo. De acordo com a autora, tal resultado, do ponto de vista da formacéo
humana e pedagdgica, € preocupante, uma vez que, “[...] transfere para outras
instancias o que seria 0 compromisso e o papel da escola”, jA que muitos
professores percebem que o problema esta nas condicdes de vida do aluno ou nele
proprio (OLIVEIRA, 2002, p. 197).

Carvalho (1997, p. 21-22, grifo do autor) aponta que o ato de ensinar deve
contar com 0s seguintes elementos: “alguém que ensina, no caso das instituicbes
escolares, o professor, algo que é ensinado, uma disciplina ou habilidade constante
do curriculo escolar, e alguém a quem se ensina, os alunos”. De acordo com 0
autor, se 0 ensino conta com esses trés elementos € necessario considerar que,

quando n&o ha aprendizagem,

[...] a causa pode igualmente encontrar-se em qualquer um dos trés,
ou mesmo na combinagcdo entre esses fatores, e ndo apenas
naquele a quem se ensina. E verdade que n&o ha aprendizado se
aquele a quem se ensina ndo deseja aprender ou é relapso por
qualquer motivo. Mas também n&o deixa de ser verdadeiro que o
problema pode residir fundamentalmente naquele que ensina ou
ainda naquilo que € ensinado, bem como numa combinacdo entre
diferentes proporcgdes de tais elementos. (CARVALHO, 1997, p. 22).
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Outro fenbmeno que pode exercer influéncia na avaliagdo realizada do
aluno sao as experiéncias passadas vivenciadas pelo professor com outros alunos
com deficiéncia fisica ou com outro tipo de deficiéncia. Caso o professor tenha tido
uma experiéncia passada positiva, talvez apresente mais facilidade para receber e
se relacionar com o aluno com deficiéncia. Mas, caso o contrario tenha acontecido,
pode repercutir na maneira que ele recebe, trata e até mesmo avalia a criancga,
trazendo para essa relacéo vivéncias e impressdes de sua experiéncia passada, que
podem ter pouco ou nada a ver com a realidade presente.

E possivel também, que alguns professores, ao notarem que todo o seu
esforco e dedicacdo nao fez com que a crianca avancasse, sintam a necessidade
mesmo que inconsciente de superestimar o desempenho da crianga, a fim de aliviar
um sentimento de impoténcia e se reassegurarem como bons professores.

O rotulo empregado pelo professor ao aluno e o uso que se faz dele pode
ser considerado também um elemento que pode levar a distor¢cdes perceptivas. O
professor pode rotular a crianga como um bom ou um mau aluno. Essas duas
situacOes podem trazer implicacdes para a crianga. Se a crianga for vista como uma
boa aluna, algumas dificuldades que ela possa vir a apresentar podem ser
amenizadas ou passar despercebidas e, se a crianca for vista como um mau aluno,
o professor pode ficar desacreditado do seu potencial e ndo identificar avancos e
melhoras no seu desempenho. O rétulo pode tornar-se muito perigoso, pois pode
levar o professor a se comportar em relagcdo a criangca de acordo com 0 que este
rétulo implica, desconsiderando o que o aluno possa vir a fazer no sentido de tornar
o rétulo inadequado a ele (RODRIGUES, 1983).

Omote (1983) desenvolveu um estudo que teve como objetivo examinar
os efeitos do rotulo “deficiente mental” sobre a percepcdo de estados subjetivos e
emocionais nas expressoes faciais de criangas negras e brancas. Os resultados do
estudo apontaram que o rotulo “deficiente mental” teve influéncia sobre a percepc¢éo
gue as pessoas tém dos estados subjetivos e emocionais nas expressoes faciais de
criancas rotuladas. Tais achados permitem sugerir que o rétulo ao exercer influéncia
sobre a percepcado pode alterar a natureza das relacdes estabelecidas pelo
percebedor em relagdo as criancas rotuladas e consequemente pode haver algum

prejuizo para elas. Segundo o autor, os resultados do estudo assinalam também
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para a necessidade de se abordar, na formacao de profissionais ligados a educacéao
e na formacdo de educadores especializados, uma importante area de intervencéo,
sendo ela a percepcdo que as pessoas tém acerca de variados aspectos do
individuo com deficiéncia.

Uma vez que rotulamos e categorizamos as pessoas, tendo como base
um julgamento superficial delas, ficamos propensos a procurar elementos que
condizem com a categorizacao realizada e ignorar aqueles que se opéem a ela
(RODRIGUES; ASSMAR; JABLONSKI, 2005). Além de ignorarmos alguns
comportamentos da pessoa que nao sao coerentes com o rotulo sobreposto, nés
podemos “[...] agir ndo-consciente e consistentemente, de modo a induzir o rotulado
a se comportar da maneira que esperamos [..]” (RODRIGUES; ASSMAR;
JABLONSKI, 2005, p. 154). Este fenbmeno é chamado de profecia auto-realizadora,
gue consiste em uma situagdo na qual o comportamento de outras pessoas sofre
influéncia das expectativas que temos delas (HASTORF; SCHNEIDER; POLEFKA,
1973).

Segundo Costa (2000), esse fenbmeno acontece com bastante frequéncia
em relacdo as pessoas com deficiéncia, especialmente tratando-se daquelas que
apresentam problemas fisicos ou anormais aparentes. Isso se da pelo fato de as
expectativas em relacdo a sua competéncia, por exemplo, serem possivelmente
baixas ou negativas, em decorréncia da aparéncia comprometida. Frente a isso as
oportunidades de a pessoa com deficiéncia comportar-se de forma diferente da
esperada ficam restritas.

O estudo desenvolvido por Rosenthal e Jacobson (1968) teve como
objetivo investigar se as criancas das quais os professores esperavam um maior
crescimento intelectual de fato apresentavam tal progresso. No comec¢o de um ano
letivo, as professoras foram levadas a crer que determinados alunos de sua sala
deveriam apresentar consideravel desenvolvimento no desempenho escolar durante
0 ano, tendo em vista o resultado de testes que haviam sido aplicados nos alunos no
final do ano anterior. Essas criancas apontadas como potencialmente capazes de
progresso foram selecionadas aleatoriamente e ndo através de testagem. Os
resultados indicaram que os alunos aleatoriamente selecionados, dos quais as
professoras esperavam maiores progressos intelectuais progrediram, ou pelo menos
assim eram notadas por seus professores. Segundo esses autores, 0 aspecto

essencial da profecia auto-realizadora € que a predicao feita por uma pessoa acerca
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do comportamento de outra, de alguma maneira, chega a realizar-se, seja na
percepcdo de quem fez a predicdo e/ou no comportamento real da pessoa
(ROSENTHAL; JACOBSON, 1968).

A competéncia apresentada pelo aluno, no processo ensino-
aprendizagem, sofre a influéncia das expectativas e do comportamento do professor.
As expectativas do professor acerca da “habilidade dos alunos induzem ao
comportamento de ensino que influencia e sustenta certos tipos de desempenho no
aluno” (HENRIQUE; JANUARIO, 2006, p. 196).

Henrique e Januario (2006) desenvolveram um estudo com 10
professores e 186 alunos da 62 a 82 série do ensino fundamental brasileiro com o
objetivo de analisar a relacédo entre o desempenho dos alunos, as expectativas dos
professores e a competéncia percebida pelos alunos. Os resultados revelaram
indicios de que tanto as expectativas dos professores quanto o desempenho do
aluno podem ter influenciado a percepcdo de competéncia do aluno. A auto-
percepcdo de competéncia dos alunos tem forte associacdo positiva, tanto com o
seu desempenho, como com as expectativas do professor. H4 uma correspondéncia
expressiva entre 0 desempenho dos alunos e as expectativas dos professores.

Segundo Leal (2007), ndo existe consenso sobre as variaveis que
interferem no processo de formacédo das expectativas ou dos seus efeitos nos
alunos; contudo, é consensual que estas podem favorecer o desencadeamento de
situacOes mais desfavoraveis ou favoraveis para a aprendizagem.

Frente a influéncia desses fendbmenos na formacdo do percepto,
Rodrigues (1983, p.64) aponta que o ideal seria que o professor, ao trabalhar “[...]
com seus alunos, perceba as disposi¢cdes subjacentes a seu comportamento da
maneira mais fiel possivel’. No entanto, esta € uma tarefa dificil, uma vez que a
influéncias de fatores subjetivos tendem a disfarcar a realidade, dificultando uma
percepcao objetiva do aluno (RODRIGUES, 1983).

No processo de formacgédo e capacitacdo de professores devem ser
criadas oportunidades para conhecerem as suas cognicdes acerca de si proprios, do
mundo e dos outros. O trabalho docente pode ser favorecido se os professores
aprenderem a interpretar e lidar adequadamente com as suas cognicbes (OMOTE;
FONSECA-JANES; VIEIRA, no prelo).

As divergéncias nas avaliacbes das maes e das professoras também

podem ser resultado da falta de contato entre a escola e a familia. Isso ndo significa
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gue a avaliacdo que as professoras e maes fizeram acerca do desempenho da
crianca deveria ser igual em toda a sua extensdo, diferencas sutis sdo esperadas,
no entanto, ndo pode haver discrepancias tao acentuada, revelando uma
interpretacdo muito subjetiva de quem esta fazendo a avaliagdo. A coeréncia &
importante, pois afinal estado falando sobre a mesma crianca.

Tal desencontro entre as avaliacdes pode trazer desafios adicionais para
a efetivagdo do sucesso escolar da crianga com deficiéncia. Se ndo existe dialogo,
as chances de cada parte nutrir expectativas diferentes quanto ao processo de
escolarizacéo da crianca e o seu desempenho s&o maiores.

As divergéncias nas expectativas no processo de inclusdo podem
constituir-se em dificuldades adicionais, razdo pela qual é importante que a escola
abra espaco para escutar as principais pessoas que participam desse processo,
direta ou indiretamente, sendo elas os professores e 0s pais das criancas sem e
com necessidades educacionais especiais (CINTRA; RODRIGUES; CIASCA, 2009).

A familia e o professor precisam conhecer o que cada parte espera da
crianca e acredita ou percebe que ela é capaz fazer, pois é através da troca de
informacdes entre a familia e a escola que sera possivel visualizarem e discutirem

sobre as potencialidades e limitagdes da criancga.

Um agente facilitador da comunicacao entre a familia e a escola é a
clareza com que sdo apresentadas as familias as regras que
orientam as praticas educacionais na escola. Muitos conflitos
emergem nessa relacdo, quando os valores que orientam a familia
diferem muito dos valores que orientam a escola. A diferenca de
valores e de postura frente a educagédo deve ser explicitada pela
escola, explorando as expectativas mutuas, da familia para com a
escola e desta em relagéo a familia. (TULESKI et al., 2003, p. 97).

Segundo Oliveira (2012) é necessario compreender as diferencas
pontuais entre as avaliacdes que os diferentes informantes fazem sobre a crianca,
bem como os fatores que influenciam os niveis de concordancia, considerado as
avaliacbes como complementares. Dessa forma, € possivel alcancar um
conhecimento amplo sobre a crianca e seu repertorio funcional.

Considera-se que a aproximacdo entre esses segmentos, familia e
escola, possa contribuir para a minimizacao de diferencas acentuadas na maneira
como cada parte percebe a crianca. De acordo com Ferreira e Barrera (2010, p. 471-

472) é necessario “incentivar o trabalho conjunto entre familia e escola, buscando
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uma maior aproximacao desses contextos educacionais, com vistas a obtencao de
metas e objetivos comuns”.

Mas, para que essa parceria se efetive, sdo necessarios diversos
elementos. Considera-se fundamental que a familia sinta-se capaz de participar
ativamente dessa relacdo e esteja disposta a tanto. Por outro lado, a escola e 0
professor precisam estar dispostos a receber a familia e a compartilhar aspectos
referentes a conduta escolar do aluno. No entanto, operacionalizar isso ndo € uma
tarefa facil. A busca de alternativas de efetivacdo dessa relacdo deve ser constante.

O instrumento desenvolvido no estudo, apesar de colher um nimero
restrito de informacdes relativas ao desempenho motor e de processo da crianga,
trata de uma oportunidade estruturada para os pais e os professores observarem o
desempenho da crianca. Ambos sdo munidos igualmente de informacdes acerca do
desempenho da crianca construidas com base em suas percepcoes.

No contexto de avaliacdo no qual as mées e as professoras foram
submetidas nesse trabalho (assistir uma filmagem da crianca realizando uma
atividade e avaliar o seu desempenho fazendo o uso do Protocolo de Observacao),
a participacdo de um profissional da saude poderia aprimorar a habilidade delas de
observacéo, bem como ajudar a pensar em estratégias para adequar a atividade e
0s materiais utilizados para a sua realizacdo as caracteristicas da criancga,
minimizando suas dificuldades e maximizando suas habilidades, favorecendo assim
a participacédo do aluno nas atividades escolares. Vale esclarecer que nesse caso a
participacdo de um profissional da saude foi ponderada como uma possibilidade de
aprimorar a habilidade de observagdo das mées e das professoras por considerar
gue a percepcao dele € baseada em um conjunto de critérios conhecidos e
considerados adequados para essa avaliacdo. O profissional da saude tem
conhecimentos tedricos e praticos para fazer uma avaliacdo adequada.

Aprimorar a habilidade de observacdo das méaes e das professoras pode
ser uma estratégia para minimizar as divergéncias nas avaliacbes. Estimativas mais
acuradas podem ser produzidas, se forem criados espagos bem estruturados no
gual a mae, a professora e o profissional da saiude pudessem se reunir, expor e
discutir os seus pontos de vistas. Diferentes filmagens da crianca desempenhando
atividades escolares poderiam ser observadas e analisadas conjuntamente. O
profissional da saude pode agucar o olhar das mées e das professoras para alguns

aspectos do desempenho da crianca que merecem atencdo, assim como elas
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podem fornecer uma série de informacdes provenientes da convivéncia com a

crianca em diferentes contextos.

3.5.3 Analise individual de algumas avaliacfes realizadas pelas participantes

A seguir, apresenta-se a analise e discussdo dos resultados das
avaliacoes realizadas pelas mées M5, M12 e M13 e pelas professoras P5, P12 e
P13 do desempenho das criangcas C5, C12 e C13.

A avaliacéo realizada do desempenho da crianca C5 difere da tendéncia
da maioria das avaliagOes, pois as maes e as professoras avaliaram igualmente o
desempenho da crianca em todos os itens do Protocolo de Observacédo. A avaliacdo
realizada do desempenho da crianca C12 segue a tendéncia da maioria das
avaliagcdes. Quando houve divergéncia na pontuacdo dos itens, na maioria das
vezes, a mée avaliou o desempenho da crianga mais favoravelmente do que a
professora. A avaliacéo realizada do desempenho da crianca C13 também difere da
tendéncia da maioria das avaliacbes, pois em todos os itens em que houve
divergéncia nas pontuacdes, a professora avaliou mais favoravelmente o
desempenho da crianca comparada & mée.

Nesse item apresenta-se também, uma breve reflexdo acerca dos
possiveis motivos que essas maes e professoras tiveram para avaliarem o
desempenho da crianga como o fizeram. Ressalta-se que uma discussao mais rica e
fundamentada poderia ser realizada se fossem colhidas informacgbes referentes a

relacdo maes-professoras, mae-filho e professora-aluno.

Mae M5 e Professora P5

Serdo apresentadas as pontuacdes atribuidas pela mée M5 e pela
professora P5 com base na observacdo do desempenho da crianga C5 na
realizagdo da atividade de pintura e colagem. A crianga C5 tinha sete anos de
idade, estava no terceiro ano do Ensino Fundamental e apresentava diagnoéstico de

hidrocefalia. Segundo Fernandes (2003, p. 79):
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Casos de hidrocefalia importante ou tratada de modo inadequado
podem promover sequelas graves para a crianca. Retardo no
desenvolvimento neuromotor, alteracdes cognitivas, alteracbes da
funcdo e forca dos membros superiores, problemas visuais,
problemas auditivos, alteracbes da fala e da degluticio podem
comprometer o tratamento global do paciente.

De acordo com os dados obtidos no prontuario, as caracteristicas
presentes em C5 eram: hipertonia de panturrilha bilateral, déficits de equilibrio na
postura ortostatica e discreta ineficiéncia para a realizacdo de movimentos finos com
as maos.

Na tabela 3, apresentam-se as pontuacdes atribuidas nos itens da secao

1 de habilidades motoras na coluna 1 (c1) e na coluna 2 (c2).

Tabela 3- Pontuacao atribuida pela mae M5 e pela professora P5 nos itens da secéo

1 de habilidades motoras.

Itens M5 P5
lcl 2 2
1c2 3 3
2cl 3 3
2c2 3 3
3cl 3 3
3c2 3 3
4cl 3 3
4c2 3 3
5cl 3 3
5c2 3 3
6cl 3 3
6c2 3 3
7cl 3 3
7c2 3 3
8cl 3 3
8c2 3 3
9cl 3 3
9c2 3 3
10cl 3 3
10c2 3 3
11cl 3 3
11c2 3 3
12 c1 3 3
12 c2 3 3
13 cl 3 3
13 c2 3 3
Escores | HM-C/I =38 | HM-C/I =38
HM-I/D=39 | HM-I/D =39
THM =77 THM= 77
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A avaliacdo realizada pelas participantes do desempenho motor da
crianca na atividade de pintura e colagem foi igual em todos os itens na coluna 1
(cl) e na coluna (c2).

A mée e a professora consideraram que a crianga apresentou um bom
desempenho, pois atribuiram a pontuacdo 3 em todos os itens nas duas colunas,
exceto no item 1.

O item 1 refere-se a percepcdo das participantes em relagcéo a habilidade
da crianca para se deslocar de uma mesa a outra. Ambas consideraram que a
crianca foi capaz com pouca dificuldade (2) e ndo precisou de ajuda (3) para andar.
Este déficit motor observado pelas participantes pode ser relacionado com a
informacé&o obtida no prontuario de que a crianca apresenta hipertonia de panturrilha
bilateral e déficits de equilibrio na postura ortostatica, que possivelmente interferem
na marcha.

Nos demais itens, referentes ao manuseio dos materiais e uso bimanual,
as participantes nao identificaram déficits, o que sugere que na percepcao delas a
crianca nao apresentou prejuizos na funcdo dos membros superiores que
interferissem na realizagédo das tarefas avaliadas. Cabe apontar que, de acordo com
as informagfes obtidas no prontuario, a crianca apresentava discreta ineficiéncia
para a realizagdo de movimentos finos com as maos, no entanto, este déficit, na
percepcao das participantes, ndo interferiu no desempenho dela.

A avaliacao realizada pelas participantes do desempenho da crianca na
cl ficou muito préxima da pontuagcdo méaxima (totalizando 38) e na c2 atingiu a
pontuacdo maxima (totalizando 39), o que indica que na percepcdo da méae e da
professora os déficits motores apresentados pela crianca ndo repercutiram de
maneira significativa no seu desempenho funcional.

A seguir, apresentam-se na tabela 4 as pontua¢des atribuidas nos itens

da secao 2 de habilidades de processo na coluna 1 (c1) e na coluna 2 (c2).
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Tabela 4- Pontuacéao atribuida pela mae M5 e pela professora P5 nos itens da secéo

2 de habilidades de processo.

Iltens M5 P5
14 c1 3 3
14 c2 3 3
15cl1 3 3
15c¢c2 3 3
16c1 2 2
16 c2 2 2
17 cl 2 2
17 c2 2 2
18 cl 3 3
18 c2 3 3
19c1 3 3
19c2 3 3
20cl 2 2
20c2 2 2

Escores | HP- C/I=18 | HP- C/I=18

HP-1/D=18 | HP- I/D= 18

THP= 36 THP= 36

A avaliacao realizada pelas participantes do desempenho de processo da
crianga na atividade de pintura e colagem foram iguais em todos os itens na coluna
1 (cl) e na coluna (c2).

Os resultados da avaliacdo da méae e da professora sugerem que a
crianca nao apresentou dificuldades significativas nas areas de atencéo,
compreensao, nogao espacial e percepgao visual.

Apesar de a hidrocefalia poder acarretar alteragées cognitivas, de acordo
com as informagdes obtidas no prontuario e com os profissionais que atendiam a
crianca C5, esta apresentava nivel de compreensao satisfatorio segundo critério de
elegibilidade estabelecido, o que pode ter implicado num bom desempenho nessa
secdo. Além disso, a crianca tinha sete anos de idade e estava no terceiro ano do
Ensino Fundamental (estava no ano correto para a sua idade, pois iria completar oito
anos no ano da coleta de dados), o que demonstra que nao estava atrasada na
escola.

Uma vez obtido esse resultado, é necessario refletir sobre os possiveis
motivos que levaram a M5 e a professora P5 a perceberem igualmente o
desempenho da crianga C5.

N&ao ha informacbes acerca da relacdo entre a familia e a escola, mas

uma hipétese é que a proximidade entre a mée e a professora tenha favorecido para
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gue elas percebessem a crianca de maneira similar. Parte-se do principio que as
chances de as percepcfes serem convergentes aumentam quando a familia e a
escola compartilham informacdes acerca da conduta da criangca na escola e no
domicilio.

Através das informacOes obtidas no prontuario pode-se supor que 0s
comprometimentos motores apresentados pela crianca C5 nédo afetam
demasiadamente o seu desempenho nas realizacdes das atividades de vida diéria.
Na percepcdo da mae e da professora a crianca teve um bom desempenho na
atividade por elas avaliada, j& que elas atribuiram uma pontuacdo alta para o seu
desempenho. Retomando o relato da professora P5 a questdo de nimero onze da
Ficha de Caracterizacdo dos Professores, observa-se que ela n&o apontou
dificuldades para a efetivacdo da pratica pedagodgica junto ao aluno. Todas essas
informacdes sustentam a hip6tese de que possivelmente a méae e a professora ndo
sintam necessidade de lancar mao de mecanismos de distor¢do perceptual quando
fazem a avaliacdo da crianca, uma vez que ela ndo apresenta grandes
comprometimentos.

O estudo de Corredeira, Silva e Fonseca (2008) teve como objetivo
examinar a relacdo entre o grau de funcdo motora real de criancas com paralisia
cerebral e a percepcdo de competéncia fisica percebida das mesmas e de seus
pais, conforme ja apresentado na introducdo. Chama-se atencdo para um dos
resultados do estudo, o qual indica que apesar de ter sido verificado correlacdes
satisfatorias entre a avaliacdo da percepcdo de competéncia fisica e da funcéo
motora real, a concordancia de classificacdo por tercis foi genericamente baixa,
sendo superior nas criangas com grau de comprometimento motor menor. Tal
resultado sugere que a sobrevalorizagdo da competéncia seja proporcionalmente

superior nos individuos com grau de funcdo motora mais agravado.



126

Mae M12 e Professora P12

Serdo apresentadas as pontuacfes atribuidas pela mde M12 e pela
professora P12 com base na observagdo do desempenho da crianga C12 na
realizacdo da atividade de pintura e colagem. A crianca C12 tinha nove anos de
idade, estava no quarto ano do Ensino Fundamental e apresentava diagndéstico de
paralisia cerebral quadriplégica coreoatetosica.

Dentre as paralisias cerebrais a forma quadriplégica é tida como a mais
grave, [...] “devido ao acometimento bilateral (simétrico ou assimétrico) e muitas
vezes extenso do encéfalo” (GAUZZI; FONSECA, 2004, p. 40). A paralisia cerebral
guadriplégica caracteriza-se “[...] clinicamente por aumento do ténus da musculatura
extensora e adutora dos membros inferiores e flexora dos membros superiores,
sendo os ultimos mais acometidos” (GAUZZI; FONSECA, 2004, p. 41).

A paralisia cerebral coreoatetdsica € um dos subtipos clinicos de paralisia
cerebral discinética (PCDi). Na forma coreoatetdsica pode apresentar movimentos
lentos e suaves presentes na parte distal dos membros (atetose), movimentos
rapidos, de maior amplitude na regido proximal dos membros (coréia) e/ou
movimentos bruscos acometendo a regido proximal dos membros (balismo). O
paciente que possui PCDi tera dificuldade para coordenar movimentos automaticos,
para programar e executar adequadamente os movimentos voluntarios e para
manter a postura (GAUZZI; FONSECA, 2004).

De acordo com os dados obtidos no prontuario, as caracteristicas
presentes em C12 eram: presenca de reflexos patologicos e movimentos
involuntarios, melhor desempenho motor em MMIlI que em MMSS, funcionalidade
diminuida de membros superiores e auséncia de movimentacg&o ativa coordenada. E
dependente de equipamento adaptativo para locomocédo, usuario de cadeira de
rodas.

Na tabela 5, apresentam-se as pontua¢des atribuidas nos itens da secao
1 de habilidades motoras na coluna 1 (c1) e na coluna 2 (c2).



127

Tabela 5- Pontuacéo atribuida pela mae M12 e pela professora P12 nos itens da

secdo 1 de habilidades motoras.

T
N

OCOPFRPPFPWRFROOWWWNWEFWEPNNOOWNWNOO|R

Itens
1cl
1c2
2cl
2¢c2
3cl
3c2
4cl
4c2
5cl
5c¢c2
6cl
6c2
7cl
7c2
8cl
8c2
9cil
9c2
10c1
10c2
11cl
11 c2
12 c1
12 c2
13cl
13c2
Escores | HM-C/I =19 | HM-C/I =15
HM-1/D=26 | HM-I/D =24
THM = 45 THM= 39
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Com relagdo a coluna 1 (cl) na secédo de habilidades motoras, as
pontuagdes que diferiram foram dos itens 3, 6, 7, 9, 12 e 13. Em todos esses itens a
mae avaliou mais favoravelmente o desempenho da crianga comparada a avaliacéo
realizada pela professora, exceto no item 9, no qual o contrario aconteceu.

Os resultados da coluna 1 assinalam que, de maneira geral, as
participantes consideraram que a crianca apresentou dificuldades e incapacidades
para a execucao motora da maioria dos itens avaliados nesta se¢do. Esta anélise do
desempenho motor da crianca refletiu na pontuacdo total atribuida pelas
participantes nessa coluna, visto que a pontuacéao total atribuida pela mae foi 19 e a

pontuacdo total atribuida pela professora foi 15.
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Destaca-se que os itens 3 e 9 foram 0s Unicos itens que receberam
pontuacdo 3 (capaz sem dificuldade), ndo havendo consenso entre a pontuacéo da
mae e a da professora.

Independente das divergéncias apresentadas nas avaliagcdes, as
participantes identificaram déficits de locomocédo (item 1), para o manuseio dos
materiais e no uso bimanual. Tais deéficits podem estar relacionados as
caracteristicas motoras da crianca.

Com relacdo a habilidade da crianca para se deslocar de uma mesa a
outra (item 1), o déficit percebido pelas participantes pode ser relacionado as
caracteristicas clinicas da PC quadriplégica. De acordo com Gauzzi e Fonseca
(2004, p. 41) “a marcha é praticamente impossivel, devido ao comprometimento
muscular global” apresentado por essas criancas.

No que se refere ao manuseio dos materiais e uso bimanual, os déficits
notados pelas participantes, os quais interferiram na capacidade da crianca para a
execucdo motora das tarefas avaliadas em alguns itens do instrumento, s&o
esperados para uma crianga com diagnostico de paralisia cerebral quadriplégica.

Para que a realizacdo do ato motor esteja completa, no que se refere a
preensdo e coordenagdo motora manual, faz-se necessario que a crianga localize o
objeto, percorra com o0 brago o caminho mais direto, abra e posicione os dedos o
suficiente para o tamanho e uso do objeto, manipule-o e consiga solta-lo (ZOPPA,
2001). Quando ha diminuicdo ou auséncia de um ou mais requisitos, a funcao
motora manual pode encontrar-se comprometida.

Destaca-se que as dificuldades motoras da crianca C12 podem estar
relacionadas ndo apenas com a deficiéncia, mas também, a inadequacdo dos
materiais e da atividade para as suas caracteristicas.

Com relagcdo a coluna 2 (c2) na secdo de habilidades motoras, as
pontuacdes que diferiram foram dos itens 12 e 13. Nesses dois itens a mée avaliou
mais favoravelmente o desempenho da crianca comparada a avaliagdo realizada
pela professora.

Na percepcdo das participantes a crianca foi independente para a
execucdo motora de alguns itens e precisou de ajuda parcial ou total para a
execucao de outros. Isso indica que o comprometimento motor apresentado pela
crianga repercutiu no nivel de independéncia para a realizacdo de algumas tarefas,

mas néo na realiza¢do de outras, conseguindo cumpri-las de maneira independente.
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A seguir, apresentam-se na tabela 6 as pontuacfes atribuidas nos itens

da secéo 2 de habilidades de processo na coluna 1 (cl) e na coluna 2 (c2).

Tabela 6- Pontuacao atribuida pela mée M12 e pela professora P12 nos itens da

secao 2 de habilidades de processo.

Y
N

WWWWWWWWNNWWWW[R

Itens
14 c1
14 c2
15c1
15c2
16cl
16 c2
17 cl
17 c2
18 c1
18 c2
19c1
19c2
20cl
20c2
Escores | HP- C/I=21 | HP- C/I=20
HP-1/D=21 | HP-I/D= 20
THP= 42 THP= 40

wwwwwwwwwwwwwwé
N

Com relacdo a coluna 1 e coluna 2 na secéo de habilidades de processo,
as pontuacdes que diferiram foram do item 16, sendo que a mé&e avaliou mais
favoravelmente o desempenho da crianca comparada a avaliacdo realizada pela
professora.

Os resultados da avaliacdo das participantes sugerem que a crianca
apresentou um bom desempenho nas areas de atencdo, compreensdo, Nogao
espacial e percepcéo visual. A mée avaliou que a crianca foi capaz sem dificuldade
(3) e néo precisou de ajuda (3) para realizacdo de todos os itens desta secao,
atribuindo a pontuacdo maxima (21) ao desempenho da crianca na coluna 1 e na
coluna 2. A professora também considerou que a crianca foi capaz sem dificuldade
(3) e ndo precisou de ajuda (3) para a realizacdo de todos os itens, exceto do item
16, atribuindo a pontuag&o 20 na coluna 1 e na coluna 2 ao desempenho da crianca.

Apesar de as criangas com PC poderem apresentar déficit cognitivo, além
do déficit motor, ocasionados pela leséo neurologica (KUBAN; LEVITON, 1994 apud

GIANNI, 2003), de acordo com as informacdes obtidas no prontuario e com 0s
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profissionais que atendiam a crianca C12, esta apresentava nivel de compreensao
satisfatorio segundo o critério de elegibilidade estabelecido, o que pode ter implicado
num bom desempenho nessa sec¢do. Outro fator a ser considerado é que a crianca
tinha 9 anos e estava no quarto ano do Ensino Fundamental, o que demonstra que
nao estava atrasada na escola.

Moura (2004) assinala que uma das dificuldades no processo de incluséo
do deficiente se da em decorréncia de confusbes que se fazem entre uma
deficiéncia fisica e outros tipos de problemas. Por exemplo, uma crianca que nao
fala e ndo anda pode ser avaliada como se ndo compreendesse nada, e assim, ser
considerada como deficiente mental.

Apesar de as participantes terem identificado dificuldades motoras para o
desempenho da atividade pela crianga, elas avaliaram suas habilidades de processo
positivamente.

Uma vez obtido esse resultado, é necessario refletir sobre os possiveis
motivos que levaram a M12 e a professora P12 a perceberem os mesmos aspectos
do desempenho da crianca de maneira diferente. Quando houve divergéncia na
pontuagdo, na maioria das vezes, a mae percebeu mais favoravelmente o
desempenho da crianga do que a professora. As divergéncias nas pontuacoes
ocorreram mais na secéo de habilidades motoras (8 divergéncias) do que na se¢ao
de habilidades de processo (2 divergéncias).

Conforme ja apontado, o fato de as maes terem avaliado mais
favoravelmente o desempenho da crianga ndo nos diz que foram elas que
superestimaram o desempenho da crianca ou que foram as professoras que
subestimaram o desempenho dela. As avaliacbes correspondem as suas
interpretagdes acerca do evento observado.

Através das pontuacdes atribuidas pela mde e pela professora ao
desempenho da crianga C12, observa-se que na percepcao delas os déficits
motores apresentados pela crianga repercutiram no seu desempenho motor,
refletindo na pontuacdo atribuida na secao de habilidades motoras. No entanto,
avaliaram positivamente o desempenho da crianca na secdo de habilidades de
processo.

Levanta-se a hipotese que o fato de a crianga apresentar um bom
desempenho de processo fez com que a mée e a professora percebessem o seu

desempenho de uma maneira mais convergente (2 divergéncias na secao de HP).
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Ja na secdo de habilidades motoras, os déficits motores apresentados pela crianca
repercutiram no seu desempenho e isso foi notado pelas mées e pelas professoras,
no entanto, em alguns aspectos de maneira diferente (8 divergéncias na secéo de
HM). Sugere-se que quando o desempenho da crian¢ga mostrou-se comprometido
houve um aumento da probabilidade de as participantes perceberem tais déficits
diferentemente. Tal diferenca pode ser atribuida aos diferentes envolvimentos e
vinculos que elas mantém com a crianca, em fungé@o de compreensdes diferentes do
significado da deficiéncia, em decorréncia de conhecimentos diferentes acerca do

repertério motor e de processo da crianga, entre outros.

Mae M13 e Professora P13

Serdo apresentadas as pontuacfes atribuidas pela mde M13 e pela
professora P13 com base na observacdo do desempenho da crianca C13 na
realizacdo da atividade de pintura e colagem. Vale apontar que a crianca C13 tinha
nove anos de idade, estava no terceiro ano do Ensino Fundamental e apresentava
diagnéstico de paralisia cerebral quadriplégica atetdide. Na paralisia cerebral
quadriplégica, conforme descrito anteriormente, hA o comprometimento dos quatro
membros (GAUZZI; FONSECA, 2004). Os movimentos atetdésicos sdo movimentos
involuntarios presentes na parte distal dos membros, serpenteantes e lentos que
parasitam o movimento voluntario (SOUZA, 2001). De acordo com os dados obtidos
no prontuario, as caracteristicas presentes em C13 eram: ndo apresenta controle
cervical e de tronco, apresenta déficit de amplitude de movimento ativa de membros
superiores e inferiores, déficit de coordenacdo motora fina e grossa, presenca de
reflexos patologicos e movimentos atetdsicos. E dependente de equipamento
adaptativo para locomocdo, € usuario de cadeira de rodas.

Na tabela 7, apresentam-se as pontuacdes atribuidas nos itens da secao

1 de habilidades motoras na coluna 1 (c1) e na coluna 2 (c2).
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Tabela 7- Pontuacéo atribuida pela professora P13 e pela mae M13 nos itens da

secdo 1 de habilidades motoras.

U
w

PFRPWONOORFRFPWNEFPFPFPPFPWONMNNPFPOORPREFRPWEOO|IR

Itens
1cl
1c2
2cl
2c2
3cl
3c2
4cl
4c2
5cl
5c¢c2
6cl
6c2
7cl
7c2
8cl
8c2
9cl
9c2
10cl
10c2
11c1
11c2
12c1
12 c2
13cl
13 c2
Escores | HM-C/I =12 | HM-C/I =13
HM-1/D= 15 | HM-I/D =19
THM = 27 THM= 32

Hle—\OOl—‘HwI\)I—\I—\I—\I—\I\)I\)I—\I—‘OOI—\I—\HHOOE
w

Com relacdo a coluna 1 (cl) na secdo de habilidades motoras, a Unica
pontuacdo que diferiu foi a do item 12. Neste item a professora avaliou mais
favoravelmente o desempenho da crianca comparada a avaliacdo realizada pela
mae.

Os resultados da coluna 1 assinalam que as participantes consideraram
gue a crianca apresentou dificuldades e incapacidades para a execu¢cao motora de
todos os itens pontuados nessa sec¢do. Esta andlise do desempenho motor da
crianca refletiu na pontuacdo total atribuida pela mée e pela professora nessa
coluna, visto que a pontuacao total atribuida pela méae foi 12 e a pontuacao total

atribuida pela professora foi 13.
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Destaca-se que entre todas as avaliagdes realizadas pelas participantes
do estudo, as avaliacdes da mae M13 e da professora P13 foram as Unicas em que
nenhum item dessa coluna (c1) foi pontuado como 3 (capaz sem dificuldade).

As participantes identificaram que a criangca apresentou déficits de
locomocédo (item 1), para 0 manuseio dos materiais e no uso bimanual. Esses
déficits podem estar relacionados com as caracteristicas motoras apresentadas pela
crianga e com as exigéncias das demandas motoras da atividade.

Com relacdo a marcha, o déficit percebido pelas participantes pode ser
relacionado as caracteristicas clinicas da PC quadriplégica, ja que o
comprometimento muscular global pode implicar na marcha.

Os déficits notados pelas participantes para o manuseio dos materiais e
uso bimanual parecem estar estreitamente relacionados com as caracteristicas
motoras da crianc¢a, pois de acordo com as informa¢des obtidas no prontuario, a
crianca apresenta déficit de amplitude de movimento ativa de membros superiores,
déficit de coordenacdo motora fina e grossa, presenca de reflexos patologicos e
movimentos atetésicos. Tais déficits podem repercutir no alcance dos materiais
utilizados na atividade, na preens&o, na manipulagéo e no seu uso.

Os movimentos atetdsicos exercem influéncia na qualidade da execuc¢éo
das acdes motoras. Criangcas que apresentam movimentos atetdides, terdo a
coordenacdo visuo-motora deficiente, pois ndo apresentam “[...] movimentos
independentes de olho/cabeca e a constante mudanca de posicdo da cabeca afeta
todo o equilibrio e estabilidade de tronco e membros”, “[...] nos casos mais graves o
uso das maos podera ser bastante precéario” (PEREIRA, 2001, p. 244).

O fato de a crianga nao apresentar controle cervical e de tronco reflete no
seu posicionamento e, consequentemente, na eficiéncia da execucado das acodes
motoras dos membros superiores. O tronco tem como papel estabilizar a cintura
escapular e os membros superiores “para que possam existir 0s movimentos
seletivos e controlados, assim como serve para ligar a pelve e os membros
inferiores, promovendo o seu alinhamento, estabilidade e movimentos dos membros
inferiores” (GUSMAN; TORRE, 2001, p. 173-174).

Com relagcdo a coluna 2 (c2) na secdo de habilidades motoras, as
pontuacdes que diferiram foram dos itens 2, 5 e 6. Nesses trés itens a professora
avaliou mais favoravelmente o desempenho da crianca comparada a avaliacdo

realizada pela mée.



134

Na percepcédo das participantes, a crianca foi dependente parcial ou total
da ajuda da terapeuta para a execucdo da maioria dos itens. Esse resultado pode
ser relacionado com o comprometimento motor apresentado pela crianca, o qual
implicou, segundo suas avaliacdes, na funcionalidade e resultou em graus variados
de dependéncia para a execucao das ac6es motoras pela crianca.

Essa analise do desempenho motor da crianca refletiu na pontuacéao total
atribuida pela mée e pela professora nessa coluna, visto que a pontuagéo total
atribuida pela méae foi 15 e a pontuacéo total atribuida pela professora foi 19.

Entre todas as avaliagbes realizadas pelas maes e professoras
participantes do estudo, os escores totais obtidos na avaliacdo da mae M13 e da
professora P13 sdo o mais baixos conferidos a coluna 1 e 2 da sec¢ao de habilidades
motoras.

A seguir, apresentam-se na tabela 8 as pontuacdes atribuidas nos itens
da sec¢édo 2 de habilidades de processo na coluna 1 (cl) e na coluna 2 (c2).

Tabela 8- Pontuacéo atribuida pela professora P13 e pela mae M13 nos itens da

secao 2 de habilidades de processo.

)
w
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Iltens
14 c1
14 c2
15cl
15c¢c2
16 cl1
16 c2
17 cl
17 c2
18 cl
18 c2
19cl1
19 c2
20cl
20c2
Escores | HP- C/I=8 HP- C/I=9
HP- I/D= 8 HP-1/D=9
THP= 16 THP= 18
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A avaliacao realizada pelas participantes do desempenho de processo da
crianca foi igual em todos os itens na coluna 1 (cl) e na coluna 2 (c2), exceto no
item 18. Neste item a professora avaliou mais favoravelmente o desempenho da

crianca comparada a avaliacéo realizada pela mae.
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Destaca-se que a crianca nao foi considerada como incapaz (0) e nem
totalmente dependente da ajuda da terapeuta (0) em nenhum item nas colunas
dessa secao.

As participantes consideraram que, de maneira geral, a criangca
apresentou dificuldades e foi dependente parcialmente da terapeuta para executar
as habilidades de processo avaliadas. Esta analise do desempenho de processo da
crianga refletiu na pontuagéo total atribuida por elas, visto que a pontuacédo total
atribuida pela mée na coluna 1 e 2 foi 8 e a pontuacéo total atribuida pela professora
na coluna 1 e 2 foi 9.

Esses dados sugerem que a crianca apesar de apresentar um nivel de
compreensao satisfatorio segundo critério de elegibilidade estabelecido, para a
realizacdo dessa atividade a crianca apresentou dificuldades nas areas de atencao,
compreensao, nogao espacial e percepcéo visual.

A crianca C13 completou 9 anos de idade no ano da coleta de dados e
estava inserida no terceiro ano do Ensino Fundamental. Segundo a legislacéo
educacional vigente, criancas de nove anos deveriam estar no quarto ano, o que
indica que estava atrasada um ano. Déficits de habilidades de processo, conforme
observado pelas participantes, podem interferir no desempenho escolar da crianca.

Uma vez obtido esse resultado, é necessario refletir sobre os possiveis
motivos que levaram a M13 e a professora P13 a perceberem os mesmos aspectos
do desempenho da crianca de maneira diferente. Quando houve divergéncia na
pontuacgéo, a professora percebeu mais favoravelmente o desempenho da crianca
do que a mée. Tanto a mée quanto a professora podem ter um conjunto de razdes
para perceberem os mesmos aspectos do desempenho da crianga diferentemente,
sendo estas razOes coerentes com as necessidades de cada uma delas. As
divergéncias nas pontuacdes ocorreram mais na secdo de habilidades motoras (4
divergéncias) do que na secédo de habilidades de processo (2 divergéncias).

Retomando o relato da professora P13 a questdo de numero onze da
Ficha de Caracterizagdo dos Professores, observa-se que a professora apontou
sentir falta de assessoramento técnico, além disso, sua fala remeteu a uma
inseguranca e duvida em relacéo aos beneficios de sua atuacéo para o aprendizado
da crianca. A professora P13 tinha 23 anos de experiéncia docente, habilitacdo em
DA, ja havia dado aula para outras criangas com deficiéncia (DA) e era o segundo

ano que estava dando aula para o aluno C13.
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De acordo com a percepcdo da mae e da professora, a crianca C13
apresentou comprometimentos que interferiram no seu desempenho para a
realizacdo da atividade de pintura e colagem. Certamente tais déficits e outros nédo
identificados na avaliacdo se estendem para a realizacdo de outras atividades
escolares. Esse fato torna a pratica pedagodgica um desafio constante para a
professora, que diariamente precisa pensar em estratégias para beneficiar o
desempenho da crianga. Diante disso, ndo causa estranheza o fato de a professora
relatar que se sente insegura com o trabalho que esta desenvolvendo com a crianca,
mesmo sendo o segundo ano em que esta dando aula para ela. Considera-se que
tal dificuldade pode ter sido intensificada pela falta de apoio técnico e/ou até mesmo
despreparo para atuar junto a criangas com necessidades educacionais especiais.

Frente a essas informacdes, € possivel levantar a hipotese de que a
professora tenha um conjunto de razdes para fazer uma avaliagdo que superestime
o desempenho da crianca.

Toda a professora almeja que a crianca aprenda. O fato de ser o segundo
ano que a professora P13 estava dando aula para a crianca C13, possivelmente
aumenta a cobranca e a expectativa dela a respeito dos avanc¢os da crianga, e
também de outras pessoas envolvidas na escolarizacdo da mesma (familia,
diretores, entre outros). Aparentemente a professora P13 n&o estava conseguindo
identificar se de fato a crianca estava se beneficiando da experiéncia educativa, uma
vez que questionou se a crianga estava avancando, se ela estava se desenvolvendo
e se estava conseguindo aprender. Frente ao exposto pode-se supor que a
professora se vé numa situacdo em que todo o seu esforco e dedicacdo nao estédo
tendo resultados visiveis para ela. Diante disso, ela pode sentir a necessidade,
mesmo que inconsciente, de superestimar o desempenho da crianga, a fim de aliviar
um sentimento de impoténcia e se reassegurar como boa professora, a qual esta

conseguindo corresponder as suas expectativas e cobrancas das outras pessoas.
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3.5.4 Percepcdo das maes e das professoras sobre o uso do Protocolo de

Observacao

Um procedimento importante na construgcdo de um instrumento de
mensuracao € verificar a sua adequacao e validade social junto a populacdo que
fara o seu uso. Embora tenha sido feito um estudo piloto, o qual indicou a
adequacao do instrumento para fins de coleta de dados, considerou-se importante
verificar a percepcéo sobre o uso da ferramenta com os participantes do estudo em
guestdo. Caso os dados coletados através do roteiro de entrevista de Andlise do
Protocolo de Observacdo (APENDICE R) tivessem muitas restrices, os resultados
encontrados com a aplicacao do instrumento poderiam néo ser tdo confiaveis. Com
relacdo a validade social, vale apontar que o instrumento foi elaborado tendo em
vista atender o seu objetivo principal, que € o de medir a percepcado dos professores
e dos pais em relacdo ao desempenho da crianca com deficiéncia fisica frente a
realizacdo de uma atividade habitualmente realizada no contexto escolar, mas, além
disso, houve a preocupacdo de proporcionar aos usuarios do instrumento uma
oportunidade interessante em que pudessem ter acesso a informacgdes referentes ao
desempenho (capacidades/incapacidades e independéncia/dependéncia) da crianca
consideradas relevantes na definicAo de estratégias e recursos que visam a
aumentar a sua funcionalidade, autonomia e independéncia.

A primeira pergunta do roteiro de entrevista buscou identificar o grau de
facilidade ou dificuldade que as professoras e as maes tiveram para preencher o
Protocolo de Observacdo. As participantes deveriam optar por uma das alternativas
de respostas, sendo elas: muito facil de preencher, facil de preencher, nem facil e
nem dificil de preencher, dificil de preencher e muito dificil de preencher.

Os resultados mostraram que 3 professoras consideraram o Protocolo de
Observacdo muito facil de preencher, 9 professoras consideraram o Protocolo de
Observacdo facil de preencher e 1 professora considerou o Protocolo de
Observacdo nem facil e nem dificil de preencher.

Quatro méaes consideraram o Protocolo de Observacdo muito facil de
preencher e 9 maes consideraram o Protocolo de Observacgéao facil de preencher.

As professoras e as mées consideraram que preencher o Protocolo de
Observacgéo nao foi uma tarefa dificil.
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A segunda pergunta do roteiro de entrevista buscou identificar se as
professoras e as maes tiveram alguma dificuldade e qual foi essa dificuldade para
preencher o Protocolo de Observagao.

Das treze professoras participantes, nenhuma apontou ter tido dificuldade
para preencher o Protocolo de Observacéo.

Das treze maes participantes, duas maes M3 e M12, apontaram ter tido
dificuldade para preencher o instrumento e assinalaram qual foram estas

dificuldades, conforme indicam as falas abaixo:

Senti dificuldade em ver ele fazendo assim, separado, segmentando
a atividade. E é dificil também falar e achar que ele é incapaz. (M3).

S6 demorou pra cair a ficha naquela parte que eu nao tinha que ver a
parte motora. Tinha que ver se ele entendeu ou néo, e ndo a questao
motora. (M12).

A m&de M3 aponta para duas questdes, a primeira refere-se a uma
dificuldade em observar o desempenho da crianca na atividade de maneira
segmentada e a segunda refere-se a dificuldade em avaliar seu filho como incapaz
de fazer uma tarefa.

Pode-se conferir a dificuldade apresentada em observar o desempenho
da crianca de maneira fragmentada ao fato de muitas vezes as mées no dia-a-dia
possivelmente observarem a realizacdo de algumas atividades pela crianca tendo
um olhar mais global para o desempenho dela, e ndo um olhar fragmentado para
aspectos do seu desempenho nas tarefas envolvidas nesta atividade. Cada item do
instrumento avalia o desempenho da crianga em tarefas envolvidas na atividade de
pintura e colagem. Pode-se considerar, portanto, que esta experiéncia de observar
de maneira fragmentada as tarefas envolvidas em uma atividade como sendo nova
para esta méae e até mesmo para outras maes participantes do estudo.

Quanto a dificuldade em avaliar o préprio filho como incapaz, considera-
se o relato da mae como pertinente, uma vez que para muitas delas pode ser dificil e
até doloroso reconhecer e expor que seu filho apresenta alguma limitacdo ou é
incapaz de realizar uma determinada tarefa.

Segundo Telford e Sawrey (1998), uma das reacdes parental frente a
deficiéncia do filho € a negacédo da incapacidade da crianga, situagédo na qual os pais
lancam mé&o de mecanismos de distor¢cado perceptual a fim de negar as provas de
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inadequacao de seus filhos. Na fala da mée M3, pode-se observar a dificuldade, o
desconforto e o impacto que ela sente ao ir contra este mecanismo de negacéao da
incapacidade do seu filho, diante da evidéncia observada na filmagem e no
preenchimento do instrumento por ela.

A mae M12 apresentou dificuldade em compreender o que deveria ser
observado na secao 2 de habilidades de processo. Conforme explicado a cada uma
das participantes, na secdo 2 de habilidades de processo, deve ser avaliada a
gualidade do desempenho da crianca nas areas de atencdo, compreensao, nogao
espacial e percepcgao visual e ndo a habilidade motora da crianga para realizar as
tarefas que esta secdo contempla. Por exemplo, quando é avaliado na secdo de
habilidades de processo se a crianga cola as pecas nos lugares corretos, nao deve
ser avaliada a dificuldade motora da crianga para colar as pecas e nem o tanto de
ajuda motora que a mesma precisou para realizar essa tarefa, mas a qualidade do
seu desempenho na area de atencdo, percepcao visual e nocao espacial, o que faz
com que ela saiba ou ndo qual € o lugar correto para colar a peca.

O instrumento exige das participantes esta diferenciacdo do que deve ser
observado em cada uma das secdes (secdo 1 de habilidades motoras e sec¢éo 2 de
habilidades de processo). Os dados apontam que, de maneira geral, elas tiveram a
compreensao desta diferenciacdo. A propria fala da mde M12, apesar de indicar que
ela teve dificuldade em entender esta diferenciacédo, € possivel verificar que houve a
compreensao do que deveria ser observado em cada uma das sec¢des: “SO6 demorou
pra cair a ficha naquela parte [...]"; “[...] Tinha que ver se ele entendeu ou néo, e ndo
a questdo motora”.

A terceira pergunta do roteiro de entrevista buscou identificar se as
professoras e as maes consideraram algum item do Protocolo de Observacédo de
dificil compreensao e o porqué disto. Nenhuma das participantes apontou dificuldade
para compreender os itens do Protocolo de Observacéo.

Os resultados encontrados com as trés primeiras perguntas do roteiro de
entrevista assinalam que o Protocolo de Observacdo, na percepcado dessas
participantes, apresenta, de maneira geral, uma linguagem acessivel e de facil
entendimento, uma vez que elas nao tiveram dificuldade para compreender os itens
gue o compde. Os resultados indicam também que o instrumento € passivel de ser
usado por professores e pais para avaliar o desempenho de criangcas com

deficiéncia fisica na atividade de pintura e colagem, visto que todas as participantes
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conseguiram fazer uso dessa ferramenta e nenhuma delas considerou dificil o seu
preenchimento.

Com relacdo a pergunta de numero quatro, a qual visava identificar a
opinido das professoras e das mées quanto a oportunidade de observar, avaliar o
desempenho da crianca através da filmagem e preenchimento do Protocolo de
Observacéao, foram elaboradas algumas categorias de respostas.

Primeiramente serdo apresentadas as categorias de respostas delineadas
com base na fala das professoras e na sequéncia as categorias de respostas
delineadas com base na fala das mées.

Foram delineadas sete categorias com base na fala das professoras,
sendo elas: 1) caracterizacdo que as professoras fazem quanto a experiéncia de
avaliar o desempenho da crianca através da filmagem e preenchimento do
instrumento; 2) a oportunidade ajudou a conhecer o desempenho do aluno; 3) a
interacdo da terapeuta na filmagem com a crianga serviu como parametro para
verificar a adequacédo da sua atuacao; 4) a oportunidade possibilitou identificar as
capacidades/incapacidades e/ou dependéncia/independéncia da crianca no
desempenho da atividade, e que isto contribuiu para a sua atuacdo; 5) a
oportunidade possibilitou um olhar minucioso do desempenho da crianga; 6) a
oportunidade facilitou a avaliacdo do aluno; e 7) a oportunidade deveria ser
oferecida no comeco do ano.

Na categoria 1, caracterizagdo que as professoras fazem quanto a
experiéncia de avaliar o desempenho da crianga através da filmagem e
preenchimento do instrumento, esta experiéncia foi qualificada com os seguintes
adjetivos: 6tima (P3, P11, P12), diferente (P1), legal (P2), maravilhosa (P13), boa
(P9), produtiva (P7), interessante (P1, P6, P8, P10) e importante (P4), como ilustram
as falas abaixo:

E diferente, né. Eu achei interessante [...]. (P1).
Achei uma oportunidade produtiva. (P7).

Eu achei maravilhoso, gostei, contribui [...] (P13).

Tal resultado aponta que as professoras, de maneira geral, analisaram
esta como uma boa oportunidade para avaliar o desempenho do aluno, pois

qualificaram positivamente tal experiéncia.
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Na categoria 2, a oportunidade ajudou a conhecer o desempenho do
aluno, foram enquadradas a fala de trés professoras (P9, P11, P12).

[...] Porque através disto a gente consegue visualizar mais a crianca,
conhecé-la[...] (P11).

Foi 6tima. Esta oportunidade tem que ser oferecida no comeco do
ano para os professores, pra ajudar a conhecer o aluno. (P12).

De acordo com essas professoras, a oportunidade de assistir a filmagem
e preencher o Protocolo de Observacédo traz informacdes que as auxiliam a
conhecer a crianca. Tal resultado indica que o instrumento pode ser uma ferramenta
atii a ser empregada pelo professor no contexto escolar na avaliacdo do
desempenho do aluno.

Na categoria 3, a interacdo da terapeuta na filmagem com a crianca
serviu como parametro para verificar a adequacao da sua atuacao, foi enquadrada a

fala da professora P3.

Eu aprendi e vi coisas que eu achei que estava fazendo errado e ndo
“t6”. Eu queria que voceé tivesse vindo no comec¢o do ano. Porque as
vezes eu me questionava serad que eu estou certa, sera que nao.
(P3).

A fala da professora indica que ela aprendeu ao assistir a filmagem da
terapeuta atuando junto a crianca na realizacdo da atividade de pintura e colagem, e
gue esta filmagem também serviu como parametro para verificar a adequacao de
sua atuacédo (‘[...] eu achei que estava fazendo errado e n&o to [...]"; “[...] me
guestionava sera que estou certa, sera que nao”).

A maneira como o avaliador interage e fornece as ajudas motoras e
verbais para a crianca € vista como um modelo para a atuagdo do professor. Talvez
a oportunidade de o professor observar modelos de interacbes adequadas com o
aluno com deficiéncia seja uma estratégia que o auxilie a desenvolver o raciocinio
de aliar os conhecimentos tedricos recebidos em aula com as vivéncias do cotidiano
escolar.

A fala da professora remete a uma inseguranca em relacdo a adequacéao

de sua atuacado junto a crianca, o que pode ser atribuido a falta de preparo e/ou
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formacao que fornecam subsidios tedricos e praticos para uma pratica mais segura
e efetiva.

No estudo de Melo e Ferreira (2009), foi verificado que a falta de
conhecimentos especificos sobre o0s cuidados necessarios com 0s alunos com
deficiéncia fisica acarreta ao professor muitas preocupacdes relacionadas a sua
atuacéao frente ao aluno.

Na categoria 4, a oportunidade possibilitou identificar as
capacidades/incapacidades e/ou dependéncia/independéncia da crianca no
desempenho da atividade, e que isto contribuiu para a sua atuacdo, foram

enquadradas as falas das professoras P1, P4, P10, P13.

Eu achei assim importante no sentido de vé aquilo que ele consegue.
E assim, do jeito que vocé organizou deu pra ver claramente quais
sao as capacidades que ele tem e o0 que ele néo tem. E faz com que
eu possa a partir do que vocé fez desenvolver até outras atividades
que ele é capaz de fazer. (P4).

Eu achei maravilhoso, gostei, contribui com a gente na sala de aula.
Vocé vé o que ele pode e ndo pode fazer, vé no que pode ajudar, o
gue explorar, a maneira de ajudar, a maneira de introduzir a
atividade, deu pra ver a maneira que ela reagiu a atividade. (P13).

As falas das professoras indicam que a filmagem e o instrumento
possibilitaram identificar quais sdo as capacidades/incapacidades e/ou
dependéncia/independéncia da crianca, e que através desse conhecimento podem
desenvolver atividades mais adequadas as capacidades da crianca (P4), podem
explorar melhor o seu desempenho (P13), podem identificar maneiras de ajudar a
crianca e introduzir a atividade (P13), colaborando, dessa forma, com a sua atuacao.
Essas falas assinalam para a importancia de se conhecer o desempenho da crianca
para adequar a atividade pedagdgica e o0 método de ensino as suas necessidades e
caracteristicas motoras e de processo.

E através do conhecimento da participacéo do aluno que s&o identificadas
as suas necessidades especiais e, nesse sentido, registros escolares sobre a
funcionalidade do aluno sado indispenséaveis, pois poderdo nortear as agdes com
proposito inclusivo (ABE, 2009).

Na categoria 5, a oportunidade possibilitou um olhar minucioso do

desempenho da crianca, foram enquadradas as falas das professoras P6 e P8.
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Eu achei muito interessante, porque vocé no dia-a-dia ndo tem
condicbes de estar observando tantos aspectos, como numa
filmagem que vocé pode avaliar mais pontualmente. E diferente,
guando vocé esta na sala de aula, vocé observa as coisas, nao tem
como nao observar, mas vocé parar pra ver por meio da filmagem é
diferente. (P6).

Eu achei interessante, né. Porque acaba dando um foco que a gente
ndo se concentra. Porque em sala é diferente, a gente observa mais
o geralzao dele, aqui a gente ta vendo o individual. (P8).

As falas das professoras remetem a uma dificuldade de observar
minucias acerca do desempenho do seu aluno no dia-a-dia de sala de aula, o que
pode ser atribuido a uma sobrecarga de tarefas, decorrente muitas vezes do nimero
excessivo de alunos na sala de aula. A literatura traz alguns estudos que evidenciam
gue o numero excessivo de alunos na classe € um dos dificultadores da inclusao
(MAIA-PINTO; FLEITH, 2002; SANT’ANA, 2005; RIOS; NOVAES, 2009).

Na categoria 6, a oportunidade facilitou a avaliacdo do aluno, foram

enquadradas as falas das professoras P2 e P5.

Legal. Fica mais facil pra gente observar, porque se for lembrar, a
gente tem que pensar la no comeco do ano, e o video ajuda a
esclarecer. (P2).

Eu gostei de ver a filmagem, porque d& pra observar varios aspectos
e pra responder € bem melhor, mais facil. (P5).

A filmagem e o instrumento estruturado parecem facilitar a avaliacdo do
aluno, dando maior suporte para que as professoras possam responder aos itens
avaliados no mesmo.

Na categoria 7, a oportunidade deveria ser oferecida no comec¢o do ano,

foram enquadradas as falas das professoras P3, P10 e P12.

[...] Eu queria que vocé tivesse vindo no comecgo do ano. Porque as
vezes eu me questionava [...]. (P3).

Achei interessante. Seria importante fazer a avaliacdo do aluno no
comeco do ano, pra saber como ele est4, o que ele consegue ou nédo
[...]. (P10).
O fato de as professoras terem referido que esta oportunidade deveria ter
sido oferecida no come¢co do ano sugere que a filmagem, juntamente com o

instrumento, forneceu informacgdes referentes ao aluno, consideradas importantes
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por elas e que poderiam auxilia-las na atuacédo junto a esse aluno no decorrer do
ano.

A seguir, sdo apresentadas as seis categorias delineadas com base na
fala das mées, sendo elas: 1) caracterizagdo que as maes fazem quanto a
experiéncia de avaliar o desempenho da crianca através da filmagem e
preenchimento do instrumento; 2) wuma oportunidade para ver as
capacidades/incapacidades e/ou a dependéncia/independéncia de desempenho da
crianca; 3) surpresa com o desempenho demonstrado pela crianca; 4) a
oportunidade auxiliou a identificar maneiras de lidar com a crianca e/ou estimula-la;
5) nunca havia observado o desempenho da crianca fazendo essa atividade ou ja
havia observado tal desempenho, mas nao tinha prestado tanta atencdo; e 6) a
oportunidade ajudou a perceber como esta o desenvolvimento da crianca.

Na categoria 1, caracterizacdo que as maes fazem quanto a experiéncia
de avaliar o desempenho da crianca através da filmagem e preenchimento do
instrumento, esta experiéncia foi qualificada com os seguintes adjetivos: importante
(M12), muito boa (M2, M3, M9, M13), legal (M10, M5) e interessante (M7, M4), como

ilustram as falas abaixo:

Muito bom, d& para ver aonde ele esta com dificuldade e ajudar a
corrigir [...]. (M3).

Achei bastante interessante e fiquei surpresa [...]. (M7).

Eu achei bem importante pra ver a dificuldade e o que ele consegue
fazer. (M12).

Tal resultado aponta que as maes, assim como as professoras,
analisaram esta como uma boa oportunidade para avaliar o desempenho da crianca,
pois qualificaram positivamente tal experiéncia.

Na categoria 2, uma oportunidade para ver as capacidades/incapacidades
e/ou a dependéncia/independéncia de desempenho da crianca, foram enquadradas
as falas das méaes M2, M3, M4, M6, M10, M11, M12 e M13.

Muito bom, d& para ver aonde ele esta com dificuldade e ajudar a
corrigir. Tem coisa que tem dificuldade e tem que trabalhar e tem
coisa que ele consegue. (M3).

Achei bom, com a filmagem d& pra ver os acertos e os erros [...].
(M11).
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Achei que foi bom pra ver as dificuldades dela. (M13).

Tal oportunidade, segundo os relatos das mées, as auxiliaram a identificar
aspectos referentes ao desempenho da crianca (capacidade/incapacidade e/ou
dependéncia/independéncia). O conhecimento acerca do potencial da crianca pode
incentiva-las a estimular o desenvolvimento da crianga e o conhecimento de suas
limitacbes podem l|hes incentivar a buscar estratégias para minimiza-las ou até
mesmo supera-las (“tem coisa que tem dificuldade e tem que trabalhar”).

Na categoria 3, surpresa com o desempenho demonstrado pela crianca,

foram enquadradas as falas das méaes M7 e M9.

Achei bastante interessante e fiquei surpresa com o desempenho,
pois muitas vezes a |. se comporta de outra maneira em casa,
pedindo mais ajuda. (M7).

Muito boa, porque eu achei que ele foi bem melhor do que eu
esperava. Porque em casa, né, a gente acaba fazendo por ele, ndo
espera ele fazer, que nem vocé fez. Entao foi muito bom. (M9).

A mae M7 apontou um aspecto interessante, que é o fato do
comportamento da crianca diferir do comportamento apresentado em casa. 1Sso
evidencia que o contexto no qual a crianca esta inserida pode influenciar no seu
comportamento e na sua maneira de agir.

Outro aspecto importante referido pela mae M9 é o fato de muitas vezes
nao esperar que a crianca faca por conta propria a atividade, o que pode ser
atribuido a falta de tempo, por querer super protegé-la para evitar que se frustre, por
nao conhecer o potencial da crianca ou ndo saber a forma mais adequada de
fornecer ajuda, entre outros motivos. Tal comportamento pode privar a mée e a
crianca de conhecer o seu potencial e desenvolvé-lo e coibir a aquisicdo de sua
independéncia.

Na categoria 4, a oportunidade auxiliou a identificar maneiras de lidar com

a crianca e/ou estimula-la, foram enquadradas as falas das mées M3, M4 e M11.

Achei interessante, porque deu pra ver a dificuldade e o que precisa
ser trabalhado com ele. (M4).

Achei bom, com a filmagem déa pra ver os acertos e os erros. E bom
pra saber como lidar com a ME. (M11).
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As falas dessas mées evidenciam que com base na observacdo da
filmagem e preenchimento do Protocolo de Observacéao refletiram sobre maneiras de
lidar com a crianga e/ou estimuld-la. Isso demonstra a importancia de se
proporcionar situacfes sistematizadas em que as maes possam observar o
desempenho do préprio filho. Tal oportunidade poderia ser ainda mais enriquecida
se tal observacao fosse realizada com o apoio de profissionais da saude e/ou da
educacéo que acompanham a crianca, fornecendo orientagfes técnicas que podem
auxiliar no cuidado e estimulacdo do seu filho. Intervencdes como essa permitem
gue a familia seja empoderada. De acordo com Wiliams e Aiello (2004), o
empoderamento faz com que a familia deixe de ser uma mera receptora de servi¢cos
para ser um agente de transformacao social, capaz de enfrentar as adversidades do
dia-a-dia.

Na categoria 5, nunca havia observado o desempenho da crianca fazendo
essa atividade ou ja havia observado tal desempenho, mas néo tinha prestado tanta

atencdo, foram enquadradas as falas das maes M1 e M10.

Amei a oportunidade de ver ele fazendo, porque as vezes assim, ele
td em casa brincando, ta pintando, entdo vocé vé, mas vocé nédo
presta tanta atencdo assim. E uma distracdo pra ele e eu estou
fazendo outras coisas. Entdo, eu ndo observo muito ele fazendo [...].
(M1).

Achei legal porque foi a primeira vez que eu vi o L. montando uma
figura, e vi que ele foi bem capaz, ndo sabia. (M10).

A mae M1 assinala que apesar de ver a crianga fazendo atividades como
esta em casa, ndo consegue prestar tamanha atencdo no seu desempenho em
decorréncia de estar envolvida em outras atividades (“estou fazendo outras coisas”)
da rotina da casa. Muitas maes quando estdo em casa com o0s seus filhos,
concomitantemente aos cuidados prestados a eles, executam outras atividades da
rotina doméstica, o que faz com que muitas vezes ndo consigam prestar atencao de
maneira detalhada no desempenho da crianga.

A fala da mae M10 remete novamente para a importancia de as maes
observarem o desempenho da crianca, pois a partir de oportunidades como esta
poderdo descobrir habilidades e/ou dificuldades que nao haviam notado

anteriormente.
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Na categoria 6, a oportunidade ajudou a perceber como esta o
desenvolvimento da crianca, foram enquadradas as falas das maes M1 e M5.

Foi muito bom. Achei que ele esta super bem [...]. (M1).

Muito bom. A gente fica por dentro com 0 que ta acontecendo na
fisioterapia, da pra ver os resultados. Que ele ja t& bem adiantado,
né. [...] (M5).

As falas das maes demonstram que através da observacdo do
desempenho perceberam a evolugcdo da crianca, conseguiram identificar como a
crianca esta se desenvolvendo e até mesmo 0s ganhos com 0s servi¢cos prestados
pelas areas da saude. Tal feedback pode estimula-las a aderir ao tratamento, uma
vez que percebem os ganhos obtidos, sendo esta uma boa estratégia a ser adotada.

A quinta pergunta do roteiro de entrevista buscou identificar se Protocolo
de Observacao ajudou as participantes a avaliar e identificar as habilidades e/ou
dificuldades da crianca para a realizacédo da atividade.

Todas as participantes apontaram que o instrumento ajudou na avaliagcéo
e na identificagédo das habilidades e dificuldades da crianga.

Tal resultado indica que o instrumento pode ser uma boa ferramenta tanto
para o uso dos pais quanto dos professores na identificacdo do potencial e das
limitacGes da crianca frente a realizacdo de uma atividade especifica, fornecendo um
panorama acerca do nivel de participa¢éo da crianga nessa atividade.

A sexta pergunta do roteiro de entrevista buscou identificar se as
participantes haviam notado, através da observacdo da filmagem e preenchimento
do Protocolo de Observacao, alguma (s) habilidade (s) e/ou dificuldade (s) que no
dia-a-dia ndo haviam observado.

Das treze professoras participantes, oito (P1, P3, P7, P8, P9, P10, P11,
P13) apontaram ter observado alguma (s) habilidade (s) e/ou dificuldade (s) que no
dia-a-dia ndo haviam observado.

As habilidades citadas pelas professoras foram referentes a rosquear a
tampa da cola (P1), a pegar a peca e vira-la para passar cola sem precisar de ajuda
(P3), ao uso da cola pela crianca (P3, P12), a respeitar os limites do desenho na
pintura (P9) e a colar as pecas nos lugares adequados para montar o animal (P9,
P10, P8).
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Com relacédo as dificuldades apresentadas pelas criangas, a professora
P7 citou a dificuldade observada quanto a manutencdo do posicionamento
adequado durante a realizacdo da atividade. As professoras P9, P10 e P11
apontaram que através da observacdo da filmagem e preenchimento do Protocolo
de Observacao, algumas dificuldades da crianca que ja haviam notado em sala de
aula ficaram mais evidentes, como a questado do desinteresse (P9), da desatencéo
(P10) e da dificuldade em manter um posicionamento adequado durante a
realizacao da atividade (P11).

Cinco professoras (P2, P4, P5, P6, P13) relataram n&o ter observado
nenhuma nova habilidade e/ou dificuldade. Vale destacar, que as professoras P4 e
P13 assinalaram em suas falas que apesar de nao terem observado nenhuma nova
habilidade e/ou dificuldade, consideraram que o comportamento da criangca na
filmagem se diferenciou do comportamento apresentado por ela em sala de aula,

conforme evidencia a fala da professora P13:

N&o. O que ela fez na filmagem também faz na sala de aula, entdo
acho que ndo. O que eu vi de diferente é que ai ela mostrou
interesse, fez a atividade, na sala de aula ela se distrdi com os
colegas, com alguma pessoa que chega ha sala que tira a atencéo, e
ai ela esta bem focada. Deu pra vé a diferenca quando ela faz um
trabalho individual e quando ela faz em grupo, com os coleguinhas
juntos. (P13).

Das treze mées participantes, nove (M1, M2, M3, M4, M6, M7, M9, M10,
M12) apontaram ter observado alguma (s) habilidade (s) e/ou dificuldade (s) que no
dia-a-dia ndo haviam observado.

As habilidades citadas pelas mées foram referentes a rosquear a tampa
da cola (M2), a colar a peca na posicao correta (M3), a nomear as cores e relacionar
a cor com o objeto (M4), a passar cola nas pecas (M6), a melhora na habilidade de
direcionar o movimento e para o uso da cola (M7) e a colar as pecas nos lugares
adequados para montar o animal (M9, M10).

Com relacao as dificuldades apresentadas pelas criancas, a mae M1 citou
ter observado a dificuldade para fechar o estojo. As maes M2 e M4 apontaram que,
através da observacédo da filmagem e preenchimento do Protocolo de Observacéo,

algumas dificuldades da crianca que j& haviam notado em casa ficaram mais
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evidentes, como a dificuldade para pegar as pecas (M2) e a dificuldade para prestar
atencao (M4).

A mae M12 relatou nunca ter observado a realizacdo desse tipo de
atividade pela crianca, dessa maneira, apontou que tudo que observou referente as
habilidades e/ou dificuldades da crianca foi novidade.

Quatro maes (M5, M8, M11, M13) relataram néo ter observado nenhuma
nova habilidade e/ou dificuldade. Vale destacar, que a made M11 assinalou em sua
fala que apesar de nao ter observado nenhuma nova habilidade e/ou dificuldade,
considerou que a crianga teve um comportamento na filmagem que se diferenciou
do comportamento apresentado por ela em sala de aula, segundo informacdes

recebidas da professora:

Nao. Ela é assim mesmo em casa. S6 ndo deixou cair o lapis que as
vezes a professora fala que ela derruba. (M11).

Esses resultados assinalam que a maioria das mées e professoras
observaram habilidades e/ou dificuldades a respeito do desempenho da crianca que
nao haviam notado anteriormente.

Além disso, vale destacar que as mesmas notaram aspectos referentes
ao desempenho da crianga que ndo sao pontuados no Protocolo de Observacao,
como a habilidade da crianga em respeitar os limites do desenho na pintura (P9), a
habilidade em nomear as cores e relacionar a cor com o objeto (M4), a dificuldade
da crianca em manter um posicionamento adequado durante a realizacdo da
atividade (P11), entre outros.

Esse resultado é de grande importancia, pois indica que a filmagem
possibilitou a observacdo de outros aspectos do desempenho da crianca além
daqueles avaliados no Protocolo de Observacdo, bem como a possibilidade de
ampliar os aspectos investigados pelo instrumento do desempenho da crianca. Esse
resultado assinala também que tanto as maes quanto as professoras possuem um
olhar sensivel e atento para avaliar o desempenho da crianga, pois ultrapassaram os
limites do instrumento notando aspectos que nele nédo apreciam. Tais achados
sugerem a necessidade e a importancia de se estabelecer a parceira entre a familia,
professores e outros profissionais que assistem a crianga no processo de inclusao

escolar, pois cada um pode contribuir com o seu olhar e conhecimento para a
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identificacdo das necessidades da crianca, bem como para a reflexdo acerca das
estratégias para viabilizar seu desempenho e participacdo nas atividades escolares.
Esses resultados reafirmam também a importancia de se proporcionar
situagcOes sistematizadas em que as maes e as professoras possam obsevar 0
desempenho da crianca, pois muitas vezes, em virtude dessa observacédo nao ser
realizada de maneira estruturada tanto na escola quanto em casa, muitos aspectos
importantes referentes ao seu desempenho passam despercebidos. Instrumentos
com uma linguagem acessivel para pais e professores e voltados para a avaliacédo
da crianca parecem ser ferramentas capazes de auxiliar na realizacao dessa tarefa.
A Ultima questdo do roteiro de entrevista buscou verificar se as
participantes tinham alguma observacao ou sugestéo para modificar o instrumento.
Das treze professoras participantes, duas deram sugestdes, as

professoras P4 e P12:

Eu acho que a atividade deveria ter centralizado numa coisa so6, s6
pintar ou so colar. (P4).

Ficaria mais facil se organizasse o instrumento de acordo com a
filmagem, porque se o professor fosse assistir sozinho iria demorar
bem mais tempo. (P12).

Em relacdo a sugestéo da professora P4, a qual sugere que seja proposta
apenas uma atividade para a crianca, pintura ou colagem, aponta-se que foram
escolhidas duas demandas diferentes a fim de proporcionar ao usuario do
instrumento uma avaliacdo mais completa do desempenho da crianga, englobando a
manipulacéo de diferentes materiais (ndo apenas a cola ou os materiais usados para
a pintura) e uma avaliacdo mais ampla das habilidades de processo da crianca.

A sugestdo da professora P12 refere-se a uma reorganizacao dos itens
do instrumento de acordo a filmagem para facilitar o seu preenchimento, pois as
vezes tal preenchimento ndo se da na ordem proposta dos itens. Em virtude de os
itens serem pontuados conforme as criancas desempenham as acdes por eles
avaliadas, e as criancas variarem a ordem em que desempenham tais acdes, néao foi
possivel estabelecer uma organizacdo padrdao dos itens do instrumento que
atendesse essa demanda. Diante disso, o avaliador torna-se um apoio importante
para o uso adequado do instrumento.
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Das treze maes participantes, apenas uma, a mde M7 apontou uma

sugestédo, conforme ilustra a fala:

Acho que poderia criar uma pergunta para verificar se a crianca sabe
organizar a mesa, o material que vai usar. Pra ver se ela ndo esbarra
no material, se desvia, se ndo deixa na beirada da mesa, sabe.
Minha filha tem dificuldade nisso. (M7).

A sugestdo da mée M7 é referente a inclusdo de novos itens ao
instrumento, sendo um referente a organizacdo do material na mesa e outro
referente a habilidade da crianca para direcionar os movimentos do corpo a fim de
evitar esbarrar nos objetos usados. A primeira versdao do instrumento contava com
um item que avaliava a habilidade da crianca para organizar os materiais na mesa,
mas ele foi excluido conforme discutido no estudo 1 por ser um item considerado
subjetivo. A outra sugestdo, caso haja novas versbes do instrumento, € uma

possibilidade a ser estudada.
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3.6 CONCLUSOES

No estudo 2, pode-se verificar que o Protocolo de Observacédo permitiu
mensurar e comparar a percep¢ao das maes e das professoras. De modo geral, as
pontuacdes atribuidas pelas mées ao analisar o desempenho da crianca realizando
a atividade de pintura e colagem foi maior do que as pontuacdes atribuidas pelas
professoras. Esses resultados permitiu a reflexdo acerca dos possiveis motivos que
levaram as maes e as professoras a perceberem diferentemente 0os mesmos
aspectos do desempenho de uma crianga. O percepto da mée e da professora em
relagdo a crianca retratou, em alguma extensdo, as necessidades de cada uma
delas em avaliar o desempenho da crian¢ca da maneira realizada.

As percepcBes da familia e da escola em relagdo a crianca com
deficiéncia devem interagir em harmonia, entretanto os resultados do estudo dé&o
indicios de que possivelmente a inter-relacdo escola e familia ndo esteja muito
sincronizada. Considera-se que a aproximacao entre esses segmentos possa
contribuir para a minimizacdo de diferencas acentuadas na maneira como cada
parte percebe a criangca. O aprimoramento da habilidade de observacéo tanto das
maes quanto das professoras trata-se também de uma estratégia que pode
minimizar as divergéncias nas avaliagdes.

Os resultados do estudo 2 mostraram ainda uma adequacéo do Protocolo
de Observagcdo quanto a linguagem e formato para a populacdo que fara uso do
mesmo (pais e professores). As méaes e as professoras participantes do estudo 2
conseguiram fazer uso dessa ferramenta, consideraram que preencher o
instrumento ndo foi uma tarefa dificil e assinalaram nao apresentar dificuldade para
a compreensao dos itens que o compde.

Quanto a validade social do Protocolo de Observacdo, os resultados
apontaram que as maes e as professoras avaliaram o0 seu uso positivamente.

De maneira geral, as maes consideraram essa oportunidade importante
por diferentes motivos, em virtude de no dia-a-dia ndo conseguirem observar o
desempenho da crianca de maneira detalhada, por permitir perceber como esta o
desenvolvimento da crianca, por identificarem algumas habilidades e dificuldades
gue nao haviam notado anteriormente e por auxiliar na identificacdo de maneiras de
lidar com a crianga e/ou estimula-la. As professoras também, de modo geral,

avaliaram esta como uma boa oportunidade, pois sinalizaram que ajudou a
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identificar informacdes referentes ao desempenho do aluno
(capacidades/incapacidades e independéncia/dependéncia) e que isso contribuiu
para a sua atuacao.

O uso do Protocolo de Observagdo tem revelado que ele estd cumprindo
0 seu objetivo principal, que € o de mensurar a percepcdo dos pais e dos
professores em relacdo ao desempenho de criancas com deficiéncia fisica em uma
atividade habitualmente realizada no contexto escolar. Isso permite verificar e
analisar a maneira como eles percebem o desempenho da crianca, bem como os
pontos de divergéncias e convergéncia entre as avaliagdes. Mas, mais do que isso,
0s resultados apontaram indicios de que o instrumento possa servir como uma
ferramenta de intervencao junto aos pais e professores.

O Protocolo de Observacdo permitiu que as maes e as professoras
identificassem informag0es acerca das potencialidades e dificuldades da crianca. A
partir disso, podem pensar juntas em estratégias para favorecer a inclusao e a
participacdo da crianca. Tal intervencdo pode ser mediada e enriquecida pela
presenca de um profissional da saude, entre eles, destaca-se o papel do terapeuta
ocupacional. O terapeuta ocupacional possui um arcabouco tedérico e prético, que o
permite compreender 0s aspectos do desempenho que estao afetando a capacidade
do aluno de se engajar em sua ocupagdo, o que o possibilita refletir sobre possiveis
estratégias para viabilizar o desempenho do aluno e sobre as adequacdes
necessarias na tarefa escolar e no ambiente fisico (BALEOTTI, et al., no prelo).

A possibilidade de os pais e professores discutirem e analisarem juntos
aspectos referentes a conduta e ao desempenho da crianca pode minimizar as

divergéncias de olhares, aproximando as avaliagdes que eles fazem das criancas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise e discussbes dos resultados permitiu levantar algumas
limitagbes do estudo, bem como identificar algumas linhas de investigagdo para

estudos futuros.

v O fato de a estudante ter sido responsavel pelo desenvolvimento e aplicagao
do Protocolo de Observacgao junto aos pais e professores pode ter camuflado
déficits na descri¢do das instrucdes referentes ao procedimento de aplicacao
do Protocolo de Observacédo, as quais estdo explicitadas na dissertacao.
Frente a isso, considera-se importante que outros estudos sejam realizados,
por pesquisadores que ndo tenham um contato prévio com o Protocolo de
Observagédo e com o seu processo de desenvolvimento, a fim de verificar se
através da descricdo dos procedimentos de aplicacdo do instrumento
constante na dissertacdo € possivel fazer uso dessa ferramenta.

Alguns procedimentos desenvolvidos referentes a aplicacdo do instrumento
permitiram minimizar a influéncia de possiveis vieses da estudante (por
conhecer os objetivos do estudo e a hipétese da pesquisa) ao desenvolver a
tarefa de aplicar o Protocolo de Observacéo junto aos pais e professores,
sendo eles: a elaboracdo do Roteiro de instru¢cdes que devem ser passadas
aos pais e professores em cada item (APENDICE N) e a elaboracido das
instrugcdes quanto ao modo com que 0s participantes devem preencher o
instrumento. Estas devem ser reproduzidas igualmente tanto para os pais

quanto para os professores.

v' Estudos futuros poderiam ser desenvolvidos com uma amostra maior de
participantes (pais e professores). O numero reduzido se deu em funcao do
tempo habil para o desenvolvimento da pesquisa e dos critérios de selecao
estabelecidos, os quais ocasionaram a redugdo do nimero de participantes.

v' Considera-se que no estudo poderia ter sido mais explorado o perfil de cada
um dos participantes, buscando relacionar os dados obtidos na ficha de
caracterizacao dos participantes com as avaliacdes realizadas por eles. Uma

discussao mais rica e fundamentada também poderia ser realizada se fossem
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colhidas informacdes referentes a relacdo maes-professoras, mae-filho e

professora-aluno.

v No estudo nao foi realizada nenhuma classificacdo quanto ao nivel de
comprometimento motor apresentado pelas criancas, mas tal analise €
considerada interessante e possivel de ser realizada em outros estudos.
Questiona-se se a avaliacdo das participantes (mdes e professoras) em
relacdo as criancas com um maior nivel de comprometimento motor
apresentou maior divergéncia comparada a avaliacdo dos participantes em
relagdo as criancas com um menor nivel de comprometimento motor. Tem-se
como hipotese que o percebedor sinta menor necessidade de distorcer a
avaliacdo do desempenho da crianca que apresenta um nivel menor de
comprometimento motor, uma vez que ela possivelmente ird apresentar um
bom desempenho na realizacédo da tarefa. Em contrapartida, as criancas que
apresentam um nivel maior de comprometimento motor possivelmente teréo o
seu desempenho motor na realizacdo da tarefa mais prejudicado, isso pode
fazer com que os participantes percebam diferentemente tais déficits,

resultando em uma maior divergéncia entre as avaliagoes.

v' Considera-se importante o desenvolvimento de outras pesquisas, envolvendo
0 uso dos mesmos procedimentos, junto a outros segmentos importantes que
apresentam contato direto com a crianca com deficiéncia fisica, como os pais
das criancas, avoés, irmédos, entre outros. Tal delineamento ira permitir a
realizacdo de varias andlises. Caso o0 pesquisador tenha acesso, por
exemplo, a avaliacdo da mée, do pai e do professor, € possivel analisar quais
avaliacbes foram mais convergentes ou divergentes (méde e pai ou mae e
professor ou pai e professor) e buscar identificar e analisar os possiveis
motivos para tal resultado. Sera que maes e os pais enviesam igualmente a

avaliacao que fazem da crianca?

v/ Outra questao interessante a ser investigada é se pais que apresentam um
maior contato com o professor percebem mais igualmente o desempenho da
crianca comparado a pais que apresentam um menor contanto com o

professor. Tem-se como hipotese que quando a familia e a escola sdo mais
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proximas, as trocas entre elas sdo maiores. Isso pode favorecer a
minimizacdo de diferencas acentuadas na maneira como cada parte percebe

a crianga.

v' Outra andlise que poderia ser feita com os resultados desse estudo é
comparar as pontuacdes atribuidas pelas mées com as das professoras para
cada um dos itens em todas as avaliagbes. A partir disso, é possivel
identificar em quais itens houve maior concentracdo de divergéncias e em
guais itens houve maior concentracado de convergéncias entre as pontuagdes
atribuidas pelas participantes. Ser4 que em alguns itens, em funcéo daquilo
gue ele avalia, ha maior propensao de haver convergéncia ou divergéncia nas

avaliacdes?
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

1-Vocé considera que a atividade apresentada de pintura e colagem esta
adequada ao desenvolvimento neuropsicomotor e interesses de crian¢cas com
4 anos de idade?

( )SIM

( ) NAO, por qué?

Observacéao: a idade da crianca era alterada no enunciado da pergunta de

acordo com a atividade apresentada ao professor.

2-Vocé considera que a atividade de pintura e colagem esta inserida na rotina
escolar de alunos desta idade?

( )SIM

() NAO, por qué?

3- Vocé sugere alguma adequacéo da atividade apresentada para esta idade?

Data: / /
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA JUIZES

1-Vocé considera que os itens do Protocolo de Observagcdo do Desempenho da
Crianca com Deficiéncia Fisica em Atividades Escolares possuem uma
linguagem acessivel e de facil compreenséao para os pais e professores?
()SIM

() NAO. Por qué?

2- Vocé considera que as alternativas de respostas da Coluna 1 e Coluna 2 do
Protocolo de Observacdo possuem uma linguagem acessivel e de facil
compreensao para os pais e professores?

( )SIM

() NAO. Por qué?

3- Vocé considera que os itens do Protocolo de Observacédo estdo nas secodes
corretas? Secédo 1 itens que avaliam as Habilidades Motoras e Secédo 2 itens
que avaliam as Habilidades de Processo.

( )SIM

() NAO. Por qué?

4-Vocé considera que o Protocolo de Observacdo € capaz de revelar a
percepcdo dos pais e professores em relagdo ao desempenho da crianga com

deficiéncia fisica na atividade observada?
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( )SIM
() NAO. Por qué?

5- Vocé sugere alteracdo em algum item ou no Protocolo de Observacgéao?
() SIM. Quais?

( )NAO

Data: / /
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APENDICE C- HISTORIA: A TARTARUGUINHA

Era uma vez uma tartaruguinha chamada Zezinha.

Zezinha era uma tartaruga muito querida na floresta.

Tinha varios amigos: o sol, a arvore, a nuvem e 0s passaros que ali voavam.

Em uma bela manha saiu para buscar frutinhas na floresta.

Zezinha andava distraida pela floresta olhando a paisagem enquanto procurava as
frutinhas.

N&o reparou que havia um buraco na sua frente.

E de repente ... caiu no buraco.

Coitada da tartaruguinha....se desmontou inteira.

A floresta ficou téo triste....o sol, a nuvem, a arvore e 0s passaros perderam a cor!
Mas vocé pode ajudar a tartaruguinha e a floresta!

Vamos montar a tartaruga e colorir a florestal

- Foto da capa do livro

A TARTARUGUINHA
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HISTORIA COM ILUSTRACOES

Era uma vez uma tartaruguinha chamada Zezinha.
Zezinha era uma tartaruga muito querida na floresta.

Tinha véarios amigos: o sol, a
arvore, a nuvem ¢ 0s passaros que
ali voavam,

Em uma bela manhd saiu para buscar frutinhas
na floresta

Zezinha andava distraida pela floresta olhando a
paisagem enquanto procurava as frutinhas.




Nio reparou que havia um buraco
na sua frente.
E de repente ... caiu no buraco.

Coitada da tartaruguinha....se
desmontou inteira.

A floresta ficou tdo triste,...o sol, # nuvem, a drvore

¢ 0s péssaros perderam a cor!
Mas vocé pode ajudar a tartaruguinha ¢ a floresta!
Vamos montar a tartaruga ¢ colorir a floresta!

A D
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APENDICE D - HISTORIA: O PEIXE MOLHADO E O FUNDO DO MAR

Ol4 meu nome € molhado.

Moro aqui no fundo do mar!

Eu tenho trés amigos...posso te apresentar?

O barbatana, o bicudo e o redondo.

Nés quatro nos divertimos muito aqui. Brincamos, nadamos e trabalhamos muito
ajudando nossos pais a cuidar do fundo do mar.

Sabe por que cuidamos do mar?

Por que o mar esta correndo perigo!!

Muitas pessoas jogam lixo aqui dentro!'Vocé sabia?

Todos os dias recolhemos um monte de sujeira.... bota, pneu, sacola, copo
plastico!!!

Ha muito tempo atras o fundo do mar era bem diferente.

A 4gua era cristalina e os peixes viviam mais felizes.

Tudo era mais colorido e bonito.

Hoje o mar esta perdendo a cor e a alegria.

Mas cuidamos dele todos os dias para que ele volte a ser lindo como antes!
Vocé quer nos ajudar a cuidar do fundo do mar?

Tenho uma tarefa para vocé!!!

Deixe o fundo mar bem colorido e alegre.

N&o se esqueca de pintar o bicudo, o barbatana e o redondo!!!

E eu???0 peixinho molhado???

Ah....vocé tera que me montar!Capriche!!!

- Foto da capa do livro
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HISTORIA COM ILUSTRACOES

Old meu nome ¢ molhado.
. Moro aqui no fundo do mar!

o

Eu tenho trés amigos...posso te apresentar?

O barbatana, o bicudo ¢ o redondo.

Nos quatro nos divertimos muito agui. Brincamos, nadamos ¢
trabalhamos muito ajudando nossos pais a cuidar do fundo do mar.

Sabe por que cuidamos do mar?
Por que o mar esta correndo perigo!!
Muitas pessoas jogam lixo aqui dentro!Vocé sabia”

Todos os diss recolhemos um monte de sujeim.... bota, pnew, sacola, copo plastico!!!!
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i ‘ g diferente.
am mais felizes.

Hoje o mar esta perdendo acore a
alegria.

Mas cuidamos dele todos os dias
para que ele volte a ser lindo como
antes!

Vocé quer nos ajudar a cuidar

do fundo do mar?

Tenho uma tarefa para vocé!!!
Deixe o fundo mar bem colorido e
alegre.

Nio se esquega de pintar o bicudo,
o barbatana e o redondo!!!

E ¢u???0 peixinho molhado???
Ah....vocé terd que me montar!!!Capriche!

n
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APENDICE E - HISTORIA: O CIRCO DO SENHOR LEOPOLDO

Meu nome € Senhor Leopoldo.

Sou esse Senhor que vocé estd vendo....bonito, forte, cheio de cabelo e bem
humorado!

Eu sempre tive um sonho!

Vocé sabe qual é o meu sonho?

Meu sonho é construir um circo!

Acho o circo um lugar méagico capaz de fazer as pessoas sorrirem!

Vocé ja foi ao circo?

O que tem no circo?

Uma lona bonita e colorida, uma arquibancada para as pessoas assistirem o
espetaculo, palhaco e animais!!!

Adoro animais....quero varios animais no meu circo!!

Elefante, macaco, cavalo e ledo!!!

Mas para conseguir realizar o meu sonho preciso da sua ajuda!

Vocé pode me ajudar?

Vamos dividir as tarefas.

Eu vou ficar responsavel por encontrar o palhaco, o elefante, o macaco e o cavalo.
Vocé ficara responsavel por colorir a lona do circo e montar o ledo!

Vamos trabalhar? Agradeco muito a sua ajuda!

Foto da capa do livro:




HISTORIA COM ILUSTRACOES

Meu nome ¢ Senhor Leopoldo.
Sou esse Senhor que vocé esta vendo....bonito, forte, cheio de cabelo ¢ bem
humorado!

Eu sempre tive um sonho!

Vocé sabe qual ¢ 0 meu sonho?
Meu sonho ¢ construir um circo!
Acho o circo um lugar migico
capaz de fazer as pessoas
sorrirem!

Voeé ji foi ao circo?

O que tem no circo?

Uma lona bonita ¢ colorida, uma arquibancada para as pessoas assistirem o
espetiaculo, palhago ¢ animais!!!
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Adoro animais....quero varos animais no meu circo!!

Elefante, macaco, cavalo ¢ ledo!!!

Mas para conseguir realizar o meu sonho preciso da sua ajuda!
Voeé pode me ajudar?
Vamos dividir as tarcfas.

Eu vou ficar responsavel por encontrar o palhago, o elefante, o macaco ¢ o cavalo.

Vocé ficard responsivel por colorir a lona do circo e montar o lefo!
Vamos trabalhar? ‘
Agradego muito a sua ajudal
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APENDICE F- DESCRICAO DOS MATERIAIS E DA ORGANIZACAO DA SALA
PARA A REALIZACAO DAS ATIVIDADES DE PINTURA E COLAGEM

Materiais disponiveis para a realizagdo das atividades: 2 mesas, 2 cadeiras, lapis
de cor e/lou caneta hidrografica e/ou giz de cera (estes materiais devem estar
armazenados em diferentes estojos), cola, apontador, a histéria que sera contada
para a crianca antes de iniciar a atividade (APENDICE C, D ou E), o modelo da
atividade, a folha para a execucado da atividade (papel sulfite com o desenho a ser
pintado impresso) e o envelope contendo as pecas dos animais recortadas em papel
cartao colorido que serdo utilizadas na colagem.

Materiais extras disponiveis para a realizacdo das atividades: borracha, tesoura,
pincel e régua.

Sao necessarias duas cadeiras, uma para a crianga e outra para o
avaliador e duas mesas, sendo uma para a crianca fazer a atividade e a outra para
colocar os materiais que sao disponibilizados para a sua execucdo. A cadeira do
avaliador deve ficar ao lado da mesa da crianca.

Na mesa em que a crianca realiza a atividade deve ter a histéria (a qual
deve ser lida para a crianca antes que seja proposta a realizagédo da atividade de
pintura e colagem), o modelo da atividade de pintura e colagem (o qual serve de
referencial para que a crianca execute a sua atividade), a folha para a execucédo da
atividade e o envelope contendo as pecas ja recortadas para a realizacdo da
colagem.

Quando o avaliador receber a crianca na sala em que é realizada a
filmagem, a mesa deve estar organizada da seguinte maneira: a historia deve ser
colocada no centro da mesa e a folha do modelo da atividade, a folha para execucgao

da atividade e o envelope devem ser colocados na lateral da mesa.

Fotografia 2-Organizacéo da sala e dos materiais para receber a criancga.
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Na mesa em que sdo colocados os materiais devem ser postos 0s
materiais necessarios para a execucdo da atividade e o0s materiais extras
disponiveis para a sua execucao: estojo com l4pis de cor e/ou estojo com caneta
hidrografica e/ou estojo com giz de cera, cola, régua, borracha, apontador, tesoura e

pincel.

Fotografia 3- Organizagcdo dos materiais.

Apés o avaliador contar a histéria deve guarda-la. Em seguida deve
organizar a mesa da seguinte maneira: o0 modelo da atividade de pintura e colagem
e a folha para a execucédo da atividade devem ser colocados no centro da mesa e 0
envelope contendo as pecas para a colagem na lateral da mesa. Na sequéncia o
avaliador deve iniciar as instru¢des para que a crianga faca a atividade de pintura e

colagem.

Fotografia 4- Organizacdo da mesa ap0s a contacao da histéria.
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APENDICE G - FICHA DE INFORMACOES SOBRE OS MATERIAIS ESCOLARES
E RECURSOS DAS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS UTILIZADOS PELA CRIANCA
PARA REALIZAR A ATIVIDADE DE PINTURA E COLAGEM

Nome da crianca:

1) Recebe algum tipo de auxilio para locomover-se? Usa algum dispositivo

(cadeira de rodas, andador, entre outros) paralocomog¢éo?

2) Usa lapis de cor? Alguma adaptacdo para o uso do material?

3) Usa canetinha? Ponta grossa ou fina? Alguma adaptacdo para o uso do

material?

4) Usa giz de cera? Grande ou pequeno? Fino ou grosso? Alguma
adaptacéo para o uso do material?

5) Usa cola? Bastdao ou Liquida? Alguma adaptacdo para o uso do

material?

6) Usaestojo? Alguma adaptacao para o uso do material?

7) Figuras, folhas, pecas sao adaptadas para a crianca pegar?
Engrossadas?

Outras informacdes:

Data: / /




183

APENDICE H - ROTEIRO DAS INSTRUCOES QUE DEVEM SER FORNECIDAS
AS CRIANCAS DE 4 A 9 ANOS™

Primeiramente o avaliador deve se apresentar para a crianga e
encaminha-la para se assentar em uma cadeira com uma mesa a sua frente.

Na sequéncia, o avaliador deve informar a crianca que ira contar uma
histéria super legal sobre uma tartaruga ou sobre um peixe chamado molhado ou
sobre o Senhor Leopoldo e o Circo (a histéria a ser contada e a atividade que sera
proposta ird depender da idade da crianca). Essas historias introduzem a realizacéo
das atividades de pintura e colagem.

Apoés contar a historia o avaliador conversa com a crianca e propde a
atividade:

- Olha...vocé viu que a tartaruga e a floresta estdo precisando de vocé. Vamos
ajuda-las? Vocé sabe o que precisa fazer? Vou te explicar.

Ou
- O peixe molhado e seus amigos estdo precisando da sua ajuda. Vamos ajudar a
deixar o fundo do mar bem bonito e montar o peixinho molhado? Vocé sabe o que
precisa fazer? Vou te explicar.

Ou
- Nossa, temos uma tarefa muito legal!!! Temos que ajudar o Senhor Leopoldo a
montar o circo. Vocé sabe quais sdo as tarefas que vocé precisa fazer? Vou te
explicar.

Na sequéncia, o avaliador deve dizer:

- Para ajudar a tartaruga e a floresta ou para ajudar o peixe molhado e seus amigos
ou para ajudar o Senhor Leopoldo, vocé tem que pintar esses desenhos (mostrar 0s
desenhos na folha na qual a crianca ira realizar a atividade), deixando bonito e
colorido igual a esse (mostrar o modelo da atividade). Mas vocé nao precisa usar as
mesmas cores, pode pintar do jeito que vocé quiser.

- Vocé tera também que montar um animal (substituir a palavra animal pelo o nome
do animal: tartaruga ou peixe ou ledo) igual a este (mostrar o animal montado no

modelo da atividade) nesta folha (mostrar a folha na qual a crianca ira realizar a

! Esse roteiro foi inspirado no contrato de instrugées da School-AMPS (FARIA, 2004) que contém as
instrucdes que devem ser fornecidas as criancas de 4 a 8 anos de idade para realizarem as
atividades avaliadas pelo instrumento.
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atividade). As pecas para vocé montar o animal (substituir a palavra animal pelo o
nome do animal: tartaruga ou peixe ou ledo) estdo neste envelope (mostrar o
envelope que deve estar em cima da mesa). Vocé deve pegar as pegas que estao
dentro dele, passar cola e colar nesta folha (mostrar a folha na qual a crianca ira
realizar a atividade) montando o animal (substituir a palavra animal pelo o nome do
animal: tartaruga ou peixe ou le&o).
- Vamos ver 0s materiais que nos temos para fazer esta atividade? Vem comigo (ir
com a crianga até a outra mesa em que 0S materiais estdo postos). Olha... tem a
cola, o lapis de cor, a canetinha, o giz de cera, a régua, a tesoura, o apontador, o
pincel e a borracha (mostrar todos os materiais, inclusive os que estdo dentro do
estojo).

Ap6s serem fornecidas essas informacfes, as instrucdes diferem
para as criancas de 4 a 9 anos de idade.
Para as criangas de 4 e 5 anos de idade devem ser fornecidas as seguintes
instrucdes:
- Pegue os materiais que vocé vai usar para pintar e colar. Pegue s6 o que vocé vai
precisar (esperar a crianca escolher os materiais. O avaliador devera interferir caso a
crianga tenha feito uma escolha inadequada). Muito bem! Agora vamos leva-los até
aquela outra mesa (mostrar a mesa na qual a crianca ira realizar a atividade).
- Vamos lembrar o que vocé precisa fazer?
- Vocé tem duas tarefas, colorir esses desenhos (mostrar os desenhos que devem
ser coloridos) e montar a tartaruga. Vocé lembra como faz para montar a tartaruga?
Vocé pega as partes do corpo da tartaruga que estdo dentro deste envelope
(mostrar o envelope), passa cola e cola nesta folha (mostrar a folha na qual a
crianca iré realizar a atividade).
Depois que vocé terminar de fazer tudo, vocé guarda os materiais.
- Vocé tem alguma duvida?
- Vamos comecar?
- Se precisar de ajuda é s6 chamar, estarei do seu lado.

Apés a crianca finalizar a atividade o avaliador deve elogiar seu
desempenho.
Para as criangas de 6 a 9 anos de idade devem ser fornecidas as seguintes

instrucdes:
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- Antes de vocé comecar a atividade vocé deve vir até esta mesa e pegar somente
0s materiais que vocé for usar para pintar e colar. S6 o que vocé for usar, certo?
- Depois que vocé pegar os materiais que escolher, vocé deve leva-los até aquela
mesa (mostrar a mesa na qual a crianga ir4 realizar a atividade), organizi-los e
comecar a atividade. Vocé tem 40 minutos para fazer a atividade. Pode ficar
tranquila que eu te aviso quando seu tempo estiver acabando.
- Depois que vocé terminar de fazer tudo, vocé tem que guardar os materiais,
deixando tudo arrumado que nem estava antes.
- Vamos sentar novamente e lembrar tudo o que vocé precisa fazer? Vou repetir,
esta bem?
- Quando eu falar para vocé pode comecar, vocé levanta, vai até aquela mesa
(apontar para a mesa em que estdo 0s materiais) e pega s6 0s materiais que vocé
for usar para pintar e colar. Traz para essa mesa (mostrar a mesa em que a crianca
esta) e faz a atividade, certo?
- Vocé tem duas tarefas, colorir esses desenhos (mostrar os desenhos que devem
ser coloridos) e montar o animal (substituir a palavra animal pelo o nome do animal:
peixe ou ledo). Vocé lembra como faz para montar o animal (substituir a palavra
animal pelo o nome do animal: peixe ou ledo)? Vocé pega as partes do corpo do
animal (substituir a palavra animal pelo o nome do animal: peixe ou ledo) que estao
dentro deste envelope (mostrar o envelope), passa cola e cola nesta folha (mostrar a
folha na qual a crianca ira realizar a atividade).
- Vocé tem 40 minutos para fazer a atividade. Terminando a atividade vocé tem que
guardar os materiais.
- Poxa....vocé tem bastante tarefa!!!
- Vocé tem alguma davida?
- Vamos comecar?
- Se precisar de ajuda é s6 chamar, estarei do seu lado.

ApOs a crianga finalizar a atividade o avaliador deve elogiar seu
desempenho.

Observacao: As criancas tém a opcao de iniciar a atividade pintando ou colando.
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Informacdes relativas ao tempo disponivel e a administracdo do tempo para a
crianca realizar a atividade

Todas as criangcas possuem 40 minutos para executar a atividade. O
tempo deve ser contado a partir do momento em que a criancga inicia a atividade,
comeca a desempenhar as acdes para colar ou pintar. O tempo desprendido pelo
avaliador para contar a historia, fornecer as instrugcdes para a crianga e 0 tempo
gasto pela crianca para escolher os materiais e leva-los até a mesa ndo deve ser
contabilizado. O tempo total estimado para que todas as tarefas sejam exercidas é
de uma hora.

Para as criancas de 4 e 5 anos nao deve ser fornecida nenhuma
informacéo referente ao tempo para a execucao da atividade, devendo este ser
administrado exclusivamente pelo avaliador. As criancas de 6 a 9 anos devem ser
informadas em relacdo ao tempo para a execucdo da atividade, pois apresentam

uma nogao maior.

Como o avaliador deve administrar o tempo?
As criancas necessariamente devem realizar a pintura e a colagem,
mesmo que ndo consigam conclui-las, para que seja possivel o preenchimento do

instrumento por completo.

- Administracédo do tempo para as criancas de 4 e 5 anos

Quando o avaliador verificar que se passaram 20 minutos e a crianga nao
iniciou a execucao da outra etapa da atividade (pintura ou colagem), deve informa-la
guanto a necessidade de parar de fazer esta etapa e iniciar a outra (ndo deve falar
gual é essa outra etapa da atividade), pois ndo tem muito tempo. Deve informar que
caso sobre tempo podera retomar a realizacdo da etapa da atividade que foi
interrompida.

Quando estiver faltando 5 minutos para o término do tempo, o avaliador
deve solicitar que a crianca va parando de fazer a atividade, para evitar uma
interrupcao inesperada da sua realizacéo.

- Administracédo do tempo para as criancas de 6 a 9 anos

Quando o avaliador verificar que se passaram 20 minutos e a crianga nao

iniciou a execugdo da outra etapa da atividade (pintura ou colagem), deve informa-la

gue se passaram 20 minutos e que deve parar de fazer esta etapa e iniciar a outra
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(ndo deve falar qual é essa outra etapa da atividade), pois ndo tem muito tempo.
Deve informar que caso sobre tempo podera retomar a realizacdo da etapa da
atividade que foi interrompida.

Quando estiver faltando 5 minutos para o término do tempo, a crianga
deve ser informada. O avaliador deve solicitar que a crianca va parando de fazer a
atividade, para evitar uma interrupcao inesperada da sua realizacao.

Quando o avaliador verificar que a crianca esta executando as etapas da
atividade dentro do tempo esperado, deve informar apenas quando estiver faltando 5

minutos para acabar seu tempo.
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APENDICE | - ROTEIRO DE ANALISE DE ATIVIDADE DE PINTURA E COLAGEM

1) Descrigcdo breve das atividades.
Trata-se de uma atividade de pintura e colagem, na qual a crianca tera como tarefa
pintar os desenhos impressos em um papel tipo sulfite. No mesmo papel, devera

colar as pecas ja recortadas, correspondentes a um animal®®.

2) Materiais necessarios para a realizacao das atividades.

- papel sulfite com o desenho a ser pintado impresso;

- pecas dos animais recortadas em papel cartdo colorido;

- envelope para colocacao das pecas dos animais;

- modelo da atividade;

- l4pis de cor e/ou caneta hidrografica e/ou giz de cera, apontador e cola.

3) Materiais extras disponiveis para a realizacao das atividades.

Tesoura, régua, borracha e pincel.

4) Etapas sequenciais das atividades.

4.1 O avaliador deve se apresentar para a crianca e encaminha-la para se assentar
em uma cadeira com uma mesa a sua frente. Ao lado da crianca deve estar
disponibilizada outra mesa com o0s materiais disponiveis para realizacdo da
atividade.

4.2 O avaliador deve ler a historia (APEDICE C, D ou E). Na sequencia deve
fornecer as instru¢des necessarias para que a crianca execute a atividade, conforme
explicitado no Roteiro das instru¢cdes que devem ser fornecidas as criancas de 4 a 9
anos (APENDICE H). Abaixo, segue exemplo resumido das instrucbes dadas as
criangas. Ressalta-se que 0s enunciados destacados em negrito referem-se aqueles
gue sao observados e pontuados no instrumento.

4.3 E informado para a crianca que ela ira fazer uma atividade de pintura e colagem.
Para tanto, deve colorir os desenhos podendo pinta-los da cor que desejar e montar
um animal através da colagem das pecas que estdo dentro de um envelope. Os
materiais a serem usados devem ser apresentados. A crianca deve se deslocar até

> Os animais s&o tartaruga, peixe e ledo, para cada faixa etaria correspondente ao estudo. Sendo,
tartaruga para criangas de 4 e 5 anos, peixe para criangas de 6 e 7 e ledo para criancas de 8 e 9
anos de idade.
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a mesa na qual os materiais estdo dispostos para pega-los. A crianca € instruida a
pegar somente 0s materiais que ira utilizar para realizar a pintura e a colagem, ou
seja, deve escolher os materiais que considera necessario para a realizacao dessa
atividade. Deve ser instruida que ao finalizar a atividade deve guardar
adequadamente os materiais usados.

4.4 Apos as instrugdes serem dadas, o avaliador da inicio a atividade.

Observacédo: As criancas de 4 e 5 anos escolhem os materiais durante as
instrucdes, conforme explicitado no Apéndice H, finalizada as instrucfes iniciam a
atividade. As criangas de 6 a 9 anos, iniciam a atividade somente ap0s receberem
todas as instrucdes necessarias.

A criangca deve organizar suas acfes com base nas instrucdes recebidas. Para
tanto, é necessario lembrar as agcfes que precisa realizar para cumprir as etapas
da atividade.

As criangas tém a opg¢éao de iniciar a atividade pintando ou colando.

4.5 A atividade de colagem compreende as acdes destacadas abaixo, no entanto,
nao € necessario que as acdes sejam realizadas na ordem descrita.

4.5.1 A crianca deve pegar o envelope e abri-lo, pegar todas as pec¢as que estao
dentro do mesmo e colocéa-las sobre a mesa.

4.5.2 A crianga deve pegar a cola segurando-a na méo e abri-la (rosquear a
tampa da cola liquida).

4.5.3 A crianca deve pegar uma peca, vira-la, pegar a cola, passar a cola na peca
(manuseé-la realizando o movimento de passar a cola) e cola-la na folha.
Observacao: para sair a cola liquida é preciso que a crianca aperte a cola.

4.5.4 A crianca deve tomar cuidado para colar as pecas nos lugares corretos.
Deve estar atenta se colou todas as pecas, finalizando esta etapa no momento
adequado.

4.6 Da mesma forma que a atividade de colagem, a atividade de pintura
compreende as acdes destacadas abaixo, no entanto, ndo € necessario que as
acOes sejam realizadas na ordem descrita.

4.6.1 A crianca deve pegar o estojo que esta em cima da mesa, abri-lo (deve puxar
0 ziper), pegar um material (lapis de cor ou caneta hidrogréafica ou giz de cera) que
esta dentro dele, seguré-lo na méo e manusea-lo para pintar.

4.6.2 A crianca deve estar atenta se pintou todos os desenhos, finalizando esta

etapa no momento adequado.
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4.7 A crianca deve guardar os materiais, fica ao seu critério guardar os materiais
conforme for usando ou guardar todos ao finalizar a atividade. Para guardar
corretamente 0s materiais séo exigidas algumas ag¢des, tais como tampar as canetas
hidrogréficas, guarda-las dentro do estojo e puxar o ziper do estojo, guardar o lapis
de cor e o giz de cera dentro do estojo e puxar o ziper do estojo e fechar a cola
(rosquear a tampa da cola liquida).

4.8 Durante a realizacao da atividade a crianca € responsavel pela organizacédo dos
materiais da atividade na mesa e deve buscar solucionar problemas que possam

surgir durante a sua execugao.

5) Descricao das principais habilidades de desempenho necessarias para a

realizacdo da atividade™®.

Habilidades praxica e motora: alcancar e manipular os materiais, coordenar 0s
movimentos do corpo, dosar o ritmo do movimento, manter o equilibrio e ajustar a
postura e a posi¢ao do corpo.

Habilidades percepto-sensorial: localizar, interpretar, organizar e responder aos
estimulos visuais.

Habilidades de regulacdo emocional: persistir na tarefa.

Habilidades cognitivas: selecionar, sequenciar, organizar e priorizar.

Habilidades sociais e de comunicacdao: olhar, gesticular, iniciar e responder.

'® As habilidades de desempenho referem-se as habilidades que os clientes evidenciam nas acdes
que executam. “Os profissionais da terapia ocupacional observam e analisam as habilidades de
desempenho a fim de compreender a transacdo dentre os fatores basicos que apdiam ou nédo o
envolvimento na ocupacgéo e o desempenho ocupacional” (CARLETO, et al., 2010, p. 76).

As categorias de habilidades de desempenho apresentadas foram extraidas da Estrutura da Pratica
da Terapia Ocupacional: Dominio e Processo, documento oficial da Associacdo Americana de
Terapia Ocupacional (AOTA) (CARLETO et al., 2010).



APENDICE J - PROTOCOLO DE OBSERVACAO DO DESEMPENHO DA

CRIANCA COM DEFICIENCIA FISICA EM ATIVIDADES ESCOLARES

Nome do observador:

(verséo inicial)
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Nome da criangca observada:
Atividade observada:

Data: [/ [/

Secdo 1: Habilidades Motoras

1) A crianca é capaz de ir até a mesa para pegar 0s materiais que serao

utilizados na atividade?

COLUNA1

COLUNA 2

() capaz sem dificuldade

( ) ndo precisa da ajuda de um dispositivo
para locomocao ou da ajuda da terapeuta

() capaz com pouca dificuldade

( ) precisa de pouca ajuda de um
dispositivo para locomocdo ou da ajuda
da terapeuta

() capaz com muita dificuldade

() precisa de muita ajuda de um
dispositivo para locomocao ou da ajuda da
terapeuta

() incapaz

( ) aterapeuta executa este passo da tarefa
sem a participagao da crianga

2) A crianca é capaz de estender o braco, o suficiente, para alcancar os
materiais da atividade que ird utilizar (exemplo: estender o braco para

pegar a cola, o lapis, a canetinha, o envelope)?

COLUNA1

COLUNA 2

() capaz sem dificuldade

() ndo precisa de ajuda para estender o
braco

() capaz com pouca dificuldade

() precisa de pouca ajuda para estender
0 braco

() capaz com muita dificuldade

() precisa de muita ajuda para estender
0 braco

() incapaz

( ) aterapeuta executa este passo da tarefa
sem a participacao da crianca

3) A crianca é capaz de puxar o ziper do estojo de canetinha, lapis de cor ou

giz de cera?

COLUNA1

COLUNA 2

() capaz sem dificuldade

( ) ndo precisa de ajuda para puxar o ziper

() capaz com pouca dificuldade

( ) precisa de pouca ajuda para puxar o
ziper

() capaz com muita dificuldade

( ) precisa de muita ajuda para puxar o
ziper

() incapaz

( ) aterapeuta executa este passo da tarefa
sem a participac¢ao da crianca




4) A crianca é capaz de segurar na mao o lapis de cor, giz de cera ou a

canetinha?

COLUNA1 COLUNA 2
() capaz sem dificuldade ( ) ndo precisa de ajuda para segurar
() capaz com pouca dificuldade () precisa de pouca ajuda para segurar
() capaz com muita dificuldade () precisa de muita ajuda para segurar
() incapaz ( ) aterapeuta executa este passo da tarefa

sem a participac¢do da crianca

5) A crianca é capaz de manusear o lapis de cor, giz de cera ou a canetinha

usando-os para pintar?

COLUNA1

COLUNA 2

() capaz sem dificuldade

( ) ndo precisa de ajuda para manusea-los
na pintura

() capaz com pouca dificuldade

() precisa de pouca ajuda para manusea-
los na pintura

() capaz com muita dificuldade

() precisa de muita ajuda para manusea-
los na pintura

() incapaz

( ) aterapeuta executa este passo da tarefa
sem a participagao da crianca

6) A crianca é capaz de segurar a cola na mao?

COLUNA1

COLUNA 2

) capaz sem dificuldade

( ) ndo precisa de ajuda para segurar

) capaz com pouca dificuldade

() precisa de pouca ajuda para segurar

) capaz com muita dificuldade

(' ) precisa de muita ajuda para segurar

NN N S

) incapaz

( ) aterapeuta executa este passo da tarefa
sem a participagao da crianca

7) A crianca é capaz de rosquear a tampa da cola?

COLUNA1

COLUNA 2

() capaz sem dificuldade

() néo precisa de ajuda para rosquear a
tampa

() capaz com pouca dificuldade

() precisa de pouca ajuda para rosquear
a tampa

() capaz com muita dificuldade

() precisa de muita ajuda para rosquear
a tampa

() incapaz

( ) aterapeuta executa este passo da tarefa
sem a participacao da crianca
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8) A crianca é capaz de manusear a cola, usa-la para colar?

COLUNA1

COLUNA 2

) capaz sem dificuldade

() ndo precisa de ajuda para manusear a
cola

) capaz com pouca dificuldade

() precisa de pouca ajuda para manusear
acola

) capaz com muita dificuldade

() precisa de muita ajuda para manusear
a cola

) incapaz

( ) aterapeuta executa este passo da tarefa
sem a participagao da crianca

9) A crianca é capaz de pegar as pecas a serem coladas?

COLUNA1

COLUNA 2

) capaz sem dificuldade

() ndo precisa de ajuda para pegar as
pecas

) capaz com pouca dificuldade

() precisa de pouca ajuda para pegar as
pecas

) capaz com muita dificuldade

() precisa de muita ajuda para pegar as
pecas

) incapaz

( ) aterapeuta executa este passo da tarefa
sem a participacao da crianca

10) A crianca é capaz de usar as duas méos de modo eficiente em atividades
bimanuais (exemplo: segurar a cola com uma mao e rosquear a tampa com

aoutra)?

COLUNA1

COLUNA?2

) capaz sem dificuldade

( ) ndo precisa de ajuda para usar as duas
maos em atividades bimanuais

) capaz com pouca dificuldade

() precisa de pouca ajuda para usar as
duas méos em atividades bimanuais

) capaz com muita dificuldade

() precisa de muita ajuda para usar as
duas méos em atividades bimanuais

) incapaz

( ) aterapeuta executa este passo da tarefa
sem a participacgao da crianca
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Secdo 2: Habilidades de Processo

11)A crianca é capaz de escolher os materiais adequados para fazer a
atividade, isto é, ndo escolhe materiais extras considerados desnecessarios
para a execucao da atividade de pintura e colagem (exemplo: pega a tesoura

na mesa, mas nao é preciso)?

COLUNA1

COLUNA 2

() capaz sem dificuldade

( ) néo precisa de ajuda para escolher os
materiais

() capaz com pouca dificuldade

() precisa de pouca ajuda para escolher
0S materiais

() capaz com muita dificuldade

() precisa de muita ajuda para escolher
0S materiais

() incapaz

() aterapeuta executa este passo da tarefa
sem a participagao da crianca

12) A crianga é capaz de organizar os materiais da atividade na mesa?

COLUNA1

COLUNA 2

() capaz sem dificuldade

( ) ndo precisa de ajuda para organizar 0s
materiais na mesa

() capaz com pouca dificuldade

() precisa de pouca para organizar 0S
materiais na mesa

() capaz com muita dificuldade

( ) precisa de muita ajuda para organizar
0S materiais na mesa

() incapaz

( ) aterapeuta executa este passo da tarefa
sem a participac¢ao da crianca

13) A crianca é capaz de lembrar as ac0es que precisa realizar para cumprir as
etapas da atividade (exemplo: a crianca lembra que para montar o animal
(etapa da atividade) precisa pegar o envelope, tirar as pecas que estao
dentro do mesmo (agdo); pegar a cola e abri-la (a¢do), passar a cola nas

pecas e colé-las na folha (agéo))?

COLUNA1

COLUNA 2

() capaz sem dificuldade

( ) ndo precisa de ajuda para lembrar as
acOes que precisa realizar

() capaz com pouca dificuldade

() precisa de pouca ajuda para lembrar
as acOes que precisa realizar

() capaz com muita dificuldade

() precisa de muita ajuda para lembrar
as acOes que precisa realizar

() incapaz

( ) aterapeuta executa este passo da tarefa
sem a participac¢ao da crianca




14) A crianca é capaz de solucionar problemas que possam surgir durante a
execucdo da atividade (exemplo: a ponta do lapis quebrou, ela percebe e
aponta ou pede ajuda para apontar ou nao percebe o problema; a canetinha
caiu no chéo, ela percebe e pega ou pede ajuda para pegar ou ndo percebe o

problema)?

COLUNA1

COLUNA 2

) capaz sem dificuldade

() ndo precisa de ajuda para solucionar
problemas

) capaz com pouca dificuldade

() precisa de pouca ajuda para solucionar
problemas

) capaz com muita dificuldade

( ) precisa de muita ajuda para solucionar
problemas

) incapaz

( ) aterapeuta executa este passo da tarefa
sem a participacao da crianca

15) A crianca é capaz de montar a figura adequadamente (colocar as pecas nos

lugares adequados)?

COLUNA1

COLUNA?2

) capaz sem dificuldade

( ) ndo precisa de ajuda para montar a
figura

) capaz com pouca dificuldade

() precisa de pouca ajuda para montar a
figura

) capaz com muita dificuldade

() precisa de muita ajuda para montar a
figura

) incapaz

() a terapeuta executa este passo da
tarefa sem a participacdo da crianca

16) A crianca é capaz de guardar os materiais da maneira adequada (exemplo:
fechar a cola e a canetinha, guardar o lapis de cor e a canetinha dentro do

estojo)?

COLUNA1

COLUNA 2

) capaz sem dificuldade

() néo precisa de ajuda para guardar 0s
materiais da maneira adequada

) capaz com pouca dificuldade

() precisa de pouca ajuda para guardar
0s materiais da maneira adequada

) capaz com muita dificuldade

() precisa de muita ajuda para guardar
0s materiais da maneira adequada

) incapaz

() a terapeuta executa este passo da
tarefa sem a participacdo da crianga
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17) A crianca é capaz de finalizar a atividade no momento adequado (exemplo:
fala que terminou, mas ndo pintou todos os desenhos; fala que terminou,

mas nao colou todas as pecas)?

COLUNA1

COLUNA 2

() capaz sem dificuldade

( ) néo precisa de ajuda para finalizar a
atividade no momento adequado

() capaz com pouca dificuldade

() precisa de pouca ajuda para finalizar a
atividade no momento adequado

() capaz com muita dificuldade

( ) precisa de muita ajuda para finalizar a
atividade no momento adequado

() incapaz

( ) a terapeuta executa este passo da tarefa
sem a participagao da crianca
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APENDICE K - REVISAO DO ROTEIRO DE ANALISE DE ATIVIDADE DE
PINTURA E COLAGEM

OBSERVACAO: Os enunciados destacados referem-se aqueles que séo
observados e pontuados no instrumento. As modificacdes realizadas estao

assinaladas em negrito e sublinhadas.

4) Etapas sequenciais das atividades.

4.1 O avaliador deve se apresentar para a crianga e encaminha-la para se assentar
em uma cadeira com uma mesa a sua frente. Ao lado da crianca deve estar
disponibilizada outra mesa com o0s materiais disponiveis para realizacdo da
atividade.

4.2 O avaliador deve ler a historia (APEDICE C, D ou E). Na sequencia deve
fornecer as instrucfes necessarias para que a crianca execute a atividade, conforme
explicitado no Roteiro das instru¢cdes que devem ser fornecidas as criangcas de 4 a 9
anos (APENDICE H). Abaixo, segue exemplo resumido das instru¢cbes dadas as
criangas.

4.3 E informado para a crianca que ela ira fazer uma atividade de pintura e colagem.
Para tanto, deve colorir os desenhos podendo pinta-los da cor que desejar e montar
um animal através da colagem das pecas que estdo dentro de um envelope. Os
materiais a serem usados devem ser apresentados. A crian¢a deve se deslocar até
a mesa na qual os materiais estdo dispostos para pega-los. A crianca € instruida a
pegar somente 0s materiais que ira utilizar para realizar a pintura e a colagem, ou
seja, deve escolher os materiais que considera necessario para a realizacao dessa
atividade. Deve ser instruida que ao finalizar a atividade deve guardar
adequadamente os materiais usados.

4.4 Apés as instrucdes serem dadas, o avaliador da inicio a atividade.

Observacédo: As criancas de 4 e 5 anos escolhem os materiais durante as
instrucdes, conforme explicitado no Apéndice H, finalizada as instrucfes iniciam a
atividade. As criancas de 6 a 9 anos, iniciam a atividade somente apds receberem
todas as instrugcfes necessarias.

A crianga deve organizar suas acdes com base nas instrugoes recebidas. Para
tanto, é necessario lembrar as acfes que precisa realizar para cumprir as etapas

da atividade.
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As criancas tém a opcéao de iniciar a atividade pintando ou colando.

4.5 A atividade de colagem compreende as acdes destacadas abaixo, no entanto,
nao é necessario que as agdes sejam realizadas na ordem descrita.

4.5.1 A crianca deve pegar o envelope e abri-lo, pegar todas as pec¢as que estao
dentro do mesmo e coloca-las sobre a mesa.

4.5.2 A crianca deve pegar a cola segurando-a na méao e abri-la (rosquear a

tampa (cola liguida) ou puxar a tampa (cola bastao)).

4.5.3 A crianca deve pegar uma peca, vira-la, pegar a cola, passar a cola na peca
(manuseé-la realizando o movimento de passar a cola) e cola-la na folha. Se a

crianca preferir pode passar a cola na folha ao invés de na peca.

Observacéao: para sair a cola liquida € preciso que a crianca aperte a cola e para

sair a cola bastédo é necessario que a crianga rosgueie a cola.
4.5.4 A crianca deve tomar cuidado para colar as pecas nos lugares corretos e da
maneira correta. Deve estar atenta se colou todas as pecas, finalizando esta

etapa no momento adequado.

4.6 Da mesma forma que a atividade de colagem, a atividade de pintura
compreende as acdes destacadas abaixo, no entanto, ndo é necessario que as
acOes sejam realizadas na ordem descrita.

4.6.1 A crianca deve pegar 0 estojo que estd em cima da mesa, abri-lo (deve puxar

o ziper), pegar um material (Iapis de cor ou caneta hidrografica ou giz de cera)

gue esta dentro dele, segura-lo na mao e manusea-lo para pintar.

4.6.2 A crianca deve estar atenta se pintou todos os desenhos, finalizando esta

etapa no momento adequado.

4.7 A crianca deve guardar os materiais, fica ao seu critério guardar os materiais
conforme for usando ou guardar todos ao finalizar a atividade. Para guardar
corretamente os materiais sdo exigidas algumas ac¢ées, tais como tampar as canetas
hidrogréaficas, guarda-las dentro do estojo e puxar o ziper do estojo, guardar o lapis
de cor e o giz de cera dentro do estojo e puxar o ziper do estojo e fechar a cola
(rosquear a tampa da cola liquida ou colocar a tampa na cola bastéo).

4.8 Durante a realizacéo da atividade a crianca € responsavel pela organizacédo dos
materiais da atividade na mesa e deve buscar solucionar problemas que possam

surgir durante a sua execugao.
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APENDICE L - PROTOCOLO DE OBSERVACAO DO DESEMPENHO DE
CRIANCAS COM DEFICIENCIA FISICA NA REALIZACAO DE ATIVIDADES DE
PINTURA E COLAGEM (verséao final)

Nome do observador:

Nome da crianga observada:
Atividade observada: Data: [/ [/
Secdo 1: Habilidades Motoras

Observacdo: Os participantes ndo devem considerar dicas verbais oferecidas na secdo 1 de
habilidades motoras como ajuda. Devem considerar apenas as AJUDAS MOTORAS que
forem oferecidas pela terapeuta.

1) A crianga é capaz de ir até a mesa para pegar os materiais que serdo utilizados na
atividade?
COLUNA1 COLUNA 2
() capaz sem dificuldade () ndo precisa de ajuda para ir até a mesa
para pegar 0s materiais
() capaz com pouca dificuldade () precisa de pouca ajuda para ir até a mesa
para pegar 0s materiais
() capaz com muita dificuldade () precisa de muita para ir até a mesa para
pegar 0s materiais
() incapaz () a terapeuta executa este passo da tarefa
sem a participagéo da crianga

2) A crianca é capaz de estender o braco, o suficiente, para alcangar os materiais da
atividade que ira utilizar (exemplo: é capaz de estender o brago para alcangar a cola,
0 estojo e outros materiais que ira utilizar na atividade)?

COLUNA1 COLUNA 2
() capaz sem dificuldade () ndo precisa de ajuda para estender 0 braco
() capaz com pouca dificuldade () precisa de pouca ajuda para estender o
braco
() capaz com muita dificuldade () precisa de muita ajuda para estender o
braco
() incapaz () a terapeuta executa este passo da tarefa
sem a participacgao da crianga

3) A crianca é capaz de pegar o estojo de canetinha, lapis de cor ou giz de cera que
esta em cima da mesa?
COLUNA1 COLUNA?2
() capaz sem dificuldade ( ) ndo precisa de ajuda para pegar o estojo
() capaz com pouca dificuldade () precisa de pouca ajuda para pegar o
estojo
() capaz com muita dificuldade () precisa de muita ajuda para pegar o
estojo
() incapaz () a terapeuta executa este passo da tarefa
sem a participacdo da crianca




4) A crianca é capaz de puxar o ziper do estojo de canetinha, lapis de cor ou giz de

cera?

COLUNA1

COLUNA?2

) capaz sem dificuldade

() ndo precisa de ajuda para puxar o ziper do
estojo

) capaz com pouca dificuldade

() precisa de pouca ajuda para puxar o ziper
do estojo

) capaz com muita dificuldade

() precisa de muita ajuda para puxar o ziper
do estojo

) incapaz

() a terapeuta executa este passo da tarefa
sem a participacdo da crianca

5) A crianga é capaz de pegar os materiais (lapis de cor, canetinha, giz de cera) que

estdo dentro do estojo?

COLUNA1

COLUNA 2

) capaz sem dificuldade

() ndo precisa de ajuda para pegar 0S
materiais que estdo dentro do estojo

) capaz com pouca dificuldade

() precisa de pouca ajuda para pegar 0s
materiais que estdo dentro do estojo

) capaz com muita dificuldade

() precisa de muita ajuda para pegar 0s
materiais que estdo dentro do estojo

) incapaz

() a terapeuta executa este passo da tarefa
sem a participacdo da crianca

6) A crianca é capaz de segurar na mao o lapis de cor, giz de cera ou a

canetinha?

COLUNA1

COLUNA 2

) capaz sem dificuldade

() nédo precisa de ajuda para segurar o
lapis de cor, giz de cera ou a canetinha

) capaz com pouca dificuldade

() precisa de pouca ajuda para segurar 0
lapis de cor, giz de cera ou a canetinha

) capaz com muita dificuldade

() precisa de muita ajuda para segurar 0
lapis de cor, giz de cera ou a canetinha

) incapaz

() a terapeuta executa este passo da
tarefa sem a participacdo da crianga

7) A crianca é capaz de manusear o lapis de cor, giz de cera ou a canetinha

usando-os para pintar?

COLUNA1

COLUNA 2

) capaz sem dificuldade

( ) ndo precisa de ajuda para manusea-los
na pintura

) capaz com pouca dificuldade

() precisa de pouca ajuda para manusea-
los na pintura

) capaz com muita dificuldade

() precisa de muita ajuda para manusea-
los na pintura

) incapaz

() a terapeuta executa este passo da
tarefa sem a participacdo da crianga
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8) A crianca é capaz de pegar as pecas a serem coladas que estdo em cima da mesa?

COLUNA1 COLUNA?2

) capaz sem dificuldade () ndo precisa de ajuda para pegar as pecas

) capaz com pouca dificuldade () precisa de pouca ajuda para pegar as
pecas

) capaz com muita dificuldade () precisa de muita ajuda para pegar as
pecas

) incapaz () a terapeuta executa este passo da tarefa
sem a participacéo da crianga

9) A crianca é capaz de segurar a cola na mao?

COLUNA1 COLUNA 2

) capaz sem dificuldade () nédo precisa de ajuda para segurar a
cola

) capaz com pouca dificuldade () precisa de pouca ajuda para segurar a
cola

) capaz com muita dificuldade () precisa de muita ajuda para segurar a
cola

) incapaz () a terapeuta executa este passo da
tarefa sem a participacdo da crianca

10) A crianca é capaz de rosquear a tampa da cola liquida?

A crianga é capaz de tirar a tampa da cola bastdo?

COLUNA1 COLUNA?2

) capaz sem dificuldade () néo precisa de ajuda para rosquear ou tirar
a tampa da cola

) capaz com pouca dificuldade () precisa de pouca ajuda para rosquear ou
tirar a tampa da cola

) capaz com muita dificuldade () precisa de muita ajuda para rosquear ou
tirar a tampa da cola

) incapaz () a terapeuta executa este passo da tarefa
sem a participacdo da crianca

11) A crianca é capaz de apertar a cola liquida?

A crianca € capaz de rosquear a cola bastéo?

COLUNA1 COLUNA?2
) capaz sem dificuldade () ndo precisa de ajuda para apertar ou
rosquear a cola
) capaz com pouca dificuldade () precisa de pouca ajuda para apertar ou
rosquear a cola
) capaz com muita dificuldade () precisa de muita ajuda para apertar ou
rosquear a cola
) incapaz () a terapeuta executa este passo da tarefa
sem a participacdo da crianca
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12) A crianca é capaz de passar cola na pe¢a ou na folha?
COLUNA1 COLUNA 2
() capaz sem dificuldade () ndo precisa de ajuda para passar cola
() capaz com pouca dificuldade () precisa de pouca ajuda para passar cola
() capaz com muita dificuldade () precisa de muita ajuda para passar cola
() incapaz () a terapeuta executa este passo da tarefa
sem a participacéo da crianca

Observacao: Neste item ndo observamos se a crianga usa quantidade de cola adequada ou se
distribui a cola adequadamente nas pecas, devemos observar a habilidade motora da crianca

para passar cola.

13) A crianga é capaz de usar as duas maos de modo eficiente em atividades bimanuais
(exemplo: segurar a cola com uma méo e rosquear a tampa com a outra)?
COLUNA1 COLUNA?2
() capaz sem dificuldade () ndo precisa de ajuda para usar as duas
maos em atividades bimanuais
() capaz com pouca dificuldade () precisa de pouca ajuda para usar as duas
maos em atividades bimanuais
() capaz com muita dificuldade () precisa de muita ajuda para usar as duas
maos em atividades bimanuais
() incapaz () a terapeuta executa este passo da tarefa
sem a participacdo da crianca

Secdo 2: Habilidades de Processo

Observacgdo: Os participantes ndo devem considerar auxilios motores oferecidos na se¢do 2
de habilidades de processo como ajuda. Devem considerar apenas as AJUDAS VERBAIS que
forem oferecidas pela terapeuta.

14) A crianca é capaz de escolher os materiais necessarios para realizar a
atividade de pintura e colagem (exemplo: a crianca deve pegar a canetinha
e a cola, mas ndo deve pegar a tesoura, pois Nnao € necessaria)?
COLUNA1 COLUNA 2
() capaz sem dificuldade ( ) néo precisa de ajuda para escolher os
materiais
() capaz com pouca dificuldade () precisa de pouca ajuda para escolher os
materiais
() capaz com muita dificuldade () precisa de muita ajuda para escolher os
materiais
() incapaz () a terapeuta executa este passo da
tarefa sem a participacdo da crianca

Observacdo: Quando a crianca escolheu todos os materiais necessarios ou assinalou para a
terapeuta que ird pegar um material que esta faltando depois, seu desempenho deve ser
considerado: capaz sem dificuldade e ndo precisa de ajuda para escolher os materiais.



15) A crianca € capaz de lembrar as acdes que precisa realizar para cumprir as
etapas da atividade (exemplo: a crianca lembra que para montar o animal
(etapa da atividade) precisa pegar o envelope, tirar as pecas que estao
dentro do mesmo (a¢do); pegar a cola e abri-la (acdo), passar a cola nas

pecas e cola-las na folha (acdo))?

COLUNA1

COLUNA 2

() capaz sem dificuldade

() ndo precisa de ajuda para lembrar as ac6es
que precisa realizar para cumprir as etapas da
atividade

() capaz com pouca dificuldade

() precisa de pouca ajuda para lembrar as
acGes que precisa realizar para cumprir as
etapas da atividade

() capaz com muita dificuldade

() precisa de muita ajuda para lembrar as
acOes que precisa realizar para cumprir as
etapas da atividade

() incapaz

() a terapeuta executa este passo da tarefa
sem a participagdo da crianga
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Observacdes: As etapas da atividade sdo: pegar os materiais (etapa da atividade apenas para
as criancas de 6 a 9 anos), colorir os desenhos e colar as pe¢as para montar um animal.

16) A crianca é capaz de colar as pec¢as nos lugares corretos?

COLUNA1

COLUNA 2

() capaz sem dificuldade

() ndo precisa de ajuda para colar as
pecas nos lugares corretos

() capaz com pouca dificuldade

() precisa de pouca ajuda para colar as
pecas nos lugares corretos

() capaz com muita dificuldade

() precisa de muita ajuda para colar as
pecas nos lugares corretos

() incapaz

() a terapeuta executa este passo da
tarefa sem a participacdo da crianga

17) A crianga é capaz de colar as pecas da maneira correta, conforme o exemplo
(exemplo: a cabecga do animal deve ser colada de modo que o olho e a boca

figuem na posi¢ao correta)?

COLUNA1

COLUNA 2

() capaz sem dificuldade

() ndo precisa de ajuda para colar as
pecas da maneira correta

() capaz com pouca dificuldade

() precisa de pouca ajuda para colar as
pecas da maneira correta

() capaz com muita dificuldade

() precisa de muita ajuda para colar as
pecas da maneira correta

() incapaz

() a terapeuta executa este passo da
tarefa sem a participacdo da crianca
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18) A crianca é capaz de guardar os materiais da maneira adequada (exemplo:
coloca a tampa para fechar a canetinha; guarda os materiais dentro do
estojo; fecha o estojo (puxa o ziper) ou nédo coloca a tampa na canetinha e
guarda dentro do estojo; ndo puxa o ziper para fechar o estojo)?

COLUNA1 COLUNA 2

() capaz sem dificuldade () néo precisa de ajuda para guardar os
materiais da maneira adequada

() capaz com pouca dificuldade ( ) precisa de pouca ajuda para guardar 0s
materiais da maneira adequada

() capaz com muita dificuldade ( ) precisa de muita ajuda para guardar 0s
materiais da maneira adequada

() incapaz () aterapeuta executa este passo da tarefa
sem a participagao da crianca

19) A crianca é capaz de perceber o desenho ou os desenhos que faltaram para
terminar a pintura?

COLUNA1 COLUNA 2

() capaz sem dificuldade () ndo precisa de ajuda para perceber o (S)
desenho (s) que faltou (ram) pintar

() capaz com pouca dificuldade () precisa de pouca ajuda para perceber o (S)
desenho (s) que faltou (ram) pintar

() capaz com muita dificuldade () precisa de muita ajuda para perceber o (S)
desenho (s) que faltou (ram) pintar

() incapaz () aterapeuta executa este passo da tarefa sem
a participacdo da crianca

Observacéo: Se a crianca pintou todos os desenhos ou identificou quais desenhos faltaram
pintar, seu desempenho deve ser pontuado como: capaz sem dificuldade e ndo precisa de
ajuda para perceber o (s) desenho (s) que faltou (ram) pintar.

20) A crianca é capaz de perceber a peca ou as pecas que faltaram colar?
COLUNA1 COLUNA 2
() capaz sem dificuldade ( ) néo precisa de ajuda para perceber a (s) peca
(s) que faltou (ram) colar
() capaz com pouca dificuldade () precisa de pouca ajuda para perceber a (s)
peca (s) que faltou (ram) colar
() capaz com muita dificuldade () precisa de muita ajuda para perceber a (S)
peca (s) que faltou (ram) colar
() incapaz () aterapeuta executa este passo da tarefa sem
a participacdo da crianca

Observacao: Se a crianca colou todas as pecas ou identificou quais pecas faltaram colar, seu
desempenho deve ser pontuado como: capaz sem dificuldade e ndo precisa de ajuda para
perceber a (s) peca (s) que faltou (ram) colar.
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APENDICE M - ROTEIRO COM EXEMPLOS DE AJUDAS MOTORAS E VERBAIS
QUE PODEM SER OFERECIDAS PARA A CRIANCA DURANTE A EXECUCAO
DAS ATIVIDADES DE PINTURA E COLAGEM

O avaliador deve fornecer ajuda motora ou verbal:

1) Quando observar que a crianca esta com dificuldade para executar
determinado passo da tarefa, mesmo fazendo uso de um recurso
adaptado.

2) Antes de fornecer a ajuda deve esperar o pedido de ajuda da crianca.

3) Caso a crianga néo solicite a ajuda e a dificuldade persista o avaliador
deve perguntar se ela precisa de ajuda.

4) Caso a crianca aceite a ajuda esta deve ser fornecida (oferecer o minimo
de auxilio necessério para que a crianga consiga executar 0s passos da

tarefa).

SECAO 1: HABILIDADES MOTORAS

Observacoes:

- Caso seja observado que a crianga nao esta conseguindo manipular um material
por ndo saber como usa-lo e ndo por uma dificuldade motora, o avaliador deve
ensinar como o material deve ser manipulado. Por exemplo: O avaliador percebe
gue a crianga nao sabe como abrir a cola bastéo, diante disto, deve mostra-la que
para abrir a cola bastdo precisa puxar a tampa. Apés mostrar como abre a cola,
deve colocar a tampa de volta na cola e entregar para que a crianca execute a
tarefa. Quando ocorrer situacdes similares a esta 0s participantes precisam ser
informados que devem observar o desempenho da crianca apés o avaliador ter
lhe ensinado, para que ndo seja realizada uma pontuacdo inadequada do
desempenho da crianca do ponto de vista motor.

- O avaliador pode dar dicas verbais antes de fornecer a ajuda motora caso
considere que a crian¢ca ndo esta conseguindo executar determinada acdo por nao
perceber/saber que ha outro jeito de realiza-la com as habilidades que possui. Por
exemplo: Quando o avaliador observar que a crianca esta com dificuldade de puxar
0 ziper do estojo s6 com uma méao e considerar que o uso da outra méao lhe auxiliara
nesta tarefa, pode falar para a crianca ajudar com a outra méo. “Segure 0 estojo

com a outra méo, enquanto vocé puxa o ziper com esta’. Os participantes nao
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devem considerar dicas verbais oferecidas na secdo 1 de habilidades motoras
como ajuda. Devem considerar apenas as AJUDAS MOTORAS que forem

oferecidas pelo avaliador.

e ltem1al3
O avaliador deve fornecer ajuda motora a fim de auxiliar a crianga,
quando necessério. Caso a criangca ndo consiga realizar o passo da tarefa mesmo
com os auxilios motores oferecidos, o avaliador deve executar o passo da tarefa
para a crianga.
As ajudas motoras podem ser diversificadas, devendo ser oferecidas de
acordo com a necessidade da crianca. Para ilustrar, sera apresentado um exemplo

de ajuda motora que pode ser oferecida em cada um dos itens:

- item 1: dar apoio as maos da crianca para que ela seja capaz de se deslocar no
ambiente;

- item 2: ajudar a crianca na extenséo do braco;

- item 3: ajudar a criangca na manutencdo da preensédo do estojo segurando seus
dedos fechados/flexionados;

- item 4: segurar o estojo para que a crianga puxe o ziper;

- item 5: ajudar a crianca a pegar o material dentro do estojo, afastando a abertura
do estojo, para facilitar a colocagdo da méo e a preensao do material,

- item 6: ajudar a criangca na manutencéo da preensao do material, segurando seus
dedos fechados/flexionados;

- item 7: ajudar a crianca a fazer os movimentos das maos sobre o papel para
realizar a atividade de pintura;

- item 8: ajudar a crianca a pegar a peca elevando-a parcialmente da mesa para
facilitar a preenséo;

- item 9: ajudar a crianca na manutencéo da preensao do material, segurando seus
dedos fechados/flexionados;

- item 10: segurar a cola para que a crianga consiga rosquear a tampa da cola;

- item 11: ajudar na quantidade de forca empregada para apertar a cola;

- item 12: ajudar a crianca a segurar a peca ou a folha para que a crianca realize o
movimento de passar cola;

- item 13: ajudar a crianga a segurar 0 estojo para que consiga puxar o ziper.
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SECAO 2: HABILIDADES DE PROCESSO

Observacoes:

- Os participantes ndo devem considerar a ajuda motora oferecida na secdo 2 de
habilidades de processo como ajuda. Devem considerar apenas as AJUDAS

VERBAIS que forem oferecidas pelo avaliador.

e |tem 14

Primeiramente o avaliador deve deixar a crianca fazer a escolha do
material que considera necessario, mesmo que perceba que a crianca esta
esquecendo de escolher alguns materiais ou escolhendo materiais extras. Apos a
crianca realizar a sua escolha, e caso esta esteja inadequada, o avaliador deve
interferir:
Exemplo - Caso a crianc¢a tenha esquecido de algum material necessario para fazer
a atividade: “Vocé ndo esta esquecendo de alguma coisa para fazer a atividade?
N&do estd esquecendo de nenhum material?”. Se a crianca nao perceber qual
material esté faltando, pode dar mais dicas: “Lembra, é uma atividade de pintar e
colar, ndo esta esquecendo de nada? Vocé ja pegou o material para pintar, falta
algum?”. Caso a crianca ndo perceba o material que esta faltando, o avaliador deve
informa-la: “Olha...vocé precisa da cola para colar”.
Exemplo — Caso a crianga escolha materiais extras para fazer a atividade: “Lembra
gue eu disse que era uma atividade de pintar e colar, vocé pegou materiais a mais?
Vocé precisa desse material (aponta a tesoura)? Eu falei que vocé precisava
recortar?”. Caso a crianca nao perceba que o uso do material ndo é necessario
mesmo com as dicas fornecidas, o avaliador deve assinalar os materiais que devem
ser usados, dizendo: “Vocé nao precisa usar a tesoura, pois a atividade é de pintar e

colar”.

e |tem 15
Caso o avaliador perceba que a crianga ndo esta conseguindo lembrar as
acOes que precisa realizar, estd um pouco “perdida” (exemplo: pega a cola, solta a
cola, pega o lapis, solta o lapis e pega a cola novamente, passa cola no desenho)
para cumprir as etapas da atividade, deve fornecer ajuda: “Lembra que vocé tinha
que fazer duas tarefas? Quais eram essas tarefas? Pintar e colar, né? O que vocé

vai fazer primeiro? Colar, muito bem! O que vocé precisa fazer para colar? Lembra
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gue eu te mostrei aonde estavam as pecas e 0 que Vocé precisava fazer com elas?”.
Se a crianca nao lembrar mesmo com as dicas 0 que precisar fazer para realizar a
colagem, pode dizer: “Para colar vocé precisa pegar as partes do corpo do animal
gue estdo dentro do envelope (mostrar envelope), passar cola e colar nesta folha
(mostrar a folha em que as pecas devem ser coladas), montando um animal igual a

esse (mostrar o animal montado na folha do modelo)”.

e |tem 16

Primeiramente o avaliador deve deixar a crianga colar a peca no lugar que
considera correto, mesmo que cole a peca no lugar incorreto. Apos a crianca colar a
peca, o avaliador deve interferir: “Sera que essa peca esta colada no lugar correto?
Que peca é essa? Muito bem! Aonde esta colada esta peca no modelo? A sua peca
esta correta?”. Caso a crianga nao perceba mesmo com as dicas o lugar correto que
deve colar a peca, deve dizer: “Olha...vocé deve colar esta peca aqui, certo (mostrar
o lugar)?”.

Caso a crianca esteja com davida em relacdo ao lugar correto de colar a
peca e pedir ajuda, as dicas verbais devem ser dadas de maneira similar: “Aonde
vocé acha que cola essa peca? Tem certeza que essa peca € ai?”. Caso a crianca
figue em duvida, o avaliador pode dar mais dica: “Qual parte do animal € essa?

Muito bem, é o olho, aonde cola o olho do ledo?”".

e Item 17

Primeiramente o avaliador deve deixar a crianca colar a peca da maneira
gue considera correta, mesmo que cole a peca da maneira incorreta. Apés a crianca
colar a peca, o avaliador deve interferir: “Sera que essa peca esta colada da maneira
correta? Parece que ndo esta igual ao modelo. O que tem de diferente? O que
precisa fazer?”. Caso a crian¢a ndo perceba mesmo com as dicas a maneira correta
que deve colar a peca, deve dizer: “Olha vocé precisa virar a peca. E agora esta
certo? Agora sim!!!”.

Caso a criancga esteja com davida em relagdo a maneira correta de colar
a peca e pedir ajuda, as dicas verbais devem ser dadas de maneira similar: “VYamos
ver o modelo? Olha o jeito que a peca esta no modelo, esta igual? O que tem de

diferente?”.
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e |tem 18

Caso a crianca se esqueca de guardar o material, o avaliador deve alerta-
la. Guardar o material ndo € considerada uma etapa da atividade.

Primeiramente o avaliador deve deixar a crianca guardar o material da
maneira que considera correta, mesmo que esteja inadequada. Apds a crianca
guardar, o avaliador deve interferir: “Vocé guardou tudo certinho? Vocé esta
guardando a canetinha no estojo, mas ela ja pode ser guardada? Como sera que
guarda? Para guardar a cola o que vocé precisa fazer?”. Caso a crianca nao
perceba apés as dicas que estd guardando da maneira inadequada, o avaliador
pode dizer: “Vocé tem que fechar a canetinha para colocar dentro do estojo”. “Vocé

tem gue colocar a tampa na cola”.

e Item 19e 20

O avaliador deve esperar a crianca falar que terminou a atividade. Caso a
crianga considere que terminou, mas n&o pintou todos os desenhos e/ou nao colou
todas as pecas, deve dizer: “Vocé terminou tudo mesmo? Nao falta nada? Vocé
pintou todos os desenhos e colou todas as pecas? Acho que estou vendo peca (S)
sem colar e/ou desenho (s) sem pintar”. Caso a crian¢a nao perceba o (s) desenho
(s) que faltou (ram) pintar e/ou a (s) peca (s) que faltou (ram) colar, deve dizer:
“Olha...vocé né&o pintou esse (s) desenho (s) ou Olha...vocé nao colou essa (s) peca
(s)".

Pode acontecer de néo dar tempo de a crianca pintar todos os desenhos
e/ou colar todas as pecas, diante disto, o avaliador deve dizer: “Vocé terminou? O
que faltou para terminar? Vocé conseguiu pintar todos os desenhos e colar todas as
pecas? Quais desenhos faltaram pintar e/ou quais pecas faltaram colar?”.

Se a crianca identificar o que faltou para terminar a pintura e/ou a
colagem, o seu desempenho deve ser considerado pelos participantes como: capaz
sem dificuldade e néo precisa de ajuda para perceber o (s) desenho (s) que faltou

(ram) pintar e/ou a (s) peca (s) que faltou (ram) colar.
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APENDICE N- ROTEIRO DE INSTRUCOES QUE DEVEM SER PASSADAS AOS
PAIS E PROFESSORES EM CADA ITEM

Observacgoes:

Em cada item das duas secdes sdo dadas instrugcbes sobre os
aspectos que os participantes deverao observar durante a filmagem a fim de
predizer o desempenho da crianca na realizacao da atividade.

Os exemplos contidos nos enunciados dos itens devem ser
preferencialmente explicados pelo avaliador, a fim de que as informacdes
sejam passadas aos pais e professores de maneira mais didatica.

SECAO 1 — HABILIDADES MOTORAS

e ltem1
e A crianca é capaz de ir até a mesa para pegar 0S materiais que seréo
utilizados na atividade?
Fazer a leitura do enunciado. Na sequéncia, apontar aos participantes que devem
observar na filmagem a habilidade da crianca para se deslocar de uma mesa a

outra.

e ltem 2
e A crianca € capaz de estender o bragco, o suficiente, para alcancar os
materiais da atividade que ir& utilizar (exemplo: é capaz de estender o
braco para alcancar a cola, o estojo e outros materiais que ira utilizar na
atividade)?
Fazer a leitura do enunciado. Na sequéncia, deve ser dado o exemplo contido no

enunciado do item e demonstrado o movimento de alcance.

e Item 3
e A crianca é capaz de pegar o estojo de canetinha, |4pis de cor ou giz de
cera que estd em cima da mesa?
Fazer a leitura do enunciado. Na sequéncia, apontar aos participantes que devem
observar se a crianca é capaz de manter o material seguro em suas maos e solta-lo

sobre a superficie da mesa. Demonstrar o0 movimento.
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e |tem4
e A crianca é capaz de puxar o ziper do estojo de canetinha, lapis de cor
ou giz de cera?

Fazer a leitura do enunciado e demonstrar 0 movimento.

e ltem5
e A crianca é capaz de pegar os materiais (lapis de cor, canetinha, giz de
cera) que estéo dentro do estojo?
Fazer a leitura do enunciado. Na sequéncia, apontar aos participantes que devem
observar se a crianga consegue colocar a mao dentro do estojo, pegar um material
gue estd la dentro e tird-lo. Verificar se a crianca realiza todas essas acoes.

Demonstrar o movimento.

e Item6
e A crianca € capaz de segurar na méao o lapis de cor, giz de cera ou a
canetinha?
Fazer a leitura do enunciado. Na sequéncia, apontar aos participantes que devem
observar se a crianga consegue pegar o material (o lapis de cor, canetinha, giz de

cera) e segura-lo na mao, manter sua preensao. Demonstrar o movimento.

e ltem7
e A crianca é capaz de manusear o lapis de cor, giz de cera ou a canetinha
usando-os para pintar?
Fazer a leitura do enunciado. Na sequéncia, apontar aos participantes que devem
observar se a crianga consegue realizar 0S movimentos necessarios para pintar.

Demonstrar o movimento.

e |tem 8
e Acrianca é capaz de pegar as pecas a serem coladas que estdo em cima
da mesa?

Fazer a leitura do enunciado e demonstrar o movimento.
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e Item9

e Acrianca é capaz de segurar a colana méao?
Fazer a leitura do enunciado. Na sequéncia, apontar aos participantes que devem
observar se a crianga consegue pegar a cola que esta em cima da mesa e segura-la

na mao, manter sua preensdo. Demonstrar o movimento.

e Jtem 10

e Acrianca é capaz de rosquear a tampa da cola liquida?
A crianca é capaz de tirar a tampa da cola bastdo?

Fazer a leitura do enunciado. Na sequéncia, apontar aos participantes que devem
observar se a crianga consegue realizar 0 movimento necessario para rosquear a
tampa da cola liquida ou 0 movimento necessario para tirar a tampa da cola bastao,

abrindo-a. Demonstrar o movimento.

e |tem 11

e A crianca é capaz de apertar a cola liquida?
A crianca é capaz de rosquear a cola bastao?

Fazer a leitura do enunciado. Na sequéncia, apontar aos participantes que devem
observar se a crianca ao apertar o tubo de cola liquida emprega forca, o suficiente,
para sair a cola ou se a crianca realiza 0 movimento necessério para rosquear a cola

bastédo até que a mesma saia. Demonstrar o movimento.

o lItem 12

e A crianca é capaz de passar cola na peca ou na folha?
Fazer a leitura do enunciado. Na sequéncia, apontar aos participantes que devem
observar se a crianga consegue realizar 0 movimento de passar a cola. Demonstrar
0 movimento. Enfatizar que deve ser observado o movimento realizado pela crianca
e ndo se ela usa quantidade de cola adequada ou se distribui a cola adequadamente

na peca.
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e Item 13
e Acrianca é capaz de usar as duas maos de modo eficiente em atividades
bimanuais (exemplo: segurar a cola com uma mao e rosquear a tampa
com aoutra)?
Fazer a leitura do enunciado. Na sequéncia, apontar aos participantes que devem
observar a habilidade da crianca em usar as duas méaos em atividades que
envolvem o seu uso. Deve ser dado o exemplo contido no enunciado do item.
Exemplo: Quando vamos abrir a cola, seguramos a cola com uma mao e
rosqueamos a tampa com a outra. Na filmagem vamos observar a crianca
manipulando outros materiais que também exigem o uso das duas maos. Entao,

vamos observar como foi o desempenho dela, de modo geral, para o uso bimanual.

SECAO 2 — HABILIDADES DE PROCESSO

e |tem 14
e A crianca é capaz de escolher os materiais necessarios para realizar a

atividade de pintura e colagem? (exemplo: a crianca deve pegar a

D

canetinha e a cola, mas ndo deve pegar a tesoura, pois n&o

necessaria).
Fazer a leitura do enunciado. Na sequéncia, apontar aos participantes que o0s
materiais considerados necessarios para a realizacdo da atividade sao a cola e os
materiais que a crianca desejar para fazer a pintura (lapis de cor, giz de cera, caneta
hidrogréafica). Mas, que serdo oferecidos outros materiais que ndo S0 necessarios,
como régua, tesoura, pincel e borracha.
Assinalar que devem ficar atentos para a escolha da crianga, isto €, se a crianca
esquece de escolher materiais necessarios ou se escolhe materiais desnecessarios
ou se faz a escolha adequada. Apontar também, que caso a crianca faca uma
escolha inadequada o avaliador ird interferir para que a crianca adeque sua escolha,
devendo ficar atentos a resposta da crianca frente a esta interferéncia do avaliador.
OBSERVACAO: Este item possui uma observacdo que deve ser explicada ao

participante para que pontuacao do item seja feita adequadamente.
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e Item 15
e A crianca é capaz de lembrar as acdes que precisa realizar para cumprir
as etapas da atividade (exemplo: a crianca lembra que para montar o
animal (etapa da atividade) precisa pegar o envelope, tirar as pecgas que
estao dentro do mesmo (acao); pegar a cola e abri-la (agc&o), passar a
cola nas pecas e cola-las na folha (ag&o)).
Fazer a leitura do enunciado. Na sequéncia apontar aos participantes as etapas da
atividade e as acOes evolvidas em cada uma delas.
- Pegar os materiais (etapa da atividade) = A crianca deve lembrar que precisa ir
até a mesa para pegar 0s materiais que ira utilizar na atividade (acao).
Observacéao: esta etapa néo deve ser falada para os pais e professores de criancas
de 4 e 5 anos de idade, pois ndo ha esta etapa na atividade para essas criancas.
- Pintar (etapa da atividade) e colar as pecas para montar o animal (etapa da
atividade). A crianca deve lembrar que para montar o animal (etapa da atividade)
precisa pegar o envelope (acao), tirar as pec¢as que estdo dentro do mesmo (acédo),
pegar a cola e abri-la (acéo), passar a cola nas pecas (acédo) e cola-las na folha
(acdo). Deve lembrar que para pintar (etapa da atividade) precisa pegar o estojo
(acdo), pegar o material que ira utilizar para pintar que esta dentro do estojo (acao) e
pintar as figuras (ag&o).
OBSERVACAO: Antes dos participantes pontuarem este item, se for necessario,
devem ser lembrados quais sdo as etapas da atividade e as a¢des envolvidas. Ha

uma observacao neste item que aponta as etapas da atividade.

e |tem 16

e Acrianca é capaz de colar as pecas nos lugares corretos?
Fazer a leitura do enunciado. Alguns exemplos devem ser dados aos participantes.
Exemplo: Todas as pecas tém um lugar correto. O lugar correto de colar a juba do
ledo é aqui (mostrar no modelo), das orelhas sdo aqui (mostrar no modelo), do rabo
€ aqui (mostrar no modelo) e assim por diante. Temos que observar se a crianca vai

colar as pecas nesses lugares corretos.
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e |tem 17
e A crianca é capaz de colar as pecas da maneira correta, conforme o
exemplo (exemplo: a cabeca do animal deve ser colada de modo que o
olho e a boca fiquem na posic¢ao correta)?
Fazer a leitura do enunciado. Alguns exemplos devem ser dados aos patrticipantes.
Exemplo: Todas as pecas tém uma maneira correta de ser colada. A maneira correta
de colar a orelha é assim (mostrar exemplo), se a crianga inverter a peca nao estara
colando da maneira correta. A maneira correta de colar a cabeca do animal € assim
(mostrar exemplo), se a crianca inverter a peca ndo estara colando da maneira

correta.

e |tem 18
e A crianca é capaz de guardar os materiais da maneira adequada
(exemplo: coloca a tampa para fechar a canetinha; guarda os materiais
dentro do estojo; fecha o estojo (puxa o ziper) ou ndo coloca a tampa na
canetinha e guarda dentro do estojo; ndo puxa o ziper para fechar o

estojo).
Fazer a leitura do enunciado. Na sequéncia, apontar aos participantes que devem
observar se a crianca sabe como guardar todos os materiais adequadamente. Usar
os exemplos do enunciado do item que contempla a maneira adequada e

inadequada de guardar os materiais.

e Item 19
e A crianca é capaz de perceber o desenho ou os desenhos que faltaram
paraterminar a pintura?

Fazer a leitura do enunciado. Na sequéncia, apontar aos participantes que devem
observar se a criancga pintou todos os desenhos ou caso tenha faltado tempo se ela
identificou quais desenhos faltaram pintar.
Se a crianga pintou todos os desenhos ou identificou quais desenhos faltaram pintar,
seu desempenho deve ser pontuado como: capaz sem dificuldade e ndo precisa
de ajuda para perceber o (s) desenho (s) que faltou (ram) pintar. Mas pode

acontecer de a crianga considerar que ja pintou todos os desenhos, mas néo pintou,
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e ter dificuldade em perceber ou até mesmo néo percebe quais desenhos deixou de
pintar. Estas situacdes equivalem as outras alternativas de respostas.
OBSERVAGCAO: Este item contém uma observacdo para lembrar o participante do
critério para pontuagao deste item.

e Item 20

e A crianca é capaz de perceber a pecas ou as pecas que faltaram colar?
Fazer a leitura do enunciado. Na sequéncia, apontar aos participantes que devem
observar se a crianca colou todas as pecas ou caso tenha faltado tempo se ela
identificou quais pecas faltaram colar. Se a crianga colou todas as pecas ou
identificou quais pecas faltaram colar, seu desempenho deve ser pontuado como:
capaz sem dificuldade e ndo precisa de ajuda para perceber a (s) peca (s) que
faltou (ram) colar. Mas pode acontecer de a crianca considerar que ja colou todas
as pecas, mas nao colou, e ter dificuldade em perceber ou até mesmo nao percebe
quais pecas deixou de colar. Estas situacdes equivalem as outras alternativas de
respostas.
OBSERVACAOQ: Este item contém uma observacéo para lembrar o participante do

critério para pontuacéo deste item.

OBSERVACAO: APOS AS INTRUCOES SEREM PASSADAS AOS
PARTICIPANTES ELAS PODEM SER RETOMADAS CASO SEJA IDENTIFICADO
QUE ELES ESTAO COM DUVIDAS PARA PONTUAR OU ATE MESMO ESTAO
COM DIFICULDADE PARA LEMBRAR O QUE DEVE SER AVALIADO EM CADA
ITEM.



APENDICE O - FICHA DE CARACTERIZACAO DAS CRIANCAS COM
DEFICIENCIA FISICA

1) Nome:

2) Género: () feminino ( ) masculino

3) Data de nascimento:

4) Diagnéstico Clinico:

5) Nome da escola:

6) ( ) Ensino Regular () Ensino Especial

7) () Particular () Publica

8) Ano escolar:

9) Nome do professor ou professores:

10) Apresenta visdo subnormal ( ) cegueira ( ) e/ou surdez ( )
11) Apresenta nivel de compreenséo satisfatorio: sim( ) nédo ( )

12) Informacdes acerca das caracteristicas motoras da crianca:
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13) Nome da mae:
14) Nome do Pai:

Data: /
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APENDICE P - FICHA DE CARACTERIZACAO DOS PAIS

1) Nome:

2) Género: () feminino ( ) masculino

3) Data de nascimento: / /
4) Estado Civil:
5) Escolaridade:

6) Ocupacéao:

7) Composicéao familiar:
8) O (A) filho (a) participante do estudo é o (a) filho (a).

9) Parentesco com a criancga: () pai ou mae ( )

Data: / /
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APENDICE Q - FICHA DE CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES

1) Nome:

2) Género: () feminino () masculino

3) Data de nascimento: / /

4) Qual é a sua formacao?

5) Vocé teve na graduacdo alguma disciplina ou informacdo sobre a Educacgéo
Inclusiva e/ou Educacéo Especial?
() SIM. Qual?

( )NAO

6) Vocé tem alguma especializacdo, habilitacdo ou curso na area da Educacéo
Especial? () SIM. Qual?
( )NAO

7) Quanto tempo vocé tem de experiéncia como docente?

8) Modalidades de Ensino em que atua ou ja atuou?

9) Ha quanto tempo vocé da aula para o (a) nome da crianga?

10) Vocé ja deu aula para alunos com deficiéncia anteriormente?

Qual deficiéncia?

11) Vocé sentiu alguma dificuldade para trabalhar em sala de aula com o aluno com
deficiéncia fisica?
() SIM. Qual?

( )NAO

Data: / /
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APENDICE R - ANALISE DO PROTOCOLO DE OBSERVACAO DO
DESEMPENHO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA FiSICA NA REALIZACAO DE
ATIVIDADES DE PINTURA E COLAGEM PELOS PAIS E PROFESSORES

Nome do participante:

1) Vocé considerou o Protocolo de Observagéo:

() muito facil de preencher

( ) facil de preencher

() nem facil e nem dificil de preencher
( ) dificil de preencher

( ) muito dificil de preencher

2) Caso tenha dito dificuldade em preencher, qual foi a sua dificuldade?

3) Teve alguma pergunta que vocé achou dificil de compreender? Qual?
Por qué?

4) O que vocé achou da oportunidade de observar, avaliar o desempenho
da crianca atraveés da filmagem e preencher o Protocolo de Observacao?

5) Vocé considera que o Protocolo de Observacédo ajudou na avaliacao e na
identificacdo das habilidades e/ou dificuldades da crianca?

( ) Sim

( ) Nao
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6) Vocé conseguiu observar alguma (s) habilidade (s) e/ou dificuldade (s)
gue no dia-a-dia ndo havia observado?

7) Observacgdes ou sugestdes para modificar o Protocolo de Observacao:

Data: / /
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