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RESUMO

A Educacéo Especial na perspectiva inclusiva esta sendo discutida em diversas pesquisas, no
entanto, sdo poucos os trabalhos que tratam das pessoas com deficiéncia que vivem e estudam
em escolas do campo. Tendo isso em conta, esta pesquisa teve como objetivo analisar o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) desenvolvido em escolas do campo. A
pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa e teve como procedimento metodolégico o Estudo
de Caso, para construcdo dos dados utilizaram-se questionarios, observacao, registro
fotografico e analise dos documentos escolares. Foi realizada em trés escolas do campo
localizadas em um municipio do interior de S&o Paulo e os participantes foram 31 professores
de ensino regular, 17 responsaveis pelos alunos atendidos pelo servico de AEE e a
pesquisadora, tendo em vista que esta é a Professora de Educacao Especial atuante na Sala de
Recursos Multifuncional das escolas selecionadas. Os resultados das observagdes revelaram
que apenas uma escola possui espaco adequado para funcionamento da Sala de Recursos
Multifuncional, o tipo de deficiéncia encontrado nas trés escolas é a intelectual e a
organizacdo de uma Professora de Educacdo Especial para atender as trés unidades é
insuficiente, além disso, foi identificado que estes alunos participam do AEE no mesmo turno
escolar devido as dificuldades do transporte, divergindo da proposta estabelecida na
legislacdo. Os dados analisados a partir dos questionarios dos professores apontam a mudanca
atitudinal dos mesmos em considerar o aluno com deficiéncia como publico do ensino regular
e também reforcam o pouco contato para orientagdo com a Professora Especialista. Por
altimo, os resultados do questionario dos familiares apontam que eles ndo percebem a
dificuldade dos filhos como deficiéncia. Espera-se que este estudo possa subsidiar o debate
para construcdo de politicas pablicas que considerem as particularidades das pessoas com
deficiéncia que vivem e estudam no campo.

PALAVRAS-CHAVES: Educacdo do campo; Atendimento educacional especializado;
Educacéo inclusiva.



ABSTRACT

Special education in the inclusive perspective has been discussed in several researches.
However, there are few articles that treat disabled people who live and study in the country.
Because of this, the aim of this research was to analyze the Specialized Education Attendance
(SEA) developed in the country schools. The research followed a qualitative approach and
had as a methodological procedure the Case Study. For data obtaining, questionnaires were
used as well as observation, photographic register and analysis of school documents. The
research was performed in three country schools located in an inner city of Sdo Paulo state
with thirty-one teachers of regular teaching. From these, seventeen were responsible by the
students met by the SEA service, and the researcher, given that the Special Education Teacher
is active in the Multifunctional Resources Classroom of the selected schools. The results of the
observation revealed that only one school has adequate space for the functioning of the
Multifunctional Resources Classroom. The kind of deficiency found in all three schools is the
intelectual, and the organization of one Special Education teacher to attend the three units is
not enough. In addition, it was identified that these students take part of the SEA in the same
school shift due to the transportation difficulty, diverging of the proposal established in
legislation. The data analyzed from the teachers' questionnaire point out the attitudinal change
of the teachers in considering the disabled students as public of regular teaching and they also
reinforce the little contact for orientation with the expert teacher. Finally, the results of the
familiar questionnaire point out that the family does not see their children's difficulties as a
deficiency. It is hoped that this study can subsidize the debate for the construction of public
politics that consider the particularities of the disabled people who live and study in the
country.

Keywords: Country education; Specialized education attendance; Educational inclusion
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APRESENTACAO

Durante minha trajetdria escolar, sempre tive o desejo de ser professora inspirada pelo
exemplo de alguns professores que realizavam com muito comprometimento e paix&o sua
profissdo de ensinar. Conclui o Ensino Medio em escola publica e j& ingressei, em 2002, no
curso de Pedagogia noturno, na Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP, Campus
Araraquara. Na época, a grade curricular do curso tinha dois eixos de formacgdo: a Educacdo
Especial e 0 Ensino Fundamental.

Encarei esta decisdo da escolha do eixo como muito importante para a minha vida,
devendo ser avaliada com muita responsabilidade. Sempre tive contato com pessoas com
deficiéncia, ja em idade adulta, no meio familiar, mas ndo achava suficiente esta experiéncia
para decidir o meu futuro profissional. Desta forma, decidi juntamente com algumas colegas
de turma, visitar a Instituicdo Lar Nosso Ninho Therezinha Maria Auxiliadora, um orfanato
que abriga jovens e adultos com deficiéncia que foram abandonados pela familia.

A visita foi muito dificil porque tive contato com varios tipos de deficiéncias
(intelectual, fisica e sensorial), sindromes e quadros psiquiatricos sem saber como reagir e me
aproximar de cada um deles. Além disso, a condi¢do social e 0 ambiente da instituicdo, que
carecia de recursos basicos, causou um grande impacto emocional.

Apesar disto, esta visita também me despertou uma grande vontade de saber como
desenvolver as habilidades das pessoas com deficiéncia. Mesmo diante da condicdo de
vulnerabilidade e institucionalidade, deveriam existir maneiras de promover o
desenvolvimento da aprendizagem para que elas pudessem melhorar a qualidade de vida e
participar ativamente da sociedade.

Foi com esse interesse que, apos a visita, optei em fazer o Eixo de Educacéo Especial.
Com o passar do tempo, cada disciplina cursada, cada texto lido da &rea e cada estagio
realizado me mostravam que tinha feito a escolha certa.

Em relacdo a instituicdo visitada criamos, sob a orientacdo do Professor Dr. Leandro
Osni Zaniolo, um trabalho de extensdo que ocorria aos sabados com o objetivo de desenvolver
atividades pedagdgicas.

Apos concluir a graduacdo fiquei seis anos afastada da area de educacdo porque
trabalhava em uma empresa privada de prestacdo de servigos de manutencdo. A minha unica
atividade relacionada a Educacdo Especial continuou sendo o trabalho na instituicdo que,
mesmo sem vinculo com a universidade, até o presente momento realizo por meio de

atividades sociais. E também um curso de Especializacdo em Qualificacdo Profissional para o
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Atendimento de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais nas areas da Deficiéncia
Intelectual, Auditiva, Visual e Fisica, pela Faculdade de Tecnologia, Ciéncias e Educagdo
(FATECE) de Pirassununga, no periodo de 2009 a 2011.

Mesmo trabalhando em outra &rea, continuei procurando oportunidades para me
inserir na Educacgdo Especial. Foi quando, em 2010, comecei a trabalhar meio periodo na
APAE como professora. Trabalhei no primeiro semestre com uma turma de adultos, na qual
era desenvolvida uma oficina de confeccao de cartfes. No segundo semestre deste mesmo ano
tive uma turma de alunos com comprometimento severo que necessitavam de apoio constante.
Com eles comecei a desenvolver atividades de vida didria, ensinava a utilizar o banheiro,
escovar os dentes, realizava atividades rotineiras para ensinar a andar pela rua, entre outras
coisas.

No inicio de 2011, comecei o trabalho com esta mesma turma, mas tive que me
desligar porque fui chamada em um concurso para Professora de Educacdo Especial na
Prefeitura do municipio. Foi quando ingressei nas escolas do campo para trabalhar no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Sala de Recursos Multifuncional. Quando
fui chamada, sé havia vaga para as escolas do campo, no inicio fiquei com receio devido a
distancia dos assentamentos, mas logo me adaptei e até 0 momento continuo atuando nestas
unidades.

Convivendo nas escolas do campo, comecei a pesquisar na literatura sobre as pessoas
com deficiéncia que residem em zonas rurais e me surpreendi pela lacuna cientifica que existe
sobre o assunto. Diante disto, considerei interessante e relevante desenvolver um projeto de
pesquisa que tivesse como objeto de estudo as pessoas com deficiéncia que vivem no campo e
parecem estar esquecidas.

Elaborei o projeto, ingressei no mestrado e aqui estou para apresentar o meu trabalho e

a minha experiéncia como Professora de Educacdo Especial em escolas do campo.
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INTRODUCAO

A escola é um micro sistema da sociedade que reproduz as relacfes humanas, seus
conflitos sociais e politicos, aléem de reproduzir toda forma de discriminacéo. Neste momento,
especificamente, iremos abordar a intolerdncia da sociedade em relacdo as pessoas com
deficiéncia que possuem diferencas que ndo atendem aos padrdes estabelecidos pelos grupos
sociais. E esta intolerancia foi e ainda continua sendo reproduzida no sistema escolar.

A historia da escolarizacdo das pessoas com deficiéncia é impregnada por preconceito,
exclusdo, negacdo de direitos, desrespeito as diferencas e as particularidades de cada
individuo.

Atualmente, a proposta de Educacdo Inclusiva propde uma modificacdo no modelo
escolar, no qual a escola tem que assumir o desenvolvimento e a aprendizagem de todos os
alunos, inclusive aquele que possui alguma deficiéncia.

Por meio de varios documentos legais, como a Declaragdo Mundial sobre Educagéo
para Todos, elaborado na Conferéncia de Jomtien em 1990 e a Declaracdo de Salamanca de
1994 foi elaborada a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva (2008)
implantada nas escolas que aderiram por meio do Programa de Sala de Recursos
Multifuncional, na qual ocorre o Atendimento Educacional Especializado (AEE). A Educacao
Especial, que anteriormente era uma modalidade substitutiva da Educacdo, foi integrada a
esse sistema, tendo em vista o principio do atendimento a diversidade e a construcdo de um
novo paradigma educacional.

A diversidade ndo ocorre somente por diferencas organicas causadas por algum tipo de
deficiéncia. Ela esta presente também quando as populacGes habitam diferentes extensdes
territoriais, como é o caso daqueles que moram em zonas rurais, comunidades quilombolas,
ribeirinhas, caicaras e tribos indigenas e possuem uma cultura e estilo de vida diferentes do
que foi estabelecido pela norma da sociedade. Estes grupos da sociedade também tiveram que
lutar para que seus direitos de cidadania fossem reconhecidos. No ambito escolar, a luta se
intensificou em 1998, quando foi articulado um movimento por politicas publicas de
Educacdo do Campo.

E fato que a Educacdo Especial e a Educacdo do Campo tiveram seus direitos
garantidos recentemente e, ambas, tiveram uma trajetéria de luta para conquista-los. A
educacdo especial, a partir das politicas instituidas da Educacdo Inclusiva, tem o papel de

combater a discriminagdo do olhar de incapacidade das pessoas com deficiéncia e a Educacgao
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do Campo busca combater a discriminagdo do rural como um lugar de atraso, no qual ndo ha
desenvolvimento e tecnologia, ressaltando que estas duas areas sofrem pela produgéo social
do preconceito. A diferenca cultural ou organica existe, porém, quem a caracteriza como
negativa é a sociedade.

Imaginemos, agora, um individuo que tem uma deficiéncia e vive no campo, ele é
duplamente alvo da diferenca negativa criada pela sociedade e precisa intensificar sua luta
para ter seus direitos de cidaddo garantidos. O novo paradigma da Educacéo Inclusiva garante
sua participacdo na escola, mas como isto se efetiva na pratica foi o que instigou o tema deste
estudo, que parte da seguinte questdo de pesquisa: Como o Atendimento Educacional
Especializado se organiza no contexto de Escolas do Campo?

Para tanto, os objetivos foram definidos da seguinte forma:

e Objetivo Geral: Analisar, nas escolas do campo de um municipio no interior do
Estado de S&o Paulo, o Atendimento Educacional Especializado em Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM).

e Objetivos Especificos:

e Descrever o AEE no ambito escolar;
e Identificar a percepcdo acerca da deficiéncia, dos pais e professores que
convivem com os alunos que frequentam a SRM nessas escolas do campo.

A partir dos objetivos, este estudo estruturou-se em cinco sec¢fes. A primeira faz uma
breve explanacgéo sobre a trajetéria da Educacéo Especial a Educacédo Inclusiva.

A segunda secdo apresenta algumas reflexdes sobre a Educacdo do Campo no Brasil,
abrangendo sua trajetdria historica e marcos politicos. Também apresenta a interface existente
entre as areas de Educacdo do Campo e Educacdo Especial, levando em consideracdo a
legislacdo, a producdo cientifica dessas duas areas e pontuando as consonancias e
dissonéncias existentes entre elas.

A terceira secdo expde a concepcdo tedrica que corrobora para este estudo, refere-se a
abordagem social da deficiéncia, discutindo os conceitos de identidade e diferenca na
constituicdo da deficiéncia e também como esse conceito se reflete na producédo da deficiéncia
intelectual nas escolas do campo.

A quarta secdo refere-se ao método. Nela consta o caminho metodoldgico percorrido
nesta pesquisa, bem como os instrumentos de coleta de dados, os participantes, o local de

realizacdo e 0s procedimentos éticos.
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Por altimo, a quinta secdo exibe a discussdo dos resultados obtidos, focando-se em

responder a questdo de pesquisa e 0s objetivos definidos.

1. BREVE HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL A EDUCACAO INCLUSIVA

Ao longo da historia, as pessoas com deficiéncia vivenciaram experiéncias marcadas
por diferentes paradigmas que, com o passar do tempo, subsidiaram acOes de completa
exclusdo de tais individuos do exercicio de cidadania plena, que envolve participagdo em
todos os espacos sociais, passando por acdes de segregacdo em que essa participacdo estava
condicionada a modificaces que o individuo com deficiéncia deveria atingir para entdo poder
usufruir dos bens comuns, até um movimento mais recente, de acdes voltadas ao
entendimento de respeito e valorizacdo das diferencas de forma a garantir de maneira
equanime o direito de todos e de cada um a um convivio social sem discriminagéo.

Nesse contexto, a Educacdo Especial surgiu como uma modalidade paralela de ensino,
incumbida de ensinar e/ou socializar as pessoas com deficiéncia que ndo eram aceitas na
pratica escolar por serem consideradas diferentes e, por isso, necessitarem de modificagdes,
tendo em vista que esta pratica sempre foi seletiva e criada para poucos que se engquadrassem
em um modelo homogeneizante de ensino.

O contexto educacional brasileiro, hd ndo mais que duas décadas, tem discutido de
forma mais efetiva um novo paradigma de educacdo, o qual devera oferecer a todos os
individuos condicbes plenas de desenvolvimento. Esse novo paradigma é denominado de
incluséo escolar e é considerado novo porque, historicamente, a escola ndo se constituiu como
um espaco aberto para toda a populacéo brasileira. Tivemos um grande periodo de exclusdo
escolar, durante o qual a grande maioria da populacdo foi marginalizada e impedida de
aproveitar as oportunidades educacionais disponibilizadas aos que tinham acesso e
oportunidade de participacdo efetiva na educacdo. A Educacdo Inclusiva pressupde uma
reestruturacdo no sistema educacional de forma a garantir acesso, permanéncia e condicGes de
aprendizagem a toda populacdo em idade escolar. Essa proposta é abrangente e envolve uma
variedade de segmentos. Para este estudo, vamos focalizar apenas um segmento populacional
especifico, alunos com deficiéncia, que requerem da escola praticas e acdes diferenciadas
devido as suas caracteristicas distintas.

A histéria das pessoas com deficiéncia foi marcada por uma trajetoria de exclusao e
discriminacdo. De acordo com Costa (1992), desde a Antiguidade existe esta visdo
segregadora que se manifestou nas diferentes fases da histdria, notando-se posteriormente

evolugdes na forma como foram e sdo encarados os direitos dessas pessoas. Esses individuos
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passaram por periodos de institucionaliza¢do, quando viviam longe do convivio social, depois
passaram por periodos em que eram separados em escolas ou classes especiais de acordo com
as caracteristicas de suas deficiéncias, sendo que a participacdo em ambientes comuns sé seria
possivel mediante um processo denominado de Normalizagdo. De acordo com Sassaki (2006)
a normalizacdo significa criar para as pessoas com deficiéncia, ambientes, condicdes e estilo
de vida, o mais parecido possivel com aqueles vivenciados pela populagdo em geral.

No momento atual, estamos vivenciando o processo denominado de inclusdo, no qual
os individuos com deficiéncia alcancaram, por meio da legislacdo, a garantia de direitos
educacionais iguais. O acesso ao sistema escolar estd garantido, porém, isso ndo significa
participacdo plena em todas as atividades.

O marco para a garantia dos direitos de igualdade para 0 acesso e participacdo no
sistema escolar foi estabelecido a partir da Declaracdo de Salamanca, documento elaborado na
Conferéncia Mundial em Educacao Especial organizada pelo governo da Espanha em parceria
com a Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
realizada em Salamanca no ano de 1994. Este documento apresenta o principio da escola
inclusiva:

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferengas que elas possam ter. Escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de gqualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidade. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.5)

A concepcdo de Educacdo Inclusiva trazida pelo principio fundamental da Declaracéo
de Salamanca (1994) propde uma modificagdo no modelo escolar, no qual a escola tem que
assumir o desenvolvimento e a aprendizagem de todos os alunos, inclusive do aluno com
deficiéncia. No modelo anterior ao da Educacdo Inclusiva, a escola e a classe especial tinham
como meta normalizar a pessoa com deficiéncia e somente atingindo um padrdo de
normalidade esperado é que eles poderiam se integrar ao convivio da escola comum.
Conforme Carneiro (2012), esse objetivo nega a condicdo de diferenca e estabelece
parametros homogéneos de desenvolvimento, descaracterizando o papel da escola enquanto
instituicdo responsavel pela formacéo das novas gerac@es a partir do conhecimento elaborado
pela humanidade ao longo do tempo, passando a ter como foco principal a modificacdo do
aluno com deficiéncia por meio da reabilitacio de funcGes ou da habilitacdo para o

desempenho de funcGes inexistentes em virtude da deficiéncia. Com essa atuacdo, a escola
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contribuiu para 0 ndo desenvolvimento académico dos alunos com deficiéncia, ficando os

mesmos alijados dos processos de educagdo formal e, como era de se esperar, sem atingir o

padrdo de normalidade, pois a diferenca é uma condicdo inerente a condigdo de humano e a

aceitacdo desse valor € um imperativo inquestionavel. Morin (2011) apresenta esse principio.
Cabe a educacgdo do futuro cuidar para que a ideia de unidade da espécie
humana ndo apague a ideia de diversidade, e que a da sua diversidade ndo
apague a da unidade. H& uma unidade humana. Ha uma diversidade humana.
A unidade ndo esta apenas nos tracos bioldgicos da espécie Homo sapiens. A
diversidade ndo esta apenas nos tracos psicologicos, culturais, sociais do ser
humano. Existe também diversidade propriamente biol6gica no seio da
unidade humana; ndo apenas existe unidade cerebral, mas mental, psiquica,
afetiva, intelectual; além disso, as mais diversas culturas e sociedades tém
principios geradores ou organizacionais comuns. E a unidade humana que
traz em si os principios de suas multiplas diversidades. Compreender o
humano é compreender sua unidade na diversidade, sua diversidade na
unidade. E preciso conceber a unidade do multiplo, a multiplicidade do uno.
(MORIN 2011. p.49-50)

E inegavel que a educacio reconheca, acolha e respeite a diversidade, para
compreender o humano e, assim, se reorganizar e, se necessario, modificar suas praticas para
oferecer oportunidades iguais de ensino e aprendizagem, tendo em vista uma sociedade
democratica e justa, buscando caminhos para atender todos os alunos, inclusive os com
deficiéncia.

O proposito da escola inclusiva € que ela tenha competéncia para desenvolver
processos e estratégias de ensino e aprendizagem capazes de oferecer aos alunos com
deficiéncia condicdes de desenvolvimento académico dentro de suas possibilidades, que os
coloque de forma equanime em condicGes de acessarem oportunidades no mercado de
trabalho e na vida. Para alcancar esse proposito, o0 sistema educacional precisa promover
mudancas em termos de acesso a curriculo, de estratégias de ensino elaboradas em conjunto
com professores especialistas em Educacdo Especial, de adequacdes fisicas e organizacionais
de acordo com a necessidade do aluno com deficiéncia. Enfim, a escola precisa conceber a
inclusdo no seu Projeto Politico Pedagdgico e colocar em funcionamento as medidas
necessarias para promover a igualdade de condicdes e ndo apenas garantir a matricula, pois
este ato ndo é suficiente para termos uma Educacdo Inclusiva.

O ato da matricula ndo garante que o aluno com deficiéncia tenha oportunidade e
acesso ao conhecimento como qualquer outro aluno sem deficiéncia. A insercdo dele no

ambiente escolar ndo constitui, automaticamente, sua aprendizagem, para que isso aconteca, é
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necessario conceber o conceito de inclusdo, o qual significa mudanca, transformacéo,
alteracdo, trocar uma coisa por outra ou ainda tornar-se diferente do que era.

Dada essa nova concepcao, o principal quesito ndo é a matricula de alunos com ou
sem deficiéncia, mas sim, a abertura da escola para oferecer educacédo a todos os alunos. E
como esta escola ainda ¢ idealizada, tendo em vista que historicamente ndo atendia a todos, a
inclusdo ainda ndo acontece de fato, pois como concepcdo, sugere mudanca de valores e
atitudes.

Na perspectiva da Educacéo Inclusiva, a Educagédo Especial se modificou, deixando de
atuar isoladamente em classes especiais para funcionar como servico de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), o qual consta na Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), que, além deste topico, apresenta
outros aspectos para garantir 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia. Este documento apresenta a definicdo do AEE:

O atendimento educacional especializado tem como fungdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008a, p.10)

Para complementar e esclarecer mais sobre este servi¢co, 0 Decreto 6.571 de 17 de
Setembro de 2008 (BRASIL, 2008b) descreve o0s objetivos do AEE:

Art.2° Sio objetivos do atendimento educacional Especializado:

I — prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular;

Il — garantir a transversalidade da educacédo especial no ensino regular;

Il — fomentar o desenvolvimento dos recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem.

IV — assegurar as condicOes para a continuidade de estudos nos demais
niveis de ensino. (BRASIL, 2008b, p.01)

Observa-se que esse servico ndo substitui o curriculo da escola regular, ele oferece
uma assisténcia para que o aluno tenha acesso e condicfes de participar com autonomia da
escola, desde a aprendizagem das diversas areas do conhecimento até o campo do convivio
social. Além disso, promove orientacdo do professor da sala regular para que consiga atuar
com as diferencas no processo educativo, compartilhando um trabalho interdisciplinar e

colaborativo.
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Com o paradigma da escola inclusiva que pressupde a educacdo de todos os alunos
independente de quaisquer caracteristicas nos ambientes comuns de ensino, a Educagao
Especial que, historicamente ocupou um espago de substituicdo escolar para os alunos com
deficiéncia, passou a exercer uma fungdo complementar na escolarizacéo de tais alunos. Essa
complementaridade se d& na forma de oferecimento de atendimento educacional especializado
(AEE) para os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, alunos publico alvo da Educacdo Especial, matriculados em classes
comuns de ensino, porém que necessitem de complementacdo ou suplementacdo do ensino
oferecido.

Assim sendo, o AEE é um servico que constantemente evidencia a necessidade de
mudanca no sistema educacional para criar as condi¢des de participacdo de todos os alunos,
isso porque ele integra a proposta pedagdgica da escola regular e faz com que os professores
repensem suas praticas de ensino, de forma a contemplar o aluno com deficiéncia que esta na
sua sala e tem o0 acompanhamento do professor especialista do AEE. Esta articulacdo, quando
bem realizada, garante ndo somente a presenca fisica do aluno com deficiéncia na sala
regular, mas também, o acesso dele ao conhecimento dentro das suas possibilidades.

Cabe ressaltar que o AEE perpassa todos os niveis e modalidades de ensino e tem
como objetivo fornecer recursos e orientacao para o ensino adequado de acordo com o tipo de
deficiéncia, mas para que isso se efetive é necessaria uma mudanca de valores e atitudes dos
professores e da equipe pedagdgica do sistema educacional. Primordialmente, é preciso
romper com o paradigma da homogeneidade e do aluno ideal. Mesmo entre os alunos sem
deficiéncia, ha diferencas na aprendizagem, na maneira de receber e interagir com o
conhecimento, nas preferéncias e habilidades especificas para uma determinada area.
Também existem as diferencas determinadas pela condicdo social e emocional em que o aluno
estd inserido. Contudo, a escola precisa se tornar inclusiva porque necessita reconhecer que
somos todos iguais na condi¢cdo humana e em direitos, com pequenas variacdes denominadas
diferencas. Torna-se necessario aceitar a diversidade existente na sociedade a qual se reflete
na escola e olhar cada individuo como Unico, sem depositar expectativas daquele aluno
idealizado, que se resume, num aluno sem problemas de comportamento, com 6tima estrutura
familiar, que se sobressai em todas as disciplinas escolares com notas acima da média, que
ndo apresenta dificuldade na aprendizagem e que tem perspectivas de futuro para o ingresso
em universidades. Todo professor de sala regular espera este aluno, porém a realidade é outra
e fica mais acentuada quando estdo diante de um aluno com deficiéncia, o qual exigira ainda

mais que ele afaste o seu paradigma de aluno ideal.
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Para tanto, temos que voltar ao conceito de mudanca. Segundo Carneiro (2012), para
que a escola se torne realmente inclusiva ela precisa fazer diferente, ou seja, se transformar
seguindo outra diregdo dentro do processo ja existente. Essa mudanca implica,
necessariamente, em garantia de acesso, permanéncia e desenvolvimento de todos os
individuos na escola. Esse “todos” engloba a diversidade existente na sociedade sem distin¢ao
de nenhuma natureza, conforme os termos da lei.

A propésito da mudanca atitudinal e da escola inclusiva como concepgdo, nos
referimos a uma escola em que os alunos com quaisquer caracteristicas, sejam elas fisicas,
raciais, étnicas, religiosas, sociais, econdmicas, psicolégicas, mentais, etc., tenham garantia de
acesso, permanéncia e desenvolvimento, além de suas diferencas serem valorizadas como
meio de promogdo de uma sociedade equéanime. Discorrendo sobre a individualidade do
trabalho docente, Tardif e Lessard (2013) afirmam:

Ora, essa dimensdo individual significa que o objeto do trabalho docente é
portador de indeterminages, pois cada individuo é diferente e parcialmente
definido por suas diferencas, as quais é preciso, de certo modo, respeitar se
se sequer modifica-las. Embora ensinem a coletividades, os professores ndo
podem agir de outro modo sendo levar em conta as diferencas individuais,
pois sdo os individuos que aprendem e ndo a coletividade. (TARDIF;
LESSARD, 2013, p. 257)

Assim sendo, o trabalho docente obrigatoriamente precisa considerar as diferencas
individuais, ideia que vem ao encontro da concepg¢do de escola inclusiva. O professor precisa
modificar sua pratica para oferecer oportunidades de aprendizagem aos individuos e ndo ao
grupo como um todo. Embora o professor ndo seja o Unico responsavel pelas mudancas
necessarias no sistema educacional, sua atuacdo buscando a igualdade de oportunidades
promove 0 movimento na escola pela mudanca, tendo em vista, o atendimento das
necessidades educacionais de todos.

Na proxima secdo, ampliaremos a reflexdo sobre a Educacdo Inclusiva considerando
os alunos com deficiéncia que residem e estudam em escolas do campo. Como ponto de
partida, faremos uma contextualizacdo sobre a Educacdo do Campo e num segundo momento,

discorreremos sobre a interface entre Educacdo Especial e Educacdo do Campo.
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2. EDUCAC}AO DO CAMPO NO BRASIL: ALGUMAS REFLEXOES

Tendo em vista a concepcao de escola inclusiva, deve-se levar em consideragéo que
ela ndo pode ser Unica, padronizada e normalizada. No caso de escolas localizadas em
perimetro rural é primordial que a mesma esteja adequada a realidade sociocultural do
contexto no qual esta inserida, com o objetivo de proporcionar melhores condigdes para a
aprendizagem.

O Brasil possui muita diversidade em inimeros aspectos -culturais, sociais,
geograficos, étnicos, econdmicos, religiosos, entre outros, o que influencia diretamente a
clientela de alunos no nosso sistema educacional. Esta secdo refere-se especificamente a
diversidade dos individuos que moram em localidades rurais e estudam nas escolas do campo,
que nos propicia uma analise focada na dicotomia urbano e rural e nos remete a concepgao de
que ndo e possivel existir apenas um modelo de escola para atender as maltiplas variaces do
urbano e do rural. A realidade educacional do campo precisa levar em consideracao a cultura
campesina, a sua trajetoria de luta pela terra e a sua perspectiva de continuar nela de posse de
conhecimentos mais cientificos, tornando vidvel o sustento da familia e a harmonia com o
meio ambiente.

A Educacdo do Campo possui a mesma vertente da escola inclusiva, que considera o
acesso ao conhecimento para todos independente da origem, condicdo social, deficiéncia,
género, raca e da localizacdo espacial em que o individuo reside. O espago do campo possui
muitas especificidades que a escola deve levar em consideracdo para que a educacédo de fato
aconteca, proporcionando aos individuos campesinos o exercicio pratico do saber e
consequente transformacéo da realidade.

A educacdo ndo acontece apenas de uma forma, a diversidade exige que tenhamos
modelos educacionais diferenciados, como € o caso da realidade campesina que possui uma
caracteristica propria de estrutura sociocultural e econémica diferenciada.

A relacdo com a terra € uma caracteristica propria do homem do campo, para ele a
terra € um elemento vital, ndo apenas o seu habitat. Neste item, percebemos uma diferenca
significativa entre 0 homem da cidade e o do campo. Esse ultimo tem contato direto com a
natureza, com elementos que ndo podem ser controlados pela mdo humana. A terra cria as
razdes da maneira de ser e de viver desses povos, por isso, justifica-se a grande e forte luta
pela terra.

Nesse contexto de lutas, a escola encontra-se no mesmo patamar que o labor fisico, a

educacédo torna-se um valor moral conquistado pelo esfor¢o proprio. A escola é mais do que
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um ato pedagdgico de ensinar a ler e a escrever, ela é um valor social que colabora para a
cidadania. De acordo com Leite (1999):

A funcdo primordial da escola é ensinar, transmitir valores e tracos da
historia e da cultura de uma sociedade. A funcdo da escola é permitir que o
aluno tenha visdes diferenciadas de mundo e de vida, de trabalho e de
producéo, de novas interpretacdes de realidade, sem, contudo, perder aquilo
que lhe é préprio, aquilo que Ihe é identificador. (LEITE, 1999, p.99)

De fato, a escola possui um nucleo central de ensinar contetdo, transmitir historia,
valores e proporcionar uma visdo ampla de mundo para os alunos. Tudo isso, precisa ser
trabalhado a partir do contexto em que a escola é originada. No caso da educa¢do do campo, 0
que lhe identifica é a luta pela terra, a relacdo harmoniosa do homem do campo com a
natureza para permanecer na terra tirando o sustento da familia e, também, a concepgao de
que a educagdo é um valor que promove desenvolvimento social. N&do estamos colocando o
urbano e o rural em posicdes de inferioridade e/ou superioridade, enxergarmos ambos como
complementares e dependentes. Porém, historicamente, o campo foi visto como uma area
inferior, por isso que se deu a luta intensa pela educagdo destes individuos na busca de
igualdade de direitos. A seguir serdo apresentados alguns marcos historicos e politicos sobre a
Educacdo do Campo e, também, como se configura a interface com a modalidade de

Educacdo Especial para atender as pessoas com deficiéncia que residem nesse segmento rural.

2.1. Trajetdria Histdrica e Marcos Politicos

Conforme Leite (1999) a Republica colocou a escolarizacdo como propulsora do
progresso, mas ndo houve, nesse periodo, uma politica educacional destinada a populagéo do
campo. O comprometimento da elite era com o progresso urbano industrial. Somente por
volta de 1910 a 1920 é que houve uma preocupacdo com a educacdo rural, devido ao
movimento migratério. Os ruricolas deixaram o campo em busca das areas industrializadas.
Entdo, surge o Ruralismo Pedagdgico que pretendia promover a fixacdo do homem no campo,
que na verdade, estava mascarando a preocupacdo das consequéncias do esvaziamento do
campo para 0 meio urbano, o que poderia gerar problemas sociais. No Estado Novo (1930-
1945) o processo escolar rural ndo teve modificacdes. A escolarizacdo estava voltada para a
capacitacdo profissional.

Ainda segundo Leite (1999), em 1956 foi criada a Associacdo Brasileira de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ABCAR) gue teve como primeiro objetivo combater a
caréncia, subnutricdo, doencas e ignorancia dos grupos empobrecidos que compunham a

sociedade rural. A visdo era de que a populacdo do campo era extremamente carente, por iSSo
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deveria ser assistida e protegida. Também nessa década, destaca-se a criacdo da Campanha
Nacional de Educacdo Rural (CNER) e do Servigo Social Rural (SSR) que tiveram projetos
para preparacdo de técnicos destinados a educacao de base rural e programas de melhoria de
vida dos ruricolas. Apesar de todas estas agdes, nesse periodo, inicia-se o éxodo rural.

A escola rural da década de 1950 foi condicionada pelas intengdes capitalistas. O
capitalismo conduz o homem dentro do processo produtivo de modo a viabilizar as
prioridades do capital, temos entdo, uma educacdo totalmente elitista, a qual deixava a
educacgédo do campo em planos inferiores.

Os grupos sociais buscam na escolarizagdo um meio de libertacdo, de
desenvolvimento, de transformacdo da realidade, por isso que lutam pela educacgdo. De acordo
com Leite (1999):

Na realidade, o modelo escolar brasileiro evidencia fielmente as forcas
sociais existentes em nosso grupo humano, que, entre tantos meios, buscam,
na educacdo e no processo escolar formar, o veiculo condutor de seus
anseios e o caminho para a superacgdo de deficiéncias impostas pela realidade
circundante. Ou seja, se para alguns grupos a escolaridade é meio de
manutencdo do status quo, para outros é processo de independéncia sécio-
cultural, politica e econdmica. (LEITE, 1999, p.38)

Podemos afirmar que a populacdo do campo busca na educacdo conhecimentos para
melhorar sua condicédo de vida e transformar sua realidade. Estamos percebendo pelos marcos
historicos que esse direito a escola sempre ficou em segundo plano, em favor da elite urbana.

Leite (1999) ainda complementa que, em 1960, houve uma grande crise no campo
com a queda da producdo agricola e o éxodo rural em massa. Os agentes causadores desse
éxodo foram o precario atendimento social no campo, envolvendo salde, educacdo e
habitacdo e a criacdo do Estatuto do Trabalhador Rural aprovado em 1962, que estendia aos
trabalhadores rurais os mesmos beneficios dos urbanos. A partir deste Estatuto, o empregador
rural comecou a dispensar os empregados para nao ter que arcar com as responsabilidades
juridicas de empregador. Isso potencializou o aumento da populacdo nas periferias e também
0 empobrecimento da popula¢do campesina.

Ainda de acordo com Leite (1999), durante o contexto militar (1964 — 1985) a
educacdo ficou focada no ensino técnico, o processo educativo tanto rural quanto urbano
aparece como instrumento de capacitacdo do cidaddo e sua inser¢do no mercado de trabalho.
Nesse periodo houve o aumento de crédito agricola na tentativa de colocar o homem do
campo na dindmica do mercado para aumentar a produtividade, por isso foi oferecida

capacitacdo técnica para a producdo agricola moderna.
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O processo de modernizagdo agricola e a aplicacdo de processos técnicos
disseminados pela educagdo no meio rural contribuiram para o aumento do deslocamento dos
sujeitos para as areas urbanas.

Ainda nesse periodo do contexto militar, com base no método Paulo Freire, varias
comunidades rurais desenvolveram a educagdo com 0 apoio de grupos progressistas, com o
enfoque de conscientizar o cidaddo sobre o capitalismo exploratério. O método de
alfabetizacdo para adultos de Paulo Freire leva em consideracdo o vocabulario significativo
aos populares, além disso, é considerado um ato politico. Segundo Freire (1989):

Inicialmente me parece interesse afirmar que sempre vi a alfabetizacdo de
adultos como um ato politico e um ato de conhecimento, por isso mesmo
como um ato criador. Para mim seria impossivel engajar-me num trabalho de
memorizacdo mecanica dos ba-be-bi-bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que
também ndo pudesse reduzir a alfabetizacdo ao ensino puro da palavra, das
silabas ou das letras. Ensino em cujo processo o alfabetizador fosse
‘enchendo’ com suas palavras as cabecas supostamente ‘vazias’ dos
alfabetizandos. Pelo contrario, enquanto ato de conhecimento e ato criador, o
processo de alfabetizagdo tem, no alfabetizando, o seu sujeito. (FREIRE,
1989, p.13)

Como um ato politico, a alfabetizacdo € um meio para conscientizar as camadas
populares dos seus direitos, contra as politicas de exploracdo impostas pelo capitalismo.

Dando sequéncia a trajetdria da Educacdo do Campo, podemos citar a promulgacéo da
Lei 5.692/71 (BRASIL, 1971) que estruturou as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
mas ndo incorporou as exigéncias do processo escolar rural em suas orientacdes e nem
forneceu indicios para uma politica voltada para a populacdo campesina.

De acordo com Leite (1999) a escola no campo serd apenas um arremedo de um
processo que, na verdade, ndo pretende a formacdo de uma consciéncia cidada e, sim, a
formacdo de instrumentos de producdo. Negar a escola € também negar a cidadania, a
participacdo social, politica, cultural e o acesso ao conhecimento.

A Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), que instituiu a responsabilidade do Estado e
o direito de todos a Educacdo, foi legitimada por meio das lutas dos movimentos sociais para
conquistar os direitos que, historicamente, foram negados. Quando descreve a igualdade de
acesso, permanéncia e padrdo de qualidade (Artigo 206), a constituicdo estd garantindo o
direito, que na pratica foi conquistado por meio de lutas sociais pelos povos do campo e ainda
precisa ser garantido no tocante ao padrdo de qualidade.

Em continuidade ao avanco legal em relacdo a garantia de direitos educacionais, a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) n. 9394/96 (BRASIL, 1996) apresenta no seu artigo 28

orientagdes para a escola do campo:
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Na oferta de educacdo béasica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequacao, as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

I - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il - organizacdo escolar prdpria, incluindo adequacdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

111 - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996)

Consideramos um marco importante para a educacdo do campo a LDB prescrever a
especificidade dessa populacdo, necessitando de contetdos curriculares, metodologias e
adequacao do calendario de acordo com as condicdes existentes na regido rural. Antes disso,
0s governos e 0s documentos legais nem citavam a existéncia dessa populacdo, como se eles
fossem invisiveis para as politicas publicas. Por outro lado, ha um siléncio na LDB sobre a
continuidade dos estudos no ensino medio e superior para essa populagéo.

Apo6s a LDB, a inser¢do da Educagdo do Campo na Politica Nacional, efetivamente,
teve inicio por meio da I Conferéncia Nacional: Por uma Educacdo Basica do Campo,
ocorrida em Luziania-GO no ano de 1998.

Até entdo, as politicas educacionais nos Parametros Curriculares e no Plano Nacional
de Educacdo ndo consideravam a questdo da educacdo dos povos do campo, mas sim, traziam
a gquestdo de adaptar os contetdos e o material didatico as condic¢des de vida do meio rural.
Considerava-se a ideia de um modelo educacional Unico, o qual deveria ser adaptado aos
diferentes (indigenas, camponeses, pessoas com deficiéncia).

O movimento social que impulsionou a garantia do direito a educacdo para 0S povos
do campo foi uma luta que envolveu direito a terra, ao trabalho, a dignidade, a cultura e a
educacdo. O campo precisa deixar de ser visto como lugar arcaico de atraso, onde existe
apenas uma escola com infraestrutura precaria, com uma professora desqualificada e uma
massa de analfabetos. Esta situacdo precisa ser revertida.

A | Conferéncia Nacional: Por uma Educacdo Basica do Campo foi uma mobilizacéo
que defendeu uma educacdo com conteudos e metodologias especificos para o campo. O
propulsor desta conferéncia foi o | Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agréria (I
ENERA) organizado pelo Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST). O objetivo da
conferéncia era conseguir politicas publicas para o desenvolvimento do campo com educacgédo

basica adequada, voltada aos interesses da vida no campo.
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O MST encabecou a educacdo do Campo, este movimento social busca uma nova
forma de educar os trabalhadores do campo objetivando contetidos especificos para 0 meio
rural, considerando as particularidades de tempo, espaco, meio ambiente, maneira de viver,
além da busca pela fixacdo do homem no campo. A luta é da terra e da educacéo.

Apds a Conferéncia foi constituida a “Articulagdo Nacional Por uma Educacio Basica
do Campo”, com sede em Brasilia. E uma das conquistas foi a aprovagdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (Parecer 36/2001 e Resolucédo
1/2002 do Conselho Nacional de Educacdo) (BRASIL 2001; 2002). Outra conquista foi que, a
partir de 2003, iniciou no Ministério da Educacdo (MEC) um Grupo Permanente de Trabalho
de Educacdo do Campo, com a participacdo de representantes de movimentos sociais e
sindicais de trabalhadores do campo.

A educacdo do campo envolve de acordo com a Resolucdo 2/2008, as seguintes

populagdes:

Art. 1° A Educacdo do Campo compreende a Educacdo Basica em suas
etapas de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacgéo
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e
destina-se ao atendimento as populacBes rurais em suas mais variadas
formas de producdo da vida — agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros. (BRASIL, 2008c, p.1)

A garantia dos direitos desses grupos foi possivel por meio de uma longa e tensa
caminhada dos movimentos sociais para colocar a Educacdo do Campo na agenda de politicas

publicas. E preciso garantir o acesso universal & educacdo. Como coloca Caldart (2004b):

Somos herdeiros e continuadores da luta histérica pela constituicdo da
educacdo como direito universal: um direito humano, de cada pessoa em
vista de seu desenvolvimento mais pleno, e um direito social, de cidadania
ou de participagdo mais critica e ativa de todos na dindmica da sociedade.
Como direito ndo pode ser tratado como servigo e nem como politica
compensatoria; muito menos como mercadoria. (CALDART, 2004b, p.26)

Este direito universal ndo é somente a presenca de todos na escola como se ela fosse
um servico para produzir indicadores estatisticos de matriculas. E preciso ter qualidade para
formar pessoas capacitadas com consciéncia critica para continuar lutando pelos seus direitos.

A Educacdo do Campo ndo pode estar atrelada as necessidades e demandas do
mercado. As politicas publicas priorizam a escolarizacdo que demanda mais qualificacdo.

Com a expansdo do agronegocio e a modernizacdo do campo, estd sendo necessaria mais
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qualificacdo. Isto ndo justifica a Politica, porque esse sistema acaba expulsando o0s
trabalhadores do campo e a luta é sempre pela permanéncia na terra.

O avanco do capitalismo que prioriza a monocultura exportadora no campo € um
processo excludente, no qual muitos camponeses vao para as cidades. As lutas sociais
possuem um papel importante de transformar latifindios em assentamentos, trabalhando com
a agricultura familiar que também pode gerar renda e ser sustentavel, estando em harmonia
com o0 meio ambiente.

A Educacdo do Campo ¢ fruto da luta dos movimentos sociais, por isso, ela deve levar
em conta os interesses e 0 desenvolvimento sociocultural e econémico destas populacdes que
residem no campo. A escola precisa estar vinculada as causas, aos desafios, aos sonhos, a
historia e a cultura do trabalhador do campo, ela ndo pode ser tratada como um residuo do
sistema educacional brasileiro.

E preciso superar a dicotomia da cidade versus campo, nenhum lugar ¢ melhor do que
outro, na verdade o campo complementa o urbano e vice versa. Devemos superar a visdo de
gque o moderno e mais avangado € sempre o urbano. O progresso ndo pode ser medido pela
diminuicdo da populacéo rural.

Caldart (2008) coloca que a educacdo do campo deve ser pensada sempre na triade
Campo, Politica Pablica e Educagéo:

E importante ter presente que estd em questio na Educacdo do Campo,
pensada na triade Campo — Politica Publica — Educacdo e desde os seus
vinculos sociais de origem, uma politica de educacdo da classe trabalhadora
do campo, para a constru¢cdo de um outro projeto de campo, de pais, e que
pelas circunstancias sociais objetivas de hoje, implica na formacdo dos
trabalhadores para lutas anti-capitalistas, necessarias a sua prépria
sobrevivéncia: como classe, mas também como humanidade. Formacéo que
inclui a afirmacdo de novos protagonistas para pensar/construir esta politica:
0s proprios trabalhadores do campo como sujeitos construtores de seu
projeto de formacdo. (CALDART, 2008, p. 72)

Na verdade, estd embutida no projeto de Educacdo do Campo, a luta social pela
Reforma Agraria e a agricultura familiar, com vistas a combater o latifindio e o agronegécio
do sistema capitalista. E também, a luta pelo direito ao saber, ao conhecimento e a cultura
produzida socialmente. Os sujeitos do campo ndo sdo inferiores, lutam por uma nova
concepcao de campo, na qual haja transformacdo social, respeito pela diversidade e garantia
de direitos.

A mudanga na Politica aconteceu quando a educacéo foi colocada no ambito do direito

e dever do Estado. Como coloca Arroyo (2004):
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A licdo a aprender é que somente a colocagdo da educacdo dos povos do
campo no terreno dos direitos podera significar uma garantia de um trato
publico. Poderd afirmar a autonomia da educagdo em relacdo a qualquer
troca politica e a légica da mercadoria. Afirmar a igualdade dos direitos
humanos independente de toda diversidade inclusive territorial. O lugar onde
se vive ndo pode condicionar os direitos. (ARROYO, 2004, p. 101-102).

O direito é universal, independente da condicdo social. O Estado precisa universalizar
os direitos que vdo se materializar por meio das politicas publicas. Diante disso, devemos
também pensar que nesse segmento territorial existem pessoas com deficiéncia que também
precisam ter os seus direitos garantidos, levando em consideracdo as particularidades e
dificuldades que a condigéo territorial impde ao seu desenvolvimento. Assim sendo, nédo
podemos ter politicas generalistas. Posteriormente, discutiremos como a Educacdo Especial se
relaciona com a Educacdo do Campo, analisando a legislacdo, a producdo cientifica e as

consonancias e dissonancias entre estas duas areas.

2.2. Educacéo do Campo e a Educacéo Especial

2.2.1. Legislacdo e producéo cientifica

Como uma politica federal para todo o sistema de ensino, 0 AEE abrange a educacao
do campo que, segundo a Resolucdo 2/2008 (BRASIL, 2008c) destina-se ao atendimento das
populacdes rurais em suas mais variadas formas de producao de vida — agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria,
quilombolas, caicaras, indigenas e outros.

O documento da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008a) traz a questdo de olhar de modo particular para as pessoas com
deficiéncia inseridas nas diversas comunidades ou grupos sociais:

A interface da educagdo especial na educagdo indigena, do campo e
quilombola deve assegurar que 0s recursos, servigos e atendimento
educacional especializado estejam presentes nos projetos pedagdgicos
construidos com base nas diferengas socioculturais desses grupos (BRASIL,
2008a, p.17)

A Resolucdo 2/2008 (BRASIL, 2008c, p.1) referente a politicas publicas de
atendimento da Educacdo Béasica do Campo, afirma:

§ 5° Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criangas e 0s
jovens portadores de necessidades especiais (sic), objeto da modalidade de
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Educacao Especial, residentes no campo, também tenham acesso a Educacéo
Bésica, preferentemente em escolas comuns da rede de ensino regular.

Como podemos observar, a legislacdo garante que as pessoas com deficiéncias
residentes em area rural tenham acesso a escola e aos servicos de apoio a inclusdo escolar,
respeitando suas diferengas socioculturais.

Vale lembrar que essas duas areas da educacdo tiveram um histérico de desatencao e
exclusdo, mesmo sendo considerado um direito social ele foi negado por muitas geracdes. No
caso das pessoas com deficiéncia, a segregacdo ocorreu devido a um olhar de incapacidade
destes sujeitos e, no caso da populacdo do campo, o desinteresse foi causado pela visdo do
campo como um lugar arcaico, de atraso, onde ndo aconteceria o desenvolvimento.

Outra particularidade que envolve Educacdo Especial e Educacdo do Campo é a
auséncia de produgéo de conhecimento na area. Como comentado por Caiado (2011):

Assim, o siléncio da producdo cientifica sobre a interface da Educacdo
Especial na educacdo do campo nos coloca mais um grande desafio. Cabe a
universidade cumprir seu papel na producdo de conhecimento que responda
ao direito a educacdo escolar de todos os alunos com deficiéncia, inclusive
dos que vivem no campo. Direito a escola que compreende matricula,
permanéncia, apropriacdo do conhecimento para participacdo social e ao
respeito as especificidades do sujeito desencadeadas ndo sé pela condicdo de
deficiéncia, mas também pelas peculiaridades culturais e sociais da vida no
campo. (CAIADO, 2011a, p.103)

Para compor o corpo teodrico desta pesquisa foi realizado um levantamento
bibliografico no periodo dos ultimos cinco anos, de 2008 a 2013, que confirma o siléncio da
producdo cientifica sobre Educacdo Especial e Educacdo do Campo. As buscas foram feitas
no Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD), no Dominio Publico, no
Banco de Teses da USP, no Banco de Teses da Unesp (Cathedra), no Scientific Electronic
Library Online - Scielo, no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP), nos Anais da Associacdo Nacional de Pds Graduacdo e Pesquisa em Educacgdo
(ANPED), na Revista Brasileira de Educacdo Especial e na Revista de Educacdo Especial de
Santa Maria.

No Banco de Teses da CAPES, com os descritores AEE e escola do campo foram
encontrados 20 registros, dos quais apenas um trabalho foi pertinente ao tema da pesquisa,
que se refere a uma tese (ANTUNES, 2012), a qual procura compreender o processo de
inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia intelectual a partir das suas histérias de vida e da

percepcdo que eles tém da escola, a pesquisa foi realizada em uma escola do campo do
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municipio de Teresopolis no estado do Rio de Janeiro. Os demais trabalhos foram descartados
porque ndo tém relacdo direta com o objeto de estudo a ser pesquisado.

Ainda na CAPES, com os descritores Educacdo Especial e Educa¢do do Campo ou
AEE e Educacdo do Campo foram encontrados 163 registros, dos quais apenas dois foram
pertinentes. O primeiro € uma dissertacdo (MARCOCCIA, 2011) que busca compreender a
educacdo especial vivenciada pelas escolas estaduais do campo do Estado do Parand,
comparando a realidade com as normas e recomendacdes da legislacdo. A outra dissertacdo
(SOUZA, 2012) que faz um mapeamento dos indices de matricula dos alunos com deficiéncia
que residem no campo no estado do Parana.

Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, com os descritores Educacédo
do Campo e Educacdo Especial foram encontrados 500 registros, dos quais dois sdo
pertinentes, que se referem aos trabalhos j& citados na pesquisa da CAPES. Os outros
trabalhos foram descartados porque eram especificos da area de Educagdo Especial, alguns
utilizavam a palavra campo como tema, area, 0 campo de estudo sobre algo. Com os
descritores Educacdo Rural e Educacdo Inclusiva ou Educacdo do Campo e Educacéo
Inclusiva, nenhum resultado foi encontrado.

Partindo para o site do Dominio Pablico os descritores foram combinados de varias
formas, Educacdo do Campo e Educacdo Especial; Educacdo Rural e Educacdo Especial,
Educacdo Rural e Educacdo Inclusiva; AEE e Escola do Campo; AEE e Educacdo do Campo.
Nenhuma destas combinacgdes resultou em trabalhos.

No Banco de Teses da USP, no Banco Cathedra da Unesp e no Scielo, com as mesmas
combinacgdes realizadas no site do Dominio Publico, também ndo foi localizado nenhum
trabalho.

No site do INEP, foram encontradas trés publicacbes sobre as estatisticas
educacionais da escola do campo, que séo intituladas na sequéncia: Panorama da Educacao do
Campo (BRASIL, 2007), Pesquisa Nacional da Educacdo na Reforma Agréria ( BRASIL,
2005) e Educacao no Campo (2011).

Nos Anais da ANPED de 2011, 2012 e 2013, analisando o GT15 de Educacéo
Especial ndo detectou nenhum trabalho. No GT03 de Movimentos Sociais, em 2011 foi
encontrado um trabalho da Patricia Marcoccia intitulado Educacdo do Campo e Educacédo
Especial: Interfaces e suas implicacdes na realidade das escolas publicas do campo.

Na Revista Brasileira de Educacéo Especial foi localizado o artigo de Caiado e Meletti
(2011a) que aborda o siléncio na produgdo de conhecimento sobre educagdo especial e

educacdo do campo no GT15 e também o trabalho de S& e Bruno (2012) sobre deficiéncia
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Grande Dourado/MS.

Por fim, na Revista de Educacgdo Especial de Santa Maria ndo foi encontrado nenhum

trabalho referente a area.

O Quadro 1 apresenta um resumo do levantamento bibliogréafico realizado para esta

pesquisa.

Quadro 1 — Resumo do levantamento bibliografico

Quantidade de trabalhos | Quantidade de Trabalhos
Local da Busca encontrados com sobre Educacéo do Campo
descritores e Educacéo Especial
Banco de Teses da Capes 183 3
B!blloteczi Digital de Teses e 500 9
Dissertacoes
Dominio Publico 0 0
Banco de Teses da USP 0 0
Banco de Teses da UNESP 0 0
Scielo 0 0
Instltuto_ Nacional o_Ie E_studos 3 publicacdes 0
e Pesquisas Educacionais
Anais da ANPED Todas as Publicacdes de 1
2008 a 2013

Revista Brasileira de | Todas as Publicacdes de 9
Educacéao Especial 2008 a 2013
Revista de Educacédo Especial | Todas as Publicactes de 0
de Santa Maria 2008 a 2013

TOTAL 8

Fonte: Elaboracéo prépria.
Diante deste levantamento, confirma-se o silencio relativo a producdo de

conhecimento nesta area. Corroboram para este fato Caiado e Meletti (2011b, p. 175) quando
afirmam que “os poucos trabalhos encontrados em meio a producao cientifica em educagao,
divulgada no pais nos ultimos anos, mostram o quanto estamos longe de pensar a educacéo

especial como um direito universal”.

2.2.2. Consonancias e dissonancias entre Educacdo Especial e Educacdo do Campo.

A proposta, neste momento, é de uma reflexdo sobre como estas duas modalidades de
educacdo, a especial e a do campo, compartilham aspectos muito proximos em relacdo a sua
historia e constituicdo. Por outro lado, serd mostrada a distancia que separa uma da outra. A

Educacgdo Especial tem avancado em termos de politicas pablicas, mas este avango parece ndo
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atingir a Educacdo do Campo. E como se ndo existissem pessoas com deficiéncia nas
comunidades quilombolas, caicaras, indigenas, ribeirinhos, agricultores familiares,
acampamentos e assentamentos da Reforma Agréria, entre outros.

Iniciemos com o0s aspectos consonantes. Em primeiro lugar estas duas areas tiveram
seus direitos negligenciados historicamente, que comecaram a se modificar a partir da
universalizagdo dos direitos com a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988). Em segundo lugar
apesar das lutas e a garantia de direitos na legislagdo, ainda existem muitos problemas de
implantacdo e cumprimento das leis, os quais precisam ser sanados. Em terceiro lugar, 0s
sujeitos dessas duas areas possuem especificidades que precisam ser levadas em consideracdo
dentro do processo educativo. Como coloca Piosevan (2006):

A efetiva protecdo dos direitos humanos demanda ndo apenas politicas
universalistas, mas especificas, enderecadas a grupos socialmente
vulneraveis, como vitimas preferenciais da exclusdo. Isto é, a implementacao
dos direitos humanos requer a universalidade e a indivisibilidade desses
direitos, acrescidas do valor da diversidade.

Ao processo de expansdo dos direitos humanos, soma-se 0 processo de
especificacdo de sujeitos de direitos. (PIOSEVAN, 2006, p. 26)

Os individuos com deficiéncia que residem em regifes rurais sdo duplamente
vulneraveis, pelo lugar onde vivem e pela condicdo imposta por sua deficiéncia. Desta forma,
as politicas ndo podem ser apenas universalistas, elas precisam garantir o atendimento as
especificidades, considerando as diferencas. Neste sentido, ainda precisamos fazer aparecer
nos documentos oficiais da Educacdo do Campo a existéncia dos individuos com deficiéncia,
para garantir seus direitos peculiares.

O ultimo documento referente as politicas de Educacdo do Campo é o Decreto n.
7.352/2010 (BRASIL, 2010b) que dispbe sobre a Politica de Educacdo do Campo e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria. Analisando esse documento, € possivel
perceber a ampliacdo dos direitos que comecou restringindo-se somente a Educacdo Basica.
Ele inclui a oferta de Educacdo Infantil, a Educacdo de Jovens e Adultos com qualificacdo
voltada ao desenvolvimento sustentavel do campo e 0 acesso ao ensino superior. (Artigo 4°).

Outro aspecto positivo é que ele trata da garantia de infraestrutura para as escolas e
também de transporte que respeite as peculiaridades regionais. Juntamente, prescreve sobre a
Formacao de Professores para atuar com as especificidades das popula¢cdes do campo.

Como negativo, podemos citar a auséncia da modalidade de Educacdo Especial. A
impressdo que temos é que, nestas regides nao ha pessoas com deficiéncia que necessitem de

escola e de atendimento especializado. As escolas do campo precisam estar preparadas para
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atender o publico alvo da Educacdo Especial, conforme definido na Politica Nacional de
Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008a).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014, Lei 13.005/14 (BRASIL, 2014a), nos
seus itens referentes a Educacdo do Campo, coloca a importancia de considerar as
necessidades especificas das populagdes do campo assegurando equidade educacional.

Art. 80 Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo elaborar seus
correspondentes planos de educacdo, ou adequar os planos ja aprovados em
lei, em consonancia com as diretrizes, metas e estratégias previstas neste
PNE, no prazo de 1 (um) ano contado da publicacdo desta Lei.

8 10 Os entes federados estabelecerdo nos respectivos planos de educacgao
estratégias que:

I - assegurem a articulagdo das politicas educacionais com as demais
politicas sociais, particularmente as culturais;

Il - considerem as necessidades especificas das populacdes do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas, asseguradas a equidade educacional e
a diversidade cultural,

Il - garantam o atendimento das necessidades especificas na educacdo
especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
etapas e modalidades; (BRASIL, 2014a, p. 03)

A equidade contempla o conceito de que pessoas diferentes tém necessidades
diferentes, por isso as diferencas precisam ser respeitadas para garantir o direito. E este
conceito se aplica tanto as populagdes do campo como as pessoas com deficiéncia.

A meta quatro do PNE, é referente a Educacéo Especial:

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
(BRASIL, 2014a, p. 06)

E como uma das estratégias, temos a necessidade de implantar Salas de Recursos
Multifuncionais e realizar a formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas:

4.3) implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e
fomentar a formagdo continuada de professores e professoras para o
atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do campo,
indigenas e de comunidades quilombolas; (BRASIL, 2014a, p. 06)

De fato, isso precisa acontecer para garantir que as pessoas com deficiéncia que vivem

em outras regides com particularidades tenham acesso a educacdo e aos atendimentos
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especializados de salde. Esses sujeitos ndo podem mais viver isolados da sociedade e
invisiveis para as politicas publicas.

Em relacdo aos aspectos dissonantes entre uma modalidade e outra, percebemos que as
legislagBes pouco citam a necessidade de interface entre ambas. Também como colocam
Caiado e Meletti (2011a) o siléncio sobre como vivem as pessoas com deficiéncia no campo é
revelado pela auséncia e producéo cientifica na area.

Alguns indicadores educacionais da educagdo especial no campo também mostram a
dimensdo deste distanciamento entre as areas. Caiado e Meletti (2011b) analisaram por meio
dos microdados do Censo da Educacdo Bésica disponibilizados pelo INEP, as matriculas dos
alunos que vivem no campo no Estado de Sdo Paulo no periodo de 2007 a 2010. Deste estudo,
queremos destacar duas tabelas:

Tabela 1 - Matriculas de alunos que vivem no campo por tipo de deficiéncia no estado de Sdo
Paulo (2007/2010)

Ano Cegueira % Surdez % DF %% DI % Total %%
2007 35 104 209 6,22 316 9,41 2795 8330 3355 100
2008 40 0,81 245 4,98 443 9,01 4185 85,18 4913 100
2009 38 0,74 332 424 690 8,83 6 732 86,17 7812 100
2010 638 0,70 366 3,78 1167 12,05 8081 83,46 9682 100

Fonte: CAIADO; MELETTI, 2011b, p.180.

Tabela 2 - Matriculas de alunos que vivem e estudam no campo por tipo de deficiéncia no
estado de S&o Paulo (2007/2010)

Ano Cegueira % Surdez % DF % DI % Total %
2007 11 247 48 10,81 77 17.34 308 69,36 444 100
2008 10 1.47 48 7,09 102 15,06 517 76,36 677 100
2009 10 0,93 52 4,87 178 16,68 827 77,50 1067 100
2010 8 0,60 61 4,57 222 16,65 1042 78,16 1333 100

Fonte: CAIADO; MELETTI, 2011b, p.181.

Ao compararmos as duas tabelas, podemos observar que do total de alunos que vivem
no campo, temos um ndmero reduzido daqueles que estudam no campo. Por exemplo, no ano
de 2010, na Tabela 1, temos um total de 9682 matriculas de alunos com deficiéncia que vivem
no campo, desse nimero apenas 1333, frequentam a escola no campo como vemos na Tabela
2. E se olharmos os dados dos anos anteriores, 0 mesmo ocorre. Se esses alunos estdo tendo
que procurar escolas fora do campo é porque as escolas do campo ndo possuem estrutura para
atendé-los. Percebemos entdo, a distancia que existe entre Educac¢do do Campo e Educacéo

Especial e, quando esses alunos com deficiéncia sdo recebidos em escolas urbanas, existe
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duplamente o conflito de identidade ocasionado pela diferenca da deficiéncia e do contexto
social e territorial.

Na proxima secdo, iremos elucidar os conceitos de identidade e diferenca na
constituicdo da deficiéncia, tendo em vista uma abordagem social e a implicacdo desses
conceitos na producéo da deficiéncia intelectual na populagdo do campo.
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3. ABORDAGEM SOCIAL DA DEFICIENCIA

O histérico da Educagdo Especial, até chegar a recente concep¢do de Educacdo
Inclusiva, sempre foi acompanhado do conceito da diferenca. O individuo considerado
diferente do padrdo estabelecido pela normalidade era excluido da sociedade. No decorrer de
séculos, esse conceito se modificou surgindo politicas publicas e a¢Bes para reconhecer o
direito desses individuos, que é sempre anterior a sua condicdo de diferenca.

A escola inclusiva, com esta mudanga, precisa dar uma resposta promissora e
adequada em vista da diversidade. De acordo com Carneiro (2011):

Neste contexto, a escola como um segmento social que é a0 mesmo tempo
individual e coletivo, se mostra ao menos em tese, diante do desafio de
descontruir representacfes estabelecidas sobre o outro diferente e construir
novas representacdes a partir do reconhecimento e valorizagdo desse outro
que diferente em caracteristicas individuais € igual em direito e deveres.
(CARNEIRO, 2011, p. 41)

A propdsito de desconstruir representacdes e criar novas sobre o outro diferente que,
na nossa analise, € o individuo com deficiéncia, elucidaremos, com o apoio da Sociologia, 0s
conceitos de identidade e diferenca para relaciona-los ao olhar da deficiéncia, ilustrando como
ela foi socialmente construida por meio de uma resposta da sociedade sobre a diferenca.

Quando se fala em deficiéncia registra-se que por seculos a concepcdo médica teve
forca exclusiva e ¢ fato, também, que a medicina trouxe grandes contribuicdes na descoberta
de muitas sindromes e assuntos referentes a ela, mas somente essa vertente ndo oportuniza a
sociedade em vé-la sob aspectos positivos. Desse modo, verifica-se que Sa0 necessarios
estudos que tenham como questdo a causa organica da deficiéncia, porém vé-la somente pela
incapacidade ndo contribui em nada para a promogéo das pessoas com deficiéncia. E preciso

mudar a abordagem sobre a deficiéncia, considerando também a interpretacéo social.

3.1. Identidade e Diferenca na constituicdo da Deficiéncia.

A identidade sé existe a partir de algo que esta fora dela, ou seja, outra identidade que
difere dela. Assim, temos que ela é marcada pela diferenca, a qual envolve negacdo e é
sustentada pela exclusdo, ou pertence a um grupo ou a outro. Como afirma Woodward (2012):

As identidades sdo fabricadas por meio da marcacdo da diferenca. Essa
marcacdo da diferenga ocorre tanto por meio de sistemas simbolicos de
representacdo quanto por meio de formas de exclusdo social. A identidade,
pois ndo € oposto da diferenca: a identidade depende da diferenca
(WOODWARD, 2012 p. 40)
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Temos, entdo, que a identidade e a diferenca sdo indissociaveis, uma depende da outra.
A marcacdo por meio dos sistemas simbdlicos é uma produgdo social. Por exemplo, quando
citamos a deficiéncia fisica, a cadeira de rodas € um simbolo que representa essa deficiéncia.
Ou ainda, quando citamos 0 Movimento dos Trabalhadores sem Terra (MST) e as pessoas
que moram na zona rural, o pé vermelho € um simbolo da sua identidade que foi criado pela
sociedade para marcar a diferenca.

Outro autor que contribui com esta tematica é Silva (2012) que problematiza a questéo
da identidade e da diferenca, colocando também que existe uma relacdo de dependéncia entre
elas, considerando que identidade € aquilo que se é, tem referéncia a si mesma. E a diferenca
é aquilo que o outro é, na verdade é uma negacdo de tudo que ndo faz parte da prépria
identidade. Nas palavras do autor:

[...] as afirmagBes sobre diferenca s6 fazem sentido se compreendidas em
sua relacdo com as afirmacdes sobre identidade. Dizer que ela é chinesa
significa dizer que ela ndo é argentina, ela ndo é japonesa, etc., incluindo a
afirmacdo de que ela ndo é brasileira, isto é, que ela ndo é o que sou. As
afirmacgdes sobre diferenca também dependem de uma cadeia, em geral
oculta, de declaracdes negativas sobre (outras identidades). Assim como a
identidade depende da diferenca, a diferenca depende da identidade.
Identidade e diferenca sdo, pois, inseparaveis. (SILVA, 2012, p. 75)

Esta relacdo de interdependéncia também € apresentada por Veiga-Neto (2011, p.113)
“se o0 normal depende do anormal para a sua propria satisfacao, tranquilidade e singularidade,
o anormal depende do normal para sua propria seguranga e sobrevivéncia”. O normal definira
a norma e quem fara parte dela.

A constituicdo da identidade da pessoa com deficiéncia sempre foi produto da
diferenca porque a sociedade concebeu um ser como norma e as pessoas que nao atendem a
essa norma sdo marcadas por aquilo que ndo sdo. Diante disso, percebemos que esses dois
conceitos sdo criados no contexto de relacGes culturais e sociais, através de atos de criacéo
linguistica:

Dizer que sdo o resultado de atos de criagdo significa dizer que ndo sdo
elementos da natureza, que ndo essenciais, que ndo Sao coisas que estejam
simplesmente ai, a espera de serem reveladas ou descobertas, respeitadas ou
toleradas. A identidade e a diferenca tém que ser ativamente produzidas.
Elas ndo sdo criaturas do mundo natural ou de um mundo transcendental,
mas do mundo cultural e social. Somos nés que as fabricamos, no contexto
de relagdes culturais e sociais. (SILVA, 2012, p.76)

O modelo médico focado na incapacidade das condi¢bes biofisicas do individuo
contribuiu bastante para criar a diferenca, para criar a imagem do deficiente como um ser

incapaz devido as suas limitagdes organicas. Por meio do modelo social, podemos ver a
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deficiéncia como uma producdo social, pois a limitacdo ndo esta mais no individuo, mas na
sociedade que ndo estd organizada para lidar com as diferencas e isto causa desvantagem
social.

Essa desvantagem pode expressar o desejo dos diferentes grupos da sociedade para
garantir o acesso privilegiado aos bens sociais. Onde ha identidade e diferenca existe uma
relacdo de poder e a marca do poder é incluir ou excluir, que esta totalmente ligada a
normalizacdo, onde uma identidade é eleita como parametro para avaliar as demais, que
sempre recebem cargas negativas.

As cargas negativas podem ser criadas pela linguagem, quando as proposi¢cdes séo
performativas, algumas sentencas descritivas podem ter este efeito:

Assim, por exemplo, uma sentenga como ‘Jodo ¢ pouco inteligente’, embora
pareca ser simplesmente descritiva, pode funcionar — em um sentido mais
amplo — como performativa, na medida em que sua repetida enunciacdo
pode acabar produzindo o ‘fato’ que supostamente apenas deveria descrevé-
lo (SILVA, 2012, p.93).

A producéo da identidade tambem deve ser olhada pelo lado performativo, aquilo que
dizemos também contribui para reforcar uma identidade e nio somente descrevé-la. E a
repeticdo que caracteriza e cria uma identidade negativa.

Veiga-Neto (2011), a partir das contribuicfes de Michel Foucault utiliza os termos
anormais para designar os grupos que a Modernidade cria e exclui. Muitas vezes, esse termo
nos incomoda porque ele vem carregado de outros nomes e praticas negativas de exclusdo. O
autor coloca que o conceito de anormal esta ligado a relagcdes de poder que o grupo social

estabelece, atribuindo uma marca:

A atribuicdo de uma marca — agora, construida a partir de critérios
fundamentalmente econdmicos, como capacidade de consumir, avaliada
tanto pelo poder financeiro quanto pela competéncia/expertise para fazer as
melhores escolhas — ndo propriamente a um corpo, mas a toda uma fragao
social para que, depois se diga que qualquer corpo dessa fracdo € normal ou
anormal pelo simples fato de pertencer a tal fragdo. Isso equivale dizer que o
critério de entrada ndo é mais o corpo (em sua morfologia e
comportamento); o critério de entrada pode ser, também o grupo social ao
gual esse corpo é visto como indissoluvelmente ligado. (VEIGA-NETO,
2011, p.107).

Percebemos o poder de dominacdo que o grupo se utiliza criando as identidades
anormais. Nessa ideia vemos como a pessoa com deficiéncia é dominada pela sociedade
moderna, fazendo com que tenha que lutar, constantemente, pelos seus direitos de

participacéo.
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As classes inclusivas, segundo Veiga-Neto (2011), colocam em agdo a norma

marcando a distin¢do entre normais e anormais:

Se parece mais dificil ensinar em classes inclusivas, classes nas quais 0s
(chamados) normais estdo misturados com os (chamados) anormais, ndo é
tanto porque seus (assim chamados) niveis cognitivos séo diferentes, mas,
antes, porque a propria logica de dividir os estudantes em classes — por
niveis cognitivos, por aptiddes, por género, por idades, por classes sociais etc
— foi um arranjo inventado para, justamente, colocar em acdo a norma,
através de um crescente e persistente movimento de, separando o normal do
anormal, marcar a distincdo entre normalidade e anormalidade. (VEIGA-
NETO, 2011, p.110-111).

O nivel cognitivo foi criado para marcar a distincdo dentro da escola. Sabemos, por
diversos estudos, sobre a existéncia das multiplas inteligéncias, onde cada ser humano possui
uma habilidade especifica em determinada area que ndo necessariamente o cognitivo. Gardner
(1994) contestou os testes psicométricos de QI (quociente intelectual) como Unica forma de
avaliar a inteligéncia dos individuos. De acordo com ele “ha evidéncias persuasivas para a
existéncia de diversas competéncias intelectuais humanas relativamente autdnomas
abreviadas daqui em diante como inteligéncias humanas” (GARDNER, 1994, p.7). Esse autor
defende a existéncia de inteligéncias mdaltiplas, entre elas, podemos citar a linguistica,
musical, ldgico-matematica, espacial, corporal-sinestésica e as pessoais. Se a escola
conseguisse identificar esta inclinacdo intelectual de cada individuo, poderia criar programas
para desenvolver habilidades especificas ao inves de ficar marcando a diferenca, seguindo o
padrdo na norma estabelecida.

Ao falar da diferenca, Veiga-Neto (2011, p.117) diz que “trata-se do fato de que
colocar todos os anormais num mesmo plano significa ndo atentar para as peculiaridades
culturais que se estabelecem em cada grupo”. Diante disso, percebemos que € preciso se
atentar para as diferencas, ndo podemos trabalhar num mesmo plano sem considerar as
especificidades de cada ser humano.

Ferre (2001) recorre ao dicionario para mostrar a relacdo existente entre identidade,

diferenca e diversidade:

Pelo dicionario sabemos que a palavra ‘diferenga’ significa a qualidade ou
acidente pelo qual uma coisa se distingue de outra ou variedade entre coisas
de uma mesma espécie e que ‘diversidade’ significa variedade,
dessemelhanca, diferenca ou de distinta natureza, espécie, nimero ou figura.
Vemos assim que o significado de ‘diferenca e diversidade’ permite-nos
distinguir o outro de um, o outro do mesmo. Quer dizer que o diferente ou
diverso é contrario do idéntico. Saberemos também olhando um dicionario
que ‘identidade’ significa o fato de ser uma pessoa ou coisa a mesma que se
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supde ou se busca ou bem a circunstancia de ser uma pessoa a que diz ser.
(FERRE, 2001, p.195)

Ela coloca que devemos olhar além do significado preciso das palavras. Utiliza-se de
um texto de Clarice Lispector que reflete que ndo somos o proprio nome, ele pertence ao que

nos chamam:

Eu ndo sou meu nome; meu nome pertence aqueles que me chamam. Minha
identidade me ddo os outros, mas eu ndo sou essa identidade, pois se eles
tém de da-la a mim é porque eu, em mim mesma, por mim mesma, em
minha intimidade, ndo a tenho. (FERRE, 2001, p.196)

A diferenca nos afasta da identidade criada pelos outros:

Na verdade, a diferenca, o desvio, a inclinagdo até o ndo idéntico, que
conforma a intimidade de cada um, nos afasta da identidade que os outros
nos dao e, no mais intimo de cada qual, talvez todos saibamos que nado
somos ninguém. Nao obstante, a educacdo impde, a si mesma, o dever de
fazer de cada um de nés alguém; alguém com uma identidade bem definida
pelos canones da normalidade, os cdnones que marcam aquilo que deve ser
habitual, repetido, reto, em cada um de n6s. (FERRE, 2001, p.196)

O ser diferente causa grande perturbacdo na sociedade, porque lembra as préprias
limitacBes. N&do podemos limitar a identidade da pessoa com deficiéncia pelas caracteristicas
organicas.

Quando a autora discorre sobre a questdo da diferenca de género sexual, conclui que
essa diferenca ndo se resolve igualando-os, porque na verdade sdo dois. Fazendo um paralelo
com as pessoas com deficiéncia percebemos que ndo € possivel igualar todos, porque cada um
tem diferencas que precisam ser respeitadas para garantir a igualdade de oportunidades.

Considerando a instituicdo escola, espaco este em que a pessoa com deficiéncia esta
inserida, ndo devemos pensar em um modelo Unico, mas sim em uma instituicdo que atenda
as especificidades, contribuindo na construcdo da identidade que a promova positivamente
dentro da sociedade. Acreditamos que ndo é possivel levantar pontos e guestionamentos sobre
a constituicdo da pessoa com deficiéncia sem considerar essa totalidade/complexidade que é a

sociedade e acreditamos no subsidio do enfoque social neste contexto.
3.2. Producéo social da deficiéncia intelectual nas escolas do campo
Pesquisas recentes apontam o aumento de matriculas de alunos com deficiéncias em

assentamentos rurais. Goncgalves (2014) apresenta a seguinte tabela em relacdo ao nimero de

matriculas:
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Tabela 3 - Matriculas de alunos com Necessidades Educacionais Especiais - NEE e por tipo
de deficiéncia na Educacdo Basica em escolas de assentamento no Brasil.

Ano NEE DV DA DF DM
2009 2485 798 278 306 920
2010 3273 988 342 452 1384
2011 4912 1 246 527 661 2326
2012 5533 1173 523 712 3009

Fonte: GONGCALVES, 2014, p. 56

Queremos destacar que, em todos os anos, a matricula mais incidente é a de
Deficiéncia Intelectual. Reflitamos sobre como a escola classifica estes alunos e atribuem
caracteristicas para normalizar e marcar esta diferenca dos normais e dos que possuem
deficiéncia intelectual.

Defendemos a ideia de que dentro do contexto das escolas, a deficiéncia intelectual é
uma producdo social, porque a instituicdo escolar dentro da sua perspectiva académica cria
barreiras que limitam a participacdo destas pessoas naquele ambiente. A respeito das

barreiras, Picollo e Mendes se baseiam nas ideias de Oliver, colocando:

Destarte, como aponta Oliver (1990), fundador e mais influente tedrico deste
modelo, qualquer que seja a natureza ou a causa da deficiéncia, os problemas
principais enfrentados pelas pessoas deficientes residem na desativacdo do
ambiente e das multiplas barreiras insensiveis a diferenca, a citar, barreiras
atitudinais (relacionada a atitude das pessoas consideradas normais em
relacdo aos deficientes, tais como o sentimento de caridade, do, afastamento,
etc.); barreiras econdmicas (a pobreza, a discriminacdo no mercado de
trabalho, a impossibilidade de autossustento, dentre outros); barreiras fisicas
(por exemplo, falta de transportes, prédios, cinemas e pracas esportivas
acessiveis, escolas adequadas); barreiras politicas (falta de uma legislagao
especifica que combata a discriminacdo e que institua direitos inalienaveis
como trabalho, lazer, educacdo, saude, habitacdo). (PICOLLO; MENDES,
2012; p. 60)

E muito forte essa questdo das barreiras insensiveis & diferenca. As barreiras
atitudinais impedem o real e profundo conhecimento deste outro que possui a deficiéncia
intelectual. A classificacdo com esta nomenclatura ja faz, muitas vezes, com que o professor
ndo acredite no desenvolvimento deste individuo e ndo tente trabalhar com estratégias

diferenciadas de ensino. Isto porque o foco da escola esta somente nos alunos que apresentam
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alto indice de aproveitamento nas atividades curriculares propostas, quem ndo esta dentro
deste grupo muitas vezes é deixado de lado e até classificado como deficiente intelectual.

Woodward (2012) afirma que todos sdo posicionados e também posicionamos a nés
mesmos de acordo com 0S campos sociais nos quais estamos atuando. A escola como campo
social cria expectativas de alunos normais, homogeneizados, que aprendem da mesma forma e
no mesmo ritmo e isto contribui para criar a identidade do deficiente intelectual.

Nessa linha de pensamento, a deficiéncia ndo € mais vista como algo individual,
centrado na pessoa. Ela é definida pela audiéncia em determinado contexto, como aponta
Omote (1996):

A audiéncia, portanto, passa a se configurar com uma parte integrante e
critica do préprio fendmeno das deficiéncias. O estudo que focaliza somente
o individuo deficiente dificilmente pode ser considerado um estudo da
deficiéncia; pode sé-lo da patologia de que ele é portador. Esta patologia ou
suas consequéncias somente adquirem o sentido de deficiéncia perante uma
determinada audiéncia munida de um conjunto de critérios para julgar a
adequacdo ou a inadequacdo de atributos e comportamentos, em funcdo de
expectativas normativas fortemente estabelecidas na coletividade, e para
interpretar os atributos e comportamentos que ndo estdo de conformidade
com tais expectativas normativas. (OMOTE, 1996, p.130)

O ambiente escolar possui um vasto conjunto de critérios que julga os alunos que néo
atendem as expectativas estabelecidas. Este fato ndo se refere somente aos alunos que
possuem alguma deficiéncia, ele abrange todos os alunos que desviam do padréo estabelecido
por fatores sociais, emocionais e culturais. Trazendo para o foco desta pesquisa temos que,
ndo € o individuo com deficiéncia que precisa se modificar e atingir o que é estabelecido pela
norma, muito pelo contrario, a sociedade é que precisa se ajustar para incluir estes individuos,
considerando a heterogeneidade.

Ainda no modelo social, temos que o capitalismo € o principal impeditivo ao
progresso econdmico e cultural das pessoas com deficiéncia (PICOLLO; MENDES, 2012). A
capacidade de ser produtivo € que determina a oportunidade dentro da sociedade.

Pensando na interface com a Educacdo do Campo, temos a marca da deficiéncia e a
marca do campo como impeditivos de produtividade, norma que foi imposta pela sociedade
com vista a uma definicdo de poder. Silva (2012) comenta sobre a cria¢do da identidade e as
relacBes de poder:

A afirmagdo da identidade e a enunciagdo da diferenca traduzem o desejo
dos diferentes grupos sociais, assimetricamente situados, de garantir o
acesso privilegiado aos bens sociais. A identidade e a diferenca estéo,
pois, em estreita conexdo com relacfes de poder. O poder de definir a
identidade e de marcar a diferenca ndo pode ser separado das relacGes
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mais amplas de poder. A identidade e a diferenga ndo sdo, nunca,
inocentes. (SILVA, 2012, pg. 81)

A Educacéo Especial diante da audiéncia da homogeneidade busca sempre mostrar a
capacidade dos individuos com deficiéncia e inseri-los na sociedade. A Educagdo do Campo
busca igualdade no direito, defendendo que o campo ndo é um lugar arcaico e sem

produtividade.
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4. METODO

Esta pesquisa segue uma abordagem qualitativa e tem como procedimento
metodoldgico o Estudo de Caso que descreve o objeto a partir de dados construidos por meio
de questionarios, observacdes, registro fotografico e analise de documentos escolares.

De acordo com Ludke e André (1986), o Estudo de Caso permite mostrar a realidade
com riqueza de detalhes, abrangendo diversas fontes de informacgdes e entendendo o0s
fendmenos objetivos e subjetivos, levando em consideracdo um universo de significados,
valores e atitudes envolvidos no contexto pesquisado.

Na pesquisa qualitativa, na qual tudo ocorre naturalmente, o pesquisador tem contato
direto e por um periodo longo com o ambiente e o contexto investigados. Os dados sdo, na
sua maior parte, descritivos e a preocupacdo do pesquisador estd em descrever 0 processo,
deixando o produto final em segundo plano.

O estudo de caso é definido por Yin (2010) como uma investigacdo empirica que
examina um fendémeno contemporéaneo em profundidade e em seu contexto de vida real,
especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o contexto ndo sao claramente evidentes.
Corrobora para esta definicdo Trivifios (1987) quando afirma que este é uma categoria de
pesquisa cujo objeto € uma unidade que se analisa aprofundadamente.

Considerando uma abordagem aplicavel a educacéo, justificamos a escolha do estudo
de caso para a nossa pesquisa tendo em vista que o AEE é um fendmeno contemporaneo e que
necessita de profundidade de acordo com o contexto escolar que esta inserido, principalmente
porque este servico, no nosso estudo, se efetiva em um contexto didatico-pedagdgico de
escolas do campo, que como vimos, € um tema pouco explorado na nossa literatura.

Ludke e André (1986) colocam as caracteristicas fundamentais do estudo de caso:

1 — Os estudos de caso visam & descoberta.

2 — Os estudos de caso enfatizam a interpretacdo em contexto.

3 — Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda.

4 — Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informagé&o.

5 — Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem
generalizagdes naturalisticas.

6 — Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes
conflitantes pontos de vista presentes numa situagao social.

7 — Os relatos de estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais
acessivel do que os outros relatérios de pesquisa (LUDKE E ANDRE, 1986,
p. 18-20).

Analisando estas caracteristicas, percebemos que elas convergem para o interesse

desta pesquisa, uma vez que investigamos a organizacdo do AEE no contexto de escolas do
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campo, objetivando a descoberta de elementos que pudessem emergir dessa realidade
especifica, buscando revelar a multiplicidade de dimensdes supostamente presentes nesta
situacéo.

Este estudo de caso analisou o AEE de trés escolas do campo pertencentes a0 mesmo
municipio. Assumimos esta realidade porque nas unidades selecionadas o sistema da
Educacdo Especial segue 0 mesmo padrdo por pertencer a mesma rede municipal. As
especificidades de cada unidade foram salientadas sem nenhuma pretensdo de comparacao.
Foram levadas em consideracdo caracteristicas especificas de cada unidade, mas sempre
focalizando o objetivo principal que € caracterizar o AEE nestas escolas do campo. Esta
escolha baseia-se em Estudos Multicasos, porque “sem necessidade de perseguir objetivos de
natureza comparativa, o pesquisador pode ter a possibilidade de estudar dois ou mais sujeitos,
organiza¢des”. (TRIVINOS, 1987, p.136)

Por fim, o altimo critério que justifica a nossa escolha é o fato do fen6meno estudado
ser pouco investigado, assim sendo, o resultado final deste trabalho podera ser conhecido por
todos, permitindo reflexdes e identificacbes de pontos que poderdo ser foco de estudos
posteriores.

Como técnicas para coleta de dados, de forma a responder os questionamentos da
pesquisa, foram utilizados: observacdo, questionario e fotos.

A observacdo permite o contato real e natural com o objeto de estudo. Para Fortin
(apud VILELAS, 2009, p.268) a observacdo € um processo que consiste em selecionar,
provocar, registrar e codificar um conjunto de comportamentos e de ambientes que estdo
ligados ao objeto que se pretende estudar.

Ainda de acordo com Vilelas (2009), as modalidades de observacdo variam, devendo
na maioria dos casos, observar 0s seguintes itens:

Lugar. Observar e descrever o espaco fisico. Fotografar se for permitido.
Fazer um plano do lugar (mapa ou planta) onde devem ser destacados 0s
elementos relevantes da observacao.

As pessoas. Descrever as pessoas no geral. O investigador deve focalizar-se
nas pessoas que entram no estudo (o que fazem no seu espaco social. Padrdo
existente nas atividades que realizam).

Acdo. Determinar as relagdes entre as pessoas ou grupos, para compreender
os seus lagos de comunicacéo e de relacdo interpessoal.

Descobrir. As particularidades dos grupos ou pessoas devem ser observadas
e analisadas. (VILELAS, 2009, p.269 — 270)

Os itens descritos foram contemplados na observacdo desta pesquisa. Para tanto,

utilizamos a observacéo participante, tendo em vista que a pesquisadora integra as unidades
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escolares pertencentes a este estudo, desempenhando a funcdo de professora do AEE na Sala
de Recursos Multifuncional.
A proposito da observacdo participante, Vilelas (2009) coloca:

Na observacao participante, é o proprio investigador o instrumento principal
de observacdo. Ele integra 0 meio a investigar e tem o papel de ator social,
podendo assim ter acesso as perspectivas de outros seres humanos ao viver
0s mesmos problemas e as mesmas situagdes que eles. Assim, a participagdo
tem por objetivo recolher dados (sobre agdes, opiniGes ou perspectivas) aos
quais um observador exterior ndo teria acesso. A observagdo participante é
uma técnica de investigacdo qualitativa adequado ao investigador que
pretende compreender, num meio social, um fenémeno que lhe é exterior e
que Ihe vai permitir integrar-se nas atividades/vivéncias das pessoas que nele
vivem. (VILELAS, 2009, p.274).

Esta forma de observacao participante é adequada, considerando que a pesquisadora é
a protagonista do AEE e vivencia os problemas e situagdes desse contexto na sua forma
natural e espontanea, sendo assim, “vivencia pessoalmente o acontecimento que analisa para
melhor o possa entender, percebendo e agindo diligentemente, de acordo com as suas
interpretagdes”. (VILELAS, 2009, p.279)

Em relacdo a outra técnica de coleta de dados utilizada, o questionario, segundo
Vilelas (2009, p.287-288) “sua finalidade é obter, de maneira sistematica e ordenada, a
informacao acerca da populagdo que se estuda, das variaveis que sao objeto de estudo”.

Ainda de acordo com Vilelas (2009) a vantagem do questionario é a qualidade dos
dados obtidos, pois se eliminam as possiveis distor¢des que a presenca do entrevistador pode
fazer, seja pelo modo de falar, de dirigir as respostas ou até mesmo pela sua presenca fisica
que pode inibir o entrevistado.

O questionario do tipo misto foi utilizado com o propdsito de seguir uma ordem nas
questdes e dar a possibilidade de o participante complementar sua resposta de maneira
espontanea. ‘“Neste tipo de inquérito, as questdes podem ser fechadas, mas da-se a
possibilidade de a resposta ser livre” (VILELAS, 2009, p.289).

Foi utilizado também o registro fotografico do contexto no qual se desenvolve a pratica
pedagdgica do AEE. Conforme Wolff (2005), a fotografia produz um tipo de imagem que
serve muito bem como mediadora da realidade: uma forma de capturar os objetos e tornar
desnecessaria a sua presenca. Por ela, € possivel conhecer lugares ou pessoas sem sair do

lugar.

4.1 Local
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Foram selecionadas as escolas do campo existentes no municipio localizado no
interior do estado de S&o Paulo, regido Sudeste. Esta cidade fica a 270 km da capital, possui
aproximadamente 224 mil habitantes e tem trés escolas do campo, sendo duas localizadas em
Assentamentos Rurais e uma no Distrito que atende alunos de chécaras, sitios e assentamento
proximo.

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo 2015-2025 (ARARAQUARA, 2015)
atualmente, no tocante a Educacdo Infantil, o municipio possui 40 unidades de Centro de
Recreacdo, que atendem criancas de zero a cinco anos, sendo 37 delas localizadas na &rea
urbana e trés nas areas rurais.

Em relacdo ao Ensino Fundamental, existem 15 unidades, sendo uma destinada a
Educacdo de Jovens e Adultos e as trés unidades, ja citadas, que estdo localizadas no campo.
A rede estadual € composta por 28 unidades de Ensino Fundamental.

Sobre a Educacdo Especial, o municipio possui duas escolas filantropicas com
atendimento exclusivo a pessoas com deficiéncia, que séo: a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) e a Associacdo de Atendimento Educacional Especializado (AAEE).
Todas as escolas municipais e estaduais atendem os alunos com deficiéncia, oferecendo o
AEE nas Salas de Recursos.

O Programa de Educacdo Especial possui um Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE) que atende no turno inverso da escola os alunos com deficiéncia da
Educacdo Infantil, bem como os alunos com Deficiéncia Auditiva, tanto da Educacdo Infantil
como do Ensino Fundamental. O CAEE possui sete salas de recursos multifuncionais. Todas
as escolas de Ensino Fundamental também possuem este servico, totalizando 21 salas de
recursos.

O Ensino Medio publico esta na responsabilidade do sistema estadual, constituido de
18 unidades.

4.2 Participantes

No ambiente da instituicdo escolar, os participantes foram 31 professores de ensino
regular que trabalham em uma ou mais escolas do campo do municipio escolhido para a
pesquisa e atuam em um ou varios dos trés ciclos do Ensino Fundamental.

No contexto familiar, participaram 17 responsaveis pelos alunos que eram atendidos
pelo servigo de AEE.

A pesquisadora também foi participante, tendo em vista que é a Professora de

Educacédo Especial atuante na Sala de Recursos Multifuncional das escolas selecionadas.
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O delineamento do estudo envolveu sete etapas descritas a seguir.

4.3. Procedimentos Eticos

Inicialmente foi elaborado um oficio, com cépia do projeto, para a Secretaria
Municipal de Educacdo do municipio onde se localizam as escolas, solicitando autorizagéo
para a coleta de dados da pesquisa.

Apos autorizacdo do municipio, o projeto foi encaminhado e submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da Faculdade de Ciéncias e Letras da Universidade Estadual Paulista
(UNESP), localizada no Campus de Araraquara, por meio do site da Plataforma Brasil,
vinculado ao Conselho Nacional de Salde e Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP). Esse procedimento foi realizado para que o0s objetivos, procedimentos
metodologicos e 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) fossem avaliados,
conforme a resolucédo 466/2012. A aprovacdo do parecer consubstanciado do CEP ocorreu no
dia 16/11/2014, sob o nimero 878.884.

Dando sequéncia, apos as aprovacgdes do municipio e do CEP, a gestao escolar de cada
unidade foi comunicada para o agendamento das coletas de dados.

Cabe ressaltar que todos os participantes foram informados das etapas de pesquisa, da
participacdo livre e voluntaria e da liberdade de desistir durante todo o percurso. Para tanto,
assinaram e receberam uma via do TCLE, que consta nos Apéndices A e B, sendo
respectivamente, para professores e familiares.

E necessario afirmar que a identidade de todos os participantes foi preservada com
sigilo total, bem como de cada unidade escolar, utilizando-se nomes ficticios para identifica-

los no decorrer deste estudo.

4.4. Elaboracéo e validacdo dos questionarios

Para a elaboracdo dos questionarios de professores e familiares utilizamos o trabalho
de Vilelas (2009) e também nos embasamos no questionario aplicado por Seara (2006) em sua
dissertacdo de mestrado.

O primeiro questionario, direcionado aos professores da Sala Regular (Apéndice C),
foi composto de questdes mistas e teve como objetivo: coletar informacdes sobre a formacéo
e atuacdo profissional dos participantes, indicar os fatores que os levaram a trabalhar na
escola do campo, analisar como avaliam o processo de inclusdo na escola do campo e, por
fim, analisar como vislumbram sua pratica pedagdgica frente aos seus alunos matriculados no

AEE. Condensamos, no Quadro 2, 0s assuntos tratados nesse questionario.
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Quadro 2 — Assuntos x QuestBes pertencentes ao Questionario para Professores da Sala

Regular

Assuntos

Secdo / Questdes relacionadas

Formagdo Inicial e Continuada

1.1

Atuacdo Profissional: tempo de servico e unidades
escolares que atua

1.2, questdes A até F

Atuacao Profissional: avaliagdo da assiduidade

1.2, questdes G, H, I, J

Atuacdo Profissional: carga horéria e nimero de alunos

1.2, questdes K até O.

Razdes, dificuldades e facilitadores do trabalho na
Escola do Campo.

2, questdes Ae B

Familiaridade prévia com pessoas com deficiéncia

3, questdo A

Avaliacdo do processo de incluséo na escola do Campo

3, questdes Be G

Comparagédo processo de inclusdo na escola urbana e na
escola do campo

3, questdes C, E, Fe H

Reducdo do nimero de alunos por sala em vista da

inclusédo 3, questdo D
Avaliacdo da SRM nas escolas do campo 3, questdo |
Percepcdo da prética pedagogica em relagdo aos alunos 4, questdo A
Temas tratados com a Professora de Educacdo Especial 4, questdo B
Percepcdo da sala de aula em relacdo a necessidade de «

apoio 4, questao C
Percepcdo sobre o impacto da inclusdo no trabalho do 4, questio D

professor

Fonte: Elaboracéo prépria.

O segundo questionario foi voltado aos familiares dos alunos que frequentam o AEE

nas unidades escolares que fazem parte deste estudo (Apéndice D). Também composto de

questdes mistas, teve como objetivo:

identificar a composicdo social e condicOes

socioecondmicas dos participantes. Também teve como finalidade: identificar como os

familiares avaliam o trabalho da escola, perceber o conhecimento que possuem acerca da

deficiéncia e verificar quais sdo as perspectivas de futuro para seus filhos que participam do

AEE. O Quadro 3, apresenta uma sintese dos assuntos abordados.

Quadro 3 — Assuntos x Questdes pertencentes ao Questionario para Familiares

Professora do AEE e Professores regulares

Assuntos Secdo / Questdes relacionadas
Composicao familiar, identificacdo do perfil dos pais e 1
condicdes da moradia.
Grau de satisfacdo da familia em relacdo a escola 2, Questdo A
Percepcdo sobre o trabalho comunicativo entre 2. Questio B

Percepcéo acerca da deficiéncia

3, Questdes A até H

Necessidade de atendimentos de salde e as dificuldades

3, Questdes | e K
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para frequentar.
Perspectivas de futuro para o filho que frequenta o AEE. 4, Questbes A, B, Fe G
Perspectivas de futuro em relacéo ao campo e a cidade 4, QuestbesC,D e E

Fonte: Elaboragao propria.

Apds a redacdo dos questionarios, foi realizada uma validacdo por meio de uma prova
preliminar com o objetivo de evidenciar falhas na elaboragéo das perguntas e avaliar o tempo
para resposta. Para tanto, o questionario para professores foi aplicado em uma mestranda do
mesmo programa de poOs-graduacdo que atua como professora de Sala Regular em outro
municipio da regido. E o pré-teste do questionario para familiares foi aplicado em uma mae
que ja teve seu filho matriculado no AEE e o mesmo concluiu o Ensino Fundamental.

Ambos os participantes da prova preliminar para validacdo dos questionarios ndo

fizeram parte da amostra de analise dos resultados.

4.5. Aplicacao dos questionarios

A aplicacdo dos questionarios com os professores ocorreu no periodo de novembro a
dezembro de 2014 e foi realizada no momento da Hora de Trabalho Pedagdgico e Coletivo
(HTPC). Na Escola A, os professores Pl e PIl realizam o HTPC no mesmo horario. Ja na
Escola B e C, os professores o fazem em horarios e dias diferentes, havendo separacédo de Pl e
PII.

Em acordo com o Coordenador Pedagdgico de cada unidade, foi agendada uma data e
reservada uma hora desse momento para a aplicacdo do questionario. A pesquisadora explicou
0s objetivos e percursos da pesquisa e, tendo obtido o Termo de Consentimento dos
participantes, entregou o questionario, ressaltando que as respostas eram individuais e, no
caso de davidas, os professores poderiam chamar a pesquisadora a sua mesa para esclarecer.

Na Escola A, os professores ndo terminaram em uma hora, assim sendo, 0S
questionarios foram recolhidos e na semana seguinte puderam terminar durante o HTPC. Na
Escola B e C, o tempo de uma hora foi suficiente para o preenchimento do questionario.

Tivemos alguns casos em que os Professores PIl ndo participavam do HTPC na
unidade, entdo eles ficaram com o questionario durante uma semana e depois 0 entregaram
respondido.

A coleta de dados com os familiares ocorreu no periodo de fevereiro e marco de 2015

e foi realizada no momento de renovacdo da matricula no AEE.
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Foram necessarios dois meses para coletar todos estes dados porque muitas familias
ndo compareceram com apenas uma convocacgdo, sendo necessario enviar de duas a trés
convocacgoes.

Na Escola B, uma mée ndo pode comparecer na escola porque estava sem meio de
transporte e o0 6nibus que transporta os alunos ndo poderia espera-la para fazer o retorno para
o lote. Nesse caso, a pesquisadora solicitou que o transporte da creche a levasse até o lote para
fazer a renovagdo da matricula e a coleta de dados do questionario.

Nos dois questionarios, ha questdes que envolvem um posicionamento sobre 0 AEE. A
pesquisadora e aplicadora também é professora da Sala de Recursos Multifuncional nessas
escolas. Esse fato facilitou muito a aceitacdo dos professores em participar da pesquisa, em
consideracdo a profissional que atua na equipe. Também foi um momento importante em que
os professores puderam refletir sobre o funcionamento da Educagdo Especial na unidade e
apontar nos questionarios sem nenhum melindre, tendo em vista a familiaridade com a
pesquisadora e o0s objetivos especificados para a pesquisa.

Em relacdo aos pais, a dupla funcdo tambeém facilitou o trabalho porque ja existe uma
relacdo de confianga com a professora que atua na escola ha anos. Os familiares sabem que
podem apontar caracteristicas positivas e negativas no trabalho, tendo em conta a melhora do

servico prestado para seus filhos.

4.6. Tabulacao dos dados dos questionarios

Os dados dos questionarios foram tratados estatisticamente via informatica. Para os
dados de caracterizacdo dos professores foram elaboradas tabelas com o percentual geral da
amostra. E para as questdes especificas de cada unidade escolar, como por exemplo, a
avaliacdo da Sala de Recursos Multifuncional, foi realizada com o percentual relativo a
amostra de cada escola.

No tocante a tabulacdo dos questionarios dos familiares, todas as tabelas foram
elaboradas com o percentual relativo a amostra de cada escola, com o objetivo de mostrar a

realidade de cada contexto analisado.

4.7. Observacao

Como pesquisadora participante, as observacdes ocorreram durante a propria pratica
de atuacdo no AEE, pelo periodo de novembro de 2014 até abril de 2015, considerando o
intervalo de férias escolares. Ressalto que mesmo apos o término das observagdes, continuo

exercendo a fungédo de Professora do AEE nas unidades pesquisadas.
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As informagdes foram anotadas de forma pontual com uma breve descri¢do dos pontos
mais relevantes. Além disso, a observacdo do ambiente fisico e de algumas atividades da
pratica do AEE foi registrada por meio de fotos para favorecer a descricédo e a visualizacao.

4.8. Pesquisa em outras fontes de informagoes

Para complementar as informagdes coletadas por meio dos instrumentos ja
mencionados, consultamos em cada unidade escolar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) com
0 objetivo de caracterizar melhor cada escola e verificar 0 que consta nele acerca da politica
de inclusdo para os alunos com deficiéncia.

Também examinamos o arquivo morto em busca do Resumo Anual Escolar, no
periodo de 2011 a 2015, com o intuito de coletar informagfes a respeito da quantidade de
matriculas anuais na escola e na Sala de Recursos Multifuncional.

Conjuntamente, analisamos o0 caderno de registro de atividades que a pesquisadora
participante elabora para cada aluno do AEE, no qual consta: o tipo de exercicio e/ou
atividades propostas em cada dia e as dificuldades e avancos apresentados, alem do registro
das demandas trazidas pelos alunos para serem trabalhadas no AEE. O objetivo desta analise

foi identificar como ocorre a efetivacao da pratica do AEE nas unidades escolares do campo.

4.9. Andlise dos Dados

Os dados coletados com os questionarios, os registros com fotos das observacdes e as
anotacbes provenientes das fontes de informacgdes ja citadas foram analisados segundo a
perspectiva quanti qualitativa e sistematizados com a finalidade de formar categorias, as quais

serdo discutidas e apresentadas na proxima secao.
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5. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para responder como se organiza o AEE nas escolas do campo serdo apresentados,
nesta secdo, 0s dados coletados referentes a observacao e a aplicacdo dos questionarios com
professores e familiares. Inicialmente realizaremos a caracterizagdo dos participantes para, em

seguida, discutir os resultados, os quais foram organizados nos seguintes eixos tematicos:

e Estrutura, funcionamento e pratica pedagdgica da SRM nas Escolas do Campo;
e Producéo Social da Deficiéncia Intelectual,

e Acescola do Campo e os alunos com deficiéncia.

5.1. Quem somos: 0 contexto dos participantes

5.1.1. Professores

Participaram 31 professores de sala regular que atuavam nas escolas do campo
selecionadas para a pesquisa. Dentre o total de professores, tivemos 14 participantes que eram
Professores PI, que sdo os polivalentes que trabalham com os alunos do 1° ao 5° ano e 17
Professores PII, que sdo os especialistas das disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Inglés, Artes ou Educacéo Fisica.

Na Escola A, o niumero total de professores era 15, dos quais 12 participaram. Uma
professora ndo quis participar da pesquisa e os outros dois ndo foram convidados porque eram
professores substitutos que atuavam no periodo integral e tinham assumido a sala hd pouco
tempo.

Na Escola B, o numero total de professores era 14, dos quais nove participaram. Dois
professores desta escola responderam o questionario em outra unidade porque trabalham em
duas escolas do campo, dois professores ndo quiseram participar da pesquisa e uma nao foi
convidada, porque era professora da Educacéo Infantil que estava substituindo uma disciplina
ha pouco tempo.

Por fim, na Escola C, o nimero total de professores era 16, dos quais 10 participaram.
Tivemos uma professora que ndo devolveu o questionario, trés que se recusaram a participar
da pesquisa, sendo que uma justificou que tinha muita caderneta para preencher, por isso nao
teria tempo e as outras duas justificaram estar ha pouco tempo trabalhando em escola do

campo, assim sendo, ndo teriam muito a contribuir. Também tivemos dois professores que
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trabalham também na Escola A e outro na Escola B e j& tinham respondido o questionario. A

Tabela 4 resume essas informaces de participantes por escola.

Tabela 4 - Professores participantes por escola

No. No. No. Nao Respondeu em

Professores | Participantes | Recusantes | convidados | outra unidade
Escola A 15 12 01 02 00
Escola B 14 09 02 01 02
Escola C 16 10 04 00 02
Total 45 31 07 03 04

Fonte: Elaboragao propria.

Nas Tabelas 5, 6, 7, 8 e 9 estdo elencadas, respectivamente, a faixa etéria, a formacéo
académica, a formacdo continuada, a relacdo da formagdo com a Educacdo Especial e a
atuacdo profissional dos professores, com a distribuicdo percentual dessas caracteristicas,

considerando o total de participantes das trés escolas.

Tabela 5 - Faixa etaria dos professores

Faixa Etaria NuUmero de Professores
20 a 30 anos 03
31 a 40 anos 16
41 a 50 anos 08
51 a 60 anos 03
Acima de 60 01
Total de Professores 31

Fonte: Elaboracéo prdépria.

Constata-se que a maior parte dos professores, 16 participantes, estd na faixa etaria
entre 31 a 40 anos, seguido de uma parcela entre 41 a 50 anos (oito participantes). Vale
destacar que ha uma professora na faixa etaria acima de 60 anos que ainda atua em uma

escola do campo.

Tabela 6 - Formacdo académica

Tipo de Instituicdo
Caracteristi N°
aracteristicas Professores Publica Privada
N° Professores N° Professores
Ensino Magistério 12 12 00
At *
Médio™ | £ cino Médio 22 16 06
Ensino Pedagogia 15 09 06
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Superior ** | Letras 05 05 00
Historia 03 00 03
Matematica 01 01 00
Educacédo Artistica 02 00 02
Geografia 01 01 00
Educacéo Fisica 02 00 02
Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas 01 00 01
Ciéncias da Natureza 01 00 01
Ciéncias Sociais 01 01 00
Direito 02 00 02
Pés Lato Sensu 18 02 16
Graduagio Mestrado 05 06 01
N Doutorado 03 03 00
Nenhuma 08 00 00
Total de Professores

Fonte: Elaboragao propria.

* trés professores fizeram Magistério e Ensino Médio.
** trés professores fizeram duas graduacdes

*** trés professores possuem Mestrado e Doutorado

A proposito da formacdo académica, queremos destacar que 18 professores possuem

especializacdo Lato Sensu e cinco possuem Mestrado. Isto evidencia que os professores

buscam se aprimorar nos conhecimentos especificos para desempenhar melhor a docéncia.

Tabela 7 - Formacao continuada

Caracteristicas da Formacéo

N° de Professores

Semanalmente 02
Mensalmente 04
Erequéncia Bimestralmente 17
g Semestralmente 04
Anualmente 03
Nao realiza cursos 01
Forma de realizaco dos Na propria |r,13t|_tmgao que trabalha 24
Recursos proprios 06

Cursos a -
Nao realiza cursos 01
Total de Professores 31

Fonte: Elaborag&o propria.

Sobre a formacdo continuada, os dados apontam que 17 professores a realizam com

frequéncia bimestral e 24 deles responderam que o fazem na propria instituicdo em que

trabalha. Durante a pesquisa, identificou-se que essa formacdo bimestral é oferecida pelo

municipio em parceria com a instituicdo que forneceu o material didatico apostilado. O

contetdo dessa formacdo é referente a utilizacdo desse material apostilado.
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A rede municipal deste municipio tem um papel importante na formagdo continuada

dos professores, tendo em vista 0 elevado numero de professores que, independente da

frequéncia, sinalizou que realiza cursos somente na propria instituicdo. Isso demonstra a

preocupacao dessa rede municipal em promover a capacitacdo do corpo docente.

Tabela 8 - Relagéo da formagédo com a Educacédo Especial

Caracteristicas da Formacéao

N° de Professores

Ensino Superior contemplou conteldo da Educacgdo Especial illgc]) 1;'

. x - x . Sim 11
Realizou formacao especifica para Educacao Inclusiva _

N&o 20

Total de Professores 31

Fonte: Elaboragao propria.

Constata-se que 17 professores ndo tiveram contetdo especifico de Educacao Especial

na sua formacdo inicial e 20 deles nem realizou formagdo especifica para a Educacdo

Inclusiva. Este dado nos sugere a necessidade de reformulacdo dos cursos de graduagdo que

envolve licenciatura, com disciplinas obrigatérias que oferecam subsidios e conhecimentos

voltados a educacdo inclusiva.

Tabela 9 - Caracteristicas da atuacao profissional dos professores

Caracteristicas da Atuacéo Profissional

N° de Professores

Professor Pl 14

Cargo Ocupado Professor PlI 17
Situacdo Funcional Efetivo — 31
Contrato Temporario 00

Até 5 anos 08

Tempo de Atuacgdo na Ma!s de 5 ate ,10 anos 05
Educacio Ma!s de 10 atg 15 anos 11

Mais de 15 até 20 anos 02

Mais de 20 anos 05

Até 5 anos 14

Tempo de Atuacdo no Ma!s de 5 até ,10 anos 06
municipio Ma!s de 10 ate,,‘ 15 anos 10

Mais de 15 até 20 anos 01

Mais de 20 anos 00

Tempo de Atuacdo na | Ate 5 anos 18
escola do campo Mais de 5 até 10 anos 05
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Mais de 10 até 15 anos 08

Mais de 15 até 20 anos 00

Mais de 20 anos 00

Até 20 horas 04

Horas Semanais que | De 20 a 30 horas 12
atua em sala de aula | De 30 a 40 horas 10
Acima de 40 horas 05

Total de Professores 31

Fonte: Elaboragao propria.

Na atuacdo profissional dos participantes, nota-se que todos possuem vinculo efetivo

com o municipio. A maior parte trabalha na educacdo ha mais de 10 anos, e possui atuacao na

escola do campo até cinco anos, seguido de oito professores que trabalnam em escola do

campo entre 10 e 15 anos.

Na Tabela 10, apresentamos, por escola, a quantidade de alunos que cada professor

tem, considerando todas as escolas em que atua, depois considerando somente a escola do

campo e, por fim, as diferentes séries na qual estavam trabalhando no ano em que foi

realizada a pesquisa.

Tabela 10 - Quantidade de alunos e série de atuacdo dos professores das escolas do campo.

Escolas
Caracteristicas Escola A Escola B Escola C
(N° de Professores) | (N°de Professores) | (N°de Professores)
Até 50 05 05 04
De 51 a 100. 01 00 01
Alunos em | De 101 a 150. 04 01 02
todas as De 151 a 200. 00 01 01
escolas que | De 201 a 250. 00 00 00
atua. De 251 a 300. 00 01 01
De 301 a 350. 01 00 00
De 351 a 400. 00 00 01
Acima de 400. 01 01 00
Até 10. 01 03 01
De 10 a 20. 03 02 04
De 20 a 30. 00 01 00
Alunos De 30 a 40. 01 00 00
somente De 40 a 50. 01 02 02
nas escolas | De 50 a 60. 02 00 01
do campo | De 60 a 70. 00 01 00
De 70 a 80. 00 00 00
De 80 a 90. 00 00 00
De 90 a 100. 02 00 02
De 101 a 150 02 00 00
Séries que | 1° Ano 03 01 02
atua na 2° Ano 03 01 02
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escolado | 3° Ano 03 01 01
campo 4° Ano 04 02 02
5° Ano 04 02 02

6° Ano 07 04 06

7° Ano 07 03 07

8° Ano 07 04 05

9° Ano 07 04 05

Total de Professores 12 09 10

Fonte: Elaboragéao propria.

Os professores que possuem menos alunos sdo o0s que trabalham com as séries iniciais
do 1° ao 5° ano. Em contrapartida, os professores do 6° ao 9° ano tém vérias turmas, desta
forma, o nimero de alunos aumenta. Observam-se casos de professores que possuem mais de
400 alunos, sdo profissionais de trabalham mais de 40 horas na semana e possuem vinculo

com a rede municipal e estadual.

5.1.2. Familiares

O nudmero total de alunos matriculados no AEE das escolas pesquisadas é de 19.
Participaram 17 responsaveis pelos alunos. Foram coletados dados de todas as familias dos
alunos do AEE das trés escolas do campo. Na Escola A, tivemos sete participantes,
considerando que um deles equivale por dois irméos. Na Escola B, tivemos seis participantes
e na Escola C foram quatro participantes, também considerando que um deles refere-se por
dois irmaos que frequentam o AEE.

Nas Tabelas 11, 12, 13 e 14, estdo elencadas, respectivamente, as caracteristicas gerais
das familias, o perfil das maes/responsaveis, perfil dos pais/responsaveis e as condicdes de

moradia com a distribuicdo percentual dessas caracteristicas, agrupada por escola.

Tabela 11 - Caracteristicas gerais das familias dos alunos que frequentam o servico de AEE

Escolas
Caracteristicas Escola A Escola B Escola C
(N° de Familias) (N° de Familias) (N° de Familias)
Composicdo | Mée e Pai 03 05 02
Familiar Mae e
Padrasto 01 01 00
Mae 01 00 01
Mae e avos
maternos 00 00 01
Bisavo 01 00 00
Avo 01 00 00
Numero de Nenhum 01 01 00
irmaos 1-3 04 04 04
4-6 01 01 00




67

7-9 01 00 00

Os pais Sim 01 00 00
possuem grau
de parentesco

entre si Nao 06 06 04

Possui plano | Sim 01 00 00

de satde

Nao 06 06 04

. Sim 02 05 03
Possui carro

Nao 05 01 01

Total de familias 7 6 4

Fonte: Elaboragao propria.

Em sintese, nas trés escolas, a composicdo familiar predominante é de pai e mae,
sendo trés familias na Escola A, cinco na Escola B e duas na Escola C.

O numero de irmdos predominantes estd na faixa de um a trés, sendo quatro familias
na Escola A, B e C.

Na escola A, temos uma familia na qual os pais possuem parentesco de primeiro grau,
0 que pode ser um indicativo para a causa de deficiéncia.

Em relacdo a plano de salde, nas trés escolas a maior parte das familias ndo possui,
sendo seis familias na Escola A e B e quatro na Escola C.

Sobre possuir carro, que € uma questao relativamente importante devido a distancia do
assentamento em relacdo a cidade, temos que: na Escola A, cinco familias ndo possuem carro,
na Escola B, cinco possuem carro e na Escola C também temos trés possuem carro para
deslocamento.

As familias que ndo possuem carro se locomovem com o transporte publico. Nos trés
assentamentos pesquisados existe linha de dnibus municipal que faz o trajeto até a cidade,

porém em horarios limitados.

Tabela 12 - Perfil das maes/responsaveis dos alunos que frequentam o servigco de AEE

Escolas
Caracteristicas Escola A Escola B Escola C
(N° de Familias) | (N°de Familias) | (N°de Familias)
20 a 30 anos 02 01 0
Idade 31 a 40 anos 03 02 03
41 a 50 anos 00 02 01
51 a 60 anos 00 01 00
Acima de 60 anos 02 00 00
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Anos Iniciais
Fundamental 00 03 01
Incompleto
Anos Iniciais
Fundamental 03 02 01
F . Anos Finais
gg?;g?o Fundamental 01 01 00
Incompleto
Anos Finais
Fundamental 02 00 01
Ensino Médio 01 00 00
Incompleto
Ensino Médio 00 00 01
Ensino Superior 00 00 00
Sabelere | sim 07 04 04
escrever?
Nao 00 02 00
Dona de Casa 05 05 01
Profissio Agrlcultora 02 00 00
Ajudante de 00 00 01
Cozinha
Diarista 00 01 02
CLT 00 00 01
Regime de R
Trabalho Autdnomo 02 01 02
Nenhum 05 05 01
Total de familias 07 06 04

Fonte: Elaboracéo prépria.

Na Escola A, todas as maes sdo alfabetizadas e cinco delas trabalham como dona de
casa. Na Escola B, quatro sdo alfabetizadas e cinco sdo donas de casa. Ja na Escola C, todas
sdo alfabetizadas, sendo que duas trabalham como diarista, uma como ajudante de cozinha e

uma como dona de casa.

Tabela 13 - Perfil dos pais dos alunos que frequentam o servico de AEE

Escolas
Caracteristicas Escola A Escola B Escola C
(No de Familias) | (No de Familias) | (No de Familias)

20 a 30 anos 02 00 00

31 a 40 anos 02 01 01

Idade 41 a 50 anos 02 01 02
51 a 60 anos 00 03 00

Acima de 60 anos 00 01 00

Néo informado 01 00 01

Formacdo | Anos Iniciais 00 03 00
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Escolar Fundamental
Incompleto
Anos Iniciais
Fundamental 02 02 02
Anos Finais
Fundamental 00 00 01
Incompleto
Anos Finais
Fundamental 01 00 00
Ensino Médio
Incompleto 01 00 00
Ensino Médio 02 00 00
Ensino Superior 00 00 00
N&o informado 01 01 01
Sabe ler Sim 05 05 03
escrever? Né&o 01 01 00
N&o informado 01 00 01
Agricultor 03 02 00
Pedreiro 01 02 00
Desempregado 01 00 00
. Boia Fria 00 01 00
Profissao
Servicos Gerais 00 01 01
Zelador 00 00 01
Col_etor de 00 00 01
reciclados
N&o informado 02 00 01
CLT 00 01 02
. Autbnomo 04 04 01
Regime de
Trabalho
Nenhum 02 01 00
N&o informado 01 00 01
Total de familias 07 06 04

Fonte: Elaboragao propria.

Nas trés unidades, os pais sdo em sua maioria alfabetizados, sendo cinco na Escola A,

cinco na Escola B e trés na Escola C. Em relacéo ao trabalho, tivemos um indice pequeno dos

pais que trabalham com a terra. Na escola A, somente trés sdo agricultores. Na Escola B

apenas dois e na Escola C ndo temos nenhum pai que trabalha na terra.

O fato de a familia morar no campo e ndo trabalhar na terra nos suscita varios

questionamentos em relacdo & forma como esté sendo conduzida a questdo da reforma agréria.

Houve uma luta para conseguir a posse da terra e, depois, para sobreviver € necessario buscar
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emprego na cidade? N&o temos a pretensdo de discutir este assunto, até porque ndo € o foco
da pesquisa, mas queremos deixar o registro para futuros trabalhos. Relacionado ao nosso
objetivo, diante deste dado, nos questionamos sobre a real necessidade de ter um trabalho
diferenciado na escola, porque estas familias possuem uma cultura urbana e ndo rural, na

verdade elas s6 residem no campo.

Tabela 14 - Condic6es de moradia dos alunos que frequentam o servigo de AEE

Caracteristicas Escolas
Escola A Escola B Escola C
(No de Familias) | (No de Familias) | (No de Familias)
Sala 07 05 04
Cozinha 07 06 04
01 banheiro 06 06 03
Comodos 02 banheiros 01 00 01
01 quarto 01 00 00
02 quartos 05 04 02
03 quartos 01 02 02
Propria 06 05 02
Condicao Alugada 00 00 01
Cedida 01 01 01
s Sim 07 06 04
Energia Elétrica Nao 00 0 0
A q Sim 07 04 02
guaencanada - "Nao 00 02 02
Tratamento de Sim 03 00 01
esgoto Nao 04 06 03
Vizinhos proximos S|~m 06 04 04
Nao 01 02 00
. Telefone fixo 00 00 00
CO;LPH‘?C‘;ZQO Celular 07 06 03
Inexistente 00 00 01
Total de familias 07 06 04

Fonte: Elaborag&o propria.

Podemos observar que na Escola B e C temos familias que ndo possuem agua
encanada, elas utilizam agua de poco.

O tratamento de esgoto também é precario, na Escola A somente trés casas possuem o
esgoto tratado. A maior parte, quatro familias, utiliza fossa. Na Escola B, a realidade ainda é
pior, nenhuma familia possui esgoto tratado. E na Escola C, trés delas também ndo possuem
tratamento de esgoto.

Outra condicdo que temos que destacar € que dentre as familias da Escola A, uma

familia ndo possui vizinhos préximos e na Escola B, duas delas também nédo tém vizinhos.
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Por fim, o tipo de comunicacdo predominante nas familias das trés escolas é via

celular, sendo para todas as casas na Escola A e B e para trés casas na Escola C.
5.1.3. Pesquisadora Participante
O Quadro 4, apresenta uma sintese da caracterizagdo da pesquisadora, considerando os

mesmos itens abordados na caracterizacdo dos professores.

Quadro 4 — Caracterizacdo da pesquisadora participante

Faixa Etaria 31 a 40 anos

Ensino Médio Regular em instituicdo publica

Curso Superior Pedagogia na FCL/ Unesp Campus Araraquara, concluséo
em 2005

Disciplina que contemplou | Eixo de Formag&o em Ensino de Deficientes Mentais
Educagdo Especial.
Pds Graduagéo Lato Sensu Especializacdo em Educacdo Especial nas
areas das deficiéncias: mental, auditiva, visual e fisica,
com énfase em Deficiéncia Auditiva (FATECE),
conclusédo em 2011
Atuacéo Profissional Professora PIl — Especialista em Educacdo Especial,
cargo efetivo

Tempo de atuagdo na educagdo | 5 anos

Tempo de atuacdo  no | 4 anos

municipio
Tempo de atuagdo em escolas | 4 anos
do campo
Fonte: Elaboracéo prépria.

5.2. Estrutura, Funcionamento e Pratica Pedagdgica da SRM nas Escolas do Campo

Este eixo contemplara a caracterizacdo das unidades selecionadas como local de
pesquisa para coleta de dados. Em seguida, descrevera a estrutura fisica e o funcionamento da
Sala de Recursos Multifuncional. Posteriormente, apresentara a pratica pedagogica
desenvolvida pela Professora do AEE, envolvendo as atividades pedagdgicas, rotinas e
dificuldades.

Para caracterizar as unidades, foi analisado o Projeto Politico Pedagdgico — PPP de
cada escola. Todas as informacdes descritas constam nesse documento que foi analisado pela
pesquisadora durante a coleta de dados.

A primeira é a Escola A que fica na Agrovila do Assentamento Bela Vista do
Chibarro, a qual foi construida pela antiga Usina Tamoio, no ano de 1942. Anteriormente

chamada de Comendador Pedro Morganti, atendia alunos de 1% a 42 série, conforme
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nomenclatura utilizada naquele periodo. Se a populagdo quisesse continuar os estudos, era
necessario percorrer mais de 20 km até chegar numa instituicdo na cidade. Essa escola teve
uma longa trajetdria até alcancar seu modelo atual. Ainda no periodo que atendia até a 42
série, houve uma tentativa de unificar as séries, tornando as salas bisseriadas, mas com a
mobilizacdo dos pais e da comunidade esta ideia foi interrompida, permanecendo as quatro
séries.

O Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA) oficializou a
desapropriacdo das terras da Usina na Bela Vista em 1989. A fazenda foi dividida em 176
lotes, os quais foram distribuidos entre 176 familias. No periodo de reforma agréria, a escola
ndo funcionou. Atualmente, o assentamento conta com 211 lotes, cerca de 260 familias
(aproximadamente 862 moradores). Houve ampliacdo no nimero de lotes porque as familias
comecaram a dividir seus lotes. A administracdo desta area é feita pela Fundacédo Instituto de
Terras (ITESP) e INCRA.

Além dos lotes, em torno da escola existe uma agrovila composta de 210 casas de
alvenaria, uma casa sede (casardo), um posto de saude, um saldo (clube recreativo), uma
Igreja catdlica, uma Igreja da congregacao Cristd do Brasil, uma Igreja Assembleia de Deus,
uma Igreja Adventista do 7° Dia, um campo de futebol, um terreirdo para manifestacoes
culturais comunitarias e o prédio escolar.

A economia local, na sua maioria, constitui-se pela agricultura e pecuaria de
subsisténcia, com plantacdes de milho, mandioca, hortalicas e soja.

No tocante a Educacéo Especial, o PPP desta unidade coloca o seguinte texto:

A educacdo especial serd oferecida nas classes comuns de ensino regular
para os/as educandos/as portadores de necessidades especiais (sic), com o
apoio da professora itinerante e servigcos especializados. Temos como
principio ndo s6 a inclusdo de educandos/as com necessidades educacionais
especiais em classes regulares, mas também a criacdo de condigdes para que
todos/as, independentemente das condigOes sociais, étnicas, de género e
ainda daqueles que revelam dificuldades de aprendizagem possam se
beneficiar da escolaridade e finalizar com sucesso e alegria 0 ensino
fundamental. (ARARAQUARA, 2014, p. 27-28)

A segunda unidade é a Escola B, que fica localizada no Assentamento Monte Alegre,
sua area abrange os limites dos municipios de Araraquara, Matdo e Motuca. Foi inaugurada
em 12 de agosto de 2000.

A Fazenda Monte Alegre pertencia a empresa Ferrovia Paulista e Sociedade Anénima
(Fepasa) que cultivava eucalipto. As primeiras familias comegaram a ocupar estas terras em

1984. O processo de reforma agraria ocorreu de 1980 a 1990 e a extensdo territorial permitiu
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que 196 familias fossem assentadas. A fazenda contempla sete assentamentos, a sequencia
numérica esté de acordo com o seu loteamento, ou seja, 0 Assentamento Monte Alegre 1 foi o
primeiro a surgir, depois surgiram o 2, 3, 4,5, 6 e 7 que, por pertencer ao Distrito de Silvania
em Matéo, denomina-se Assentamento de Silvania. A extensdo da fazenda contempla as
cidades de Araraquara, Matdo e Motuca, sendo que a maior parte pertence a primeira,
inclusive a escola.

A escola fica localizada no assentamento seis, as terras foram loteadas em 1997 e
sorteadas a familias cadastradas no ITESP. No inicio, as familias fizeram barracos nos lotes
iluminados a luz de lampiGes ou lamparinas e perfuraram pocos e, dali, tiravam é&gua para
suas necessidades. Com as politicas publicas que permitiram as producdes na terra, em 1999
comegou a construcdo da escola. Antes, as criangas eram transportadas para as escolas
periféricas. Atualmente, os assentados possuem casas de alvenaria, luz elétrica e tem
producdo agricola e pecuaria para garantir a subsisténcia.

A Escola B fica num ponto isolado. No entorno existe uma padaria da associacdo de
mulheres do assentamento e alguns lotes. A agrovila fica localizada no assentamento trés.

Sobre a Educacdo Especial, o PPP da Escola B apresenta 0 mesmo texto que citamos
na Escola A.

Por ultimo, a terceira é a Escola C, localizada no Distrito de Bueno de Andrada que
pertence ao municipio no qual foi realizada a pesquisa. Esta unidade comecou a funcionar
juntamente com o Centro de Educacdo Recreativa - CER em 1998 no mesmo prédio. A escola
era organizada por agrupamentos multisseriados, sendo uma turma de 1° e 2° ano e outra de 3°
e 4° ano, esta configuracdo funcionou até o ano de 2002. A proposito da Educacao Especial, o
PPP apresenta o artigo 58 da LDB 9394/96 (BRASIL, 1996) e o artigo 29 da Resolucédo
CNE/CEB n°4, de 13 de julho de 2010 — Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Bésica (BRASIL, 2010a).

O marco de mudanga significativa para estas trés escolas ocorreu no ano de 2002, apos
a realizacdo da I Conferéncia Municipal de Educagdo, intitulada “Educagdo para a
Cidadania”, ocorrida em 2001. Nesta conferéncia foi apresentada a reivindicacdo de
implementacdo de uma proposta pedagdgica do campo, organizada pela Diretora em conjunto
com a comunidade do Assentamento Bela Vista. No documento constava:

Desenvolvimento de um programa especifico de formagdo continuada de
educadores do campo;

A municipaliza¢do do ensino na escola Estadual “Prof. Herminio Pagotto”,
garantindo a efetivacdo de um ensino combinando a reflex&o tedrica com a
atuacdo pratica no campo e no desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, visando a aquisicdo de conhecimentos da cultura cotidiana e
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dos saberes acumulados historicamente voltados para a criacdo de
habilidades e de formacdo e atitudes e valores, além do fortalecimento dos
vinculos com a familia e com a terra;

Implantacdo da Educacgdo Infantil, através de Convénio com o Centro de
Desenvolvimento Comunitario do Assentamento Bela Vista, condicionada
aos tramites legais e burocraticos;

Implantacdo de atendimento na rede municipal de ensino, da 5% a 82 séries do
Ensino Fundamental, na Escola Estadual “Prof. Herminio Pagotto”, a partir
de 2002, com proposta especial voltada ao homem e a mulher do campo.
Implantagdo do Programa de Educagdo Complementar nos Assentamentos
Bela Vista e Monte Alegre, através dos Centros de Desenvolvimento
Comunitario, condicionada aos tramites legais e burocraticos;

Inclusdo, nos concursos publicos a serem realizados, de bibliografia
pertinente a realidade da comunidade rural. (ARARAQUARA, 2001, p.12)

Apos a conferéncia, houve a municipalizacdo da escola do Assentamento Bela Vista e
também a criacdo de uma proposta para as trés escolas do campo desse municipio.

As escolas passaram a oferecer o Ensino Fundamental completo no modelo de ciclos,
sendo Ciclo I, alunos de seis a oito anos, Ciclo 11, alunos de nove a 11 anos e Ciclo 111, alunos
de 12 a 14 anos. Na escola do Monte Alegre os ciclos foram implantados gradativamente, a
partir de 2002. Também nesse ano, iniciaram-se obras de ampliacdo nas unidades da Bela
Vista e Monte Alegre, com a criagdo de Sala Multimeios, laboratorio de informatica e
ciéncias e uma cozinha experimental.

Atualmente, as trés unidades possuem creche, atendendo criancas de quatro meses a
cinco anos e 10 meses, tanto no periodo integral quanto parcial. Também foi implementada a
escola de tempo integral, por meio do programa Mais Educacdo que oferece oficinas aos
alunos no contra turno da escola. Apds 13 anos da elaboracdo do documento da I Conferéncia
Municipal de Educacdo, nota-se que foram alcancadas as metas de municipalizacdo, de
implantacdo da educacgdo infantil, do ensino fundamental de 6° ao 9° ano e do programa de
escola integral. Por outro lado, ndo foi desenvolvida nenhuma acdo para tratar as escolas do
campo de forma diferenciada, ndo houve nenhum movimento para pensar num curriculo
escolar diferenciado e também para pensar em politicas de transporte para os alunos
prosseguirem seus estudos no ensino médio e superior.

Dando sequéncia a estrutura fisica, vamos apresentar um croqui do prédio de cada
escola para mostrar a localizacdo da Sala de Recurso Multifuncional em cada uma delas.

Iniciaremos pela Escola A, a qual funciona na mesma area da escola, o prédio da creche.
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Escola A
Quadra coberta
Cozinha ] Sala
Experimental Cozinha Servidores
Laboratorio de
Informatica 14 A
Patio e Refeitorio Prédio da
Laboratodrio de . Creche
e . Banheiros
Ciéncias
4 Salas de Aulas
1 Sala de Aula
Biblioteca Secretaria Diretoria
Sala da
SRM Coordenacdo
Sala de Multimeios

Croqui 1 - Estrutura da Escola A

A SRM da Escola A esta localizada num anexo separado das salas de aula, no qual
funciona a sala da Coordenacdo Pedagogica, a Sala de Multimeios e a SRM, este anexo foi
construido por meio do Projeto “Da Palavra a Vida” do Programa Ag¢ao na Escola/2010
Parceria do Instituto Embraer de Educacéo e Pesquisa.

A SRM possui uma area de 3 x 3 metros e estd equipada com duas mesas para
computadores, uma mesa de impressora, uma mesa redonda com quatro cadeiras, um armario
de aco para guardar os materiais e jogos, ventilador de parede, dois computadores, uma
impressora e um notebook. Ha duas portas de acesso para a sala, uma porta lateral que fica na
divisoria da Sala da Coordenacdo e uma porta de entrada, que ndo é ampliada para passagem
de usuarios de cadeiras de rodas.

Foi observado um problema em relacdo a acustica: as divisorias de PVC ndo
conseguem isolar o som das outras salas, o que causa um incémodo no desenvolvimento de
atividades que exigem concentracdo e atencao, principalmente quando na sala de Multimeios
o professor responsavel utiliza filmes. As fotos abaixo ilustram este espaco:

atividades que exigem concentragéo e atencdo, principalmente quando na sala de Multimeios



Foto 1 - Anexo onde esta localizada a SRM

Foto 2 - Porta de acesso a SRM
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Foto 3 - Mesa redonda para as atividades

Foto 4 - Armério
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Foto 5 - Computador com impressora

A Escola B encontra-se estruturada da seguinte maneira:

Escola B
Diretoria e
Quadra coberta Banheiro Cozinha e Sala dos  |Coordenagio
dos Refeitério Professores
Alunos Secretaria
Deposito e | Banheiros
4 Salas de Aulas sala dos dos
Funcionarios | Professores

Cozinha
Experimental

Laboratério
de
Informdtica

Laboratério
de
Ciéncias

1Salade
Aula

Biblioteca
e SRM

Prédio da Creche

Croqui 2 - Estrutura da Escola B

78



79

A Escola B néo possui SRM, a Professora do AEE compartilha o espaco da biblioteca
para realizar o seu trabalho. Esta biblioteca fica no anexo, junto com uma sala de aula do
primeiro ano, o laboratério de ciéncias, o de informética e a cozinha experimental. E este
complexo de salas fica entre o Centro de Educacéo Recreativa - CER e a Escola Municipal de
Educacdo Fundamental - EMEF, conforme as fotos abaixo:

Foto 6 - Corredor onde fica a biblioteca

]

Foto 7 - Prédio da EMEF na parte de cima.
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A biblioteca é ampla, possuem vérias estantes de livros, um espaco para leitura
destinado as criancas pequenas, um aparelho de televisdo com DVD para os professores
utilizarem com videos, além da mesa e do armario da Agente Educacional responsavel pela
organizacdo e manutencdo deste espaco. A mesa e 0s armarios da Educacdo Especial ficam
localizados no fundo da sala, como podemos ver nas fotos abaixo:

Foto 8 - Espaco da biblioteca destinado ao AEE

Foto 9 - Visdo ampla da biblioteca
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Foto 10 - Espaco para leitura da biblioteca

Na Foto 8, visualizamos trés arquivos, um pertence a Secretaria da escola e € utilizado
como arquivo morto de documentos. Os outros dois sdo da Educacdo Especial, neles a
professora guarda a documentacao dos alunos e o material pedagogico especifico para alunos
com deficiéncia visual e auditiva que foram adquiridos por meio da verba de acessibilidade.

No dia da semana em que a Professora da Educacdo Especial realiza o AEE, a
biblioteca ndo pode ser utilizada por nenhum professor da escola. Mesmo assim, observaram-
se interrupcOes de alunos que solicitaram dicionarios, de professores que precisaram buscar
algum livro especifico e até mesmo de outros funcionarios que procuraram a Agente
Educacional para dar algum recado ou solicitar apoio em outras atividades da escola.

Por ultimo, vamos falar da estrutura da Escola C, que se organiza da seguinte maneira:
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Escola C

Quadra coberta

Sala Multimeios

e SRM
Sala de Descanso

dos Funciondrios

Sala da Biblioteca e
Informdtica

Banheiro dos 1 Sala de Aula
Funcionarios

Banheiro para Deficiente

Sala Materiais Banheiro dos 1 Sala de Aula

Lavanderia Ed. Fisica Alunos

Secretdria, Sala da
Coordenacdo e Diretoria

Patio e Refeitdrio

Cozinha

3 Salas de Aulas

Depdsito Materiais
Escolares

Croqui 3 - Estrutura da Escola C

A Escola C também néo possui SRM. O trabalho do AEE ¢ realizado numa sala que
tem mdltiplas funcbes. Essa sala é utilizada como sala dos professores, sala de aula para o
periodo integral e sala de Multimeios por possuir a lousa digital que € utilizada pelos
professores para passar videos aos alunos.

A sala possui um espaco amplo, mas que se tornou pequeno tendo em vista a lousa
digital, as carteiras para os alunos, a mesa para o professor e, no fundo da sala, as mesas,

computadores e armario da Educacdo Especial. Podemos visualizar melhor com as fotos:
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Foto 11 - Espaco de sala de aula

Foto 12 - Espaco do AEE



Foto 13 - Lousa Digital

Foto 14 - Armério do Periodo integral
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E possivel perceber pelas Fotos 11 e 12 que é muito dificil chegar até o final da sala e
que quase ndo tem espaco para movimentacdo, devido ao posicionamento das carteiras.
Quando a professora do AEE ndo realiza atividade no computador, ela usa a mesa do
professor que consta na Foto 13. Também foi observado problema de interrup¢do do trabalho
sempre no periodo da tarde, quando os alunos da Educacgdo Integral precisam pegar material
para as oficinas, os quais ficam guardados no arméario embaixo da pia, conforme a Foto 14.
Durante o dia de atendimento da Educacdo Especial esta sala ndo pode ser utilizada por outros
setores da escola, mas mesmo assim pela escassez de estrutura na escola, ocorrem
interrupcdes.

Percebemos que nas Escolas B e C a sala destinada a Educacao Especial € inadequada,
fato indicador de que esta modalidade de educacdo ainda ndo tem prioridade dentro da
unidade escolar. No caso da Escola B, que possui uma estrutura mais ampla, poderia se
planejar dividir a biblioteca com divisorias de PVC para que a Educacdo Especial tivesse um
espaco organizado e reservado para realizar o trabalho com os alunos. Em se tratando da
Escola C, o caso € mais complicado porque o prédio € muito antigo e foi construido para
funcionar como creche e, depois de algum tempo, transformou-se em escola. A estrutura
fisica ndo contempla todas as demandas da unidade, a propria diretoria funciona numa sala
pequena juntamente com a Coordenacao Pedagogica e a Secretaria. Ha alguns anos, a escola
estd aguardando uma ampliacdo para atender melhor os alunos, resolvendo os problemas de
estrutura fisica.

Em relacdo ao funcionamento da SRM nestas unidades do campo, ele ocorre no
mesmo periodo de aula. Apesar da legislacdo regulamentar, o contra turno é totalmente
inviavel para os alunos, porque ndo existe transporte agendado para horéarios diferentes da
rotina de entrada e saida escolar.

O assentamento é dividido em lotes e a maioria deles fica distante da escola, sendo
assim, as criancas dependem do transporte para chegar a escola e retornar as suas casas. No
caso de a crianca ficar no periodo oposto para frequentar o AEE, ela ndo tera como ir embora,
ficarad esperando por mais de quatro horas o transporte.

Assim sendo, o aluno uma vez por semana, € retirado da sala de aula regular para ter o
AEE, que tem duracdo de 50 minutos, que é o tempo de uma aula.

No momento de elaboracdo da politica publica de operacionalizacdo do AEE na
Educacdo Basica, foi definido que o turno inverso seria 0 mais adequado, conforme consta na
Resolucdo N° 4 CNE/CEB, artigo 5°:
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O AEE ¢é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituigbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 6rgdo
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios. (BRASIL,
2009)

No entanto, ndo foi levada em consideracio a particularidade das escolas do campo. E
necessario que se criem politicas publicas que garantam transporte para que os alunos do
campo frequentem o turno inverso do AEE, com horérios adequados e sem longas esperas
para o retorno as suas casas.

Levando em consideracdo a necessidade do atendimento no mesmo turno e que a
professora do AEE atua em trés unidades, dividindo sua carga horaria semanal, é que os
horarios de funcionamento do AEE foram organizados. A partir daqui, iremos descrever o
andamento das atividades nas SRMs.

Inicialmente, a jornada de trabalho da professora era 30 horas/semanais. A partir de
2013 foi ampliada para 40 horas/semanais, porque foi aprovada a lei de 1/3 da jornada sem
aluno e as horas que sobravam ndo eram mais suficientes para realizar o atendimento de toda
a demanda.

A jornada prevista ficou organizada da seguinte forma: 26 horas de atendimento com
aluno, trés horas destinadas ao trabalho coletivo (HTPC), quatro horas de trabalho individual
(HTPI) a ser cumprido na unidade escolar e sete horas livres (HTPL) que podem ser
cumpridas fora da unidade escolar.

Para realizar a divisdo do tempo da professora, foi levado em consideracdo a
quantidade de alunos e os horarios de transporte da Prefeitura desse municipio que leva os
professores e funcionarios até a escola.

A Escola A, por possuir mais alunos, tem a presenca da professora duas vezes por
semana, além disso, é nessa unidade que a mesma realiza o0 HTPC. Na Escola B e C, a
professora fica apenas um dia durante oito horas para atender os alunos dos dois periodos. Em
todas as unidades o atendimento é realizado individualmente com os alunos.

Esta configuracdo de uma professora para atender trés escolas do campo ndo é
adequada. Mesmo levando em consideracdo que as escolas sdo pequenas, com um namero
reduzido de alunos, as demandas sd@o as mesmas e intensas, tendo em vista o trabalho de
intervencdo com os alunos e a orientacdo aos professores e familiares. Sem contar que o aluno

passa por diversas situacdes problematicas durante a sua rotina escolar que sdo relatadas a
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professora de Educacdo Especial uma semana apos ter ocorrido o fato. Assim sendo, o ideal
seria que cada escola do campo desse municipio tivesse uma professora para realizar um
trabalho mais acentuado, principalmente de intervencdo e acompanhamento dos alunos.

Verificamos junto aos professores como eles avaliam essa estrutura, tendo em vista 0s
recursos de acessibilidade, o espaco fisico, o tempo destinado aos atendimentos e a orientagdo
dos professores.

O Grafico 1, apresenta o grau de satisfacdo em relacéo ao espaco fisico:

Grafico 1 — Avaliacdo da Estrutura Fisica da SRM

Atende Plenamente

Atende satisfatoriamente

Atende insatisfatoriamente

Espaco Fisico da SRM

Ndo atende

Escolas Escola C
Atende Plenamente

M Escolas Escola B

Atende satisfatoriamente M Escolas Escola A

Atende insatisfatoriamente

Recursos de Acessibilidade

N3o atende

o 1 2 3 4 5 6 7 8
NiUmero de Professores

Fonte: Elaboracéo propria

Quanto ao espaco fisico da SRM da Escola A, seis professores apontam que atende
satisfatoriamente e um deles apontou plenamente. A parcela de cinco professores que
considera insatisfatorio inseriu 0s seguintes comentarios no questionario:

“Fator barulho, pois tem uma divisoria que separa a sala de aula e a

’

coordenacdo.’

“Sala pequena, paredes ndo isolam do som externo”.
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Em relacdo aos recursos de acessibilidade da Escola A, temos que sete professores que
consideram satisfatorio. Os demais que apontaram que ndo atende (dois) ou que estd
insatisfatorio (trés) justificam:

“Deveria ter mais oportunidade de acesso de alunos cadeirantes (ndo ha
rampa) assim como para os alunos com deficiéncia visual”.

€ ~ L] »
‘Ndo possui rampa’”.

Analisando, agora, a Escola B, 0 espaco da SRM ¢ insatisfatério para sete professores
e 0s recursos de acessibilidade sdo insatisfatorios (quatro) ou ndo atende (quatro). Tivemos 0s

seguintes comentarios:

’

“Ndo ha sala de recursos.’
“Ndo ha este espaco, a professora atende em um pedacinho da biblioteca”.

“Ndo hda uma sala especifica para o Atendimento e por isso o trabalho é
feito na Biblioteca da escola’.

“Infelizmente a escola ndo oferece um espaco proprio para atender os
alunos da Educacéo Especial. Em relacdo aos recursos, a escola dispde de
jogos, alfabeto mdvel e brinquedos que favorecem o aprendizado destes
alunos”.

Por ultimo, na Escola C, os professores também apontam que o espaco da SRM é
insatisfatdrio (quatro) ou ndo atende (quatro). Os nimeros se repetem em relacdo aos recursos
de acessibilidade.

“A escola ndo possui sala de recursos e nao atende de forma plena, pois a
professora ndo esta em um espaco adequado”.

“Na escola ndo ha uma sala que atende as necessidades de acessibilidade”.

“O espaco ndo ¢é proprio e é dividido com outras fungoes” .

No Gréafico 2, temos dados da percepcdo dos professores a cerca da organizacdo do
tempo, tendo em vista o atendimento dos alunos e o tempo destinado a orientacdo dos

professores.

Gréfico 2 — Avaliacdo do Tempo
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Fonte: Elaboracéo propria

Em relacdo ao tempo de orientacdo dos professores, é possivel identificar nas trés
escolas que a maior parte considera insatisfatorio, sendo oito professores na Escola A, sete na
Escola B e cinco na Escola C, ainda, nesta ultima tivemos uma professora que aponta que o
tempo ndo atende as necessidades de orientacéo.

O mesmo se repete em relacdo ao tempo de atendimento dos alunos. Na Escola A, 10
professores consideram insatisfatorio, na Escola B seis professores e na Escola C, oito deles
também consideram insatisfatorio este tempo. Ressaltando que nas escolas A e B tivemos um
professor que considera que este tempo ndo atende.

No instrumento de coleta de dados, os professores podiam comentar o grau de

satisfacdo de cada item, tivemos nestes aspectos as seguintes colocacgdes:

Escola C

“Acho que se a professora permanecesse mais tempo na escola poderia
orientar-nos melhor”.

“A professora de Educagdo Especial deveria permanecer na escola e ndo
vir uma vez por semana’.
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“O tempo poderia ser maior, pois as duvidas s80 muitas. Deveria
permanecer na unidade escolar”.

(13 r . .
Uma vez por semana, por uma hora é muito pouco diante da proposta
inclusiva”.

Escola A

“O atendimento é insatisfatorio, pelo tempo em que a professora permanece
na escola, ja que a mesma atende outras duas escolas”.

“Deveria ter apoio integral, didrio e ndo deveriamos dividir uma professora
de Educacao Especial para todas as escolas do campo. Cada EMEF deveria
ter a sua”.

“Acredito que se houvesse dedica¢do integral da professora de NEE na
unidade escolar, haveria mais tempo para instru¢cdo do corpo docente,
inclusive com atividades diferenciadas para serem trabalhadas em sala de
aula pelo educador .

Escola B

“Encontro com a professora as sextas-feiras no énibus”.
“Nem sempre hd tempo para encontros entre os profissionais envolvidos”.

“O tempo é insuficiente e casual, pois a professora atende as trés escolas do
campo”.

“Ndo ha um tempo reservado para a orienta¢do aos professores, hd
conversas momentdaneas”.

Nas vezes em que ocorre troca de informacbes com a professora de Educagdo
Especial, os assuntos tratados estdo apresentados nas tabelas 28, 29 e 30 que se referem

respectivamente as Escolas A, B e C.

Tabela 15 - Assuntos tratados com a Professora de Educacdo Especial na Escola A

Prioridade
Assuntos (N° de Professores)

1 2 3 4
Adaptacdo de atividades e/ou avaliacao; 07 02 02 01
Problemas de comportamento do aluno; 05 01 02 00
E_speuflco de uma de1_‘|C|enC|a, sindrome ou 02 07 01 01

ificuldade de aprendizagem.
Problemas sdcios econémicos e/ou familiares do 00 02 05 01
aluno.
Total de Professores 12

Fonte: Elaborag&o propria.
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Na Escola A os assuntos mais tratados com a professora de Educagéo Especial foram:
Adaptacdo de atividades e/ou avaliacdo e Problemas de Comportamento do aluno. Em
seguida, aparece na Prioridade 02, o assunto especifico de uma deficiéncia, sindrome ou
dificuldade de aprendizagem. E, na Prioridade 03, aparece problemas socios econdmicos e/ou
familiares do aluno.

Tabela 16 - Assuntos tratados com a Professora de Educagéo Especial na Escola B

Prioridade
Assuntos (N° de Professores)

1 2 3 4
Adaptacdo de atividades e/ou avaliacéo; 04 02 0 02
Problemas de comportamento do aluno; 03 02 02 00
Especifico de uma deficiéncia, sindrome ou
dificuldade de aprendizagem. 02 02 03 01
Problemas socios econdmicos e/ou familiares do 00 02 03 03
aluno.

Total de Professores 9

Fonte: Elaboragao propria.

Na Escola B, os assuntos mais conversados referem-se a adaptacdo de atividades e

problemas de comportamento. Em segundo plano, aparecem os outros itens.

Tabela 17 - Assuntos tratados com a Professora de Educacdo Especial na Escola C

Prioridade
Assuntos (N° de Professores)

1 2 3 4
Adaptacdo de atividades e/ou avaliacao; 01 04 02 03
Problemas de comportamento do aluno; 03 03 03 00
E_spemflco de uma def|C|enC|a, sindrome ou 06 03 00 01

ificuldade de aprendizagem.
Problemas sdcios econémicos e/ou familiares do 01 00 06 04
aluno.
Total de Professores 10

Fonte: Elaborag&o propria.

Na Escola C, o assunto mais tratado é especifico de uma deficiéncia, sindrome ou
dificuldade de aprendizagem. Os demais assuntos sdo tratados com prioridade menos
importante.

Além do trabalho de orientacdo aos professores, existe a pratica pedagogica realizada

com os alunos. Como pesquisadora participante e professora do AEE, passo a descrever as
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atividades pedagdgicas desenvolvidas neste atendimento a partir de relatrios elaborados com
base no trabalhado realizado.

As atividades pedagdgicas desenvolvidas no AEE sdo pensadas de acordo com a
necessidade de cada aluno.

Para os alunos que precisam se alfabetizar, é realizado um trabalho de refor¢o ao da
professora de Sala Regular, utilizando estratégias diferentes de alfabetizagdo, estimulo visual,
método fénico, consciéncia fonoldgica, entre outros.

Associado a isso, séo trabalhados jogos com o objetivo de desenvolver os processos
cognitivos superiores: Atencdo e concentracdo, Memoria (visual e auditiva), Comunicacdo
Oral, Raciocinio Légico Matematico, Habilidade para Leitura e Escrita, Percep¢do Auditiva e
Visual, Pensamento Logico, Criatividade e Orientacdo Temporal.

Outra atividade desenvolvida no AEE e a Comunicagdo Suplementar e Alternativa
(CSA).

A CSA e uma area da Tecnologia Assistiva (TA) que possibilita ao individuo construir
novas formas de comunicacdo, utilizando cartdes e pranchas de comunicagdo, pranchas
alfabéticas e de palavras, computadores e vocalizadores. S&o varios os sistemas simbolicos
aplicados na CSA, como BLIS, REBUS, PIC e PCS, cada um possui caracteristicas
especificas que ndo serdo aprofundadas neste trabalho. Ressaltando que, esses sistemas devem
ser escolhidos de acordo com a necessidade especifica de cada usuario.

O objetivo da CSA ¢é tornar o individuo com distdrbio de comunicacdo o mais
independente e competente possivel nas situagdes comunicativas, na familia, na escola, na
comunidade, ampliando suas possibilidades de interagdo com as outras pessoas.

Os recursos da CSA podem ser de baixa tecnologia, como objetos reais, miniaturas,
fotografias e simbolos graficos. E também podem ser de alta tecnologia como, por exemplo,
comunicadores com voz gravada ou com voz sintetizada. Tendo em vista 0S recursos
disponiveis na Sala de Recursos Multifuncionais, o AEE utiliza inicialmente os recursos de
baixa tecnologia para iniciar o trabalho de CSA.

O professor do AEE, quando recebe um aluno com barreira na comunicacdo oral e
escrita, devera fazer uma avaliacdo das potencialidades e necessidades. Devera observar como
ele se comunica, quais sdo suas habilidades visuais, auditivas e perceptivas, como é sua
atitude frente a comunicacdo, quais sdo suas habilidades motoras que serdo utilizadas para
acessar 0s recursos de comunicacdo, como € sua rotina, como € sua condi¢do cognitiva e seu
envolvimento com o aprendizado, quais sdo 0s seus temas de interesse e se ele esta desejoso

de se comunicar com 0S outros.
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Com base nesta avaliagdo, o professor do AEE iniciara o trabalho escolhendo a melhor
estratégia e técnica de atuacdo para cada individuo. Em alguns casos, sera necesséria a
parceira de outros profissionais da area da saude como fisioterapeuta, fonoaudidlogo e
terapeuta ocupacional.

Durante a minha trajetéria profissional em Sala de Recursos, tive a matricula de uma
aluna com Deficiéncia Intelectual, com idade de 13 anos, que tinha um comprometimento
articulatorio que ndo permitia que pronunciasse com clareza as palavras.

Os professores especialistas do Ensino Fundamental 11 reclamavam da dificuldade em
compreender a sua linguagem, ela tinha a intencdo de se comunicar, mas as pessoas ndo
conseguiam compreendé-la. A familia também trazia a mesma queixa durante as entrevistas.
A genitora relatava que, em muitas situacdes, esta adolescente ficava nervosa e acabava
interrompendo 0 processo comunicativo.

Diante dessa necessidade, foi possivel utilizar a CSA para lhe auxiliar na comunicacao
no ambiente escolar, para isso, por meio do sistema PCS e outros simbolos, foi confeccionada
uma pasta com os principais objetos escolares e com as a¢des béasicas de vida diaria, conforme
Foto 15.

e

Foto 15 — Pasta de comunicacdo com PCS e outros simbolos

Como podemos observar, na pasta de comunicacdo, foram colocados 0s objetos do seu
cotidiano escolar como lapis, lapis de cor, caneta, folha de papel, caderno, canetinha. Também
foram inseridas as acdes de escovar os dentes, ir ao banheiro, comer, beber dgua e tomar
banho. Consta o simbolo da salada porque é um dos alimentos preferidos na sua merenda.

Utilizamos a pasta com as figuras colocadas no velcro para que ela aprendesse a

estrutura de frases, conforme Foto 16:
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Foto 16 — Pasta de comunicagdo com PCS e velcro

Esta pasta de comunicacao foi estruturada neste formato porque a aluna ndo possui
nenhuma dificuldade motora e conseguia, facilmente, mudar as imagens de posicdo. A CSA
ajudou muito na interacdo dela na escola, percebemos até que ela ficou mais motivada porque
conseguia transmitir suas vontades. E isto ndo impediu que continuasse articulando as
palavras durante a sinalizagao por simbolos do que necessitava.

O trabalho com esta aluna ainda estad em desenvolvimento, a ideia € inserir mais
simbolos de acordo com a demanda apresentada pelo contexto escolar e familiar. Num
segundo momento, deixaremos as imagens fixas, separadas por categoria para ela
simplesmente apontar. O trabalho foi iniciado dessa forma devido ao seu comprometimento
cognitivo.

Outro tipo de atividade desenvolvido refere-se aos alunos com idade entre 13 e 17
anos que estdo cursando as séries finais do ensino fundamental e que néo sdo alfabetizados. E
muito dificil trabalhar com atividades para alfabetizacdo, porque eles tém resisténcia e muita
baixa autoestima por ndo conseguirem escrever o préprio nome. Nestes casos, utilizo
atividades que serdo Uteis para a sua autonomia como: memorizar as informagdes pessoais,
nome, data de nascimento, endereco, saber utilizar dinheiro para fazer compras, identificar os
tipos e funcdes dos documentos pessoais.

Nessa faixa etaria, também percebo uma demanda muito grande em questdes
relacionadas ao conhecimento do corpo, sexualidade e relacionamento.

Vale ressaltar que os alunos atendidos nas escolas do campo possuem algumas
especificidades geradas pelo ambiente em que vivem: alguns possuem muita privagéo social e
cultural relativas ao meio urbano, por outro lado apresentam conhecimentos e habilidades

elevadas em assuntos do meio rural. Eles entendem absolutamente tudo sobre rodeio,
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montarias, cuidado com animais, plantacdo de hortas e manejo de maquinas agricolas e
tratores, assumindo de fato uma identidade de “homem do campo”.
Para ilustrar esse fato, veja abaixo a transcricdo da fala de um aluno durante o AEE,

com Deficiéncia Intelectual, 14 anos, matriculado no sexto ano:

No rio tem um monte de rd de pimenta. A noite com o “falorete” eu coloco
no olho dela, ai ela fica cega. Ai bate o facdo de lado e ela morre. Tira a
pele e a tripa e joga para o peixe. Af frita e come. E o prato mais caro |4 da
cidade. Andar a cavalo e no trator é o mais facil do mundo inteiro. E super
facil “mansar” cavalo, quando ele é arisco. O cavalo e o trator sdo mais
facil do que as letrinhas.

Percebemos que, apesar da limitacdo que apresenta nos contetdos académicos, ele
consegue reunir diversas habilidades para conseguir capturar uma rd pimenta, andar a cavalo e
dirigir um trator.

Outro exemplo é a fala de uma aluna, com 14 anos, matriculada no sétimo ano:

O bezerrinho da vaca do meu irm&o nasceu. Minha mae falou que era perto
das meias noites, entdo fomos ao pasto e meu irmao levou o bezerro no colo,
ai a vaca veio atras, porque ela ndo gosta que mexe com seu filhinho.
Depois ela ficou brava e empurrou meu irmdo na “tauba’ da cocheira. Este
bezerro vai ser um boi de cela. Quando ele tiver maior nds vamos colocar
um alargador no seu focinho e treinar ele para ser um boi de sela.

Nessa fala, conseguimos perceber a compreensdo que a aluna tem sobre os cuidados
necessarios com os animais e também como tornd-lo um boi de sela. A partir dessa fala, foi
possivel trabalhar a orientacdo temporal, que a maioria dos alunos com deficiéncia intelectual
tem dificuldade. Valorizando a vivéncia especifica do aluno, foi possivel trabalhar com a
nocdo de meses que o0 bezerro demorou a nascer, 0S meses que precisam passar para ele
receber um alargador e comecar a ser treinado como boi de sela. Dessa maneira, trabalhamos
com a aprendizagem significativa para o aluno, uma vez que, tratou-se de assuntos que fazem
parte do seu cotidiano e da sua cultura.

Outra situacdo de intervencdo em que fica evidente a necessidade de adequacao das
estratégias de ensino ao contexto rural em que o aluno esta inserido é quando trabalho com os
conceitos matematicos relacionados a situacoes do dia a dia, como por exemplo, reconhecer o
valor do dinheiro e saber fazer operac6es basicas de adicdo e subtracdo, se necessario, com
auxilio de calculadora, para realizar compras e pagar contas. Tenho realizado este trabalho
com trés alunos com idade entre 14 e 16 anos que estdo nas séries finais do Ensino
Fundamental.

Iniciei o trabalho com exemplos de alimentos que podemos comprar no supermercado.

Mas logo fui direcionada, pelos alunos, a utilizar outros exemplos como o pre¢co de uma
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galinha, de um pato, de um garnisé e até mesmo o preco de um cavalo pangaré ou manga-
larga. O simples fato de modificar o exemplo tornou a atividade mais prazerosa e motivadora.
O desejo de comprar um cavalo é tdo grande, que eles se esforcam ao maximo para tentar
aprender quanto é necessario juntar em dinheiro para conseguir comprar o tdo sonhado
cavalo.

Também temos situagdes que demonstram a falta de conhecimento do mundo urbano.
Abaixo, temos o exemplo de uma atividade de Lista de Palavras para uma crianga de 10 anos

que esta sendo alfabetizada.
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Foto 17 - Lista de Palavras sobre o que tem na cidade.
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Foto 18 - Lista de Palavras sobre o que tem no sitio (campo)

Observando a Foto 17, percebemos que o conceito de cidade esta relacionado a um
centro de compras que, provavelmente, a familia frequente uma vez por més para adquirir 0s
produtos industrializados. E, para essa crianca, também existe a percep¢do da cidade como
um lugar de avancgo tecnologico, tendo em vista que cita o computador. Mesmo assim, fica
evidente que esse mundo ainda é desconhecido e pouco vivenciado, estando limitado as
relacGes de consumo.

Em contrapartida, o repertdrio de coisas que existem no sitio, conforme a Foto 18, é
bem mais amplo. Durante a atividade, foi possivel perceber uma motivacéo diferente no aluno
ao escrever o0 gque estd proximo da sua realidade. Além disso, percebemos um conhecimento
amplo principalmente nas variedades de frutas e nos meios utilizados para o trabalho na vida
rural.

Assim sendo, as atividades propostas a esses alunos devem estar proximas de sua
realidade, para promover significado, diminuindo a frustracdo e, consequentemente, conseguir
sucesso no trabalho proposto.

Tendo em vista as atividades descritas acima, iremos agora, descrever a rotina da

professora do AEE para desenvolver todo este trabalho. O cotidiano inclui um longo trajeto
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até chegar a unidade escolar. A distancia ocasiona um extenso tempo de deslocamento por
estradas de asfalto e caminhos de terra.

Para chegar até a Escola A, o tempo de deslocamento é 40 minutos e o trajeto
incorpora oito quildmetros de estrada de terra. Na Escola B, o tempo de deslocamento é de
uma hora e 30 minutos, também sendo necessario percorrer seus quildmetros de terra. Por fim
na escola C, o tempo de deslocamento é em torno de 40 minutos e ndo tem percurso de terra.

Tendo em vista a distancia, é necessario sempre cumprir oito horas em cada unidade
para atender toda a demanda.

A refeicdo do almoco é realizada na propria escola e o intervalo de descanso é
aproveitado para organizar materiais, preparar atividades, entre outras coisas.

O municipio oferece transporte para os funcionarios de cada unidade.

Serdo elencadas, agora, as dificuldades encontradas pela pesquisadora participante
durante o desenvolvimento do seu trabalho como Professora de Educagéo Especial nas SRMs
das escolas do campo.

Os alunos que moram em lotes muito afastados da escola ndo frequentam em dias de
chuva, porque o transporte ndo tem acesso devido as condigdes da estrada de terra. Em
periodos com muitas chuvas, estes alunos ficam prejudicados em relacdo ao contetdo escolar
da Sala Regular e também em relacdo ao AEE. Ocorrem situacfes em que, somente pela
condicdo climatica de céu nublado, as mées ndo colocam seus filhos no transporte porque,
caso chova no decorrer no dia, ndo havera o retorno com o transporte e elas terdo que buscar
seus filhos a pé.

Também em relacdo aos alunos, existe uma grande dificuldade da familia em leva-los
aos atendimentos de salde, tais como psicélogo, fonoaudiologo e terapeuta ocupacional, que
sdo oferecidos em um centro especializado na cidade. A questédo € que o transporte municipal
leva de manha cedo para um atendimento que tem duracdo de uma hora, mas sé retorna para
buscar no periodo do tarde. Dada essa situacdo, muitos pais acabam desistindo ou perdendo a
vaga desses atendimentos por falta. Abaixo, temos dados dos familiares indicando as

necessidade de atendimento e as dificuldades para levar os filhos.

Tabela 18 - Percepcao dos pais sobre os atendimentos da area da saude.

Escolas
. . Escola A Escola B Escola C
Atendimentos da Saude (N° de (N° de (N° de
Familias) Familias) Familias)
Quais Fisioterapia 00 02 00
atendimentos | Terapia Ocupacional 03 00 00
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tem Fonoaudiologia 03 02 01

necessidade? | Psicologia 05 02 02

* Neurologia 04 00 00

Psiquiatria 01 01 01

Nenhum 00 03 00

Transporte 04 02 02

. Distancia assentamento/cidade 05 03 02

_Q_uals as Horarios conflitantes com o

dificuldades 02 01 00
para leva-los? trabalho - -

N Recursos financeiros 04 01 01

Vaga disponivel na area publica 05 02 01

Nenhuma 00 02 02

Total de familias 07 06 04

Fonte: Elaboragao propria.
* Nesta questdo, o participante podia escolher mais de uma alternativa.

Os familiares da Escola A indicam necessidade de atendimento Psicoldgico,
Neuroldgico, Fonoaudilogico, com Terapeuta Ocupacional e com Psiquiatra.

Na Escola B, indicaram necessidade de atendimento com Fisioterapia,
Fonoaudiologia, Psicologia e Psiquiatra.

E na Escola C, tivemos indicacéo para Psicologia, Fonoaudiologia e Psiquiatria.

As dificuldades dos familiares da Escola A para levar os filhos nos atendimentos se
concentram no transporte, consequentemente, devido a distancia assentamento/cidade, aos
recursos financeiros e a disponibilidade de vagas na area publica.

Na Escola B, as maiores dificuldades estdo na vaga do servico publico, no transporte
e na distancia assentamento/cidade. Também houve familias que apontaram que ndo ha
nenhuma dificuldade.

Na Escola C, as dificuldades também predominam no transporte e na distancia.
Também tivemos familias que apontaram que ndo existe nenhuma dificuldade, porque
provavelmente possuem meio de transporte proprio.

Essa situacdo reflete muito no trabalho do AEE porque muitas questdes relacionadas
ao comportamento precisam ser trabalhadas em conjunto com a area da salde.

Ainda sobre dificuldades relacionadas aos alunos, temos que citar o AEE, sendo
realizado no mesmo turno, marca a questdo da diferenca porque o aluno € privado de uma
aula, a qual ele também tem direito, para receber um atendimento especifico da sua diferenca
em relacdo aos demais.

Por fim, outro aspecto relacionado aos alunos é trabalhar com diferentes faixas etarias,

principalmente com o0s adolescentes que possuem demandas especificas voltadas a
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sexualidade, mudanca do corpo, conflitos de aceitagdo dentro do grupo social e outras
questBes que necessitam de um apoio psicologico.

Sobre os professores, pelo fato da professora estar em trés escolas durante a semana,
existe a dificuldade de realizar contato e orientacdo com os professores PIl — Especialistas.
Muitas vezes, a comunicacdo é feita por meio do Coordenador Pedagdgico que recebe as
informagdes e repassa. Além disso, existe a barreira atitudinal de muitos professores, o que
dificulta o desenvolvimento do trabalho.

Outro ponto dificil € em relagdo as avaliacdes externas (SARESP, Provinha Brasil,
ANA, OBMEP, entre outros), que ndo trazem orientacdes especificas para o aluno com
Deficiéncia Intelectual. Além da prova ndo ser adaptada as suas necessidades, elas nédo
permitem que o aluno seja retirado da sala para ter o acompanhamento da Professora
Especialista.

Também em relacdo as avaliagOes, quando essas sdo internas e ocorrem durante uma
semana, ndo consigo dar assisténcia a todos os alunos. Dessa forma, preciso sempre escolher
aquele que tem mais dificuldade e isso acaba prejudicando os outros alunos que tambem
necessitam do apoio especializado.

Agora, um problema especifico da Escola B é a dificuldade de comunicagdo. Essa
escola ndo possui telefone, a internet ndo funciona com constancia e o celular s6 funciona em
alguns pontos especificos. Essa situagdo faz com que o trabalho se torne dificil porque, muitas
vezes, € necessario fazer contato com a familia ou realizar algum encaminhamento que
necessita dos recursos de comunicacao.

Além disso, um grande aspecto que dificulta é o trabalho solitario da Professora
Especialista. A falta de contato com outros profissionais da Educacdo Especial e também da
area da satde nao permite troca de informac@es e ideias sobre intervencdes.

Esse isolamento das Professoras de Educacdo Especial ja foi citado por Dal Pogetto
(1987) quando investigou a atuacdo de professores em Classe Especial. Segundo sua pesquisa,
a Classe Especial era um grupo a parte dentro da escola, onde a Unica responsavel pelo bom
funcionamento era a professora, sem receber nenhuma assessoria técnica.

Passaram-se 28 anos e mesmo ndo existindo Classe Especial, a Sala de Recursos
Multifuncional, no seu funcionamento, reproduz a mesma situacdo. A professora continua
sendo a Unica responsavel por solucionar as dificuldades dos alunos com deficiéncia, sem
suporte de outras areas como fisioterapia, fonoaudiologia, terapia ocupacional, psicologia e

outros.



101

A Secretaria de Educagdo do municipio das trés escolas pesquisadas oferece uma
formacdo mensal para o grupo de Professoras da Educacdo Especial, mas que ndo é suficiente
para discutir os problemas individuais de alunos. E os Centros Especializados que prestam
servico na area de saude dificilmente se colocam a disposicdo para troca de informacdes e
orientagOes sobre os alunos atendidos.

5.3. Producéo Social da Deficiéncia Intelectual

Neste eixo, vamos discutir especificamente a Deficiéncia Intelectual, identificada com
alta incidéncia nas escolas do campo pesquisadas.

De acordo com American Association on Intellectual and Developmental Disabilities -
AAIDD (2010), a deficiéncia intelectual e caracterizada pela limitacdo significativa no
funcionamento intelectual e também no comportamento adaptativo em duas ou mais das
seguintes habilidades: conceituais, sociais e praticas. As habilidades conceituais envolvem
linguagem, letramento, escrita, conceitos de dinheiro, tempo, entre outros. As sociais referem-
se a capacidade de resolver problemas sociais, além da observancia de regras e leis. Ja as
praticas remetem as acOes de autocuidado, uso do dinheiro, cumprimento de rotinas,
seguranca, independéncia e autonomia nas atividades rotineiras. E estas manifestacGes
ocorrem até os 18 anos.

Esse conceito é importante para se entender e definir a Deficiéncia Intelectual porque
em relacdo as demais deficiéncias, sensoriais e fisicas, ela ndo possui caracteristicas evidentes
e visiveis fisicamente.

E inegavel a existéncia da concepcdo médica para caracterizar uma deficiéncia, mas o
nosso foco é mostrar que ela € socialmente construida, porque o grupo social rotula e coloca
barreiras para o desenvolvimento deste individuo que possui qualquer tipo de deficiéncia,
principalmente, quando ela se refere a uma limitacdo cognitiva. Isto porque, a sociedade
valoriza o intelecto como meio de tornar as pessoas competitivas na sociedade e quando ela
ndo possui esta habilidade desenvolvida é vista como diferente e desviante do grupo.

A escola € uma grande produtora do rétulo de Deficiéncia Intelectual. De acordo com
a pesquisa de Goes (2014) houve um aumento significativo das matriculas no Ensino

Fundamental | desse alunado. Ele apresenta a seguinte tabela:
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Tabela 19 — Matriculas de alunos com deficiéncia intelectual, por etapa de ensino (Brasil)

Ano/Etapa EI EF-1 EF-2 EM Total

N° % N° % N° % N % N° %
2007 37.495 14,5 194358 75.0 24200 95 2772 1.0 258.825 100
2008 37.449 15,0 188.823 73.0 28.252 11,0 3.474 1.0 257.998 100
2009 40.088 13,0 213.803 72,0 39.994 13,0 4.499 2.0 298384 100
2010 44.654 12,0 267.712 705 59414 155 7.642 2.0 379.422 100
2011 37.829 9.0 295341 70.5 76.588 18,0 10.355 2.5 420.113 100
2012 33.882 7.0 310.814 68.0 98.530 22,0 14.809 3.0 458.035 100
:lllf:ll;; 38.566 11,0 245.142 71,0 54.496 16,0 7.259 2,0 345.463 100

Fonte: GOES, 2014, p. 93

Vale ressaltar que, a partir de 2009, apds a implantacdo da Politica Nacional de

Educacdo Especial (2008), houve um aumento nas matriculas de alunos com deficiéncia,

principalmente, no Ensino Fundamental 1. O grande questionamento é: sera que todo esse

alunado realmente possui Deficiéncia Intelectual? Vejamos o texto que consta na Politica para

matricular os alunos no AEE:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacdo
com diversas barreiras, podem ter restringida sua participacdo plena e
efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracdes qualitativas das
interagBes sociais reciprocas e na comunicacdo, um repertério de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se
nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e
psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes,
além de apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e
realizacdo de tarefas em areas de seu interesse. (BRASIL, 2008a)

O primeiro ponto a se questionar neste texto € que ele ndo se faz claro em relacdo a

Deficiéncia Intelectual, ele detalha apenas os transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacdo. Quando coloca impedimento de longo prazo de natureza mental,

abre-se um leque vasto se pensarmos nas dificuldades e transtornos de aprendizagem, em

individuos em situacdo de vulnerabilidade que possuem um impedimento mental devido a

uma condigéo social ou emocional.
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O segundo ponto desse texto é quando cita a interacdo com diversas barreiras, que
restringe a participacdo das pessoas com deficiéncia na escola e na sociedade. Muitas vezes,
um aluno encontra uma barreira para aprender um determinado contetdo escolar, ndo por uma
limitacdo enddgena, mas sim, porque o ambiente ndo estd lhe propiciando estratégias
adequadas para superar essas barreiras. E, diante desta limitacdo, esse mesmo aluno nesta
circunstancia pode receber um rétulo de Deficiéncia Intelectual.

A impressdo que temos nesta definicdo de pessoa com deficiéncia trazida pela Politica
em relacdo a Deficiéncia Intelectual é que ela reforga a producdo social da mesma, deixando
uma lacuna, na qual a escola patologiza as criancas com qualquer dificuldade na
aprendizagem.

Dada essa situacdo, analisaremos agora, as caracteristicas e forma de encaminhamento
dos alunos matriculados no AEE das escolas do campo.

Os alunos atendidos pela Educacéo Especial sdo encaminhados pela professora da Sala
Regular, que preenche uma ficha de observacdo, na qual relata as dificuldades apresentadas
por este aluno. Essa ficha é encaminhada para o Setor de Educacgao Especial do municipio que
agenda uma triagem na unidade escolar.

A triagem € realizada por uma equipe multidisciplinar composta por Psicélogo,
Fonoaudidlogo e Pedagogo. Essa equipe realiza uma anamnese com a familia e uma avaliacédo
com a crianca. Depois, é emitido um contra relatorio indicando a necessidade ou ndo dessa
crianca frequentar o AEE. No caso da indicacdo para este servico, a professora do AEE
convoca a familia e, com base na definicdo citada acima da Politica Nacional de Educacéo
Especial, esclarece a necessidade de usar o termo Deficiéncia Intelectual para realizar a
matricula no atendimento.

Também ha casos em que o aluno vem transferido de outra unidade escolar ja com o
cadastro de deficiéncia e matricula no AEE no Processamento de Dados do Estado de S&o
Paulo (PRODESP). Nestes casos, o trabalho é imediato.

Realizamos um levantamento dos ultimos cinco anos no Resumo Anual de matriculas
e nas Listas de Alunos do AEE para verificar o nimero de alunos que frequentam o AEE e o
tipo de deficiéncia nas escolas do campo. As Tabelas 15, 16 e 17 apresentam o total de alunos

na unidade escolar, a quantidade de alunos com deficiéncia e o tipo.



Tabela 20 - Matriculas de alunos no AEE por tipo de deficiéncia na ESCOLA A
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Ano Etuar']g: Alunos do AEE | % Alunos do AEE | DI |Surdez| DV DF
2011 138 12 8,70 12 0 0 0
2012 131 14 10,69 14 0 0 0
2013 119 12 10,08 12 0 0 0
2014 123 10 8,13 10 0 0 0
2015 118 08 6,78 08 0 0 0

Fonte: Resumo Anual Escolar e Lista de Alunos do AEE.

Tabela 21 - Matriculas de alunos no AEE por tipo de deficiéncia na ESCOLA B
Ano mha:]g: Alunos do AEE | % Alunos do AEE | DI | Surdez DV DF
2011 121 07 5,79 07 0 0 0
2012 116 10 8,62 10 0 0 0
2013 124 09 7,26 09 0 0 0
2014 98 05 5,10 05 0 0 0
2015 94 06 6,38 06 0 0 0

Fonte: Resumo Anual Escolar e Lista de Alunos do AEE.

OBS: Nao foram considerados os alunos do CER.

Tabela 22 - Matriculas de alunos no AEE por tipo de deficiéncia na ESCOLA C
Ano Etljar']gse Alunos do AEE | % Alunos do AEE | DI |Surdez| DV DF
2011 137 7 5,11 7 0 0 0
2012 141 6 4,26 6 0 0 0
2013 123 7 5,69 6 1 0 0
2014 100 7 7,00 7 0 0 0
2015 125 5 4,00 5 0 0 0

Fonte: Resumo Anual Escolar e Lista de Alunos do AEE.

Analisando as trés tabelas, é notavel a existéncia de matriculas somente de alunos com
deficiéncia intelectual. Apenas na Escola C tivemos, em 2013, a matricula de uma aluna com
surdez. A oscilacdo no numero de matriculas deve-se a conclusdo do ensino fundamental de
alguns alunos e também a entrada e transferéncias para outras unidades.

Tendo em vista que nenhum destes casos possui diagnostico médico, podemos ter
muitos casos de transtorno de aprendizagem, os quais sdo cadastrados como deficiéncia.

A nota técnica 04/2014 MEC/SECADI/DPEE (BRASIL, 2014b) que traz orientagdo

sobre os documentos comprobatérios para os alunos com deficiéncia, ndo condiciona a
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matricula a existéncia de laudo meédico, justificando que a escola, mediante as estratégias
pedagogicas, pode favorecer a aprendizagem, assim sendo, ela € responsavel pela matricula a
partir da perspectiva educacional.

Avaliamos a perspectiva educacional dos professores das escolas do campo,
perguntando se, em suas salas de aulas, existem alunos com necessidade de atendimento

pedagogico diferenciado. Na Tabela 31, constam os resultados obtidos.

Tabela 23 - Percepcéao dos professores em relacdo a existir alunos nas salas de aulas com
necessidade de atendimento especializado.

R (N° de Professores )
esposta

Escola A Escola B Escola C
Sim 10 08 09
Nao 02 01 01
Total de Professores 12 09 10

Fonte: Elaboragao propria.

Constata-se que, muitas vezes, o professor fica diante de varios problemas
relacionados a aprendizagem, mas que ndo estdo relacionados a deficiéncia e, sim, ao conceito
de heterogeneidade e de fracasso escolar.

Nas trés unidades, os professores indicaram que existem alunos com necessidade de
atendimento educacional especializado, sendo 10 na Escola A, oito na Escola B e nove na
Escola C. Isso demonstra a heterogeneidade que existe em uma sala de aula, cada individuo
aprende de forma diferente. Também devemos nos lembrar dos alunos com dificuldades e
transtornos de aprendizagem que ndo sdo publico alvo da Educagdo Especial e, da mesma
forma, precisam de uma estratégia diferenciada de ensino. Abaixo segue a justificativa de
algumas professoras ao responder positivamente esta pergunta:

“Possuo atualmente um aluno que apresenta um quadro de hiperatividade e

falta de concentragdo e que necessita de orientagdo e atendimento”. (Escola
)

“Tenho um aluno que apresenta muita dificuldade em relagdo a leitura e a
escrita e com algum problema psicologico”. (Escola B)

“Com a progressdo continuada, a cada ano recebemos mais alunos
despreparados para cursar a série que estdo. Muitas vezes ndo sabemos
avaliar se o aluno é de inclusdo ou ndo”. (Escola B)

“Ha alunos que ndo possuem deficiéncia, mas que por outros motivos
precisam de atendimento especializado”. (Escola A)
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Sabemos que hiperatividade e dificuldade na leitura e escrita fazem parte do grupo de
dificuldades e transtornos de aprendizagem que ndo pertencem ao publico alvo da Educagéo
Especial. Na perspectiva dos professores, eles ndo sdo responsaveis por trabalhar com estes
alunos, querem transferir a responsabilidade para outra modalidade de ensino.

A fala do professor da Escola B que cita a progressao continuada e o despreparo dos
alunos mostra o problema sério que o sistema escolar brasileiro esta enfrentando com o
fracasso escolar, mas isto ndo cabe & Educacéo Especial.

Percebemos que a escola, na perspectiva educacional dos professores, possui uma
norma, um padrdo de aluno. Os que ndo atendem a esse padrdo estabelecido, pelo sistema
escolar, sdo encaminhados para triagem da Educacdo Especial e, muitas vezes, chegam a
participar do grupo de trabalho do AEE. A carga negativa de participar de um atendimento
com a professora de Educagédo Especial contribui para desacreditar no potencial desse aluno,
assim sendo, uma pequena dificuldade de aprendizagem se transforma numa deficiéncia
intelectual, criada socialmente por uma escola meritocrética. Esse dado confirma a producéo
social da deficiéncia intelectual nas escolas.

Contribui para esta discussdo o que SILVA (2012) coloca sobre a performatividade,
aquilo que dizemos contribui para formar a identidade do individuo. Assim sendo, a partir do
momento que o aluno recebe o rotulo de Deficiéncia Intelectual, isso vai persistir por toda sua
trajetdria escolar e, mesmo que ele ndo tenha, comecara a ser desacreditado pelos professores
no tocante a aprendizagem e desenvolvimento das habilidades académicas.

Corrobora para o entendimento desta questdo, a percepcdo dos pais acerca da
deficiéncia.

Tabela 24 - Percepcéo dos pais acerca da deficiéncia.

Conhecimento acerca da Escolas
deficiéncia Escola A Escola B Escola C
(N° de Familias) | (N°de Familias) | (N°de Familias)
Possul uma 01 01 00
deficiéncia
Dificuldade para
_Por que seu ler e escrever 04 03 03
filho participa N&o acompanha a
do AEE? P 00 02 01
* sala
Problemas de 03 01 00
comportamento
Nao sabe 01 00 00
Na escola. a Leitura e escrita 06 04 04
dificuldade & | NUMeros © 06 02 03
em qual drea? operagdes basicas
* Comportamento 02 02 00
Relacionamento 00 00 00
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Atengdo 00 01 00
Higiene Pessoal 06 03 01
Dificuldade Fisica 00 00 00
Em casa, quais | Falae
S840 suas Comunicagéo 02 01 00
dificuldades? | Comportamento 01 02 00
* Nenhuma 00 02 02
Controle
Alimentagdo 00 00 01
O seu filho Sim 02 01 00
possui alguma N&o
deficiéncia? 05 05 04
. Intelectual 01 01 00
Quattibo de - eisica 01 00 00
Sensorial 00 00 00
Nenhuma 05 05 04
Seu filho tem .
necessidade de Sim 00 00 00
estudar em .
outro tipo de Ndo 06 06 04
?
escolat Nio sabe 01 00 00
Total de familias 07 06 04

Fonte: Elaboracéo prépria.
* Nesta questdo, o participante podia escolher mais de uma alternativa.

Os dados apontam que as familias acham que os filhos participam do AEE devido a
dificuldade para ler e escrever. Sendo com percentual de quatro familias na Escola A, trés na
Escola B e trés na Escola C.

Na Escola A, também tivemos trés familias que indicaram que a participacdo no AEE
é devido a problemas de comportamento.

Corroborando esta percepcdo, indicam que a dificuldade dos filhos esta na leitura e na
escrita e também no conhecimento dos niUmeros e operacdes basicas.

Em relacdo as dificuldades apresentadas em casa, na Escola A, seis familias indicaram
que € na higiene pessoal e na Escola B, trés também indicaram dificuldade nesta area.

Quando questionados se o filho apresenta algum tipo de deficiéncia, a maior parte
indicou que ndo, sendo cinco familias na Escola A, cinco na escola B e todas as familias na
Escola C. Esses dados denotam a questdo da Deficiéncia Intelectual como algo invisivel, ela
ndo é claramente perceptivel como uma deficiéncia fisica ou sensorial. Para as familias que
moram no campo e observam seus filhos ajudando na lavoura, no cuidado com os animais e
nos servicos domésticos € muito dificil perceber a deficiéncia intelectual, ela aparece somente

no periodo escolar. E mesmo essa condi¢cdo sendo relatada pela escola, com indicagcdo do
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AEE, os familiares ndo a compreendem como uma deficiéncia. Muitas familias veem a
dificuldade na escola como algo normal, herdado de outros familiares que também passaram
por isto no periodo escolar. Todas as familias ndo veem a necessidade do filho estudar em
outro tipo de escola. Sendo seis familias na Escola A e todas as familias na Escola B e C.

Esse olhar das familias em relacdo aos filhos é mais um indicador de que a escola
produz deficiéncia, Paschoalick, (1981), se apropriando das ideias de Mercer, ja afirmava
1SSO:

O que parece, no entanto, ser o ponto central de discussdo entre os
especialistas, é que o conceito de deficiéncia mental (sic) ndo é alguma
coisa aprioristicamente elaborada. Ele emerge do processo de interacdo
social; é algo socialmente construido. Nesse sentido o deficiente mental
(sic) é deficiente mental porque assim foi rotulado pelo grupo social de
que é membro. Nesse caso, um individuo rotulado num determinado
sistema social ndo serd necessariamente em outro. (PASCHOALICK,
1981, p.16)

Assim sendo, o rétulo dado pela escola, efetiva-se durante as horas em que o individuo
estd imerso neste grupo social. Quando eles estdo nas atividades do campo, ndo sao vistos

com o mesmo roétulo, porque possuem habilidades aceitas pelo grupo familiar.

5.4. A escola do Campo e os alunos com deficiéncia

Este eixo explanard, a partir da percepcéo dos professores e dos pais, como a escola do
campo responde a demanda existente dos alunos com deficiéncia.

As Tabelas 21 e 22 apresentam a percep¢do dos professores acerca do processo de
inclusdo das pessoas com deficiéncia em sua unidade escolar. Para esta analise, dividimos por

escola.

Tabela 25 - Percepcao dos professores sobre os alunos atendidos pelo AEE que se

beneficiariam de uma escola especial.

. Escolas
Quantidade de alunos Escola A Escola B Escola C
Nenhum 07 08 10
1 03 00 00
2ab 02 01 00
6al0 00 00 00
Total de Professores 12 09 10

Fonte: Elaborag&o propria.

Notamos que os professores das trés unidades, em sua maioria, ndo vislumbram a

necessidade do aluno atendido pelo AEE participar de uma escola especial. Percebemos,
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nesses dados, a mudanca atitudinal do professor em aceitar que ele deve ser publico alvo da

escola regular.

Tabela 26 - Percepgdo dos professores sobre a area do desenvolvimento dos alunos do AEE.

Escola A Escola B Escola C

Area do Prioridade (%) Prioridade (%) Prioridade (%)
Desenvolvimento 1 5 3 1 5 3 1 5 3
Social 05 04 03 01 02 06 01 05 04
Emocional 05 06 01 04 04 01 03 05 02
Académica
(leitura, escrita, 04 02 06 06 02 01 06 00 04
calculo)

Total de 12 09 10

Professores

Fonte: Elaboragao propria.

Tendo em vista que os professores aceitam esses alunos na escola regular, percebemos
na Escola A que a area mais desenvolvida é a social e a emocional e a menos desenvolvida é a
escrita, escolhida como Prioridade 03 por seis professores.

Na Escola B, a area mais desenvolvida é a académica e a menos desenvolvida é a
Social, escolhida como Prioridade 03 por seis professores.

Na Escola C, também temos como area mais desenvolvida a académica e menos
desenvolvida a emocional e social.

Essa diferenca se deve ao perfil de alunos de cada unidade. A Escola A possui um
namero maior de alunos que frequentam o AEE que ndo conseguiram se alfabetizar, por isso,
desenvolvem menos as atividades académicas sugeridas pela escola.

Ja na Escola B e C, os alunos possuem algum tipo de dificuldade ou transtorno de
aprendizagem, mesmo assim, conseguem desenvolver melhor as atividades em sala regular.

O AEE, diante desta variedade de alunado, trabalha com atividades pontuais para cada
aluno no ambito pedagodgico. A dificuldade maior encontra-se nas intervences no aspecto
emocional e social, porque muitas vezes faz-se necessario a ajuda da area da saide, como por
exemplo, psicologo, terapeuta ocupacional e psiquiatra.

Um aspecto marcante das escolas do campo é o nimero reduzido de alunos por sala de
aula. Verificamos com os professores se esta variavel facilita o trabalho com os alunos com
deficiéncia. A tabela 24 aponta a forma de pensar dos professores em relacdo ao ndmero

reduzido de alunos:
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Tabela 27 - Forma de pensar dos professores em relagdo ao nimero de alunos na sala regular

para o trabalho com o aluno atendido pelo AEE.

Afirmativa

N° de Professores

A reducdo do nimero de alunos na sala onde ha um aluno com

deficiéncia, permite dedicar maior tempo para o ensino e aprendizado 22
deste aluno.
A reducdo do nimero de alunos ndo interfere na atuacdo com o aluno
com deficiéncia, porgue a sala continua com heterogeneidade, 09
exigindo estratégias e atividades diferentes para cada um dos alunos.

Total de Professores 31

Fonte: Elaboragao propria.

Os dados apontam que 22 dos professores concordam que a reducdo de numero de

alunos na sala, onde ha um aluno com deficiéncia, permite dedicar maior tempo para o ensino

e aprendizado desse aluno. E este & um diferencial da escola do campo.

Agora, apresentaremos a percepcdo dos pais em relacdo a escola do campo,

considerando que a familia € muito importante para o desenvolvimento de uma pessoa com

deficiéncia. Se ndo houver a parceria entre a escola e a familia, os objetivos ndo serdo

alcancados plenamente.

Tabela 28 - Percepcdo dos pais sobre a contribui¢do da escola no desenvolvimento dos alunos

atendidos pelo AEE

Escolas
Grau de satisfacdo em relacéo ao Escola A Escola B Escola C
desenvolvimento do aluno (N° de (N° de (N° de
Familias) Familias) Familias)
Néo atende 00 00 00
Relacionamento | Atende
da Professora | insatisfatoriamente 00 00 01
regular Atende satisfatoriamente 01 01 00
Atende Plenamente 06 05 03
. Néo atende 01 01 00
Relacionamento Atende
dos demais . . 00 00 00
alunos da sala msatlsfator_lamenj[e
regular Atende satisfatoriamente 00 00 02
Atende Plenamente 06 05 02
. Néo atende 00 00 00
Relacionamento Atende
da Direcdoe |. .. . 00 00 00
dos msatlsfator_lamenj[e
FUNCIONATIOS Atende satisfatoriamente 00 00 00
Atende Plenamente 07 06 04
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o Nao atende 00 00 01
Contribuigéo do Atende
trafbalho da insatisfatoriamente 00 01 00
p;;JI;SrSGOLaI;a Atende satisfatoriamente 01 01 00
g Atende Plenamente 06 04 03
Néo atende 03 02 01
Caderno de
tarefas com AtenQe . 01 02 02
atividades msatlsfator_lamen_te
adaptadas Atende satisfatoriamente 00 00 00
Atende Plenamente 03 02 01
Néo atende 00 00 00
Contribuicdo do | Atende
AEE realizado | insatisfatoriamente 00 00 00
na SRM Atende satisfatoriamente 01 01 01
Atende Plenamente 06 05 03
Total de familias 07 06 04

Fonte: Elaboragao propria.

Em relacdo ao relacionamento com a professora de Sala Regular, as trés unidades
indicaram que atende plenamente, sendo seis familias na Escola A, cinco na Escola B e trés
na Escola C. O mesmo ocorre no tocante ao relacionamento com os demais alunos da sala. Na
Escola A, tivemos seis familias para quem atende plenamente, na Escola B cinco e na Escola
C duas plenamente e duas satisfatoriamente. E no relacionamento com a Dire¢do Escolar e os
funcionarios as trés unidades apontaram que atende plenamente.

Sobre a contribuicdo do trabalho da professora da Sala Regular, na Escola A foi
apontado que atende plenamente (seis familias), na Escola B, quatro indicaram plenamente e
uma indicou que atende insatisfatoriamente. Ja na Escola C, tivemos trés pais indicando que
atende plenamente e um indicou que nao atende.

Relacionado a este trabalho, questionamos sobre a existéncia de caderno com
atividades adaptadas. Na Escola A, trés pais apontaram que este caderno ndo atende as
necessidades dos filhos, seguido de trés para quem atende plenamente e um que atende
insatisfatoriamente. Na Escola B, tivemos dois pais que apontaram que nao atende, seguido de
dois que atende insatisfatoriamente e dois que atende plenamente. E na Escola C dois dos pais
colocaram que atende insatisfatoriamente, um ndo atende e um indicou que atende
plenamente.

Os pais acompanham as tarefas dos seus filhos porque isto é muito exigido nas escolas
pesquisadas. O numero reduzido de alunos faz com que as professoras de Sala Regular
consigam controlar melhor o retorno do caderno com atividades de casa. E as familias

conseguem perceber o nivel de dificuldade que € imposto, por isso tivemos pais que
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apontaram que as atividades ndo atendem as necessidades dos filhos. Convivendo na escola,
j& passei por situacdes em que a mae veio reclamar da dificuldade do filho em realizar as
tarefas, necessitando orientar novamente a Professora de Sala Regular neste aspecto.

A respeito do trabalho do AEE realizado na SRM, os pais da Escola A apontaram que
atende plenamente (seis familias), na Escola B e C também apontaram que atende plenamente
e satisfatoriamente.

Vale ressaltar que sabemos da possibilidade de distor¢cdo dos dados pelo fato da
pesquisadora ser a professora atuante do AEE, mas os dados apresentados refletem a real
concepcao dos pais e professores porque em muitos itens eles colocam indicagdes negativas,

avaliando que ndo atende plenamente.
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CONCLUSOES

A partir da reflex@o sobre os dados obtidos foi possivel analisar o0 AEE nas escolas do
campo em diversos aspectos, identificando as condicbes fisicas, de funcionamento e
organizacdo no ambito escolar, além de constatar a percepcdo dos pais e professores acerca do
aluno com deficiéncia.

A realidade que encontramos hoje nas trés escolas do campo aponta um avango em
relacdo a garantia do direito a educacdo da populacdo campesina que vive em assentamentos
rurais e mais, garante o direito de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, da mesma forma
que é oferecido em escolas da cidade.

Em contrapartida, emergiram impasses do AEE especificos da escola do campo e
outros gerais, 0s quais se reproduzem também no AEE das escolas da cidade.

Iniciemos pelas questdes especificas, que se referem a estrutura fisica das SRMs, ao
transporte para o contraturno e uma unica professora para atender trés unidades escolares.

Desde quando havia as Classes Especiais, foi identificado por Dal Pogetto (1987)
insatisfacdo em relacdo ao espaco fisico destinado ao trabalno com as pessoas com
deficiéncia. Em duas das trés escolas pesquisadas, ndo existe uma sala destinada somente ao
AEE, ela funciona em outros ambientes da escola de forma improvisada. Esse € um fato que
ndo depende somente da gestdo escolar, mas de todo um planejamento no momento da
construcdo ou ampliacdo do prédio escolar, a SRM tem a mesma importancia de uma sala de
aula regular.

O contratuno estabelecido pelas Politicas de Educacdo Especial ndo contempla a
especificidade do campo porque os alunos moram em lotes distantes da escola e ndo héa
transporte para levar individualmente o aluno, caso necessite ficar no periodo oposto. E uma
condicdo de direito negado, tendo em vista que o turno inverso esta garantido na Politica
Pablica. E o fato de realizar o AEE no mesmo turno impede o aluno de participar de todas as
aulas, além de também reforcar a sua diferenca, tanto que os alunos adolescentes, em alguns
casos, se recusam a participar do atendimento por constrangimento de ser buscado na sala de
aula e receio de ndo pertencer mais ao grupo devido a diferenca. Conforme vimos, de acordo
com Woodward (2012), as identidades séo fabricadas por meio da marcacdo da diferenca.

O fato de a mesma professora atender as trés escolas interfere na qualidade do servigo
prestado. Os alunos cadastrados com deficiéncia estdo na escola por cinco dias na semana e so

recebem atendimento pedagodgico especializado uma vez por semana. O mesmo acontece em
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relacdo ao trabalho de orientagdo aos professores, eles possuem muitas ddvidas que
necessitariam ser solucionadas no cotidiano escolar.

Em relacdo as questdes gerais, verificamos a producdo social da deficiéncia intelectual
e o0 isolamento da professora de Educacao Especial.

Apds a implantacdo Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva
(BRASIL, 2008a), houve um aumento significativo, no Brasil, do cadastro de alunos com
deficiéncia intelectual, conforme apontou Goes (2014) em sua pesquisa. E necessario se
definir critérios para o encaminhamento dos alunos ao AEE, a escola por qualquer dificuldade
de aprendizagem ja quer impingir um rétulo no aluno e deixa-lo sob a responsabilidade da
Educacdo Especial. Constata-se que existe falta de formacdo e apoio pedagdgico da
instituicdo escolar para os professores lidarem melhor com os problemas de aprendizagem.

Mesmo existindo o discurso de escola inclusiva, ha uma carga negativa para o aluno
que é matriculado no AEE com deficiéncia intelectual devido as proposicoes performativas,
que transformam as sentencas descritivas em fatos reais. Assim sendo, mesmo sem existir a
deficiéncia intelectual, o aluno que recebe esse rétulo pode desenvolver essa identidade,
porque comeca a ser desacreditado pelos professores e colegas de sala.

Paschoalick (1981) apresentou em sua pesquisa fatos do encaminhamento inadequado
de alunos as classes especiais e consequente producdo de Deficiéncia Intelectual. A impresséo
que temos é que, as politicas de Educacdo Especial se modificaram, mas permanecem as
mesmas questdes no tocante a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia.

Outro pormenor encontrado € a questdo do isolamento descrito pela professora do
AEE, que também foi apontado por Dal Pogetto (1987) e continua acontecendo. O aluno
pertence fisicamente a Sala Regular, mas a responsabilidade de resolver seus problemas é
somente da professora especialista, que ndo tem apoio das areas clinicas, necessarios ao
desenvolvimento do aluno, tendo em vista um trabalho multidisciplinar.

Todos estes levantamentos criam lacunas para trabalhos futuros. Neste momento, cabe
ainda, ressaltar outra lacuna identificada nesta composicdo que se refere as pessoas com
deficiéncia fisica e sensorial que ndo foram encontradas nas trés escolas do campo
pesquisadas. Onde e como vivem essas pessoas nestes assentamentos rurais? Esperamos que
novas pesquisas se debrucem sobre este questionamento para que possamos dar visibilidade

as pessoas com deficiéncia que moram em regides campesinas.
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Para encerrar, voltando a analise do AEE nas escolas do Campo, faz-se necessario
sempre lembrar que a escola é um lugar de formacdo humana. Como afirmado por Caldart
(2004):

Olhar a escola como um lugar de formacao humana significa dar-se conta
de que todos os detalhes que compdem o seu dia-a-dia, estdo vinculados a
um projeto de ser humano, estdo ajudando a humanizar ou desumanizar
as pessoas. Quando os educadores se assumem como trabalhadores do
humano, formadores de sujeitos, muito mais do que apenas professores
de contetdos de algumas disciplinas, compreendem a importancia de
discutir sobre suas opc¢des pedagogicas e sobre que tipo de ser humano
estd ajudando a produzir e a cultivar (CALDART, 2004a, p. 120)

Esta visdo da escola como um sentido amplo que trabalhe a questdo dos direitos, da
participacdo, cooperacdo, luta e justica, esta intimamente ligada as questdes da Educacdo
Especial, uma vez que, a escola ndo deve ser apenas um lugar de conhecimentos formais, mas
também um ambiente que ensine as pessoas a aceitarem as diferencgas, diminuindo os

preconceitos e trabalhando os valores de igualdade e respeito.
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APENDICE A - TCLE PARA PROFESSORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(para professores)

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada: UM ESTUDO SOBRE
O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) NAS ESCOLAS DO
CAMPO DO MUNICIPIO DE ARARAQUARA/SP, sob a responsabilidade da Mestranda
Débora Teresa Palma e orientacdo do Prof® Dr. Leandro Osni Zaniolo. Esta pesquisa foi
formulada com o objetivo de conhecer as caracteristicas e condi¢Ges presentes no AEE no
contexto das escolas do campo e identificar as percep¢fes dos professores de Sala Regular
sobre sua pratica docente, verificando como a mesma focaliza os alunos de incluséo.

Vocé foi selecionado porque atende aos seguintes critérios de selecdo dos participantes
da pesquisa: é professor de sala regular atuante nas escolas do campo onde sera realizada a
pesquisa.

Sua participacdo consistird em responder 0 questionario misto com questfes fechadas
e semiabertas sobre o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia na sala regular e sobre
sua pratica pedagogica nas escolas do campo. Estes questionarios respondidos serdo mantidos
pela pesquisadora, que 0s armazenara em arquivo préprio, garantindo o sigilo da identificacdo
dos participantes da pesquisa. As perguntas do questionario ndo serdo invasivas a intimidade
dos participantes, e todas as informacgdes obtidas serdo tratadas confidencialmente e com uso
exclusivamente académico em todas as etapas previstas no estudo.

Sua participagdo ndo € obrigatoria e a qualquer momento se vocé sentir qualquer
desconforto podera desistir de participar e retirar seu consentimento. A sua recusa na
participacdo nao trard nenhum prejuizo em sua relacdo com a administracdo da Secretaria
Educacional na qual trabalha.

E necesséario afirmar que ha riscos nas pesquisas que envolvam pessoas, mas eles
podem ser minimizados por meio dos procedimentos éticos, tomando todos os cuidados
necessarios para a manutencao de sigilo total sobre a identidade dos participantes, além de
outros cuidados que possam vir a surgir durante a pesquisa, destacando que toda a atencéo
sera dada a isso. Contudo, caso os riscos se concretizem havera indenizagao com “cobertura
material para reparagdo a dano, causado pela pesquisa ao participante”. (Resolugdo 466/2012,
Art. 11.7).

A pesquisadora estara presente para esclarecer eventuais davidas, antes e durante da
pesquisa, a respeito dos procedimentos.

O estudo implica em beneficios a todos os envolvidos com a Educacdo Especial e
Inclusiva, pois busca gerar conhecimentos cientificos sobre o contexto da Inclusdo Escolar
que vem ocorrendo por meio do programa federal Sala de Recursos Multifuncionais,
mostrando a realidade que permeia o processo de Inclusdo Escolar nas Escolas do Campo do
municipio de Araraquara — SP. Os dados coletados durante o estudo serdo analisados e
apresentados sob a forma de relatérios e serdo divulgados por meio de reunibes cientificas,
congressos e/ou publicacBes, com a garantia do anonimato de seus participantes. A
participacdo no estudo ndo acarretard custos para vocé e por isso ndo sera disponibilizada
nenhuma compensacao financeira adicional pela sua participacao.

Vocé recebera uma via deste termo onde consta o telefone e o endereco dos
pesquisadores, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e a participacdo, agora ou a
qualquer momento.
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Débora Teresa Palma
Pesquisadora

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficio de minha participacdo na pesquisa
e concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de
Araraquara — UNESP, localizada a Rodovia Araraquara — Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 —
CEP: 14800-901- Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 — endereco -eletronico:
comitedeetica@fclar.unesp.br

Araraquara, de de 2014

Nome: Telefone para contato: ( )

Assinatura Participante da Pesquisa

Prof Dr Leandro Osni Zaniolo

Pesquisador orientador pelo projeto

Departamento de Psicologia da Educagédo — UNESP

Contato: Rodovia Araraquara-Jat, Km 1- Caixa Postal 174 - CEP: 14800-901- Araraquara/SP
Telefone: (16) 3337-4700

e-mail: zaniolo@fclar.unesp.br

Mestranda Débora Teresa Palma

Pesquisadora-orientanda do projeto

Departamento/Universidade: Programa de P&és Graduagdo em Educacdo Escolar /
Universidade Estadual Paulista — Campus de Araraguara

Contato: Rua José Rodrigues, 317 Vila Xavier Araraquara/SP

Telefone: (16) 3337-5747/ (16) 99712-8511

e-mail: debora-palma@hotmail.com
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APENDICE B — TCLE PARA FAMILIARES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(para familiares)

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada: UM ESTUDO SOBRE
O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) NAS ESCOLAS DO
CAMPO DO MUNICIPIO DE ARARAQUARA/SP, sob a responsabilidade da Mestranda
Débora Teresa Palma e orientacdo do Prof® Dr. Leandro Osni Zaniolo. Esta pesquisa foi
formulada com o objetivo de conhecer as caracteristicas e condi¢des presentes no AEE no
contexto das escolas do campo e descrever o perfil das familias dos alunos, verificando as
relagcbes que estabelecem com a escola e reconhecendo suas percepcdes sobre a condi¢do de
deficiéncia.

Vocé foi selecionado porque atende aos seguintes critérios de selecdo dos participantes
da pesquisa: é responsavel legal por um aluno que frequenta o AEE nas escolas do campo
onde sera realizada a pesquisa.

Sua participacdo consistird em responder o questionario misto com questdes fechadas
e semiabertas sobre a relagdo familia e escola, seu conhecimento acerca da inclusdo e da
deficiéncia e a perspectiva de futuro para o seu filho. Estes questionarios respondidos seréo
mantidos pela pesquisadora, que 0s armazenard em arquivo préprio, garantindo o sigilo da
identificacdo dos participantes da pesquisa. As perguntas do questionario ndo serdo invasivas
a intimidade dos participantes, e todas as informacGes obtidas serdo tratadas
confidencialmente e com uso exclusivamente académico em todas as etapas previstas no
estudo.

Sua participacdo ndo € obrigatoria e a qualquer momento se vocé sentir qualquer
desconforto podera desistir de participar e retirar seu consentimento. A sua recusa na
participacdo ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com a administragdo da Unidade
Educacional na qual seu filho estuda.

E necesséario afirmar que ha riscos nas pesquisas que envolvam pessoas, mas eles
podem ser minimizados por meio dos procedimentos éticos, tomando todos os cuidados
necessarios para a manutencao de sigilo total sobre a identidade dos participantes, além de
outros cuidados que possam vir a surgir durante a pesquisa, destacando que toda a atencéo
serd dada a isso. Contudo, caso 0s riscos se concretizem havera indeniza¢dao com “‘cobertura
material para reparagdo a dano, causado pela pesquisa ao participante”. (Resolugao 466/2012,
Art. 11.7).

A pesquisadora estara presente para esclarecer eventuais davidas, antes e durante da
pesquisa, a respeito dos procedimentos.

O estudo implica em beneficios a todos os envolvidos com a Educacdo Especial e
Inclusiva, pois busca gerar conhecimentos cientificos sobre o contexto da Inclusdo Escolar
que vem ocorrendo por meio do programa federal Sala de Recursos Multifuncionais,
mostrando a realidade que permeia o processo de Inclusdo Escolar nas Escolas do Campo do
municipio de Araraquara — SP. Os dados coletados durante o estudo serdo analisados e
apresentados sob a forma de relatérios e serdo divulgados por meio de reunibes cientificas,
congressos e/ou publicacdes, com a garantia do anonimato de seus participantes. A
participacdo no estudo ndo acarretard custos para vocé e por isso ndo sera disponibilizada
nenhuma compensacao financeira adicional pela sua participacao.

Vocé receberd uma via deste termo onde consta o telefone e o endereco dos pesquisadores,
podendo tirar suas dividas sobre o projeto e a participacdo, agora ou a qualquer momento.
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Débora Teresa Palma
Pesquisadora

Declaro que entendi 0s objetivos, riscos e beneficio de minha participacdo na pesquisa
e concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de
Araraquara — UNESP, localizada a Rodovia Araraquara — Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 —
CEP: 14800-901- Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 — endereco -eletronico:
comitedeetica@fclar.unesp.br

Araraquara, de de 2015

Nome: Telefone para contato: ( )

Assinatura Participante da Pesquisa

Prof. Dr Leandro Osni Zaniolo

Pesquisador orientador pelo projeto

Departamento de Psicologia da Educagédo — UNESP

Contato: Rodovia Araraquara-Jat, Km 1- Caixa Postal 174 - CEP: 14800-901- Araraquara/SP
Telefone: (16) 3337-4700

e-mail: zaniolo@fclar.unesp.br

Mestranda Débora Teresa Palma

Pesquisadora-orientanda do projeto

Departamento/Universidade: Programa de P&és Graduagdo em Educacdo Escolar /
Universidade Estadual Paulista — Campus de Araraguara

Contato: Rua José Rodrigues, 317 Vila Xavier Araraquara/SP

Telefone: (16) 3337-5747/ (16) 99712-8511

e-mail: debora-palma@hotmail.com
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APENDICE C - QUESTIONARIO APLICADO NOS PROFESSORES

QUESTIONARIO PROFESSORES DA SALA REGULAR

| 1. CARACTERIZACAO

Nome:

Faixa etaria correspondente a:
()20a30anos ()3lad0anos ()4lab0anos ()5la60anos ( )acima de 60.

1.1.FORMACAO:

Ensino Médio

Magistério ( ) Instituicdo

Ensino Médio regular ( ) Publica ( )
Privada ( )

Curso Superior

Curso:

Instituicdo:

Ano de conclusao: Puablica () Privada ( )
Teve alguma disciplina que contemplou conteldo relativo a Educacéo Especial?

()Sim ()Né&o Especifique:

P6s Graduacao

Lato Sensu — Especializacdo ( )

Strictu Sensu  Mestrado ( ) Doutorado ( ) Né&o tenho ()

Curso Mestrado:

Instituicdo:

Ano de conclusdo: Pablica () Privada ( ) () Emandamento

Curso Doutorado:
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Instituicdo:

Ano de conclusao: Publica () Privada ( ) () Em andamento

Cursos — Formacao Continuada

Com que frequéncia realiza cursos de aprimoramento:

( ) Mensalmente () Bimestralmente () Semestralmente  ( ) Anualmente
A maior parte destes cursos sao realizados:
() nainstituicdo onde trabalha () com recursos proprios
Ja realizou alguma formacéo especifica para Educacéo Inclusiva?

( )Sim () Naéo

Qual?

1.2.ATUACAO PROFISSIONAL:

a) Cargo ocupado:
() Professor Pl
() Professor PII (Especialista) Disciplina:

b) Situacdo Funcional no municipio:
() Efetivo () Contrato temporario

c) Qual o nome da (s) instituicdo (s) escolar que trabalha?

Instituicdo Escolar Tipo

1. () Municipal ( ) Estadual ( ) Privada
2. () Municipal ( ) Estadual ( ) Privada
3. () Municipal ( ) Estadual ( ) Privada
4. () Municipal ( ) Estadual ( ) Privada
5. () Municipal ( ) Estadual ( ) Privada
6. () Municipal ( ) Estadual ( ) Privada
7. ( ) Municipal ( ) Estadual ( ) Privada

d) Tempo de atuagdo na educacao:




() Até 5anos

() Mais de 5 anos a 10 anos
() Mais de 10 anos até 15 anos
() Mais de 15 anos até 20 anos
() Mais de 20 anos

e) Tempo de atuacdo na rede deste municipio:
() Até 5anos

() Mais de 5 anos a 10 anos

() Mais de 10 anos até 15 anos

() Mais de 15 anos até 20 anos

() Mais de 20 anos

f) Tempo de atuacdo em escola do campo na rede deste municipio:
( ) Até 5anos

() Mais de 5 anos a 10 anos

() Mais de 10 anos até 15 anos

() Mais de 15 anos até 20 anos

() Mais de 20 anos

g) Emrelacéo a sua assiduidade ao trabalho, vocé considera:
() Excelente

( )Bom

( ) Regular

( ) Ruim
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h) Assinale os fatores que interferem na qualidade da sua assiduidade ao trabalho: (nesta
questdo, vocé pode escolher mais de uma opcao, fazendo em ordem de prioridade, ou seja,

ao invés de “x”, utilize 1, 2, 3...)
() Problemas de saude
() Problemas familiares
() Insatisfacéo pela profissdo docente
(' ) Jornada de trabalho em diferentes escolas
() Outros:

i) Qual o impacto da assiduidade do professor para o aprendizado do aluno?
() Cumprimento dos contetdos curriculares

() Conhecimento dos alunos, inclusive os alunos com deficiéncia.

() Estabelecimento de vinculo com o aluno

() Motivacdo dos alunos por receber um professor substituto.

( ) Outros:

j) A motivacdo dos alunos por receber um professor substituto esta relacionada:
( ) Estratégias de ensino diferenciada.

() Auséncia de contetdo especifico da disciplina substituida.

() Atividade livre

( ) Outros:

k) Quantas horas semanais atua em sala de aula? (considere todas as unidades de trabalho)
() Até 20 horas



129

() De 20 a 30 horas
() De 30 a 40 horas
() Acima de 40 horas

I) Indique em horas, quanto tempo livre possui para planejamento:
( ) HTPI
( )HTPL

m) Estas horas de tempo livre séo destinadas para quais atividades? (nesta questdo, vocé pode
escolher mais de uma opcao, fazendo em ordem de prioridade, ou seja, ao invés de “x”,
utilize 1, 2, 3...)

( ) Elaboragéo de Planejamento

() Preparagéo de aula

() Correcéo de atividades e provas dos alunos

() Pesquisas

() Outros:

n) No total, quantos alunos vocé tém, aproximadamente, em todas as escolas em que atua?
) Até 50.

) De 51 a 100.

) De 101 a 150.

) De 151 a 200.

) De 201 a 250.

) De 251 a 300.

) De 301 a 350.

) De 351 a 400.

) Acima de 400.

NN AN AN AN AN AN NN

0) E naescola do campo, quantos alunos tém no total?
) Até 10.

) De 10 a 20.
) De 20 a 30.
) De 30 a 40.
) De 40 a 50.
) De 50 a 60.
) De 60 a 70.
) De 70 a 80.
) De 80 a 90.
) De 90 a 100.

NN AN AN AN AN AN NN

p) Assinale em quais séries vocé atua na escola do campo:
( )1°Ano ( ) 6°Ano
() 2°Ano () 7°Ano
( )3°Ano ( )8°Ano
() 4°Ano () 9°Ano
() 5°Ano

| 2. EM RELACAO A ESCOLA DO CAMPO
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a) Quais as razbes que te levaram a trabalhar nesta escola do campo? (nesta questdo, vocé
pode escolher mais de uma opcéo, fazendo em ordem de prioridade, ou seja, ao invés de
“x”, utilize 1, 2, 3...)

( ) Falta de opgéo na atribuicéo de aulas

() Identidade com este tipo de escola

() Questao salarial (adicional de zona rural)

() Outros

b) Na sua percepg¢éo quais séo os aspectos facilitadores e dificultadores do trabalho do
professor na escola do campo? Assinale D para Dificultador e F para Facilitador.

( ) Integracdo entre Equipe Diretiva e Pedagdgica e corpo docente.

() Participacdo nas decisbes administrativas e pedagdgicas.

() Flexibilizacdo do curriculo.

() Desenvolvimento de projetos especificos da escola do campo.

() Conhecimento profundo da comunidade, inclusive da familia dos alunos.

() Numero de alunos nas salas de aula.

( ) Distéancia da escola.

() Tempo de deslocamento.

() Forma de comunicacéo do local de trabalho por meio de telefone fixo, mével e internet.

() Recursos tecnologicos ( televisdo, internet.).

() Distancia e transporte para as saidas pedagogicas.

() Uma Unica sala de aula por série.

() Outros D:

F:

| 3. EM RELACAO AO PROCESSO DE INCLUSAO NA ESCOLA DO CAMPO |

a) Indique se ja teve algum contato com pessoa com deficiéncia nos grupos:
() familiar
() amigos
() escolar

b) Em sua opinido, dos alunos atendidos pela Educacé@o Especial em sua escola (considerando
do 1° ao 9° ano), quantos se beneficiariam pedagogicamente de uma escola especial como a
APAE, deixando de frequentar o ensino regular para ficar exclusivamente na escola especial?
() Nenhum

()1

( )2a5.

()6al0

Justifique sua resposta.
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c) Comparando a sua experiéncia em escola urbana e escola do campo, quais diferengas vocé
verifica no processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia? (nesta questdo, vocé pode
escolher mais de uma op¢do, fazendo em ordem de prioridade, ou seja, ao invés de “x”,
utilize 1, 2, 3...)

() Envolvimento de todos os funcionérios para a inclusdo deste aluno;
() Apoio da Equipe Diretiva e Pedagogica;

() Aceitacdo e respeito de todos os alunos;

() Outros

d) Em relacdo ao impacto do nimero de alunos em sala de aula para o trabalho com o aluno
de inclusdo, assinale apenas uma alternativa que expressa a sua forma de pensar:

() A reducéo do nimero de alunos na sala onde hd um aluno com deficiéncia, permite
dedicar maior tempo para o ensino e aprendizado deste aluno.

() A redugédo do numero de alunos ndo interfere na atuagdo com o aluno com deficiéncia,
porque a sala continua com heterogeneidade, exigindo estratégias e atividades diferentes para
todos os alunos.

e) Na sua percepcdo, observando as caracteristicas e o ritmo de aprendizagem dos alunos da
escola do campo, €é possivel afirmar que se o professor adotar um ritmo menos acelerado de
ensino favoreceria a aprendizagem do aluno do AEE?

( )SIM ( )YNAO

Justifique sua resposta.

f) Assinale as alternativas que demonstrem a diferenca existente entre os conteudos dos
projetos especificos da escola do campo e os conteudos formais na atuacdo com alunos do
AEE. (nesta questdo, vocé pode escolher mais de uma opcdo, fazendo em ordem de
prioridade, ou seja, ao invés de “x”, utilize 1, 2, 3...)

() Facilitam a compreenséo.

() Estdo relacionados a cultura do aluno, oferecendo mais significado.

() Trabalham atividades praticas.

() Outros

g) Na sua opinido, o desenvolvimento dos alunos do AEE, atendidos nesta escola, acontece
em qual area? Classifique da seguinte forma: 1 — primeiro mais importante; 2 - segundo mais
importante, 3 — terceiro mais importante. No caso de empate, coloque a mesma numeracao.

( ) Area Social

( ) Area Emocional

( ) Area académica (leitura, escrita, calculo)
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h) Indique 3 aspectos facilitadores e 3 dificultadores na atuagdo dos alunos do AEE na escola

do campo.
Facilitadores Dificultadores
1. 1.
2. 2.
3. 3.

i) Como vocé avalia o atendimento da Sala de Recursos Multifuncional na escola do campo?
Marque um X indicando o grau de satisfacdo em cada item e se, quiser, comente:

Recursos de Acessibilidade

Nao Atende

Atende
insatisfatoriamente

Atende Satisfatoriamente

Atende Plenamente

Comentarios:

Espaco fisico da Sala de Recursos Multifuncional para atendimento dos alunos

Nao Atende

Atende
insatisfatoriamente

Atende Satisfatoriamente

Atende Plenamente

Comentarios:

Tempo destinado ao atendimento dos alunos pela Professora de Educacéo Especial

Nao Atende

Atende
insatisfatoriamente

Atende Satisfatoriamente

Atende Plenamente

Comentarios:

Tempo destinado a orientacdo dos professores pela Professora de Educacao Especial

Nao Atende

Atende
insatisfatoriamente

Atende Satisfatoriamente

Atende Plenamente

Comentarios:
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Comunicacdo e interface com os atendimentos de salde (Fonoaudiologia, Terapia
Ocupacional, Psicologia)

Né&o Atende Atende Atende Satisfatoriamente | Atende Plenamente
insatisfatoriamente

Comentarios:

| 4. EM RELACAO A SUA PRATICA PEDAGOGICA |

a) Assinale com um X a alternativa que considera coerente em relacdo a sua pratica
pedagdgica com os alunos que sdo atendidos pelo AEE e os demais alunos da sua sala:

Em todas as aulas dedica um tempo para:

Alunos atendidos pelo AEE:

\ Nunca Raramente | Asvezes | Quase sempre | Sempre

Demais alunos:

| Nunca |  Raramente | Asvezes | Quase sempre | Sempre

Realiza atividades adaptadas as necessidades dos:

Alunos atendidos pelo AEE:

| Nunca Raramente | Asvezes | Quase sempre | Sempre

Demais alunos:

\ Nunca |  Raramente |  Asvezes | Quasesempre | Sempre

Realiza avaliacGes adaptadas as necessidades dos:

Alunos atendidos pelo AEE:

| Nunca Raramente | Asvezes | Quase sempre | Sempre

Demais alunos:

\ Nunca |  Raramente |  Asvezes | Quasesempre | Sempre

Utiliza uma linguagem adequada para a compreensédo dos contetidos dos:

Alunos atendidos pelo AEE:
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| Nunca |  Raramente | Asvezes | Quase sempre | Sempre

Demais alunos:

| Nunca |  Raramente | Asvezes | Quase sempre | Sempre

Favorece a participacdo nas atividades em grupo dos:

Alunos atendidos pelo AEE:

| Nunca Raramente | Asvezes | Quase sempre | Sempre

Demais alunos:

\ Nunca |  Raramente | Asvezes | Quasesempre | Sempre

Realiza atividades orais em substituicdo as atividades escritas para:

Alunos atendidos pelo AEE:

| Nunca Raramente | Asvezes | Quase sempre | Sempre

Demais alunos:

| Nunca |  Raramente | Asvezes | Quase sempre | Sempre

Utiliza-se de recursos audiovisuais para melhor compreensédo dos contetdos para:

Alunos atendidos pelo AEE:

\ Nunca Raramente |  Asvezes | Quase sempre | Sempre

Demais alunos:

| Nunca |  Raramente | Asvezes | Quase sempre | Sempre

Esclarece as razbes das adaptacGes e atividades diferenciadas (acesso ao ensino e a

aprendizagem/ escola como espaco de diversidade) para:

Alunos atendidos pelo AEE:

\ Nunca Raramente | Asvezes | Quase sempre | Sempre

Demais alunos:

| Nunca |  Raramente | Asvezes | Quase sempre | Sempre

Com que frequéncia troca informacdes com a professora de Educacdo Especial sobre:

Alunos atendidos pelo AEE:

\ Nunca Raramente | Asvezes | Quase sempre | Sempre

Demais alunos:

| Nunca |  Raramente | Asvezes | Quase sempre | Sempre
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b) Durante a troca de informacgdes com a professora de Educagdo Especial, assinale quais séo
0s assuntos tratados: (nesta questéo, vocé pode escolher mais de uma opcéo, fazendo em
ordem de prioridade, ou seja, ao invés de “x”, utilize 1, 2, 3...)

() Adaptacéo de atividades e/ou avaliagéo;

() Problemas de comportamento do aluno;

() Conhecimento sobre uma determinada deficiéncia, sindrome ou dificuldade de
aprendizagem.

() Problemas s6cio econdmicos e/ou familiares do aluno.

() Outros:

c) Vocé considera que na sua sala de aula existem alunos que necessitariam de atendimento
especializado?

( )SIM ( )NAO

Justifique sua resposta.

d) De acordo com a sua percepgéo, assinale as alternativas referentes ao impacto da inclusao
no seu trabalho como professor. (nesta questdo, vocé pode escolher mais de uma opcéo,
fazendo em ordem de prioridade, ou seja, ao invés de “x”, utilize 1, 2, 3...)

) Causa angustia, ndo poder trabalhar de forma adequado com este aluno.

) Causa desequilibrio emocional.

) Causa acumulo de tarefas.

) Causa uma recompensa pessoal, uma vez que, reafirma o meu papel de educador.
) Causa uma sensibilizacdo em relacdo as pessoas com deficiéncia.

) Amplia o olhar sobre a diversidade, inclusive no ambiente escolar.

) Rompe paradigmas em relacdo as pessoas com deficiéncia.

(
(
(
(
(
(
(
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APENDICE D - QUESTIONARIO APLICADO NOS FAMILIARES
QUESTIONARIO COM OS PAIS

| 1. IDENTIFICACAO

Composi¢do Familiar

Moracom | ( )MaeePai ( )Mé& ( ) Méaee Padrasto

quem? (' ) Outro cuidador

Quantos | ()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ()6 ()7 ()8()9

irmaos?

Mae

Nome:

Idade: ()20a30anos ( )3lad40anos ( )4lab50anos ()51a60anos ()
acima de 60.

Fomacdo | ( ) Ensino Fundamental — Anos Iniciais () Ensino Fundamental

Escolar () Ensino Médio ( ) Ensino Superior

Sabelere | ( ) Sim ( ) Néo

escrever?

Profissdo | ( ) Dona de Casa () Agricultora () Outro

Regimede | ( )CLT () Auténomo () Outro

Trabalho

Pai

Nome:

Idade: ()20a30anos ( )3lad40anos ( )4la50anos ( )5la60anos ()
acima de 60.

Fomacdo | ( ) Ensino Fundamental — Anos Iniciais () Ensino Fundamental

Escolar () Ensino Médio () Ensino Superior

Sabelere | ( ) Sim ( ) Néo

escrever?

Profissao () Agricultor () Outro

Regimede | ( )CLT () Autdnomo () Outro

Trabalho

Os pais sdo parentes entre si?

() Sim

( ) Néo Grau de parentesco:

Possui plano de satde?

() Sim

( ) Néo



137

Moradia

Comodos () Sala () Cozinha () Banheiro ( ) Quartos
Quantidade de quartos:

Condicao () Propria () Alugada ( ) Cedida

Possui energia elétrica? ( )Sim () Néo

Possui dgua encanada? ( )Sim ( ) Naéo

Possui tratamento de esgoto? ( )Sim () Néo

Possui vizinhos proximos? () Sim () Néo

Comunicagéo () Telefonia Fixa () Celular ()
Inexistente

Possui carro?
( ) Sim ( ) Néo

| 2. RELACAO FAMILIA E ESCOLA \

a) Considerando a contribuicao da escola no desenvolvimento do seu filho, marque um X
indicando o grau de satisfacdo em cada item.

Relacionamento da professora de Sala Regular com o seu filho.
| N&o Atende | Atende insatisfatoriamente | Atende Satisfatoriamente | Atende Plenamente |

Relacionamento dos demais alunos da Sala regular e da escola com seu filho.
| N&o Atende | Atende insatisfatoriamente | Atende Satisfatoriamente | Atende Plenamente |

Relacionamento da Direcéo e Escolar e dos demais funcionarios da escola com o seu filho.
| N&o Atende | Atende insatisfatoriamente | Atende Satisfatoriamente | Atende Plenamente |

Contribuicdo do trabalho da professora da Sala regular na aprendizagem do seu filho.
| N&o Atende | Atende insatisfatoriamente | Atende Satisfatoriamente | Atende Plenamente |

Caderno de tarefa com atividades adaptadas para a sua dificuldade de aprendizagem
| N&o Atende | Atende insatisfatoriamente | Atende Satisfatoriamente | Atende Plenamente |

Contribuicdo do atendimento realizado na Sala de Recursos Multifuncional para o
desenvolvimento do seu filho.
| N&o Atende | Atende insatisfatoriamente | Atende Satisfatoriamente | Atende Plenamente |

b) Na sua percepcdo existe um trabalho comunicativo entre a Professora do AEE e a
Professora de Sala Regular sobre o seu filho?
() Sim () Néo

| 3. CONHECIMENTO ACERCA DA INCLUSAO E DA DEFICIENCIA |

a) Por que seu filho tem um atendimento educacional especializado em Sala de Recursos
Multifuncional?

() Possui uma deficiéncia.

() Tem dificuldade para ler e escrever.



() Nao acompanha o sala.

() Apresenta problemas de comportamento.
() Néo sei.

() QOutro
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b) Na escola seu filho apresenta dificuldade em qual &rea?
() Adquirir leitura e escrita.

() Aprender os numeros e as operacdes basicas.

() Comportamento.

() Relacionamento com os colegas.

() Qutro

c) Na sua familia, os outros filhos apresentaram ou apresentaram dificuldades escolares?
() Sim ( ) Naéo

d) Em casa vocé percebe dificuldade em quais atividades diarias?
() Higiene Pessoal (tomar banho, escovar os dentes)

() Dificuldade fisica.

( ) Dificuldade na fala e comunicacdo.

() Comportamento

() Nenhuma

() Qutro

e) Em sua opinido o seu filho possui alguma deficiéncia?
( )Sim ( )Néo

f) Que tipo de deficiéncia?
( ) Intelectual ( ) Fisica ( ) Sensorial ( ) Outro:

g) Qual € o seu entendimento sobre pessoas com deficiéncia?

h) Vocé acha que seu filho tem necessidade de estudar em uma escola especial, como por

exemplo, a APAE?
() Sim () Néo

Justifique.
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i) Vocé percebe a necessidade de outros atendimentos da &rea da saude para o
desenvolvimento do seu filho. Quais?

( ) Fisioterapia

() Terapia Ocupacional

() Fonoaudiologia

() Psicologia

() Neurologia

() Psiquiatria

J) Quais sdo as dificuldades para levar seu filho a estes atendimentos?
() Transporte.

( ) Distancia assentamento até a cidade.

() Horérios conflitantes com os horarios do trabalho da familia.

() Recursos financeiros

( ) Vaga disponivel na rede publica

k) Vocé percebe situagdes de excluséo do seu filho dentro da escola? Descreva.

4. FAMILIA E PERSPECTIVAS DE FUTURO PARA O FILHO ATENDIDO NO
AEE

a) Ao concluir o Ensino Fundamental, vocé acha que seu filho vai se beneficiar do Ensino
Médio?
() Sim () Néo

b) Pensando na possibilidade do seu filho realizar um curso técnico, qual seria mais adequado
as suas necessidades e interesses?

) Marceneiro

) Serralheiro

) Pedreiro

) Mecanico de Automovel

) Pintor

) Cozinheiro

) Auxiliar de escritorio

) Tratorista

) Outro:

NN AN AN AN AN NN N

c) As oportunidades de trabalho para o seu filho se localizam:
() campo () cidade
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d) Vocé pensa na possibilidade de morar na cidade para buscar melhores oportunidades para
o seu filho?
() Sim () Naéo

e) Na sua opinido, quais sdo os aspectos dificultadores e facilitadores para a incluséo social
do seu filho no ambiente urbano? Assinale D para Dificultador e F para Facilitador.

() Leitura e escrita

() ldentidade com o meio urbano.

() Preconceito das pessoas.

() Programas de incluséo social e profissional.
() Horérios de transporte

() Distancia

( ) Violéncia

() Alteragdes climéticas (chuva)

( ) Estrada de terra em méa conservacao

() Comunicacéo

f) Em relagdo a constituir uma familia, vocé acha que seu filho apresentara dificuldades?
() Sim () Néo

g) Vocé acha que seu filho tera autonomia na vida adulta em relacdo as atividades préaticas
(uso de dinheiro, realizar uma compra, pagar as contas...)
() Sim () Néo



