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Eixo temético: Formacao Inicial e Continuada de Professores para a Educagéo Bésica

A formacao de professores € um processo que se desenvolve ao longo da vida.
Portanto, ndo se esgota apenas na formacdo inicial. Aprender a ser professor ndo se
restringe a tarefa de possuir uma gama de conteudos e técnicas de conteldos a serem
transmitidos, mas sim uma “aprendizagem que deve se dar por meio de situacbes
praticas que sejam efetivamente probleméticas, o que exige o desenvolvimento de uma
préatica reflexiva competente” (MIZUKAMI et al, 2002, p.12).

O professor mobiliza uma série de saberes diferentes, o que acontece em funcao
do seu trabalho educativo. As relacbes dos professores com seus saberes “nunca sao
relagbes estritamente cognitivas: sdo relagbes mediadas pelo trabalho que Ihes fornece
principios para enfrentar e solucionar situacdes cotidianas” (TARDIF, 2010, p.17).

A docéncia é uma profissdo na qual o professor lida com saberes, e os mobiliza
por meio de acbes conscientes. Assim 0 saber se relaciona pelo o que os professores
sdo e 0 que fazem, o “ser e o agir, ou melhor, o que Eu sou e o0 que Eu fago ao ensinar,
devem ser vistos aqui ndo como dois polos separados, mas como resultados dindmicos
das préprias transacdes inseridas no processo de trabalho escolar” (TARDIF, 2010, p.16).

O referido autor defende a idéia de que o saber dos professores esta sempre
ligado com uma situacdo de trabalho com outras pessoas (pais, alunos, colegas de
trabalho), com a complexa tarefa de ensinar em um determinado espacgo de trabalho,
inserido em uma sociedade.

Importante ressaltar que a préatica docente ndo se restringe a resolugcdo de
problemas do cotidiano escolar, pautado em situacdes especificas, mas envolve
“diferentes saberes: os saberes sociais, transformados em saberes escolares através dos
saberes disciplinares e dos saberes curriculares, os saberes oriundos das ciéncias da
educacao, os saberes pedagogicos e os saberes experenciais.” (TARDIF, 2010, p.39).

Nessa dire¢do o bom professor, deve ter o conhecimento de sua matéria, (area de
conhecimento em que leciona), possuir conhecimentos referentes as ciéncias da
educacdo, e desenvolver um saber pratico pautado na experiéncia cotidiana com 0s
alunos. A articulagdo entre esses saberes € de extrema importancia para o trabalho
docente, e deve ser levado em conta na formagé&o de professores.

1422



O estégio curricular supervisionado é um elemento articulador entre os saberes, e
essencial nos cursos de formagéo de professores, uma vez que possibilita a insercédo do
futuro professor no ambiente escolar, a fim de promover atividades pedagogicas visando
estabelecer a relacéo teoria e pratica. De acordo com Pimenta (2006, p.183):

O estagio € um dos componentes do curriculo do curso de formagdo de professores.
Curriculo que é profissionalizante — isto €, prepara para o exercicio de uma profissao. Essa
preparacao é uma atividade teorica, ou seja, atividade cognoscitiva (conhecer) e teleoldgica
(estabelecer finalidades; antecipar idealmente uma realidade que ainda ndo existe e que se
guer que exista). Para chegar a antecipacao ideal de uma realidade, requer que se parta do
conhecimento (tedrico-pratico) da realidade que ja existe. Essa realidade que ja existe
(objetiva, pratica), no entanto, ndo se explica nela mesma, porque enquanto realidade
historico-social, situada, tem sua explicagdo no movimento da histdria, da sociedade.

Desse modo, o estagio é entendido como um periodo em que o aluno/estagiario
ird aprender elementos constitutivos de uma determinada profissdo. Nos cursos de
formacdo de professores, o estagio irA proporcionar conhecimentos para a atuagdo na
Educacéo Bésica. Segundo Azevedo (2009, p.32):

O Estagio pressupde acdes pedagdgicas efetivadas em um ambiente institucional de
trabalho, reconhecido por um sistema de ensino, que se concretiza na relacdo
interinstitucional estabelecida entre um docente experiente e o estagiario, com a mediagéo
de um supervisor académico. Supde uma relagdo pedagogica entre um aluno estagiario e
alguém que ja é um profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho.

Deve haver um grande envolvimento entre o professor (da escola), o aluno
estagiario e o professor formador (da universidade), para que o estagio seja efetivamente
significativo na formagdo profissional do futuro professor. Nessa linha o estagio é
entendido como:

(...) componente curricular estruturador da formagéo docente, numa perspectiva de trabalho
coletivo, interdisciplinar e investigativo norteado por principios voltados para a formacéo
permanente do docente, a aproximagdo entre os espacos de formacgdo e de exercicio
profissional e o periodo destinado aos estagios como processo de investigacao pedagdgica.
Por ser uma atividade intrinsecamente articulada com a realidade educacional, apresenta-se
como uma proposta de acéo fundamentada no projeto pedagdgico institucional e no campo
objeto de estagio, que visa favorecer uma participacdo de carater reciproco, com vistas a
construcdo do conhecimento e a promocao da profissionalizagao do estagiario. (AZEVEDO,
2009, p.32)

A insercdo, e a interacdo do estagiario, no ambiente escolar, podem promover
uma série de conhecimentos fundamentais para a formagéo docente.

No entanto, Azevedo (2009) aponta a necessidade de promover projetos de
estagio, nos quais ocorra a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao; a formagéao de
professores responsaveis pelos estagios supervisionados; a integracdo entre a
universidade e a escola; e as relacdes entre teoria e prética.

De acordo com a autora 0s estagios devem servir como condutores das atividades

gue serdo desenvolvidas na escola, vinculadas aos projetos da escola e da universidade.
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Dentro desse contexto, os alunos-estagiarios seriam levados a refletir sobre as
diversas situacfes ocorridas no ambiente escolar, que podem gerar diferentes
conhecimentos sobre a pratica profissional. A formacdo deve estar pautada em um
processo continuado de reflexdo, que envolve a trajetéria de vida do professor como um
todo.

Ao pensar na formacdo de professores, poderiamos fazer alguns
guestionamentos: Como esses saberes sdo ensinados aos alunos - futuros professores?
Ou de que modo tais saberes sdo ensinados nos cursos de formagéo de professores de
Educacao Fisica? Como estdo organizadas as grades curriculares?

Para melhor compreensdo em relagdo a essas questfes, levanto algumas

informacdes relevantes acerca da formacdao profissional em Educacao Fisica, abaixo.

Formacdo em Educacdao Fisica

Ao realizarem uma analise sobre os modelos curriculares em Educacéo Fisica,
Betti e Betti (1996) apontaram que no curriculo tradicional-esportivo hd uma énfase nas
disciplinas “préaticas”. Nesse modelo de formacéo a teoria € “o conteudo apresentado em
sala de aula; pratica é a atividade na piscina, quadras, pista, etc.” (BETTI e BETTI, 1996,
p.10).

Este modelo era pautado na “esportivizacdo” da Educacgédo Fisica, e embora tenha
sido iniciado no final da década de 60, ainda hoje podemos visualizar tais idéias nos
cursos de formacéao.

O curriculo de orientagdo técnico-cientifica ha uma valorizagdo das disciplinas
tedricas, com um espaco maior para as ciéncias humanas. A prética é entendida como o
“ensinar a ensinar”, no entanto os autores alertam que é um conceito limitado na medida
em que o graduando aprende a executar “sequéncias pedagdgicas”, e ndo aplica-las.

Em relacdo a teoria e pratica os autores afirmam que “O conhecimento flui da
teoria para a pratica, e a pratica € a aplicagdo dos conhecimentos tedricos, na seguinte
sequiéncia: ciéncia béasica — ciéncia aplicada — tecnologia”. (BETTI e BETTI, 1996,
p.10). (grifo dos autores). H4 uma valorizacao da préatica de ensino como uma disciplina
autbnoma, que passa a ser responsabilizada pela aplicagdo dos conhecimentos.

Embora esse modelo tenha sido um significativo avango, no sentido de introduzir
novos conhecimentos antes ndo abarcados na formacdo do professor, ndo ha
comprovacdo de que tais conhecimentos sejam, de fato, utilizados em sua préatica
profissional. E de acordo com Betti e Betti, (1996, p.11):

A maneira de organizar os curriculos neste modelo de orientacdo técnico-cientifica dificulta
a integracgédo e aplicacdo do conhecimento cientifico, na medida em que isola as disciplinas
a partir de sua filiacdo subdisciplinar a disciplina académica. A integracdo é problema do
aluno — e acrescentamos — da Prética de Ensino.

3
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Esse modelo curricular ndo leva em consideracédo as diferentes configuractes
acerca das realidades de trabalho para os futuros professores de Educacdo Fisica, e
apresenta uma visao associativa de teoria e pratica, na medida em que o conhecimento
(tedrico) deve orientar a prética.

Ha também uma grande discussao sobre a questdo de duas formagdes distintas,
“desencadeando um grande debate, em termos de intervencdo, area de atuagdo e
perspectivas de formacdo, obtendo um redimensionamento no préprio mercado de
trabalho que até entdo ndo fazia distincdo entre os profissionais”. (BENITES; SOUZA
NETO; HUNGER, 2008, p.5).

Betti (1992, p.250) afirma que ndo se deve associar o bacharel em Educacéo Fisica
com o especialista, bem como o licenciado com o generalista, porque tanto “o bacharel
como o licenciado em Educacdo Fisica irdo trabalhar com seres humanos, temos a
privilegiada oportunidade de conceber um sistema curricular integrado e coerente de
formagéo profissional”.

Em 2002 foram publicadas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica - CNE/CP 1, 2002, em seu artigo 12,
aponta que:

§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco isolado, que a
restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formacéao do
professor.

Ha uma preocupacao em articular teoria e préatica, nos cursos de formacado de
professores, de acordo com a resolucdo CNE/CP 2 de 2002, temos que:

Art. 1° A carga horéria dos cursos de Formacao de Professores da Educacdo Basica, em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, sera efetivada mediante a
integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacéo
teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos, as seguintes dimensdes
dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;

Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteldos curriculares de
natureza cientifico cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.

A pratica é entendida como uma dimensdo do conhecimento de extrema
importancia para a formacéao do professor, e de acordo com o parecer CNE 28/2001
(p.09), a pratica como componente curricular é:

uma pratica que produz algo no ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente
(...) ela deve ser planejada quando da elaboragcéo do projeto pedagdgico e seu acontecer
deve se dar desde o inicio da duracdo do processo formativo e se estender ao longo de
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todo o seu processo. Em articulacdo intrinseca com o estagio supervisionado e com as
atividades de trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a formacdo da
identidade do professor como educador

Ha uma clara preocupacao em vincular a préatica ao longo de todo o processo de
formacéo do professor, estando articulada com o estagio supervisionado.

Em relacdo a formacdo de professores de Educacdo Fisica, a Resolucdo
CNE/CES 7/2004, dispde que:

A formacéo do graduado em Educacéo Fisica deve assegurar a indissociabilidade teoria-
pratica por meio da pratica como componente curricular, estagio profissional curricular
supervisionado e atividades complementares. § 1° A pratica como componente curricular
devera ser contemplada no projeto pedagdgico, sendo vivenciada em diferentes contextos
de aplicacdo académico-profissional, desde o inicio do curso. § 2° O estagio profissional
curricular representa um momento da formagdo em que o graduando devera vivenciar e
consolidar as competéncias exigidas para o exercicio académico-profissional em diferentes
campos de intervencdo, sob a supervisdo de profissional habilitado e qualificado, a partir da
segunda metade do curso. (BRASIL, 2004, p.04)

E importante salientar que dentro dessa perspectiva, a pratica perpassa por todo o
processo de formacdo, uma vez que ela deve acontecer desde o inicio do curso.

Nas diretrizes de 2002 e 2004, é possivel perceber uma visdo de articulagéo por
eixos nucleares, bem como a unido da relacao teoria e pratica na formacao docente.

Ao analisarem as novas diretrizes para formacgéo de professores, Benites; Souza,
Hunger (2008, p.14) apontam que as novas diretrizes evidenciam que héa tentativa em
tornar a pratica pedagdgica e 0s estagios curriculares mais harmonizados com uma
“formacéo integrada em que o cotidiano e a producdo de conhecimento se reflitam no
exercicio da profissionalidade docente”.

Em relacdo as novas Diretrizes Curriculares, Souza Neto; Alegre; Costa (2006, p.
34) alegam que: “... elas apontam para uma reestruturacdo dos cursos e ndo para uma
simples adequagdo curricular ou mesmo de uma melhor relagdo teoria-pratica nas
disciplinas”.

Sobre os estagios temos as seguintes considera¢cdes no CNE/CP 027/2001:

O estagio obrigatério definido por lei deve ser vivenciado durante o curso de formacgéo e
com tempo suficiente para abordar as diferentes dimensdes da atuacdo profissional. Deve,
de acordo com o projeto pedagdgico proprio, se desenvolver a partir do inicio da segunda
metade do curso, reservando-se um periodo final para a docéncia compartilhada, sob a
supervisdo da escola de formacdo, preferencialmente na condicdo de assistente de
professores experientes. Para tanto, € preciso que exista um projeto de estagio planejado e
avaliado conjuntamente pela escola de formacéao inicial e as escolas campos de estagio,
com objetivos e tarefas claras e que as duas instituicbes assumam responsabilidades e se
auxiliem mutuamente, o que pressupde relagbes formais entre instituicbes de ensino e
unidades dos sistemas de ensino. Esses “tempos na escola” devem ser diferentes segundo
os objetivos de cada momento da formacgdo. Sendo assim, o estagio ndo pode ficar sob a
responsabilidade de um Unico professor da escola de formagdo, mas envolve
necessariamente uma atuagéo coletiva dos formadores. (p.01).
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Fica claro que ha uma nova proposta para o estagio curricular supervisionado, no
Parecer CNP/CP 028/2001 o estagio é entendido como:

. 0 tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia, alguém se
demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer
uma profissdo ou oficio. Assim o estagio curricular supervisionado sup8e uma relagéo
pedagodgica entre alguém que ja € um profissional reconhecido em um ambiente institucional
de trabalho e um aluno estagiario. Por isso € que este momento se chama estagio curricular
supervisionado. Este € um momento de formacdo profissional do formando seja pelo
exercicio direto in loco, seja pela presenca participativa em ambientes proprios de
atividades daquela area profissional, sob a responsabilidade de um profissional ja habilitado.

(p. 10)

Essas novas diretrizes exigem novas estruturacées nos modelos curriculares das
Instituicbes formadoras, pois h& a necessidade de uma articulagcdo entre teoria e pratica,
que ofereca ao futuro professor de Educacdo Fisica subsidios para sua atuagéo
profissional. Nessa linha, o estagio é crucial na formagédo dos futuros professores de
Educacdao Fisica.

Objetivos
Analisar quais sao as possiveis relacdes entre o estagio curricular, no &mbito da
formacgéo de professores de Educacao Fisica, e a pratica docente dos alunos-estagiarios,

buscando evidenciar as articulagfes que se estabelecem entre ambas.

Procedimentos Metodolégicos

A pesquisa qualitativa tem como fundamento o trabalho com valores, “crencas,
habitos, atitudes, representacdes, opinides e adéqua a aprofundar a complexidade de
fatos e processos particulares e especificos a individuos e grupos” (PAULILO, 1999,
p.135).

Assim, pretendo privilegiar a compreensdo sobre os estagios na formacdo dos
professores de Educacdo Fisica, a partir das perspectivas dos sujeitos, utilizando a
histdria de vida dos futuros docentes de Educacao Fisica.

A utilizacéo da histéria de vida como técnica de pesquisa possibilita compreender
o social e o individual, por meio de entrevista narrativa. Assim, de acordo com Queiroz
(1988, p.20), “A historia de vida, por sua vez, se define como o relato de um narrador
sobre a existéncia através do tempo, tentando reconstruir 0s acontecimentos que
vivenciou e transmitir a experiéncia que adquiriu”.

Desta maneira, a histéria de vida permite obter algo que ultrapassa o carater
individual do que é transmitido, e se insere nas coletividades a que o narrador pertence.

Na histéria de vida, € importante que os relatos possam fluir livremente,

desprendidos de uma ordem cronolégica dos acontecimentos, assim é importante que o
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entrevistado se sinta tranquilo em relatar os fatos. No entanto, € essencial ressaltar que a
utilizacdo da histéria de vida, deve contribuir para que o pesquisador possa extrair as
informacdes que necessita para o desenvolvimento de sua pesquisa.

Nessa perspectiva, pretendo realizar uma entrevista inicial com dez alunos do
ultimo semestre do curso de licenciatura em Educacdo Fisica, buscando levantar
possiveis questbes ainda ndo cogitadas nessa pesquisa, 0 que permite tracar um
mapeamento inicial em relacdo a questdes do estagio e pratica docente dos alunos
pesquisados.

Os critérios para a selecdo dos dez alunos serdo: a) estarem no ultimo semestre
do curso de licenciatura em Educacgdo Fisica; b) terem realizado todos os estagios
anteriores a essa ultima etapa do curso de formacdo; c) serem acessiveis para a
realizacdo das entrevistas.

Para esse texto apresento os dados iniciais, que fazem parte de um estudo
exploratorio, referentes a uma entrevista com um aluno do ultimo ano de formacédo do
curso de licenciatura em Educacgéo Fisica de uma Universidade publica do interior do
Estado de S&o Paulo.

Entrevista

A entrevista ocorreu, inicialmente, com a apresentacdo da pesquisa, bem como
sobre os procedimentos da entrevista narrativa, e foi realizada uma pergunta inicial, na
medida em que se fazia necessario a pesquisadora fazia outros questionamentos.
“Quando a narragdo chega a um fim *“natural’, o entrevistador inicia a fase de
guestionamento. Este € 0 momento em que a escuta atenta do entrevistador produz seus
frutos”. (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2010, p.99). Tais questbes sdo necessdrias para
completar as lacunas da histéria que esta sendo contada pelo entrevistado.

A referida entrevista foi gravada em audio, e posteriormente transcrita
integralmente, pela pesquisadora. JOVCHELOVITCH e BAUER, 2010, alertam que o0s
proprios pesquisadores devem fazer as transcrices das entrevistas, sendo que este € o
primeiro passo da andlise, uma vez que propicia o fluxo de idéias para interpretar o texto.

Analise dos dados

Os dados a serem apresentados sdo iniciais, e se referem a uma primeira
entrevista realizada com um aluno do ultimo ano do curso de licenciatura em Educacéo
Fisica de uma Universidade publica do interior do Estado de S&o Paulo.

O aluno relatou na entrevista que havia feito outro curso superior anteriormente,

de licenciatura em ciéncias exatas, mas que abandonou no ultimo ano, e que percebe ao
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longo do processo de formacgdo, a mudancga sobre seu modo de ver a Educacéo Fisica,
ele argumenta da seguinte forma:

eu fugi da licenciatura das ciéncias exatas pensando em todo dia levantar de manha pegar
o giz e fazer aula de matematica a mesma aula sempre, aquela rotina, e a educacao fisica
eu achava que devia ser isso também, mas hoje eu sei que nédo é.

O aluno relata a sua mudanca de visdo no processo de formacdo inicial, fazendo
relacbes entre as suas expectativas sobre o curso e os conhecimentos adquiridos ao
longo do processo de formacéao, podemos perceber na seguinte afirmacéo:

existem algumas areas do conhecimento pertinentes a educacéo fisica que eu ndo sabia
que existia, (...), eu acho que hoje € uma rotina muito maior em ir pra academia como
personal do que ir pra escola. (...) hoje eu penso na possibilidade de talvez lecionar no
estado

No percurso da entrevista, o aluno denota bastante énfase nas atividades
extracurriculares que realizou durante o processo de formacdo, na infancia e
adolescéncia ele participou de atividades esportivas como handebol, judd, e também de
atividades artisticas, como teatro, coral, danga.

Ele afirma que, os professores de Educagéo Fisica com os quais teve contato fora
da escola foram inspiradores na escolha da profissdo, uma vez que obteve
aprendizagens significativas e determinantes ao longo de sua vida, no entanto, relata que
0 mesmo nao ocorreu com os professores de Educacao Fisica escolar.

Embora, o entrevistado faca a distingcdo dos professores por local, dentro e/ou fora
da escola, a questao que parece emergir € a relagdo com a prépria pratica pedagoégica
dos professores com 0s quais teve contato.

Em relagdo a propria formagado, o aluno considerou de grande valia as atividades
que realizou além das disciplinas da faculdade, destacando como aprendizagem
significativa a que foi oferecida no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID “Parceria colaborativa entre Universidade e escola: contribuicbes para
a formacéo de professores” iniciada com o curso de Educacgéo Fisica no ano de 2010.
Neste contexto ndo deixou tecer comparacdes entre o PIBID e o estagio supervisionado.

De acordo com informacdes obtidas no site da Universidade, o programa PIBID
oferece bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se
dediqguem ao estagio nas escolas publicas e que quando graduados, se comprometam
com o exercicio do magistério na rede publica. Nesse sentido, o objetivo do programa é
antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica, buscando
uma articulagdo entre a educacdo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os
sistemas estaduais e municipais. Os coordenadores de areas do conhecimento, 0s

alunos dos cursos de licenciatura e 0s supervisores, que sdo os professores das
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disciplinas nas escolas onde os estudantes universitarios vao estagiar, recebem bolsas
mensais. Dessa forma, as IES e, também, os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia com cursos de Licenciatura, podem apresentar projetos. Porém, para isso é
necessario que os estabelecimentos tenham firmado convénio ou acordo de cooperagao
com as redes de educacgédo basica dos municipios e dos estados, prevendo a participacéo
dos bolsistas do PIBID em atividades nas escolas publicas.

Assim sendo, inserido nesse programa, o entrevistado fez a seguinte afirmacao:

a gente acaba tendo uma orientagdo na Universidade, varias reunides com orientadores
aqui, a gente vai, a escola tem a reunido com o supervisor na escola que esta na escola
todo dia, e a partir dessas duas reunifes a gente conflita 0 que a gente entende por ser
adequado, e o que a gente acha adequado e qual a demanda da escola, e com a demanda
e as nossas possibilidades a gente cruza isso pra ter uma pratica efetiva

O aluno relata que diferente do estagio, nesse projeto ha a possibilidade de uma
maior interacdo entre todos os envolvidos, e dentro desse percurso hd4 uma maior
aprendizagem. Em contrapartida, ele analisa o estagio como um momento de observagéao
em que nao ocorre grande interacdo. Na fala dele, o estagio consiste um processo em...

gue vocé pode simplesmente sentar e ficar olhando a aula de educacéo fisica como se
fosse um filme. Vocé ndo interage. Acho que nesse sentido a gente pode comparar o
estégio curricular como pode ser feito hoje... Unica... observacéo e o projeto PIBID. Como
um sendo cinema e o outro sendo um teatro dindmico. Um vocé ta ali simplesmente
assistindo e ponto... vocé vé se ta legal, ta legal, ndo vai mudar, se ndo ta legal também néo
vai mudar, vai ser aquilo porque vocé ndo interage. O outro ndo, vocé participa, vocé
consegue tentar... caso alguma coisa ndo esteja tdo adequado, mas tentar melhorar e se ta
bom melhorar mais ainda, o PIBID.

O aluno faz uma critica ao estagio que realizou, apontando como uma atividade
na qual cumpriu como uma exigéncia formal para formagédo, mas que n&o contribuiu
significativamente para sua formacao, pois aparentemente ficou apenas na observacao,
contrariando os normativos (BRASIL, 2002a).

Nessa direcao, Favero (2002, p.66, 67) defende que “(...) o estégio curricular ndo
pode ser pensado na qualidade de mero cumprimento de uma exigéncia legal, desligado
de um contexto, de uma realidade. Ao contrario, deve ser pensado tendo-se presente o
papel social da Universidade”.

A autora defende que é importante que o aluno tenha consciéncia dos problemas,
mas que os encare como desafios a serem enfrentados, e nessa medida sejam capazes
de propor alternativas para soluciona-los.

Em relacdo ao estagio, o aluno entrevistado parece nao identificar momentos de
aprendizagens tao significativos quanto o PIBID e argumenta que isso se deve ao fato de
ter maior possibilidade de interagdo, uma vez que no estagio h4 uma postura mais

passiva. Por outro lado, o PIBID na fala do entrevistado, € organizado de modo que ha
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maior didlogo entre os envolvidos no processo, e nessa medida a atuagéo dos estagiarios

€ mais efetiva e proveitosa.

Consideracdes Gerais

Os dados apresentados podem ser caracterizados como um estudo exploratorio
em que se buscam as potencialidades do recorte delimitado nos revelando que a questdo
do estagio € muito mais complexa mesmo se tratando de uma instituicdo publica numa
cidade de médio porte do interior do estado de Séao Paulo.

Algumas observacdes apresentadas nos levaram a inferir que dependendo das
circunstancias em que o estagio se encontra organizado ele lembra mais uma atividade
artesanal em que se aprende pela observacao e experiéncia do que uma area de estudo
com objeto préprio, este, a docéncia. Por sua vez o PIBID apresenta perspectivas de
condi¢des de recursos humanos que se desejaria para o estagio supervisionado, mas
gue ndo sao oferecidas.

Dessa forma deveremos avancar nessa reflexdo inicial a partir das préximas
coletas de dados com as quais outros eixos tematicos deverdo aparecer, permitindo a
densidade que este trabalho suscita. Para 0 momento, o micro-recorte efetuado revelou
algumas perspectivas promissoras dessa pesquisa ha qual o estagio supervisionado
pode ficar restrito apenas a modalidade de observacédo e de que o PIBID revela nuances

que valorizam a docéncia como uma area de estudo e de intervengéo.
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