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Abstract

A dissertagdo tem por finalidade a analise dos processos evolutivos do texto escrito infantil, no
periodo imediatamente posterior ao da alfabetizagio oficial escolar. Para tanto, investiga a producéo
escrita de criangas de 3" série do ensino fundamental pertencentes a escola publica estadual da cidade de

Arealva no interior de Sdo Paulo, vinculando a pesquisa cientifica ao que efetivamente ocorre dentro das

salas dec aula.

A analise, precedem discussdes acerca da escrita e da leitura que marcam as posigdes da autoria

frente as varias concepgdes lingiisticas, psicologicas e pedagogicas e suas implicagdes no processo de
ensino e aprendizagem.

Quatro aspectos siio contemplados na analise das produgdes infantis: Textualidade (coeréncia e
coesdo), género, pontuagdo e ortografia. Partindo da hipotese de que o tratamento escolar dado ao

ensino da produgdo escrita, pouco ou nada faz para melhorar a sua qualidade, discute, também,

alternativas metodologicas que, incorporadas a pratica docente nas aulas de Lingua Portuguesa,

poderiam resultar mais positivas e eficazes.
Entre outros resultados, o trabalho aponta a ineficiéncia das interferéncias pedagogicas que, ndo
reconhecendo a situagdo inicial da produgdo escrita infantil como ponto de partida para o planejamento

das atividades pedagogicas, acaba transformando o ano letivo num espago improdutivo em que ndo ha

significativos saltos de qualidade nas produgoes textuais.
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Abstract

The dissertation aim is analysing the evolutionary processes concerning childish written text right
after the official school alphabetization period. So that, it checks up the written production of third

grade elementary school students in Arealva, a town in the state of Sdo Paulo.

Previously the analysis there were arguments about writing and reading according to several

linguistical, psychological and pedagogical concepts and its implications in the teaching-learning

Process.

Four aspects are pondered in the childish production analysis: Textuality (harmony and
cohesion), gender, punctuation and orthography. Supposing the school treatment given to the written
producting teaching, hardly improves its quality, we also debate methodological alternatives which
added to teaching practice in Portuguese classes, can end up in more positive and effective ones.

It also points out the inefliciency of pedagogical interferences that, ignoring the initial situation
of childish written production as the beginning for pedagogical activities planning, results in becoming

the school year barren. There is no meaningful progress concerning quality in textual productions.

AVA
AVAVEY
a¥Y

1 2 3 4 5 6 7 8unesp 12 13 14 15 16 17 18

19



6

7

"E preciso reter que € desses inimeros cotidianos

reconstruidos que se encaminhara a historia ndo
mais possivelmente repetitiva, mas que se estara
acenando para uma sociedade melhor, onde o
humano possa emergir plenamente."

(Maria de Lourdes Covre)
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

"...educagdo moderna ndo deve ceder a tentagdo do
‘'modernoso', porque decairia em imitagdo canhestra do
que se diz moderno, permanecendo na farsa."

(Pedro Demo)

1.1. A situagdo do ensino nas séries iniciais € as politicas educacionais

Os questionamentos em torno da qualidade de ensino nas escolas brasileiras em geral e, mais
especificamente, nas escolas publicas, remetem ao problema da aquisi¢do da lingua escrita, uma vez que,
essencialmente, € a primeira expectativa que se quer ver definida quando, a partir dos sete anos, as
criangas ingressam no sistema educacional.

Acontece, entretanto, que a frustragdo € grande ao perceber-se o distanciamento entre o anseio e
a realizagdo do mesmo.

O quadro brasileiro de retengdo e evasdo nas séries iniciais do ensino fundamental, ainda
continua sendo alarmante, apesar de alguns esforgos decorrentes de politicas educacionais que, ha
aproximadamente duas décadas, parecem estar preocupadas em provocar um retrocesso nesse panorama
-- como exemplo, poderiamos citar a implantagdo do Ciclo Basico em Sdo Paulo (decreto 21.833 de
28/12/1983).

Os Parametros Curriculares Nacionais que vém sendo desenvolvidos pelo Ministério da
Educacdo e do Desporto através da Secretaria de Educagdo Fundamental, apresentam, em seu livro
introdutorio, indices ainda bastante expressivos de retengdo e evasdo no ano de 1996, na primeira série
de escolaridade, apesar da queda observada em relagdo a 1993.

"Apesar da melhoria observada nos indices de evasao,
o comportamento das taxas de promogdo e repeténcia.na 1°
série do ensino fundamental ainda esta longe do desejavel,
apenas 55% do total de alunos sdao promovidos e 44%,
repetentes, reproduzindo assim o ciclo de retengdo que acaba
expulsando as criangas da escola."

(PCN 3° e 4° ciclos, versdo preliminar - Introdugdo - out./1997:21) (1)

(1) Para maiores detalhes, consultar graficos nas paginas 21,22 e 23 do documento.
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Parece necessario observar-se que nesses indices - socialmente inaceitaveis - acham-se embutidos

os alunos conhecidos no cotidiano escolar como "visitantes" ou "turistas" cuja freqiiéncia oscilante

interfere negativamente no processo de aquisicio do conhecimento e acaba por "engrossar" as
estatisticas.

Pela amenizagdo dos indices, constatam-se que, no ambito politico, as medidas serviram para
afastar da 1" série o tenebroso fantasma da reprovagdo, aliviando as estatisticas educacionais e, por
consequéncia, as imagens das Secretarias da Educagdo. De certa forma, acalmaram-se as criticas e a
opinido pablica em geral,

Cabe observar-se que € ainda dos Parametros Curriculares Nacionais ja mencionados, a
informagdo de que, num quadro comparativo 1981/1995, inversamente ao ocorrido na 1? série, as taxas
de repeténcia da 3" a 5* série aumentaram. (2)

Comegam, portanto, a surgir novos pontos de estrangulamento, na passagem da 3" para a 4%,
desta para a 5" e, principalmente, desta ultima para as finais. "Outro gargalo do ensino fundamental
situa-se na 5® série (...). Nessa série, a taxa de promogdo € de 61%, persistindo uma elevada taxa de
repeténcia de 34%." (PCN, 3° e 4° ciclos, versdo preliminar - Introdugdo - out./1997:21)

Alias, parece ser esse 0 processo determinante da existéncia do famoso funil da escola brasileira
que, apesar de ja ampliado, ainda persiste.

Atualmente, apos a promulgagdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
algumas mudangas vém sendo implantadas na estruturagdo das séries do ensino fundamental.

No Estado de S@o Paulo, por exemplo, vem sendo discutido o grupamento em dois ciclos de
estudo: o primeiro, da 1" a 4" série e, o segundo, da 5" a 8. (3) Essa medida resultara na inexisténcia de

reprovagdo no interior de cada um dos ciclos.
Pergunta-se: havera mudangas significativas em relagdo a qualidade? Juntamente com as

prescrigdes legais, cuida-se que haja alteragdes metodologicas efetivas que revertam ndo so os indices

quantitativos, mas também e, principalmente, os da ma qualidade?

(2) Consultar especificamente o grafico n° 9 a pagina 23 do referido documento.

(3) Ver Indicagio CEE 8/97 aprovada em 30/7/97 e Deliberacio CEE 9/97




Se antes a preocupagdo poderia estar na diminuigdo da repeténcia para ampliar vagas, hoje, tal
postura seria inadmissivel. Buscando a verdadeira modernidade, em nosso entendimento, emancipadora,
ha que se cuidar da qualidade do ensino e da aprendizagem.

O Sistema Nacional de Avaliagio da Educagio Basica (SAEB) cujo objetivo é avaliar o ensino
fundamental brasileiro, vem desde 1990, aferindo a qualidade deste. Sdo ainda dos Parametros
Curriculares Nacionais o anuncio do aproveitamento curricular médio dos alunos, com base nos acertos
aos itens propostos para avaliar habilidades em determinada area curricular, com base nos instrumentos
utilizados pelo SAEB. Em Lingua Portuguesa, o aproveitamento médio dos alunos da 3* série foi de
66,1%, enquanto na 4 série foi de 49,4%. (4)

Fica evidenciada a necessidade de se voltar os olhos para a questdo da qualidade no processo de
ensino e de aprendizagem.

E preciso cuidar das praticas pedagogicas ao longo de todas as séries do ensino fundamental para que se
pretenda a conquista da continuidade do processo pelos alunos. Compreende-se uma exacerbada

"

preocupagdo com as duas primeiras séries, ja que constam como o alicerce e se constituem "...num
importante momento (...) do percurso que a crianga realiza na aquisigdo da base alfabética, na
compreensdo das regras, das convengdes e fungdes do sistema de representagdo da escrita" (SP. Sec. da
Ed. CENP, 1991:27). E, porém, de igual importancia o cuidado com o aperfeicoamento e desenvolvi-
mento ao longo das séries subseqiientes, pois garantirio continuidade, refletida na competéncia que,
sendo adquirida pela crianga enquanto possuidora do conhecimento, no caso a Lingua Portuguesa,

favorece sua auto imagem, impulsionando-a a prosseguir.

Do contrario, corremos o sério risco de um novo grande ponto de estrangulamento ao final das

quatro primeiras séries que dificulte ainda mais o acesso das classes populares as oito séries

fundamentais.

Dai decorre o interesse da presente pesquisa em concentrar sua atengdo no interior de classes de
3" série e acompanhar os processos de aquisi¢do da Lingua escrita que ali ocorrem, bem como a pratica
pedagogica que os respalda, na busca de encontrar elementos que possam ajudar a equacionar o
problema do desempenho em relagdo a escrita, "de dentro", j4 que os externos - leis, decretos,

resolugGes - tendem a transferir o problema para adiante, comprometendo a qualidade.

(4) PCN - 3" e 4° ciclos - versio preliminar - Introdugdo - out./1997:16 tabela 4:
"Proficiéncia média e aproveitamento médio - Brasil e Regides - 1995 - Leitura (Lingua

Portuguesa)"




1.2. O interior das salas de aula: foco dos problemas e possiveis solugdes?

No prologo a Proposta Curricular para o Ensino da Lingua Portuguesa - 1° grau, o prof.

Rodolfo Hilari afirma:

"... O importante € entender que a grande mudanga
ndo vira nem das Universidades nem dos o6rgdos
oficiais do ensino nem dos projetos dos Lingiiistas
e dos pedagogos. Todas essas instdncias tém uma
colaboragéo a dar, mas se ndo estou enganado essa
colaboragdo, hoje, s6 pode servir para limpar o
terreno. Mas a mudanga vira daqueles que vivem
o ensino, ndo daqueles que especulam sobre ele.

De dentro."
(SP. Scec.. de Ed. CENP, 1991:9)

Vincular a pesquisa cientifica ao que efetivamente ocorre no interior de classes de terceira série
em relagdo a produgdo escrita dos alunos € o desafio a que o presente trabalho se propde. Definimos
nosso trabalho como uma pesquisa qualitativa de anélise da evolugdo do discurso escrito. A intengdo é
acompanhar a produgdo escrita, ao longo de um ano letivo, de alunos que, oriundos do Ciclo Bésico,
entram na luta por conseguir um espago no mundo letrado. Pretende-se observar a evolugdo deles como
escritores com a finalidade de analisar como se processa a desenvoltura na escrita dessas criangas e
quais as dificuldades enfrentadas por elas para conseguirem um desempenho considerado satisfatorio

pelos professores, pela escola ou pela sociedade fora da escola.

.

E necessario salientar que nosso trabalho ndo tem pretensdes de interferéncia nas praticas
pedagogicas em andamento realizadas pelas professoras das classes onde as criangas estdo inseridas.
Como observadora, o que queremos € constatar realidades, acompanhando o desenvolvimento dos
textos escritos por essas criangas no cotidiano de suas vidas escolares, no contato com as interferéncias
favoraveis e as vezes desfavoraveis -- segundo nossa interpretagdo -- mas reais e resultantes da

reelaboragdo individual que cada uma das professoras faz, a partir de suas experiéncias pessoais no

magistério e, ainda, a partir de sua bagagem propria enquanto usuarias da lingua escrita.

Cabe esclarecer que, apesar de se estar enfocando a escrita, sabe-se que a evolugdo das criangas

enquanto leitores, pode ser determinante em relagdo a seu papel de escritores. Portanto, mesmo ndo

sendo o foco do trabalho, parece ser essencial uma breve incursdo, por alguns estudos na area da leitura,




considerados pertinentes, porque poderdo estar ajudando a esclarecer comportamentos referentes a
produgdo textual escrita dos alunos pesquisados.

A idéia mais geral é a de que os maiores impecilhos para o pretenso bom desempenho na escrita,
ndo estdo na falta de eficiéncia do ciclo anterior, nem na bagagem socio-cultural das comunidades quase
iletradas a que pertencem ¢ nem em deficiéncias cognitivas individuais mas no tratamento tedrico
metodoldgico utilizado para o ensino da lingua escrita, mais propriamente, para o ensino da produgfo
textual,

Nossa primeira hipotese é a de que, apos um ano de escolarizagdo, apesar dos inegéaveis esforgos
dos professores -- nossa experiéncia tem mostrado que de modo geral ha um grande empenho por parte
deles -- ndo ha mudangas significativamente positivas na produgdo escrita; quando ha, referem-se ao
nivel notacional ou sdo quase imperceptiveis.

Pensa-se, também, em possibilidades mais cruéis: a estagnagdo ou, pior, o retrocessb.

Ha, hoje, grupos de pesquisadores no mundo inteiro, que, preocupados com o fracasso escolar
no que concerne a formulagdo de leitores e produtores de texto, vém procurando como solugdo para
esse problema, oferecer a escrita, nas salas de aula, um carater de maior veracidade, aproximando-a o
mais possivel do seu carater social, dos usos reais que assume fora do ambito escolar. (Cf. em 2.7)
Diante disso pensa-se na existéncia de algumas chances de melhora na produgéo escrita de modo geral,
quando os alunos encontram uma finalidade imediata para a mesma.

Apesar da inten¢do ja expressa de detectar-se os elementos dificultadores, havera sempre a
preocupagdo de se estar atenlo também para os fatores que conscientes ou inconscientes favoregam o

processo de aquisi¢do do texto escrito. E importante esse confronto ‘entre o que atrapalha e o que

facilita para que se possam sistematizar diretrizes mais eficienies a partir de praticas pedagogicas

concrelas.

1.3. O corpus da pesquisa e de como a ele se chegou

A Escola Estadual de 1° grau prof. Roberto Diniz, localizada na cidade de Arealva, pertencente a
Delegacia de Ensino de Bauru, foi selecionada para a pesquisa por algumas caracteristicas: nimero
reduzido de classes; funcionamento em dois turnos; sem super populagdo de alunos, o que facilita o
acesso do pesquisador. Além disso, apds a ultima reformulagdo da rede de ensino, a unidade passou a
abrigar exclusivamente classes de 1* a 4" séries do 1° grau. Sendo a tUnica escola de classes de 1* a 4*

séries do municipio - ndo ha escola particular - o anseio total da populagdo em relagdo ao desempenho




do alunos, estd voltado para ela. Arealva € um municipio tipicamente agricola, grande parte da
populagdo escolar mora em sitios, chacaras ou pequenas fazendas - economia bésica da cidade. N#o ha
miséria, mas a comunidade é bem simples e a escrita, de modo geral, serve apenas ao minimo necessario
para a sobrevivéncia num mundo letrado.

Entramos em contato com a escola no inicio do ano letivo de 1996 quando expusemos a nossa
intengdo em pesquisar um grupo de criangas, explicando as linhas gerais do trabalho, ao que obtivemos
sinal satisfatorio do grupo de professores e diregéo.

Foram escolhidas, especificamente, duas classes de Ciclo Basico em continuidade (CBC). Como
nosso interesse volta-se para criangas de classes tipicamente populares, sabedores do habito
administrativo de divisdo de turmas por desempenho e partindo da hipotese de que ha relagdio direta
entre fracasso escolar e classe social popular, solicitamos que nos fosse indicada a turma de CBC onde
os alunos apresentassem maiores dificuldades escolares. Assim, preparamos um questionario para
levantamento socio-econdmico-cultural (anexo 1) da classe indicada - CBCB a fim de conhecer os
alunos e confirmar nossa hipotese da relagdo diferengas culturais e fracasso escolar. A essa idéia inicial,
acrescentamos uma pequena incursdo pelo mundo da aquisigdo da escrita, pois achamos util aproveitar a
oportunidade das entrevistas individuais que seriam realizadas e verificar o conhecimento e o
desempenho lingiistico dos alunos da classe. Foi assim que acrescentamos ao questionario, um teste
simples, solicitando aos alunos a leitura oral de um pequeno texto encontrado em um quadro na sala em
que os entrevistavamos (anexo 2). Aos que conseguiram decodificar o escrito, pedia-se que lessem um
bilhete que escreviamos e respondessem. Nossa intengdo era verificar o nivel de compreensdo
decorrente do ato de ler. Caso a decodificagdo do quadro fosse realizada com grande dificuldade ou
mesmo impossivel, o entrevistador sugeria uma lista de palavras do mesmo campo seméntico e ditava
para que o entrevistado as escrevesse "do jeito como achasse ser possivel". A intengdo era tentar
detectar-se o nivel de conhecimento sobre a escrita em que se encontravam essas criangas.

Para realizarmos esse rapido reconhecimento, baseamo-nos nas pesquisas de Ferreiro e

Teberosky ja amplamente divulgadas, sobre aquisi¢do da escrita e que, servindo-lhes de pardmetros para

categorizar as criangas nos cinco niveis por elas propostos, apontam as concepgdes de escrita das

criangas, no momento de suas observagdes. (Ferreiro e Teberosky, 1986)

Ao todo, entrevistamos 24 (vinte e quatro) alunos e confirmou-se o distanciamento cultural da
classe, em relagdo a cultura hegemonica, ou seja, o que se espera, enquanto professor, dos alunos
(anexo 3). Quanto ao nivel de aquisi¢@o da escrita, apenas 7 (sete) alunos liam com o que se considerou
relativo dominio do cédigo ou pouca dificuldade e escreviam da mesma forma. Na escrita, ndo foram

considerados como erros, os problemas ortograficos oriundos da correspondéncia fonema/letra. Os




resultados, desse primeiro levantamento despretensioso, podem ser observados no anexo 4.

Comparando-se a ficha socio-econdmica desses 7 (sete) ultimos alunos e os restantes da classe,

verificou-se que ndo ha dados significativos que possam justificar, pelo ambiente de origem, um melhor
desempenho em relagdo aos outros. A seguinte pergunta surgiu "o que acontece com estes ¢ nio com
aqueles que faz a diferenga?" Outra pergunta comegou a incomodar: " sera que a situagdo socio-
economica-cultural da outra classe de CB, considerada melhor, determina o melhor desempenho?"

Diante dessas questdes resolvemos ampliar as observagdes e passamos a entrevistar, pelo mesmo

processo, os alunos do CBC-A.

O resultado demonstrou-nos que, basicamente, as caréncias em nivel econdmico e o
distanciamento da cultura hegemonica, sdo quase idénticos em ambas as classes de alunos. (anexo 5)
No entanto, dos 20 (vinte) alunos dessa ultima turma (CBC-A), 10 (dez) escreviam e liam com fluéncia

e 6 (seis) liam e escreviam com relativa facilidade (anexo 6).

Além disso, diferentemente do que ocorria com 13 (treze) alunos do CBC-B, n3o encontramos

no CBC-A, alunos ainda em fase da descoberta do sistema alfabético.

Ora, a realidade objetiva das salas pesquisadas tende a indicios de que, na entrada do mundo
escrito escolar, ha elementos mais fortes de interferéncia do que os determinados pela origem socio-
cultural da crianga. A observagdo direta do pesquisador aferiu, durante as entrevistas, outro dado
interessante em relacdo a desenvoltura na linguagem oral: com raras excegdes, as criangas de ambas as
classes possuem nivel de desenvoltura muito semelhante e a variante lingiistica utilizada ¢ a mesma.
Esse dado é apenas ilustrativo, ja que ndo foi registrado, mas pensamos servir como reforgo para
demonstrar que os fatores externos a escola possuem pouca influéncia no sucesso da realizagdo de

escrita pelo sistema educacional.

Estas observagdes realizadas durante todo a ano de 1996, levaram-nos a persistir na focalizagdo

do interior das salas de aula e dos mecanismos psico-pedagogicos que efetivamente venham influenciar

de forma positiva para algumas e negativamente para outras criangas, a aquisi¢do da escrita.

Magda Soares, ao realizar estudo sobre o desempenho escolar e a linguagem afirma que "... o
confronto ou comparagdo entre culturas (...) é, basica e primordialmente, um confronto ou comparagéo
entre os usos da Lingua numa ou noutra cultura " (Soares, 1986:16). Dessa forma, a autora defende a
tese de que no fracasso escolar das criangas oriundas das camadas populares esta como fator decisivo a
linguagem, ja que preconceitos de ordem lingiiistica, tendem a fazer com que professores,
tradicionalmente investidos de guardides da Lingua, privilegiem a variante padrdo, de prestigio social,

em detrimento da variante realizada pela populagdo mais carente ou de zona rural.




Para nos, essa defesa da autora fica bastante clara se considerarmos como pontos de confronto e
comparagdo, as diferentes camadas populacionais que convivem na escola publica, a grosso modo,
denominados grupos dominantes e grupos dominados. Mas o que dizer no caso especifico do "corpus"
dessa pesquisa em que se provoca um confronto entre dois grupos de criangas - CBC-A e CBC-B - sem
significativas diferengas culturais e conseqiientemente lingiiisticas? Por que o grupo CBC-A conseguiu
sucesso escolar e 0 CBC-B ndo?

Infelizmente, o que se pergunta agora, depois do conhecimento travado com essas criangas nesse
primeiro contato, ndo pode ser mais respondido na mesma situagdo. Os processos escolares, que
possuem com relativa razdo, as alcunhas de retrogrados e estaticos em relagdio aos avangos
metodologicos, ndo o sdo quanto a movimentagio dos alunos de um ano para o outro. O dinamismo
resultante da aprovagio, retengiio e evasio, bem como das decisdes administrativas para a formagdo das
novas classes colocaram esses dois grupos de alunos com os quais iniciamos o trabalho, nas mais

diferentes situagdes no interior da escola.

Como o nosso interesse aquela altura ja estava bem delimitado - acompanhar sistematicamente o

processo de evolugdo na aquisigdo da lingua escrita de criangas de camada popular, a fim de detectar os

fatores do interior das salas de aula determinantes do fracasso ou sucesso, sob o ponto de vista da
escola - durante o ano de 1997 acompanhamos esses dois grupos, agora redistribuidos em outros novos

grupos, conforme podera ser observado nos quadros seguintes:

Quadro 1

Grupo de alunos em 1996:

CBC-A

CBC-B

Total de alunos com que iniciamos a pesquisa

Evadidos

Transferidos

Total de alunos ao final do ano




Quadro 2

Grupo de alunos em 1997:

3*A

3*B

Total de alunos aprovados p/ 3? série

Retidos no CBC A

Retidos no CBC B

Total de alunos retidos

. indice de retengdo: 29,7%

(Dados fornecidos pela Secretaria da Unidade Escolar)

O "corpus" de nosso trabalho, sistematicamente observado a partir das produgdes escritas €,

portanto, composto por alunos oriundos dos CBC-A e CBC-B e que, em 1997, frequentaram as classes

3* A e 3" B, ambas funcionando no periodo da manhd na EEPG prof. Roberto Diniz, na cidade de
Arealva.

Interessante apontar que para a 3" A foram encaminhados 15 (quinze) alunos do CBC-A e
apenas 4 (quatro) do CBC-B, enquanto para a 3" B, apenas 1 (um) aluno do CBC-A e 6 (seis) do CBC-
B. A analise dessa distribuigdo e a relag@o entre o desempenho na escrita dessas criangas sera efetuada

mais adiante em capitulo adequado.

1.4. As crengas que permeiam o trabalho

A concretizagiio deste trabalho de pesquisa faz parte da utopia que nos anima a continuar
pensando Educagdo e buscando caminhos que possam contribuir para sua melhoria em nosso pais.

Varias crengas, acumuladas ao longo de anos na labuta do magistério em todos os niveis, entrelagam-se

formando a tessitura utopica de nosso pensamento que poderia assim ser resumido: € nas contradigdes

do sistema capitalista que se ha de abrir caminhos para uma revolugdo. No confronto entre os que

pensam e discutem Educagdo, os que vivem na militancia diaria do ensino, os que freqiientam as escolas
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como alunos - oriundos das classes majoritarias e sem privilégios - e as perspectivas elitistas, é que se

encontram as possibilidades de mudanga.

A revolugiio que se pretende compreende uma série de batalhas a serem travadas. Batalhas
pequenas e sutis, no cotidiano das salas de aula, nas relagdes professor-aluno-objeto do conhecimento,
que, ao lado de outras em niveis macroestruturais, acabardo por fortalecer a estas ultimas, pressionando

para que as vitorias democraticas cheguem mais rapido, ja que resultardo na melhor e mais consciente

organizagio das classes populares

Segundo Neidson Rodrigues, as transformagdes sociais serdo efetivadas quando os sujeitos,
reconhecendo-se como tais, forem capazes de agdes transformadoras. A escola cabe preparar os alunos
para a assungdo a este papel. Efetivamente, o curriculo escolar deve ser responsavel por essa
preparagdo de cidadania. "O curriculo sdo as janelas que estaremos abrindo para que a crianga veja, ndo

a janela, mas o mundo" (Rodrigues, 1988:71).

Ainda é o mesmo autor o estabelecedor das prioridades entre as janelas a serem abertas. Se a
aquisigdo do conhecimento cientifico € instrumento para a conquista da sociedade democratica com
justica social, é 6bvio que a sua aquisi¢do depende inicialmente da remogdo do primeiro grande
empecilho representado pela ndo compreensdo do mundo da escrita, pelo ndo desvelamento do nosso
sistema alfabético. A garantia da alfabetizagd@o € o alicerce para a realizagdo do trabalho pedagégico da
escola. "A jancla representada pela Lingua Portuguesa €, pois, fundamental, ndo podemos ignora-la "

(Rodrigues, 1988:72).

Com as colocagdes até aqui apresentadas neste topico, pensamos ter deixado claro nossa

concepgdo dialética de sociedade e o entendimento da escola como uma das possibilidades de

transformacgdo da sociedade capitalista em que esta inserida, a partir da garantia aos alunos,
principalmente das classes majoritarias, de aquisi¢do do conhecimento cientifico, garantido por uma
alfabetizagdo eficiente. Com Moacir Gadotti compartilhamos a idéia de que ndo ha uma "...educagdo

neutra: ou fazemos uma pedagogia do oprimido ou fazemos uma pedagogia contra ele " (Gadotti,

1991:57).

1.5. Panorama geral do trabalho

Busca-se a fundamentagiio teorica em pesquisadores preocupados com essa dimensdo
pedagogica (Cf. 1.4.) ou que, com seus trabalhos, possam estar contribuindo para o resgate da qualidade
da escola publica -- a posse do conhecimento cientifico sistematizado com a responsabilidade consciente

da cidadania - e, particularmente, a do ensino da lingua materna.




Para melhor orientagdo de leitura aos possiveis interessados, gostariamos de apresentar um

panorama geral de como estara sendo desenvolvido nosso trabalho.

O capitulo intitulado "Sobre a Escrita: Caminhos e Descaminhos” versara a respeito de:

a) As contribuigdes da Lingiiistica
contemporanea sobre a aquisigdo da Lingua
materna e seus pressupostos teoricos;

b) As teorias da linguagemn e as concepgdes
delas decorrentes nas atividades lingiiisticas,

realizadas nos processos de aquisicio do texto

escrito nas salas de aula.
c) A Proposta Curricular para o Ensino da
Lingua Portuguesa no 1° grau, adotada nas escolas

publicas do Estado de Sdo Paulo - (SP. Sec. Ed.

CENP, 1991) - como diretriz metodologica e os

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
da  Lingua  Portuguesa (PCN: Lingua
Portuguesa/SEF, 1997) - orientagio em nivel
nacional, editada pelo MEC - ja que sdo,
potencialmente, os materiais mais proximos dos
professores e, portanto, utilizadas como fontes de
orientag@o nas escolas.

No capitulo posterior o presente trabalho estara voltado para a questdo do ato de ler. Buscar-se-
a, principalmente nas teorias de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, bem como nas de Jean Foucambert e
Frank Smith, as discussdes pertinentes a uma alfabetizag@o eficiente, ndo do ponto de vista da logica
capitalista, mas do ponto de vista de quem pensa que a forma como se alfabetizam as criangas,
determinara o maior ou menor sucesso destas como leitores/escritores competentes.

Estes capitulos iniciais servirdo para sustentar as descrigdes e posteriores analises e comparagdes
que serdo realizadas nas produgdes textuais dos sujeitos envolvidos, bem como nas conclusdes delas
decorrentes.

O capitulo seguinte ocupar-se-a do nucleo deste trabalho, qual seja, descrever os textos escritos
produzidos pelos alunos selecionados - conforme critérios ja explicitados - e servira de ponto de partida

para que possamos estabelecer:




a) uma categorizagdo e posterior analise da
evolugio individual enquanto pessoas que
escrevemn,

b) comparagGes entre a evolugdo dos
grupos de alunos;

c) comparagdes entre os textos produzidos
sob orientagbes tipicamente escolares ou com o
acréscimo dos ingredientes veracidade/utilidade.

Finalmente, teceremos nossas consideragoes conclusivas, estabelecendo niveis qualitativos nas
comparagoes das produgdes dos alunos; verificando as implicagGes pedagogicas, bem como possiveis
interferéncias positivas ou negativas que possam estar influenciando o desempenho das criangas;
propondo caminhos que possam vir a melhorar o desempenho tanto dos alunos quanto dos professores
que tém a tarefa de ajuda-los a transformarem-se em leitores/produtores de textos escritos.

Cabe ainda esclarecer que, tendo conhecimento de nossas limitagdes e certeza de que em ciéncia

nada pode ser definitivo, pretendemos com esse trabalho uma modesta contribuigdo na area do ensino da

lingua escrita. Temos a esperanga de sua serventia como ponto de partida para outras investigagoes

mais proficuas.
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CAPITULO 2

SOBRE A ESCRITA: CAMINHOS E DESCAMINHOS...

"A escola que se contentar em impor regras de escrever e ler
corretamente estara perdendo a ocasido de cumprir seu papel
primordial: desenvolver alunos como seres-pensantes. Em vez de

formar homens, corre o risco de deforma-los e as conseqiiéncias séo

gravissimas."

(Cecilia C. P. Leite)

2.1. Deficiéncias ou diferengas?

Escrever, ato que poderia ser tdo natural quanto falar, na maioria das vezes, torna-se um
pesadelo, até mesmo para aqueles que pensam possuir um razoavel dominio sobre a escrita de sua
lingua.

Essa reflexdo decorre do fato, de ordem pessoal, que estamos enfrentando para "escrever" a
presente dissertagdo. Percebemos que, apesar dos anos de magistério e conseqiiente contato com o
codigo escrito, no momento de uma produgdo que serd detidamente avaliada, torna-se um "parto

dolorido" expressar, nesse codigo, pensamentos que, em nossa mente, parecem claros e relativamente

simples.

Longe de querermos parecer piegas, essa reflexdo inicial tem por finalidade remeter a alguns
questionamentos que consideramos de grande pertinéncia e que serviram para despertar, em nos, o

interesse pela investigagdo objeto deste trabalho:

I. No ato de escrever, a inseguranga e o medo dele
decorrentes - mesmo em pessoas adultas e supostamente bastante & vontade no mundo letrado - podem
ser resquicios da forma como foram inseridos, neste mundo, pela escola?

2. Que praticas escolares sio essas e em que concepgdes

sustentam-se?

3. A imaturidade lingiiistica de quem passou pelo menos oito

anos no ensino fundamental, pode ser decorréncia do tratamento dado ao ensino da Lingua Portuguesa?

21
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Ao ingressar na comunidade escolar, a crianga traz uma linguagem oral ja estruturada; possui
"...um notavel conhecimento de sua lingua materna, um saber lingiiistico que utiliza ‘sem saber'
(inconscientemente) nos seus atos de comunicagdo cotidianos" (Ferreiro, 1985:24). A crianga também
ja traz um conhecimento sobre a escrita, entendendo-se esta ndo como cédigo que transcreve a

linguagem oral, mas como sistema que serve para representar uma realidade e, portanto, "...o dominio

progressivo desse sistema, (...) comega muito antes de a crianga se escolarizar" (Oliveira, 1996:64). A

realizagdo oral é decorrente do seu meio social, da variante lingiiistica praticada em sua comunidade e,
conseqiientemente, do seu universo cultural. Do mesmo modo, o maior ou menor conhecimento sobre
o funcionamento do sistema de escrita, a atribuig@o de valor a esse sistema e os usos dele, também setdo
decorréncia de como o referido sistema é vivenciado no seu grupo de origem e a conseqiiente utilizagdo
dele no cotidiano das pessoas. "Do mesmo modo que Ferreiro, Vygotsky postula, (...) que a crianga
imersa na sociedade letrada esta exposta as caracteristicas, fungdes e modalidades de utilizagao da lingua
escrita, que vdo lhe permitir desenvolver concepgdes sobre esse objetivo cultural" (Oliveira, 1996:64-
65).

A escola parece enxergar enviesadamente o problema e a tratar como deficiéncia o que na
realidade seria bem melhor enquadrado como diferenga. Se "cultura vem a ser o conjunto de todas as
coisas resultantes da a¢do dos homens, em cada meio ambiente, em cada época, e que vdo se
acumulando com o passar das geragdes" (Leite et ali, 1984:16),,definigdo que parece sintetizar bem
outras definigoes mais complexas e cientificamente qualificadas, entdo a escola precisa estar preparada
para sentir e assimilar as diversas manifestagdes lingiisticas e os diferentes conhecimentos sobre lingua
escrita, construidos pelo aluno, antes de seu ingresso na sala de aula.

Atualmente, tornou-se jargao pedagogico e pode ser encontrado em quase todo planejamento,
em qualquer disciplina, o seguinte enunciado: "o processo de ensino-aprendizagem ser4 desenvolvido a
partir da realidade do aluno." Mas, na pratica docente, qual o real significado que essas palavras
constituem? Mais especificamente: que significado possuem para o professor de Lingua Portuguesa nas
séries iniciais do ensino fundamental?

A nés parece que, a realidade, ai, € justamente o universo individuo-cultura, ou seja, toda a
potencialidade do ser bio-psiquico-cultural, incluindo-se, portanto, a sua linguagem unica, fruto do
casamento entre a variante praticada pelo seu grupo de origem e o seu modo particular de realiza-la, seu
idioleto. - "face individual de um dialeto" (Luft, 1985:69).

"Quaisquer que sejam as deficiéncias, distancia da
lingua culta padrdo, que o aluno apresentar

chegando a escola, € com esse material disponivel




que o professor deve comegar seu trabalho. E
trabalhar em cima disso, ndo partir de uma
linguagem ideal, contra a lingua do aluno, para
tentar impingi-la a este" (Luft, 1985:73).

Se a escola e os professores responsaveis pelas séries iniciais desconhecem esse significado para
realidade, entdo, esta deixa de ser um conhecimento-ponto-de-partida, tornando-se um conhecimento-
estacionamento. Quer dizer, como sindnimo de realidade, estdo: fome, "maus" antecedentes familiares,
caréncia afetiva, diferengas culturais etc. Acreditar nisso € achar que, os alunos ndo trazem, de casa,
nada que preste ou se aproveite. Em conseqiiéncia, acaba-se entendendo como normal que, por mais
que haja esfor¢os para ajuda-los, eles so conseguirdo chegar a um limite ndo muito promissor, mas o
possivel devido as circunstancias.

Ora, entdo, o que teria valor inestimavel - tesouro individuo-cultura - do qual seriam extraidas
tantas e infinitas potencialidades e, diante destas, construiriam juntos - professores e alunos - um
conhecimento sobre a escrita, passa a ser camisa-de-forga que segura o aluno porque limita sua
expansdo, dosando o conhecimento (tem que ser uma letrinha de cada vez, se ndo, ndo consegue
memorizar...); enquadrando-o em modelos de pseudo-textos (bem faceis, s6 com as silabas ja
aprendidas...); corrigindo sempre os erros cometidos (pois podem ficar gravados...) etc. Entdo, esse
conhecimento-estacionamento gera um individuo-estacionamento: estacionado na 1%, 2" ou na 3" série
ou, mesmo que a lei obrigue a "empurra-lo” de uma série para outra, estacionado, na maioria das vezes,
em um texto infantil, totalmente desprovido de emogao, sem coeréncia e coesdo e o que € pior, também

sem corregdo ortografica, apesar das inimeras listas de "complete com s, z, ss, sc, ¢, x, ch, j, e g."

2.2. A aquisi¢do da Lingua materna e a maturidade Lingiiistica

Considerando-se as excegdes em que algumas criangas -- por apresentarem certos disturbios --
precisam do acompanhamento especializado de fonoaudiologos, ndo se verifica para a aprendizagem da
linguagem oral, a pratica de as familias colocarem seus filhos em escolas especializadas, ou mesmo em
casa, estabelecerem uma ordem de prioridades para seu aprendizado. Qualquer crianga "(...) foi exposta
ao mundo lingiiistico que a rodeia e nele foi, ela propria, tragando o seu caminho, criando o que lhe era
permitido fazer com a linguagem" (Cagliari, s/data:17). Nos postulados da lingiiistica gerativo-

transformacional cujo expoente € Noam Chomsky, podemos encontrar auxilio precioso para as

discussdes aqui processadas, sobre aquisi¢do da linguagem. Ressalve-se o fato de que ndo se pretende




enveredar pela discussdo do maior ou menor grau de interferéncia dos fatores inatos na construgdo do

conhecimento da lingua materna. (5)

"Chomsky faz  uma dicotomia  fundamental  entre = competéncia/performance  ou
competéncia/desempenho” (Lufl, 1985:37); distinguindo a capacidade que o ser humano tem de
comunicagdo por intermédio de sinais vocais (competéncia), do comportamento de utilizagio dos atos
de fala (desempenho).

Quanto a questdo da competéncia, ha que se distinguir a universal da particular. A primeira diz
respeito as regras gerais subjacentes a todas as linguas e, a segunda, a aquisi¢do do conjunto de regras
de uma determinada lingua, a partir da convivéncia com determinada comunidade lingiiistica e que ¢é

" ..interiorizado pelos falantes..." (Luft, 1985:38).

Este sistema recebe de Celso Luft o nome de gramatica natural e define as infinitas possibilidades de

frases de uma lingua - com estruturas que se sobrepdem a criatividade e originalidade - bem como, as

regras semanticas e fonologicas. E ainda o mesmo autor quem afirma ser esse sistema ou gramatica,

uma teoria da lingua (Lufl, 1985).

Ainda, tendo como referéncia Chomsky, afirma que o lingiiista "insiste no fato de que, no
processo de aquisi¢do da linguagem, antes e fora da escola, a crianga vai construindo, para si mesma,
sem a verbalizar e sem se dar conta disso, uma teoria da lingua a que se vé exposta" (Luf, 1985:41).

Desde tenra idade, as criangas ja sdo lingtisticamente adultas.

"Pela idade de 4 a 6 anos, a crianga normal é um
adulto lingiiistico. Ela domina, com pequenas
excegdes, se alguma, o sistema fonologico da sua
lingua, maneja sem esfor;o o essencial da
gramatica, conhece e emprega o vocabulario
basico da lingua."
(Hockett, in: Luft, 1985:46)
A crianga ja sabe a sua lingua, ou seja, interiorizou a gramatica dessa lingua e atingiu, no
processo de aquisi¢do da linguagem, o que Chomsky chama de estado estacionario final, "...um estado

que a partir desse momento sofre apenas modificagGes superficiais" (Chomsky in: Luft, 1985:66).

(5) Sobre o assunto, consultar Landsmann, 1995:183 - 200




5

Essas modificagdes superficiais de Chomsky dizem respeito & questdo gramatical ja que "...0

léxico esta sempre em expansdo, pela vida a fora, nunca atingindo um estado 'estacionario™ (Luft,

1985:68).

Portanto, ao ingressar na escola, com 6 ou 7 anos, as criangas ja trazem suas estruturas de
Lingua oral definidas, logicamente, conforme as aquisi¢des possibilitadas pelo seu meio socio-cultural
de origem, ou melhor, de acordo com o seu "dialeto".
"...a ingenuidade tradicional parte do pressuposto
de que o aluno de lingua materna é como um

estrangeiro: ndo sabe a lingua, tem de aprendé-la,

e aos professores cabe ensina-la. Ninguém pode
estranhar que esse lamentavel equivoco de entrada

se reflita num rotundo fracasso na saida" (Luft,

1985:48).

Quais devem ser os caminhos mais adequados a ser trilhados por quem se dispde a propiciar a

aprendizagem da escrita a essas criangas, ja falantes e conhecedoras da Lingua Portuguesa?

Convencer-se de que a construgdo do universo pessoal ndo se marca pela entrada na instituigdo

escolar, mas que ocorre intensamente desde as primeiras formagdes celulares, parece ser o

conhecimento-ponto de partida do professor que, assim, estara aberto a compreender melhor o que ja

foi elaborado por seu aluno, antes de seus universos (dele professor e do aluno) entrelagarem-se.

Na construgdo desses universos pessoais, a mola propulsora é, sem duvida, a construgdo do

discurso.

2.3. As expectativas e a aprendizagem da escrita

A aquisigdo da fala e a certeza obvia de seu dominio, acopladas a convivéncia num mundo

etrado, fornecem as criangas, de modo geral, uma expectativa em relagdo a escola: a de que é o local

onde todos vdo para aprender a ler e escrever.

A expectativa que parece unificadora e, portanto, também facilitadora da tarefa dos que se
lispGem a "ensinar" a escrita, em verdade, esconde inimeras nuances que precisam ser investigadas.
ejamos, por exemplo, a questdo dos motivos. Da mesma forma como "eu sou professor e por isso

inha fungdo € ensinar" pode esconder motivos que vdo desde a "necessidade pura e simples de ganhar
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para seu sustento”, até a "vontade de ser um propulsor de transformagdes sociais" e, ainda, o
entrelagamento de varios motivos, também as criangas dependendo de suas experiéncias de vida, podem
querer aprender a escrever "porque precisam saber como se escreve Diadema" (6) ou "porque quero ser

o presidente do Brasil".

Ha ainda um aspecto que merece uma reflexdo: motivo para ndo querer aprender a escrita.
Mesmo tendo consciéncia de que a escola é o local para aprender a escrever, a crianga pode ndo querer
fazé-lo. E os motivos poderdo residir mesmo fora da escola, no ambiente de seu convivio, porque
percebeu a sua pouca utilidade, ou porque lhe influenciaram mostrando, pelo exemplo dos adultos, que
sobrevivem sem ela, ou mesmo por se considerar incapaz para tentar essa nova e desafiadora aventura.
"Um dos motivos que pode levar a crianga a ndo querer aprender a ler é o risco que toda aprendizagem
supde” (Barbosa, 1991:135).

Entdo, as diversas posturas infantis, estar de olhos fixos e atentos a tudo, ou dispersos, ou assustados;
estar calado e timido, ou tagarelando e andando por toda a sala; atitudes tdo diversas sdo, ao niesmo
tempo, revelagdo e camuflagem desses universos-pessoas que compdem uma sala de aula. E preciso
tentar desvelar os motivos ou ndo-motivos para facilitar o inicio do caminho de ambos - professor e

aluno - na construgio da escrita.

2.4. Linguagem escrita x linguagem oral

Um segundo aspecto a ser observado diz respeito as variantes lingtisticas, dentre elas, a norma

padrao.

Esta questdo remete a outras que merecem ser discutidas, dentre elas a que cristalizou, na escola,

a idéia de que a escrita € a representagdo da fala. A Lingiiistica Estrutural descrevendo os sons da

(6) Segundo declaragiio de uma alfabetizadora, durante treinamento para professoras -
curso CARH - Bauru - 1993, um aluno seu, apés dois anos sem conseguir aprender a escrita, ao
ser interpelado pela professora: - ""Afinal o que vocé quer na escola?" Respondeu: "Aprender a
escrever Diadema". Espantada, a professora investigou e obteve a informacio de que, tendo sido
separado, ainda pequeno, da miie que morava em Diadema, 0 menino queria poder aprender a
escrever para tentar corresponder-se com a mesma. Ensinada a escrita de Diadema e feita a

carta com ajuda da professora, ele se alfabetizou.




fala (Fonética) e as fungdes destes nas Linguas (Fonologia) reforgou, na Pedagogia, o estabelecimento
de que a escrita ndo é um sistema auténomo, com regras e relagdes de significados proprios, mas um
espelho do que seria o codigo legitimo e principal: a fala. Essa concepgfio de escrita estabelece métodos
de alfabetizagdo em que, focalizada uma determinada silaba da linguagem oral - mas impessoal e fora de
um contexto de oralidade - ela possui uma representagdo escrita que o aluno deve memorizar (pa - sa -

me - lo etc).

A fala impessoal e fria da professora, baseada numa cartilha que desconhece as variedades
dialetais, s6 adquire certo sentido, no momento em que esta sendo utilizada para ensinar as familias
silabicas. No entanto, logo em momento seguinte, ao produzir sua propria escrita de palavras formadas
pela "silabas simples ja dominadas", seguindo o exemplo da propria professora, o aluno fala a palavra e a
reproduz. Ora, ela fala [gatu] e vai escrever gatu. A professora ndo aceita essa escrita e justifica que
"falar é de um jeito e escrever é de outro." E complementa: "para escrever certo tem que falar certo”.
0 que parece? O método ndo da conta da contradigdo que se estabelece e reforga a hipotese do déficit
lingitistico como justificativa para o insucesso na aquisigdo da escrita. Até porque a problematica
tendera a aumentar quando estiverem em evidéncia, ndo simples questdes como a do gato/gatu, que se
referem também a realizagdo de linguagem da propria professora, mas a questdes complexas das

variedades dialetais.

Se "(...) do ponto de vista da Lingiiistica, o padrio oral que mais se aproxima dos padrdes da
escrita é a chamada norma culta, dominio das classes mais privilegiadas" (Barbosa, 1991:80), entéo,
considerando-se a relagdo escrita/espelho da fala, 4 medida em que a variante dialetal for se distanciando

da variante culta, mais dificuldades em adquirir os padrdes da escrita, as criangas terdo.

Que criancas sdo essas? Justamente as das classes pobres da zona urbana periférica ou da zona

rural, cuja variante dialetal mantém maiores graus de distanciamento da norma padréo.

Onde reside o "coincidente" fracasso escolar nas séries iniciais? Que criangas estdo sendo
sempre consideradas incompetentes para fazer os textos que a escola exige e da forma como exige?
N#o ha uma incoeréncia entre incentivar a idéia de que se escreve o que se fala e, depois, deixar que
sozinhos os alunos descubram ndo ser bem assim? Nao é da mesma forma injusto fazer com que o aluno
sinta-se inferior em relagdo a sua produgo oral e acabe achando que "se nem falar sabe - o que para si

era uma certeza - como sera capaz de ler e escrever?”

Essas questdes, ja tdo discutidas nas elaboragdes tedrico-pedagogicas, continuam, na pratica,
sendo responsaveis pelo insucesso das criangas de classes populares ou de zona rural. Se parecem tdo

obvias as respostas, porque néo se pratica o 6bvio?




A cristalizagdo de certos conceitos e atitudes dela decorrentes, manipulam o processo ensino-

aprendizagem e impedem o arejamento de idéias.

A escola € o local do saber sistematizado. Como combate ao que se chama construtivismo

espontaneista, vem-se procurando reforgar esta maxima. Acontece que se opds ao improviso uma

excessiva sistematizagdo que ja ndo organiza o trabalho escolar, mas serve como camisa de forga para o
andamento das classes e distorce as atividades escolares de escrita, porque impede a flexibilizagdo.
Vejamos: para adquirir a sua fala - linguagem com que chega & escola - o meio deixou que cada

individuo, além de ouvir seus modelos, experimentasse diversas formas de realizag3o e estabelecesse um
jogo de acertivas e erros que, naturalmente, lhe fornecesse subsidios para a construgdo dessa linguagem.
Nesse jogo, sem maiores problemas ou frustragdes, aprendeu a confrontar suas hipoteses de realizag@o
icom as realizagtes dos adultos e, mesmo relutando internamente, a reformular seu pensamento e buscar
maior proximidade com a fala dos mais velhos, a fim de garantir seu espago social.

"Em que consiste essa constru¢do de uma teoria

lingiiistica por parte da crianga? E uma verificagio

de hipoteses: a vista (...) dos dados lingiiisticos ou

frases a que se acha exposta, a crianga levanta

hipoteses sobre as regras que geram os dados.

Novos fatos lhe mostrardo se a hipotese levantada

€ correta, ou incorreta: se correta, ela é aprovada,

e a crianga "sabe' e arquiva a regra; se incorreta,

fica ela reprovada e sera preciso levantar nova(s)

hipotese(s) até que se explique e confirme a regra”

(Luft, 1985:42)

Ora, na escola, em que pesem a natureza diversa de fala e escrita e o distanciamento entre ambas,

a relagdo homem/escrita, no mundo letrado vem se tornando quase tdo natural como a fala. "Por ser
membro de uma sociedade letrada, a crianga adquire nogdes sobre a lingua escrita antes de ingressar na
escola..." (Oliveira, 1996:64) Pode-se dizer que ja ha uma vocagdo para a aquisicdo da escrita.
Considerando-se, ainda, que até os 5 (cinco), 6 (seis) ou 7 (sete) anos, antes do ingresso na escola,
qualquer crianga ja teve contatos diferenciados com o mundo letrado e, portanto, ja pensou sobre ele,
ndo poderia a escola dar continuidade a isso, lendo para que ela continuasse ouvindo textos lidos,
escrevendo para que ela tentasse ler, deixando que testasse suas escritas e as confrontasse com a da
professora e outras pessoas ou colegas? Essa atitude transportaria para a aquisi¢do da escrita, formulas

que ja comprovadamente ddo certo ha milhares de anos, em relagdo a fala. "Uma adequada terapia da




fala (e do pensamento nela expresso), quem sabe, encaminharia uma natural terapia da escrita" (Luft,
1985:72). Os professores das classes iniciais, sem duvida ja ouviram e leram sobre essa questio;
reconhecem coeréncia na proposta, mas nao a praticam porque ndao sabem como viabilizar, no que esta
rangosamente endurccido como "casa do saber sistematizado”, uma postura mais natural e proxima da
improvisagdo. Ha um medo de se voltar ao outro extremo, a escola-clinica psicologica, onde o aluno
ditava as regras, sO se ensinava o que era de seu interesse e o professor detinha o papel de psicologo-

animador.

Nao se confunda, "aproveitar, na aquisigdao da escrita, ensinamentos fornecidos pela pedagogia
natural da aquisicio da fala" com o "laissez-faire" metodologico e da improvisagdo. "A falha
fundamental de algumas pedagogias chamadas de 'nao-diretivas' consiste exatamente nisso: na renuncia

a0 que ¢ essencial a tarefa pedagogica, isto €, assumir o risco de indicar uma diregdo a seguir" (Gadotti,

1991:77).

A escola precisa encontrar o meio termo; o professor ndo pode abrir mdo do seu papel historico-
social de transmissor do saber sistematizado - fungdo primeira da escola. "(...) o professor dirige e
coordena as atividades em sala de aula. Ndo somente dirige (...), mas dirige para coordenar e coordena
para criar as condigGes de um trabalho comum. E o faz melhor se assume efetivamente, sem mascaras, a

diferenga de seu papel institucional e social" (Franchi, 1988:34).

2.5. As aulas de Lingua Portuguesa e as metodologias subjacentes

O planejamento das aulas de Lingua Portuguesa precisa, antes de qualquer outra coisa,
contemplar as caracteristicas especificas desse objeto de estudo. A metodologia a ser utilizada deve ndo
so fundamentar-se em principios filosoficos e psicopedagogicos mas, principalmente, em pressupostos
lingtiisticos. Um desses pressupostos, talvez o mais importante para professores de séries iniciais é o de
que "o sistema ortografico da lingua tem bases de sustentagdo diferentes do sistema alfabético" (SP/SE
- CENP, 1991:35). Isso significa que a descoberta da base alfabética da Lingua Portuguesa insere a

crianga em um dos sistemas da Lingua mas ndo nos dois. Ela ja € capaz de entender e se fazer entender

através da escrita, mas ainda tem um longo caminho a percorrer; ela precisa dominar o outro sistema: as

relagdes fonemas/grafemas, os critérios de segmentagdo de palavras, os icones da escrita.

Outro pressuposto lingtistico, tdo importante quanto o ja citado, é o de que "(...) o texto (...)
ndo € um somatorio ou seriagdo de frases" (SP/SE - CENP, 1991:55). Para produzir um texto escrito,

além de ja ter incorporado a nogdo de que escrever ndo é transcrever a fala, a crianga tem que aprender




a "(...) perceber as fungdes dos diferentes textos e, decorrentemente, as diferentes organizagdes textuais
em virtude dessas fungdes" (SP/SE - CENP, 1991:33) (7).

Esses principios, que consideramos basicos como norteadores para uma proposta de trabalho
com lingua escrita, ndo podem ser pensados linearmente. Ndo s3o etapas a serem "vencidas", uma apos
a outra, pelos estudantes; elas ocorrem simultaneamente na interagdo provocada por diversos usos da

escrita € nos confrontos dela decorrentes.

Ai, somos levados a um outro pressuposto que, poderiamos dizer, "amarra" os trés primeiros: ninguém

aprende a ler e escrever se ndo I€ e ndo escreve. Voltamos assim, 4 metodologia simples e acertada da
aquisi¢do da fala.

A escola precisa, portanto, dar continuidade a um processo iniciado fora dela - se praticamente
completo em relagdo a aquisigdo da fala, geralmente embrionario em relagdo a escrita - oportunizando
que as criangas sejam expostas a fatos de linguagem, permitindo que fagam suas proprias leituras e
escritas, lendo e escrevendo para elas, num trabalho constante de interagdo entre aprendiz e objeto a ser
aprendido (Lingua escrita). E preciso oferecer "(...) oportunidade para os alunos trocarem entre si suas
experiéncias: € nesse trabalho conjunto e partilhado que se constréi o conhecimento e, portanto, se
facilita a mitua contribuigdo na elaboragio das hipoteses fundamentais com que as criangas devem ope-
rar na escrita." (SP/SE - CENP, 1991:33).

As atividades das aulas de Lingua Portuguesa, antes de serem centradas em técnicas e

mecanismos de escrita, devem priorizar as atividades de linguagem e de "pensar sobre" a linguagem.

2.6. Na pratica a teoria € outra

Mas afinal, porque na pratica essa postura ndo se realiza?
Algumas consideragdes podem ser feitas:

1° - O desconhecimento desses principios pelos professores

das séries iniciais.

2° - A pouca experiéncia pessoal desses professores como

escritores/leitores.

3° - A praticidade dos textos tipicamente escolares.

(7) A questio da estrutura textual - niicleo da presente dissertaciio - sera abordada com

maiores detalhes em capitulo especifico.




Evidente que esses trés aspectos apontados ndo pretendem, nem poderiam, esgotar o assunto;

sdo apenas alguns indicios, fruto da nossa observagdo e do contato com professores em cursos de

capacitacdo e extensdo, além dos empreendidos para este estudo.

Feita a ressalva, discorramos sobre os mesmos, jA com a visdio de que se inter-relacionam e
interdependem.

Os cursos, para formagdo de professores de 1" a 4* séries, ndo contemplam em seus curriculos
estudos lingiiisticos que poderiam ser explorados por uma "Lingilistica aplicada & Alfabetizag#o" e na
qual, principios basicos de Fonética/Fonologia; normas e variantes dialetais; diferenga oralidade/escrita,

pudessem vir a subsidiar futuras agdes pedagogicas em Lingua Portuguesa. Cabe, ainda, ressaltar que a

disciplina Metodologia da Lingua Portuguesa, raramente, é desenvolvida por um professor de Lingua

Portuguesa.  Geralmente, os formados em Pedagogia, assumem tal disciplina e, também por
desconhecimento, centram sua agdo em propostas metodolégicas veiculadas por manuais de
alfabetizagdo, sem a devida analise da coeréncia entre elas e os principios lingiiisticos.

Por outro lado, todos sabemos que os cursos de magistério (ensino médio) sdo normalmente
procurados por alunos oriundos da 8" série que precisam de um certificado, a curto prazo, que lhes
garanta o ingresso no mercado de trabalho. Egressos, de modo geral, do curso noturno e sendo alunos-
trabalhadores, num sistema escolar que tende a desqualificar tal clientela, as experiéncias destes como
leitores/escritores em Lingua Portuguesa, podem ser consideradas minimas se levarmos em conta a
variedade e multiplicidade de experiéncias necessarias nas atividades de leitura/escrita, para que um
cidaddo adquira competéncia lingiiistica e consiga dominar os recursos expressivos orais e escritos e
seus valores sociais, a fim de fazer "(...) uso deles segundo suas conveniéncias de situagdo e de estilo"
(SP/SE - CENP, 1991:23).

Como, entdo, desenvolver com as criangas, em sala de aula, atividades textuais significativas, se
os proprios professores ressentem-se de tais atividades? Quando muito, tendo conseguido reter uma
estrutura primaria de narrativa (narrador, personagens, tempo, espago, agdes) e de descrigdo
(caracterizagdo objetiva ou subjetiva, fisica ou psicologica, de pessoa ou de ambiente), centram suas
aulas em estereotipos de textos e nem sequer consideram a possibilidade dos textos narrativo-
descritivos.

"...0 redigir é visto como aplicagio de regras
gramaticais.  As conseqiléncias aparecem na
avaliagio e corregdo: em vez de privilegiar o
contetdo e a criatividade do aluno, a estrutura do

texto, assinalam-se implacavelmente todos os erros




de grafia, pontuagdo, sintaxe, e atribui-se nota ou
conceito  por subtragdo baseada  nessas
deficiéncias" (Luft, 1985:51).

Ndo ha preocupagdo em dialogar sobre diversidades de construgdo existentes, ou mesmo
imprimir significado aos textos propostos. A corregdo, ja que também sdo desconhecidos os principios
basicos da analise do discurso, centra-se nas questdes relativas ao sistema ortografico e ndo se preocupa
com a esséncia do texto produzido - analise da finalidade do mesmo. Talvez porque a ftnica,
evidenciada, seja: "o aluno deve escrever para o professor corrigir e acompanhar seu progresso."

Assim nascem os textos tipicamente escolares: descontextualizados, estereotipados e

"detestados” pelos alunos.

Finalmente, temos a ligagdo para a terceira e ultima consideragdo, atras apontada: a praticidade
dos textos tipicamente escolares. Na realidade, sdo de utilidade incrivel para o bom andamento das
classes. Ao produzi-los, as criangas ficam um pouco quietas e o professor pode respirar; podem ser
I ilustrados e, assim, essa tarefa de desenho substitui, no curriculo, as aulas de Educagdo Artistica; servem

| para que os pais percebam que, na escola, as criangas trabalham e, principalmente, servem para o

professor corrigir os erros cometidos (no nivel ortografico) e planejar as "aulas de ortografia".

Esses textos, praticos para o sistema escolar, ndo tém significado para os alunos e desconsideram
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o0 principio primeiro da escrita: o proposito do texto, ou seja, o porqué e para quem existe. O aluno

rapidamente percebe que seus textos ndo servem para mais nada a ndo ser serem lidos e corrigidos

pelos proprios professores, para que, "no futuro saibam escrever bem".

2.7. Uma possibilidade para alteragdo da pratica

Podem os textos adquirir sentidos? Como podem ter "(...) sentido para agora, e ndo s6 para

mais tarde?" (Jolibert, 1994:33)

Em uma proposta intitulada pedagogia de projetos a autora Josette Jolibert defende que a crianga

O que seriam os riscos de uma escrita real?

Lilian Tolchinsky Landsmann, falando sobre as propriedades da escrita, refere-se as formais e as

instrumentais.




"...formais sdo as propriedades internas do sistema
de escrita, seus caracteres, sua sintaxe e sua
semantica enquanto sistema notacional. As
propriedades instrumentais sdo as que se referem
ao uso da escrita com propdsitos e objetivos, em
situagoes especificas" (Landsmann, 1995:43).

Considera-se que alguém chega a "saber escrever" quando consegue dominar o formal e o
instrumental. Se a escola, porém, valoriza excessivamente as propriedades formais, - sistema de
notagdes - entdo, a crianga tera dificuldades na aquisigdo do instrumental. Mais relevante, ainda, parece
o fato descrito por Landsmann de que - a partir de pesquisas realizadas por Scribner e Cole com grupos
humanos onde a linguagem escrita tinha apenas a fun¢do de transmitir o ja conhecido, sem oportunizar
mecanismos de compreensdo e transmissdo de novos conhecimentos, ou seja, onde a previsibilidade na
escrita era total, as pessoas alfabetizadas ndo tinham formas mais abstratas de pensamento do que os
analfabetos. - "...ndo € a aquisigio do sistema de escrita em si 0 que desenvolve o intelecto, mas seu uso
em uma multiplicidade de fungdes" (Landsmann, 1995:59-60).

Se, em nossa sociedade, os textos escritos, além de fungGes previsiveis, também cumprem
inimeras fungdes, obrigando-nos a refletir e organizar o discurso de forma diversificada, entdo, fora da

escola, os sujeitos estdo continuamente sendo desafiados a escolhas e, ter que realiza-las, é o risco

constante a que se submete aquele que se dispde a escrever em siluagdes reais. A recompensa aos

desafiados é a possibilidade de reflexdo derivada da multiplicidade de fungGes da escrita que, assim,
" .promove o desenvolvimento do pensamento rumo a niveis mais altos de formalizagdo" (Landsmann,
1995:60).

Assim - sem propor-se o descarte puro e simples dos textos escolares, o que seria radicalizagdo
da questdo, uma vez que também sdo tipos especificos de texto e, portanto, merecem ser conhecidos
(manuais de leitura, livros didaticos, cartdes de atividades etc.) - ndo resolveria a questdo da limitagdo
na produgdo dos textos pelas criangas, se, aos textos extra-escolares, ou de circulag@o social, fosse dado
um tratamento metodolégico inadequado e, os mesmos, transformados em textos escolares.
" ..convenhamos que se pode ndo so usar mal os livros de textos, como também fazer abordagens ruins
dos textos de circulagio social ao escolariza-los" (Kaufinan e Rodriguez, 1995:49).

Assumir, entdo, riscos de uma escrita real é muito mais do que simplesmente produzir um texto
sem compromisso com a produgdo, ou cujo unico compromisso seja caprichar na letra, ndo errar a
ortografia, ndo repetir demasiadamente certas palavras etc. Assumir riscos é "decidir o que se vai

escrever, qual a forma adequada de fazé-lo, lé-lo, corrigi-lo, reescrevé-lo, reorganizar o contetido € a




forma", (Kaufman e Rodriguez, 1995:51) pensar em quem sera ou serdo os leitores, para qué escrever
etc.

Para converterem-se em pessoas que escrevem, € preciso escrever de verdade.

Ler ou ouvir uma historia e depois reescrevé-la como um livro para presentar coleguinhas de
outras séries ou a propria biblioteca da escola, por exemplo, revestem a produgdo de um carater de
veracidade. O texto passa a ser "de verdade" e, até a corregdo e nova reescrita passam a ter sentido -
necessidade de aperfeicoar para melhor adequa-lo a finalidade e ao leitor.

Usando sua criatividade, pode o professor propor varias atividades com textos significativos,
partindo de projetos sugeridos pelos proprios alunos, planejados cooperativamente e que suscitem
produgGes de escritas variadas: desde cartas ou bilhetes até livros de estorias ou relatorios cientificos
etc. "A produgdo escrita ndo € mais um exercicio 'escolar' consignado em um caderno: torna-se uma
necessidade e uma atividade real" (Jolibert, 1994:35).

Uma das propostas desse trabalho na analise das produgdes das criangas "corpus" da pesquisa,
sera, justamente, a de confrontar as escritas elaboradas artificialmente em sala de aula, e textos

produzidos fora da sala (8), a partir de proposta nossa acordada e partilhada pelas criangas.

(8) Os textos sio produzidos fora da sala, apenas para que nio se interfira no cotidiano da

classe, mas sio propostas totalmente viaveis para o dia-a-dia escolar, como podera ser verificado

no decorrer da dissertacio.
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CAPITULO 3

SOBRE A LEITURA: O QUE FACILITA E O QUE DIFICULTA?

"Ler €, comparativamente, muito mais dificil para as criangas que
foram ensinadas que deveriam aprender as palavras corretamente,

em vez de tentarem extrair um sentido do que estao lendo."

(Frank Smith)

3.1. Justificando a inserg¢do do Tema

Pode parecer um desvio do ponto central deste trabalho - a questdo da evolugdo da produgdo
escrita - enveredar-se pelo mundo da leitura dentro e fora da escola. No entanto, entende-se que mais

vale o risco do pecado por excesso que por negligéncia.

Como pensar em compreender os processos evolutivos das criangas enquanto produtoras de
texto se nao houve uma reflexdo quanto ao que ocorre no interior das salas de aula, em relag@o a leitura,
a partir de quando as criangas nelas sao inseridas? Nenhum aluno diz que veio a escola para aprender
somente a escrever; todos vém aprender a ler e escrever. Duas atividades distintas, sem duvida, mas,
tao proximas, que parecem ser uma so. Ambas tém por base a modalidade escrita da Linguagem e, as
criangas no mundo letrado, desde muito cedo interessam-se tanto em saber a forma de escrita de
determinado objeto como em saber o que esta escrito em determinado segmento. "As nossas sondagens
nos indicaram que, até por volta dos 4 anos, as criangas espontaneamente fazem perguntas do tipo
‘como se escreve?' ou ‘o que diz?' a0 mesmo tempo que solicitam do adulto a leitura de historias ou de
revistas" (Ferreiro, 1986:37). O sujeito ativo, que Piaget demonstrou, é aquele que tenta explicar o
mundo em que esta inserido. A Linguagem escrita, fazendo parte desse mundo, vai ser objeto da
curiosidade do sujeito. Esse sujeito ha de perceber a via dupla que esta em jogo: leitura e escrita. Entdo

essa relagdo sera cada vez mais acentuada quanto mais o sujeito se fizer usuario do texto escrito.

O historico da produgido textual do individuo pode ndo ser determinante do historico de leitor e
vice-versa, porém as influéncias entre eles, parecem ser muito grandes "...¢é verdade que por tras de cada
escritor existe um assiduo leitor, e por tras de cada linha do texto costuma haver varias horas de textos

lidos" (Landsmann, 1995:61).




Os projetos pedagogicos propostos por (Jolibert,1994) e ja explicitados em 2.7., como também

os projetos didaticos de Kaufman e Rodriguez (1995) partem, normalmente, de textos escritos que

devem ser lidos pelos alunos para que, a partir dai sejam levados a produgdes especificas. Apresentando
sua proposta de planejamento de projetos didaticos, dizem as autoras: "Uma vez selecionados,
classificados e caracterizados os textos, passaremos a expor alguns exemplos de projetos didaticos que

contemplem sua leitura e produgio " (Kaufman, 1995:50).

Para aprender a escrever determinado tipo de texto é preciso "marcar encontros" com esses
tipos: processo semelhante ao do namoro que resulta em conhecimento. Encontros com textos escritos
sio atos de leitura e quanto mais variados e intensos mais conhecimento provocam. Se,
espontaneamente, fica mais dificil ocorrerem tais encontros, cabe a escola e ao professor a fungio
"alcoviteira" de forgar a ocorréncia destes. Discorrendo sobre o tema "Formando criangas leitoras e
produtoras de poemas" Jolibert declara: "As criangas devem poder experimenté-lo ndo s6 como leitoras

atentas, criativas, sensiveis as conotagdes, mas também como produtoras de poemas” (Jolibert,

1994:186) e mais adiante, confirma: "...fazer praticar a poesia na escola significa implementar dentro da
sala de aula um dispositivo criador de relagdes (...) que desenvolvera em cada crianga o desejo e

capacidade de ler, dizer e produzir poemas" (Jolibert, 1994:208).

Regina Zilberman organizadora do livro "Leitura em crise na Escola", apresentando os ensaios
que o compdem, situa-os em trés grupos, sendo um deles o que enfatiza "...as relagGes estreitas entre o

dominio da leitura e o da redagdo " (Zilberman, 1991:8).

Ora, cumpre-nos voltar a questdo inicial, procurando agora maior explicitagdo: como discutir a
produgdo escrita sem enveredar pelos caminhos escolares da leitura? As concepgdes condutivistas de
ensino da linguagem escrita que tantos prejuizos vém causando em relagdo as possibilidades de
transformarem-se as criangas em competentes como pessoas que escrevem, ndo serdo as mesmas que
encaminham as atividades de aprendizagem da leitura nas salas de aula para simples decodificagdo do
sistema de escrita? Alias, o ensino tradicional de base condutiva, acreditando que so6 se pode ler e
escrever textos depois de dominar-se a decifragdo do codigo lingiiistico, é que tem levado as criangas a
produgdo de esteredtipos de textos, conforme tentaremos comprovar em 4.5. ja que, no principio da

escolarizagdo, controla com textos do tipo "lvo vé a uva" o que ja pode e o que ainda ndo pode ser lido

e ou escrito.

Os textos lidos e como sdo lidos definem, de certa forma, os produtos que sairdo das cabegas e
maos dos alunos em forma de textos. A atividade criadora ndo prescinde de modelos. Ni#o se confunda

essa fala com a de quem defende uma didatica da Lingua centrada na utilizagdo do texto como pretexto




para as redagdes escolares, mas de quem acredita em um trabalho pedagogico bem elaborado onde se

articule convenientemente a leitura e a produgio escrita.

3.2. Leitura € criagdo e construgdo

Voltando-se a questdo didatico-pedagogica, numa perspectiva tradicional, a aprendizagem da
leitura inicia-se no primeiro ano de escolaridade, aproximadamente aos 7 anos, portanto, ap6s 0 menino
ou a menina ingressar no chamado sistema oficial de ensino. Define-se como uma capacidade de
aprender a decodificar o texto escrito extraindo sons de determinadas letras impressas e, apos,
conseguindo unir duas ou mais, em silabas, realizando um feixe fonico e posteriormente uma palavra. A
esse conceito de leitura-decodificagdo varios estudiosos vém opondo-se veementemente nos altimos
anos. A perspectiva que se tem do ato de ler € bem mais ampla e abrangente.

Determinando as caracteristicas das investigagdes realizadas no ja divulgadissimo trabalho
"Psicogénese da Lingua escrita", Ferreiro e Teberosky colocam como o primeiro principio basico que
lhes guiou todo o projeto experimental, a visio de que leitura ndo se identifica com decifragdo e
justificam:

"Até o presente, tanto a psicologia como a
pedagogia tém encarado a aprendizagem da leitura
como um inevitavel mecanismo de corres-
pondéncia entre o oral e o escrito. SO
recentemente alguns autores comegam a defender
outras posigoes, colocando em evidéncia que ler
nao equivale a decodificar as grafias em sons (J.
Foucambert, F. Smith) e que, portanto, a leitura
ndo pode ser reduzida a puro decifrado”" (Ferreiro
e Teberosky, 1986:34).

Nao serdo apenas esses dois autores - Jean Foucambert e Frank Smith - a nos auxiliarem na
tarefa de discutir as novas perspectivas de leitura, mas, sem davida, serdo basicos.

Em uma definigdo de leitura, Smith, (1991) além de afirmar que o ato de ler é criativo e
construtivo, aponta quatro caracteristicas basicas para o mesmo: objetivo, seletivo, antecipatéorio e com
base na compreensao.

A objetividade resulta do fato de que ndo existe leitura sem uma finalidade fixada pelo leitor.

| Quando a leitura ndo atende a uma intengdo, ou melhor, quando o leitor ndo coloca, no ato de ler, uma




intencionalidade, entdo a atividade ndo tem sentindo e é uma perda de tempo. Diretamente relacionada
a questdo dos objetivos, esta a seletividade. Ora, o leitor seleciona do contexto lido, apenas as
informagGes pertinentes ao seu objetivo.

Para a atividade de leitura ndo ha uma agdo singular do cérebro; a selec@o efetuada para qualquer
outra situagdo € a mesma e depende das caracteristicas individuais e das atribuigSes pré-estabelecidas e
que direcionam os interesses.

Isso esta diretamente relacionado ao fato de que a memoria é também seletiva e ndo consegue
armazenar todos o fatos disponiveis em um conjunto de informagdes.

A questio da antecipagdo, diretamente relacionada com a da objetividade, atribuimos o
significado de que, por ja ter o leitor seus objetivos ao ato de ler, determinados, dificilmente havera
surpresas decorrentes do mesmo. Frank Smith diz: "... nossos objetivos definem nossa expectativa "
(1991:18).

Em relagdo ao aspecto da compreensdo, cabe ressaltar que o autor coloca a compreensdo como
base da leitura e ndo, decorréncia desta; quer dizer, é o sentido, a compreensdo geral que se apreende do
texto que da significado ao proprio texto; ndo é a leitura correta de cada palavra que faz evocar o
sentido daquilo que se esta lendo.

Respondendo a pergunta "O que é ler?" o trabalho de Jolibert coloca algumas defini¢des, das
quais, uma, cscolhemos para comentar, pelo seu carater mais geral: "Ler € atribuir diretamente um
sentido a algo escrito" (1994:15). A palavra diretamente tem um papel fundamental na definigdio. Ela
explicita a inexisténcia de elementos intermediarios como a decifragdio de cada um dos elementos
graficos ou da oralizagdo, entre leitor e significado do ato de ler. Talvez seja também interessante
discutir-se a utilizagdo do vocabulo atribuir. Na lingua portuguesa, um dos sentidos do verbo é "dar",
"conferir", "conceder" (Ferreira, 1975:158), considerando-se tal sentido, ao leitor cabe oferecer ao texto
o significado e este, vai depender em grande parte, do objetivo atribuido ao ato de leitura e das
experiéncias e ou conhecimentos anteriores do proprio leitor.

A questdo dos conhecimentos anteriores remete-nos aos atos de leitura que ndo decorrem de
textos grafados ou impressos. A crianga, no seu processo de aprendizagem sobre a escrita e ou leitura,
inicia-se com leituras do mundo que a cerca. Alids, essas experincias ocorrem com qualquer pessoa,
diuturnamente, mesmo depois de seu ingresso e amadurecimento no mundo letrado. Feita a ressalva,

voltemos as experiéncias infantis de leitura, antes da alfabetizagdo e paralelas ao processo de. Segundo

Paulo Freire, (1986) as diversas experiéncias de leitura de mundo sdo precursoras riquissimas e

importantes dos atos de leitura formal. Ler a natureza, ler as fisionomias, ler os gestos, ler os simbolos

de sua cultura preparam a crianga para a leitura da escrita. E nessa leitura do mundo que se aprende a




atribuir sentido as diversas ocorréncias; portanto, nessa visdo, todos aprendem a ler antes e

independentemente do ingresso no sistema escolar.

Foucambert, num de seus mais famosos artigos "O que é aprender a ler?" aborda de forma
radical a questdo do "saber ler". O autor mostra que nio ha mais como se confundir com "saber-
decifrar", pois, sendo um ato singular e de caracteristicas muito proprias, tem uma natureza diferente da
decifragdo que seria traduzir simbolos graficos em sons. Ora, se os métodos de ensino da leitura na
escola, partem de pressupostos da correspondéncia grafema/fonema, entdo n3o adianta tentar melhorar
os métodos, enriquecendo-os com atividades interessantes que "agradem" as criangas. A questdo é mais
profunda - é de natureza da leitura. "A leitura € a atribuigdo de um significado ao texto escrito: 20% de
informagdes visuais, provenientes do texto; 80% de informagdes que provém do leitor; o resto ¢
informagdo sonora..." (Foucambert, 1994:8).

Entre o conceito de leitura que ainda hoje impregna as salas de aula de nossas escolas - ja
brevemente exposto em 3.1. - e as perspectivas sobre o ato de ler, desenvolvidas por varios estudiosos,
ha uma distancia conceitual muito grande; na mesma proporg#o, distanciam-se os atos de leitura das
tarefas escolares, dos atos sociais e verdadeiros de leitura existentes no ambiente social da vivéncia do

aluno.

3.3. Leitura na sala de aula

Tentemos definir o que € ler na escola, entendendo-se "na escola" como hora das atividades

especificas de aprendizagem de leitura a partir de textos escritos para essa finalidade.

Que tipos de textos sdo veiculados nas horas dedicadas ao ensino da leitura? Normalmente, os
encontrados nas cartilhas e nos livros de nivel subseqiiente sio os mais usuais. Normalmente, a escolha
¢ justificada pela dosagem, isto €, como as letras e silabas sdo aprendidas e fixadas numa seqiiéncia pré-
estabelecida, os textos desses livros também tendem a acompanhar a mesma seqiléncia e o pressuposto é
de que ndo se pode oferecer textos com silabas que os alunos ainda ndo dominem. Além disso, outro
componente deve ser considerado: como a compreensdo da relagdo entre leitura e escrita ainda se baseia
quase que exclusivamente no bindmio grafema/fonema, esses textos tornam-se ideais porque, também

construidos com base nesse principio, prestam-se fortemente a atividades de leitura oral, nas quais o

professor pode exigir que a leitura obedega a uma suposta (por ele professor) correta correspondéncia

entre as grafias e as prontincias das palavras. Ndo se permite, por exemplo, a realizagdo oral da vogal [i]

representada na escrita pela letra "e" (tarde [tardi]).




A artificialidade da construgdo traz uma outra conseqiiéncia aos referidos textos: a artificialidade
de significacdo ou, muitas vezes, a auséncia total. Mesmo que houvesse alguma possibilidade de
extragdo de sentido de tais textos, esta estaria prejudicada pela enorme preocupagdo da crianga com a
leitura "correta" de cada segmento fonico do texto. Ao aluno, ndo cabe antecipar, acrescentar ou

suprimir algo, mas apenas reproduzir "ipsis literis" o que se lhe apresenta de forma escrita. Nas aulas de

leitura oral ndo se pergunta "o que vocé entendeu sobre o que leu?" A desenvoltura mecénica é que é

importante.

3.4. Leitura fora da escola

Vejamos, o que significa ler fora da escola?

Em primeiro lugar, tentemos discorrer sobre "fora da escola". O ser humano, desde seu
nascimento, vive em contato com o seu ambiente e nele interage e articula todas as atividades
necessarias para estar nele. Inclua-se ai, a exposi¢gio a um incalculavel nimero de situagGes ou
paisagens as quais devera compreender, captar sentido e reinterpretar conforme seu proprio ponto de
vista. Essas atividades, sdo as ja mencionadas como leituras de mundo. Importante ressaltar que, na
sociedade letrada, dentre as situagGes e paisagens a que a crianga estd exposta, ha textos escritos dos
mais variados tipos: out-doors, pichagdes, cartazes em postes, placas de ruas, textos na televisdo, jornais
etc. E mais importante ainda é que a leitura se processa enquanto necessidade de acordo com
determinada exigéncia social. Quer dizer, a ndo ser esporadicamente, ninguém I€, ou pede a quem saiba
ler, uma bula de remédio, se ndo quiser realmente saber algo sobre a utilizagio do medicamento em
questdo. Os letreiros de 6nibus sdo lidos quando precisamos saber qual devemos pegar e as placas de
rua porque precisamos nos localizar. Para ndo citar apenas situagdes urbanas, podemos exemplificar
com manual de instrugdes para manuseio de maquinas agricolas ou recomendagdes para uso de insumos
agropecuarios, etc.

Qualquer leitura, decorréncia de textos ndo escritos ou escritos, adquire um sentido proprio
anterior ao proprio ato de ler, resultado da interdependéncia do homem e o ambiente. Nesses atos de
leitura, o homem manipula o texto e o subjuga para sua conveniéncia e uso adequado. A seletividade e
antecipagdo, duas das caracteristicas, segundo Smith (1991), do ato de ler, sio amplamente usadas no
processo social da leitura. Se ja tomo o Onibus varias vezes seguidas, quando o mesmo se aproxima,
ndo preciso ler todo o letreiro, apenas a primeira letra ja determina se é ou ndo o "meu" onibus. Ao
procurar numa bula de remédio a "posologia" - que ¢ o que me inieressa no momento - vou pulando os

itens ‘'indicagdes"”, "composi¢do” etc. Quando vejo as aspas e as primeiras palavras "Todo
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medicamento..." ndo preciso ler o resto; se tenho habito de consultar bulas ja sei o que vem depois. A
selegdo e a antecipagdo, portanto, sdo constantemente utilizadas, isto ¢, fazem parte do ler.

Além disso, os apelos visuais cada vez mais necessarios e utilizados na propaganda ou imprensa
em geral, destroem o mito da posigdo das letras e das palavras no texto escrito. Estas sdo colocadas,
muitas vezes, em lugares estratégicos dentro do campo visual que se delimita aos olhos dos receptores e
com desenhos singulares e criativos. Chega-se ao ponto de inverter propositalmente a posigdo normal
de uma letra dentro da palavra e, até mesmo, escrever toda a palavra ao contrério -- na famosa posigo

“espelho” que tanto preocupa os professores.

3.5. Letramento, Alfabetizagdo e Leiturizagio

O que vimos até aqui tende a mostrar a incompatibilidade entre os sinceros objetivos da escola
em ensinar a ler e as reais situagdes de leitura, o que resulta em formagdes de pseudo-analfabetos que
aprendem a decodificar textos escolares e limitam-se a um uso restritivo fora da escola, nio ampliando
ou amadurecendo sua capacidade de leitor e, por conseqiiéncia, de "escritor".

Até que ponto os conhecimentos anteriores a escola podem ajudar? Referindo-se ao "saber" que
as criangas possuem, Teberosky afirma que atualmente tem certeza "...de que é mais conveniente iniciar
o ensino pela linguagem escrita e ndo pelas unidades e regras da escrita" (Teberosky, 1995:41). A
autora distingue habilidades para ler e escrever - como saberes que normalmente sdo incorporados apos
a exposi¢do ao ensino sistematizado - de conhecimento sobre a linguagem escrita, ou seja, seu
funcionamento, sua utilizagdo e suas principais caracteristicas. Comprova sua hipotese com experiéncias
de relatos de historias produzidas por criangas sem o conhecimento do sistema notacional, mas que
conseguiam reproduzir a linguagem tipica da escrita. "...foi preciso dissociar o conhecimento sobre a
linguagem escrita da habilidade para ler e escrever, para averiguar até que ponto as criangas eram
‘letradas' mesmo antes de serem "alfabetizadas™ (Teberosky, 1995:41).

Essa questdo do letramento remete, pois, ao ponto do reconhecimento da existéncia do sujeito
ativo, construtor de um conhecimento sobre esse objeto social que é a escrita, independentemente de ja

ter aprendido a correlagdo fonema/letra. Faz pensar também sobre a condigdo de leitor e escritor

potencial que pré-existe ao dominio da mecénica da alfabetizagio.
Para alcangar os objetivos de formar leitores e produtores de textos escritos, ndo pode a escola

| continuar desconhecendo esse saber que ja foi elaborado antes dela, individualmente pelos seus alunos.

| Cabe aproveita-los, dando continuidade ao processo com interferéncias adequadas e conscientes. Nio




se pode pensar que deixada "sozinha" com esses seus "saberes" a crianga dara o salto qualitativo para a
leiturizag@o proposta por Foucambert. "se todas as aprendizagens fossem pré-escolares ndo haveria
analfabetismo" (Teberosky, 1995:70). E dever da escola promover saberes especificos sobre o
conhecimento da escrita, com interferéncias adequadas e pertinentes a respeito de regras e convengdes
ndo tdo evidentes quanto outras e que precisam ser exploradas sistematicamente. Quando se fala em
regras e convengdes, ndo se esta pensando apenas em ortografia, por exemplo, mas também no
problema das diferengas textuais definidas "...por normas obrigatorias que determinam como escrever
cada género" (Teberosky, 1995:71).

Por ndo acreditar na potencialidade dos alunos e em seus conhecimentos prévios, construidos ao
longo de toda uma vivéncia anterior ao ingresso na comunidade escolar, a escola, diferente do que pensa
Teberosky e outros autores, acha que pode iniciar a crianga nos ensinamentos sobre a escrita a partir das

unidades que a compdem e de suas regras combinatorias.

O que a escola faz com a leitura é somente "alfabetizar", diferente de "leiturizar" o que realmente
deveria fazer, segundo Foucambert.(1994) Para ele, alfabetizar significa ensinar a transcrigdo oral dos
textos escritos, o que ndo leva ninguém a ser leitor. Leiturizar, no entanto, é reconhecer a complexidade
do texto escrito e as inameras possibilidades dele decorrentes; é reconhecer, principalmente, que a
linguagem escrita, feita para os olhos, tem caracteristicas muito especificas e distintas da linguagem oral,
feita para ser ouvida. Leiturizar-se é, em ultima analise, utilizar-se da linguagem escrita como "... um
instrumento de operagoces intelectuais de abstragdes e construgdo teodrica, que permite passar de
situagdes a conceitos" (...) "que torna possivel o pensamento sobre o pensamento” (Rev. Nova Escola

Margo/1993:24).

3.6. Leitura "de verdade"

Esses diversos olhares sobre a leitura, mas bastante relacionados, podem definir novas

expectativas em relagdo a escrita e sua aprendizagem.

Afinal, escreve-se "...para que se faga uma reprodugdo oral ou para que alguém compreenda e se

compreenda diante do texto?" (Santos in "Blau" n” 15/97:10).
E verdade que algumas vezes a produgdo escrita destina-se a transcrigdo oral - textos dos
jornais de radio e TV, discursos etc - mas o normal, o usual, € que os textos escritos, fruto da reflexdo

do autor e do seu esforgo para ajusta-lo a uma fungio social especifica, estdo ai no mundo e ganham




vida independente do mesmo, a partir da construgdo intelectual do leitor e das transformagdes

decorrentes dessa relagdo.
Concluindo, ainda sobre a questdo especifica da leitura e reconhecendo o inerente

entrelagamento entre ela e o ato da produgdo escrita, caberia uma palavra sobre a premente necessidade

de se transformar em leituras significativas os textos trabalhados nas aulas de leitura nas séries iniciais do

ensino fundamental. Alias, ndo deveria haver momento distinto para tais aulas. A sala de aula e, por

extensdo, todo o ambiente escolar devem ser o espago de e para a leitura. N#o a leitura padronizada e
sem sentido, mas a que scja verdadeira aos olhos dos alunos e que lhes proporcione experiéncias reais
conforme as caracteristicas reais do ato de ler. Para isso, tanto as leituras quanto as produgdes escritas
dos alunos, precisam ser, também, reais e utilizadas num contexto socio-escolar de veracidade que
implique numa cumplicidade entre esses dois tipos de realizagdo da linguagem e que deva ser sentida e

vivenciada por eles.
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CAPITULO 4

DESCRICAO E ANALISE DO MATERIAL

I3

"O escrever é uma atividade fisica e

simbodlica que para ser exercida precisa de um

sistema -- um sistema de notagdo convencional -- ,
que em diferentes circunstancias produz o escrito."

(Lilian Tolchinsky Landsmann)

4.1. De como foi selecionado o material e primeiros contatos

Conforme anunciado na introdugdo de nosso trabalho, o grupo de criangas selecionadas para
observagdo em relagdo a produgio escrita, é formado por alunos de duas terceiras séries da EEPG prof.
Roberto Diniz da cidade de Arealva, oriundos de classes de CB em continuidade de 1996, considerada
uma, como o grupamento mais fraco da UE, com alunos ja retidos anteriormente ou evadidos que
retornaram & escola; outra, como um grupamento melhor em que se depositavam algumas esperangas de
sucesso.

A pesquisa inicial, por n6s empreendida com a finalidade de detectar o nivel socio-econdmico de
ambas as classes de CB e também de detectar a "intimidade" das criangas e suas familias com a lingua
escrita, verificou que as diferengas nesses aspectos eram muito pequenas e insignificantes. Na verdade,
o histérico das criangas entrevistadas nas duas classes era bastante semelhante: acesso a bens de
consumo e conforto na vida cotidiana que poderiamos considerar razoavel, segundo os padroes
brasileiros atuais para as classes trabalhadoras assalariadas; utilidade da lingua escrita, tanto na produgao
quanto na recepg¢do, via leitura, bastante pequena, podendo-se mesmo classificar como minima
necessaria no cotidiano dessas familias e, em alguns casos, até inexistente; bens culturais como jornais,
revistas e livros ndo fazem parte de suas rotinas familiares.

Para o ano letivo de 1997, os alunos promovidos, foram distribuidos em duas turmas de 3* série -
-3" A e 3" B - ambas funcionando no mesmo periodo letivo - o da manha. Segundo conversa mantida
com a diretora da escola, houve uma preocupagao particular da mesma em dividir os alunos egressos do
CB considerado mais fraco entre as duas classes de 3* série, de forma aleatoria para que ndo persistisse
o estigma de "fracas" que ja acompanhava essas criangas durante algum tempo na trajetoria da escola.
Assim, quatro (4) dos dez (10) alunos aprovados no CBC-B foram para a 3* s A e os outros seis (6)

foram matriculadas na 3* s B. Interessante notar-se que, da turma considerada com melhores condigtes




- CBC-A - apenas um (1) aluno foi designado para a 3" s B, enquanto outros quinze (15) foram
matriculados na 3" s A.

Tal fato pode proporcionar indicios de que, a divisdo dos alunos mais atrasados foi uma pseudo
desmobilizagdio da discriminagdo, ja que os "melhores" alunos foram, em sua quase totalidade,
remanejados para o mesmo grupamento - 3*s A.

Alias, a visdo subjacente, conforme contatos informais com inspetores de alunos, professores,
funcionarios e mesmo as criangas é de que as letras, acopladas ao n° das séries, determinam o nivel de
qualidade entre elas.

As criangas que pretendemos acompanhar em suas realizagdes escritas sdo, portanto,
freqiientadoras da 3* s A e freqiientadoras da 3" s B que apresentam caracteristicas socio-econdmico-
culturais bem semelhantes, conforme ja relatado acima e comprovado pelas pesquisas realizadas. (V.
anexos 3 e 5)

Como ponto de confrontamento entre as produgdes realizadas enquanto atividades propostas nos
planos de aula das professoras, estamos solicitando, em dois momentos distintos, ao final do primeiro
semestre e ao final do segundo, a produgdo de textos sem a tutela professoral, que serdao realizados fora

da sala de aula e, aos quais, aproveitando alguns dos ensinamentos da pedagogia de projetos, (9)

estaremos procurando dar certa veracidade, tornando-os escritas necessarias e significativas para os

alunos. A intengdo é, ao lado do acompanhamento evolutivo da escrita de sala de aula, verificar se ha

uma mudanga significativa no comportamento de "escritores" desses alunos, quando se acopla como

dado novo, o velho papel social da escrita.

4.2 De como as atividades foram desenvolvidas na unidade escolar

Nossa conversa inicial com as duas professoras de 3* série do periodo da manhd da EEPG
Roberto Diniz, deu-se no final de fevereiro de 1997. A unidade escolar nio estranhava mais nossa
presenga, incluindo-se os alunos, pois ja estavam habituados a freqiiéncia com que la comparecemos
durante todo o decorrer de 1.996, para entrevista-los no ciclo basico em continuidade. Tivemos uma
reunido franca e expusemos a intencionalidade de acompanhar o desenvolvimento do texto escrito das
criangas com as quais ja haviamos mantido contato no ano anterior. Os depoimentos obtidos, na

ocasido, confirmaram que a expectativa das professoras correspondia a que esperavamos: as criangas

(9) Sobre a pedagogia de projetos ver 2.7.

Para conhecer o trabalho, consultar Jolibert, 1994 V.l e V.II




citadas como "corpus" da pesquisa eram "fracas" e precisariam ter um acompanhamento especial. A fim
de ndo alimentar falsas esperangas, procuramos deixar bem claro o nosso papel observador, ja que ndo
tinhamos inteng@o de interferir diretamente no andamento do cotidiano escolar. Nossa preocupagio
estava voltada para acompanhamento das produgGes de escrita daqueles alunos ja determinados
anteriormente.

Quanto aos textos das criangas, seriam selecionados apenas os que fossem produgdes individuais
resultado de uma atividade especifica de produgdo escrita proposta pela professora, decorrentes das
possibilidades reais do aluno naquele momento da produgdo, ou seja, sem interferéncia do auxilio de
copia ou de "melhorias" propostas pelo professor.

Durante o primeiro semestre letivo, as professoras entregaram trés (3) textos de cada aluno,
produzidos em trés momentos distintos. Em relagdo a classe 3" série B, o primeiro texto entregue
resultou de uma atividade sobre animais e o titulo determinado pela professora foi: "Meu animal de
estimagdo"; o segundo texto é uma reescrita da historia "Pinote, o fracote e Janjdo, o fortdo"; o terceiro
texto é outra reescrita, de um livro de histérias intitulado "O passarinho Vermelho." A classe 3" série A,
entregou-nos um primeiro texto produzido a partir da seguinte orientagdo: "Escreva uma historia bem
bonita" e abaixo, o titulo "A chuva". O segundo texto foi decorréncia de um trabalho sobre as festas
juninas e obedeceu a ordem: "Agora escreva uma historia e ilustre" e o titulo "Festa Junina".

Além desses textos, ha um produzido pelas criangas fora da sala de aula, sob nossa orientagdo, a
partir da leitura de alguns livros de historia apresentados as criangas e escolhidos livremente pelas
mesmas. (Cf. 4.1.)

Para o segundo semestre, procurou-se acompanhar a mesma sistematica. A professora da 3°
série A forneceu-nos dois textos. Um era a culmindncia de um trabalho sobre folclore e os alunos
deveriam escrever uma historia com o titulo "O Saci-Pereré"; o outro era a reescrita da historia "O
Burro e o sal'. DA 3* série B recolhemos o produto de uma reescrita em forma de historia em
quadrinhos do conto original "O ando pdo duro". Além desses, fizemos uma proposta fora da sala de
aula para que participassem de um concurso de contos e recolhemos as produgdes.

E preciso lembrar, antes de iniciarmos as descrigdes detalhadas de cada trabalho, que nem
sempre foi possivel contarmos com textos de todas as criangas em todas as atividades realizadas. A
freqiiéncia escolar desses alunos é relativamente irregular e dificilmente contamos com a presencga de
todos para a realizagdo das tarefas. Assim, decidimos restringir o universo de nosso trabalho aos textos

dos alunos que, em ambas as classes, tivessem participado de todas as atividades.

Foram entdo selecionados cinco (5) sujeitos da 3* série A e quatro (4) da 3* série B, cada um:

com seis textos produzidos, perfazendo um total de nove (9) sujeitos e cinqiienta e quatro (54) textos.

™




4.3. Aspectos a serem considerados

A analise das produgdes procurou observar os seguintes aspectos:
1. Textualidade - coeréncia e coesio
2. género
3. pontuagdo
4, ortografia
Por que foram determinados estes elementos? A intengdo € considerar que esses itens
constituem o que pode determinar a competéncia lingiiistica basica para alunos que estejam cursando a
3* série do 1° grau (1° ciclo), salvaguardados obviamente, em cada um dos aspectos, niveis de
aprofundamento e exigéncia coerentes com o ano de escolaridade em questdo. Estdo sendo, portanto,
contemplados os dois processos paralelos que, segundo os Parametros Curriculares Nacionais para
Lingua Portuguesa, envolvem a aprendizagem da escrita:
"(...) Hoje ja se sabe que aprender a escrever envolve dois processos
paralelos: compreender a natureza do funcionamento do sistema de escrita
da lingua - os aspectos notacionais - e aprender a utilizar a linguagem que
se usa para escrever - os aspectos discursivos, que € possivel saber
produzir textos sem saber grafa-los e é possivel grafar sem saber
produzir."
(Parametros C. Nacionais - L.P. - V.2. 1997:66)
As contribuigSes importantissimas da Linguistica textual, podem trazer para dentro da escola
reflexGes mais profundas sobre as realizagdes de texto dos alunos. Apesar de fazerem parte de um

mesmo todo - o texto escrito - uma coisa € o aluno ter o dominio da marca de paragrafo, de nogdes de

pontuagdo, ortografia, travessdo, uso de maitusculas e minusculas, segmentagao de palavras e silabas etc.

Outra, é perceber que os textos sdo escritos porque existe um proposito para fazé-lo e, em
consequéncia, manifestam essa intencionalidade do emissor, levando-se em consideragao um receptor ¢
suas possiveis interagdes com o escrito.
"Os textos, enquanto unidades comunicativas, manifestam diferentes
intengdes do emissor: procuram informar, convencer, seduzir, entreter,
sugerir estados de animo etc." (Kaufinan, 1995 p.13)
Reconhecer, pois, essa intencionalidade textual € o primeiro passo para o desenvolvimento da
habilidade discursiva. Mas requer mais. Requer contato intensivo com variados tipos de texto e a

discussdo e reflexdo sobre os elementos de composigao dos mesmos; sobre 0s aspectos macroestruturais




que estabelecem as relagdes entre situagdo comunicativa, intencionalidade do autor, suas idéias e as

relagdes adequadas entre as oragdes.

4.4. Discutindo cada um dos aspectos

4.4.1 Textualidade

A textualidade significa verificar, no interior das diversas produgdes das criangas a existéncia de
uma unidade seméntica que garanta o minimo necessario para considerar-se o "escrito" como um texto.
Nenhum texto € inadequado por si s6. A inadequagdo surge, a medida em que se verifica o
distanciamento entre a intengdo e as formas de produgdo do mesmo. Talvez ndo haja nem a consciéncia
da intencionalidade, causada pelo habito das escritas tipicamente escolares e direcionadas a um tnico
interlocutor: o professor. (Esse assunto voltara a ser abordado com mais detalhes quando discutirmos a

questdo entre textos meramente escolares e textos "reificados").

"... um texto s6 € um texto quando pode ser compreendido como unidade significativa global,

quando possui textualidade..." (Parametros Curric. Nac. V.2. 1997:26) e esta determina que 0 mesmo

ndo seja simplesmente um amontoado seqiiencial de frases. A textualidade, na pratica, define-se por

duas categorias basicas: a coeréncia e a coesio. E, ainda, dos Parametros Curriculares Nacionais a
definigdo de que texto "(...) E uma seqiiéncia verbal constituida por um conjunto de relagdes que se

estabelecem a partir da coesdo e da coeréncia" (PCN - V.2. 1997:25)

Enfoquemos inicialmente a categoria coeréncia. E ela que vai estabelecer a boa formagao

textual, garantindo unidade de sentido ao texto. Esta no nivel da macro-estrutura e garante, também, a

hierarquizagdo dos elementos que da o significado global ao texto.
"A coeréncia é uma propriedade essencial do texto; emerge como
resultado de uma rede muito complexa de fatores de ordem cognitiva,
interacional e lingiiistica, que se relacionam com a estrutura profunda dos
textos para configurar o significado global dos mesmos."
(De Beaugrande e Dressler in Kaufman e Rodriguez, 1995, p. 149)
Quanto a coesdo, ela se estabelece através das marcas lingiisticas na estrutura de superficie do
texto. Esta relacionada com as proposigdes dos enunciados e a garantia da continuidade textual.
"A coesdo é uma relagdo semantica que se estabelece entre as diferentes

partes do texto, através do sistema léxico-gramatical da Lingua: diferentes

recursos lingiiisticos permitem estabelecer relagdes de sentido entre as




diferentes partes constitutivas do texto, assegurando sua estruturagdo em
nivel superficial."
(Kaufinan, 1995. p. 149)
Assim como propds a autora acima citada, Ana Maria Kaufman, também trataremos, nas analises
dos textos dos alunos, de estratégias de coeréncia e coesdo de forma indistinta, ja que o relacionamento

entre os dois elementos € intimo e determinante no processo de produgio e compreensao de um texto.

4.4.2 Género

A organizagdo de um texto se da a partir de intengdes comunicativas de quem produz, levando-
se em conta os possiveis interlocutores e 0 novo texto que os mesmos tendem a produzir a partir da
interagdo que se processa quando da recepgdo. A palavra texto, de origem latina, significando tecido,
donde vem a terminologia - tessitura - leva-nos a imaginar uma certa quantidade de fios especificos que,
juntos, ndo aleatoriamente, mas com o cuidado do artesdo consciente de seu oficio, formam uma rede
ou trama, resultante desse trabalho de tecer. Entenda-se como fios, todos os elementos lingiiisticos que
compdem a tessitura; o artesdo € aquele que escreve.

A maneira de selecionar os fios e uni-los, determinara, portanto a trama do texto. E ainda em
Kaufan, em sua proposta para uma tipologia de textos, que encontramos a determinagdo de quatro
grandes tramas: a narrativa, a argumentativa, a descritiva e a conversacional. Cruzando essas tramas
com algumas das fungdes da linguagem determinadas por Jakobson na sua Teoria da Comunicagéo -
informativa, expressiva, literaria e apelativa - a autora chegou a uma classificagdo dos textos que,
segundo ela, sdo mais freqiientes no uso social que a crianga faz da escrita. Ha marcas especificas que
determinam esses diversos tipos de texto. As marcas, por sua vez, determinam os géneros e, estes, a
forma do texto.

Os Parametros Curriculares Nacionais dizem que "...Quando um texto comega com ‘era uma
vez', ninguém duvida de que se esta diante de um conto, porque todos conheceram esse género." No
entanto, ninguém pode garantir, apenas por essa marca se teremos, por exemplo, um conto de fadas ou
um conto de mistério.

O que se pretende com essa reflexio? Mostrar a complexidade da determinagio e do
reconhecimento do género de um texto, uma vez que, a diversidade textual escrita confunde-se com a
capacidade infinita das necessidades a cada dia também mais diversificadas dos usos sociais da Lingua.

Apesar de toda essa complexidade, pesquisas realizadas para investigar a capacidade de criangas

ainda no inicio da escolarizagdo, ou mesmo na fase pré-escolar, confirmam que "As criangas ndo s

reconhecem as diferengas como também podem produzir diferentes tipos de texto." (Landsmann, 1995




p. 69) Entretanto, reconhecer a existéncia e até produzir textos diferentes ndo implica em qualidade de
produgdo. Esta so vira apos exaustivo e constante trabalho de reflexdo sobre textos ja produzidos por
escritores mais experientes, trabalho esse promovido na sala de ayla num processo de interagdo verbal
do qual participem professor e alunos.
"O conhecimento das restrigoes dos diversos tipos de géneros € o inicio de
um longo processo de problematizag@o retorica que levara a obra singular,
resultante de uma maxima consideragdo do leitor em qualquer
circunstancia de uso da escrita."
(Landsmann, 1995 p. 103)
Para a analise a que nos propomos, a pretensdo sera a de verificar os diferentes niveis de
assimilagdo das criangas no que concerne as marcas determinantes dos géneros, nos diversos momentos

de produgdo a que foram submetidas.

4.4.3 Pontuagdo e ortografia

O relacionamento entre esses aspectos notacionais do sistema de escrita orienta a um comentario
unico. O distanciamento entre a modalidade coloquial falada pela crianga e a modalidade escrita com
suas convengdes especificas irdo causar dificuldades no dominio da linguagem escrita no inicio do
processo de letramento dos alunos.

E no professor Cagliari, lingiista foneticista, que buscaremos os principais subsidios teéricos
para a apreciagdo que faremos, nessa area. Segundo ele, a lingiistica pode trazer beneficios ao ensino
do Portugués; n3o tendo sua teoria utilizada como metodologia de ensino, mas como auxiliar no
trabalho pedagogico cujo objetivo é levar a aquisigdio da competéncia lingiiistica. E continua
explicando: "...como a linguagem humana funciona e de como s#o as linguas em particular..." (Cagliari,
§/d:42) o linguista podera estar ajudando professores a atender muitas das realizagdes orais e sua
interferéncia no momento em que as criangas estdo aprendendo a linguagem escrita.

Se a grande primeira "descoberta" que leva ao salto do dominio do sistema alfabético é a da
correspondéncia som/letra, é explicavel que a tendéncia seja, inicialmente, a de grafar segundo as
ocorréncias orais.

E ainda de Cagliari a seguinte afirmativa: "a ortografia ¢ uma convengio sobre as possibilidades
de uso do sistema de escrita, de tal modo que as palavras tenham um tnico modo de representagio

grafica" (Cagliari, s/d:57). Sem ter conhecimento desta espécie de pacto social entre os usuarios de uma

lingua, a crianga tende a elaborar transcrigdes fonéticas ou procurar proximidades para a sua produgio

grafica.




E preciso dar tempo e atividades criativas para que, gradativamente va ocorrendo o dominio da

ortografagéo e a crianga va... "descobrindo e construindo as relagdes e correspondéncias entre o sistema
fonolégico e ortografico; as caracteristicas iconicas e o critério morfologico de separagdo dos vocabulos
“(Proposta Curricular/SP, 1991 p. 35).

Em um trabalho de analise de "erros" ortograficos de textos infantis, Cagliari categorizou-os e
dele, tomamos emprestado para nosso trabalho as mais significativas categorias sob nosso ponto de
vista: transcrigdo fonética, uso possivel no sistema mas ndo aceito por convengdo, hipercorregéo,
segmentagdo de palavras, jungdo de palavras, proximidade de som ou grafia (Cagliari, s/d).

Procuraremos demostrar nas analises realizadas nos textos das criangas, corpus desta pesquisa
que, apesar de ainda ndo dominarem varios elementos do sistema de representagdo escrita, preocupam-
se com a segmentac¢do; com a existéncia das letras maitsculas e do ponto; algumas vezes, com a marca
do discurso direto etc. No entanto, a regularidade no uso desses aspectos da notagdo grafica ainda esta
longe do desejavel.

Uma das hipéteses que levantamos € a de que essa regularidade demore mais a ocorrer porque a
forma de trabalho tradicionalmente desenvolvida pela escola, ndo facilita a conquista. Normalmente a
crianga escreve para ninguém, ou seja, seus textos ndo tém destino social. Entdo, a intimidade com
aquele que sera seu unico interlocutor - o professor - gera uma despreocupagio com a observancia de
regras especificas do sistema de representagdo. O pensamento dos alunos pode ser direcionado pelo
raciocinio de que "...se minha professora e meus pais entendem minha letra e se sdo as unicas pessoas
que vao ler o que escrevo (...) Se eles entendem (...) apesar das falhas, e se, quando ndo entendem, me

perguntam e eu lhes digo, por que investir energia para mudar esta situagdo?" (Kaufman, 1995 p. 51-

52)
Finalmente, antes de iniciarmos a sistematizagao sobre as observagdes dos textos, cabe lembrar
que os Parametros Curriculares Nacionais quando em suas orientagdes sobre Pratica de Produgao de

textos no 1° Ciclo propdem procedimentos de analise e reflexdo sobre a lingua a respeito da revisdo dos

textos:

"depois de produzida uma primeira versdo, trabalhando sobre o rascunho
para aprimora-lo, considerando as seguintes questdes: adequagdo ao

género, coeréncia e coesdo textual, pontuagdo, paginagdo e ortografia."

(grifo nosso)

(Parametros Curriculares Nacionais, versdo preliminar, 1995 p.33)




4.5. O debrugar-se sobre as produgdes

Cabe aqui, ainda, antes do exercicio propriamente dito da observagdo e posterior tentativa de
categorizagdo, a partir dos resultados obtidos, notificar que, apesar da ndo interferéncia direta nas
praticas pedagogicas das professoras em pauta, cujos alunos estdo sendo observados, a intencionalidade
desta autoria é contribuir, ainda que modestamente, para uma possivel reflexdo sobre as praticas de
produgdo textual e conseqiiente melhoria do processo, na busca de significativas mudangas. Assim,
pretendemos que nossos estudos sobre as produgdes sejam de facil acesso aos que, na ardua tarefa de
promover situagdes de aprendizagem sistematicamente - os professores - deparam-se com as
contradigdes interiores que se travam entre a vontade de fazer o melhor e a possibilidade concreta e real
de realizd-lo. Realidade construida pelo débil esforgo em prol da qualificagdo profissional e do
reconhecimento financeiro dos que se dedicam ao magistério em geral e, principalmente, dos que atuam

nas quatro séries iniciais do ensino fundamental.

4.5.1. Exemplificando o processo de analise das produgdes

Nas anélises efetuadas nos cinquenta e quatro textos, elaborados pelos nove alunos, corpus da
pesquisa (cf. 4.2.) nossa preocupagdo foi observar os elementos da textualidade (coeréncia e coesdo), as
marcas de género (no caso, conto), pontuagdo e ortografia de acordo e com base nos pressupostos
teoricos ja apresentados em 4.3.

Cabe esclarecer que os textos serdo nomeados A|, Aj, A3, Ay, A5 e Ag quando produzidos por
alunos da 3" série A e By, By, B3, B4, B5 e Bg quando produzidos pelo grupo pertencente a outra
classe. A numeragdo colocada ao lado da letra, representa a ordem cronologica em que foram
desenvolvidos ao longo do ano letivo, entre os meses de abril a novembro.

Entendendo a exaustdo a que seria submetido o leitor se fossem apresentadas todas as descrigdes

e comentarios, resolveu-se exemplificar o processo com alguns textos do aluno Carlos da 3* série B.

Aluno Carlos

Texto B

Segundo a professora, a produgdo foi proposta apds trabalho desenvolvido sobre animais

domésticos e de estimagdo sugerido por um texto lido e discutido com as criangas. Os alunos deveriam
fazer uma Produgdo Escrita sob o titulo "Meu animal de estimagdo." Apds a data, copiaram essas

orientagdes em uma folha de almago. Poderiam também ilustrar a produg@o.




Meu animal de estimagéo
"Eu tenho um cachorro ele come ragdo ele brica e corre.”

(Aluno Carlos 3* B - texto B1)

Quanto a questdo da textualidade:

Carlos resolveu seu problema em exatamente onze palavras, encadeadas em unico periodo

composto por quatro oragdes.

Empregou a 1* pessoa, adequadamente, obedecendo a proposta do titulo "Meu animal..." Alias,
a 1* pessoa foi reforgada com o uso do pronome "Eu" acoplado ao verbo "tenho", redundancia em
Portugués.

Carlos ja possui nogdes de pronominalizagdo - estratégia que "...consiste em substituir
elementos léxicos por outros, chamados proformas, cuja fung@o é a de servir de substitutos." (Kaufman,
1995 p.150). Substitui "cachorro" por "ele", apesar da repeti¢do inadequada do pronome, logo a seguir.
Todos os verbos estdo conjugados adequadamente conforme as pessoas verbais - 1* referindo-se ao
dono e 3* ao possuido (o cachorro).

A conectividade é realizada através da coordenativa "e" que, por sinal, supomos, exclui mais
uma possivel repetigdo do pronome "ele". Nado ha marca pontuacional que marque a coordenagio
assindética entre a segunda e a terceira oragdo. Em relagdo a progressdo tematica - "...sucessdao das
unidades informativas sentidas no texto." (Kaufman, 1995, p.152), Carlos utilizou a do tipo linear onde

"cachorro", informagdo do 1° enunciado, passa a ser o tema dos enunciados sucessivos.

Quando a professora propds "produgdo escrita”" - "Meu animal de estimagdo"”, que tipo de texto

pretendia que seus alunos escrevessem? Ficou claro para eles o qué, como deveriam escrever e para

qué? Carlos sabia o que se esperava dele? Tudo indica que ndo, mas, por dedugio, observando o titulo

iniciado por "meu", colocou-se como dono de um cdo declarando: "Eu tenho um cachorro". A seguir,
apresentou-o por imaginar, talvez, que necessitaria explicar o ser de "estimagdo" (significado explicado
aos alunos na atividade antecessora a produgdo); declarou trés agdes sobre o animal e encerrou sua
escrita. N&o produziu uma narragdo, uma vez que ndo ha encadeamento de agdes, acontecimentos ou
relagdes de causa e conseqiiéncia. Seu texto aproxima-se dos estereotipados textos das cartilhas
tradicionais com frases justapostas e empobrecidas pelo ndo uso de elementos de conexdo. No entanto,
obedeceu a ordem "Produgdo escrita".

Praticamente ndo possui erros ortograficos, excetuando-se a falta da consoante "n".
p g s

Apresentando o resultado de sua pesquisa com criangas de 8 - 9 e mais anos de idade, mas todos

em fase inicial de escolarizagdo, Luis C. Cagliari apresenta entre os "erros" ortograficos mais comuns, o
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que a crianga comete quando "...usa somente a vogal para indicar o som nasalizado, suprimindo a

consoante m e n, que ndo pronuncia" (Cagliari, s/d:140).

Em relag@o a pontuagdo, Carlos utiliza o ponto final uma vez para encerrar sua escrita. Omite-o

ao final da primeira oragdo e ndo utiliza nenhum sinal de pontuagio para separar as oragdes coordenadas

assindéticas do periodo posterior.

Texto B3

Atividade realizada no principio de junho. Esse texto é decorréncia de uma atividade de reescrita

proposta pela professora da classe e cujo desenrolar, acompanhamos como observador na sala de aula.

A atividade iniciou-se com a professora mostrando o livro de historias intitulado "O passarinho
vermelho". O livro ja era conhecido dos alunos e a historia ja havia sido lida outras vezes, pela
professora, durante a semana. A professora foi contando a historia - lendo no livro - e mostrando as
gravuras correspondentes. De modo geral, as criangas pareciam atentas e interessadas. Algumas
interferiam e antecipavam algum fato. A propria professora, varias vezes, solicitava a participagao dos
alunos para que dissessem o que achavam que ia acontecer durante a historia, segundo ela, para que
gravassem a seqiiéncia dos acontecimentos e tivessem condigdes posteriores de transcreve-los.

Depois, solicitou que em folhas de papel almago, cada aluno reescrevesse a historia e a ilustrasse.

Parece importante observar que, em nenhum momento houve a preocupagdo em mostrar as
criangas a planificagdo do discurso narrativo e os elementos essenciais e caracteristicos do género
historia infantil. As interferéncias, quando realizadas, ficavam no nivel das idéias como suporte para que
as criangas tivessem assunto para escrever. Nunca houve a preocupagdo com o plano de construgdo da
historia propriamente dita, interrogando-se os alunos a respeito do "que esta sendo tratado", "quem esta
fazendo o qué?, "quando foi feito?, "onde?", "como?", "o que vem depois?", "que causou isto?", "por
qué?". Nem também recuperou-se do texto-fonte os sinais caracteristicos de historia infantil enquanto
um género especifico de narrativa, por exemplo: como normalmente comegam as historias, de que
maneira a gente conhece as personagens, como se marcam as falas das mesmas, como se percebe que o

tempo passou, como se conhece o lugar ou lugares em que as personagens fazem coisas, como a historia

termina etc.

Uma reflexdo que nos parece importante e que em nenhum momento foi abordada é a de levar-se

os alunos a pensar sobre os objetivos do escritor ao propor tal tipo de texto e quais suas intengdes em

relagdo a quem fosse ser o receptor de seus textos, no caso, todos que Iéem a historia por ele escrita,

inclusive a propria classe naquele momento.




Além do objetivo intrinseco a historia, a professora ndo propos nenhum objetivo pratico ao
trabalho de reescrita, nem mesmo o de "reescrever para aprendermos a melhorar nossas proprias
historias."

Durante a atividade, os alunos pareciam, de modo geral, interessados. Sentiam liberdade em
questionar como se escrevem determinadas palavras, ao que a professora respondia com a escrita
correta na lousa. Carlos, aluno em questdo, demostrava muita dificuldade para produzir. Ficava muito

tempo como se estivesse "olhando no vazio", mas nao levantava ou atrapalhava colegas. N@o podemos

afirmar se esteve disperso ou pensativo.

O passarinho Vermelho
"Era uma vez um passarinho Vermelho que a cabave de nege e prahuta para a sua mamae e falou para ele mamae pro que eu nao tee
filor sor as mulens e ndo ficou prodente pro a palavar da mamae e voou a t4 o espantalho e falou espantalho a miha mamae falou e eu no tre filor
6a meu filor so as mulem que tem filor o passarinho e teve uma ltemhas de tem filor a voou e fiu uma arvora a maléir de todas e rezoveu fazem um

nlom e voou e a vistou u ovo no e levou no nlom e pahou uma minhoca para o ovo e o s6u toda a tarde esdertava o ovo e o passarinho nageu e fol

a maiél a lerria de toda a uma" FIM

(Aluno Carlos 3* B - Texto B3)

Em sua produgdo, Carlos conseguiu recuperar o fio condutor das a¢des da histdria texto-fonte,

qual seja, a intengdo do passarinho em ter filhos, hipotese descartada tanto por sua mde, quanto pelo

espantalho, ja que, apenas as fémeas sdo capazes de tal atividade, e resolvida pelo passarinho quando,

achando um ovo em ninho abandonado, resolve choca-lo e cuidar dele até que nasga o filhote. Dessa

vez, Carlos iniciou a narrativa com o marcador temporal "Era uma vez" e conseguiu elaborar um final:
"foi a maior alegria de toda a turma". Além disso escreveu FIM em letras maiisculas.

Importante notar-se que, desapareceu a tendéncia de escrever segmentos iniciados da mesma

forma repetitiva e sempre iniciando como se fosse novos paragrafos, semelhantes aos textos

cartilhescos.

Quanto ao uso de conectivos, o aluno acrescentou o que relativo em "...um passarinho vermelho

que acabava de nascer..." caracterizando a pronominalizagdo. No encadeamento oracional, continua,
durante toda a narrativa, utilizando-se, apenas, da aditiva e. Se, pela aparéncia, deixa de assemelhar-se
aos estereotipos das cartilhas, pela forma de construgdo das oragdes, reduzidas todas a conexdes de
adi¢do, continua a parecer uma produgdo artificial, onde as a¢des tornam-se lineares e, o texto,
cansativo e desinteressante.

Importante destacar que, enquanto se percebe sensivel melhora no aspecto da composigio,
englobando-se ai, a retomada das idéias e a forma de articula-las, h4& um aumento de incorregdes no

campo da técnica da escrita, propriamente dita.




Se, por um lado, tal fato pode parecer um retrocesso, para nos, parece mais um "libertar-se" de
algo invisivel que tolhia a ousadia de Carlos. Agora, sabendo o que escrever, necessita ousar mais e
registrar vocabulos novos mesmo que reconhega sua precariedade no dominio das convengdes graficas.
Assim, aos itens ja apresentados nas descrigdes dos textos A| e A, acrescente-se: a omissdo do r em
“nage"; a troca do lugar do r em "porque"; a omissdo do "I" em "rezoveu" - problemas de transcrigio
fonética da fala; "nageu" - escolha indevida da letra"¢"; "a cabava", "a voou", "a visitou" - segmentagio

inadequada; "fiu" no lugar de "viu", "alerria" em vez de "alegria" - troca de letras; "prodente" por

“contente”, "filor" por "filhos", "mulem" por "mulheres" - modificagdo dos segmentos das palavras e, o

uso da letra h em substituigdo a gu e go, donde se deduz a confusdo feita entre o uso da letra h e seu

nome "aga" quando escreve "prahuto" (perguntou) e "pahou" (pegou).

Quanto a pontuagio, parece ter desaparccido a preocupagdo de Carlos em relagdo a ela:
escreveu toda a historia sem recorrer uma vez ao ponto; ndo marcou com dois pontos ou travessdo, a

fala dos personagens.

Texto B4

No dia 10 de junho reunimos as criangas fora das salas de aula e propusemos um projeto.

Em primeiro lugar, perguntamos se sabiam o significado de "projeto"; alguns deram
contribuigdes, demostrando que o termo ndo era do desconhecimento geral. Explicado o sentido da
palavra, passamos a propor o seguinte: "uma escola muito pobre esta precisando de livros de historias
para alunos que querem aprender a ler e ndo podem comprar livros, entdo eu disse que conhecia um
grupo de criangas em Arealva que talvez pudessem ajudar, construindo livros de historias para eles." As
criangas ficaram entusiasmadas com a idéia, "toparam" a empreitada, mas algumas ficaram preocupadas

quanto a sua capacidade de elaborar os livros. Expliquei que os ajudaria e que confiava na vontade

deles.

Apos essa primeira conversa, distribui varios livros e disse que poderiam escolher qualquer um

deles e levar para casa para ler. A historia a ser produzida por eles, seria a reescrita da historia do livro.

Levaram os livros para casa e voltei a escola dez dias depois, conforme combinado. Recolhi os livros e
apresentei uma folha de almago a cada aluno, para a tarefa da reescrita. Fiquei junto, respondendo a

perguntas sobre ortografia de certas palavras, ajudando-os a lembrarem-se de algumas questdes

relacionadas a trama da histéria etc.




Demoraram, aproximadamente, uma hora para executar a tarefa. Ao recolher as folhas,

expliquei que faria uma corregdo porque outras criangas iam ler as historias, depois eu as dividiria em

paginas e levaria para que ilustrassem.

O joelo juvena
“Era um joelo que vivia so maxucado um dia o juvenas voi no espitau consuta o joelo que vivia so esjolado

Um dia o joelo juvenas es tava bdo que so pulava de alegia e que teve a lé uma fésla deve bolo esfira presente e coca cola pio e ele

ficou felis para sempri. * FIM
(Aluno Carlos 3* B - Texto By)

Carlos leu o livro do Ziraldo da cole¢do Corpim - "O Joelho Juvenal."

Parece ter havido uma evolugdo na produgio, em relagdo a anterior. Iniciou a narrativa com o

verbo ser no imperfeito do indicativo "Era" resgatando o inicio tradicional das historias infantis e deu um
final também caracteristico "e ele ficou felis para sempri". Além disso, comegou a fazer uso mais
sistematico do conectivo "que" (4 vezes) chegando mesmo a utiliza-lo exageradamente e de forma
indevida em "...so pulava de alegia e que teve a té uma fésta..." Com isso, diminuiu significativamente a
conjungdo e e a repetigdo dos sujeitos, o que deixou o texto mais proximo das caracteristicas proprias
do género. Note-se também, a divisdo da narrativa em dois paragrafos, o segundo deles sendo iniciado
por novo marcador temporal "Um dia..."

Assim como na reescrita anterior (O passarinho Vermelho) a pontuagdo continua totalmente
desaparecida em sua forma grafica, apesar de estar sendo determinada pelo marcador temporal "um dia",
usado no meio do primeiro paragrafo para separar os dois periodos e usado no inicio do segundo,
fazendo a conexdo com o primeiro, demostrando a passagem do tempo no interior da historia.

As letras maiusculas sdo usadas apenas para iniciar os paragrafos e o titulo.

Quanto aos erros ortograficos, apesar de ter usado com propriedade o "Ih" em textos anteriores -
- como em espantalho - aqui a palavra joelho é sempre grafada "joelo". Continua a apresentar
problemas de segmentagdo em: "es tava", "a té".

Quanto a transcrigdo da propria fala, ela ocorre em: "ospitau", "sempri", "consuta", "bdo".

Usa indevidamente algumas letras, mas fazendo opgdes possiveis em: "maxucado”, "felis".

Apresenta divida quanto ao uso do fonema [t] surdo e seu par sonoro [d] quando escreve o
verbo ter das duas formas: "teve" e "deve".

As descrigdes e analises de outros textos poderdo ser apresentadas, resumidamente, em

momentos considerados adequados.




4.6. O que os textos podem dizer

A partir das analises efetuadas em todos os textos, cabe agora tentar desvelar o que ha por tras

das produgdes e captar o que tém para nos dizer, tornando util estar olhando para elas.

4.6.1. O que se manda escrever/O que se entende que deve ser escrito

A mais geral aprecia¢do que se pretende desenvolver, parte de um panorama das produgdes pelo
numero de palavras que cada aluno utilizou em suas realizagdes ao longo do ano de 1997. Como ja
explicitado em 4.2., a maioria, fruto de trabalho rotineiro em sala de aula e dois, em cada série,

propostos pela pesquisadora. Dos seis (6) textos utilizados no corpus da pesquisa com os alunos da 3"

série A, os momentos A, Ay, A4 e Ag sdo decorréncias de atividades propostas pela professora em

classe, enquanto A3 e Ag foram por nds propostos e realizados fora da sala de aula. Com a 3° série B,
verificamos como resultado de proposta rotineira: By, By, B3 ¢ Bs. Os designados por B4 e Bg
resultaram de proposta nossa.

Segundo observagao inicial, verifica-se que so se diz algo quando se tem o que dizer, ou seja, o
nimero de palavras escritas esta diretamente relacionado com as possibilidades para execugdo da tarefa
proposta.

Localizemos primeiramente os resultados obtidos com a 3* série A. Observe-se o quadro n° 3.
Salta imediatamente aos olhos que Aj e Aj, sem excessdes, sio produzidos com um nimero de
vocabulos que varia de 23 (n° minimo/A7 da Mariele) a 65 (n® maximo/A| da Juliana).

Vejamos o historico que antecedeu a execugdo desses textos - A| e Ap. A atividade que
resultou no texto A foi proposta no més de abril, abrindo os trabalhos do dia escolar. Como, nos dias
antecedentes, desenvolveram-se atividades relativas aos beneficios da chuva para a humanidade, a
professora - dedug@o nossa - pensou que seus alunos estivessem aptos a falar sobre o tema. Colocou na
lousa a seguinte ordem: "Escreva uma historia bem bonita" embaixo deu o titulo: "A chuva".

O texto Ay foi uma proposta realizada no més de junho, ap6s um estudo sobre as festas juninas,
suas caracteristicas e tradigdes, seu historico etc. Também era o més em que a escola preparava-se para
sua festa junina - muito prestigiada pela comunidade local. Apos um exercicio colocado na lousa, onde
constavam varias outras pequenas atividades de Lingua Portuguesa, todas relacionadas ao tema, vinha o
exercicio final: "Agora, escreva sua historia e ilustre" - titulo: "Festa Junina". Ao colocar o titulo na
lousa a professora justificou "...ja que vocés falaram tanto sobre as festas de junho, agora vdo escrever

uma historia e ilustrar. O titulo vai ser Festa Junina". Durante a execugio do trabalho, ia orientando:




“..tem que ser frases ligadas, ndio podem ser soltas..."; "...tem que ler varias vezes para corrigir os

erros..."; "...tem que ser legivel, se ndo eu ndo entendo..." Esta atividade foi por n6s acompanhada, com

a devida licenga da professora, resultado de uma combinagdo acertada anteriormente e marcada para
aquele dia. Entendemos que, apesar da ndo interferéncia na pratica, precisaivamos de um contato mais
direto a fim de captarmos melhor as praticas subjacentes as produgdes.

Vejamos, entdo, a respeito dos dois textos em pauta: se houve discussdes e estudos anteriores a
produgdo, por que havia tdo pouco a ser dito? Parece-nos que ha duas variantes que ndo podem ser
desprezadas: a ordem e o titulo propostos pela professora. Escrever uma historia nio combina com "A
chuva" e "Festa Junina". Esses titulos prestam-se para nomear textos de outra natureza, talvez
informativos-descritivos e ou dissertativos. As criangas conseguem intuir que algo esta errado e sentem-
se perdidas. Duas delas iniciam o A} com a tradicional marca de indefini¢dao temporal "era uma vez" da
histéria, porém, apenas uma (V. Anexo JA|) consegue montar uma pequena narrativa, o que talvez
possa justificar a maior quantidade de vocéabulos conseguida nesse primeiro texto (65). No texto Aj,
nenhuma das criangas iniciou pela forma tradicional, mas duas marcaram a temporalidade: "Um dia" e

"outro dia". (V. Anexos EAp e JA) As produgdes, entretanto, limitam-se a informar ou descrever o

qué, onde e como transcorrem as festas. As listas ja conhecidas como mecanismo usado pelo aluno para
aumentar os textos sdo uma constante.

Vejamos, por exemplo, o texto Ap da Juliana: "..tinha quentdo, pipoca, vinho quente e
amendoim. Tinha noivos e noivas, muitas dangas e quadrilhas..."

Outro exemplo pode ser a produgdo A, da Mariele: "...tem pipoca, quentdo, amendoim, vinho
quente, doce e kibe. Também tem fogueira e muitos enfeites." Alias, grosso modo, podemos dizer que
o texto existe por causa da listagem, ja que das vinte e quatro (24) palavras utilizadas no total da
produgdo, apenas seis (6) ndo pertencem a ela. (V.Anexos JA7 e MAj)

Se continuarmos a observar ainda o quadro n° 1, verifica-se uma nitida mudanga no volume de

palavras usadas para elaboragdo do texto A3. Todas as criangas aumentaram o nimero de palavras,

sendo que, em algumas, o aumento foi bastante significativo (Juliana A3 e Camila A3).
.

Acontece que o texto A3 consistiu numa proposta de trabalho de reescrita de uma historia lida
em um livro de histérias para a produgdo de um livro feito pelos alunos a ser doado a criangas que ndo
teriam condigdes de comprar livros. Cabe esclerecer que foi uma proposta nossa, elaborada fora da sala
de aula e baseada na pedagogia de projetos conforme explicitado em 4.5.1. Os livros originais foram
apresentados as criangas que podiam escolher livremente o que mais lhes agradasse. Além disso, foram
consultados sobre querer participar do projeto de confecgdes e posterior doagdo. Todas aceitaram.

Cada uma levou o livro escolhido para ler em casa e, no dia combinado, reuniram-se para reescrever as




historias. As criangas sabiam o qué escrever e tinham certeza sobre o que se esperava delas; ndo havia

incompatibilidade entre a ordem a ser cumprida e a base que a alicergava. Além disso, ja sabiam sobre o

que escreviam, pois bastava resgatar o contetido do livro, contido na memoria.

O que acontece com o texto seguinte? Com exce¢do da Mariele, significativa redugdo numérica

de vocabulos. E a proposta de trabalho?

Apos ler e falar sobre personagens do folclore nacional os alunos receberam a ordem: "Agora,

escreva a sua historia"; em seguida, o titulo: "O Saci-Pereré".

Quadro 3

Numero de palavras por texto e por aluno

Apenas uma crianga iniciou com o tradicional "Era uma vez" e conseguiu elaborar um texto com

trama narrativa (V. Anexo CA4) enquanto todos os outros limitaram-se a informagdes e descri¢des

sobre o aspecto fisico e as peraltices caracteristicas da personagem (V. Anexos DA4, MAy4, EA4 e

AVAVA
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Nos textos seguintes, A5 e Ag, houve novamente um aumento numérico vocabular significativo
em relagdo a A4, com excegdes feitas a Ag das alunas Mariele e Camila.

Na produgdo de Ag, a estratégia utilizada foi a leitura para os alunos da historia intitulada "O
Burro e o Sal" e solicitagdo de sua reescrita. O texto Ag foi resultado de mais uma proposta nossa.
Dessa vez, os alunos foram convidados a participar de um concurso de histdrias, concorrendo a prémios
para o 1°, 2° e 3° lugares; além disso, todos receberiam certificado de participagdo. A participag#o foi,
portanto, livre.

Nas duas ocasides (para o texto Ag e para Ag) as criangas, ndo se depararam com a suposta
incompatibilidade entre a ordem a ser cumprida e o titulo proposto. Em Ag o titulo era o de uma
historia ja existente, em Ag, era de livre escolha.

Além disso, para elaborar Ag, bastava resgatar na memoria o contetido ja conhecido porque lido
pela professora. Em Ag, apesar do desconhecimento prévio do conteiido - cada crianga escolhia
livremente sua histéria - ja conheciam o enredo de varios contos infantis, o que também funciona como
um facilitador da tarefa do o qué escrever.

Cabe, ainda, uma palavra sobre as excessdes ventiladas ha dois paragrafos, em relagdo aos textos
Ag de Mariele e Camila. Esta ultima possui um razoavel dominio da técnica narrativa e suas historias
oscilam para maiores ou menores, conforme os recursos disponiveis. Talvez por falta de acesso a
variados contos infantis, tenha narrado episodio do cotidiano de uma vida em familia, possivelmente
inspirada em seu proprio dia-a-dia, o que limitou o campo das agBes. Ja Mariele, demostra ser, desde o
inicio, a menos prolixa da amostra 32 A e, conforme veremos adiante, a com maiores dificuldades em
tecer a trama narrativa.

Voltemos agora os olhares para a parte inferior do quadro n® 1 onde se situam os textos e alunos
da 3* série B. J

Para realizagdo do texto Bj, a professora desenvolveu em sala, um trabalho sobre animais
domésticos e de estimagdo, sugerido por um texto lido. A ordem foi "Faga uma produgao escrita" e o
titulo "Meu animal de estimag¢do". Como pode ser observado, as criangas produziram textos variados
entre um nimero minimo de 11 (onze) e um maximo de 97 palavras; bem abaixo da média normal em
relagdo aos outros textos. Nenhum aluno produziu uma historia; todos perceberam que, apesar de ndo

especificar um determinado tipo de texto, ja que a ordem era bastante vaga, pelo titulo ofereceido,

deveriam informar sobre e ou descrever um possivel animal que possuissem. Conforme podera ser

constatado (V. anexos CB|, EB|, JB| e MB)), as produgdes foram realizadas com frases justapostas e

estereotipadas das quais constam listas de acontecimentos e ou caracteristicas. Ora, os alunos ja haviam

discutido o assunto e a ordem ndo parecia incoerente ao titulo proposto; o que entdo ocorreu? Talvez a




incerteza ocasionada justamente pela amplitude da ordem. Estariam certas do que deveriam dizer?
Tinham certeza sobre o que exatamente a professora queria? Liliana Tolchinsky afirma que, ao
contrario da narragdo, a descrigdo "...ndo € um modo discursivo basico (...); muito pelo contrério,
praticamente ndo existe uma pratica social da descrigdo" (Landsmann, 1995:73). A dificuldade natural
em produzir um texto informativo-descritivo, acoplado a inseguranga sdo fatores que influenciam no
sentido de restringir o que se pode dizer para ndo se dizer o que ndo € esperado.

Verifique-se a imediata mudanga de comportamento dos alunos em relagdo aos textos que vém
logo a seguir. Nestes, By e B3, a proposta da professora foi clara e precisa: apos ler para os alunos as
historias "Pinote, o fracote e Janjdo, o fortdo" e "O passarinho vermelho", deveriam reescrevé-las. Os
alunos sabiam sobre o qué escrever e tinham certeza de como deveriam fazé-lo.

A observagdo decorrente do nimero de palavras usadas também se faz interessante em relagao
ao texto Bg. A atividade consistiu na leitura de uma historia as criangas, seguida de questionamentos
feitos pela professora sobre o entendimento. Apos, pediu-se que reescrevessem o conto em forma de
historia em quadrinhos. Todos usaram apenas uma pagina para fazé-lo. Um aluno chegou a dividi-la
em quadros (V. anexo EBg) com desenhos, mas nenhum conseguiu resgatar a forma de apresentagao
desse tipo de texto. Limitaram-se a reescrever a historia original, como ja era o habito. Dai a grande
quantidade de palavras, necessarias porque o narrador permanece nos textos, explicitando sobre os
acontecimentos, apresentado os personagens, o cenario etc. N@o se observou a economia do signo
lingiiistico e sua substituigdo pelos icones caracteristicos da historia em quadrinhos "...linguagem
econdmica frases muito curtas, palavras ou construgdes que remetem a uma pluralidade de
significados..." (Rodriguez, 1995:40). Parece que a suposta experiéncia como leitores de quadrinhos
ndo ajudou a concretizagdo da ordem recebida. Ficou evidenciado que ndo foram capazes de resgatar
por si 0o que talvez fosse possivel com uma preparagdo anterior, onde se oportunizasse contatos
reflexivos sobre o tipo de texto e suas especificidades.

No ultimo texto produzido - Bg - decorréncia de nossa proposta, a mesma que resultou na
elaboragdo dos textos Ag, constata-se uma diminuigdo bem drastica de palavras, em relagdo aos alunos
Julimar e Marcelo (V. JBg e MBg) que vinham (com excessio do primeiro texto, por motivos ja

explicados) apresentando-se prolixos na produgdo das reescritas. O que deve ter ocorrido? Duas

| hipoteses poderiam ser consideradas: a primeira, o desequilibrio causado pela novidade - inventar uma

histéria, sem nenhum texto de apoio - trazendo inseguranga diante da tarefa a ser empreendida; a
segunda, falta de elementos no seu universo do imaginario, acoplada a pouca experiéncia como leitor
que determinasse o "ndo ter o que dizer". A segunda hipotese parece-nos mais provavel, ja que Marcelo

ndo demostra davidas quanto ao tipo de tarefa sugerida. Inicia seu texto como iniciou todas as outras




narrativas (B, B3, B4 e Bs), usando a marca do tempo indefinido, apresentando personagens e a
situagdo impulsionadora da trama. Nao conseguiu, porém, buscar em seu repertério, os elementos para
a composic@o dessa trama. Entdo, aumentou a letra, pulou linhas, abriu espagos para "esticar" o texto e
encerrou-o rapidamente. Quanto ao Julimar, tentou resgatar de memoria uma historia ja sua conhecida -

"0 Pai, o filho e o burro" - como ndo conseguiu, também ndo encontrou, em seu repertério, elementos

que o ajudassem a superar o problema para cumprir a tarefa.

4.6.2. Uma questdo de génio ou de género?
As criangas que fazem parte de nossa pesquisa demonstram que ja possuem conhecimento sobre

a estrutura do texto narrativo e conseguem distingui-lo do descritivo, embora se sintam mais a vontade

quando das construgdes das narrativas, o que se tentou demostrar em 4.6.1. "Numerosas pesquisas

demostram que, quando comegam a freqiientar a escola, as criangas ja desenvolveram esquemas que lhes

permitem compreender e produzir historias..." (LLandsmann, 1995:73).

Quadro 4

Marcas do género historia (32 série A)

Texto A1 Texto A2

Temporalidade

Equilibrio
Conflito
Narrador
Equilibrio
Conflito

=+ | Temporalidade
-+ | Narrador
o |Dialoegoe
© |Desfecho

-+ |Descrigao
o |Diadlogo

S | Desfecho

© | Descrigao

+ | Temporalidade
=+ | Narrador

-+ | Dialogo

+ | Equilibrio

<+ | Conflite

+ |Desfecho

o |Descrigao

o
o
o

Denise

o
o
-+

Mariele

Eliana

Juliana

Camila

+ = presenga

0 = auséncia




Quadro §

Marcas do género histdria (32 série B)

Texto B1 Texto B2

Equilibrio
Desfecho
Descrigao

o |Temporalidade
-+ | Temporalidade

© | Narrador
© | Dialogo
o Conflito
o |Desfecho
-+ | Descrigao
-+ | Narrador
+ | Equilibrio
o Conflito

o
o
o

Carlos

Elida

Julimar

Marcelo

+ = presenga

0 = auséncia

Os quadros de n° 4 e n° 5 tém por finalidade, visualizar comparativamente o desempenho dos

alunos de ambas as séries quando foram levados por estratégias inadequadas a construir textos que se
pretendia fossem narrativos.

Ana Maria Kaufman e Maria Helena Rodriguez, propondo uma tipologia de textos a partir do
cruzamento de tipos de trama e fung¢des da linguagem, definem conto como uma narrativa constando de
"...trés momentos perfeitamente diferenciados: comega apresentando um estado inicial de equilibrio;
segue (...) com a apari¢dao de um conflito; (...) encerra com a resolug@o desse conflito que permite (...) a
recuperagao do equilibrio perdido" (Rodriguez, 1995:21).

Mais adiante as autoras acrescentam a este esquema basico outras diversas caracteristicas como
a demarcagdo da temporalidade com o predominio das formas do imperfeito e perfeito do indicativo na
narragdo, a apresentagdo das personagens a partir de um artigo indefinido, seguido por uma definigdo
que o caracteriza e apresenta. Além disso, ha o recurso do dialogo entre as personagens e as descrigdes
de cenario - local ou locais onde se desenrolam as agdes - tudo isso apresentado por um narrador,

"...voz que conta o que esta acontecendo" (Rodriguez, 1995:22)




Para a elaboragdo dos quadros n° 4 e n° 5, tomamos por base algumas dessas caracteristicas que
deveriam estar em cada um dos textos produzidos e as relacionamos aos autores.

Como temporalidade englobamos a capacidade do escritor em marcar a passagem do tempo
dentro da narrativa. Nesse momento ndo foi considerado maior ou menor grau de refinamento.
Verificamos a ocorréncia do tradicional inicio indefinido "Era uma vez" ou similares "Certo dia", "Um
dia"; o uso de adjuntos adverbiais de tempo como "logo depois" ou de oragdes adverbiais temporais -
*quando foi ver" ou "chegando 13" elc.

Na marca narrador observou-se a preocupagdo com a existéncia do contador em primeira ou
terceira pessoa, encarregado de dar ciéncia sobre o desenrolar dos acontecimentos. Em varias ocasides,
a voz do narrador confunde-se com a da personagem, por falta de dominio da técnica narrativa. Isso
ndo foi considerado para invalidar a existéncia do item.

Muitas vezes os dialogos aparecem sem os sinais convencionais ou sem o anuncio dos verbos
discendi; outras vezes aparecem em forma de discurso indireto; s vezes sdo intensamente utilizados,
outras ndo passam de uma Unica fala. Em qualquer dos casos, registrou-se a ocorréncia no item dialogo.

As outras colunas foram designadas para marcar, respectivamente, as ocorréncias das trés

caracteristicas bésicas da estrutura do conto: equilibrio, conflito, desfecho.

"Uma narrativa ideal comega por uma situagdo estavel
a qual uma forga qualquer ird perturbar. Disso resulta um
estado de desequilibrio; pela agdo de uma for¢a em sentido
inverso, € restabelecido o equilibrio; o segundo equilibrio ¢
bem parecido com o primeiro, mas eles jamais sdo idénticos."
(Todorov in, Jolibert, 1994:27)

Assim como nos outros itens ndo se considerou o grau de refinamento com que foram
elaboradas textualmente essas agdes. Em algumas vezes pode ter ocorrido que o autor tenha
apresentado o equilibrio e o conflito e ndo tenha conseguido resgatar a agdo ou episodio restaurador do
equilibrio e vice-versa, o que foi desconsiderado para os quadros.

No ultimo item, descrigdo, marcaram-se tanto as referentes a cenario quanto a personagens, ou

ambas, e € nitida a dificuldade, tanto do grupo produtor dos textos A quanto dos textos B, em acoplar a

narrativa os elementos descritivos. O mesmo ndo se verifica em A}, Aj e B}, quando, de modo geral,

foram fartas as descri¢des e praticamente inexistentes - excetuando-se a Juliana que, talvez, ja tenha
conseguido entender os sinuosos caminhos escolares - as outras marcas caracteristicas do conto.

Ora, o que se detecta de modo geral é que os alunos conseguem resgatar a estrutura narrativa da

historia e, a vista dos resultados estampados nos quadros 4 € 5 em referéncia aos textos Ag e By podem




parecer pequenos génios. Com excegdo do item descrigdo, o desempenho parece ser altamente positivo.
Nao ¢ verdadeiro. Como ja foi explicado, a intengdo, num primeiro momento, era apenas determinar ou
ndo o aparecimento dessas marcas fundamentais.

Se mesmo antes de ingressar no sistema escolar, as criangas ja sdao capazes de distinguir
variedades tipologicas de texto, ainda que ndo possuam o dominio do codigo escrito, isso n@o significa
que sejam autores de bons textos. "Afirmar que diferenciam tipos nao implica que os textos produzidos
tenham qualidades que definiriamos como literarias” (Landsmann, 1995:85)

A verdade € que, levando-se em considerag@o o tempo em que ja estiveram inseridos no sistema
regular de ensino, - minimo de dois anos quando da produgdo dos textos A5 e By - as narrativas
produzidas estdo muito distantes do esperado.

Ha inimeras reflexdes que precisam ser realizadas a respeito do que ja produziu o aluno-autor e
do que faz o responsavel pelo avango na competéncia desse aluno, no caso, o professor, para que
ocorram mudangas significativas. Ha que se aprofundar um pouco mais sobre as relagdes lingiisticas
que devem ser estabelecidas no interior da trama narrativa e, principalmente, no como devem ser

adquiridas pelos pequenos. escreventes, enquanto habilidades de competéncia narrativa.

4.6.3. Mergulhando nos textos narrativos

Dai nossa determinagdo das quatro categorias que utilizamos para enveredar pelas narrativas
produzidas por essas nove criangas em algumas circunstdncias: textualidade, género, pontuagido e
ortografia. (Cf.4)

Como nossa concentragdo estara voltada para o género conto, eliminaremos de nossa atengdo os
textos A1, Ap, A4 do grupo da 3" série A e o texto B| da 3* série B, pelos motivos ja expostos em
46.1.

Produzir textos escritos é antes de tudo aprender a operar sobre eles, percebendo ndo s6 a
forma, mas as conexdes e encadeamentos, as relagdes sintaticas que determinam n@o apenas o género,
mas a coeréncia, a coesdo, enfim, a textualidade do produzido. E também tomar consciéncia de que a
ortografia e outros sinais graficos convencionais sdo importantes para garantir a inten¢ao do escrito.

Entendemos que talvez possa ser cansativa e enfadonha a leitura das analises dessas produgdes,
tanto que ndo fizemos constar do trabalho, as relativas aos cinquenta ¢ quatro textos recolhidos. No
entanto, como o objetivo, nesse momento, € compararmos as primeiras e Ultimas historias produzidas

| por cada um dos nove alunos, a fim de verificarmos a evolugdo ocorrida nas produgdes, entdo pensamos

| que possa valer a pena, aproximar nossos supostos leitores da transcrigdio desses textos e das

observagdes efetuadas sobre eles.




46.3.1. Ostextosda32B

Os mais pacientes, poderdo observar, em primeiro lugar, a primeira e a ultima das historias (B

e Bs) produzidas por cada crianga da 3* série B em situagdo normal de aula, com as descrigdes

processadas para cada uma delas.

Carlos - Texto Bp
Pinote, o fracote e Janjéo o fortdo
"Um dia eles rezoverao bricar reis dos pirata Janjao falou eu quero muita ordem assam:
Eles falou: ta
Eles tacou pedra no cachorro
Eo Janjdo pasou rastara nas galinha e o galo tomou uma bicada nele eo Janjao pégou o galo pele o pescoso e amarou na arvore.
Eo Janjao falou vamos robar o tizoro e seu manuéu e seau quem coma more e amautudo e jogou o tizoro nos pirata falou vamos atacar

a Juju a Juju estava batendo nos pirata eo Janjao estava amdp de bisicla e te”

Texto resultante de um trabalho de leitura e comentérios sobre a historia "Pinote, o fracote e
Janjdo, o fortdo" depois da qual foi solicitada aos alunos uma reescrita. Como ndo acompanhamos o
desenrolar do trabalho, ndio sabemos sobre as circunstancias de produgio, nem sobre as orientagdes para
reescrita.

Percebe-se que o aluno, tomando como suporte uma historia que lhe serve de modelo, ja tenta
desenvolver as formas caracteristicas da narrag@o, recuperando o que observou na estrutura narrativa da

histéria contada pela professora. Marcas de temporalidade ja aparecem: "Um dia" e verbos no pretérito

ordem assim"; ainda se verifica, ao final da historia, a continuidade do presente em "estava batendo" e
"estava andando". O aluno ja emprega um dos possiveis verbos "dicendi" que anunciam o discurso
direto: "falou". Os encadeamentos oracionais sdo feitos apenas pela aditiva "e", ora no interior de um
mesmo periodo, ora para iniciar novos periodos. Tendéncia a imitag@o aos textos estereotipados, com a
simplificag@o dos elementos conectivos.

Nio apresenta as personagens ao leitor: "Um dia eles rezoverdo..."

A preocupagido em reproduzir a historia original ndo garante as propriedades de coeréncia e
coesdo textual entre os periodos formulados pelo aluno, apesar de ja se perceber uma preocupagdo com
a coesdo no encadeamento de idéias no mesmo periodo, como, por exemplo: "Eo Janjdo pasou rastara

nas galinhas e o galo tomou uma bicada nele eo Janjao pegou o galo pele o pescoso e amorou na

arvore."




Quanto a pontuagdo, nota-se o uso dos dois pontos que ainda ndo é sistematica, pois aparece
apenas em uma das ocasides adequadas. Nio utiliza travessdo e o ponto final também aparece apenas
algumas das vezes provaveis.

Ainda apresenta pequenos problemas quanto a juntura e segmentagdo de palavras: or de; Eo.
Continua a ndo marcar a nasalizagdo do "i" feita pelo "n" em "brincar".

Suprime o "I" em rezoverdo, o "m" final em or de. Talvez, porque em sua fala esses sons nido
aparegcam. Transcreve, ainda, foneticamente, palavras como: "tizoro", "manuéu".

Usa indevidamente quanto a ortografia oficial, mas faz uma escolha possivel no sistema:
batemdo, amdo, pescoso, amarou, bisecta (bicicleta).

O professor Cagliari diz que o "o uso indevido de letras se caracteriza pelo fato de o aluno

escolher uma letra possivel para representar um som de uma palavra quando a ortografia usa outra letra"
(Cagliari, s/d).
Carlos - Texto Bg
O menino e o oro
“Era uma ves um menino que linha um oro ele contiva toda a noite um dia o menino ahou um escoderijo ele catou o oro e colocou o oro

no buraco na alver e tampou o buraco com mato e fo em bora e ndo sabia que a rapoza eslava no escoderijo a rapoza catou o oro ele falou praque

ele qué o oro eu estou pasano fome ele fol no escoderijo estava vasiu pipipipi a cabou o maufi”

Anilise:

A proposta era fazer uma historia em quadrinhos - o aluno dividiu a folha ao meio - ndo ha
caracteristica desse tipo de historia.

Inicia de forma tradicional: Era uma vez...

A historia é contada num bloco s6. Nao ha paragrafos ou divisio em periodos, marcados por

pontuagao.

Os processos de coesdo acontecem com o relativo "que" e principalmente com a aditiva "e" (5
| vezes) e integrante "que".

A pronominalizagado realiza-se com a substituigao pelo pronome "ele" e "ela".

"

Marca a temporalidade na narrativa: "toda noite"; "um dia", "e foi em bora".

As caracteristicas de histdria garantem-se com o encadeamento das a¢Ges dos personagens. Cria

i
|
'F uma situag@o que quebra o equilibrio e preocupa-se com a elaboragio do desfecho.
i

Pontuagdo: inexistente.
Ortografia: Faz opgdes possiveis: ves (vez), rapoza (raposa), passano (passando), vasiu;
Transcrigdo fonética: oro (ouro), vasiy;

Linguagem oral: alve (arvore), pasano (passando), qué (quer);




Segmentagdo: em bora, a cabou;
Juntura intervocabular: praque;

Nio usa a vogal nasalizadora "n".

Elida - Texto B
Pinote, o fracote e Janjdo o forldo

“Era uma veis Pinole e seus anigo resouvero brincar de rel das piratas e chara que o Janjio era e o mandam da turma e o Janjdo falou.

- Quero muita ordem aqul jogar pedra no veludo e manda os priratas atacar também e eles pensava: "tomara que eu nAo acerte tinha
muita pena do veludo passou rastera nas galinhas e o gala tona uma providéncia bicou abuta dele e falou para ajar a caverna e miniga e eles alara
o0 pana do seu manueu pegaro as frutas e nao deixou miguém deixou eles con e o janjdo coneu tudo as frutas e ndo deu neim um pouco para eles
e eles pegaram a bicicleta da juju e encanto os piratas tavam a palano da juju e o janjdo ficava dando vorta de bisiqueta e o janjao falou: Piratas
Pinotes! Estou reparando que ndo me obedexeu en nada quem Ir prezo? Quero ndo Rei. Entao porque néo eta

Se vocé quizer posso rulr con a boca Janjao fez malor grasa do pinole sosepode rir com a boca bobao, aboca pode estar rindo mais o

pensanento ndo eslta Janjao ficou furioso e ele comesou a xora ha hd hd asim nao adianta seer o mandam da dun esocorero o Janjdo e lhvaro ele

para casa ficou de cana e mageseu tres quila”

Analise:

Inicia a historia com a marca tradicional da temporalidade imprecisa: "Era una veis".

Apresenta os personagens e a agdo motora - "Pinote e seus anigo resouvero brincar de rei dos
piratas e claro que o Janjdo era a mandan da turma..."

Usa os verbos no pretérito perfeito para encadear a trama narrativa, contrapondo o presente
adequadamente nas falas dos personagens.

Apesar de ainda praticamente fazer as conexdes com oragdes aditivas o que ainda aproxima a
narrativa dos textos cartilhescos, nota-se ja o uso da integrante "que" introduzindo oragdes substantivas:
"Estou reparando que ndo me obedeceu..."

Faz uso do discurso direto mas ndo marca com o sinais de pontuagdao adequados. O uso do
travessdo aparece apenas uma vez, portanto é assistematico.

A substituigdo lexical s6 ocorre quando da pronominalizagdo dos nomes dos personagens,

| substituindo-os por "ele".

Em varias ocasides usa a elipse do sujeito da forma adequada: "Quero muita ordem"; "pegaro

| (pegaram) as frutas e ndo deixou niguén..."; "Estou reparando..."

Transcrigdo fonélica da fala: "Veis", "orde", "poco”, "pegaro”, "mais", "rastera”, "vorta", "neim".
Escolha possivel no sistema: "resouvero”, "manueu", "preso"”, "comesou", "xora" (chorar),
n

quizer",

Juntura intervocabular: "abuta" (a bunda), "sosepode” (s6 de pode), "aboca" (a boca).




Segmentagdo: "a tacar", "e miniga" (inimiga).
Troca de letras: "abuta" por "a bunda", "e miniga" (inimiga).

Ndo reconhecimento da relagdo entre realizagio do "#0" em tdnicas e atonas: "mandan"

(manddo); entan (entdo).

: Modificagdo na estrutura da palavra: "bisiqueta" (bicicleta), "ataro" (atacaram), "seer" (ser).

Elida - Texto Bg
O anéo Pao duro

"Era uma ves um menino quelinha um cofe xeio de mueda

E queria todos os dias comta o seu dilheio

E ele queria axar um esconderijo para por oseu sau de dilheio

E ele encontro e sol e fai para casa feliz

Pensando que oseu lizoro lava seguro

A rapossa estava escondida na arvore ovindo ele contando o dinhero?

E ropara o dinhero dele e ele n3o sabia o que fazer esla foi o fianl da estoria”

Analise:

- Dividiu a pagina em partes, mas ndo ha nenhuma caracteristica de historia em quadrinhos
(baldes, fala de personagens etc.)

Inicia pelo processo tradicional: "Era uma ves".

Resgata as principais agdes da historia original, apresenta a situagdo conflituosa. Como
desfecho, apresenta uma personagem "que ndo sabe o que faz" assim como anuncia "esta foi o finau da
estoria".

A narrativa ¢ montada com periodos justapostos, um em cada linha, onde 4 dos 7 iniciam pela
aditiva "E". Fica comprometido o processo de coeséo: texto estereotipado (cartilhesco).

Na pronominalizagdo utiliza: "ele", "seu", "sua", relativo "que", "dele".

Ha também elementos coesivos: que (integrante).

A temporalidade é marcada: "todos os dias".

Verbos no imperfeito e perfeito. Usa o gerundio para anunciar uma durabilidade da agao.

Pontuagdo: Ponto final apos o ultimo periodo.

Ponto de interrogagdo inadequado apos uma afirmativa.

Ortografia: Transcricdo fonética: "mueda”, comta (contar), encotro (encontrou), pois (pos),

L tizoro (tesouro), tava, seguru, finau, roparo (roubaram), ovindo (ouvindo);

Opgdo por proximidade de sons: roparo (roubaram) pau (bat), rapossa;

Opgio possivel no sistema: xeio, comta, axar, penssando, ves (vez);




1

Segmentagdo de palavras: "quentinha", "oseu";

Modifica a estrutura da palavra: dilheio (dinheiro);

Troca o "n" pelo "m" - "una" (proximidade grafica).

Julimar - Texto Bp
Pinote, o fracote e Janjdo o fortdo
"Um dia eles resolveram bricar de Rel dos piratas esta claro que o Rel dos piratas era o Janjao
- Quero muita orde aqul tacaram pedra no veludo passaram rasteiras nas galinha at,e que o galo tomou uma providéncla - atacaram a
bicicleta da Juju alacar aquela caravela inimiga atacaram o pomar de don manoeu o fruteiro envadiram o pomar don manoeu e nao deichou migem

comeu nem uma frula e jogou as cascas em sima dos piratas

Comtou uma prosdo de pidas sem graga o que eta esperamdo cosem a rir e reparou em pinote ndo etava rindo s selembor que Pinote

ndo oubedesia as ordem de Janjao quer ir preso ndo quero Rel

De repem te Janjao comegou a chorar - Budlll Assim nao adiania ser o garolo mals frote da turmal

Todos foram socorrer Janjao
Como sou Infelizl pos so posso bater no pensamento do Pinole

Janjao teve de ser carregado para casa e perdeu trés qullo”

Analise:

Iniciou a narrativa com uma marcagéo indeterminada de tempo "Um dia".

Nio obedece a estrutura da historia de apresentagdo das personagens. Sem que o leitor saiba,
remete-se aos mesmos como "eles". Ou um provavel leitor ndo esta em scus planos de reescritor da
historia, ou acha que se o titulo é Pinote, o fracote e Janjdo, o fortdo, iniciar com "Um dia eles
resolvero..." ja é suficiente para a compreensdo.

O aluno ndo usa termos que anunciam a fala do narrador. Somente uma atengdo bastante grande
faz com que se perceba quando os dialogos se processam.

Nio abusa da aditiva "e". Possui outras formas mais elaboradas de fazer a coesdo entre as
oragdes e, conseqiientemente, a trama da narrativa: "esta claro que...", "até que", "de repem-te".

Faz uso de onomatopéia "- Bua!l!" para indicar o choro da personagem. Nesse momento e em
uma das falas no inicio do texto faz uso do travessao. Quanto ao ponto de exclamag@o, seu uso € mais
sistematico.

Utiliza-se das maitsculas nos nomes proprios, nos inicios de paragrafos, apesar de ndo demarca-
los com o espago proprio que os separa da margem.

Quanto a ortografia, o texto apresenta:

Transcricdo fonética da fala: "resolvero" (resolveram), "orde" (ordem) "munta"

(muita),

Omissdo da marca "n" de nasalizagdo: "bricar";




Supercorregdo: Manoeu;

Opgdes possiveis no sistema: "deichou", "em sima", "aubedesia";
Juntura intervocabular: "selembrou";

Segmentacdo: "de repem te";

Modificagdo da estrutura vocabular: "migem" (ninguém), "pedas" (piadas), "cosem"

(comecem), "prosdo" (porgdo).

Julimar - Texto Bg
O anéo péo duro

"Tonho tinha um comfre cheio de moedas de ouro mas como o Tonho era Pao duro ndo gasla um sentavo se quéras moeda de Tonho

lodas de ouro
Toinho tinha uma furtuna toda noite Toinho ia comla suas moeda
Toinho encontrou um esconderijo nun borraco de uma arvore venlho

Toinho la todas as noito conta o seu diero

Toinho velo conta quando ndo persebeu que a raposa estava olhando numa manha Teinho conta seu dinhero e o Tolnho tinha

persebide que robado
Tolnho falou: duque vou viver sem as minha presiosa moedas mas um lindo pasarinho
O Passarinho falou vose mao vai usar para sl mesmos

Toinho falou e verdade nao vou usar aquele dinhero”

Analise:

Nao ha nenhuma caracteristica de historia em quadrinhos - nem mesmo divisio da pagina ou
desenhos.

Nio inicia da forma tradicional indefinida.

Pronominalizagdo praticamente inexistente. Repete sempre o nome da personagem ao iniciar as
oragdes que apresentam suas agoes.

O uso de conceitos praticamente inexiste. As oragdes sdo justapostas - texto repetitivo. Usa

| "mas" (uma vez)

Verbos no imperfeito, perfeito. Usa a locugdes verbal "estava olhando" para indicar

continuidade da ag3o.

Usa o mais que perf. composto: "tinha persebido" para indicar a anterioridade da agdo do roubo
| em relagdo a0 momento da realizada pelo personagem (constatagdo do roubo).

Prejudica a coeréncia com a omissdao de termos essenciais: palavras, agdes importantes.

Introduz o discurso direto com verbos discendi: "falou"; hd& marcas notacionais (travessdo e dois
| pontos) sendo que o travessdio € colocado, inadequadamente, ainda na fala do narrador - uso

P assistematico.




Pontuagdo: praticamente inexistente.

Ortografia: Opgoes possiveis - "sentavo", "pasarinho",;

Transcrigdo fonética - "furtuna", "conta" (contar), "diero" (dinheiro), persebido (percebido),

presiosa (preciosa), robado (roubado);

Hipercorregdo - borraco.

Marcelo - Texto By 4
Pinote, o fracole e Janjao o fortdo

"Um dia eles tivero uma ideia de pricar de rei do pirata

E claro que Janjdo era o rei Janjao que era o fortao da turma Janjao como cepre aproveitou para abusar um pouco falou:

- Quero muita ordem aqui

Janjao pedra no cachorro veludo um deles pensou lomara que eu nao aceto gosto tanto do veludo

E passou rasleira nas galinha e s6 parou quando o galo tomou uma providéncla comegou a bicar a buda do Janjdo

A gabou o garou o galo pelo pescogo

E deu uma ordem aos pirata

A vagou na bicicleta da Juju de quando a Juju reagiu o rpigo a todo mundo lutar com Juju madou ivadi o pomar do D Rel manoeu

E quem comer as frutas vai preso

E contou uma porgao de plada sem graga

Qual Qual Qual

E ordeno os piratas a rir

- Pirata - Pinote estou reparando que vocé ndo me obedeceu em nada. Quer Ir preso

- Nao quero, ndo, Rei

- Entao, porque nao esltd rinde?

- Se o senho quiser, eu posso rir com a boca, Janjao fez a maior cagoada de Pinote

- Hal Hal HAl S6 se pode rir com a boca bobao

- Engano Rel. A boca pode eslar rindo e o pensamento nao estar

Janjao ficou furlosol

- Pols diga ao seu pensamento que ele tem de achar graga nas minhas piadas

- Sim, senhor

Janjao contou outra piada

Pinote riu com boa

Janjao ficou na maior davida.

- Serd que o pensamento dele estd achando graga

De repente Janjdo comegou a chorar

- Budlll Assim nao adianta ser o garoto mais forte da turmal

Todos foram socorrer Janjao

- Como sou infelizl Nao posso bater no pensamento do Pinote.

Janjdo teve de ser carregado para casa.”

Analise:




Inicia a narrativa com a marcagdo indefinida de tempo: "Um dia..", apresenta a agdo

desencadeadora da narrativa: "tivero uma ideia de pricar de rei do pirata..."; desenvolve todas as idéias
que compdem a trama da narrativa, de forma coerente, utilizando-se dos didlogos com muita
propriedade. Alias, usa sistematicamente os sinais de pontuagdo: travessdo, dois pontos apds os verbos
que anunciam a fala, ponto final, de interrogag¢do ou de exclamagdo, conforme necessario. No vocativo,
separa-o por virgula.

Usa as onomatopéias: "Ha! hal ha!" e "Bua!" representando riso e choro.

Varias vezes introduz a fala dos "dialogos, diretamente com certo refinamento. Exemplo:

"Janjao ficou na maior davida:
- Sera que o pensamento dele esta achando graga?"

No inicio do texto, a apresentagdo das personagens fica comprometida; utiliza o pronome "eles"
em substituicdo a Janjio e Pinote, sem antes ter feito referéncia aos mesmos. Talvez por ndo ter
pensado no suposto leitor, ou pela proximidade do titulo que ja traz os nomes dos dois.

Quanto a ortografia, podemos observar:

Transcreve foneticamente: "tivero" (tiveram), "ordeno" (ordenou);

Faz opgdo possivel no sistema: "cepre" (sempre), "a garou" (agarrou);

Segmentagdo: "a garou", "a vagou";

Omite os elementos de nasalizagdo: "cepre", "buda" (bunda), "pricar" (brincar), "a vagou"
(avangou);

Modifica as palavras: "pricar" (brincar), "o prigo" (obrigou).

Marcelo - Texto Bg
O ando péo duro

“Era uma vez um anao Pao duro.
Tonho tinha um crofe cheio de muedas
E ble ndo gostava nem uma sequer
Como Tonho era Pao duro ele contava todos os dia ele contava o seu dinhelro e ele resolveu esconder o crofe de tezouro
E achou um tronco de uma &rvore
Um dia em quanto estava contando o seu tezouro e a raposa estava espiando
E a raposa fol parar seu escoderijo
E quando o Tonho foi em borra a raposa fol no escoderijo que Tonho delchava seu lezouro
A raposa disse: g
- Ele ndo usa para nada mesmo

Nao val fazer fauta

E no dia seguinte o Tonho foi contar se dinheiro e ndo tinha nada no seu escoderijo




E Falol:
- O que serra de mim agora robaro o meu tezouro

- E veio o passarinho e falou
- Vocé# ndo usava mesmo

A ndo ser contar..."

Analise:

Nao ha nenhuma caracteristica de historia em quadrinhos - nem desenho ou divisdo de quadros

Inicia com a forma tradicioanl "Era uma vez..." e apresenta a personagem com sua principal
caracteristica.

Usa a pronominalizagdo: "ele", "seu", "que" relativo.

Marca a passagem do tempo da narrativa: "todos os dias", "um dia", "quando tonho foi em
bora", "e no dia soguinte".

Usa os verbos no imperfeito e perfeito. Faz uso de locugdes verbais para marcar a continuidade
da agdo: "estava espiando”.

O conectivo mais usado ¢€ a aditiva "e" (nove vezes)

Introduz o dialogo com os discendi "disse", "falol".

Usa adequadamente os dois pontos e o travessao.

Consegue resgatar a trama narrativa, apesar da precariedade na coesdo. Mostra o conflito e o

desfecho moralizador.
Pontuagdo: Usa razoavelmente o ponto final;
Usa adequadamente a pontuagdo no discurso direto.

Ortografia: Transcrigdo fonética: mueda, robaro (roubaram);,

Opgdes possiveis no sistema sistema: comtava, tezouro, burraco, deichava, fauta;

Hipercorregao: "falol" (falou);
Alteragdo na estrutura: "crofe" (cofre);
Segmentagdo de palavras: "em bora", "em quanto";

Omite o sinal de nasalizagdo: "escoderijo".
4.6.3.2. Os textos da 338 A

Com a 3" série A processar-se-a a uma comparagdo entre a primeira produgdo sugerida pela

pesquisadora - projeto da construgdo do livro - e a Gltima - proposta para participagdo em um concurso




de contos;, ambas realizadas fora da rotina da sala de aula. (V. 4.6.1.): textos A3 e Ag. A razdo desse

procedimento € o fato ja discutido anteriormente das produgdes A, Ay, A4 terem sido prejudicadas

pela inadequada estratégia utilizada para realizagdo das mesmas. O texto Ag foi também desprezado

para que se guardasse relativa distancia entre os momentos de produgio.

Denise - Texto Ag
Pelegrino e Petronio
“Era uma vez um Pelegrino e o seu sonho era ser Balarino
E seu Irmao queria ser jocador de fulebol
E o Pelegrino gostava de dangar bale
E o Petronio gostava de chogar bola
Ele era a ponta do balarinho era a ponta do francés
E o Pelegrino era muito bom de bola

E o Pelegrino e o Petronio e foro na chuteira do Pele ei golega fizero um bom gol."

Analise:

Repetiu o titulo do livro original: Pelegrino e Pretonio.

Iniciou com a marca da historia: Era uma vez...

Apresenta as duas personagens e suas principais caracteristicas psicologicas (o 12 ser jogador; o
irmdo, bailarino).

Mantém a sequéncia de agdes da historia original.

Apresenta as personagens - o conflito - o desfecho.

Aparece a pronominalizagdo - "seu irmao", "ele" "seu sonho".

O narrador dirige-se ao leitor: "ei golegas fizero um bom gol".

Uso de conectivos: e (oito vezes).

Produz o texto com cinco paragrafos em oito linhas marcado por espago e letra maiuscula; os
outros trés, apesar de iniciarem-se com mintsculas, fazem a fungdo de paragrafos - um paragrafo por
linha. (texto estereotipado de cartilha).

Mantém a coeréncia e a coesdo somente pela seqiiéncia logica do desenrolar das agdes.

Pontuagdo: usa o ponto final s6 uma vez,

Nao usa virgula ou travessio;

Quanto a ortografia:

Usa letras maitsculas adequadamente na maioria das vezes;

Transcreve foneticamente: chutera; fizero (fizeram) foro (foram);

Nio se preocupa sistematicamente com acento; usa apenas uma vez em "francés";




Omite letras em: balarino;

Troca fonemas proximos: jocador; chogar/jogar; golegas.

Denise - Texto Ag
Branca de neve e os sete anoes
“"Era uma vez branca de neve ¢ ela era linda e um dia a Bruxa malvada perguntou para o espelhol
- Espelho, espelho meu existe algo mais belo do que eu sim sim branca de neve e a bruxa ficou furiosa e ela chmou o gordo dela

Quar Quar val atras da Branca de neve e mata e metras o coragdo dela, se nao trazer cortalo o seu pescoso

E ele fol rapldo e encontrou branca de neve na foresta e ele chegou por tras e deu um susto na Branca de neve e ele nio teve corage

de matar a branca de neve e ele falou para branca de neve foge foge a bruxa malvada mandou Ihe matar vaia para bem longe e ela fugiu para bem

E o casador pegou um coragdo de animal e entregou o coragdo para Bruxa malvada e ela perguntou para o Espelho, Espelho, Espelho,

meu esxiste alo mais belo do que eu e o espelho respondeu sim, sim, branca de neve, mas ela nao tinha morrido nao, nao

H4, h4, e ela pensou em um plano e encanto isso a Branca de neve enconlrou uma casinha pequena e ela pateu na porta e ninguem

alenteu e elea entro e estraniou a casinha e ele falou
- que cadeirinhas pequenas, quelindas sele caminhas pequeninhas, e ela faloul

- que cos de casinha que sera que mora aqui e ela fez uma limpeza na casinha e enquanto isso os sele anois estava saindo da mina

| sonde eles trabalha e eles fecharam a mina e vinheiro embo cantando sua musica tuim tuim tonta”
Anilise:
Inicia com a marca tradicional de historia: era uma vez...

Apresenta logo de inicio as duas personagens: Branca e a bruxa descrevendo caracteristicas

fisicas e psicologicas.

Usa verbos discendi: "perguntou", "chamou", "respondeu".

Faz uso de dialogos; ndo utiliza marcas que separem a fala da personagem da fala do narrador.

Encadeia as a¢gdes dando coeréncia interna a narrativa, faz clima de suspense "chegou por tras".

Usa conectivos: "e" com bastante intensidade (quase que exclusivamente); "Se" condicional,;

"mas" no lugar de porque.

Usa marcadores temporais: "um dia"; "enquanto isso"; "aonde".

Verbos no pret. imperfeito e perfeito na narrativa em oposigdo ao presente e imperfeito nas falas
dos personagens.
Repetigdo de palavras com valor estilistico: "foge, foge a bruxa... - "ndo tinha morrido ndo, nio.

"sim, sim"

Pontuagdo:

Usa dois pontos para introduzir dialogos, mas néo sistematicamente;

Usa travessdo mas ndo sistematicamente;

Usa virgulas apenas para separar as palavras repetidas;
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Ortografia: Omissdo de letra: garda/guarda;
Juntura intervocabular: metras (me traz);
Opgao possivel no sistema: pescoso; lomge, casador;
Transcreve foneticamente: corage (coragem), encotro (encontrou);

estraniou/estranhou;

Troca fonemas proximos: pateu/bateu - ninquem/ninguém.

Mariele - Texto Ag
Pequeno pode tudo
"Pequeno pode tudo ele escapar do carro e do caminhao
E pegava comida do chio

Sal dal que vou topelar e dal o tucando com fergou com pequeno pode ludo e dava carinho pequeno.”

Analise:

Nio consegue resgatar quase nada da narrativa original.

Em sua tentativa, apresenta a personagem e algumas agdes que praticava: "es capava do carro e
do caminh@o”"; "pegava comida do chdo". Cria uma situagdo intermediaria: encontro com outra
personagem e rapidamente encaminha o final.

Usa verbos no imperfeito e perf. do ind.

Introduz fala de personagem sem marcar com travessdo e sem antincio do narrador.

Usa elementos coesivos: "e", "e dai"

Pronominalizacdo inadequada (pleonastica).

Pontuagdo: Usa uma vez o ponto final; Nao faz uso de virgula.

Ortografia:

Transcrigdo fonética e omissao de letra: "topelar" (atropelar);

Hipercorregdo: Tucando (tucano) - dedugdo nossa por causa da realizagio comum

' da omiss@o do d em vocabulos terminados por "ndo". Ex.: cantano por cantando;

Opgao por proximidade fonética: com fergou/conversou,
Segmentagdo: com fergou;

Opgdo possivel no sistema: com fergou.

Mariele - Texlo A6
O natal Feliz!
"0 nés de Natal estd ir ele o Papal Noel ele tais presente para noz.

Eu vou na casa da minha avo e al vem meu tio de S3o Paulo, para casa da minha avé e o Papal Noel ele gosta de muita gente.




O natal e 0 mé&s de champanhe para gente."

Analise:
Trés periodos em trés paragrafos - estereotipo

Uso pleonastico do pronome "ele": "ele o Papai Noel ele tais presente".

Limita-se a informar quando e onde sera a festa do Natal e quais os participantes.

Informa sobre o que € o Natal e o Papai Noel: "presente e champanhe".
Verbos no presente do ind./ Ndo fez uma historia.
Pontuagdo: usa ponto apds cada periodo - ndo usa virgulas
Ortografia: Omissao de letras: tais;
Transcrigdo fonética: tais
Opgido possivel no sistema: noz (nos)

Usa os acentos adequadamente

Eliana - Texto A3

Um sorrizo que se xamava luis
“Era uma vez um sorriso que se xamava luis
ele vivia surando ZZ Z Z Z multo xiados X X X X X
ele s6 soria pra sente boa e nunca soria pra sente rroim
ele é o sorriza mas bonito
ele até brinha
No espenho ele tinha todos amigo do mundo

o sorrizo tava marron eu munca vi uma bouca tam bonita deste geilo”

Analise:

Procura ndo s6 resgatar o conteiido como a forma inusitada criada pelo autor para a

apresentagdo grafica da historia.

Inicia pelo marcador indefinido tradicional "Era uma vez".

Apresenta o nome do personagem, onde vive e seus habitos.

Usa verbos no pret. imp e perf.

Resgata as onomatopéias utilizadas no texto original.

Faz conexdes com o relativo "que"; conj. "e".

Usa pronominalizagao com "ele" (cinco vezes) e o substantivo "sorriso".

Nao consegue resgatar o episodio conflituoso da historia original e o desfecho.

Pontuagdo: ndo utiliza.

AVAVA
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Ortografia: Faz opgdes possiveis no sistema: xamava, sorrizo, xiados, marron, tam (t3o),
asustaram,
Hipercorregdo: rroim, bouca;
Transcrigdo da linguagem oral: "tava" (estava);

Troca de letras por proximidade: dotos (todos).

Eliana - Texto Ag
Branca de neve e os sete anoes
“era uma vez uma branca de neve ela morava num castelo que tinha uma bruxa malvada que mandava mela sé trabalhar as estrava
inha numa vesta elas estava perparando o vestido é gal que ela tinha mas bonita ele cazava com o principe ele ficava tam triste e una fada falo por
que vocé estd churando porque eu nao poso Ir a festa vocé pode ir a gora eu pogo? sim ela fez uma mazica este lindo vestido os sapalos era de

cristal ela fol correndo pra festa e o principe dangava com ela e os dois gostava um dos outros ela linha que imbora ele nio beixava

Nao eu tenho que ir imbora quando ela fol Im bora ela perdeu um sapalo ele esprenenta ne toda munher que serfinha era prisseza ela el

ho ela fol im bora com ele e fol feliz para cempre”

Analise:

Inicia com o tradicional "Era uma vez".

Apresenta a personagem principal e onde vivia.

Usa pronominalizagdo: "ela".

Faz conexdes: com o relativo "que"; "que" integrante.

Introduz o didlogo com verbos discendi: "a fada falou" Ndo usa travessdo/ na maioria das vezes

confunde o narrador c/ fala de personagem.

Sofistica as agdes empregando locugdes: "estava preparando”; "esta chorando"; "foi correndo" -
idéia de continuidade

Usa o imperfeito de forma sofisticada com idéia de repeti¢do: "e o principe damgava com ela".

Apesar de muito comprometida a tessitura narrativa por auséncia de ligagdes ou marcas de
distingdo entre narrativa e dialogo, ha inicio, conflito e desfecho.

Termina a histéria de forma tradicional: "e foi feliz para cempre".

Pontuagdo: praticamente inexistente. Usa apenas o ponto de interrogag@o para marcar uma fala

da Branca de Neve.
Ortografia: Ndo usa letra maitscula;
Faz opg@o possivel: cazava, tam, poso, pogo, damgava, prisseza, cempre;
Segmentacgdo: a gora, im bora;
Omite a nasalizagdo com "n": prisseza;

Linguagem oral: "pra", os sapatos era; ne toda (em toda);

80




Transcreve foneticamente: imbora, esprementava (esperimentava);

Opgdo pela proximidade: vesta (festa).

Juliana - Texlo Ag
O Rolim
"Vamos velos de pendo para nés falar menhor com ele,
Por que vocé sama Rolim?
Se vocé focer padrinho de um Imbigo redendinho e errancodinho que nome vocé colocava que nome vocé pénhava,
Vamos pengunda para meu irmao
Eu potava Rolim...
Entéo...
Rolim ficava com um bico tende tamanho é na hora que sua mae mantava?
Estd na hora to banho e ela compretava.
Lava bem o imbigo?
Rolim gostava te banho de mar e fazer nova amizades
(Vontanto todo estupido de areia)
Um dia pengudaram para ele o que vocé quanto seu corpo.

Eu quero sem um imbigo de uma garola inleligente”

Analise:
Nio iniciou a historia pela forma tradicional (a original comega com "Era uma vez...")

Tenta resgatar ndo so o conteido mas a forma de distribuigdo do texto usada pelo autor no livro

original.

Consegue resgatar as agoes principais que envolvem a personagem.
Usa conexdes: conjungdo "se", pronome relativo "que"
Marca a temporalidade no interior do texto: "um dia..."

Usa os verbos no imperfeito dando idéia de continuidade da ag@o "ficava com um bico" e

gerundio "voltando".

Pontuagdo: usa reticéncias adequadamente;

"ponto de interrogagdo" "ponto final assistematicamente”.

Ortografia:

Reproduz seu linguajar oral: ponhava, imbigo, compretava,

Faz opgdo por proximidade: pengunda, potava (botava), mantava (mandava), sama

(chama);

Faz opgdo pela letra n ou m no lugar de r: penguntaram - sem (ser);

Juntura intervocabular: focer (for ser); velos (vé-los).

AVAVA

2 3 4 5 6 7 8unespm 12 13 14 15 1e¢ 17

18

19



Juliana - Texto Ag
O Natal Feliz
"Um dia uma menina pergundou a sua méael
- Mae existe Papal Noel?
- E quaro que existe
- O brigada mae pela a responta.
Ela fol a escola e pergundou a professora
- Professora existe Papal Noel?
- E quaro que n3o
Ela ndo sabl quem estava senla
Os dia fol passando o natal fol segando
Ela ajutava sua mae arrumar a 4rvore de Natal
Segou o Nalal ela ndo sabla que existe Papal Noel ou nao
O seu pal se ventiu de Papal Noel, ela fiu ele e ela faloul. ..
- M&e existe Papal Noell

- Minha filhinha eu menti para voc® ¢ o papai que estd veslido, e ficou muito triste com sua mae e voi a seu quarto e na Janela ele

enconlrou, um presente ela ficou muito feliz”

Analise:
Inicia com a marca temp. ind. "- Um dia"

Apresenta as personagens sem preocupagdo em descrevé-los sobre qualquer aspecto.

Elabora uma trama narrativa onde as agGes e dialogos encaminham a uma situagio conflituosa -

a crenga ou ndo em papai Noel - depois, o conflito é solucionado com o desvelamento da verdade que

causa novo conflito até que ha uma solugio e a narrativa se encaminha para o tradicional "final feliz".

Introduz os dialogos com verbos discendi: "perguntou”, "falou"; usa adequadamente o travessdo.

Marca a passagem do tempo utilizando as expressdes: "os dia foi passando": "o natal foi
g P P s

segando" (chegando).

Usa o imperfeito com sentido de continuidade de agdo: "ela ajudava sua mae".
Verbos no imperfeito e perf.
Usa a pronominalizagdo basicamente com "ele" ou "ela"

Pontuagdo: usa adequadamente: ponto final, exclamagdo e interrogagio. O uso da virgula é

oscilante.

Ortografia:
Opgio por proximidade: pergundou, ajutava (ajudava), voi (foi), fiu (viu),
Opgio possivel no sistema: sento (certo),

Transcrigdo fonética: sabi;
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Troca o s e r em final de silaba por n: responta, sento (certo), ventiu (vestiu).

Camila - Texto A3
O soldadinho de chumbo

"Um menino ganhou um monte de soldadinhos e ablu a caixa e viu um monte de soldado e no dia que o menino canhou os soldadinhos
Era dia do aniversario do minino e depols o menino ganhou uma ballarina e um soldadinhos estava com a perna quebada e o menino bincou com
os outros e deixou de lddo um soldadinho e o menino comecou a bincar com os outros o outro soldadinho estava gostando da bailarina e o menino
falou Isso ndo é para vocé bobo e o soldadinho ficou triste e um dia o soldadinho deu uma flor para a ballarina e a ballarina gostou da flor que o
soldadinho e o soldadinho ficou feliz que a bailarina gostou da flor que ele deu e um dia o menino fol bincar com os amigos e distralu e um menino
pegou o soldadinho do menino e fes um barco e colocou o soldadinho dentro do barco e comegou a chover e o menino deixou 14 no rio e o
soldadinho ficou comedo e o barco fol navagando e chegou Umas artura que uma ratasana se measou o soldadinho e o soldadinho néo ficou com
medo e a ratasana falou ndo val pasar e o soldadinho no ligava para a ralasana e ameagou com o fuziu e a ratasana deixou o pasar o soldadinho
e 0 soldadinho fol seguramdo no barco e o barco virou e o soldadinho calu do barco e 0 mar levou ale o fundo mesmo e o soldadinho nadou um
pouco e a pareceu um peixe e comeu o soldadinho e um dia um um home pescou o peixe e a cozinheira comprou o peixe e a cozinheira fol cortar
o peixe e axou o soldadinho do menino e a cozinheira devonveu ao dono do soldadinho ficou com tente que o soldadinho voutou e colocou para
secar e depols que o soldadinho secou e o menino colocou no foco e o soldadinho fol deretendo aos poucos e a bailarina critou ao menino e a voz

da bailarina Era {0 baixa e o menino no escutou o crito da bailarina e o soldadinho ficou um crande corago bonito.”

Analise:

N#o inicia a narrativa pela forma tradicional; apresentou a personagem diretamente.

Resgata todas as agdes da trama narrativa original; apresenta a situag@o conflituosa, a volta ao
equilibrio e o desfecho moral e inesperado.

Conectivos: "e" (quarenta e oito vezes); as vezes vem acompanhado de marcador temporal: "e
depois”, "e um dia".

"Que" (relativo) - quatro vezes.

Nzo domina o processo de pronominalizagdo, repetindo durante toda a narrativa as palavras
menino - soldadinho - bailarina - texto cansativo e monotono (sem variagao).

Marca a temporalidade: "no dia que", "um dia" "foi navegando”, "e depois que".

Introduz a fala das personagens com o verbo discendi: "falou" - Ndo marca com travessdo ou
outro sinal qualquer.

Nio ha paragrafo, a ndo ser no inicio da historia. O texto flui num bloco s6, sem determinagédo
de periodos.

Verbos no perfeito e imperfeito do indicativo.

Sinais de Pontuagdo: inexistentes

Ortografia: Opgdo por proximidade: canhou (ganhou), pasar, foco (fogo), critou (gritou), crande

(grande), fuziu (fugiu);




Transcrigdo fonética: minino;

Influéncia da linguagem oral: "artura", home;,

Opgdes do sistema: seguramdo, axou, measou (ameagou);

Juntura intervocabular: comedo (com medo);

Segmentacdo: "com tente".

Camila - Texto Ag
As duas menina arteira
"Amanda e Bruna é muila arteira um dla os pals de Amanda e Bruna salram para pasear e as duas meninas nfo queria Ir junto com os
pais amae deixou as duas em casa quando os pals de amanda e Bruna chegaram vio a casa toda dissarumada e as duas meninas |4 estdva
dormindo quando amanheceu a mée |4 estdva acordada e depols as duas meninas acordaram e a mie bateu nas duas meninas e a mée ficou

com do das meninas falou nunca mals vocéls fals isto se nio eu perco a minha cabesa e bato em vocéis duas.”

Analise:

Apresenta diretamente as personagens principais. A marca da temporalidade indefinida aparece

logo apds ("um dia").

A trama narrativa é muito simples, limitando-se as agdes das meninas dentro de casa, sem
especifica-las.

O conflito € a constatagdo pelos pais de uma "desarrumacéo” da casa.

O desfecho é uma situagdo moralizadora.

A historia é toda apresentada num tnico bloco.

Nio ha paragrafo.

O discurso direto € inserido com verbo discendi "falou", mas ndo ha marca notacional (travess3o,
pontuagdo etc.).

Conexdo: "quando", "e", "e depois".

Pontuagdo: s6 ponto final no fim da historia.

Ortografia: 3
Opgdes possiveis: pasear (passear), dissarumada, dormimdo, numca, cabesa;
Hipercorregdo: vio (viu);
Transcrigdo fonética: dissarumada, voceis, fais;
Apresenta preocupagdo com acento: voceis, vocéis, estava,

Influéncia do oral: Amanda e Bruna é muito; As duas menina arteira; As duas n3o

AVA
AVAVEY
a¥Y
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4.6.3.3. A evolugdo dos alunos da 32B.

Processemos, agora, os comentarios que julgamos pertinentes ao desempenho dos quatro alunos
da 33 B, considerando-se a primeira e a Gltima narrativa produzidas como atividade em sala de aula. E
necessario marcara distancia entre a realizagdo de By e B5. O primeiro foi produzido em maio/97,
enquanto o outro, em novembro. Nota-se uma distancia de seis meses entre eles.

Também cabe lembrar que Bgs, apesar de ter sido resultado de uma proposta de "escrever em
forma de historia em quadrinhos", sera considerado como uma narrativa comum ja que, conforme
exposto em 4.6.1., nenhuma crianga conseguiu cumprir tal ordem.

Vejamos, o desempenho evolutivo de Carlos:

Consideremos as marcas do género historia, ja anteriormente determinadas para os comentarios
em 4.6.2. (V.quadros 4 e 5)

As marcas de temporalidade existem em ambos os textos. O segundo, inicia por "era uma vez'e
o primeiro por "um dia". Em Bgs, a passagem de tempo reaparece com esta Gltima expressdo, apenas
uma vez.

O encadeamento das a¢Ges de ambas as tramas narrativas tem por base o conectivo "e". Em Bs,
aparece duas vezes o "que": relativo e integrante. [Esse dado é significativo porque serve para
apresentar a personagem no inicio da narrativa e, no caso da integrante, introduz a "surpresa" da
historia. No texto B, ndo ha preocupagdo com a apresentagdo das personagens; é como se o leitor ja
soubesse por antecipagdo quem sao Pinote e Janjdo, assim como a crianga (aluno) ja sabe.

Nos dois textos, Carlos consegue resgatar as agdes iniciais da narrativa, mas ndo é capaz de
manter o encadeamento logico para a finalizagio das historias, o que acaba por torna-las incoerentes.

No processo de pronominalizagdo, Carlos alterna os substantivos proprios ou comuns que
nomeiam os personagens, com o pronome ele. Muitas vezes, a coeréncia também fica comprometida
pelo mau uso deste, ja que ao leitor torna-se dificil distinguir a referéncia a uma ou outra personagem.

Em B», Carlos faz cinco (5) paragrafos, enquanto em B escreve em um s6 bloco. A pontuagdo
| ¢ praticamente inexistente em ambos os textos. Note-se que, no primeiro, ela aparece apenas uma vez
| para marcar a introdugdo da fala de uma das personegens. Alias, se compararmos todas as historias
| (anexos CBp, CB3, CBy4, CB5 e CBg) verificaremos que os dois pontos com essa finalidade so existe
uma unica vez em By, o que nos leva a crer ter sido fruto de uma corregdo da professora. Achando

| irrelevante tal questdo interessa-nos o fato que, ou tendo perdido ou ndo tendo conseguido adquirir a

| pontuagdo que anuncia os dialogos, o sistema escolar ndo deu conta de consolidar ou garantir a

aquisi¢do dessa pratica. Em outras palavras, nao houve avango significativo.




Quadro 6

As questdes ortograficas (alunos da 32 série B)

OCORRENCIAS
Auséncia da mar-

ca de nasalizagio
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Quadro 7

As questdes ortograficas (alunos da 32 série A)

OCORRENCIAS
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texto monotono e repetitivo. Junte-se a isso, o fato da inexisténcia de conectivos; monta as agdes
narrativas com frases justapostas. Tanto em um quanto em outro texto, a coeréncia das historias
também fica comprometida pela omissdo de termos das oragdes, pela ndo separagdo das falas das

personagens da fala do narrador.

Quanto a pontuagdo, se ja existia em By certa sistematica para o uso de alguns sinais de
pontuagdo, como o caso do ponto de exclamag@o - inclusive utilizado trés vezes ao lado da onamatopéia

indicativa do choro - eles praticamente desaparecem em Bg.

Com referéncia as questdes ortograficas, parece ter havido um processo inverso ao dos aspectos
anteriores: houve significativa melhora (V.quadro 6). Com excegdo da transcrigdo fonética que continua
persistindo em sua escrita (V. J Bg) em quantidades significativas, outros problemas como juntura
intervocabular, opgdes possiveis e supercorre¢ao, ainda aparecem, mas em numero bastante reduzido,

comparando-se com Bj.

Com Julimar parece ter ocorrido o seguinte: avango nos aspectos notacionais e retrocesso nos
aspectos discursivos. Talvez o aluno seja um reflexo do que a escola prioriza, ou seja, talvez tenha
conseguido compreender que o mais importante, segundo o ponto de vista de quem ensina, seja a
corregdo do funcionamento do sistema notacional da escrita. Assim, comega a reduzir seu discurso,
"economizando" nos recursos a ele relacionados, mas garantindo o "sucesso" escolar. Considerando-se
portanto de forma global as duas produgdes, pode-se dizer que, apesar do avango nas questdes graficas,

o potencial de Julimar enquanto contador de historias foi reduzido.
Os dois ultimos textos By e Bs a serem comparados, pertencem ao Marcelo.

Entre os quatro alunos dessa 32 série, parece que Marcelo € o que mais desenvoltura possui para
produzir textos narrativos, ou seja, manipula com relativa facilidade, os recursos do discurso adequado a

esse género, bem como os recursos notacionais da escrita. Demonstra intimidade com esse tipo de

| realizagdo da lingua. Apesar de ser aparentemente dispersivo em sala de aula - diversas vezes pudemos

| observa-lo no ambiente de sala de aula e era constantemente chamado a atengdo pela professora -
. demonstra ser capaz de captar toda a trama narrativa das historias originais, reproduzindo-as com

| precisdo.

Apesar da repetigdao do conectivo "e" de forma abusiva, o aluno demonstra, nos dois textos,
conhecimento de formas mais refinadas de conexdo, por exemplo: "...s6 parou quando o galo..."
“...quando a Juju reagiu...", "...estou reparando que...", "...de repente...", no texto Bp; "...como Tonho

era pao duro...", "...um dia em quanto estava...", no texto Bs .




Tanto em By quanto em Bg, o aluno demonstra dominio com a técnica da transcrigdo dos
didlogos. Introduz as falas com verbos "discendi", usa o travessdo e demais sinais graficos com certa
propriedade.

Quanto a ortografia, conforme se verifica no quadro 6, os problemas existentes em B9, persitem
em Bg.

Pode-se afirmar que os conhecimentos iniciais de Marcelo sobre o género historia, bem como
sobre 0s aspectos notacionais da escrita, permaneceram praticamente os mesmos. Se ndo houve
retrocesso, também nido se detecta avango significativo. Se Bg € qualitativamente superior em relagiao

a0 de seus companheiros, ndo o € em relagio a B».
4.6.3.4. A evolugdo dos alunos da 32 A

Passaremos, agora, a tecer comparagdes entre os textos A3 e Ag dos alunos da 32 série A a

partir das analises ja apresentadas em 4.6.3.2.
As duas primeiras produgdes a serem alvo de nossas observagdes serdo as da aluna Denise. -

Se observarmos as finalizagdes das duas historias, verificamos que ambas ficam comprometidas,
resultando em textos incompletos quanto a trama narrativa. Apesar disso, Denise consegue resgatar as
| principais agdes das historias obedecendo 2 logica original.

Quanto a apresentagdo das personagens, a aluna ndo se preocupa em apresenta-las e torna-las

. conhecidas do leitor. Em Ag, introduz a "Bruxa" no texto, repentinamente, logo no primeiro periodo e

| ja através de seu dialogo com o espelho. Nio se preocupa em justificar as agOes das personagens o

| que torna os textos prejudicados quanto a coesdo e coeréncia.

Abusa do conectivo "e", usando-o quase que com exclusividade para tecer o enredo. Isso faz
com que ambos os textos tornem-se mondtonos e cansativos aos olhos do leitor.

Quanto ao processo de pronominalizagdo, pode-se dizer que com raras excegdes, € feito sempre
com o pronome de 32 pessoa do singular ou plural, no masculino ou feminino, conforme o caso (ele,

eles, ela).

Em A3 ndo apresenta discurso direto. A unica frase que poderia ser assim qualificada, uma vez
que se inicia pela interjeigdo - "ei golegas fizero um bom gol" - ndo possui nenhuma marca ou sinal
grafico adequado. Ja em Ag, nota-se pequeno avango, quando a aluna apresenta duas falas da
personagem Branca de Neve, marcando-as com travessdo, e uma da Bruxa. No entanto, ndo se pode

afirmar que houve aquisi¢@o desse conhecimento, uma vez que ainda € bastante irregular sua realizagdo.




Para visualizagdo das questoes ortograficas dos dois textos de cada um dos alunos da 38 série A,

assim como para os da 32 série B, elaborou-se o quadro n2 7.

Vejamos o desempenho de Denise: em Ag continuam a ocorrer os mesmos problemas quanto

aos aspectos notacionais, ja verificamos em Aj, acrescidos de outros.  Denise parece estar mais
preocupada com as questdes discursivas. Mesmo ndo conseguindo completar adequadamente as duas
narrativas, demonstra maior desenvoltura em Ag quando tece as agdes do conto de fadas tradicional.
Talvez porque, diferente do livro, origem do texto A3, a historia de Branca de Neve esteja incorporada
a sua experiéncia infantil.

Os proximos textos a serem alvo de comparagdes pertecem a aluna Mariele.

Em ambos os textos demonstra pouquissima intimidade com as habilidades de narrativa escrita.
Ndo consegue resgatar as agdes da trama da historia original do livro, no primeiro texto (A3) e em Ag
ndo consegue criar células narrativas, limita-se a dar informagGes sobre a festa natalina a partir de suas
experiéncias em relagdo a data. Nos dois casos, em A3 e Ag, as produgdes ficam comprometidas
quanto aos aspectos de coeréncia e coesdo. Utiliza-se apenas do conectivo "e". Em A3 ndo consegue
marcar graficamente a fala da personagem nem separa-la da do narrador. Em Ag ndo ha discurso direto.

Quanto a acentuagdo percebe-se que a aluna ja conseguiu introjetar algumas ocorréncias e
também apresenta conhecimentos sobre o emprego do til. Nos outros aspectos da ortografia, conforme
se verifica no quadro 7 persistem em Ag as principais dificuladades detectadas em Aj.

Eliana € a produtora dos textos comparados a seguir.

Em relagdo aos aspectos discursivos pode-se dizer que houve significativa melhora em Ag.
Vejamos: mantém elementos ja incorporados em A3, como o inicio marcado pelo indefinido "era uma
vez..." e apresentagdo ao leitor da personagem principal com suas caracteriisticas gerais; incorpora, no
entanto, outros elementos; enquanto em A3 ndo consegue resgatar as principais agdes da tessitura
narrativa, em Ag, apesar de ainda preocupar-se apenas com as principais, marca o inicio, introduz uma
situagdo conflituosa e da um desfecho, alias, resgata também o tradicional "...e foi feliz para cempre."

Além disso, Eliana melhora a coesdo e coeréncia narrativa, usando locugdes como "estava preparando”,

"esta chorando", "foi correndo”, o que permite a idéia de continuidade da trama. Se em A3 ndo ha falas

de personagem, em Ag, a aluna ja coloca o verbo discendi "falo" para anunciar o discurso direto. Nao
usa, porém, marcas graficas como travessdo, dois pontos etc. O ponto de interrogagdo aparece, mas
inadequado, apds uma resposta afirmativa e ndo apos a pergunta.

Observando-se o quadro n2 7, pode-se verificar que Eliana acrescenta, em Ag, alguns novos
problemas que ndo aparecem em A3, como o de segmentagdo e auséncia da marca de nasalizagdo. Uma

explicagdo possivel é a melhoria dos aspectos discursivos ocorridos no ultimo texto em relagdo ao




primeiro. Em Aj3, tendo dificuldade para resgatar a trama original, acabou sendo bastante sintética; ja

em Ag, por talvez conhecer o conto de memoria, Eliana foi mais prolixa e, preocupada com os aspectos

discursivos, conseqiientemente, aparecem mais questdes notacionais.

Quanto aos textos da aluna Juliana pode-se verificar que em A3, a coeréncia narrativa fica
comprometida, em relagdo ao texto original, porque houve a omissdo do menino dono do umbigo.
Assim, ao referir-se a "sua méae", esta que era mde do menino, passa a ser mide do umbigo. Talvez ndo
tenha conseguido reter todas as a¢des da trama narrativa e, por esse motivo, varias tenham sido
omitidas.

Desconsiderando-se a auséncia da personagem dona do umbigo, ha coeréncia e coes3o internas
no texto produzido. Alias, processos de pronominalizagdo e conexdo sdo realizados com certa
sofisticagdo. Apesar de procurar resgatar a forma aparente usada pelo autor da historia original, Julimar
ndo marca as falas dos persongens com os sinais graficos adequad;)s.

Comparando-se com Ag, note-se neste, apesar da simplicidade da trama narrativa, um
aperfeigoamento em relagdo aos aspectos tanto discursivos quanto notacionais. Os processos coesivos
continuam sofisticados, tanto em relag@o ao uso de conectivos quanto & temporalidade. A coeréncia
interna ndo fica comprometida, a ndo ser em um tUnico momento, quando coloca na fala da menina que
pressiona a mde para saber a verdade, um ponto de exclamagdo. Ag inicia com indeterminagdo
temporal caracteristica do conto infantil, resgata na trama uma questdo importante no universo infantil -
a crenga em Papai Nocl - o conseqiiente abalo na confianga depositada pelas criangas em seus pais
(situagdo conflituosa) e termina com a solugdo positiva do problema e o anincio da felicidade. Os
didlogos sdo todos adequadamente marcados pelos verbos discendi, parigrafos e travessdes. A aluna
demonstra ser audaciosa: ndo se inibe em escrever palavras mais dificeis ortograficamente; arrisca, mas
ndo prejudica o discurso.

No quadro 7 pode-se verificar que, em realgdo aos aspectos ortograficos, Julimar parece ter
resolvido em Ag o problema de juntura intervocabular ocorridlo em A3. As outras questdes
permanecem inalteradas; ainda ha muito o que refletir e solucionar quanto a relag@o oralidade/escrita.

Os dois ultimos textos a serem comparados, pertecem a aluna Camila.

A3 é resultado da reprodugdo do livro "O soldadinho de Chumbo" que, apesar da extensdo da
historia, originada pelas aventuras vividas pela personagem principal, possui todas as suas agdes
resgatadas pela aluna. Apesar de demonstrar boa capacidade de memorizagdo, Camila ainda tem um
longo caminho a percorrer em relagdo aos aspectos discursivos. Desenvolve o texto num s6 bloco
citando os acontecimentos sem deter-se em nenhum deles; a ligagdo entre os fatos ¢ feita exclusivamente

pelo conectivo "e" o que torna a narrativa estafante e monotona.




Em Ag, o procedimento discursivo permanece sem alteragio; continua a escrever em um bloco
unico, citando os acontecimentos que sdo interligados pelo conectivo "e". O texto ndo é tdo cansativo
quanto o primeiro devido ao fato de ser bem menor, ja que nfio resultou de proposta de reescrita, mas
sim de criagdo independente e deve ter sido baseado apenas em experiéncias do cotidiano familiar.

Quanto aos aspectos notacionais, os mesmos inexistem para marcar o discurso direto, a fala das
personagens misturam-se com a narragdo; numa leitura atenta percebe-se pelo uso de verbos discendi
que as precedem.

Os aspectos ortograficos permanecem quase os mesmos,; mas ha que se registrar significativo
avango quanto a opgdes inadequadas por proximidade de sons que resultavam em troca de letras e que
aparecem com bastante freqiiéncia em A3 e desaparecem em Ag.

Em relagdo aos sinais graficos de pontuagio, a aluna em pauta ndo demonstra preocupagdo, é

como se ndo existissem ou tivessem qualquer fungdo no interior do texto. Tanto em A3 quanto em Ag

s0 aparece o ponto final para encerrar as historias.

4.7. As produgdes e os procedimentos pedagogicos

Resta-nos a referéncia relativa a produgdo das criangas e a influéncia da metodologia subjacente
a pratica que origina essa produgao.

Partimos do pressuposto que a forma do trabalho desenvolvido em sala de aula para a aquisigéo
da competéncia lingiiistica dos alunos interfere no processo, podendo mesmo ser agente facilitador ou
dificultador.

Conforme ja discutido em 2.7. entende-se que um dos problemas enfrentados no ensino e
aprendizado do texto escrito refere-se a artificialidade das produgdes a que sdo submetidos os alunos.
Essa artificialidade, provocada por propostas de atividades de escritas que sO existem dentro das
paredes das salas de aula, acaba sendo um agente dificultador para a compreensdo do objeto - Lingua
escrita. As criangas, cujos antecedentes sdo de distanciamento desta forma de realizagdo lingiiistica,
tendem a achar que o que fazem em sala de aula so tem serventia dentro dela, pois ndo possuem um
sentido que se estenda para fora das paredes escolares.

Assim, apesar da ndo interferéncia na pratica docente dos professores das duas classes, pensa-

mos ser procedente uma proposta de produgdo escrita que acontece com esse ingrediente novo: uma

utilidade para o texto. Com base na Pedagogia de Projetos (Jolibert, 1994) e com a autorizagdo das

professoras, programamos em dois momentos distintos - ao final do primeiro semestre e ao final do




segundo - uma produgdo textual em que fosse acrescida a questdo da veracidade, ou seja, os textos
produzidos teriam uma finalidade real, ndo serviriam apenas para a corregdo dos erros (V.4.1.)

No primeiro momento, a proposta era de reescrita, atividade ja conhecida dos alunos, mas com
duas variantes: os proprios alunos leriam cada um a sua historia (escolhida entre varios livros
apresentados) e deveriam montar, apos a reescrita um livro que seria doado a criangas impossibilitadas
de comprar livros de historias e que estavam aprendendo a ler. No segundo momento, as historias
deveriam ser criadas livremente pelos pequenos autores - dado absolutamente novo, ja que nenhuma das
atividades escolares anteriores havia permitido tal experiéncia - com a finalidade de participar de um
concurso de contos infantis.

Por acreditarmos nessa proposta dos aspectos dos projetos a qual ja tivemos oportunidade de
experiéncias com alunos de 52 série da rede publica estadual da periferia da cidade de Bauru, nossa
intengdo era a de verificar até que ponto, com esses alunos ainda em processo inicial da aquisigdo da
escrita, tal procedimento metodologico poderia interferir na qualidade da produgdo. Sera que, sentindo
veracidade para a execugdo de determinado texto, os alunos teriam maior interesse em produzi-los?
Outra pergunta que nos estimulava era: ter em mente a existéncia de outro leitor que ndo o professor da
classe, ajudaria o pequeno escritor a ter mais atengdo e controle sobre o objeto a ser elaborado?

Na 32 série B selecionaram-se os textos B3 - reescrita da historia "O Passarinho Vermelho" em
situagdo normal de sala de aula - e B4 - resultado do projeto de construgdo do livro de historias.

Na 32 série A selecionaram-se os textos As - também fruto de reescrita, proposta pela
professora, da historia "O Burro e o Sal" - e Ag - resultado do projeto do concurso de contos infantis.

Vejamos os resultados:

Ao analisarmos as produgdes em questdo, nossa preocupagdo foi de confrontamento dos
aspectos discursivos e dos notacionais, além do interesse das criangas e seu comportamento durante a
execucdo das atividades.

Em relagdo a estes ultimos itens, realmente verificou-se enorme diferenga: nas atividades comuns
de reescrita de historias em sala de aula, as criangas eram constantemente interpeladas pela professora,
pois preocupavam-se ndo com o texto a ser produzido, mas com a ilustragdo que seria feita
posteriormente; outra preocupagdo era com a quantidade de linhas que deveriam ter para a historia ficar

boa. Alguns iam inimeras vezes a mesa da professora para perguntar se "ja chegava". Marcelo, por

exemplo, da 32 série B, muito irriquieto, praticamente ndo se sentava durante as atividades; ia de

carteira em carteira mexendo com outros colegas e encontrava, em Julimar, parceria para suas

brincadeiras fora de hora.




Ja na proposta de execugdo do livro de historias, tanto Marcelo quanto Julimar, demonstravam
interesse constante durante toda a execugdo da atividade. Marcelo, muito desenibido, fez varias
perguntas, querendo explicagdes mais detalhadas sobre o projeto ("quem seriam as criangas a receber os

livros", "de onde eram" etc.). Todos os participantes quiseram logo escolher os livros para a leitura da

historia original o que gerou até rapidas disputas entre eles. Todos também leram os livros no prazo

estipulado, uma vez que fizemos uma checagem oral sobre o conteudo lido, antes do processo de
reescrita. Claro que o nivel de compreensdo variou muito entre os alunos -- o que foi uma variante
importante nas produgdes e sera discutido mais adiante.

Durante a tarefa da reescrita propriamente dita o interesse permaneceu elevado. Havia uma
preocupagdo em checar a historia original do livro com a pesquisadora para que nada faltasse. Queriam
saber "se era assim mesmo que comegava", "se o fim era daquele jeito", se 0 nome da personagem era
aquele mesmo" etc. Alunos como Marcelo e Julimar, participaram da atividade sem "dar alteragdes",
demonstrando o mesmo nivel de interesse em relagdo aos colegas.

Na execug@io da historia para participar em concurso de contos, a proposta gerou mais do que
interesse, gerou euforia. Compreensivel porque se acoplava a utilidade do texto, um ingrediente mais
significativo ainda: a competigéo.

Os alunos da 32 A, além de um interesse excessivo quanto & ortografia, checavam a estética do
texto e preocupavam-se quanto a aparéncia: "se a letra estava boa", "se o papel estava limpinho" etc.
Esta atitude reflete o costume de sala de aula da maior atengdio voltada para a aparéncia e os aspectos
notacionais das produgdes infantis. Assim, as criangas demonstraram suas preocupagdes com a
existéncia de leitores atentos para julgar suas produgdes conforme suas experi€ncias anteriores.

Quanto ao salto qualitativo entre Ag e Ag e entre B3 e B4, considerando-se os aspectos
.~ discursivos, com algumas excegdes, ndo ocorreu. Algumas variantes parecem ter sido decisivas. Uma
delas refere-se a experiéncia de leitores dos alunos envolvidos. Conforme ja exposto em 3.3. as
. atividades de leitura sdo bastante didaticas e limitativas para o universo do aluno. N#o estdo habituados
a atos diversos e sociais de leitura e, portanto, também ndo léem para deleite. Resultado: o nivel de
compreensdo fica muito comprometido e, na hora de reproduzir um conto, cujo suporte foi um ato
individual e solitario de leitura, por mais comprometimento com o trabalho a ser realizado, os alunos
nio conseguiram, em sua grande maioria, resgatar as a¢des da trama narrativa.

QOutro fator que pareceu decisivo, foi a escolha dos livros. Se verificamos os antecedentes fatos
escolares, veremos que os contos selecionados pelas professoras para os trabalhos na classe, sdo fabulas
ou historias cujo cunho moral é privilegiado. Os livros que colocamos & disposi¢@o dos alunos sdo, em

sua maioria, de ruptura em relagdo a tradiconal literatura infantil. (V.bibliografia)




Os alunos depararam-se com duas dificuldades provocadas por equivoco nosso: novidade no
tipo de ato de leitura e estranheza diante de composigdo narrativa diferente.

Marcelo, por exemplo, em B4 (V.anexo MB4), preocupado em resgatar a estrutura frasica de
Ziraldo, ndo conseguiu apresentar a situagdo conflituosa nem o desfecho da narrativa. As situagdes
dialogicas que foram resolvidas com relativa facilidade em B3 (V.anexo MB3), sofrem retrocesso em
Bs. Neste, Marcelo ndo escreve os verbos discendi, nem usa as marcas - travessio, dois pontos etc. -
do dialogo. Em contrapartida parece haver uma atengdo voltada para os aspectos descritivos de cenario
e personagem que se acentua em B4 e ¢ muito reservada em B3. Ai, parece ter havido influéncia da
existéncia de um leitor real para o texto. Alias, o fato ndo caracterizou apenas o texto B4 de Marcelo,
ocorreu também com o aluno Carlos e com a Elida. (V.anexos CB3, CBy4, EB3, EBy).

A questdo da apresentagdo de personagem, também parece ser relevante. Em B3, os alunos
Elida, Marcelo e Julimar, introduzem a personagem principal de forma seca, sem maiores explicagdes;
como no caso, a personagem € um passarinho vermelho, a cor passa a ser a unica referéncia. No caso
de Elida, até o adjetivo vermelho foi omitido - "Una vez um pasarinho perguntou..." A seguir, os

| pequenos escritores ja colocam uma agdo da personagem. O que acontece, entretanto, em B3? Os trés
alunos citados parecem ter a preocupagdo em apresentar mais detalhes sobre a personagem de quem
: contardo as historias. Elida escreve: "Era una vez os deis dedo que se chamava deso medio que brigava

 com os outro e eles gosta de contar..." Tanto Marcelo quanto Julimar também introduzem o "que"

relativo para explicitar sobre os personagens dos textos produzidos. Ai também parece ter havido um

| salto de qualidade e pode-se supor a preocupagio dos alunos com a existéncia de um receptor.

Na 32 série A, algumas variaveis ndo previstas também devem ter tido influéncia para a nédo
i significativa melhoria discursiva, esperada nos textos produzidos para o concurso de contos. A primeira
| delas, o inusitado da proposta: durante todo o ano letivo, jamais tiveram a oportunidade de escrever
espontaneamente; criar livremente, para participar do concurso, passou a ser uma tarefa muito dificil
| porque ndo havia experiéncias anteriores que a respaldassem. Outro fator decisivo pode ter sido a
pouca experiéncia de leitor desses alunos. Acostumados a ler apenas os textos escolares e estes quando
ndo sdo puramente didaticos sdo de cunho moralizante, as criangas possuem um universo muito restrito
| quanto ao maravilhoso fantastico mundo dos contos de fadas.

Vejamos as tematicas escolhidas pelos alunos para a produgéo de Ag. Dos cinco alunos, dois
usaram como titulo de suas produgdes "Branca de Neve e os Sete Andes", sendo que um deles, na
verdade, escreveu o conto "Cinderela"; outros dois intitularam "O Natal Feliz" e discorreram sobre a
| festa, talvez influenciados pela sua proximidade. Uma das criangas parece ter usado uma experiéncia do

cotidiano familiar para a produg@o.




Os aspectos discursivos, em Ag, foram qualitativamente inferiores aos de As. A comparagdo
fica prejudicada pela varidvel, ja explicitada acima, da novidade da criagdo individual. Em Ajg as
criangas tinham como suporte uma histéria - "O Burro e o Sal" - lida pela professora para a classe. O
trabalho era o do resgate das agdes da trama narrativa, enquanto em Ag, ndo havia suporte concreto.

A experiéncia parece, no entanto, ter servido para mostrar que, apos trés anos, no minimo, de
escolaridade, essas criangas, em relagdo & produgdo de uma narrativa escrita independente, estdo bem
aquém do desejavel.

Pode-se, no entanto, verificar que o fendmeno da preocupagdio com o maior detalhamento para a
apresentacdo dos personagens em Ag, comparando-se com Ag, também ocorreu entre trés dos alunos
da 32 série. Enquanto em As, Camila, Eliana e Denise ndo perdem tempo para falar dos personagens
camponés ou burrinho, como se achassem desnecessario, em Ag, fazem questdo ndo so de apresentar ao
leitor os envolvidos na trama, como de situa-lo no ambiente da mesma. Vejamos, por exemplo, como
inicia sua narrativa, a aluna Eliana: "Era uma vez uma branca de neve ela morava num castelo que tinha

uma bruxa malvada que mandava nela so trabalhar..." (V. Anexos CAs, CAg, EAs, EAg, DAs, DAg).

Isso pode significar que, diante do texto real - "o meu conto vai ser lido por vérias pessoas para uma

selecdo "- o que implica em receptores também reais, os pequenos escritores preocupem-se em alterar o

| discurso, melhorando os aspectos descritivos nas narrativas.
Quanto as questdes notacionais, a preocupagdo dos alunos com a aparéncia estética dos textos
| B4 e Ag, ndo deu conta de superar problemas ortograficos ainda muito ligados a falta de dominio das
| convengdes especificas da escrita e que, por sua vez, relacionam-se a ndo compreensdo da diferenga
| entre oral e escrito e que, como conseqiiéncia, resultam em produgdes escritas que sdo, praticamente,
transcrigdes fonéticas da fala.
De modo geral, apesar das variaveis ja descritas e que ndo nos permitiram tirar melhor proveito

das experiéncias realizadas com as criangas, os poucos resultados favoraveis nos levam a confirmar a

necessidade de se tornar as produgdes mais proximas dos alunos, transformando-as em atos reais de

escrita.
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CAPITULO 5
CONCLUSAO

"A intervengdo pedagogica do professor tem, pois, um papel central
na trajetoria dos individuos que passam pela escola."

(Marta Kohl de Oliveira)

Como na pesquisa cientifica nada € conclusivo, o0 que sera exposto a partir daqui, longe esta de
pretender fechar questio sobre o tema, pelo contrario, espera-se que suscite interesses em tentar
desvelar-se cada vez mais os processos de construgdo do texto escrito. E importante a vinculagdo da
pesquisa as questdes do ensino fundamental, principalmente a problematica das escolas publicas (que
parecem ainda estar longe de resolver questdes basicas) como a adequagdo a clientela, que tanto tem
prejudicado as criangas das camadas mais probres da populagao.

Quando escolhemos, como epigrafe, a citagdo de Maria de Lourdes Covre, o fizemos porque é
verdadeira nossa crenga nas possibilidades de mudangas positivas a partir da interferéncia dos sujeitos
que fazem o cotidiano escolar.

Os contatos realizados na EEPG Prof. Roberto Diniz, confirmaram-nos o quanto existe de

 disponibilidade e dedicagdao dos professores para com os alunos. Uma preocupagdo constante em estar
atento ao que acontece durante as aulas e uma vontade de que todos aprendam e se superem.

Sem duvida esse "estar ligado", a cada dia e a cada momento, é importante, mas ndo basta. Uma
das mais contundentes afirmativas de Vygotsky, a de que o bom ensino é aquele que se adianta ao
desenvolvimento, (Vygotsky, 1988) oferece a oportunidade da reflexdo profunda sobre o papel da
escola e do professor. Suas pesquisas na area do desenvolvimento cognitivo evidenciam a fungdo de
quem ensina, pela importancia que lhe atribui.

Ao colocar "adiantar-se ao desenvolvimento" fica implicito que a escola cabe oferecer
oportunidades para que as criangas aprendam a fazer o que ndo sdo capazes de fazer sozinhas, ja que é

o local, por exceléncia, incubido de ensinar. Sdo os procedimentos as intervengGes, a atengdo, as

 ordens, as atividades etc. que impulsionardo a aprendizagem. Esse conjunto de elementos, podemos

| dizer, formam o conjunto da pratica pedagogica.
Entdo o que é imprescindivel para pensar sobre a pratica e planeja-la adequadamente? Conhecer

a realidade do aluno que se traduz a luz da teoria Vygotskyana como saber o que a crianga ja é capaz de

fazer sozinha para estabelecer os pontos de chegada - os objetivos de ensino - e pensar no "como", na




melhor maneira de auxiliar esse aluno a "chegar 14". A compreeensdo desses pressupostos tedricos leva

ao entendimento dos processos de interagdo que devem ocorrer no interior das salas de aula, facilitando

a aprendizagem.
Como verificamos, ha um espago entre o que a crianga ja sabe fazer e o que ela devera saber

fazer dali a algum tempo. A essa distdncia Vygotsky chamou zona de desenvolvimento proximal. Para

ele, portanto, define-se como:
" ..a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solugdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solug@o de problemas sob a orientagfo
de um adulto ou em colaboragio com companheiros mais
capazes".

(Vygotsky, 1984 p. 97)

Assim, se for adequadamente ajudado, um aluno podera fazer amanhd, sozinho, o que até hoje
nio conseguia e, entdo, estara disponivel para novas ajudas e novas aprendizagens.

E ai que pensamos residir a utilidade do estudo que empreendemos: verificar o que as criangas ja
sabiam sobre a produg@o textual ao ingressar na terceira série e o que terminaram sabendo ao final da
| terceira série. Constatar para discutir praticas de interferéncia que resultem em alcances de objetivos.
| Nio basta a boa vontade em querer que aprendam ou o esforgo quase sobre-humano dos professores. E
preciso aprender a enxergar a produgdo das criangas ndo para descobrir erros, mas para compreender a

natureza deles e entdo pensar em como transforma-los em acertos.

5.1. Os processos evolutivos individuais

Nzo hé disciplina escolar que melhor propicie o conhecimento dos alunos. Sem desviar-se de

seu direcionamento principal - leva-los a competéncia enquanto leitores/produtores de texto - pode o
professor de lingua portuguesa acompanhar o desenvolvimento de seus alunos, no campo afetivo, nas
relagdeas familiares e, principalmente, no campo especifico da lingua. Em seus textos as criangas
constumam refletir-se. Muitas vezes, os conteidos mostram o qué e como vivem. Alias, também
devera fazer parte do aprendizado de escritor, saber camuflar-se na e pela escrita, saber criar mundos
imaginarios e até insolitos, colocar-se sem desnudar-se, convencer o outro de inverdades etc.

As conclusdes de nossos estudos sdo preocupantes. Qualitativamente fica dificil deixar de

reconhecer a quase inoperancia de um ano letivo sobre o desenvplvimento lingiistico (lingua escrita)
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desses alunos. Praticamente, terminam no estagio em que comegaram: ndo conseguem dominar
- processos mais elaborados de coesdo, falta coeréncia interna as narrativas, a temporalidade continua
- sendo precarimente marcada, as frases sdo justapostas e estereotipadas, a incidéncia sobre a conjungio
- "e" é muito grande, as descrigdes sdo inexistentes e os "erros" ortograficos e de pontuagdo, persistem.
- Se bem que, estes tltimos de modo geral, decresceram.

Uma coisa € certa: todos ja tinham nogdes basicas sobre a estrutura narrativa e ndo perderam
| esse conhecimento. Conseguem resgatar - porque sio sensiveis a isso - a trama principal das a¢des
narrativas (equilibrio/conflito/equilibrio) nas tarefas de reescrita, o que se comprova também nos textos
_ livres (Ag e Bg).

E importante salientar que nio se considerou na analise do processo evolutivo individual, a
'- comparagdo entre o primeiro texto e o ultimo produzidos por cada crianga, durante o ano letivo, devido
| as circunstancias pedagogicas que envolveram a elaboragdo de By na 32 série B e Al eAjye Aqna3d

série A. Tanto em um caso como em outro, os resultados foram de textos eminentemente descritivos,

resultado de proposta que encaminhavam para esse tipo de texto. Nosso interesse era especificamente

com o género historia e, portanto, com a observagdo para esse tipo de produgio.

Cabe a ressalva porque, na pratica, ha uma diminuigio do periodo letivo, destinado ao contato
_dos alunos com o género historia. No caso da 32 série B, ele é menos prejudicial, se observarmos que,
'apos B, o trabalho centra-se na produgdo narrativa. Entretanto, na 32 série A, os trés primeiros textos,
produzidos sob a orientagdo da professora, s3o fruto da distorgdo entre ordem e produto. Isto adia para

o0 segundo semestre do ano letivo, o contato com o género narrativo.

5.2. Os processos de evolugdo do grupo

Durante o trajeto das investigagdes, ndo se perdeu de vista o fato de que tinhamos dois grupos
distintos de criangas, segundo definigdes da escola e, sobre os quais depositavam-se esperangas
diferenciadas: em relagdo a 3" A as expectativas eram melhores.

Olhando-se para os dois grupos o que, no entanto se verifica? Em primeiro lugar, os cinco
sujeitos da 3" A sdo do sexo feminino e - sem entrarmos no mérito da questio até porque, que saibamos,
ndo ha fundamento cientifico - as meninas tém demonstrado mais aceitabilidade e docilidade frente as
regras impostas pelo sistema escolar. Vejamos: os textos mais "organizados", o papel mais limpinho, a
letra mais caprichada.

O que acontece com o grupo de quatro alunos da 3* B? Trés sio do sexo masculino e, ao

contrario das meninas, mais arredios aos enquadramentos citados.




Qual a relagdo com as expectativas? Algumas; dependendo de onde as situemos, muitas. Se a
preocupagdo principal com a escrita reside na aparéncia desta e nos apectos notacionais, entfo, o grupo
feminino estd em vantagem sobre o outro. Fica facil a percepgdo desse aspecto se compararmos os

textos originais dos dois grupos (anexos A} a6 e B a 6)

Quanto aos aspectos englobados nas categorias textualidade e género, observados os quadros 4
e 5 (Cf. 4.6.2.) o desempenho, consideradas as narrativas AS e B2 fruto de reescrita, nio apresentam
diferengas significativas de descmpenho.  Tanto um quanto outro grupo conhecem o bésico.

Confrontando-se as dificuldades ortograficas (v. q. 6 e 7), também ndo ha distanciamentos significativos

entre os dois grupos.

5.3. Uma palavra final

Esta € a nossa palavra final, mas provisoria, porque ja se sente a necessidade de caminhar mais e
aprofundar o que aqui se tentou iniciar; também, porque, em Educag#o, essa € em nosso entender uma
qualidade. Ndo se confunda, no entanto, provisoriedade com improvisagdo. O provisério é o

temporario, pois as mudangas sdo galopantes e a escola ndo pode ficar estagnada como pretendem

muitos educadores.

E comum ouvir-se, em conversas escolares que "nem bem algo se consolidou, ja vém novas

mudangas”... Ao contrario do que parece ser pensamento da maioria, colocamo-nos, nesse ponto, em

uma posi¢do marginal.

Feita a ressalva, o que nesse ultimo item pretendemos, é retomar as diretrizes de nosso trabalho
e verificar até que ponto as propostas estabelecidas em 1.5. foram concretizadas e refletirmos sobre as
possibilidades de contribui¢des, por mais modestas que sejam, para a melhoria da qualidade do ensino da

lingua escrita.

Se a observagdo do processo evolutivo de escrita dos alunos corpus do trabalho, conclui por
quase nenhuma alteragéo significativa entre a primeira historia produzida por cada crianga e a ultima (v.
4.6.), e se retomarmos Vygotsky, veremos que a zona proximal ndo est4 favorecendo o processo de
construgdo do conhecimento que intitulamos género historia. Entdo, a preocupagdo verdadeira ndo é
com os "erros" cometidos pelas criangas, tanto nos aspectos discursivos quanto notacionais - eles fazem

parte do processo de aprendizagem - mas com o equivoco pedagdgico que centra a atengio nas falhas

dos alunos e ndo corrige as estratégias que ndo estdo dando certo.

100
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E preciso que os interessados na qualidade, acostumem-se a olhar com bons olhos o que os
alunos ja sdo capazes de produzir. Mesmo que parega muito ruim, esse é o verdadeiro ponto de partida
do professor.

As observagdes resultantes das comparagdes estre grupos de alunos, levou-nos a constatar o que
ja desconfiavamos no inicio da pesquisa: sem grandes distingdes, independentemente de estarem na 32 A
ou na 32 B, as dificuldades dos alunos sdo praticamente as mesmas, tanto discursivas quanto
notacionais. Assim , um levantamento sistematico das dificuldades constatadas nos grupamentos - salas
de aula - poderia ser suporte para atividades préticas que atacassem, de forma planejada, os pontos mais
criticos no desenvolvimento do processo da escrita.

Procurou-se mostrar que, apesar das dificuldades e erros cometidos na aplicagdo do
experimento, fica evidenciado o interesse do aluno, quando convidado a participar de projetos que
culminem com a produgdio de textos reais e, como conseqiiéncia, ha um maior controle por parte de
quem produz - no caso o proprio aluno.

Finalmente, parece-nos importante registrar a necessidade de se despertar o professor envolvido
com a continuidade do processo de alfabetizagfio, para a distingdo entre aspectos discursivos e aspectos
notacionais. Apesar de serem parte do mesmo todo, ndo podem ser tratados indistintamente em sala de

| aula, como normalmente o sdo. De natureza diferente - um compde a idéia, o outro expde a idéia - s6
;podem ser aprimorados quando entendidos distintamente pelos aprendizes. Alids, é preciso que o

proprio professor saiba separa-los, para fins de ensino e aprendizagem; por esse motivo, na

;categorizar,;ﬁo proposta para analises e nelas proprias, foi sempre preocupagdo constante apontar

separadamente ambos os aspectos e, em cada um, os diversos elementos.
Ao fazermos o encerramento provisorio de nosso estudo, seria negligéncia omitirmos nosso
| otimismo quanto ao futuro da Educagdo no Brasil. Acreditamos em mudangas e, parafraseando Rodolfo
| Ilari (SP Sec. Ed. CENP, 1991) em mudangas que virdo de dentro. As leis, as orientagdes, as reformas
talvez ajudem a provocar mudangas, mas jamais serdo responsaveis sozinhas. E dentro da sala de aula,
no "téte a téte" da convivéncia aluno-professor que se operardo as transformagdes necessarias para uma

escola de qualidade.
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FORMULARIO PARA ENTREVISTA COM ALUNOS

1. Nome:

Dia do aniversario. Idade:

[Geolanitdio sl Cbivs Dol S P N dilange

Enderego: Rua

Telefone:

2. A rua da sua casa é:

asfaltada paralelepipedo

propria alugada
4, Na sua casa tem luz elétrica?
Sim
5. Tem agua nas torneiras?
Sim
6. Quantos comodos possui?
sala cozinha

banheiro outros(

7. A casa é de:
madeira tijolo

outros( )

8. O banheiro é:

dentro da casa fora da casa

9. O banheiro possui vaso sanitario? Sim Nio

O banheiro possui chuveiro? Sim Nio

10. Vocé dorme num quarto ou em outro comodo da casa?

Vocé dorme num comodo s seu?

Sim Nio

Quantas pessoas dormem com vocé no mesmo codmodo?
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11. Vocé dorme em: cama no chio outrof )

Caso durma em cama, ou outro, perguntar: Alguém dorme junto com vocé no mesmo objeto?

Sim Nao

Quem?

12. Quem mora junto com vocé na sua casa?

Pessoas que Grau de pa- idade escola- atividade

moram na casa  rentesco ridade  profis.

| 13. Na sua casa tem:

televisdo ( ); radio ( ); video ( ),

aparelho de som (),

gravador ( );
geladeira ( ), freezer ( ); carro (),

video game (), maquina de lavar roupa;

secadora de roupas ( ), microondas ( );

maquina de lavar louga;

14. Vocé frequenta algum clube de lazer?

Sim Nio

15. Em sua casa alguém assina jornal?

Sim Ndo Qual?

[ 16. Caso ndo assine, perguntar: Compram jornal?

Sim Nio

Com que freqiiéncia?
Todo dia 1 vez por semana

outro (
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17. Em sua casa costuma ter revista?

Sim Nio Qual?

18. Qual(is) o(s) programa(s) de TV que vocé mais assiste?

19. Vocé tem brinquedos?

Sim

Com qual vocé mais brinca?

20. Vocé pratica algum esporte?
Sim

Qual?

Onde?

21. Vocé vai a igreja?
Sim

Qual?

Com que freqii€ncia?

Todo dia 1 vez por semana

outro (

| vez por més

22. Vocé costuma passear?
Sim

Onde?

23, Vocé ja viajou?

Para onde?

24, Para uso do entrevistador:
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OBRIGADO, MEU DEUS , PELAS MAES, PELA MINHA MAE, PELA TUA MAE!
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Anexo 3
EEPG Roberto Diniz - Arealva

Pesquisa com alunos - CBC B - alunos entrevistados: 24

Idade:

08 anos - 11 11 anos - 01

09 anos - 03 12 anos - 01

10 anos - 08 13 anos ou *+ -
Data de aniv.:
diaemés - 12
| 50 més ou soO dia - 03

 nio sabe ou esqueci - 09

asfalto - 08  terra- 07  paralelep - 02 outros - 06

ndo sabe - 0|

ndo sabe - 01

casa propria - 11 casa alugada - 12

Luz: sim - 24 nao -

Agua encanada: sim - 24 nao -

Comodos: 1 - 2 - 3-

5-08 ndo sabe - 01

4 -03 Gou+-12

Casa: tijolo - 20  madeira- 04  outro -

Banheiro: dentro - 19 fora - 05

Vaso: sim - 24

‘Chuveiro: sim-23 ndo -0l

cm 1 2 3 4 5 6 7 8unespm 12 13 14 15 16 17 18 19



Dorme: quarto - 23 outro - 01
sozinho - 05
+ pessoas: + 1 - 06
+ pessoas: + 2 - 08
+ pessoas: + 3 ou + - 05
outro - 01

cama-23 chio -

sozinho - 08  com alguém - 16

N° de pessoas na casa:

+7 -

+ 8 ou +-01

| Eletrodomésticos:

L Televisdo Radio Video Gravador

| nio - 03 ndo-03  sim-02 sim - 03

L 01 - 15

01-16 ndo - 22 ndo - 21

02 - 06 02-03

+02 - +02-02

Ap. de som Geladeira Freezer Carro

sim-15 nao - 02 sim - 01 sim - 05

nao - 09 01 -19 nao - 23 nao - 19

02 -02

+02-01

Video game Maq de lav roupa Secadora Microondas

sim - 04

sim- 16 sim - sim -

ndo - 20 nao - 08 ndo - 24 ndo - 24

cm 1 2 3 4 5 6 7 8unespm 12 13 14 15 16 17 18 19



Lava - louga ndo - 24

ndo sabe - 10 até 6" - 01

analf. - 01 até 7" -

até 1" - até 8" - 01

até 2° - 2° grau comp. -
até 3" - 03 2° grau incomp. -
até 4" - 02 Univer. -

até 5" - 03

Escolaridade da mie:
ndo sabe - 11 até 5" - 01 Univer. - 01
analf. - 03 até 6" - 01

até 17 - até 7" -

| até 2" - 01 até 8" -

I até 3" - 04 2° grau comp. -

[ até 4" - 01 2° grau incomp. -

| Trabalho pai:

 fiscal pref. - roga - 10 dono de sitio -

| trab. em escrit - SABESP - pedreiro - 02

desempregado - 01 vigia noturno borracheiro -

Trabalho mae:
bordadeira - 03  empregada dom. - 02

dona de casa - 08  manicure -

Vocé freqtienta clube?

sim - nao - 24

Assina jornal?

sim - 01 nio - 23

cm 1 2 3 4 5 6 7 8unespm 12 13 14 15 16 17 18 19



Compram jornal?

nio - 19 todo dia - 01

Ix p/ semana - 02 outro - 02 (de vez em quando)

Tém revista?

sim- 13 nao - 11

Tém brinquedos?

sim- 21 nio - 03

Pratica esporte regularmente?

sim - 01 nfio - 23

 Vai a Igreja?

sim- 18 nio - 06

Religido:

Catolica - 10 Quadrangular - 01

Evangélica - 03 Assembléia - 01

Crente - 03

Frequiéncia a Igreja:

todo dia - 04 I x por semana - 07

1 x por més - outro - 07

Passeia?

sim- 21

Ja viajou?

sim - 20

iProgramas e TV que mais gostam:

Filmes de terror - 03 Castelo Ratimbum - 02

cm 1 2 3 4 5 6 7 8unespm 12 13 14 15 16 17 18 19



Novelas - 04 Desenhos - 10

Chaves - 02 Filmes - 01

Tv Colosso - 01

Brinquedos que mais brincam:

brinquedos de pilha - 04 Barbie - 02 "game" - 01

carrinho comum - 04 bicicleta - 02  bola - 02

boneca - 06

Lugares de passeio:

sitio - 03 praga - 02

cidade - 05 Bariri - 01

bar do pai - 01 sorveteria - 02

casa de parente - 07

Lugares de viagem:

| Parana - 02 Sdo Paulo - 04 Bauru - 10

| Bariri - 01 Itaju - 01 Jau - 02

| Barra Bonita - 01 lacanga - 01 Itapui - 01

Galia - 01

Ap. do Norte - 01 Bocaina - 01

Jaboticabal - 01 Piratininga - 01

Obs:
01 - Foram considerados todas as cidades ou estados citados mesmo que varios tenham sido citados

pelo mesmo aluno.

02 - Bauru é o pélo de desenvolvimento da regido e dista aproximadamente 35 Km de Arealva.

03 - O unico estado citado foi Parana (vizinho do nosso)

04 - Com excegdo de Ap. do Norte que € uma cidade bem distante, todas as outras ficam num raio

aproximado de 100 Km de Arealva.

Em relagdo aos lugares de passeio observa-se que ha um campo muito restrito e limitado. "Cidade" é

Arealva para os alunos que moram no sitio. Arealva é uma cidade muito pequena (

habitantes aproximadamente) que ndo possui opgdes para lazer.

em relagdo aos brinquedos citados como preferidos, para 07 criangas sdo os unicos que possuem.
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Anexo 4

Situagdo de leitura e escrita:

(CBC - B)

Escreve lista de palavras ¢/ correspondéncia apenas da 1* letra - 01
Lé soletrando e escreve frase ditada, sozinho - 02

Escreve palavras ditadas c/ dificuldade e 1€ c/ dificuldade - 02

Lé frase com dificuldade e escreve palavras com dificuldade - 04
L€ com relativa desenvoltura e escreve idem - 07

Conhece algumas letras ¢ escreve silabicamente - 03

Lé frases com dificuldade e escreve silabico - alfabeticamente - 03

Lé com muita dificuldade e escreve uma letra ou silaba para cada palavra da frase - 01

So escreve o 1° nome - 01

Total de alunos entrevistados: 24 alunos
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Anexo 5

EEPG Roberto Diniz - Arealva

Pesquisa com alunos - CBC A - alunos entrevistados: 20

Idade:
08 anos - 15 11 anos - zero

09 anos - zero 12 anos - 02

10 anos - 01 13 anosou + - 02
Data de aniv.:

diaemés- 18

sO més ou so dia -

ndo sabe ou esqueci - 02

Condicdes de moradia: Rua da Casa

asfalto - 11 terra-09 paralelep - outros
casa propria - 10 casa alugada - 04
nao - zero

Luz: sim - 20

Agua: sim - 20 nao - zero

| Comodos: | - g 3im

4-01 5-09 O6out-10

Casa: tijolo - 20 madeira - outro -

Banheiro: dentro- 19 fora -0l
Vaso: sim - 20

ndo - zero

Chuveiro: sim-20 nio - zero

1 2 3 4 5 6 7

nao sabe
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cm 1 2 3 4 5 6 if

Dorme: quarto - 20  outro - zero
sozinho - 06

+ pessoas: + 1 - 05

+ pessoas: + 2 - 05

+ pessoas: + 3 ou + - 04

chdo - zero

cama - 20

outro - zero

sozinho - 14 com alguém - 06

+5-04
+6-04

+7o0u-+-02

Eletrodomésticos:

Televisdo Radio Video Gravador

ndo - 01 ndo - 04 sim - 01 sim - 03

01-13 01-12 nao - 19 nio - 17

02 - 05 02 - 04

+02 -0l +02 -

Ap. de som Geladeira ~ Freezer  Carro

sim- 13 ndo - 03 sim - 03 sim - 07

ndo - 07 01 -17 ndao - 17 nao - 13

02 -

Video game Maq de lav roupa Secadora

sim - 02 sim- 18 sim - 03 sim -

nio- 18 ndo - 02 nio- 17

Microondas

ndo - 20
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Lava - louga

sim - nio - 20

Escolaridade do pai:

ndo sabe - 04 até 5* - 01 Univer. -
analf. - 04 até 6" - 01

até 1" - Caté 7" -

até 2° - at¢ 8" - 0l

até 3° - 2° grau comp. - 01

até 4" - 04 2° grau incomp. - 01

Escolaridade da mie:

ndo sabe - 04 até 5* - 01 Univer. -

L analf. - 03 até 6" -

[ até 1" - 03 até 7° -

| até 2" - 01 até 8" - 02
até 3" - 01 2° grau comp. -
até 4" - 05 2° grau incomp. -
Trabalho pai:
| sitio - 06 serraria- 03  corte decana-04  SABESP - 01

K refresco - 01 Motorista - 02

Trabalho mae:
sitio - 01 dona de casa - 04 empregada dom. - 09

manicure - 01  bordadeira - 03 enfermeira- 01  lojinha - 01
Vocé freqiienta clube?
sim - ndo - 20

Assina jornal?

sim - ndo - 20




Compram jornal?
ndo - 15

Ix p/ semana - 02

Tém revista?

todo dia - 01

outro - 02 (de vez em quando)

sim- 11 nao - 09

Tém brinquedos?

sim- 16 niao - 04

Pratica esporte regularmente?

sim - 03 nao- 17

Vai a Igreja?

sim- 16 ndo - 04

Religido:

| Catolica - 09

Evangélica - 01

L Crente - 05

Quadrangular -
Assembléia -

Congregagdo Crista - 01

Freqiiéncia a Igreja:

| todo dia - 01

| x por més -

Passeia?

sim- 19

Ja viajou?

sim-17

|1 x por semana - 10

outro - 05

i s 6 1 s UNSSP
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Programas e TV que mais gostam:
Trapalhdes - 03 Power rangers - 04
Novela - 17 Chaves - 03

TV Colosso - 04 Tasmania - 01
Jornal - 04 Desenho - 02

Filme - 03 Angélica - 02
Dinossauros - 01 Xuxa - 03
Brinquedos que mais brincam:

bonecas - 12 bola - 05

bichos de pelucia - 04 minigame - 02

bicicleta - 08 motoca - 01
| patins - 03 piscina - 01

icarrinho - 03

Lugares de passeio:

casa avo - 04 casa de amigos - 04
estrada - 01 casa de parente - 00
Arealva - 02 forro - 01

praga - 07 Bauru - 02

sitio - 02 fliperama - 01

Lugares de viagem:

Bauru - 06 Porto Alegre - 01
Sdo Paulo - 06 Itapui - 01
Jacuba - 01 Tabatinga - 01
Jaboticabal - 01 Goias - 01

Bariri - 01 Araraquara - 0]

Obs: 01 - "Arealva" € a cidade a qual pertencem os sitios e alguns distritos. Assim os alunos habitantes

destes lugares, quando passeiam na cidade, dizem passeio na "Arealva".
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02 - Bauru € o polo comercial da regido e dista 35 Km de Arealva; Jacuba fica a 15 Km e é distrito

de Arealva. Tirando Sdo Paulo, Porto Alegre e Goias, as outras cidades citadas sdo todas da regido e

relativamente proximas.




bituacdo de leitura e escrita:

CBC - A)

€ fluente e escreve sozinha - 10

e escreve com ajuda - 03

com facilidade e escreve relativamente - 06
£ e escreve palavras com ajuda - 01

otal de alunos entrevistados: 20 alunos
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O menino ea caxora

Era uma vem um menino que viu uma caxora ele foi la com a caxora

ele falou como a caxora se como a caxara falou au, au.

O menino levou para caza dele ele falou para a mai dele nai eu

poso ficar com a caxora a mai dele falou ndo ele escodeu a caxora

neuma casa nado mato ele foi para caza ele foi para escola e ele

corvidou os amigos para vem a caxora eles fora vem a caxora
A caxora criou tre caxorinhos um & méu, otro falou um meu, o
menino falou sé te doi que & meu a caxora moreu o menino falou so 1
um o caxoro creseu O menino colocou o caxoro na corida o menino

ganiou muitas ledalia e everao para sempra

Analise:

Inicia como narrativa tradicional: "Era uma vem".
Elabora a tessitura da narrativa com o desdobramento de vArias

‘agdes que iniciam quando o personagem acha uma "caxora".

A coesdo é feita através do relativo "que" e a aditiva "e"

alias, muito pouco usadas.

A grande maioria das oragdes sdao Jjustapostas - repeticgdo

exaustiva do substantivo que nomeia o personagem (menino, caxora)

iniciando praticamente todas as oracgoes. Algumas vezes utiliza a

pronominalizagdo com "ele" ou "ela".

HA didlogo introduzido pelo discendi "falou", mas ndao ha marca

notacional (travessao, pontuagdo etc.).

A temporalidade é& marcada com expressdes como: "foi 1&4"; "levou

para caza".
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Interrompe a narrativa em 3@ pessoa e coloca uma fala em 18

pessoa "um & meu" o que prejudica muito a coeréncia da histéria.

O conflito se da& com a morte da cachorra e é resolvido porque um

ilhote fica com ele, ganha corridas e vivenm para sempre - desfecho
radicional.

Nesse episédios a narrativa é& bastante confusa. Fanltam termos
essenciais e consequentemente coeréncia interna.

Pontuagado: inexistente.

Ortografia:

Op¢des possiveis: caxora (cachorra), xama (chama), caza, poso
posso), moreu, creseu (cresceu) .

Juntura intervocabular: neuma (em uma)

Transcrigdo fonética: otro (outro); ganiou (ganhou), everio
viveram) .

Troca Z por m: vem (vez)

Ndo nasaliza: mai (mae)

Troca r por n: corvidou (convidou)

Troca r por m: vem (ver)

Troca m por 1: ledalia (medalha)

AVAVA
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FB1
Meu alina eu gosto muito dele. Ele & muito bonzinho tudo que eu

falo e lhe fica quetinga escutando ele e fofinho e peludinho e bon

zinha e fala au au. Eu adoro meu cao eu dou comida para ele e dou

leite para ele dorne conigo e & educado a miha mde cuida ben dele e
depois ele foi. Na caza da vezinha e deu veneno para ele e meu pai

foi dar injegdao e depois ele moreu e eu xorei tanto e antes de ele

more e eu pedi pra ele mao toto eu gasta muito de voo

Analise:

Texto predominantemente descritivo -- descreve o animal, suas
atividades e as do dono (12 pessoa, verbos no presente)

A conexdo é feita basicamente com a aditiva e; exceg¢do no
primeiro periodo com uso do relativo gue -- construgdo préxima aos
textos estereotipados de cartilha.

Repeticdao abusiva do pronome ele para referir-se ao animal.

Aparecem alguns marcadores temporais "e depois" e "antes de
elemorrer".

No trecho, "...minha mide cuida bem dele e depois ele foi na casa
da vizinha", "e depois" foi usado inadequadamente em lugar de "certo
dia" ou "um dia" etc. Uma vez que a 18 oracdao tem carater de
continuidade da agao presente.

No inicio do texto, os verbos estdo todos no presente,
evidenciado a existéncia do animal, no entanto, o animal, segundo se
percebe ao final, ja morreu.

Usa inadequadamente o travessdao no inicio o texto; ndo o utiliza
ina fala que aparece ao final.

Conhece o ponto final, mas ndo o utiliza sistematicamente.




Transcrigdo da proépria fala: "pidi", "more" (morrer), "pra",

Jeiti",
Supercorregao: "vezinha".
Escolha possivel no sistema: "caza", "xorei'.
Segmentacdo: bon zinho
Modifica a estrutura da palavra: "alina" (animal), "quetingo"

gquentinho)

AVAVA
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O passarinho Vermelho

vez um pasarinho perguntou a mae
porque eu nao poso botar ovos

so as pata que bota ovos

nao gostou mada disso e foi prergudar para o espantalio

falou

E so as pata que bota ovos e le falou para o sol o sol minha

falou que eu nado posso botar ovo mais e verdade e so as patas

bota ovos meu fiho e emcontro um ovo jogado no chdo e falou eu vou
pega este ovo rapido e ele foi pregura mioca para o ovo e o ovo mdo
quis a mioca e ele falou para o sol o sol.meu ovo ndao que comer a
mioca que eu fui bricar para ele se ele ndao coner e vai more de fome

e dai ele tinha con quen bricar con quem a voar e o pasario ficou

feliz para senpre

Analise:

Inicia o texto narrativo com a marcagdo de tempo imprecisa '"Una
vez..." Finaliza também com a recuperagdao dos términos tradicionais
de contos de fadas: "...ficou feliz para sempre."

Nao conseque recuperar todas as agdes da trama narrativa, o que

torna a parte final da histéria incoerente: ndo narra o nascimento do
filhote do um ovo chocado artificialmente e que seria adotado como
filho pelo personagens central -- o passarinho vermelho.

Continua usando excessivamente a aditiva e para a conexdo das

oragoes.




Usa o pretérito perfeito na narrativa em oposigdo ao presente

dos dialogos.

Faz uso dos verbos '"dicendi" que anunciam o diadlogo:

A 1CO ‘alo .
"perguntou", "falou"

Usa construgdes verbais de valor temporal para fazer a conexdo

entre as agdes e falas dos personagens: "foi prergudar" (foi

perguntar), "foi prigura" (foi procurar)

Praticamente 1inexiste qualquer sinal grafico de pontuagao.

|Excegdo feita ao uso do travessdo que agora aparece duas vezes, mas
lainda ndo sistematicamente.
Bastante irregular o uso das maifiscula.

Quanto & ortografia:

i Transcrigdo fonética da fala: "espantalio", "...so as pata que

;bota", "mais", "emcomtro" (encontrou), '"pega'" (pegar), "que" (quer)

]

Modif icacgao da estrutura das palavras: "mada" (nada),

| "prergudar" (perguntar), "emcomtro" (encontrou), "prigura"

"senpre"

(procurar) ,

Escolha possivel no sistema: "pasarinho"

Segmentagdo: "a voar"
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Os Deis dedos

Era uma vz os deis dedo que se chanava deso medio que brigava
com os outro e eles gosta de contar que era gordo engal una trarefa e

m trinha um pioho que minher ficava perto e ele chorava e chorava e

le se sentia mau e tinha que chvana o medico para lhar ele para o

ospital e ele morel e totos os ermdos chorava e a sim eles foram

felis para senpre

Analise:

Reescrita da histéria "Os Dez Amigos" de Ziraldo - colegédo

Corpim

Inicia o texto com o tradicional "Era una vez..." e fecha com o

também tradicional "...foram felis para senpre".

Marca o estado de equilibrio inicial da histéria, apresentando

0os personagens: "Era uma vez os deis dedo que se chamava..."

Apresenta uma situagdo conflituosa "...um tinha um pioho (piolho) que

minher (ninguém) ficava perto e ele chorava e chorava (...) e ele

morel e totos os ermdaos chorava'. Nao hA coeréncia entre esses

acontecimentos e a seqiiéncia que finaliza a histéria: "é a sin eles

foram felis para senpre".
Usa repetidamente a palavra '"chorava" com a intengdo de
demonstrar o prolongamento e a intensidade da agdo no personagem.
Permanecem as ligag¢des feitas em sua grande maioria com o
conectivo aditivo e.
Usa o pretérito imperfeito adequadamente para compor a

arrativa.
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Nao consegue recuperar a trama da histéria original; nem mesmo
se aproxima dela.

NHao faz uso do dialogo.

Sinais de pontuag¢do sdao inexistentes.

Transcreve foneticamente: "deis", "engal" (igual), "ospital"

Escolhe dentre as possibilidades do sistema: "mau" (mal)

Supercorrecao: "sentio" (sentiu), "morel" (morreu), "ermaos"
(irmaos)

Segmentacgdo: "a sin" (assim)

Modificagcdo da estrutura vocabular: "trinha" (tinha), "pioho"

(piolho), "ninher" (ninguém), "chvana" (chamava)
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A banca de neve

Era uma vez uma menina que paresia una railha um dia ela estava
conversando com um principe encantado e ela da qui um dia ela jaera
grade e o prinsipe encantado pedia ela em casamento e ela no aserfa e

foro mora no polo norte e ela era una minina inteligente essa istoria

e uma lenda estoria elinda cono una raiha

Voa leia esta istoria e muita linda como as zotra e muito linda
como um aio de sou

F lele voi felis para sembe

Analise:

Inicia tradicionalmente: "Era una vez"
Apresenta a personagem principal usando a pronominalizag¢do com o

relativo "que"

A temporalidade é marcado por expressdes como:

"um dia", "da qui

um dia". Usa a locugdo "estava comversando" para indicar agéo

ontinua.
Usa verbos no imperfeito e perfeito.

Todas as agdes da narrativa sao interlidadas apenas pela aditiva

Nao apresentou a situagdo conflituosa caracteristica do conto.

Apresentou uma ac¢iao finalizadora da narrativa "e foro mora no poulo

Norte" A impressdo que temos é& que, a partir dai comegou a

acrescentar listas de qualidade & personagem feminina para

encompridar o texto; além da lista, fala com o leitor e finalmente

encerra "Ele lele voi felis para Sembe".

AVA
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Pontuacgdo: inexistente.

Ortografia:

Transcrigdo fonética: minina, aseito (aceitou), foro (foram),

(morar), bova (boa), as zotra (as outras), sou (sol).

Opgdes possiveis: paresia, comversando, emcantado, prinsipe,

I_agerto (acertou), senbe (sempre), felis (feliz).
Juntura interv.: "elinda" (& linda), "jaera" (ja era)
"n" por "m": una, cono
Proximidade de sons: senbe (sempre), voi (foi)
Segmentagdo: '"da qui"
Omissdo da nasal '"n": grade (grande), iteligente

"1h" po "mh": railha (rainha)
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Meu animal de estimacédo
Ele se sama bobdao quado chego eu brico com ele e eu pego na pata
dele e faso ele danga e depois nds vasmo brica de escomde escomde

quando falo bobdo vem aqui ele obedese

Analise:

Texto de trama descritiva, wusa os verbos no presente do

indicativo e

limita-se a descrever caracteristicas do animal e agdes

do dono e do proprio.

Usa conexdes de temporalidade para determinar a seqiiéncia das

acdes descritas:

"quando chego", "e depois", "quando falo"

Usa os sinais graficos adequados para marcar a fala: dois

pontos, travessdo. Também usa o ponto correspondente para indicar a

pragao exclamativa.

Faz opgao possivel no sistema: '"faso" (fago); "aobedese"

obedece) ; "escomde".

Transcreve foneticamente: "danga" (dangar).

Omite o sinal da nasalizagdo "n" em: "quado", "brica".

Usa adequadamente a

letra maitiscula no inicio do paragrafo mas

jdo a utiliza nos nomes proprios.

Nao apresenta problemas de segmentagao ou juntura

ntervocabular.
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O passarinho Vermelho

Era uma vez um Passarinho Vermelho

Um dia perguntou para sua md3e: mamde por que ndo poOsSso

filhos - ora meu filio so as femias pode botar ovos.

Ele foi pergunta au espantalio senho espantalio a minha mde
;isse que eu ndo posso ter filho & verdade so as femias podem ter

meu

;té formar o seu ninho

Ele voi voar até que viu um ovo caido no sam pensou vou levar au
peu ninho vou pegar uma minhoca para ele cho que ele esta conforme e
ol vinha todas as manhd coverssar com o passarinho vinha todas as
ardinha esquetar o ovo até que um dia o ovo chocou e naceu um
passarinho engau a ele e ficou feliz porque tinha um anigo para

epartir as nimiho com ele e bricar com ele

Analise:
Inicia-o com a marca tradicional de temporalidade imprecisa "Era
Ima vez..."; a seguir, apresenta o personagem principal, usando a
Indefinicdo e a seguir define-o usando a pronominalizacdo com o "ele"
loculto) .

Usa corretamente a distin¢dao temporal nos verbos: perfeito para

narragdo e presente para os didlogos.




Apesar de ainda estar relativamente preso & aditiva "e" para

conectar as ag¢bes da histéria, percebe-se que o aluno j& domina

outras formas coersitivas: "até que", "disse que", "porque".
Marca a temporalidade de forma interessante quando usa o
fgerindio para dar a idéia de continuidade e gradagdo nas ag¢des do

fpersonagem: "...pegando e desendo (decendo) e catando os

igravetinho..."

‘ Explora as agdes e episddios causadores do conflito da histéria

-- passarinho macho querer ter filhos -- e encontra um periodo para
fazer voltar o equilibrio e encerrar: "...ficou feliz porque tinha um
amigo para repartir as nimiho (minhocas) com ele e brincar com ele".

Apesar de explorar bastante o didlogos, fazendo uso sofisticado
dos verbos que o anunciam, Julimar ndo se utiliza dos travessdes, ou
pontos de interrogagdo ou exclamagdo. Também nd3o marca espacialmente
os paragrafos.

Usa por que e porque adequadamente nas oragdes interrogativas e
declarativas. Precisamos de mais observagdes para constatarmos se
esse uso estd ao nivel da consciéncia ou é simples coincidénte.

Juntura intervocabular: "confome" (com fome)

Transcreve foneticamente: “filio™, "femias", "pergunta"
(perguntar), "espantalio"

Faz opgdes possiveis sistema: Jdesemdo", ""covergsar",

"naceu"

Modifica a estrutura vocabular: "afistou" (avistou), '"sam"

(chdo), "nimiho" (minhoca)
Omite a nasalizagdo em: "coverssar", "esquetar", "costuir"

Supercorregao: engau (igual)
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Pelegrino e Petrussio

Era uma vez um pé que se chamava pelegrino. O se sonho era ser

balarino

Ele era o rei da ponta do pé mas seu irmdo queria ser jogado

Mas pelegrino falou para seu irmdo foi lindo seu gou foi orivio
seu chute ser anigo petrolio ficou muito bavo estudou para fazer
glisse e mais os pas de bourrée avec toute la perfection com toda a
perfeicao

As vezes ate pensava como e que a gente se atreve? Seu

era ser um dos pés do Nureiem ou quem sabe do travolta mas

os pés de pelé

AnAlise:

Texto-fonte: "Pelegrino e Petrdénio" de Ziraldo.
Inicia com o tradicional "Era uma vez..." e apresenta os dois

personagens. A trama narrativa fica comprometida, somente quem

lconhece o texto-fonte pode resgatar os acontecimentos. Os elementos

lcoersitivos foram mal explorados, talvez o comprometimento na
lcomposigao (idéias e expressividade) deva-se a questdes de
leiturizagdao. Ao final, consegue apresentar o fim surpresa proposto
pela histdéria original: "mas eles foram os pés de pelé"

Usa o imperfeito na narrativa, aproximando as ag¢des do tempo
presente.

Como elementos coersitivos, usa a conjungdo adversativa '"mas" de

forma repetitiva. N&o ha variagodes.




Nao ha, sistematicamente, sinais graficos na marca dos didlogos:
travessdo ou pontos. Em apenas uma ocasido, usou o ponto de

interrogagdo e de exclamagéao.

Interessante a reprodugdao de memdria e "avec toute 1la

perfection" das palavras francesas e do nome do bailarino russo.
Transcreve foneticamente: '"gou", "orivio" (horrivel), "jogado"
(jogador), "muto" (muito)
Supercorrecgao: "orivio" (horrivel)

Modifica a estrutura vocabular: '"anigo", "balarino", '"bavo"

(bravo)

AVAVA
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O Pai e o filho e seu burro
O pai e seu filho foi vender um burro au mercado um homem
?erguntou au homem emguato vai seu pai apé e vocé emcima do burro
itoma vergonha rapaizinho duas mulher que jia pasado - perguntou este

lboro e seu é

Mas parece que nd@o e do jeito que vocé trata dele te que cuidar

dele mas
Analise:
Nao inicia tradicionalmente. Apresenta diretamente os
personagens. Inicia a histéria, tentando resgatar de memdbéria (ja

deve ter 1lhe sido contada) as agdes; consegue fazé-lo apenas em
parte. Nao apresenta continuidade, situagdo conflituosa ou mesmo
desfecho; anuncia "morau da estoria" mas ndo a apresenta.

O discurso direto mistura-se a narrativa.

Como ndo consegue lembrar mais ou inventar uma trama, comega a
'esticar" o texto espac¢ando as palavras e aunentando as letras.

Coeréncia e coesdo totalmente comprometidas.

Pontuagdo: inexistente.

Oortografia:
Transcri¢ao fonética: au (ao), rapaizinho (rapazinho), morau
(moral).

Juntura intervocabular: "apé" (a pé), "emcima".
Ndo coloca a marca '"n" ou "m" de nasalizagao: te (tem), pasado
(passando), emgquato (enquanto).

Opgdes no sistema: pasado (passando), emquanto.

Inconsisténcia notacional: buro - burro - boro

AVAVA
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Meu animal de estimacgdo

Meu aminal de estimag@o & dois cachorrinhos eles cechama Cheique
e Dogue

Eu quando chego em casa eles pula em cima de mim e gquando eu
' saio ele vai a trais e todo dia e dou ragao para eles
E ele d4 a pata e la ele s6 come na vasia lipa e sbé come ragdo

um deles & amardo e outro é preto

Analise:

caracterizando um texto descritivo.

Verbos no presente,

As caracteristicas fisicas sdo raras e limitam-se & cor do pélo:

"um deles é amardo e outro & preto". Prende-se mais as descrigdes

das agdes realizadas pelo "eu" dono e pelo animal.

Usa "eu" redundante na marca do tempo e do espago: "...Eu quando

chego em casa...", "quando eu saio..."

Tendéncia & distribuigdo do texto em pequenos falsos paragrafos

como os textos cartilhescos. Uso intensivo da aditiva "e", inclusive

no inicio dos referidos paragrafos.

Os sinais graficos de pontuagdo sdo inexistentes.

Problemas de segmentacgdo: "a trais"

Problemas de juntura entre palavras: "cechama" (se chama)

Transcreve foneticamente: "amardo" (marrom), "vasia" (vasilha),

"a trais" (atras)

Faz opgdes no sistema: '"cheique"

Omite o sinal de nasalizagdo: "Lipa"
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O passarinho Vermelho

Uma vez um passarinho vemelho ele pegutou para sua mamde porgue

eu nao pogo bota ovos poygue so as passara que bota ovos mas ele nao

icou contente com a resposta que sua mae fez para ele.

E foi peguntar ao senhor epantalho:

- Senho espantalho porque eu nao boto ovos

- Ora passarinho s6 as passara que bota ovos mas ele ndao ficou
om tente com as duas resposta que sua mde e o espantalho deu para
ele.

E viu uma Arvore enome e resouveu fazer um ninho no auto da
quela avorre

FE subia e decia para pegar gravetinho até que acapol de fazer o
1inho e ndo tinha liguem para coverssar e na vida atarefada sepre soé
prava um tempo e ia coversa com o passarinho ate que ele estava
voando pelas avore ate que em cotrou um ovo e levou para seu ninho e
pessol sera que ele esta com fome vou buscar uma minhoca para ovo

- Senhor sol o meu ovo ndo quer comer a minhoca que eu levei

E o sol ficol com pena todo dia ditarde ia esquenta o ovo a té
gue o ovo chocou o ovo.
E o passarinho tinha com quem reparti as minho que pegava e

tinha com guem voar e com quem brincar
Analise:

Inicia com a marca temporal indefinida: "Uma vez..."; apresenta

o personagem muito rapidamente e ja introduz a questdo desencadeadora

cm 1 2 3 4 5 6 7 8 llr‘EES;F) 12 13 14 15 16 17 18
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da narrativa, precocemente em nosso ponto de vista. Reconstrdéi as

principais ag¢does da histodoria, usa os didlogos com alguma propriedade,

marcando-os com travessdo no inicio.

Em relagdao a esse aspecto, houve um retrocesso comparando-se com

lo texto anterior. Talvez este tenha sido considerado mais
interessantepelo aluno, dai maior empenho.

Usa os verbos no pretérito perfeito na fala do narrador,
enquanto, nas falas dos personagens, opta acertadamente pelo
presente.

Abusa da conexdo feita com a aditiva "e" principalmente no
inicio dos paragrafos, apesar de usar outras formas conectivas:
"mas", "porque", "até que".

A trama narrativa & enriquecida pelos didlogos e o final, retoma
o equilibrio inicial, dando o fecho para a histéria, conforme o do
texto-fonte.

Omite os sinais de nasalizagdo: "pegutou" (perguntou), "sepre"
(sempre)

Transcreve foneticamente: "bota" (botar) "reparti" (repartir)

Faz opgdes equivocadas mas possiveis no sistema: "pogo" (posso),
"Comtente", "resouveu', "auto" (alto), “"converssa", "pessou"
(pensou) , "“decia"

Segmentacdo de palavras: "com tente", "da quela", "sbé6 prava"
(sobrava), "em cotrou" (encontrou)

Altera a estrutura: "sé prava" (sobrava)

Supercorreg¢ao: "vol" (vou), "ficol" (ficou)
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Era uma vez um ubigo que se chamava rolim.

Ele morava neum lindo bariquinha.

Ele gostava do sbé e gostava tambem de morar na linda bariquinha

da moga de ipanema

.

Ele gqueria morar na bariquinha da mog¢a de ipanema
Porque ela era bonita elegante chamora.

As roupa dela era bonita

Porque ponharo seu nome de rolim

Se vocé foce meu padrinho vocé ponhava que nome rolim

Porque vocé ponhava seu nome: de rolim

Porgue sim

Andlise:

Reescrita do livro de histérias "Rolim de 2Ziraldo, também da
colegdo Corpim.

Inicia, tradicionalmente, com a idéia do tempo difuso: "Era uma
ez

Tem-se a impressao que, nao conseguindo reter a maioria da agdes
da trama narrativa do texto-fonte, Marcelo procura aquelas que
ficaram gravadas. Assim, algumas vezes torna-se repetitivo,
atrapalhando a coeréncia interna: "...gostava também de morar na
linda bariquinha da mogca de ipanema

Ele queria morar na bariquinha da moca de

ipanema"




05 elementos de coesio, reduzem-se a aditiva e na relagdo de

causa e conseqiiéncia, a conjungdo aparece mal colocada, iniciando os

paragrafos. Exemplo:

"Ele queria morar na bariquinha da moga de
ipanema.

Porque ela era bonita elegante chamora."

0 texto tende, assim, a uma disposig¢do semelhante aos textos de
cartilhas tradicionais. Deva-se isso, talvez, & forma como o livro
estd editado: grandes figuras e pequenos segmentos textuais em cada
uma das paginas.

Introduz na narrativa a descrigdo de personagens. Sofistica o
uso do adjetivo, antecipando-o ao substantivo:

"Porque ela era bonita elegante chamora".

", ..de morar na linda bariquinha..."

Ndo consegue finalizar a narrativa adequadamente.

Os didlogos nao sado marcados pelos sinais graficos
caracteristicos. Usa o ponto final de forma sistemdtica, encerrando
cada um dos periodos.

Quanto & ortografia:

Omite sinais de nasalizagdo: "ubigo"

Transcreve sua 1inguagem: "ponharo", "ponhava", "as roupa dela
era".

Usa formas morfolégicas diferentes: "neum" (em uma).

Faz opgdes inadequadas, mas possiveis no sistema: "bariquinha",

"tanbem", "foce" (fosse)

AVAVA
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Era uma vez um cavalo muito pulado e um homem muto no cavalo e o
cavalo saiu desparado

A estrada afora

E derubou o home no espenho e o homem morreu e foi para o cachéao
nuca mais saio do cachao

0O cavalo (ol embora.

Analise:

Incia da forma tradicional: "Era uma vez". Apresenta os dois
personagens cavalo e homem e as ag¢des iniciais.

A partir dai, usa o restante do texto para informar sobre
acontecimentos ocorridos com os dois.

Verbos no perfeito do indicativo, 1ligagdes entre as oragdes
apenas com o conectivo "e". Justaposigdo de oragdes com descrigdo de
ocorréncias. MN&ao ha trama narrativa.

Texto tende para o descritivo.

Pula linhas e aumenta as letras numa clara evidéncia de que néo
tem o que escrever.

Pontuagdo: usa duas vezes o ponto final. Ao final do 12 periodo
e do ltimo.

Ortografia:

Transcricdao fonética: pulado (pulador), muto (montou), cachao

(caixao), home (homem).

Hipercorregdao: desparado ( disparado), saio (saiu).

Op¢des possiveis: cachdo (caixao), derubou (derrubou).

L}

Nio marca a nasalizag¢do: nuca (nunca).
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A Chuva

Era uma vez tava sol muito ol e ficou tde noite e choveu cranizo

tava chuvento forte.

Um dia amanheceu e o tempo tava limpo tava gostoso e comesou

chove chuvisco e tava bem.

Um dia a manheceu chovendo vento e tava muito fino a centia foge

a ficara gostoso lai passariem a chuva de vento e as chuvas sumisse.

Analise:

Era uma vez - marca tradicional do inicio de histérias.

Emprega os verbos no pret. imp.: "tava"

Emprega os verbos no pret. perf.: ficou, choveu.

Marcas da temporalidade da narrativa: "Um dia", "tava chovendo".

Limitou-se a descrever situagtes climaticas envolvendo chuva -
descrigdo.

Nao ha dialogo.

Marca de linguagem poética: tava sol muito sol - "gradacgio
ascendente" (climax)

antitese: tava sol muito sol e ficou noite.

Uso de conectivos: e (7 vezes).

Pontuagdao: ponto final (3 vezes) ao final de cada um dos
pardgrafos em que dividiu o texto.

Segmentag¢do: a manheceu; a centia (acendia)

Troca de letra p/ fonemas: cranizo (granizo), chuvento

(chovendo)

Usa passariem por passariam/sumine por sumiram

AV
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Ndo escreve palavra inteira: fogue (fogueira).

Faz opgOes possiveis no sistema: comesou/comegou.

Transcrigao fonética: chuvento (chovendo).
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Festa junina
No més de junho festejamos 3 santos, cada um tem o seu dia.
Comemorar santo Anténio no dia 13, S3io Jodo no dia 24, e Sao

Pedro no dia 29 de junho.

No dia 7 de junho teve a Festa Junina da escola, foi uma

delicia.

No dia 29 de junho eu vou na festa do Sio Pedro, perto da minha

casa.

Analise:

Ndo marca de inicio de histéria.

Informa sobre festa ocorrida na cidade: dia e local

Informa sobre os santos que séao comemorados em junho e suas

datas.
Anuncia préoxima festa da cidade - dia e local.
Verbos no tempo presente: festejamos, tem, comemoramos.
4 paragrafos, dos quais 3 iniciam-se:

No més; No dia; No dia.

Além disso a expressao "no dia" aparece mais 3 vezes
' P

determinar datas de festas. N&ao ha preocipacgdo com a substituigdo ou

mesmo omissdo do termo.

Usa pontuacdo: virgula corretamente - separar - termos c/
mesma funcio e separar adjunto adverbial.

Ponto final: ao final de cada paréagrafo

N3do h& erros ortograficos.
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Usa acento circunflexo e agudo corretamente em: més, Anténio,

delicia.

Emprega o til corretamente: Sdo Jdao; Sao Pedro
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0 Saci

Saci-Pereré negrinho de uma perna s6, que fuma cachimbo e usa

uma carapuga vermelha na cabeca. .

Ele ndo faz mal a ninguém e se diverte assustando gado no pasto,

danto né no ralo dos cavalos e criando dificuldades dentro de casa.

Analise:

Apresenta personagem com caracteristica fisicas
psicolégicas.

Completa as caracteristicas, descrevendo algumas agdes tipicas
do personagem lendario: ndo faz mal a ninguém, se diverte assustando
gado, dando ndé no rabo do cavalo, criando dificuldades nas casas.

Hao usa a marca inicial de histéria.

Verbos no presente e gertndio

Aparece o conectivo "que" (1 vez)

Conectivo "e" (3 vezes).

Resolve o texto em 2 paragrafos.

Usa a pronominalizagao "ele"

Usa corretamente ponto final apds cada parégrafo.

Usa virgulas para: separar o oposto e seqiiéncia de acdes.

Usa todos os acentos corretamente

Nao ha erros ortograficos.

Avaliacdo da professora: A - parabéns
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O burro e o sal

Certo dia um camponés puxava com alguma dificuldade seu pequeno

burinho pela a estrada puxar ele.
E um certo dia ele foi no armazem comprar sal
Chegando no armazém lhe pediu dois sacos e gque amarase no
burinho dos dois lado e pesava 20 quilos.
E o camponés sairam de la& e vinha caminhando e a ora que chegou
no rio ele falou para tomar cuidado e ele escoregou e caiu na agua e
desmanchou o sal.
0 camponés foi resmumcando e voltou para o armazém
chegou 14 o colega de perguntou para ele que aconteceu.
falou
O compradé respondeu que aconteceu o buro derubou sal no rio
colega me da mais 20 quilos de sal e amare no burinho
E ele falou assim para o burinho toma mais cuidado
ele foram e o burro a ele falou
a Vocé pensa que eu vou carecar tudo isso ate 1a
E choegou no rio ele escorecou e o sal desmanchou e camponés
pensou & o burinho terubou por que ele quis e acora eu vou tar uma

lisdo nele e ele voltou no armazém e o compadre perguntou para ele

que aconteceu com

Analise:
Inicia com marca temporal indefinida tradicional em

"Certo dia".
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Liga uma ag¢do & outra através do gerGndio acoplado ao conectivo

e: "e chegando"
Aparece o conectivo "que" (relativo) e "que" (integrante).
Usa pronominalizagdo: "seu"; "ele" (12 vezes).
Introduz os verbos "discendi': perguntou, falou.
Continua a praticamente colocar cada periodo como um paré&grafo e
quase todos iniciando por "E",
Introduz o didlogo, mas usa o travessio indevidamente.
Pontuagdo: desaparecem as virgulas - permanece e ponto final
cada paréagrafo.
Mantém o uso dos acentos, com algumas omissdes e incorrecgédes.
Ortografia:
Usa indevidamente a letra: burinho, amarase, escoregou.

Troca fonemas préximos: resmuncando, coleca, carecar, escorecou,

terubou.

Faz opgdes possiveis no sistema: lisdo/licao
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A Chuva

A chuva & boa de mais pra minm.
E gostoso de mais pra mim e bonita.

La no sitio & bom que chove é prerigoso

Andlise:
Apresenta qualidades para chuva: boa (3 vezes);

bonita, gostoso, perigoso

Escreve 3 periodos e cada um & um paréagrafo. O segundo é

repetigcdo do primeiro, apenas trocando o adjetivo "boa" por

"gostoso". .

Usa adjunto adv. lugar para indicar onde chove.

Ndo ha encadeamento de agdes; ndo h& personagens.

Periodos estereotipados.

Ndo ha conexdes - frases soltas.

Verbos no presente: todas as oragdes sdo construidas em torno de
"é" (estado).

Pontuacgao:

usa ponto final no fim de cada pseudo paradgrafo; nd3o ha uso de
virgulas.

Ortografia:

Acrescenta letra: prerigoso; omite acento em sitio - Gnicos dois

"erros".
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Festa junina
A Festa Junina & divertida demais.
Na Festa junina tem pipoca, quentdo, amwendoim, vinho quente,

e ribe. Também tem fogueira e muitos enfeites

Analise:
Verbos no presente: &, tem (ligagdo/estado).
Conexao: também, e (2 vezes).
Nao ha acgodes.

LImita-se a dar qualidade a festa: bonita e relacionar lista do

que existe: pipoca, quentdo, amendoim, vinho quente, doce, quibe,

fogyueira, enfeites.

"Listas para encher linguigas ja& que ndo hd o que dizer."

Pontuagdo: usa ponto final adequadamente; usa virgulas para

separar os elementos da lista (mesma fungdo sintéatica).

Ortografia: ndao ha erros.
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0 Saci-Pereré

O Saci-Pereré é& legal e engracado. Ele & um negrinho de uma

perna so.

Tem uma carapuga vermelha e fuma um cachimbo de barro.

Por onde passa atormenta as pessoas pedindo fumo e trangando a

crina dos cavalos.

Ele se parece com o diabo, bate nos outros com o chicote,

assovia e fuma no cachimbo das pessoas, assim dizem os antigos.

Quandoc da& uma roda de moinho... cuidado! 0O Saci pode estar

dentro.

Nas noite escura ele da umas gargalhadas, que chega até gelar o

sangue nas veias.

Andlise:

Escreve o texto em seis paragrafos.

Descreve os atributos fisicos e psicolégicos do Saci Pereré.

Informa sobre seu comportamento e o que faz para se divertir.

Verbos sdo todos usados no presente do indicativo.

Grande maijoria sdo verbos de estado: &, parece, ou indicam
posse: tem.

Pronominalizacgao: este (3 vezes).

Faz elipse de pronome adequadamente.

Usa elementos marcadores de lugar com sofisticagdao: "por
passa", e de tempo '"quando da".

Texto descritivo informativo.
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Reproduz o esteredétipo da cartilha: um periodo em cada

paragrafo.

Pontuagao: uso sofisticado - reticéncias e exclamagao; ponto

final no fim de cada periodo; virgula para separar termos de fungédo

igual.

N3ao ha "erros" ortograficos.
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O burro e o sal

Certo dia o camponés puxava o burrinho, coragem senio aborreco
vamos nos precisamos chegar 14 na cidade armazem amarrese na garupa
volta a fazenda, cansado chateado o burrinho toma cuidado para né&o
escorregar.

O burrinho escorregou deproposito e desmanchou o sal no riacho.

O camponés volta armazém pede para o vendedor amare mais dosi
sacos de vinte quilo nas costa do burrinho.

O camponés dessa vez ele foi empurrando o Burrinho fez que
escorreregou de proposito e mergulhou no riacho o camponés tirou ele
no riacho

O camponés voltou ao armazen e pediu e divide mil quilos em dois

sacos de quinhentos quilos de esponjas

Analise:
Inicia com a marca indefinida tradicional: "Certo dia...".
Usa os verbos no imperfeito, perfeito.
Usa como elementos coesivos "e" e marcadores temporais: "dessa
vez", "foi empurrando"; "que" conjungdao integrante.
Introduz os didlogos dos personagens sem o anGncio do narrador

através dos verbos discendi; ndo utiliza travessdo; o didlogo ocorre

na mesma oragdo, misturando-se a fala do narrador.

Usa pronominalizagdo inadequada (pleonastica).
Tenta resgatar a trama narrativa original, mas faltam elementos

coesivos que amarrem as acdes. No primeiro paragrafo as agdes sao
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apresentadas de forma desconexas, sem sentido. Ndo ha& coesdo e

coeréncia. O fim fica incompreensivel se nio temos o suporte do
texto original.
Pontuagdo: wusa ponto final assistematicamente; usa virgulas

inadequadamente; nio usa travessio.

Ortografia: juntura intervocabular - sendo; opgdo possivel no

sistema - amarrase; omissdo de letra - amare; caracteristicas da

oralidade: vinte quilo, nas costa.
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A Chuva

Agente preciza da chuva a chuva e enportante para nos ela e

linda e dazes da chuva que ndo chove os animal morrem de cede dodas

pratacdo more de sede e ndao vive tem de presiza um poquinho do sol

Analise:
Informa sobre a necessidade de chuva, sua utilidade para
homem, animais e plantacdes.
Verbos no presente do indicativo.
O verbo ser na terceira do singular aparece 3 vezes.

Nao ha encadeamento de agdes. H& uma tentativa de conex3o com o

uso da conjungdo "e" e do relativo '"que".
Frases sobrepostas e repetitivas.
Nao ha paragrafos nem uso de maiGsculas.
Pontuacado: inexistente.
Ortografia: juntura intervocabular - agente.
Transcricdo fonética: poquinho; pratacio.
Omissdo do sinal de nasalizagdo: pratacdo.
Opgdo possivel no sistema: presiza, inportante.
Troca de letras por proximidade: dodas.

Nao wusa acento grafico mas reconhece sistematicamente a

nasalizacdo com o til.
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Festa junina

Outro dia eu fui numa festa Junina em marila&ndia. L& tinha

quentdo, pipoca e salgadinho
Foi um festa bem legal

NHunca vou esquecer essa festa

Analise:

Inicia com a marca de temporalidade indefinida caracteristica da

histéria: "outro dia".

Anuncia uma agdo desenvolvida por narrador de primeira pessoa

(eu fui numa festa junina).

Anuncia o local da narrativa: "Em Maril&ndia".

A partir dai, limita-se a citar o que havia na festa.

Como desfecho apresenta impressdées do narrador.

FFscreve em 3 paragrafos: o primeiro com dois periodos e os

outros cada um com um periodo.

Apresenta marcador temporal "1&" para conectar o primeiro

periodo com o segundo.
Usa verbos no imperfeito e perfeito.

Pontuagao: usa adequadamente o ponto final, a virgula e o ponto

de exclamacao.

Ortografia: ndo ha "erros".
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0 Saci

0 Saci e um moleque malandro.
Muito esperto e muito sabido

Ele & pretinho e tem uma perna sé
Ele pula como um sapinho

Ele & muito atrevido!

Analise:
Apresenta o personagem Saci com suas caracteristicas fisicas e
psicolégicas. Compara-o a um sapinho.
Verbos no presente do indicativo: "é&", "tem".

S6 utiliza um verbo de ag&do: "pula".

Escreve cinco frases uma em cada paragrafo: esteredtipo de

cartilha.

Inicia todos os paragrafos com "ele".
Nao ha tessitura narrativa.
Nao ha preocupag¢do com o uso de conectivos.

Texto descritivo informativo.

Pontuacao: usa o ponto final adequadamente e o de exclama dao na
v F

Gltima frase.

Ortografia: ndao ha "erros".
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O burro e o sal

Um burrinho muito cansado estava levando dois saco na costa dele

ele ndo estava contente ele tava pasando na cidade ele comprou

saco de sais
ele foi esperto ele pasou na aga derreteu tudo ele foi comprar
mais sali ele muito esperto feis outra vez

O camponés ele colocou um monte de esposa ele foi monhar ficou

pesado ele a repedita ala vai ele

Analise:

Nao usa marca temporal no inicio da histéria.

Ao tentar resgatar a trama narrativa que envolve os dois
personagens principais, atribui ao burro as acoes do homem. Somente
no fim aparece a figura do camponés.

Frases soltas: uma em cada linha.

Usa pronominalizagdo: "ele" 11 vezes para iniciar oracgdes
seguidamente.

Usa verbos no tempo da narrativa: imperfeito e perfeito.

Faz conexdao com a marca temporal "outra vez".

O desfecho fica comprometido. .

Pontuagao: nao usa.

Letra maiGscula: sé no titulo.

Ortografia: tragos da linguagem oral: dois saco; na costa "tava"

Hipercorregdo: sau (sal).

Transcrigdo fonética: feis (fez).

Seymentagdo: a repedido (arrependido) .
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Nao usa a nasalizacdo com "n": a repedido; espoija.
¢ i

Opgdes possiveis: pasou; canpones.

Jungao intervolcabular: ala vai (e 1a vai)
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A Chuva

Era uma vez um menino bricando de bola com seus amigos no campo.

Eles falavam!
- Joga a bola para mim

E o tempo foji pacado e as nuvem foi motando e comesou a

chuvicar.

casa

- Olhe esta3 chuvicardo

E a comesou a chuve forte e o meninos foram todos embora para
deles.
E a chuva pacou e foram domim

E ficaram feliz para sempre

Analise:
Inicia com o tradicional "Era uma vez",
Apresenta os bersonagens e o cenario de histéria.
Introduz o didlogo com verbo discendi e dois pontos.
Faz uso do travessio.

Marca a temporalidade com locugdo verbal: "foi pacando'"; "foi

ontando".

Usa o conectivo "e" pa ligagao das diversas agdes,

Cria uma situacao conflituosa gradativamente: descrevendo

ormagao de nuvens - chiviscar - chuve forte - todos embora.

Volta o estado de equilibrio inicial: "e a chuva pagou" que

repara o desfecho.

1 2 3 4 5 6 1

Termina de forma tradicional: E ficaram felizes para sempre.

Conseque elaborar narrativa apesar da proposta de trabalho.

AV
AVAVEY

sUNeSP ™ 15 15 14 15 16 17

18

19



Pontuacdo: usa adequadamente: ponto final, 2 pontos, travessiao.

Ortoyrafia: omite o n nasal: bricando, pacado.

Transcreve a linguagem oral: chuve (chover).

Omite o "s" em final de silaba: chuvicar, chuvicando
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Festa junina

Um dia eu, minha mide e meus irmdaos fomos numa Festa Junina
Ha festa tinha quentio, pipoca, vinho quente e amendoim
Tinha noivos e noivas, muitas dangas e gqgaudrilhas

N6s comemoramos os trés santos do més de Junho que sdo: Santo

Antdénio, Sdo Jodo e SAdo Pedro

A festa foi acabando e as pessoas foram embora contentes, porque

no ano que vem tem mais.

Analise:
Inicia com a temporalidade indefinida: "Um dia...".
Apresenta os personagens e o cenirio da histéria (festa junina).
Narrativa em 12 pessoa.
Descreve a festa - faz lista.
Usa os conectivos: "e" e "que" relativo; "porque".

Marca o passar do tempo com a locugdo foi acabando e prepara o

desfecho.

Usa verbos no imperfeito e perfeito.

Apesar da proposta, consegue aproximar-se da estrutura da

histéria.

Pontuagdo: usa adequadamente o ponto final e as virgulas.

Ortografia: ndo ha "erros".
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O Saci-Pereré

O Saci-Pereré gosta de atrapalhar os viajantes que ficam

perdidos nos caminhos das florestas. Também gosta de chupar o sangue

dos cavalos.
Ele & um moleque muito esperto, pretinho e atentado.
As vezes fuma cachimbo de barro e pede fuma aos viajantes.
O Saci-Pereré solta uma gargalhada e um assovio longo, de fazer

0 sangue gelar nas veias.

Analise:

Descreve o) suas atitudes, aspectos fisicos e
psicolégicos.

Usa os verbos no presente do indicativo.

O tom é informativo-descritivo, ndo de histéria.
encademento de acgodes.

Quatro periodos/Quatro paragrafos.

Pontuagao: correta.

Ortografia: nao ha "erros".
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0 burro e o sal
Certo dia um camponés puxava um burrinho vamos amigo ndo quero
aborecer com vocé precisamos chegar 1la
Chegando no armagem ele pediu o vendedor 20 quilos dividido em
chacos e amara na garupa do burrinho
Indo de fonda para a fazenda ele falou!

Tona cuidado para nao escorregar?

E o burrinho foi intreno e levou um escorregdo e o sal foi

embora com agua e ele falou

Agora eu estou leve!

seu dono falou!

Mas que azar

Demtanto dirar o burrinho. Ele se esforgo e dirou o burrinho da

Ele ia fontanto para a cidade resmungava falava baixinho

Vou tando a cidade ele pediu mais 20 quilo de sal. E mandou

amarar na garupa do burrinho

Votando para a fazenda. E ele repidiu!

- Tona cuidado.

falou!

Mas o burrinho

- Eu nao vou caregar esse peso. Espera um pocu eu tonar outra

banha.

E mergulho denovo no rio.
Ele falou:

- Vou tar uma lincdo mele:
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Ele voutua a cidade ele pidiu esponjas ele pidiu 100 quilos e

dividido e dois sacos. Ele alou para o dono amaram bem na garupa do

burrinho?

Mas a alegria fi peque ele fardou a aceram mais peso

Ele mergulhou de movo mais s6 que ndo ficou leve ficou mais peso
para ele levar

Ele falava

-~ N gora me dei mau?

Analise:
Inicia a narrativa pelo tempo indefinido "certo dia".

Apresenta os dois personagens sem descrigdes.

As marcas temporais sdao feitas com o gertindio '"chegando",

"indo", "voltando" e amarram as acdes da trama narrativa.

Conectivos usados: "e" (6 vezes); "mas" (1 vez).

Introduz os didlogos com verbo discendi "falar".
Usa travessdo e separa a fala do narrador da dos personagens.
Resgata as principais ag¢des da trama: agdo conflituosa, desfecho

com a moral da histéria.

Pontuacdo: ponto final. ponto de interrogagdao e de exclamagédo

usados adequadamente. N&o usa virgulas.

Ortografia: opgdes possiveis: aborecer.

Troca por proximidade: armagem, fonda (volta); dentanto

(tentando); repidiu (repetiu).

Segmentacgdo: vou tando.

Transcrigdo fonética: repidiu, pidiu, esforgo (esforgou),

mergulho (mergulhou), voutou, mau.

Juntura intervocabular: denovo.
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A chuva
La no sitio guanto chove no sitio comegava a derubar as arvores
e caia de bastante de arvores no chi eu sei que & bom cair chuva mas

tem vez que a chuva vaz um istrago na sidade e no sitio

Analise:

Inicia localizando onde e quando cai chuva e os estragos

causados; interfere dizendo que & bom chover mas nao explica os
motivos e volta a falar dos estragos.

O texto & informativo-opinativo.

Nao ha personagens e trama narrativa.

Na apresenta as marcas notacionais do paragrafo.

Repete palavras e idéias (para encher espago no papel).

A coesado & feita com: "e", '"que" (integrante) "mas".

Pontuagdo: usa apenas o ponto final.

Ortografia: opgdes possiveis no sistema: bastamte, ves, sidade,
derubar.

Transcrigao fonética: istrago.

Proximidade de sons: quanto (quando), vaz (faz).
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Festa Junina

No dia sete de junho eu fui na Festa Junina da Escola

Na festa junina tinha bastante gente, a quadra estava enfeitada

e eu fui a noiva da quadrilha da Festa Junina.

pessoas acharam muito bonito.

Na Festa Junina também tinha um conjunto.

Andlise:
Informa o dia da festa, o local, quenm
também o que havia na festa (lista).
Exprime sua opinido sobre o evento.
opinativo.

A coesdo é feita com: "e", "também".

N6és dangamos e as

compareceu, Informa

Texto informativo-

Faz dois paréagrafos iniciando com letra maifiscula, mas nio deixa

espago proprio.

Pontuacao: usa ponto final no fim dos periodos e virgula uma vez

adequadamente.

Ortografia: ndo ha "erros".
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0 Saci
Era uma vez um homem que abusava e falava que ndo existia o
Saci-Pereré e pedia que aparecesse para bater de reio nele.
Um dia ele foi até a cidade e veio para sua casa altas hora-da
madrugada, entdo ouviu o Saci-Pereré assoviar. Comecdu a remedar e o
Saci-Pereré vinha cada vez mais perto dele. Ele assoviava e ria e o

homem batia nele de reio, mas quem apanhava era o homem que abusou.

Com muito custo conseguiu se livrar e foi até sua casa galopando.

Chegou assustado que ndo tirou nem a sela do cavalo

Assim termina essa histéria mostrando que ndo se deve abusar.

Andlise:
Inicia com a marca tradicional "Era uma vez".
Verbos no imperfeito e perfeito: joga os tempos adequadamente.

A coesdo é feita através de: "que" relativo, "que" integrante,

Usa pronominalizag¢ao: "ele", "nele", "dele", '"que" (relativo).

Usa a elipse do sujeito.

Marca a passagem do tempo: "um dia", "altas horas da madrugada",
"cada vez mais", "foi até".

As agdes sao amarradas pelos elementos coesivos de temporalidade
e outros conectivos (e, que). Aparecem as marcas notacionais do
paragrafo. Nao ha diadlogo ou fala de personagemn. Usa discurso
indireto. A trama é bem tecida, criando situagdo conflituosa

resolve-a e apresenta um desfecho moralizante.
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Pontuagdo: usa ponto final e virgula para separar adj. adv. de

tempo e orag¢do coordenada.

Ortografia: nao ha "erros"
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O burro e o sal

Um dia o camponés foi ao armazem comprar sal
pediu ao dono do armazem que dividia em vinte que era dois sago

de Sal e pediu para o dono do armazem amarar na garupa do Burro la se

foi o Burru e o camponés quando chegou perdo do riacho o camponés

falou cuidado para nao cair no riacho o Burro foi entrando e quanto
sintiu a agua gelada o Burru escorregou no riacho la se foi o Sal em
bora o Burro sentiu que estava mais leve o Burro gostou que estava
leve o campon&s voltou ao armazem comprar sal outra fez alegria do
Burro nao durrou muito o dono do armazem falou aquele sal nao deu o
camponés falou o Burro escoregou no riacho o camponés falou divide em
vinte que era sago de sal e pediu para o dono do armazem amarar ha
garupa do Burro la se foi o Burru eo camponé&s quando chegou perto do
riacho o camponés falou cuidado para ndo escorregar no riacho o Burro
pensou que a primeira vez ele escoregou no riacho e o escoregou
denovo o Sal foi embora o camponés voutou ao armazem o dono do
armazem falou o que aconteceu dessa vez deixa pra 14 o camponés pediu
ao dono do armazem que dese esponja para ele que era para dar mil
esponja para mim de esponja 14 se foi o Burro e o camponés gquando
chegou ao riacho e Burru escorregou no riacho o camponés consequiu
tirar o Burro do riacho la se foi o Burro e o camponés em bora para a
fazenda o Burro reclamava que estava muito pesado parese chumbo o

Burro nao aquentava mais.
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Analise:
Inicia com a marca indefinida temporal "Um dia". Resgata as
agdes da narrativa num Gnico bloco sem pardgrafos ou mesmo divisdo

interna de periodos. A conexdo & feita com '"que" integrante, '"que"

relativo, aditiva "e" basicamente. Ha também marcas da passagem

temporal: "1a se foi", "quando chegou", "foi entrando".

Introduz o didlogo com o discendi "falou", mas ndo h& marcas
notacionais.

Ndo wutiliza a pronominalizacdo. Repete sempre os sujeitos
verbais com os substantivos: burro, camponés, dono do armazem.

Consegue resgatar a trama narrativa apresentando a situagéao
conflituosa, a volta ao equilibrio e o final moralizante.

Em varias ocasides a coesdo fica comprometida pela omissdo de
termos essenciais.

Pontuagdo: somente um ponto final no fim do texto.

Ortografia: opgao por proximidade: sago, perdo, quanto (quando),
fez (vez).

Opgdes possiveis no sistema: amarar, durrou, escoregou, dese,
parese.

Transcrigdao fonética: burru, sintiu, voutou.

Segmentacdo: em bora.

Juntura intervolcabular: denovo
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