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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivos: efetuar a analise de trés textos da literatura infantil
com o intuito de evidenciar qual conceito de justica permeia as acdes das
personagens e, a partir da analise, discutir sobre como o educador pode utilizar este
recurso pedagogico visando a organizacao didatica do trabalho com a evolucdo da
sancao expiatéria para a sangao por, no enredo do texto, reciprocidade. Deste
modo, as reflexbes foram feitas a partir do referencial teérico piagetiano sobre o
desenvolvimento moral da criangca e apresenta sugestdes sobre como o educador
pode preparar um ambiente adequado para tal intervencdo pedagdgica, partindo do
dialogo sobre as intencdes e julgamentos das acdes das personagens.

Palavras-chave: literatura infantil, desenvolvimento moral, justica retributiva.
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1. INTRODUCAO

1.1. Objeto de estudo

O presente trabalho trard em sua pesquisa o dialogo entre autores que trazem
como sua tematica o desenvolvimento moral infantil, educacéo moral e a literatura
infantil presentes no ambiente escolar. Estudos feitos por Vinha (2000) e Oliveira
(1994) nos permitem refletir sobre o desenvolvimento moral da crianca, como se da
esse processo e como a escola pode contribuir para que tal desenvolvimento seja
significativo. Neste sentido, podemos afirmar que a escola €, além da familia, o
ambiente em que as criancas crescem e se desenvolvem. A sala de aula abriga
diversas ideias, costumes, tradicbes, crencas, valores e dentro deste ambiente,
repleto de diferencas, aparecem os conflitos, os quais oferecem ao educador a
oportunidade de trabalhar de maneiras diversas os problemas e/ou obstaculos
cotidianos da sala de aula. Esses conflitos trazem, em sua maioria, a divergéncia
entre pontos de vista que, quando tratados da maneira correta, podem favorecer a

construcdo e o desenvolvimento da moralidade infantil. Vinha (2000) considera que

Quando os adultos intercambiam pontos de vista com as criancas,
auxiliando-as a aprofundar suas reflexfes, trabalhar os sentimentos e
emocdes, valorizando suas ideias e as dos colegas, favorecendo o escutar
e 0 argumentar, calcado no respeito muatuo, estimulam o desenvolvimento
da autonomia e do respeito ao proximo e as diferencas individuais. (VINHA,
2000, p.504)

Essa diversidade social e cultural propicia condicbes adequadas para o
trabalho pedagdgico com o processo de construcao da autonomia moral, entretanto,
a operacionalizacdo desta acdo pedagdgica exige da escola um posicionamento
para além da discussao tedrica, ou seja, € necessario que a escola seja de fato um
espaco onde as relacdes de respeito mutuo e cooperacdo sejam uma constante no
seu cotidiano. Para que este espaco seja construido faz-se necessario a promocéao
da reflexdo sobre o ambiente escolar como um todo, o que significa que € preciso
gue as relacbes de respeito e de cooperacdo sejam parte da rotina de todos os
envolvidos no contexto escolar, sejam eles educandos, educadores, funcionérios, ou

comunidade.



A educacao para o respeito mutuo e, por conseguinte, para a autonomia, nao
deve ser visto como mais um contetdo que comp®&e o curriculo escolar, mas sim
como algo vivenciado cotidianamente por todos aqueles que participam do processo
dessa construcdo. Menin (2002), a partir das observacdes a respeito da pratica de
alguns professores em relacdo aos valores morais na escola, nos traz algumas
reflexdes importantes para pensarmos sobre o tema. Segundo a autora “[...] a
formacédo, seja de professores ou de alunos, tem que acontecer nas proprias
praticas e vivencias dentro da escola e nunca como matéria a parte” (MENIN, 2002,

p.97). Esta autora aponta ainda

[...] que a educacdo moral se faz pela agdo orientada por alguns principios
fundamentais, tais como a justica, a dignidade, a solidariedade, iluminados
pelo respeito mituo entre as pessoas e que pode ter um alcance cada vez
maior. Nessa educagdo moral ndo ha lugar para certezas, mas as duvidas
podem ser discutidas. E é essa discussdo o método de educagdo moral.
(MENIN, 2002, p.99)

Trevisol, Rhoden e Hoffelder (2009) concordam com a autora em relacdo ao
papel da escola atuando na educacdo moral. Assim sendo, é importante
ressaltarmos que, para a exploracdo adequada dos dilemas morais que surgem no
cotidiano escolar, o educador necessita ter uma fundamentacao tedrica que embase
a sua pratica, bem como cuidar da organizacdo do ambiente escolar de modo a
torna-lo propicio a diadlogos e discussdes e onde todos 0s argumentos sejam
considerados, fazendo assim com que este se torne de fato um ambiente
demaocratico.

O estudo de Oliveira (2011) sobre o desenvolvimento da moralidade infantil,
com énfase no ambiente das creches, evidencia o quanto, dentro desta etapa
escolar, é de grande importancia que o ambiente moral democratico comece a ser
constituido, fazendo com que as experiéncias vividas sejam positivas em relacdo a

interac&o entre pares. Segundo a autora

Além dos tipos de relagbes vivenciadas é importante estar atento a
qualidade das interacdes estabelecidas na creche e a postura que o0s
educadores assumem diante das relagBes entre os pares podendo leva-las
a desenvolver ou ndo a autonomia moral. [...] essa autonomia se
desenvolvera na experiéncia de vida e as fontes dela sdo as relacdes de

respeito mutuo, de reciprocidade e de cooperacdo. [...] A crianca vai



construindo seus valores morais nas relagbes democraticas, atraves da
experimentagdo e da relacdo com o outro. Por isso é importante propiciar a
esse sujeito o contato com adultos e, principalmente, estimular a interacédo
entre pares sendo o Unico momento em que as relacées ocorrem de forma
igualitaria enriqguecendo a construcéo dos valores morais, permitindo, assim,
a crianca viver experiéncias de cooperacéo, respeito mutuo e reciprocidade

caminhando, gradualmente, para a autonomia. (OLIVEIRA, 2011, p.22).

Araujo (2009) complementa a reflexdo apresentada pela autora, fazendo-nos
compreender que um ambiente escolar democratico deve ser um ambiente
cooperativo, onde todos os envolvidos prezem pelo respeito e pela solidariedade e
onde as relacbes coercitivas e autoritarias sejam minimizadas para que assim
possam auxiliar no processo de constru¢ao da autonomia do individuo nele inserido.
As criancas devem ter a oportunidade de participar ativamente da escola, com
direito de voz nas discussdes em grupos e de participacdo nas tomadas de
decisbes, fazendo com que o ambiente evolua de autoritario para democratico.

Vinha (1999) aponta que

[...] um ambiente autoritario € um ambiente em que ndo é permitido que a
crianga faga as coisas por ela mesma. O democratico € o contrario, €
aquele ambiente em que a crianca planeja junto com o professor quais
atividades véo ter naquele dia. Ela vai tomar decis6es, escolher, dentre as
opcOes oferecidas pelo professor, quais quer fazer. [...] nesse ambiente
democratico, diante de um conflito, as criancas vao pensar outra maneira de
resolvé-lo, sem usar as maos, [...] O professor evita fazer pela crianca tudo
aquilo que ela pode fazer por si mesma. (VINHA, 1999, p.23-24)

Tomando o pensamento desta autora como base, entendemos que, para que
o educador se torne um agente auxiliador do processo de construcdo de individuos
autbnomos, é de grande relevancia que este possua amplos conhecimentos em
torno das etapas do desenvolvimento psicolégico infantil. Em outras palavras, €
importante que o educador conheca o0s estagios de desenvolvimento de seus
alunos, para assim poder optar de maneira mais adequada pelos recursos que,
inseridos na rotina da sala de aula, possam auxiliar na construgcdo de conceitos,
pensamentos e julgamentos.

De acordo com Vinha (2000) “o professor sé vai aprender a trabalhar com a
crianca quando souber o que se passa com ela e souber generalizar esses

conhecimentos para a sua pratica pedagodgica” (p. 30). A autora continua seu



raciocinio afirmando que ao se apropriar do conhecimento sobre o processo do
desenvolvimento infantil, o educador tera condi¢cdes de organizar um ambiente
escolar cooperativo no qual as relacbes entre os pares se estabelecam de forma
favoravel ao desenvolvimento psico e fisico de seus alunos considerando também, a
relacdo adulto x crianga e adulto x adulto. Barrios, Marinho-Araujo e Branco (2011),
bem como, Vinha e Tognetta (2008), concordando com a autora, enfatizam que a
boa qualidade das relacdes entre adultos e criancas é fundamental no processo de
desenvolvimento moral infantil, de modo que tais relagbes atuem também como
estratégias para a promocao do desenvolvimento da autonomia moral.

Quando o educador toma ciéncia e embasa a elaboracéo de seu trabalho em
teorias sobre desenvolvimento moral infanti como as apontadas por Piaget,
encontra condi¢des para, de diversas maneiras, favorecer tal desenvolvimento, além
de tomar ciéncia de que alguns recursos pedagoégicos podem ser motivadores para

a construcdo da autonomia moral. Vinha (2000, p.20) ainda afirma que

E necessario também cuidar do convivio escolar, da qualidade do
ambiente em que a crianca esta interagindo e ainda, utilizar
procedimentos que favorecam a reflexdo sobre as regras, resolucao
de situagcbes-problema e dilemas, trabalhando para que haja a
apropriacdo racional das normas e valores. A escola construtivista
tem como um dos objetivos propiciar as criancas um ambiente
escolar estimulador e cooperativo, embasado no respeito mutuo, que
favoreca as trocas sociais, e com a presenca de procedimentos
pedagdgicos especificos que auxiliem o desenvolvimento da
moralidade infantil. (VINHA, 2000, p. 20).

Neste sentido, apontamos a literatura infantil como procedimento pedagogico
para a promocado do desenvolvimento moral infantil. Segundo Toledo (2005) a
literatura infantil tem sua origem em torno dos séculos XVII e XVIII onde ocorreram
mudancas estruturais na sociedade burguesa. Visto que nessa época as criancas
eram tidas como adultos em miniaturas, tais mudancas favoreceram a promocéo do
papel da criangca em seu ambiente familiar. Tendo como base as ideias de Caldin
(2003), a crianca passa a ser merecedora de uma atencdo especial dentro da
relacdo pais-filhos, o que ocasiona uma mudanca em relacdo a educacao oferecida

a ela.



Seguindo as ideias de Azevedo (1999) n&o foi na escola medieval que a
literatura infantil se apropriou desse status. Antes de té-la como a vemos hoje,
brincadeiras de rimas, jogos e contos populares de variados temas ja eram
considerados como expressfes ludicas contadas por adultos para adultos e para
criangas.

A literatura infantil somente assumiu posi¢cdo na vida social das criangas a
partir da publicacdo dos primeiros contos, 0s quais foram escritos diretamente para
tal puablico. Segundo Codo (2011), Charles Perrault foi o responsavel por tornar os
contos populares de encantamento nos mundialmente conhecidos contos de fadas.
Ainda assim, Azevedo (1999) acredita que sao os contos populares, passados por
diversas geracbes de forma oral por contadores de histérias e menestréis, que
aproximaram os contos de encantamento, fabulas e lendas populares da atual
literatura infantil.

No Brasil, no final do século XIX, segundo Caldin (2003) e Toledo (2005), a
literatura infantil que prevalecia era de cunho moralista e tinha como objetivo
caracterizar e doutrinar o comportamento moral de criancas e adolescentes,
trazendo modelos de virtudes morais e valores ideologicos. De acordo com Toledo
(2005), foi com Monteiro Lobato que o cenario da literatura infantil no Brasil se
alterou, com suas obras adaptadas de contos classicos os educadores comecaram a
tomar ciéncia em torno da importancia de elevar a qualidade do conteudo das
historias, tornando a literatura infantil um valioso recurso para a aprendizagem das

criangas.

1.2. O problema de pesquisa e os objetivos do trabalho

Segundo o Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil (1998,
Volume 3) podemos refletir que “o ato de leitura € um ato cultural e social” (p. 135), o
gue o torna um instrumento de grande relevancia presente na sala de aula para a
formacao de criancgas leitoras.

Quando os educadores incorporam tal recurso em seu planejamento da rotina
escolar, utilizando-o de modo que esse momento seja prazeroso e convidativo a

seus alunos, eles tém a sua disposicdo, diversas formas de explorar a literatura
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infantil. Na rotina da sala de aula, a literatura infantii pode ser um recurso
pedagodgico valioso para a promocao do desenvolvimento de alunos com senso
critico, criativos e investigativos em relacdo a sociedade em que estdo inseridos.
(Toledo, 2005)

Desta maneira, sendo o foco do presente trabalho a literatura infantil e o
desenvolvimento da moralidade, buscou-se algumas obras de autores como Vinha
(2000) e Oliveira (1994, 2007), que apresentam considera¢cdes importantes sobre o
uso da literatura infantil como recurso pedagdgico para levar ao ambiente escolar a
discussdo e a reflexdo em torno dos confltos nos quais permeia a moral
heterbnoma.

Oliveira (1994), em sua obra sobre a construcdo da nocdo de justica em
criancas pré-escolares, apresenta uma reflexdo sobre a moralidade em diversos
aspectos: a educacdo moral, o desenvolvimento moral segundo a perspectiva
piagetiana, a moralidade a partir de uma perspectiva construtivista, o trabalho com a
clarificacdo de valores, entre outros, para assim, efetuar a coleta de dados que foi
realizada a partir do trabalho de apresentacéo, para grupos de criancas, de historias
infantis selecionadas para este fim. Nesse trabalho, foi possivel a autora
desenvolver uma analise em torno do nivel de julgamento das criancas participantes
a partir de suas respostas em relacdo aos dilemas apresentados.

A pesquisa trouxe como resultados a reflexdo de que introduzir o trabalho
com a literatura infantii como recurso pedagodgico, propicia “tanto ao educando
guanto ao educador, uma alternativa, entre tantas existentes, para o0
desenvolvimento da moralidade, no processo de escolarizagdo” (Oliveira, 1994,
p.119), e que o desenvolvimento da moralidade para a autonomia decorre de um

processo de construcédo das no¢des de cooperacao e de justica. Segundo a autora,

A construcdo da nocdo de cooperacdo favorece a elaboracdo de niveis
cada vez mais complexos e estruturados da nogéo de justica, permitindo ao
sujeito compreender o seu préprio referencial, ao mesmo tempo em que é
capaz de compreender a perspectiva dos demais, tendo como
fundamentacéo a légica, a coeréncia e a consisténcia do raciocinio. [...] Isso
significa que, ao propor situagfes-problema, sobre as quais a crianga tera
gue opinar, julgar, escolher, considerar, comparar, classificar, coordenar
diferentes formas de pensamento, 0 professor estara atuando de maneira
direta no processo de construgdo da autonomia. (OLIVEIRA, 1994, p.123)
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Posteriormente, a partir de novos estudos, Oliveira (2007) apresenta uma
reflexdo voltada para o trabalho pedagdgico que o educador pode realizar em sala
de aula, trazendo a apresentacdo e andlise de dois textos infantis, por meio dos
quais o educador pode provocar a discussdo sobre determinada cena da historia
narrada. Nesta obra, cujo enfoque se apresenta no papel do educador como
interventor no processo de desenvolvimento da moralidade infantil, a autora busca
elucidar como este educador deve organizar o ambiente e também suas acdes em
sala de aula, de modo a prever situagcdes onde havera a necessidade de uma
intervencao, sem fazer com que a opinido do adulto prevale¢a em relagéo ao grupo,
e também, como ele deve selecionar temas que interessem aos seus alunos,

trazendo os dilemas apresentados de forma mais realista. De acordo com a autora

A organizagdo de um trabalho pedagoégico voltado para o desenvolvimento
moral, por intermédio de histérias ndo significa, de forma alguma, que o
educador deve aceitar qualquer resposta do sujeito: o educador deve
desvelar o raciocinio que permeia a resposta infantil por meio da clarificagéo
da argumentacdo da crianca. Para que os educadores possam vir a se
aperfeicoar no trabalho com o processo do desenvolvimento moral, em sala
de aula, por meio da Literatura Infantil, € necessario que se exercitem na
organizacao prévia dos temas que serdo apresentados ao grupo buscando
identificar e analisar as diferentes perspectivas do conflito. (OLIVEIRA,
2007, p.111)

Exercendo papel de interventor, selecionando dilemas que sejam do interesse
dos alunos, e prevendo possiveis situagdes durante a discussdo do grupo, se faz
possivel ao educador explorar da melhor maneira possivel a literatura infantil como
recurso pedagogico, cuidando para que sua opinido, ou sua solucédo para o conflito
nao prevaleca e buscando sempre, por meio de questionamentos ao grupo, levar
todos a refletir sobre os argumentos expostos para que assim, possam se aproximar
da melhor solucéo possivel para o dilema apresentado. Ao fazer com que o grupo, a
partir desta acao, consiga estabelecer um didlogo que, baseado no respeito dos
diferentes pontos de vista, seja capaz de provocar a reflexdo e fazer os educandos
ponderarem, olharem a situagdo por uma nova perspectiva, podemos considerar que
0 educador esta contribuindo para o progresso no processo de desenvolvimento da

moralidade infantil. Mencionando este avanco, a autora ainda aponta que
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Ao desenvolver um trabalho de intervencdo pedagdgica com a clarificacéo
de valores, o professor estd atuando em forma positiva no processo de
construcao da autonomia moral, proporcionando ao aluno as oportunidades
de tomar consciéncia de seus proéprios valores. Inicia-se, deste modo, um
processo de descentracdo de sua prépria perspectiva, por meio da qual o
sujeito pode vir a compreender a diferenca entre os seus valores individuais
e os valores do grupo, evoluindo no processo de construcdo da moralidade.
(OLIVEIRA, 2007, p.119)

Vinha (2000) também nos traz uma discussdo sobre o trabalho do professor
como agente desequilibrador. Para a autora, o educador deve atentar para a escolha
dos temas e das apresentacdes dos dilemas, e também, ter uma participacdo ativa

nos debates. Para a autora,

[...] o professor vai agir como elemento desequilibrador, fazendo com que a
crianca reveja sua opinido, defenda sua perspectiva. Numa mesma classe
encontram-se valores diferentes, e o educador devera contra-argumentar a
partir das respostas apresentadas pelas criancas, desequilibrando,
provocando conflitos morais, conflitos necessarios para a passagem de um
estagio para o outro. (VINHA, 2000, p.496).

A autora aponta que, dentro dos trabalhos com a literatura, uma mesma
histéria pode ser utilizada mais de uma vez pelo educador, sendo discutida e
refletiva em mais de um dia. Para que tal tarefa seja conduzida de forma positiva, 0
educador deve, novamente, atentar para os detalhes de sua organizacdo e
planejamento, cuidando para que as atividades referentes ao dilema apresentado
nao se repitam e que sempre despertem o interesse do grupo. Para que o trabalho
seja significativo, o ambiente deve ser cooperativo e sempre calcado no respeito
mutuo.

Os autores, Ramos, Campos e Freitas (2012), nos trazem, a partir da reflexédo
em torno da relagcdo entre a literatura infantii e a moralidade na perspectiva
construtivista piagetiana, o dialogo sobre tedricos que trouxeram em suas obras
consideracdes sobre o tema, apontando que a literatura deve ser usada com o
objetivo de sensibilizar os ouvintes, fazendo com que estes compreendam 0s papeis
dos personagens apresentados, e a partir disto, fundamentem seus argumentos
dentro de uma discussao em grupo.

Ressaltamos novamente, que as discussdes devem ser feitas dentro de um

ambiente democratico, onde as criancas se sintam confiantes em expor seus
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sentimentos e julgamentos, sem se sentirem pressionadas ou temerosas por, devido
as suas opinides, receberem qualquer tipo de punicdo. A representacdo de dilemas
morais, deve ser realizada dentro de um ambiente que traga a recordacdo de
situacOes cotidianas, onde prevaleca 0 respeito entre as relacfes interpessoais.
Somente num ambiente planejado com este cuidado por parte do educador, 0s
julgamentos expostos podem ser discutidos e ponderados, fazendo com que todos

os envolvidos busquem refletir sobre as melhores solugcdes para seus dilemas.

Nesse contexto, a obra literaria torna-se um recurso valioso para
desencadear o didlogo e a reflexdo sobre dilemas morais, podendo
vislumbrar possibilidade de reconstituir as acdes, refletir e descobrir novas
maneiras de agir, convidando o leitor a participar, emitir opinides,
favorecendo assim a constru¢édo de valores como a solidariedade, respeito,
justica, igualdade, cooperacdo e as interacbes entre suas acdes no
ambiente, trazendo significado para sua vida. (RAMOS, CAMPOS e
FREITAS, 2012, p.151-152)

Os julgamentos expostos devem ser, primeiramente, ouvidos e respeitados, e,
posteriormente, confrontados com os argumentos de todo o grupo. O trabalho com a
literatura oferece ao educador, a possibilidade de analisar em que estagio permeia a
nocdo de justica das criancas, sendo o dialogo em grupo sobre os dilemas, a
condicdo mais adequada.

Diante dessas consideragdes, propomos, por meio deste estudo, que visa
abordar a literatura infantii por um novo enfoque, analisar e refletir sobre o
desenvolvimento dos conceitos de justica para, a partir dessa reflexdo, buscar o
entendimento para o seguinte questionamento, o qual se constitui no problema de
pesquisa deste trabalho: a literatura infantil, utilizada como um recurso didatico no
ambiente escolar, pode auxiliar a organizacdo do trabalho pedagdgico com a
evolucéo qualitativa da nogao de justica nas criancas? Os objetivos que permearéo
a realizacao deste estudo foram:

A. Analisar, a partir do referencial tedrico piagetiano sobre o
desenvolvimento moral da crianga, os textos “A cigarra e a formiga”; “A
galinha ruiva” e “O pastor e o lobo”, evidenciando qual conceito de

justica permeia as ac¢des das personagens;
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. Discutir sobre como o educador pode utilizar este recurso pedagdgico
visando a organizacdo didéatica do trabalho com a evolucdo da sancgéo

expiatOria para a sancao por reciprocidade.
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2. QUADRO TEORICO

2.1. O desenvolvimento moral infantil na perspeciva piagetiana

De acordo com a teoria piagetiana, podemos entender que “toda moral
consiste num sistema de regras, e a esséncia de toda moralidade deve ser
procurada no respeito que o individuo adquire por essas regras” (PIAGET,1994,
p.23), Piaget em uma de suas obras focou seu trabalho em compreender como as
criancas desenvolvem o respeito e a compreensao das regras, observando o que
elas entendem por reciprocidade e igualdade na relagéo entre pares.

Em seu livro O juizo moral na crian¢a (1932), o autor apresenta uma pesquisa
realizada com criancgas de diversas faixas etérias de duas cidades diferentes, a partir
de um jogo de bolinhas de gude, por meio da qual buscou “[...] estudar o juizo moral,
e nao os comportamentos ou sentimentos morais” (PIAGET, 1994, p.21), que lhe
permitiu analisar como a crianca entende, obedece e posteriormente modifica as
regras. O autor dividiu a apresentacdo de sua pesquisa em quatro capitulos, sendo
estes: As regras do jogo; A coacgdo adulta e o realismo moral; A cooperacao e o
desenvolvimento da nocédo de justica; As duas morais da crianca e os tipos de
relacbes sociais. Nestes capitulos, Piaget (1994) desvela todo o seu trabalho de
entrevistas, analises e reflexdes a partir da interacdo com e entre as criangas e,
dialogando com outros tedricos, como Kant, Durkheim e Bovet, apresenta a sua
analise sobre o juizo moral na criangca e como se da o seu desenvolvimento.

Em seu primeiro capitulo, As regras do jogo, o autor aborda como sao as
regras do jogo de bolinhas de gude mostrando o paralelo entre as regras ditas
morais, ja que “[...] como em todas as realidades ditas como morais, as regras do
jogo de bolinhas se transmitem de geracdo em geracdo e se mantém unicamente
gracas ao respeito que os individuos tém por elas.” (PIAGET, 1994, p.24). O autor

ainda estuda dentro do capitulo dois grupos de acontecimentos:

1° A pratica das regras, isto é, a maneira pela qual as criancas de diferentes
idades as aplicam efetivamente. 2° A consciéncia da regra, isto €, a maneira
pela qual as criancas de diferentes idades se apresentam o carater
obrigatério, sagrado ou decisério, a heteronomia ou a autonomia inerente as
regras do jogo. (PIAGET, 1994, p.24)
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A Prética da regra apresenta quatro estagios evolutivos: motor e individual,
egocéntrico, cooperacéo e codificacdo das regras; enquanto a Consciéncia da Regra
apresenta trés estagios. Para definir os estagios da Pratica da Regra, o autor 0s
denomina: “12) Simples praticas regulares individuais; 22) Imitagdo dos maiores com
egocentrismo; 3%) Cooperagao; 4?) Interesse pela regra em si mesma.” (PIAGET,
1994, p.50)

O estagio Motor e Individual compreende do 0 aos 2 anos de idade, é quando
a crianca explora os objetos de diversas maneiras e se restringe ao momento,
fazendo com que tudo se dé de forma sistematizada e repetitiva. E também nesse
periodo que se inicia a simbolizacdo do ludico, a inteligéncia motora e o uso da
linguagem, o que posteriormente evolui para a imitagdo, caracterizando dessa forma
0 inicio da aprendizagem da regra, a crianga segue as regras que lhe estdo sendo
passadas mesmo que seja por imitacao.

No estagio Egocéntrico, que abrange dos 3 aos 6 anos, ocorre o inicio do
processo de socializacdo, tendo como caracteristica a coagdo do adulto. Neste
estagio, as criangas usam da imitacao e do uso da linguagem para se socializar, ndo
reconhecem o outro e imitam sempre o0 mais velho. Com a coacao adulta, a regra se
torna sagrada, o que faz com que a crianca aceite suas imposi¢cfes e demonstre
respeito.

O periodo dos 7 aos 12 anos, compreende dois estagios, o da cooperacao (7
a 10 anos) e da codificacdo da regra (a partir dos 11 anos). No estagio da
cooperacao ocorre a necessidade do descobrimento e da observacdo de regras
fixas e comuns aos elementos do grupo, ocorrendo também, a imitacdo do elemento
“‘mais informado”. Ja o estagio da codificagdo das regras se caracteriza pela
exploracdo e discussado das regras, ha o interesse pela regra, gerando a criacao de
outras; o cédigo de regras é elaborado em conjunto e sendo assim elaborado, ele
deve ser rigorosamente respeitado pelo grupo.

Na Consciéncia da regra, encontramos trés estagios. Segundo Piaget (1994),
0 primeiro estagio é aquele em que a crianca age da forma que acha melhor, apenas
para satisfazer seus desejos motores ou suas fantasias. A crianca assimila habitos
regulares, pois desde bebé |he é imposto uma série de regras e costumes que

exercem pressao sobre a formacgéo do individuo, o que Ihe faz desenvolver a nocéo
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de regularidade. Este estagio nos mostra que os rituais sao inteiramente individuais,
e que a crianca faz dele um circulo de imitacdo e repeticdo, ndo tendo ainda as
regras como objeto de obrigatoriedade.

O segundo estagio se estabelece quando a crianca passa de alguma maneira
a se interessar em praticar as regras como foram recebidas e aqui o autor explora
como ela entende essas regras. Neste estagio a crianca tem a regra como sagrada,
e ndo a modifica mesmo que a mudancga seja um consenso do grupo. Piaget (1994),
dentro de sua pesquisa, reflete que as criancas menores tendem a serem
conservadoras em relacao a obrigacéo perante as regras e ainda aponta que, nessa
fase, elas se encontram no chamado estagio do egocentrismo da Préatica da Regra,
ndo se socializam e jogam sozinhas, cada uma com seu préprio brinquedo mesmo
estando em grupos e ndo existe o interesse em vencer 0 jogo.

Esse egocentrismo é amenizado no terceiro estagio da Consciéncia da
Regra, pois ele evolui junto com o entendimento das regras pelas criancas. Segundo
Piaget (1994), nesse estagio, as criancas passam a entender a regra, ndo mais as
tendo como sagradas e imutaveis e nem como fruto de coagdo exterior, mas sim
resultado do consenso do grupo, sendo assim elas podem ser mudadas e, apos
acordo estabelecido entre todos os membros do grupo, merecem destes todo o
respeito depois. Tendo consciéncia da complexidade do jogo, as criancas entendem
que as regras podem ser mudadas, desde que todas as opinides sejam levadas em
consideracéo, fazendo disso uma discussédo democratica e ndo uma ac¢ao de coacéo
vinda do exterior. Em seguida, elas ndo preservam mais o sentimento de eternizar
as regras, fazendo com que n&do sejam necessariamente passadas da mesma forma
para outras geracoes, e, finalizando, acreditam que no inicio do jogo de bolinhas as
criancas apenas brincavam, existindo somente o intuito da diversdo, sem a
existéncia de um acordo entre os participantes para “regularizar” o jogo; as regras
foram sendo estabelecidas conforme as necessidades que iam sendo encontradas.

O desenvolvimento da consciéncia e do poder sobre as regras faz com que 0s
habitos sejam aos poucos deixados de lado, pois a relacdo de cooperacdo entre o
grupo comecga a ser estabelecia a partir do momento que a discussao sobre as
mesmas envolve todas as opinides expostas, ja que tal discussao é feita para o bem

maior do todo. Diante desse ambiente cooperativo, surgem outras no¢oes de justica,
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ja que as relagdes séo entre iguais e tém um conjunto de regras estabelecidas pelo
proprio grupo.

Finalizando o capitulo, o autor comeca a fazer suas consideracoes,
concluindo que dentro de todos os estagios apresentados até entdo, ha trés tipos
diferentes de conduta e que tais comportamentos ndo podem ser vistos em apenas

determinados estagios, mas durante toda uma fase. Para Piaget (1994),

A esses trés tipos de comportamento social correspondem trés tipos de
regras: a regra motora, a regra devida ao respeito unilateral e a regra devida
ao respeito mutuo. Mas, nesse ponto, ainda ndo convém sermos absolutos:
tudo é motor, individual e social, a0 mesmo tempo. (PIAGET, 1994, p.76)

O autor passa, entdo, a analisar cada comportamento citado, comec¢ando pela
regra motora. Piaget (1994) traz aqui o conceito da regularidade, que a regra motora
se da pelos habitos que sao passados as criancgas, fazendo com que se desenvolva
a repeticdo e, por conseguinte a consciéncia da regularidade. Ha o respeito
coercitivo sobre as regras, as criangas se interessam mais pelas relagcbes adultas
gue entre seus pares, e assim sendo, as relagées baseadas no respeito unilateral
prevalecem em relacdo as da cooperacao.

Em relacdo ao respeito unilateral e a regra coercitiva, Piaget (1994) volta a
focar sua andlise no egocentrismo infantil, estabelecendo o paralelo com a coercéo
do ambiente exterior e a conduta egocéntrica, principalmente da criangca pequena.
Sendo assim, 0 egocentrismo e a coacao do exterior fazem com que a regularidade
e a imitacdo também se tornem inseparaveis, e o sentimento da obrigacdo apareca
em relacdo a origem divina das regras. Nos pequenos € nitida a confusdo em
distinguirem o que € de origem deles proprios e o que veio do ambiente exterior,
tornando o egocentrismo fruto da coacao do ambiente.

b

O respeito matuo e as regras nacionais fazem associacdo a autonomia,
baseada na evolucdo da coacdo a cooperacdo. E na cooperacdo que a regras
deixardo de serem exteriores, ja que foram elaboradas e adaptadas ao grupo, por
ele mesmo num ambiente democratico e cooperativo, e assim se faz a diferenca
entre as regras, sendo inicialmente os respeitos, mutuo e unilateral, diferentes.

Piaget (1994) complementa, afirmando que
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A grande diferenca entre a coacdo e a cooperacdo, ou entre 0 respeito
unilateral e o respeito matuo, € que a primeira imp8e crencas ou regras
completamente feitas, para serem adotadas em bloco, e a segunda apenas
propde um método de controle reciproco e de verificagdo no campo
intelectual, de discusséo e justificacdo no dominio moral. (PIAGET, 1994, p.
83)

Quando a crianca aceita as instrucfes, mas cria novos deveres, aparece a
consciéncia do dever e, assim, a autonomia. Piaget (1994) aponta que é importante
ressaltar o papel do respeito matuo e da cooperagcdo como um processo de
construcdo e evolucdo durante todo o processo de desenvolvimento mental da
crianca. O autor conclui o capitulo, direcionando o estudo dos capitulos seguintes
em “dois grupos de realidades sociais e morais: coagao e respeito unilateral de um
lado, cooperacao e respeito mutuo, de outro” (PIAGET, 1994, p.91).

As analises realizadas sobre o efeito que a coacao adulta tem nas criangas, a
pressdo que os mais velhos exercem nos menores, coOmo a crianga assimila as
regras como deveres e como estabelece os valores tidos como morais, se tornam o
foco do segundo capitulo. O principal enfoque do capitulo € como os efeitos da

coacdo moral agem nas criancas, segundo afirma o proprio autor,

[...] a coacdo moral é parente muito proximo da coacédo intelectual, e o
absoluto literal que a crianga mais ou menos atribui as regras recebidas de
fora, assemelha-se, de perto, como veremos, as atitudes que adota o
respeito da linguagem ou das realidades intelectuais impostas pelo adulto.
[...] para fixar nosso vocabulario e falar de um realismo moral para designar,
no plano dos julgamentos de valor, o analogo daquilo que s&o o “realismo
nominal” e mesmo o verbalismo ou realismo conceptual, no plano da razdo
tedrica. (PIAGET, 1994, p.93)

O realismo moral é a disposicéo da crianca em aceitar seus deveres e valores
como uma obrigacao, independente de como isso lhe foi estabelecido. Dentro dele,
€ possivel encontrarmos trés caracteristicas: o dever essencialmente heterénomo,
gue nada mais é do que a obediéncia cega a imposicdo do adulto, € uma
consciéncia exterior a crianca, onde ela sé encontra o dever da obrigatoriedade; o
sentido literal da regra estabelecida, que faz com que a regra seja levada ao pé da
letra e ndo refletida; e uma objetiva responsabilidade, sendo, segundo o autor, o

principal critério para as reflexdes sobre o juizo moral na crianga.
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Piaget (1994) tomou duas frentes para explorar sua pesquisa neste capitulo, o
desajeitamento da crianca e o roubo, e a mentira, fatores que forcam a crianca a
criar mais rapido um julgamento diante de uma determinada conduta. Em relacéo ao
desajeitamento e o roubo foi possivel distinguir que, no julgamento da crianca nao é
levado em conta a intencdo da falta cometida, mas sim o prejuizo material que ela
acarreta, o que no pensamento infantil, seria uma falta maior e mais grave. No
ambito da mentira, a falta maior nédo é a intengdo do mentiroso, mas a dimensao da
falsidade da mentira contada.

Refletindo sobre a definicdo da mentira, podemos considerar que a mesma
esta diretamente ligada ao realismo moral e a responsabilidade objetiva, e trata-se
na pratica, de saber se a crianca entende o significado do que é mentir e que isso é
trair intencionalmente a verdade. Durante os interrogatérios, algumas criancas
pequenas disseram que o significado da mentira é dizer “um nome feio”, o que nos
leva a ponderar que o uso da linguagem, neste caso, determina a crianca o que &
dizer uma mentira. O autor ressalta que “nada é mais exterior a consciéncia moral,
nada se assemelha mais a um tabu imotivado do que as proibi¢cdes relativas a
linguagem.” (PIAGET, 1994, p.115).

Outra definicdo encontrada nos interrogatorios € que mentir é nao dizer uma
coisa que nao é verdade, o que vale é analisar se a crianca avalia se a mentira dita
€ um erro cometido ou a intencdo em trair a verdade. Para tanto, o autor aponta que
os interrogatérios foram dirigidos de forma a apresentar situagles ficticias as
criancas e indagar se aquilo era mentira ou ndo, se era um erro e por qué. Sendo
assim, no jogo de bolinhas, a crianca tem na mentira um ato realista, ndo dando
importancia a intencionalidade em jogo. Finalizando as defini¢cdes, por volta dos dez
anos, aparece enfim a definicho de que a mentira € um ato cometido
intencionalmente falso.

A avaliacdo das mentiras por parte das criancas € de responsabilidade
objetiva ou subjetiva, do nivel de falsidade, do fim da mentira ou da fala mentirosa. O
estudo, a partir deste momento, foi focado em analisar como a crianca avalia o
conteudo da mentira. Foi lhes apresentado algumas histérias, sempre em pares para
gue pudesse haver a comparacgao entre as duas, onde nao havia intencdo maldosa,

mas distorcao da realidade. A partir dos interrogatorios, foi possivel observar que as
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criancas no seu desajeitamento ou no roubo sdo levadas a importar-se e a julgar a
mentira em consequéncia da falta material decorrente do ato cometido, mas, mesmo
guando as historias ndo apresentam prejuizo material, fazendo a crianca levar em
conta o conteudo em si da mentira, ela ainda estd orientada pela sua
responsabilidade objetiva.

Para as criangas, a mentira € mais grave quando o ato cometido é mais falso.
Estas deixaram transparecer em suas falas, como julgam o tamanho (maior ou
menor) da mentira ao pensarem se seus pais acreditariam ou ndo no que lhes foi

contado. Assim podemos considerar pelas falas das criancas nos interrogatérios que

[...] estamos em presenca de julgamentos de responsabilidades objetiva que
se oferecem em estado puro, por assim dizer, ou pelo menos sob uma
forma muito mais simples do que aqueles cujo conteldo analisamos em
relacdo aos desajeitamentos e roubo. [...] os individuos citados fazem
abstracao da intencdo dos mentirosos e so6 julgam as mentiras do ponto de
vista mais exterior e mais objetivista, referindo-se apenas a
inverossimilhanca da afirmacéo mentirosa. (PIAGET, 1994, p.125)

O autor dialoga, refletindo que a responsabilidade objetiva mostra evolucéao
conforme o desenvolvimento da crianca, e faz relacdo com a mateméatica para
salientar isso, mostrando que a responsabilidade objetiva tende a desaparecer com
0 aumento da idade, para dar lugar a responsabilidade subjetiva. Assim sendo,
Piaget (1994) conclui: “os pequenos sao levados a desprezar a intengdo para se
ocupar apenas do proprio resultado dos atos. Os grandes ao contrario, sempre
levam mais em conta as intengdes” (p.130)

Assim, o autor traca um paralelo entre as observacbes durante o
desenvolvimento das regras do jogo e a mentira, ressaltando que de um lado a
coagdo adulta e o egocentrismo infantil fazem com que a criangca tenha uma
consciéncia completamente exterior e realista das regras, sem eficiéncia no seu
campo pratico, e por outro, h4 a cooperacdo que faz com que a coacdo e o
egocentrismo sejam diminuidos, para que haja compreensdo e consciéncia interior
das regras.

Em seu egocentrismo intelectual, a crianca encontra o mentir por mentir, € a

expressdo de seus sentimentos e ndo suas crencas em verdades ou falsidades, o
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gue ocasiona a pseudomentira (uma fantasia contada pela crianca). Segundo Piaget
(1994),

Uma situacdo embaracosa da origem a pseudomentira, sem que haja ai
outra coisa que uma aplicacdo das leis gerais do pensamento infantil
primitivo, a qual tende a satisfacdo mais que a verdade objetiva. E na
proporcao dos encontros do pensamento proprio com o de outro que a
verdade tomara valor aos olhos da crianca e, por consequéncia, se tornara
uma exigéncia moral. Enquanto a criangca permanece egocéntrica, a
verdade nao pode interessa-la, e ela ndo pode ver nenhum mal em transpor
a realidade em func&o de seus desejos. (p.133)

Até dado o momento, o autor ndo havia se referido as puni¢cdes que a mentira
pode acarretar, mas observou que, para 0s pequenos, a mentira s6 é “vild” porque é
passivel de punicdo, eles relacionam a gravidade da mentira com a dimensdo da
punicdo que o0 ato cometido teve como consequéncia. A mentira € proibida porque
pode ser punida e somente isso, pois a proibicdo tem origem divina, ou seja, veio do
adulto, o que nos mostra as origens do realismo moral e da existéncia da
heteronomia na crianca. No decorrer de seu desenvolvimento, a crianga constroi a
consciéncia de que ndo se deve mentir, pois isso trai a confianca daquele que foi
enganado e quebra uma relacéo de confianca mutua, de respeito mutuo. Se para 0s
pequenos, a gravidade da mentira condiz com a dimensédo da puni¢cdo, para 0s
maiores, a mentira € tida como mais “vild” quando aquele que a comete tem éxito
em seus objetivos.

Piaget (1994) pondera que, diferente das observacdes que obteve em seu
primeiro capitulo, nestas ndo se pode definir estagios onde as criancas possam ser
avaliadas, mas ha aqui a avaliacdo do processo de construgdo das tomadas de
consciéncia e de respeito.

Faz-se necessario apontar que toda tomada de consciéncia € um processo
evolutivo, sucedido de acdes e julgamentos, que fazem com que a crianca evolua
em seu pensamento tedrico e em sua pratica, “a tomada de consciéncia é uma
reconstrucdo, e, portanto, uma construcao original sobrepondo-se as construcdes
devidas a agao” (PIAGET, 1994, p.141) O autor ressalta ainda, que € impossivel ndo
dar as criangas algumas ordens indiscutiveis e que mediante a obediéncia de tais

regras € inevitavel que nasca o realismo moral. Contudo, dentro dessa obrigacdo em
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torno das regras indiscutiveis, temos a chamada consciéncia do dever, conforme
exposto anteriormente, onde 0s sentimentos de dever e de culpa séo caracteristicos.
O julgamento ndo €é sobre a intencdo dos atos cometidos, mas sobre a
consequéncia material obtida.

Piaget (1994) finaliza o capitulo, refletindo que o realismo moral e o
pensamento verbal da crianca sdo frutos da relacdo da coacao adulta e do
egocentrismo infantil. E, sendo assim, dentro de sua pesquisa com 0S
interrogatorios, foi possivel distinguir na crianca a existéncia de duais morais, que
sdo processos de construgédo e de desenvolvimento: “o primeiro destes processos é
a coacao moral do adulto, coacao que resulta na heteronomia e, consequentemente,
no realismo moral. O segundo é a cooperagao, que resulta na autonomia.” (PIAGET,
1994, p.154). A coacdo moral tem como caracteristica o respeito unilateral, enquanto
a cooperacao € baseada em uma relacao de respeito mutuo entre os pares.

No terceiro capitulo, A cooperagédo e o Desenvolvimento da nocao de justica,
o foco das observacdes estd em como se da a construgcédo e o desenvolvimento da
nogao de justica nas criancas. Pautado nas analises dos interrogatorios anteriores, o
autor podde distinguir, na crianca, a existéncia de duas morais: a chamada
heteronomia ou coacdo e a moral da autonomia ou cooperacéao.

A moral da heteronomia tem como caracteristicas o egocentrismo, o realismo
moral, o respeito unilateral e a responsabilidade objetiva; € a chamada moral do
dever. A crianca respeita as regras, quaisquer que sejam as circunstancias, a
autoridade do adulto estad presente a todo momento e as regras sdo externas a
crianca. A obediéncia é predominante, e € nessa fase, que observamos a coacéo
moral vinda do adulto. Neste nivel de moralidade podemos encontrar duas no¢cées
de justica: a justica imanente e a justica retributiva.

A justica imanente tem como principal caracteristica a obediéncia a regra,
simplesmente por ser uma regra, cuja nao obediéncia ocasiona as sancodes tidas
como automaticas, que podem vir das coisas, dos objetos, do ser divino (Deus), ou
da autoridade que |he impbs a regra. Ja a justica retributiva se caracteriza pela
relacdo entre o ato cometido e a sangao. As regras, dentro desta nogéo de justica,
também sado rigorosamente obedecidas e a desobediéncia ocasiona dois tipos de

sancdo: a sancao expiatoria e a sancao por reciprocidade.
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A sancéo expiatéria pode ser definida pela ndo relagédo entre o ato cometido e
a puni¢cdo que sera sofrida; ela geralmente procura punir o “corpo”, sendo uma
punicao arbitraria que faz com que o individuo que esta sendo punido ndo respeite
as regras porque as compreendeu, mas sim pelo medo de ter seu corpo punido. Ja a
sancao por reciprocidade possibilita a compreensao de que o ato ocorrido depois do
ato cometido ndo € uma simples punigdo, mas sim a consequéncia do ato. Aqui, 0
individuo faz a relacdo que o descumprimento das regras sempre tem alguma
consequéncia, fazendo com que isso se torne natural para ele e o faz compreender
gue houve desrespeito a regra e a solidariedade para com o outro.

A moral autbnoma € a superacdo da moral heterbnoma. Na autonomia,
prevalece o respeito matuo, onde todas as relacdes sdo baseadas na igualdade
entre os pares, com o predominio da cooperacao e da justica entre eles. Tal justica é
chamada de nocao de justica distributiva, que se caracteriza pela igualdade entres
0s pares. A relacdo entre os pares e seus conflitos é refletida de forma que os
individuos percebam e respeitem as diferencas individuais, levando em
consideracdo também, a intencdo que permeava 0s atos ocorridos. A san¢do aqui é
inexistente ja que as relacdes de igualdade desencadeiam a solidariedade e a
cooperacao, fazendo com que nao haja a necessidade da punicéo.

Piaget (1994) fecha o capitulo estabelecendo diadlogos entre a igualdade,
autoridade, e a nocao de justica entre as proprias criangas. O autor conclui que nao
€ possivel afirmar ou determinar que as criangcas pequenas nao deem importancia
ou gue ainda ndo construiram sua nog¢ao de justica, ou mesmo determinar estagios
da evolucdo da construcdo da justica, pois este é um processo evolutivo
permanente. Durante este processo, € possivel notar que a crianca evolui a partir
das suas relagcdes com a autoridade adulta e a igualdade entre as criancas, sendo
gue o desenvolvimento caminha em paralelo com o avanc¢o na idade, fazendo com
gue a crianca evolua em seus niveis de nocdo de justica. Faz-se necessario
ressaltar que, para as criancas, a consequéncia de suas acfes mediante a relacéo
entre iguais (crianca x crianca) ndo se baseia em justica retributiva, cuja sancgao
pode ser definida como expiatdria, mas na justica por reciprocidade, como se todo o

ato cometido fosse apenas uma resposta “equivalente” para o que sofreu.
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Ressalta-se ainda ser importante considerar que o desenvolvimento da
crianga perpassa, indispensavelmente, pela fase de coagéo adulta, e isso faz com
gue, durante todo esse periodo, a crianca construa seu desenvolvimento baseado
na nocao de justica retributiva, onde prevalecem as relacdes de respeito unilateral. A
evolucéo dessa nocgéo acontece quando as relagcbes de respeito evoluem e a crianca
deixa de agir sob a coacdo do adulto. A nocao de justica distributiva aparece entéo,
guando as relacdes de respeito unilateral desaparecem, dando lugar ao respeito
mutuo entre adulto x crianga e crianca X crianca.

Finalizando sua pesquisa, Piaget (1994) escreve um capitulo sobre as teorias
de autores como Durkheim, Pierre Bovet e J.M. Baldwin, pois se fez necessario
estabelecer um didlogo mais profundo com tais teorias, visto estas serem utilizadas
durante todo o trabalho de pesquisa e também, na analise dos resultados obtidos
pelo autor.

De acordo com o0 exposto por Piaget (1994), Durkheim acreditava que a
sociedade esta acima do individuo, pois é esta que vai fazé-lo se enquadrar nas
regras sociais ja existentes, fazendo com que todas as leis, regras, normas e habitos
sociais sejam perpetuados de geracdo a geracdo. Sendo assim, a sociedade exerce
poder de coacdo sob o individuo impondo-lhe um sistema baseado no respeito
unilateral, e a existéncia da cooperacdo sO sera possivel quando as relacdes
eliminarem esse respeito. Durkheim distingue ainda, duas no¢fes de moral: a teoria
do dever ou obrigacéo e a teoria do bem ou autonomia da consciéncia. Para este
tedrico, toda acdo tida como moral se enquadra na teoria do dever, visto estar
baseada no respeito unilateral, tendo como efeito a coacdo, que para o tedrico se
faz estritamente necessaria como método de repreensdo. Piaget (1994) destaca,
segundo a teoria durkheimiana, que “[...] a puni¢cdo extingue a falta na medida em
gue o sofrimento infligido demonstra a crianca que o professor tomou a sério esta
falta. Assim, a esséncia da penalidade € simbolizar a repreenséo [...]" (p.267)

Piaget (1994) expde que Durkheim apresenta também, em sua teoria sobre
moralidade, trés elementos: o espirito da disciplina, onde emana a autoridade; o
apego aos grupos sociais, onde a sociedade esta acima do individuo fazendo com
gue este insira-se em um grupo social e a autonomia da vontade, onde o

entendimento das regras faz com que os individuos as acatem por vontade propria,
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apos té-las refletido. “‘Em suma, a autonomia consiste em compreender o porqué
das leis que a sociedade nos impde e que ndo somos livres de recusar.” (PIAGET,
1994, p.264). Ainda de acordo com Piaget (1994), o tedrico ainda acredita que a
educacao é o meio utilizado pela sociedade para fazer com que o individuo aprenda
e obedeca as regras para a organizagdo social. Este autor compreende que a
crianga, mesmo pequena, traz consigo uma “bagagem” natural e que é preciso
conhecé-la para assim poder, posteriormente, instrui-la, fazendo-a evoluir, de modo
a deixar o seu egocentrismo de lado, o qual dara lugar as relacées de cooperacao e
autonomia. Tendo como base a teoria durkheimiana, Piaget (1994) conclui seu

pensamento, apontando que

Para educar a autonomia na crianga, portanto, € util “educa-la”
cientificamente. Mas nao basta, para isso submeté-la a sociedade adulta, e
fazé-la compreender de fora as razoes desta submisséo: a autonomia é um
poder que s6 se conquista de dentro e que sO se exerce no sei da
cooperagéo. (p.276)

Ao se referir a Bovet, Piaget (1994) explicita, que este apresenta um conceito
onde a moral nasce e é construida pela relacdo entre os individuos e nao pela
imposicao feita pela sociedade, assim, este tedrico defende que a relacdo entre
pares faz com que o individuo evolua e respeite o outro que |he passa regras,
fazendo com que se estabeleca o respeito, primeiramente, pelo individuo e, por
consequéncia, a regra que lhe foi passada, ha aqui o surgimento do sentimento do
dever e é baseado nele que o individuo passa a respeitar as regras. Segundo Piaget
(1994), “I...] para Bovet, a lei ndo é origem do respeito: € o respeito pelas pessoas
que faz com que as ordens que emanam destas pessoas adquiram forga de lei na
consciéncia daquele que respeita. Portanto, o respeito € origem da lei” (p. 279). A
partir deste pensamento sobre o0 respeito, Bovet aponta que as criangcas veem no
adulto um modelo de “perfeicdo”, tomando-o como referéncia, como modelo a ser
seguido, para entao, tornarem-se iguais, contudo, quando a crianca descobre uma
“falha” ou percebe algo de errado com o adulto isso pode acarretar, além de grande
decepcado na crianga, um comprometimento na sua “fé na ordem do mundo”
(PIAGET, 1994, p.280) Assim, podemos refletir que as criangas respeitam as regras

por serem exteriores a elas e impostas primeiro por seus pais e, posteriormente,
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pelos adultos em geral. A origem deste respeito € baseada em uma relacdo de
respeito unilateral, onde o sentimento de obrigacdo e de dever € sempre existente.
Baldwin, segundo Piaget (1994) considera que a relacao entre pares constroi
a consciéncia do “eu” nas criancas e que € imitando o adulto, que estas criam um
‘eu ideal”’ (tendo como ideal o comportamento do adulto); com a imitacdo e a
pressao exercida pela sociedade, a crianca vai descobrindo os outros e construindo
em si sua propria consciéncia moral. Dialogando com a teoria de Baldwin, Piaget
(1994) reflete que “a consciéncia moral surge quando o eu nédo esta mais em
harmonia, quando ha oposicdo entre as diversas tendéncias internas que o
constituem (tendéncias [...] préprias, de origem exterior)” (p.288). O sentimento do
dever de Bovet, exposto por Piaget (1994), pode ser refletido como um “eu”
submisso, onde todas as ordens dadas como obrigagéo, séo efeito da pressao social
exercida sobre o sujeito. Com o passar do tempo, essas obrigacdes aumentam, pois
aumenta a pressdo por parte da sociedade, fazendo com que, durante seu
desenvolvimento, a crianga seja capaz de construir um “eu” ideal para si,
repensando sobre as ordens que Ihe foram dadas e tornando logica a reflexao sobre

a pressao que lhe fora exercida até aquele momento.



28

3. METODOLOGIA

A proposta deste estudo consiste em tecer uma reflexdo em torno da
moralidade infantil, tendo como suporte para o seu desenvolvimento a literatura
infantil, a qual se apresenta rica em possibilidades para se pensar e trabalhar — em
sala de aula — com vistas a promoc¢ao do seu desenvolvimento na educacgéao infantil.
A partir dos objetivos estabelecidos, estruturamos esta pesquisa com base
gualitativa e em carater exploratério, tendo como metodologia a pesquisa
bibliografica, a qual, segundo Severino (2007), € realizada “a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como
livros, artigos, teses, etc.” (p. 122), sendo que esta acompanhara todo o trabalho,
revestindo-se de carater analitico e interpretativo.

Consideramos importante salientar que entendemos a pesquisa conforme
ideia apresentada por Gil (1996), segundo a qual, esta se d4 em um sistema tedrico
para a busca de solucbdes dentro de um problema proposto. De acordo com este
autor, a pesquisa cientifica tem como objetivo, elucidar temas pouco desenvolvidos
e/ou organizar as informacdes disponiveis acerca de um problema, decorrentes de
trabalhos anteriormente desenvolvidos sobre o assunto. Ainda segundo o autor, uma
pesquisa qualitativa se caracteriza por ser descritiva e analisar dados que nao
podem ser quantificaveis. Ludke e André (1986), concordando com Gil (1996),
baseiam a pesquisa cientifica em uma questao a ser elucidada seguindo métodos
investigativos para melhor esclarecé-la dentro dos objetivos do investigador.

Segundo Bogdan (1994) na pesquisa qualitativa o investigador ira embasar
sua coleta de informacdes em seu ambiente natural, sendo este o ambiente
cotidiano do investigador; o pesquisador da énfase no processo de investigacao e
nao somente em seus resultados.

De acordo com Lima e Mioto(2007) a pesquisa bibliografica pode ser definida

como

[...] Um procedimento metodologico importante na producdo de
conhecimento cientifico capaz de gerar, especialmente em temas poucos
explorados, a postulacdo de hipoteses ou interpretagfes que servirdo de
ponto de partida para outras pesquisas. (LIMA e MIOTO, 2007, p.44).
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Godoy(1995) também nos oferece considera¢des importantes para auxiliar
na compreensao acerca da pesquisa bibliografica. Segundo a autora, esta tem como
base a busca por uma nova leitura sobre um tema discutido anteriormente por outros
e que, considerando a abordagem qualitativa como método de pesquisa, o trabalho
proposto possa trazer um novo enfoque sobre o tema a ser apresentado, tornando o
pesquisador capaz de usar sua imaginacdo e criatividade para trazer carater
inovador as suas investigacoes.

Diante destas consideracbes, entendemos que as principais fontes de
pesquisa para a realizacéo deste trabalho serdo os livros, textos e artigos de autores
gue trabalham com a tematica da moralidade e da literatura infantil enquanto recurso
para a organizacdo da acao pedagodgica, 0s quais, posteriormente, servirdo de
embasamento a reflexdo em torno do didlogo e das ideias desses autores sobre a
tematica, tendo como focos principais 0 ambiente escolar e a intervencao
pedagogica do professor em sala de aula que, com os recursos que lhe séo
disponibilizados, podera atuar na promo¢ao de um ambiente capaz de possibilitar a
interacéo das criangas e de seus pontos de vistas, propiciando a elas experienciar

novas vivencias. Segundo Caetano (2005)

O sujeito é ativo na construcdo do seu desenvolvimento e a moralidade néo
€ algo que possa ser ensinado ou transmitido, por meio de licdes de moral,
sermdes e histérias; tampouco se pode aprender a ser justo, honesto,
solidario, tolerante, sendo por meio de situacdes em que experienciem
possibilidades de exercitarem tais virtudes. (CAETANO, 2005, p. 15)

Para o desenvolvimento e analise propostos neste estudo, utilizamo-nos de
trés textos da literatura infantil: “A cigarra e a formiga”, “A galinha ruiva” e “O pastor e
o lobo”. A escolha destes textos partiu, primeiramente, da observagdo quanto a
presenca de dilemas morais em suas narrativas e segundo, o conhecimento de que
tais histérias s@o de facil acesso aos educadores, encontrando-se disponiveis tanto
no acervo da escola quanto do proprio professor, que as utiliza constantemente em
suas praticas.

Sabemos que a literatura Infantil configura-se como um instrumento
pedagodgico que se encontra presente em toda sala de aula, sendo de facil acesso a

todo educador que, pautado em um planejamento que permita trocas de ideias e
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momentos para discusséo, pode se tornar um agente desencadeador de novas
consideragbes e diferentes sentimentos. Seguindo este pensamento, Ramos,
Campos e Freitas (2012), afirmam que a literatura pode ser um recurso valioso para
fazer despertar o didlogo e a reflexdo entre as criancas, fazendo com que estas
sejam capazes de imaginar novas hipGteses acerca dos dilemas apresentados,
sendo também capazes de colocar em pauta suas opinidées e construir valores como
respeito, igualdade, justica e cooperacdo. No entanto, para que tal trabalho se
mostre significativo, atuando positivamente no desenvolvimento das criancas, €
imprescindivel que este seja norteado por um planejamento prévio que contemple
acdes que sejam capazes de promover oportunidades de debates em torno dos
possiveis conflitos surgidos a partir das narrativas das histérias, momentos nos quais
0 educador podera por meio de questionamentos diversos, provocar a reflexdo das
criancas, buscando levantar o entendimento delas em torno tanto dos conflitos

guanto das suas possiveis solucdes. De acordo com Vinha (2000)

[...] ao contar histérias, que possuam conflitos entre os personagens, o
professor podera elaborar questdes que levem os alunos a reflexao, propor
dilemas morais relacionados ao tema, solicitar a participacdo e discusséo
dos alunos, favorecendo a troca de pontos de vista entre eles. (VINHA,
2000, p.498)

Importante considerar que a utilizagcédo dos dilemas em sala de aula tem como
objetivo atuar como estimulador de situagcbes-problema, os quais, com a devida
intervencdo pedagogica do educador, poderdo ser utilizados enquanto meios
desequilibradores no trabalho pedagdgico com o processo de construcdo e
desenvolvimento da nocédo de justica. Neste sentido, podemos dizer que ao
educador cabe a tarefa de selecionar os temas e as historias que oferecam maiores

possibilidades a essas discussdes e conflitos.

3.1. Apresentacdo e andlise dos dados

A literatura infantil apresenta-se permeada de histérias — contos e fabulas —

gue se mostram ricas em possibilidades para o desenvolvimento de um trabalho em
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sala de aula voltado para o desenvolvimento moral da crianga, no entanto, para este
estudo, optamos pela selecdo de apenas trés dessas histérias, as quais foram
selecionadas a partir dos seguintes fatores: a historia deveria ser presenca
constante no universo escolar e o seu enredo deveria, necessariamente, apresentar
um dilema moral que pudesse remeter ou levar a pensar nos niveis de justica e suas
consequentes sancdes. Importante destacar que estas historias foram selecionadas
e descritas a partir do acervo pessoal da pesquisadora.

A fim de realizar a selecao das historias que serdo transcritas e analisadas a
seguir, o acervo utilizado para a realizacao de tal selecdo foi o de uso pessoal da
pesquisadora deste estudo, para que assim, fossem selecionadas histérias que em
seu enredo apresentasse 0s principais fatores a serem analisados no presente
trabalho: o enredo deveria necessariamente trazer um dilema moral e a historia
infantil selecionada deveria ser presente no cotidiano escolar.

Com o tema delimitado e as historias selecionadas, optamos por apresentar
os dados possibilitados pelo presente estudo da seguinte forma: primeiramente,
apresentaremos a transcricdo das historias, as quais serdo seguidas pela
identificacdo do nivel de justica e do consequente tipo de sancdo, sendo que esta

apresentacao seguira a sequéncia exposta no quadro abaixo.

Quadro A: histéria x nivel de justica x sancdao.

Historia Infantil Autor Nivel de justica | Sancéo

A formiga ma Monteiro Lobato Retributiva Expiatoria

A formiga boa Monteiro Lobato Retributiva Reciprocidade
A galinha ruiva André K. Breitman | Retributiva Reciprocidade
O garoto do “olha o | Rosemarie Retributiva Reciprocidade
lobo” Ziegelmaier
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3.1.2.Transcricdo dos enredos das fabulas e analise do conceito de justica
3.1.2.1. A CIGARRA E A FORMIGA! - A formiga boa

Houve uma jovem cigarra que tinha o costume de chiar o pé de um formigueiro. S6 parava
quando cansadinha; e seu divertimento entao era observar as formigas na eterna faina de abastecer
as tulhas. Mas o bom tempo passou e vieram as chuvas. Os animais todos, arrepiados, passavam o
dia cochilando nas tocas. A pobre cigarra, sem abrigo em seu galinho seco e metida em grandes
apuros, deliberou socorrer-se de alguém.Manquitolando, com uma assa a arrastar, la se dirigiu para o
formigueiro. Bateu — tique, tique, tique...Apareceu uma formiga friorenta, embrulhada num xalinho de
paina. - Que quer? — perguntou, examinando a triste mendiga suja de lama a tossir. - Venho em
busca de agasalho. O mau tempo nédo cessa e eu.... A formiga olhou-a de alto a baixo.- E que fez
durante o bom tempo, que ndo construiu sua casa?A pobre cigarra, toda tremendo, respondeu de um
acesso de tosse:- Eu cantava, bem sabe...- Ah!l... — exclamou a formiga recordando-se. — Era vocé
entdo quem cantava nessa arvore enquanto nés labutdvamos para encher as tulhas? - Isso mesmo,
era eu...- Pois entre, amiguinha! Nunca poderemos esquecer as boas horas que sua cantoria nos
proporcionou. Aquele chiado nos distraia e aliviava o trabalho. Diziamos sempre: que felicidade ter
como vizinha tdo gentil cantora! Entre, amiga, que aqui terd cama e mesa durante todo o mau
tempo.A cigarra entrou, sarou da tosse e voltou a ser a alegre cantora dos dias de sol.

3.1.2.2. A CIGARRA E A FORMIGA? - A formiga méa

Ja houve, entretanto, uma formiga ma que ndo soube compreender a cigarra e com dureza a
repeliu de sua porta. Foi isso na Europa, em pleno inverno, quando a neve recobria 0 mundo com o
seu cruel manto de gelo. A cigarra, como de costume, havia cantado sem parar o estio inteiro, e 0
inverno veio encontra-la desprovida de tudo, sem casa onde se abrigar, nem folhinhas que
comesse.Desesperada, bateu a porta da formiga e implorou — emprestado, notem! — uns miseraveis
restos de comida. Pagaria com juros altos aquela comida de empréstimo, logo que o tempo
permitisse.Mas a formiga era uma usuéria sem entranhas. Além disso, invejosa. Como ndo soubesse
cantar, tinha édio a cigarra por vé-la querida de todos os seres. - Que fazia durante o bom tempo? -
Eu... eu cantava! - Cantava? Pois dance agora, vagabunda! — e fechou-lhe a porta no
nariz.Resultado: a cigarra ali morreu entanguidinha; e quando voltou a primavera o mundo
apresentava um aspecto mais triste. E que faltava na masica do mundo o som estridente daquela
cigarra morta por causa da avareza da formiga. Mas se a usuaria morresse, quem daria pela falta
dela? Os artistas — poetas, pintores, musicos — sdo as cigarras da humanidade.

Ha na histéria original da fabula “A cigarra e a formiga” um grande dilema
moral onde a cigarra tida como “preguicosa” nao trabalhou como a formiga para se
preparar para a mudanca de estacdo, e quando necessita de ajuda, a mesma lhe é
negada. Na histéria ndo ha o reconhecimento do trabalho realizado pela cigarra, ja
gue seu envolvimento com a musica néo é tido pela formiga como um trabalho de
grande valor e sim um inutil divertimento; para a formiga, somente o seu trabalho

excessivo visando o futuro € digno de reconhecimento.

1 Fabulas de La Fontaine e Esopo adaptada por Monteiro Lobato, 2011, p.12-13.
2 Fabulas de La Fontaine e Esopo adaptada por Monteiro Lobato, 2011, p.12-13.
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Sendo assim, é possivel apontarmos na historia original que as acfes da
formiga ma estdo pautadas no nivel de justica retributiva, baseado na sancao
expiatoria, onde ndo oferecer abrigo e alimento foi a forma de puni¢cdo (sancao)

sofrida pela cigarra. Podemos ilustrar esta ideia com seguinte passagem do texto:

Desesperada, bateu a porta da formiga e implorou — emprestado, notem! —
uns miseraveis restos de comida. Pagaria com juros altos aquela comida de
empréstimo, logo que o tempo permitisse. Mas a formiga era uma usuéria
sem entranhas. Além disso, invejosa. Como néo soubesse cantar, tinha édio
a cigarra por vé-la querida de todos os seres. - Que fazia durante o bom
tempo? - Eu... eu cantava! - Cantava? Pois dance agora, vagabunda! — e
fechou-lhe a porta no nariz.”(LOBATO, 2011, p.13)

E possivel refletir sobre a situacdo de conflito presente na historia da
personagem da formiga ma por um olhar piagetiano, que nos permite refletir que tal
acdo baseada na justica retributiva faz um paralelo de respeito e obediéncia as
regras, onde o ndo cumprimento das mesmas acarreta em uma puni¢éo, neste caso,
a sancao expiatéria sofrida. A acdo do nao acolhimento da formiga em relacdo a
cigarra exemplifica claramente a punicao arbitraria sofrida pela mesma, sendo esta,
uma das caracteristicas principais da sancao expiatéria. Piaget (1994) caracteriza a
sancdo expiatoria pela punicdo arbitrdria e o respeito as regras pelo medo do
sofrimento de puni¢des, de forma que o respeito predominante neste nivel de justica
€ o unilateral, regido pelo sentimento de coacao de regras exteriores ao sujeito.

Em sua pesquisa, o autor (Piaget, 1994), durante os interrogatorios realizados
com criangas, pode constatar que para as mesmas, 0 significado de sancgédo é a
punicéo, e que a san¢do deve causar o maior sofrimento possivel para que a pessoa
que cometeu uma falta entenda assim, a gravidade do ato cometido. Deste modo, o
conceito de quebra do elo de solidariedade e de principios éticos se mostra
inexistente em tais julgamentos.

Com a demonstracéo de irrelevancia pelo trabalho da cigarra, o julgamento da
formiga pode se fazer paralelo ao conceito da responsabilidade objetiva, onde a
intencdo do sujeito ndo € levada em conta, e sim sua a¢do. Piaget (1994) expde em
sua obra que a responsabilidade faz relacdo direta com a coacdo moral vinda do
adulto, onde as criancas tendem a respeitar e obedecer a regras impostas pelos

sentimentos de obrigacao e dever advindos da coacéo.
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Contudo, ja na versdo onde a formiga de indole boa é uma das personagens
centrais da fabula, podemos refletir sobre a sua acdo pautada no nivel de justica
retributiva baseada na sancao por reciprocidade. A formiga entende e reconhece a
diferenca dos diversos tipos de trabalho, onde a cigarra sendo uma grande cantora
fez com que seus dias fossem menos cansativos. llustramos tal acdo da

personagem com a passagem:

A formiga olhou-a de alto a baixo. - E que fez durante o bom tempo, que
ndo construiu sua casa? A pobre cigarra, toda tremendo, respondeu de um
acesso de tosse: - Eu cantava, bem sabe... - Ahl... — exclamou a formiga
recordando-se. — Era vocé entdo quem cantava nessa arvore enquanto nés
labutdvamos para encher as tulhas? - Isso mesmo, era eu... - Pois entre,
amiguinha! Nunca poderemos esquecer as boas horas que sua cantoria nos
proporcionou. Aquele chiado nos distraia e aliviava o trabalho. Diziamos
sempre: que felicidade ter como vizinha tdo gentil cantora! Entre, amiga,
gue aqui tera cama e mesa durante todo o mau tempo. (LOBATO, 2011,
p.12)

A sancao por reciprocidade se distingue da sancdo expiatoria por ndo ser
arbitraria, tendo total relacdo entre o ato cometido e a consequéncia do mesmo.
Piaget (1994) considera que neste nivel de sancdo o individuo compreendeu o
descumprimento das regras e possivelmente o rompimento do principio da
solidariedade para com o outro. No caso ilustrado pela fabula, € possivel fazer uma
reflexdo sobre as acdes da formiga, tendo em vista que a mesma pode considerar
gue a cigarra continue cantando para alegra-la em troca de abrigo e alimento, sendo
uma forma “justa” de retribuicdo pelos diferentes trabalhos.

3.1.2.3. A GALINHA RUIVA3

Um dia, a galinha ruiva estava ciscando no quintal e achou um gréo de trigo. Ela correu para seus
amigos e perguntou: - Quem quer me ajudar a plantar este gréo de trigo? - Eu é que ndo — disse
o Patinho.- Eu é que ndo — disse o Gatinho.- Eu é que ndo — disse o Cachorrinho.- Oh, esta bem!
— disse a Galinha Ruiva.- Eu vou plantar o trigo sozinha!Dito e feito. A Galinha Ruiva plantou o
trigo sozinha.E os dias foram passando. O gréo de trigo cresceu e virou um grande pé de trigo. A
Galinha Ruiva, entdo, perguntou para seus amigos:- Quem quer me ajudar a colher todo esse
trigo?- Eu é que ndo — disse o Patinho.- Eu é que ndo — disse o Gatinho.- Eu é que ndo — disse o
Cachorrinho.- Oh, estid bem! — disse a Galinha Ruiva. - Eu vou colher o trigo sozinha! Dito e feito.
A Galinha Ruiva colheu o trigo sozinha. Depois de colher o trigo, a Galinha Ruiva perguntou:-
Quem quer me ajudar a debulhar todo este trigo?- Eu € que ndo — disse o Patinho.- Eu é que ndo
— disse o0 Gatinho.- Eu é que ndo — disse 0 Cachorrinho.- Oh, esta bem! — disse a Galinha Ruiva -

8 Conto popular inglés, Versdo André Koogan Breitman, 2004
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Eu vou debulhar o trigo sozinha! Dito e feito. A Galinha Ruiva debulhou o trigo sozinha. Depois de
debulhar o trigo, a Galinha ruiva perguntou:- Quem quer ir comigo até o moinho para me ajudar a
fazer farinha com este trigo?- Eu é que nao — disse o Patinho.- Eu é que nao — disse o Gatinho.-
Eu é que ndo — disse o Cachorrinho.- Oh, esta bem! — disse a Galinha Ruiva - Eu vou até o
moinho sozinha!Dito e feito. A Galinha Ruiva foi sozinha até o moinho e moeu o trigo para fazer
farinha. Depois de fazer a farinha de trigo, a Galinha Ruiva perguntou:- Quem quer me ajudar a
fazer um pao com esta farinha?- Eu é que ndo — disse o Patinho. - Eu é que ndo — disse o
Gatinho.- Eu é que néo — disse o Cachorrinho.- Oh, esta bem! — disse a Galinha Ruiva - Eu vou
fazer o pado sozinha! Dito e feito. A Galinha Ruiva pegou a farinha e fez um p&o muito bonito e
com um cheiro delicioso. A Galinha Ruiva tirou o pao do forno, colocou-o na mesa e perguntou:-
Quem quer me ajudar a comer este pdo?- Oba! Eu quero — disse o Patinho.- Oba! Eu quero —
disse o Gatinho.- Oba! Eu quero — disse o Cachorrinho. Entdo, a Galinha Ruiva disse:- Nada
disso, seus preguicosos! Vocés ndo me ajudaram a fazer o pdo e agora ndo vao provar nem um
pedacinho! A Galinha Ruiva chamou seus pintinhos e comeram todo o pdo sozinhos. E os trés
aprenderam que é muito feio ser preguicoso. Desse dia em diante, eles passaram a ajudar
sempre 0s outros.

Em relacdo ao conto inglés “A galinha ruiva”, vemos que a galinha n&o
partiiha o pé&o, resultado de seu trabalho, pois ndo teve ajuda para prepara-lo.
Podemos considerar que na acdo da personagem predomina a nocao de justica
retributiva pautada na sancao por reciprocidade, ja que o conteudo da consequéncia
do ato cometido estabelece total relacdo com a falta cometida pelos outros animais
da fazenda.

E possivel exemplificar o julgamento da personagem principal, a partir da

nocao de sanc¢éo por reciprocidade, com a seguinte passagem:

A Galinha Ruiva tirou o pao do forno, colocou-o na mesa e perguntou: -
Quem quer me ajudar a comer este pao? - Oba! Eu quero — disse o Patinho.
- Oba! Eu quero — disse o Gatinho. - Oba! Eu quero — disse o Cachorrinho.
Entdo, a Galinha Ruiva disse: - Nada disso, seus preguicosos! Vocés néo
me ajudaram a fazer o p&do e agora néo vado provar nem um pedacinho! A
Galinha Ruiva chamou seus pintinhos e comeram todo o p&o sozinhos. E os
trés aprenderam que é muito feio ser preguigoso. Desse dia em diante, eles
passaram a ajudar sempre os outros. (BREITMAN, 2004, p.20-21)

Faz-se importante ressaltar que a sangao por reciprocidade, neste caso, pode
ser entendida como um tipo de vinganca regulamentada, pois, se nao foi
considerado como justo os animais da fazenda ajudarem a galinha, também néo é
justo que estes apreciem o resultado de seu trabalho, que no caso corresponde a
um saboroso pdo. Segundo Piaget (1994), a vinganca €é tida como instintiva quando
0 seu uso é uma forma de defesa do individuo, que busca o sofrimento do outro

depois de lhe ter acontecido algo que tenha lhe causado sofrimento.
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Pode-se compreender ainda com a obra do autor, que a vinganga tida como
regulamentada ou até mesmo como a “Lei de Tali&do”, aparece buscando a puni¢céo
daquele que quebrou o elo de cooperacéo dentro de uma relagéo com o outro. E de
valida importancia apontar na pesquisa de Piaget (1994) que na vinganca, justo
seria estabelecer total relagéo da falta cometida com a punicao sofrida, e ndo usar a
vinganca como uma puni¢cdo arbitraria visando apenas o sofrimento do outro,
fazendo com que o julgamento e as acdes nao sejam pautados pela busca de
sangédo expiatoria.

Neste caso, tomando o apontamento de Piaget (1994) sobre o que autor
conceituou como se fosse uma “justa vingancga”, justo seria que a galinha nao
ajudasse nenhum de seus amigos em seus respectivos trabalhos, e que nao os
excluisse da refeicdo fruto de seu trabalho no campo. Piaget (1994) apontou ainda
em sua pesquisa, que as criancas maiores tendem a julgar a sancao por
reciprocidade em paralelo a nocdo de igualdade, sendo que a retribuicdo a falta
cometida deve ser compensada de maneira proporcional ao ato, enquanto as
criangas menores mostraram em seus didlogos que optam sempre pela sancédo de
expiacdo, que cause sempre sofrimento a pessoa que quebrou o elo de
solidariedade e cooperacdo presente nas relacbes de respeito mutuo e nos

julgamentos da justica distributiva.

3.1.2.4. O PASTOR E O LOBO* - O garoto do “olha o lobo”

Em um pequeno e tranquilo vilarejo, um garoto chamado Pedro vivia com seu pai, um homem
muito trabalhador que cuidava de ovelhas no campo. O rebanho pastava bem pertinho do povoado
onde moravam, e todos os dias seu pai tratava e alimentava os animais. Certo dia, o pastor pediu ao
filho que cuidasse do rebanho por alguns dias, pois ele teria de viajar para tratar de neg6cios em um
vilarejo proximo dali. - Filho, se algum lobo aparecer, peca ajuda e os moradores da aldeia virdo
socorré-lo. Tenha cuidado e trate bem das nossas ovelhas.- Sim, papai. Pode deixar comigo —
respondeu Pedro.O pastor fez as malas e seguiu viagem. No dia seguinte, Pedro levantou bem cedo
para trabalhar e, obedecendo as instru¢des do seu pai, levou todas as ovelhas para o campo. Tudo
parecia calmo, até que de repente os moradores do vilarejo ouviram gritos desesperados. Era Pedro
que pedia socorro, dizendo que o lobo tinha aparecido e estava prestes a atacar o seu rebanho: “Olha
o lobo. Socorro! Olha o lobo. Por favor, alguém me ajuda!”. De todo o vilarejo era possivel escutar os
gritos aflitos de Pedro. Armados de tudo o que tinham em casa, os aldebes se reuniram e correram
para ajudar o menino e salvar as ovelhas. Quando chegaram no campo, porém, ndo viram nenhum
lobo por perto. Comecaram a procurar o terrivel animal em toda parte, inclusive no bosque préximo
dali. Depois que todos voltaram sem ter o lobo, o0 menino caiu na gargalhada. - Vocés néo vao achar
lobo nenhum, porque era tudo uma brincadeira.- Brincadeira? Entdo ndo apareceu nenhum lobo? -

4 Fabula de Esopo recontada pela Colecdo Contos e Fabulas para criancas — Folha de Séao Paulo.
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perguntou um aldedo, sem acreditar que Pedro tinha aprontado essa. - Vocé nos enganou? —
perguntou outro aldedo furioso. - N&o apareceu nenhum lobo! Eu s6 queria enganar vocés! Os
moradores deram uma enorme bronca em Pedro, deixando claro que ele tinha errado e se
comportado como um menino irresponsavel. Depois, mal-humorados, voltaram para terminar seus
afazeres. No dia seguinte, Pedro acordou assim que o dia amanheceu e levou o rebanho ao campo
de novo. Quando era quase meio-dia, comecou a gritar pedindo ajuda:- Olha o lobo. Socorro! Olha o
lobo. Por favor alguém me ajuda! — Ele jurava que desta vez era verdade e que havia um lobo
ameacando as ovelhas. Apesar da desconfianca, os aldedes correram para ajudar Pedro e socorrer
as ovelhas. Quando finalmente chegaram ao campo, os aldedes n&o viram nem sinal do lobo e
encontraram as ovelhas pastando tranquilamente. O menino caiu de novo na gargalhada. As
vésperas da chegada de seu pai, Pedro pastoreava o rebanho como todos os dias. Enquanto
pensava como era divertido pregar pecas nos outros, de repente um enorme lobo saiu do bosque.
Faminto, o animal se dirigiu diretamente para as ovelhas. O menino, apavorado, gritou com 0 maximo
de suas forcas:- Olha o lobo. Socorro! Por favor, alguém em ajuda! Socorro! Agora é verdade! S6
que, desta vez, ninguém apareceu para ajuda-lo. Por mais que Pedro berrasse, os aldefes estavam
cansados de serem enganados e decidiram ndo socorrer o menino. - E mais uma brincadeira do
moleque — concluiu um dos aldebes -Se for um lobo de verdade, tomara que devore todas as
ovelhas. E infelizmente foi exatamente isso 0 que aconteceu. Quando uma pessoa mentirosa diz a
verdade, ninguém acredita...

A fabula do Pastor e o Lobo traz a acdo baseada em uma mentira que foi
contada pelo garoto, que entediado, inventou uma historia tida para ele como uma
“‘grande aventura” para se divertir com a reacdo dos aldedes que estavam
trabalhando em seu redor. O menino, quando perde suas ovelhas porque os aldedes
ndo acreditaram no seu pedido de socorro, sofre com a consequéncia do seu ato
nao acreditaram no seu pedido de socorro, sofre com a consequéncia do seu ato
cometido, ja que as acdes dos aldedes sédo baseadas na sancao por reciprocidade,
da justica retributiva. Eles ndo buscaram se vingar do garoto na primeira vez que a
mentira foi contada, mas devido a ela se repetir ndo acreditaram mais em sua
palavra. Piaget (1994, p.163) acredita que “a sangao é, de fato, uma “consequéncia
natural” do ato, uma vez que a consequéncia da mentira € acreditarmos inteiramente
no mentiroso ou entdo n&o acreditarmos mais nele.”

O autor ainda traz em sua obra, que as criangas em seu egocentrismo
encontram o mentir por mentir, ocasionado por uma fantasia inventada pela propria
crianca, denominada por ele como pseudomentira, como ja foi visto no capitulo
anterior do presente trabalho. Para “satisfazer” seus desejos e interesses, a crianga
pode inventar algo inverossimil sem reconhecer o mal que esta atitude pode lhe
acarretar, no caso do menino, ele fantasiou a histéria do lobo por achar que seria
engracado enganar os aldedes, sem pensar que 0s mesmos nao acreditariam mais

nele e que ndo o socorreriam, tornando possivel ao lobo comer todo o seu rebanho.
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De acordo com Piaget (1994), para a crian¢a, 0 mentir somente € considerado
errado porque € um ato passivel de punicdo, e se ndo o fosse, este seria permitido.
Ela ainda faz relacdo entre a gravidade da mentira contada, pela punicao
consequente que a mesma acarretou. Piaget (1994) constatou em seu estudo que,
para as criancas pequenas, a mentira € uma falta moral de linguagem e também é
mais grave quanto mais inverossimil esta se apresentar, se afastando
completamente da realidade ou trazendo consigo uma grande fantasia ou exagero;
fazendo paralelo com a responsabilidade objetiva, as criancas tendem a julgar ndo a
intencdo do mentiroso e sim a narrativa fantasiada ou mentirosa. Com o
desenvolvimento moral e progressdo da idade, as criancas conseguem reconhecer
que a mentira € uma falta moral, pois quebra o elo de confianca e respeito mutuo
pelo outro, mesmo que isso ndo lhes acarrete nenhum tipo de punigéo.

Seguindo o julgamento das criancas pequenas como conceituou Piaget
(1994), podemos entéo refletir que, na fabula, a mentira do pastor foi de extrema
gravidade jA que como consequéncia de seus atos, o lobo devorou todo o seu
rebanho. Podemos exemplificar a fala do autor com a seguinte passagem da
historia:

No dia seguinte, Pedro acordou assim que o dia amanheceu e levou o
rebanho ao campo de novo. Quando era quase meio-dia, comegou a gritar
pedindo ajuda: - Olha o lobo. Socorro! Olha o lobo. Por favor alguém me
ajuda! — Ele jurava que desta vez era verdade e que havia um lobo
ameacando as ovelhas. Apesar da desconfianca, os aldedes correram para
ajudar Pedro e socorrer as ovelhas. Quando finalmente chegaram ao
campo, os aldedes ndo viram nem sinal do lobo e encontraram as ovelhas
pastando tranquilamente. O menino caiu de novo na gargalhada. As
vésperas da chegada de seu pai, Pedro pastoreava o rebanho como todos
os dias. Enquanto pensava como era divertido pregar pecas nos outros, de
repente um enorme lobo saiu do bosque. Faminto, o animal se dirigiu
diretamente para as ovelhas. O menino, apavorado, gritou com o maximo
de suas forcas: - Olha o lobo. Socorro! Por favor, alguém em ajuda!
Socorro! Agora é verdade! SO que, desta vez, ninguém apareceu para
ajuda-lo. Por mais que Pedro berrasse, os aldedes estavam cansados de
serem enganados e decidiram ndo socorrer o0 menino. - E mais uma
brincadeira do moleque — concluiu um dos aldedes -Se for um lobo de
verdade, tomara que devore todas as ovelhas. E infelizmente foi

exatamente isso 0 que aconteceu. Quando uma pessoa mentirosa diz a
verdade, ninguém acredita...(ZIEGELMAIER, 2014, p.13-21)
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3.2. A contribuicdo deste recurso didatico para a organizacdo da acao
pedagdgica com a evolucdo qualitativa da sanc¢ao expiatoria para a sangao por
reciprocidade.

Piaget (1994), tendo como base ideias de Durkheim, conceituou sangédo como
sendo a agéo consequente de uma falta cometida, que busca reestruturar a ordem
social e reatar o elo de solidariedade. Conforme exposto no capitulo anterior,
seguindo seus estudos, o autor encontrou dois modos de sancdo dentro da justica
retributiva: a sancao expiatéria e a san¢ao por reciprocidade. A sancao expiatéria foi
conceituada por Piaget (1994) como sendo a puni¢do arbitraria do individuo, sem
fazer qualquer tipo de relacéo entre o contetido do ato cometido e a puni¢ao sofrida.
Este conceito de sancao faz par com o conceito da nocéo de justica retributiva, onde
a coacao moral e o respeito unilateral sdo predominantes, fazendo com que uma
punicdo somente seja valida se o sofrimento imposto por ela for equivalente a
gravidade da falta cometida. Desempenhando papel oposto, a sancdo por
reciprocidade é caracterizada pela relagcdo entre a natureza da punicao e o contetdo
do ato cometido. Em outras palavras, Piaget (1994) aponta que a sancdo por
reciprocidade busca promover a compreensdo da falta cometida pelo individuo, e
gue 0 mesmo assuma as consequéncias da ruptura dos principios de solidariedade
e cooperacdo, vistos em relacbes que predominam o respeito matuo e a
cooperacao.

As sancdes fruto da justica retributiva, podem ser refletidas como dominio da
heteronomia do individuo, onde as relacdes, predominadas pela coacdo moral e o
respeito unilateral, antecedem as relacdes de cooperacdo e respeito mutuo,
advindas da autonomia. Ha presente nas historias analisadas julgamentos baseados
na justica retributiva onde suas acdes foram permeadas por sancfes expiatérias e
por reciprocidade, demonstrando que as personagens que tiveram suas acoes
refletidas estdo em seu estagio heterbnomo.

A partir do instante em que o educador escolhe trabalhar de maneira direta e
significativa no processo de desenvolvimento moral de seus alunos, necessita ter o
conhecimento que suas criangas estdo em seu estagio heterbnomo e egocéntrico e
que, por este motivo, precisam de desencadeadores que auxiliem a sua evolugao

para o estagio de autonomia. E de extrema importancia que o professor conheca 0s
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estagios evolutivos da moralidade infantil para que o mesmo tenha embasamento
tedrico para dirigir suas atividades e planejamento.

Tendo planejado previamente o seu trabalho empregando a literatura infantil
como recurso pedagogico, o educador deve selecionar histérias que trazem
diferentes dilemas e conflitos que possam ser discutidos pela turma fazendo com
que as criangas refltam sobre a nogcdo de justica que permeia as acdes das
personagens, e entre a troca de pontos de vista elabore o seu préprio julgamento,
segundo Vinha (2000). A discussao deve ser conduzida pelo educador para que
seus alunos percebam que a reestruturagéo da ordem diante de um conflito (sancéo)
pode ser necessaria, mas esta ndo deve infligir principios éticos como o respeito,
igualdade, solidariedade e justica. Para isso, € necessario que o debate traga a
reflexdo que tal reestruturacdo deve fazer paralelo com a restituicdo da falta
cometida, tendo relacédo entre o conteudo do ato e a natureza da sancado, optando
sempre que necessario pela sancao por reciprocidade.

Diante do debate, o educador deve conduzir a discussdo com
questionamentos que desencadearédo novos julgamentos. Tendo a fabula “A Cigarra
e a Formiga” como exemplo de sanc¢éo expiatéria, perguntas como: Vocés acharam
justo o que a Formiga fez com a Cigarra? Mas o que vai acontecer com a Cigarra se
ela passar todo o inverno sem abrigo e sem comida? Esta correto deixar com que o
sofrimento maior, que no caso pode ser a morte, aconteca com a Cigarra porque ela
tinha um trabalho diferente da Formiga? podem fazer com que as criancas
ponderem sobre a situagcdo de um outro ponto de vista, e assim optem pela acao da
personagem da fabula da Formiga Boa pautada na reciprocidade, que além de
reconhecer o trabalho da Cigarra, a acolheu durante o0 mau tempo.

E importante ressaltar que durante o debate o professor ndo deve deixar
transparecer a sua opinido sobre o tema, pois criangcas pequenas tendem a medir
suas acdes e pensamentos para agradar o adulto, pois em sua pesquisa com
interrogatdrios, Piaget (1994) apontou que as criancas, seja por afeicdo ou medo,
tendem a responder a questionamentos baseada nas considerag¢des ou “desejos”
dos adultos. Os questionamentos devem ser elaborados para que os diversos

pontos de vista da sala se confrontem, e assim sendo, o educador deve sempre
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estar atento a tudo o que for discutido na roda e até mesmo intervir para que todos
sejam ouvidos.

O trabalho com a literatura infantii pode fazer parte de uma atividade
permanente e coletiva dentro da rotina escolar, de modo que, com os dilemas
apresentados e a discussao em turma mediada pelo educador, seja continuamente
construido um ambiente onde os julgamentos devem ser pautados em relacdes de
cooperacao e respeito matuo, visando a elaboracdo de solu¢des para os conflitos
apresentados, optando por valores morais que promovam a justica, a cooperacao e
a solidariedade. Seguindo ideias de Vinha (2000) e considerando a escola como um
ambiente que abriga diversas particularidades®, € de grande importancia que o
educador traga as narrativas dos dilemas apresentados nas historias para as
situacOes cotidianas da sala de aula, elaborando com as criancas situacdes que
possam fazer um paralelo com os julgamentos das personagens dessas historias,
para que as mesmas — as criangas — possam analisar de diversas maneiras 0s
dilemas presentes nas narrativas. Seguindo este pensamento e tendo como objetivo
exemplificar de que maneira o trabalho envolvendo os dilemas presentes nas
histérias podem ser tratados em sala de aula, propomos uma situacdo hipotética
para ilustrar o mesmo conflito presente no conto “A Galinha Ruiva” a partir de um
trabalho coletivo para a organizacédo dos brinquedos em sala de aula, que pode ser
pensado da seguinte maneira: Em uma sala de aula, um professor pede para que
todos os alunos guardem os brinquedos para realizarem a atividade seguinte da
rotina como combinado, sendo que enguanto ndo terminarem a organizacao, nao
podem seguir adiante. Apenas um dos alunos atendeu ao pedido do professor, e
somente ele pbde seguir com a outra tarefa, enquanto os outros alunos nao a
fizeram porque n&o organizaram a sala. Esta situacdo pode ser trabalhada pelo
educador a partir dos seguintes questionamentos a sala: O que o professor pediu a
seus alunos? Todos os alunos atenderam o seu pedido? Entdo foi correto o
professor deixar que seus alunos nao seguissem com a rotina por nao cumprirem o
combinado? Foi correto os alunos deixarem apenas um amigo organizando 0s

brinquedos?. Tais questionamentos podem levar as criangas a refletirem sobre o

> Entendemos aqui como particularidades, as diferentes pessoas que compdem a escola, suas
culturas, crencas, valores e pontos de vista.
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ambiente de respeito e cooperacdo na sala de aula, além de proporcionar que eles
entendam que a partir do momento que os alunos da narrativa ndo cumprem o
combinado com o professor e ndo ajudam na organizacdo da sala, estdo, desta
maneira, quebrando o elo de cooperacéo e solidariedade e devido a isso, sofreram
uma sanc¢ao.

O ambiente escolar € um espago que deve ser utilizado para promover a
interac&o entre pares de maneira positiva. Piaget (1994) apontou em seu livro, que a
cooperacao advinda da autonomia, € a evolucao da coacdo adulta predominante na
heteronomia e no egocentrismo infantil. Os educadores buscando em seu trabalho
essa evolucao, devem planejar suas atividades com a literatura infantil como recurso
didatico, de modo que as criangcas consigam estabelecer uma relacdo entre as
acOes das personagens e as acOes da vida cotidiana, reconstruindo valores e
julgamentos, baseados em um ambiente cooperativo, tendo minimizada a presenca
da coacéo adulta e do egocentrismo infantil. O autor ainda aponta que a evolugao
significativa do desenvolvimento moral depende da qualidade e reflexdo das
relagbes entre pares e relagdo entre o individuo e 0 meio em que 0 mesmo esta
inserido.

Para isso, € de extrema importancia que a crianca vivencie experiéncias
baseadas no respeito mutuo e na cooperacdo em suas relacfes entre criancas,
criancas e adultos, e adultos entre si. Levar o trabalho com a literatura para um
ambiente externo da sala de aula, como o pétio da escola ou a biblioteca, pode ser
uma maneira de ilustrar e vivenciar as narrativas de uma maneira inusitada e que
pode permitir ao educador exemplificar com suas acdes ou de outras pessoas
envolvidas na escola, os valores morais de respeito mutuo, solidariedade e
cooperacao.

A literatura infantil, sendo utilizada pelo educador em sua acdo pedagdgica,
pode tornar-se um valioso recurso para a promoc¢ao do desenvolvimento da
moralidade e da interacdo entre os pares inseridos no ambiente escolar e na
sociedade. O educador, como interventor dentro desta relacdo, deve buscar a
construcdo de novos pensamentos, julgamentos e sentimentos, visando a evolugéo
do desenvolvimento cognitivo e moral de seus alunos, tendo sempre em mente que

a literatura pode se tornar-se um grande exemplo para vivéncia de suas criancas.
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O professor deve sempre buscar conhecer os estagios da evolucdo da
moralidade infantil para ter discernimento a fim de guiar suas ac¢des, bem como suas
relacbes com toda a comunidade escolar. Deve sempre levar em consideragao que
a sua postura diante de conflitos nas relacbes entre pares e nas situacdes
vivenciadas dentro da sala de sala, servird sempre como exemplo para seus alunos,
de modo que, se a postura do educador estiver voltada sempre para a busca de
relacbes baseadas no respeito mutuo e na solidariedade, seus alunos poderdo
buscar o mesmo. Sendo assim, o educador exerce papel decisivo nas intervencdes
feitas, seja dentro da sala de aula com o trabalho dos dilemas da literatura infantil ou

nas relacdes presentes no cotidiano do ambiente escolar.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho tendo como objetivo explorar a literatura infantil e o
desenvolvimento da moralidade, focado nas nocfes de justica, procurou estabelecer
um paralelo entre o uso deste recurso pedagodgico com a teoria piagetiana da
moralidade infantil. A literatura pode ser um valioso recurso por estar presente em
todo o ambiente escolar, seja na biblioteca da escola ou da sala, contando sempre
com o acervo pessoal do professor.

Esta pesquisa procurou contribuir para a acdo pedagogica dos educadores,
propondo uma diferente maneira de abordar e interferir positivamente no
desenvolvimento moral infantil. A proposta foi realizada a partir da literatura infantil
por ser de grande apreco pelas criangas, de modo que as narrativas trouxessem
significado real para as situagbes cotidianas. Fazendo com que este trabalho
pudesse ser visto como norteador de trabalho cuidadosamente elaborado.

Os educadores, que optam por realizar este trabalho fazendo tal relacéo,
devem buscar planejar-se previamente, buscando na teoria piagetiana o
conhecimento para seu embasamento tedrico, de modo a fazer com que suas acdes
sejam significativas no desenvolvimento de alunos, buscando também, sempre a
construcdo de um ambiente cooperativo e solidario, no qual predominem as relacdes
de respeito mutuo.

No transcorrer deste estudo, ficou clara a importancia do papel da escola e do
educador para a formacéao de cidadaos criticos, capazes de pautar suas acdes em
principios éticos como respeito, solidariedade e justica. O ambiente escolar
proporciona diversas experiéncias nas relacdes entre pares, que promovem O
desenvolvimento dos individuos nele inseridos. Faz-se necessario, novamente,
apontar que tais relacbes devem ser cuidadosamente acompanhadas para que
sejam estabelecidas de forma positiva ao desenvolvimento fisico, cognitivo e moral
da crianca.

As histérias infantis selecionadas para o trabalho ilustram situac6es-problema
que podem fazer paralelo a situacdes cotidianas da sala de aula, o que permite ao
educador elaborar diversas maneiras para conduzir sua turma a reflexdo de suas

proprias acdes, sentimentos e julgamentos. As analises realizadas a partir dos
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dilemas apresentados nos contos, exemplificam como identificar o nivel de no¢éo de
justica das personagens, para que isso também seja feito em sala de aula com as
criancas. Assim sendo, demonstra-se novamente a importancia do conhecimento
tedrico do educador para que assim, a sua intervencéao seja feita de forma positiva.
Conclui-se a partir deste estudo, que o uso de recursos pedagogicos visando
0 desenvolvimento da moralidade infantil, seguindo a teoria piagetiana, podem ser
fundamentais estimuladores para a promocéao de tal desenvolvimento. O educador
tem, durante toda a etapa escolar das criancas, papel de extrema importancia em
todas as suas vivéncias no ambiente escolar, e assim sendo, deve sempre procurar
propiciar experiéncias positivas que estimulem o desenvolvimento moral infantil
infantil e, neste sentido, a literatura infantil, com seus contos e fabulas permeados de
situacdes que remetem a conflitos e/ou dilemas morais, pode se tornar uma aliada
ao trabalho do professor que tem como meta contribuir para o bom desenvolvimento
de seus alunos, principalmente, em relacdo a construcdo e entendimento da

moralidade.
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