INTERACOES DISCURSIVAS EM SALA DE AULA E APRENDIZAGENS
PROFISSIONAIS DA DOCENCIA NA EDUCACAO BASICA.

Jair Lopes Junior (Universidade Estadual Paulista/Bauru); Amili Martins Ellaro
(Universidade Estadual Paulista/Bauru); Larissa Figueiredo Salmen Seixlack Bulhdes
(Universidade Estadual Paulista/Bauru); Marilia Fernanda de Freitas Peres (Universidade
Estadual Paulista/Bauru). Eixo temético 1: Formacéo inicial e continuada de professores
para a Educacédo Basica. FAPESP

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e o Plano Nacional de
Educacao definem e delimitam a Educacéo Béasica no pais. A Educacédo Basica sustenta,
como objetivo principal, assegurar a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer meios para que o aluno possa progredir no trabalho e em estudos
posteriores.

Dentre as etapas constituintes da Educacao Basica, o presente trabalho priorizou
o Ensino Fundamental/Ciclo Il e o Ensino Médio.

Considerando-se a relevancia da area curricular de Lingua Portuguesa para os
processos de alfabetizacdo e de letramento, bem como a participacdo dos conteudos
desta area na constituicdo de praticamente todas as demais &reas curriculares da
Educacdo Basica, este trabalho objetivou investigar possiveis contribuicdes
metodolégicas para o desenvolvimento de aprendizagens profissionais da docéncia
definidas pela compreensao, pelas professoras participantes, de propriedades relevantes
das interacdes entre condicbes de ensino dispostas pelo professor e desempenhos
emitidos pelos alunos no contato com contetdos desta area curricular.

Admite-se, com relativo consenso, que a andlise das interacdes discursivas ou
dialégicas em sala de aula apresenta-se como contexto relevante e imprescindivel para a
producdo de conhecimentos sobre processos de ensino e de aprendizagem em distintas
areas curriculares (CARVALHO, 2007; MARTINS, 2007), tanto quanto sobre a produc¢éo
de conhecimentos profissionais que consubstanciam a préatica docente (MIZUKAMI et all.,
2002).

Fundamentado em uma perspectiva pragmatica do ensino e da aprendizagem
(GOTTSCHALK, 2007; MORENO, 2005; RORTY, 1988; VIERO, TREVISAN & CONTE,
2004), o presente estudo concentrou énfase na producdo de modalidades de tais
conhecimentos profissionais.

A despeito de divergéncias epistemolégicas, a objetivacdo de conhecimentos
pelos professores, a saber, a descrigdo, a andlise e a inferéncia sobre interacdes em sala
de aula, apresentam-se como condigcbes imprescindiveis para a construcdo de

conhecimentos que, em Ultima instancia, definem sua atuacgéo profissional.
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Situar a pesquisa sobre processos de aprendizagens profissionais da docéncia na
escola, mais precisamente, na sala de aula, e eleger as interacbes discursivas como
objeto de andlise, certamente imp&em desafios de naturezas distintas, dentre eles, o de
especificar os conhecimentos profissionais priorizados e o de definir os recursos
metodoldgicos que se mostram mais adequados para a investigacdo dos processos de
aprendizagem profissional dos mesmos.

Dentre os distintos e igualmente relevantes conhecimentos e saberes que
legitimam a atuacdo docente (TARDIF, 2000; 2002), o presente estudo destacou a
identificacao de possiveis relacdes de dependéncia entre caracteristicas das praticas de
ensino efetivamente disponibilizadas por ocasido da atuacdo docente em sala de aula e
caracteristicas dos desempenhos dos alunos em interagdo com tais praticas. Admite-se
gue tais conhecimentos mostram-se indispensaveis para a interpretacdo, a avaliacdo e o
planejamento da atuacao profissional do professor.

Em acréscimo, a questdo central que orienta e justifica as investigacdes sobre
processos de aprendizagem profissional da docéncia seria: qual recurso metodolégico
poderia contribuir para o desenvolvimento da modalidade de conhecimentos priorizada
neste estudo e acima mencionada?

Estima-se que o modelo de analise denominado espaco de contingéncia
(contingency space analysis; MARTENS et alli., 2008) apresenta caracteristicas que
poderiam ampliar a compreensdo de processos de aprendizagens profissionais da
docéncia definidas a partir das intera¢des discursivas em sala de aula.

Trata-se de um modelo ou de uma estratégia analitica que objetiva a identificacéo
de possiveis relagbes de dependéncia funcional entre eventos (a¢bes ou verbalizacbes
de professores e de alunos, por exemplo), mediante a ado¢do de critérios metodoldgicos
para a inspecdo de dados observacionais registrados sequiencialmente. Deste modo,
possiveis relagcbes de dependéncia entre a ocorréncia de uma dada resposta (0
desempenho do aluno) e um evento subseqiiente (acbes da professora) podem ser
definidas como a diferenca entre duas probabilidades condicionais: (a) a probabilidade de
uma consequéncia (evento subseqliente a resposta) dada a ocorréncia de uma
determinada resposta (p{C/B}) e (b) a probabilidade de uma conseqiiéncia (evento
subseqliente a resposta) dada a auséncia da resposta (p{C/ndo B}). Os valores
guantitativos destas duas probabilidades condicionais sdo representados conjuntamente
num eixo cartesiano no qual os valores de p{C/B} e de p{C/ndo B} ocupam,
respectivamente, a ordenada e a abscissa. Os valores permitem avaliar relacbes de
contigiidade e o grau de contingéncia entre a resposta selecionada e determinados
eventos subseqientes a mesma (MARTENS at alli., 2008).
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Em sintese, o presente estudo objetiva, mediante a utilizacdo do modelo de
analise denominado espaco de contingéncia, investigar em que extensdo o contato
reincidente das professoras com tabula¢gbes das interacGes discursivas registradas nas
aulas por elas ministradas poderia se constituir em condicdo favorecedora para o
desenvolvimento de aprendizagens profissionais definidas pela identificacdo de possiveis
relacdes de dependéncia entre caracteristicas das praticas de ensino disponibilizadas por
ocasido da atuacdo docente em sala de aula e caracteristicas dos desempenhos dos

alunos em interagdo com tais praticas.

METODOLOGIA

Participantes

O trabalho contou com a participagédo de quatro professoras, todas licenciadas em
Letras. As professoras ministravam aulas de Lingua Portuguesa e estavam lotadas em
diferentes escolas da rede estadual de um municipio no interior do Estado de S&o Paulo.
As escolas atendem criancas de nivel sdcio-econémico baixo. As professoras P1 e P2
ministravam aulas na 52. série/6°. ano e as professoras P3 e P4, em salas do Ensino
Médio (2°. e 1°. anos, respectivamente).

Materiais

Foi utilizado o material oficial indicado pela Secretaria de Educagédo do Estado de
Sao Paulo (“Lingua Portuguesa: Linguagens, cédigos e suas tecnologias” - 52.
série/volume 1 e Ensino Médio), editado pela Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagdgicas.

Para as atividades de registro em video das aulas e entrevistas realizadas com as
professoras foram utilizados filmadora e gravador digitais.

Procedimento

A participacdo de cada professora, bem como de seus respectivos alunos, foi
precedida pela assinatura dos termos de consentimento informado. Foram utilizadas duas
versfes: uma para a professora e outra para 0s pais ou responsaveis pelos alunos.

Segue, abaixo, uma descri¢ao sintética dos procedimentos adotados.

Fase 1 / Etapa 1 — Registro em video das aulas referentes a primeira unidade
didatica (UD1) da area de Lingua Portuguesa. Os temas das unidades foram escolhidos
pela propria professora. O inicio das filmagens foi precedido pela realizagdo de um
periodo de ambientacdo do pesquisador na sala de aula. A duracdo do periodo de
ambientacdo foi determinada pelo professor e dependeu da constatacdo de condicbes
adequadas para a execucdo das filmagens. Durante o periodo de gravacdo, o
pesquisador responsavel ficou posicionado em locais autorizados pelo professor, sem
participar do andamento das atividades didaticas.
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Fase 1 / Etapa 2 — Duas reunides semanais e individuais com cada professora
participante com 0s seguintes objetivos:

a) identificacdo dos principais desempenhos registrados nas aulas da primeira
unidade didatica (UD1);

b) gravacdo e edi¢cdo dos episédios das aulas da UD1, com base nos critérios
definidos pelo modelo de espaco de contingéncias (MARTENS et alli., 2008), com
énfase nos desempenhos registrados. Em ambiente escolar, exibicdo dos
episoédios editados com explicacbes, orais e por escrito, da composi¢cdo dos
episédios. Nas reunides, o modelo de interpretacdo dos episodios exibidos
priorizou, para o tema selecionado: i) a identificacdo e a descricdo dos objetivos
de ensino; ii) a definicdo das aprendizagens previstas em termos das acdes
esperadas dos alunos; iii) a especificacdo das praticas de ensino e de avaliacdo
diante das quais as aprendizagens deveriam ocorrer.

Fase 1/ Etapa 3 — Registro em video das aulas da 2°. unidade didatica (UD2).

Fase 1 / Etapa 4 — Gravacgao e edicao dos episédios das aulas da UD2, com base

nos critérios definidos pelo modelo de espago de contingéncias (MARTENS et

alli., 2008). Apresentacéo e discussao dos episoddios com cada professora.

Fase 1/ Etapa 5 — Registro das aulas da 3°. unidade didatica (UD3).

Fase 1 / Etapa 6 — Gravacdao e edicao dos episddios das aulas da UD3, com base
nos critérios definidos pelo modelo de espaco de contingéncias (MARTENS et alli., 2008).

Apresentacao e discussao dos episodios com cada professora.

RESULTADOS

A Tabela 1, abaixo, apresenta os desempenhos dos alunos registrados nas aulas
referentes as trés unidades didaticas ministradas pelas professoras P1 e P2 para as
turmas de 52.série/6°. ano.

As tabula¢des fundamentadas no modelo de espaco de contingéncias para as
interagbes discursivas registradas em sala de aula permitiram a identificagdo das
caracteristicas abaixo mencionadas.

Verificou-se que os desempenhos descritos na Tabela 1, para as duas
professoras do Ensino Fundamental/Ciclo Il, foram registrados sistematicamente, nas trés
unidades didaticas, diante da solicitacdo direta, objetiva e pontual de cada professora.
Observagfes gerais sobre os temas em pauta emitidas pelas professoras e comentérios
das professoras sobre exemplos dos respectivos temas foram insuficientes para produzir
0os desempenhos descritos na Tabela 1. Assim, como condicdo antecedente
preponderante, verificou-se que tais desempenhos ocorreram diante do questionamento

direto das professoras aos alunos de um modo generalizado ou direcionados para
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determinados alunos especificamente. A presenca desta condicdo antecedendo a
emissdo dos desempenhos dispostos na Tabela 1 foi registrada, de modo recorrente, nas
trés unidades didaticas, sugerindo que as intera¢cdes efetuadas na transicdo da UD1 para
a UD2 (Fase 1/Etapa 2), bem como da UD2 para a UD3 (Fase 1/Etapa 4) exerceram
restritas funcdes instrucionais na ampliacdo das condi¢bes antecedentes vinculadas com

a manifestacdo das aprendizagens investigadas.

Tabela 1. Desempenhos dos alunos das professoras P1 e P2 (52 série/6°. ano) nas aulas
gravadas referentes as trés unidades didaticas ministradas.

Unidade
Didatica Professora P1 Professora P2

uD1 - Identificar oralmente caracteristicas | - Colocar pontuacdo em frases e
dos desenhos que representam | textos;

fragmentos do texto; - Responder oralmente porque a
- |dentificar oralmente os elementos | pontuagéo € necessaria.

gue indicam passagem do tempo;

- identificar oralmente o tempo
presente no fragmento narrativo;

- discutir a recepcdo de um texto
com alto teor imaginativo;

- analisar a coeréncia ou incoeréncia
de uma dada recepc¢ao textual

ub2 - manifestacdes orais sobre habitos | - Com base em texto transcrito pela
de leitura; professora na lousa, responder
- responder questBes sobre leituras | oralmente questdes sobre género
efetuadas; literario, estrofes e versos;

- responder questbes propostas | - Responder oralmente questdes sobre
pelas fichas de leitura sentido conotativo e identificar frases
com tal sentido;

- Elaborar frases com sentido
conotativo e identificar palavras que
fornecem esse sentido

ubD3 - Ler uma pega de teatro; - Responder questBes sobre o texto
- Ler pega e, simultaneamente, fazer | transcrito na lousa ou da apostila;
movimentos do fantoche; - Apdés a leitura de texto pela
- Elaborar regras para gincana de | professora, responder questdes de
narrativas; interpretacéo

- Responder questdes sobre texto
lido pela professora.

by

Em termos das ac¢Oes das professoras P1 e P2 subseqiientes a emissdo dos
desempenhos descritos na Tabela 1, a tabulacdo efetuada no modelo de espacgo de
contingéncia permitiu identificar que as mesmas forneciam as respostas previstas diante
da emissdo pelos alunos de respostas incorretas ou mesmo diante da auséncia de
respostas. Diante de respostas corretas ou parcialmente corretas, P1 e P2 efetuavam as
complementacdes estimadas necessérias, considerando o gabarito previsto. Nas
interacdes efetuadas, o pesquisador ressaltou as possiveis restricdes destas acdes das
professoras em termos da producdo das aprendizagens esperadas. Salientou-se que o

fornecimento da resposta correta em casos de erro ou omissdo praticamente nada
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esclarece sobre possiveis efeitos das praticas de ensino adotada sobre os
comportamentos dos alunos, viabilizando, inclusive, o posicionamento indesejavel de
esperar pela resposta correta. Ja a ocorréncia de respostas estimadas incompletas pelos
alunos poderia sinalizar eventuais insuficiéncias das condicbes de ensino para
estabelecer os repertorios esperados. Apds as respostas incompletas emitidas pelos
alunos, a repeticédo das respostas pelas professoras: a) retirava dos alunos oportunidades
de emitir as respostas previstas; e b) mostrava-se destituida de fungfes instrucionais
para indicar aos alunos do que dependeria (em termos das condi¢cdes de ensino) a
formulacéo das respostas (medidas de aprendizagens) previstas.

Com base nos recursos adotados para tabulacdo e analise das interacdes
discursivas, verificou-se que as acdes das professoras subsequentes aos desempenhos
dos alunos nédo informavam sobre as estratégias adotadas pelos alunos, ou seja, sobre
como foi possivel chegar as respostas emitidas. Destacou-se que, em sintese, as
interacdes entre as acbes das professoras e os desempenhos dos alunos priorizavam a
obtencg&o das respostas corretas.

Apés as interagdes registradas nas Etapas 2 e 4 da Fase 1, verificou-se que, nas
aulas ministradas na UD3, de modo subseqiente aos desempenhos emitidos pelos
alunos, P1 e P2 passaram a elogiar e a manifestar explicito reconhecimento pelo esforco
dos alunos para responder e participar, bem como formularam indagacfes sobre a
respostas emitidas com o intuito de investigar possiveis determinantes para as mesmas,
ou seja, de que modo as respostas dos alunos poderiam sugerir relacdes de dependéncia
com as condi¢des de ensino proporcionadas.

Quanto as professoras P3 e P4, a Tabela 2, abaixo, apresenta os desempenhos
dos alunos registrados nas aulas referentes as trés unidades didaticas ministradas para
as turmas do 2°. ano e do 1°. ano, respectivamente, do Ensino Médio.

Ao final das aulas ministradas pelas professoras P3 e P4 na UD1, as tabulagbes
efetuadas das interag8es discursivas registradas de acordo com o modelo de espaco de
contingéncias, indicavam duas caracteristicas: a) os desempenhos dos alunos indicados
na Tabela 2 foram antecedidos por préaticas de ensino definidas por um elevado nimero
de dicas e de indicacdes das respostas (ou desempenhos) esperados. Assim, P3 e P4,
antes de fornecer a oportunidade de participacdo dos alunos, apresentavam explanactes
detalhadas, com énfase, nos conteldos que seriam, em seguida, indagados diretamente.
As dicas e indicacdes sobre as respostas esperadas envolviam, desde a referéncia
explicita as respostas até a prondncia inicial das silabas que compunham as palavras e
expressdes corretas; b) verificou-se que os acertos dos alunos na emissdo dos
desempenhos assinalados na Tabela 2 foram seguidos pela repeticdo da resposta
esperada (“gabarito”) pelas professoras ou pela apresentacdo de contetdos adicionais,
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ou seja, praticamente nenhum reconhecimento (elogio), esclarecimento ou comentéario
adicional foi apresentado de modo subsequente a participacdo dos alunos.
Possivelmente esta caracteristica se mostre vinculada com a anterior: 0os acertos dos
alunos foram registrados sob condi¢Ges de elevadas dicas e indica¢gGes fornecidas pelas
professoras, retirando qualquer mérito do aluno que se mostrasse passivel de

reconhecimento.

Tabela 2. Desempenhos dos alunos das professoras P3 (2°. ano/Ensino Médio) e P4 (1°.
ano/Ensino Médio) nas aulas gravadas referentes as trés unidades didaticas ministradas.

Unidade
Didatica Professora P3 Professora P4

uD1 - ldentificar categorias pertinentes | - Vincular idéias chaves na elaboracao
para a analise e interpretacdo do | de uma sintese;
texto literario e para relacionar tema, | - Relacionar textos de géneros
estilo e contexto de producéo; diferentes, aproximados pelo mesmo
- Analisar elementos sintaticos | tema.
utilizados na construcdo de um texto;
- Distinguir  entre  enunciados
objetivos e subjetivos;

uD2 - Analisar elementos sintaticos | - Analisar textos literarios;
utilizados na construcdo de um texto; | - Identificar caracteristicas dos géneros
- Desenvolver estratégias de | literarios.
producéo de reportagem;
- Elaborar estratégias de
interpretacdo poética, relacionando
os elementos linglisticos do texto
aos contextos de producéo e leitura.

uD3 - lIdentificar e analisar, em |- Identificar o nivel fonético de um
manifestacbes culturais, elementos | texto;
lingliisticos, estilisticos, estéticos, | - Identificar caracteristicas dos géneros
histdricos e socialis; literarios.
- Mobilizar informacg6es, conceitos e
procedimentos em situacbes e
géneros textuais diversos.

As duas caracteristicas acima foram discutidas nas interacdes entre o
pesquisador e as professoras efetuadas na Fase 1/Etapa 2. Foram apontadas e
discutidas implicacdes de tais caracteristicas de interacdo para o estabelecimento das
aprendizagens esperadas, especialmente em termos das restricbes possivelmente
impostas ao desenvolvimento de repertorios nos alunos. Revestia-se de interesse
verificar as possiveis incidéncias de tais intera¢cdes nas aulas da UD2, ministradas a
seguir.

Com a professora P3 verificou-se, nas aulas da UD2, que os desempenhos
registrados na Tabela 2 foram obtidos sob condicdes muito semelhantes aquelas
descritas nas aulas da UD1. Tais desempenhos foram antecedidos por dicas e indicagbes
da professora que aumentavam de modo expressivo as chances de sucesso (acerto) dos

alunos nas respostas e intervencdes. Diante do acerto predominaram préaticas que
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ignoravam a necessidade de reconhecimento a participacdo dos alunos. Por sua vez,
diante dos erros e omissfes, a professora fornecia diretamente a resposta esperada,
prescindindo de qualquer exploracdo adicional sobre fatores vinculados a tal
comportamento dos alunos.

A prioridade nas intera¢cfes efetuadas entre o pesquisador e P3 na apresentacao
das tabula¢bes das aulas da UD2 (Fase 1/Etapa 4) residiu em: a) destacar a reincidéncia
das caracteristicas ja registradas nas aulas da UD1; b) discutir em que extenséo tal
reincidéncia produzia medidas de aprendizagens consistentes com os objetivos de P3; c)
quais seriam as possiveis alteracdes que tornariam os desempenhos dos alunos mais
consistentes com as aprendizagens esperadas.

Diferentemente da professora P3, nas aulas da UD2, a professora P4,
antecedendo as respostas dos alunos, explorou o material textual (com leituras e
discussdo de passagens estimadas relevantes), mas evitando fornecer indica¢cées ou
dicas sobre as questdes de compreensdo. Nas aulas da UD2, ap06s a emissao das
respostas dos alunos, independente de correta ou ndo, a professora P4 apresentou
guestionamentos adicionais que exigiam dos alunos justificativas para as respostas
fornecidas, considerando as discussfes previamente efetuadas sobre o tema.

Nas aulas da ultima unidade didatica (UD3), as tabulacdes efetuadas no modelo
de espaco de contingéncias evidenciaram alteracdes e reincidéncias de praticas
profissionais nas atuacdes de P3 e de P4.

A professora P3 praticamente substitui o fornecimento de dicas e de indicacdes
sobre os desempenhos previstos dos alunos por tratamentos tematicos mais amplos dos
conteudos estudados. Priorizou discutir e relacionar assuntos vinculados aos temas e
instigar os alunos a procurar solugdes para as indagacbes apresentadas. Juntamente
com a reducéo significativa na pratica de fornecer dicas e indicacfes sobre as respostas
previstas, verificou-se que P3 manifestou reconhecimentos aos esforgos dos alunos de
tentarem responder 0s exercicios e indagacfes propostos. P3 elogiou e incentivou de
modo evidente e pontual os desempenhos dos alunos, desta feita, emitidos sob
condigbes de auséncia de dicas e de indica¢des. Contudo, verificou-se que, a exemplo
das aulas previamente ministradas, ap6s a emissdo dos desempenhos indicados na
Tabela 2, as intervencdes de P3 prescindiam de explorar possiveis determinantes das
respostas dos alunos, independente de tais respostas estarem corretas ou nao.

Com a professora P4, os alunos iniciaram as aulas da UD2, diante de restrigbes
nas dicas e indicacdes. Tais alteracbes criaram condi¢bes de maior participacdo para 0s
alunos, contudo, ndo proporcionaram maiores chances de acerto ou de emissdo dos
desempenhos previstos comparativamente com as condicbes da UD1 na qual os
desempenhos dos alunos foram precedidos por dicas que ampliavam as chances de
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sucesso. Verificou-se que P4, as aulas da UD3, voltou a apresentar os conteudos
fornecendo dicas e indicacdes sobre os desempenhos esperados dos alunos, de modo
semelhante as aulas da UD1. Diante de tais antecedentes, nitidamente a participacéo dos
alunos fica mais restrita, passiva e dependente em comparagédo com as observacdes das
aulas da UD2. Embora a professora P4 tenha atestado a reincidéncia de praticas
emitidas na UD1 durante as aulas da UD3, em tais aulas foi igualmente registrada a
ocorréncia de questionamentos e de investigacdo sobre os possiveis determinantes das
respostas emitidas pelos alunos. Tais praticas de expor os alunos a questionamentos que
exploram a identificacdo dos fatores possivelmente relacionados com os desempenhos
emitidos, corretos ou néo, foi registrada na atuacao de P4 durante as aulas da UD2.

DISCUSSAO

No &mbito das pesquisas em Educacao, admite-se que as interacdes discursivas
em sala de aula constituem-se em relevante material para a compreensdo de processos
de ensino e de aprendizagem de conteudos curriculares pelos alunos, tanto quanto de
repertérios que definem a atuacgéo profissional do docente (CANDELA, 1999; GIORDAN
E POSSO, 2009).

Este estudo concentrou énfase em investigar se o0 contato reincidente das
professoras com tabulacfes das interagBes discursivas registradas nas aulas por elas
ministradas, delineado a partir de seis etapas do procedimento adotado, poderia se
constituir em condicdo favorecedora para o0 desenvolvimento de aprendizagens
profissionais definidas pela identificacdo de possiveis relacdes de dependéncia entre
caracteristicas das praticas de ensino adotadas na atuacao docente em sala de aula e
caracteristicas das a¢fes, dos desempenhos dos alunos em interacdo com tais praticas.

Quatro professoras licenciadas em Letras, lotadas em salas da 52. série/6°. ano de
diferentes escolas da rede estadual, ministraram aulas referentes a trés unidades
didaticas de Lingua Portuguesa sobre temas que elas selecionaram de acordo com 0s
respectivos planejamentos. Todas as aulas ministradas foram gravadas em video,
transcritas e editadas em episédios. Intercalando o final de uma unidade didatica e o
inicio da subsequente, em reunides nas escolas entre o pesquisador e cada professora
separadamente, foram apresentadas e discutidas as tabulagbes das interacbes
discursivas baseadas no modelo de espacgo de contingéncias.

Os principais resultados apontaram mudancas nhas atuacbes das quatro
professoras considerando as caracteristicas das praticas de ensino registradas nas aulas
das unidades didaticas. Em comum, as préticas de ensino que antecederam as reunides
de discussdo com o pesquisador (aulas da UD1) evidenciaram énfase na producéo das
respostas corretas prescindindo de acgfes, por parte das professoras, de investigacdo
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sobre possiveis fontes de determinagcdo das respostas ou dos desempenhos emitidos
pelos alunos. Seja sob a forma de questionamentos diretos nos quais muitas vezes a
propria resposta indagada era exposta na apresentacdo da questdo (P1 e P2), seja no
fornecimento excessivo de dicas e de indicagfes quanto aos desempenhos esperados
(P3 e P4), as quatro professoras forneceram condi¢bes antecedentes aos desempenhos
dos alunos que comprometiam uma melhor compreenséao da suficiéncia das condicbes
de ensino para a producdo dos objetivos desejados. As quatro professoras igualmente
evidenciaram, nas aulas da UD1, outra pratica comum contingente aos desempenhos dos
alunos, a saber, restritas manifestagdes de reconhecimento como elogios ou mesmo
correcdes instrutivas que sinalizassem aspectos importantes dos contetudos avaliados.

Diante das interacdes planejadas com o pesquisador considerando 0s recursos
metodoldgicos utilizados neste estudo foi possivel identificar alteracbes na atuacéo das
professoras diretamente vinculadas com a aprendizagem profissional priorizada neste
estudo. Assim, as quatro professoras evidenciaram praticas que diretamente exploravam
refinar a compreensdo de possiveis correspondéncias entre caracteristicas das
condi¢cdes de ensino disponibilizadas e caracteristicas dos desempenhos dos alunos.

O presente estudo ilustrou condic6es metodolbgicas que, priorizando a analise de
interacbes discursivas em sala de aula, podem contribuir para o desenvolvimento de
aprendizagens profissionais que definem a docéncia. Certamente, varias questdes foram
sucitadas pelos dados descritos, justificando investigacdes adicionais.

Dentre tais questfes caberia destacar a extensdo na qual os contatos com a
tabulacéo e a andlise das interacfes discursivas se apresentam como condi¢do suficiente
para o desenvolvimento de mudancas na atuacdo docente que podem ser caracterizadas
como aprendizagem profissional. A visibilidade de dimensbes ou de caracteristicas
relevantes das interagdes discursivas em sala de aula pode se constituir em elemento
importante para a producdo de aprendizagens definidas pela atuacdo do professor, mas
tais aprendizagens podem depender também de outras condi¢des. Parcela expressiva
das alteracbes registradas nas atuacbes das professoras consistiu em restringir as
condicbes que garantiam a emissdo das respostas esperadas e explorar como 0s
desempenhos dos alunos, sob tais condi¢des, permitiria compreender o alcance das
situagcOes de ensino. Trata-se de alteracdes relevantes e que passam a exigir atuacdes
profissionais distintas daquelas diante das quais os desempenhos indicados dos alunos
nas tabelas acima foram obtidos. De modo bem delimitado e circunscrito, os resultados
ora apresentados parecem salientar a contribuicdo das condicdes metodoldgicas
adotadas para o desenvolvimento das aprendizagens profissionais selecionadas, mas
cabe reconhecer que tais aprendizagens podem envolver condi¢des distintas daquelas
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proporcionadas neste estudo e que devem assumir status de futuros objetos de
investigacao.
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