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RESUMO

A relacdo entre familia e escola ¢ resguardada por lei para todos os niveis de educacao basica
no pais, visto que a educagdo ¢ dever do Estado e da familia. Levando esse fato em
consideracdo, o presente trabalho teve como objetivo pesquisar a intera¢do escola e familia e
de que forma ela influencia no pleno desenvolvimento infantil. Para esse fim, realizamos uma
pesquisa de abordagem qualitativa composta por dois procedimentos de coleta de dados:
levantamento bibliografico pela base de dados SciElo- Scientific Electronic Library Online-,
e, posteriormente, realizamos a aplicacdo de formulério online com vinte e quatro professoras
de Educacdo Infantil de cinco escolas da rede municipal de Piracicaba. Os dados foram
analisados individualmente e, posteriormente, realizamos uma triangulacdo entre eles com o
suporte tedrico da perspectiva socio- historica Os resultados demonstram que as professoras
compreendem a importancia das familias para o desenvolvimento infantil, mas possuem
praticas que ndo corroboram para uma participacdo efetiva, bem como a literatura sobre o
tema apresenta. A relacdo entre os pares precisa ser reformulada com o objetivo de futuras
praticas que incluam as familias no processo de desenvolvimento, proporcionando um didlogo

horizontal entre as institui¢oes.

Palavras-chave: Desenvolvimento Infantil, Escola e Familia.



ABSTRACT

The relationship between family and school is protected by law for all levels of basic
education in the country, since education is the responsibility of the state and the family.
Taking this into account, the aim of this paper was to research school and family interaction
and how it influences children's full development. To this end, we carried out a qualitative
research approach consisting of two data collection procedures: a bibliographic survey using
the SciElo - Scientific Electronic Library Online - database, considering three descriptors:
Child development AND School AND Family and, as a criterion, we used the period of the
last ten years as a cut-off, seeking to understand what the conceptions of child development,
school and family were and, subsequently, we applied an online form with twenty-four Early
Childhood Education teachers from five schools in the Piracicaba municipal network. The
data was to analyze individually and then triangulate with the theoretical support of the
socio-historical perspective. The results show that the teachers understand the importance of
families for children's development, but, they have some actions that do not corroborate
effective participation, as well as the literature on the subject, which also requires more
in-depth research in the field of education. The relationship between peers needs to be

reformulated with the aim of future practices that include families in the development process.

Keywords: Child Development, School, and Family
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1. INTRODUCAO

O desenvolvimento Infantil ¢ uma das temadticas abordadas durante o curso de
licenciatura plena em Pedagogia, estudado nas disciplinas de Psicologia € no estudo de
alguns teoricos (PIAGET, VYGOTSKY, WALLON), nos estagios de Educagao Infantil e na
disciplina de Historia da Educag@o. Juntamente com as teorias, ha também, nas aulas de
Politica Educacional Brasileira, andlises de leis que nos ddo suporte formativo para
compreender e planejar o ato educativo, bem como a LDB (1996), Constituicdo Federal

(1998), ECA (1990), BNCC( 2018) entre outras.

Dentre a espessa gama tedrica entre os ja citados, o presente trabalho se apoiara na
perspectiva Socio-Historica ou Histérico Cultural de (VYGOTSKY, 2002) como referencial
teorico, considerando que o desenvolvimento das criangas ndo se da linearmente de forma
bioldgica e inata , mas é construido ao decorrer dos dias, meses e anos utilizando como
ferramenta primordial a linguagem que se da pelo relacionamento entre os pares: escola e,
nessa discussdo, a familia. Levando em consideragdo, portanto, o nucleo familiar ja que,
segundo (MANACORDA, 2010), os pais ou responsaveis legais sdo os primeiros mestres de
seus filhos, tomaremos essa andlise como tematica da pesquisa, onde nos propomos a
pesquisar como se da a interacdo de professores da educagdo infantil com as familias e quais
os reflexos dessa interagdo para o desenvolvimento infantil.

[...] pensamento ligado por palavras. Mas enquanto o pensamento externo se
encontra encarnado em palavras, no digcurso interior ¢, em grande medida, um
pensamento feito de significados puros. E uma coisa dindmica, instavel, e derivante,
que flutua entre a palavra e o pensamento, os dois componentes mais ou menos

estaveis, mais ou menos solidamente delinecados do pensamento verbal.
(VYGOTSKY, 2002, p.104)

Em razao disso, a escolha da tematica se deu pelo fato de haver entraves histéricos no
relacionamento escola e familia, como aponta (OLIVEIRA, 2010, p.100)

Se, por um lado, a relevancia da familia e da escola como contextos privilegiados de

desenvolvimento humano estd bastante consolidada em virtude dos estudos da

psicologia da familia e da psicologia do desenvolvimento, por outro, os aspectos que

constituem e intervém na relacdo entre estes dois contextos, sejam como barreiras a

colaborag@o ou contribuindo para a sua promocgao, ainda ndo estdo suficientemente
estabelecidos.

Buscamos assim, contribuir com os estudos relativos a essa questdo, assegurada pela
LDB- Lei de Diretrizes e Base da Educagdo-, no segundo artigo, do titulo primeiro “A

educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
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solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificag@o para o trabalho.” (BRASIL, 1996). Tendo em
vista que os professores sdo, na perspectiva vigotskiana, de fundamental importancia para a
mediacdo do conhecimento escolar, teremos como foco de estudo as percepgdes desses

educadores, a partir de dados de uma pesquisa empirica.
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2. OBJETIVOS DA PESQUISA

2.1 OBJETIVO GERAL

O objetivo geral da pesquisa ¢ compreender a importincia da interacdo escola e
familia e de que forma ela influencia para o pleno desenvolvimento infantil na perspectiva

dos professores de Educacao Infantil.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Apresentar o conceito de desenvolvimento infantil sob a perspectiva de Vigotski;
- Estudar o relacionamento entre professores e pais a partir de literatura especializada;
- Levantar as concepgdes dos professores de educagdo Infantil sobre a relagdo familia e

escola e seu impacto sobre o desenvolvimento infantil;
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3. METODOLOGIA

A presente pesquisa, de abordagem qualitativa, buscou compreender e analisar a
relevancia do trabalho conjunto entre escola e familia na perspectiva do pleno
desenvolvimento infantil; para esse fim, utilizamos dois procedimentos de coleta de dados,

revisao bibliografica sistematizada e investigacao empirica com professores.

Minayo (2014) salienta que “o universo das investigacdes qualitativas ¢ o cotidiano e
as experiéncias do senso comum, interpretadas pelos sujeitos que as vivenciam”(p.24), deste
modo, ambos os procedimentos nos deram respaldo para estudar a tematica pelo ponto de
vista académico e social, logo, realizamos uma pesquisa exploratoria, ja que

O método experimental consiste essencialmente em submeter os objetos de estudo a
influéncia de certas variaveis, em condigdes controladas e conhecidas pelo
investigador, para observar os resultados que a variavel produz no objeto. Nao
constitui exagero afirmar que boa parte dos conhecimentos obtidos nos tltimos trés

séculos se deve ao emprego do método experimental, que pode ser considerado
como o método por exceléncia das ciéncias naturais. (GIL, 2008, p.16)

Destarte, para melhor compreensdo dos métodos utilizados, abordaremos
respectivamente a revisao bibliografica, os resultados dos questionarios como instrumentos de

coleta de dados, realizados com os professores e, por fim, a andlise e discussdo desses dados.

A revisdo bibliografica, foi o primeiro procedimento realizado, sendo que, nos
propomos a levantar e analisar como vem sendo estudada e discutida a tematica, para melhor
direcionamento do tema e aprofundamento. Com esse objetivo, escolhemos como base de
dados SciElo- Scientific Electronic Library Online-, considerando trés descritores:
Desenvolvimento infantil AND Escola AND Familia e, como critério, utilizamos como

recorte o periodo dos ultimos dez anos.

Com base nos descritores utilizados foram encontrados vinte e quatro artigos,
entretanto, filtrando a busca para o idioma portugués e utilizando o recorte historico, houve
uma reducdo. Sendo assim, foram analisados quinze artigos. Através da leitura dos titulos das
revistas, as areas que mais aparecem sdao da saude- Terapia Ocupacional, Enfermagem,
Fonoaudiologia- e psicologia, fato inusitado, visto que , ndo houveram artigos referente a area

da educag@o em si, como se pode observar no quadro 1.
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Quadro 1- Informagdes dos artigos.

A
N° .no . Autores Revista
publicacio
| 2022 Priscila Costa, Evelyn Forni, Isabella Amato |Revista Escola de
e Renata Longhi Sassaki Enfermagem da USP
Altamira Pereira da Silva Reichert, Tayna
) 01 Lima dos Santos, Daniele Beltrao Lucena de |Revista Escola de
Francga, Daniele de Souza Vieira e Anniely |Enfermagem Anna Nery
Rodrigues Soares
) ) Cad Pagu-
3 2021 Mariana Inés Garbarino Acemnos T agl

Psicologia USP

Simoni Pires da Fonseca, Maria Madalena
4 2018 Moraes Sant’ Anna, Paula Tatiana Cardoso e
Solange Aparecida Tedesco

Caderno Brasil Terapia
ocupacional

Lislaine Aparecida Fracolli, Kesley de

Revista Escol
5 2018 Oliveira Reticena, Flavia Corréa Porto de evista Escola de

Abreu e Anna Maria Chiesa Enfermagem da USP

6 2015 Rayla Amaral Lemos e Maria de La O Revista Escola de
Ramallo Verissimo Enfermagem da USP

. 2015 Valquiria Concei¢do Souza, Jordana Siuves |Revista CEFAC- Saude
Dourado e Stela Maris Aguiar Lemos e Educacdo

8 2015 Jordana Siuves Dourado, Sirley Alves da Revista CEFAC- Satude

Silva Carvalho e Stela Maris Aguiar Lemos |e Educagao

Daniel Ignacio da Silva, Anna Maria

- . Revista Escola d
9 2013 Chiesa, Maria de La O Ramallo Verissimo e | .o oo &

. Enf da USP
Verdnica de Azevedo Mazza friermagem ¢a
10 2013 Vania Bustamante Estudos de Psicologia
Ana Paula Dezoti, Ana Maria Cosvoski
1 2013 Alexandre, Vanessa Aparecida Bida Revista Escola de
Tallmann, Mariluci Alves Maftum e Enfermagem Anna Nery

Veronica de Azevedo Mazza

Fonte: Elaborado pela autora.

Vale salientar que a revista CEFAC engloba: discurso, linguagem, audicao, ciéncia e
educacdo, ou seja, a interacdo entre escola e familia, dentre os critérios metodologicos da
presente pesquisa, ndo foram contemplados em sua éarea especifica de atuagdo que € a

educacao.
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Em seguida, foi realizada uma leitura extensa de todos os artigos, com o objetivo de
delimitar quais fariam parte da revisdo seletiva que é descrita por Yin (2016) como recurso
que

ocorre depois que vocé decidiu provisoriamente o que estudar. A revisdo seletiva
deliberadamente visa a outros estudos que parecem cobrir um terreno semelhante e

ajuda a definir seu novo estudo de uma maneira mais sutil, estabelecendo um nicho
para seu novo estudo. (p. 74)

Sendo assim, utilizamos como filtros, para andlise dos principais resultados e

conclusdes dos artigos, as seguintes ideias, de forma dialética:

- Desenvolvimento infantil;
- Atribuicdo da escola;

- Responsabilidade das familias;
- Interagdo entre as institui¢des (familiar e escolar).

Os trabalhos que ndo englobam, em nenhum aspecto esses conceitos, foram
descartados da andlise, restando apenas onze artigos a serem ponderados nesta pesquisa.
Portanto, para melhor exposicdo das reflexdes, quando os artigos forem referidos,

mencionaremos a numeragao dos artigos ao invés do titulo, como foi enumerado no quadro 2

Sendo assim, foi possivel analisar os artigos considerando os conceitos que ja foram
citados, de desenvolvimento infantil, atribui¢ao da escola, responsabilidade das familias e a

interacao entre ambas.
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Quadro 2- Artigos analisados.

N° Titulos dos artigos

Fatores de risco e protecao para o desenvolvimento na primeirissima infancia
1 durante a pandemia por COVID-19

Vigilancia do desenvolvimento de criangas em creche: um estudo sobre o olhar
2 materno

3 O tabu da educacao sexual: génese e perpetuagdo dos preconceitos na infancia*

Detalhamento e reflexdes sobre a terapia ocupacional no processo de inclusiao
4 escolar

A implementagdo de um programa de visitas domicilidrias com foco na
5 parentalidade: um relato de experiéncia

Desenvolvimento de criancas nascidas prematuras: a compreensao dos cuidadores a
6 luz da Teoria Bioecologica

Fonologia, Processamento Auditivo e Educagao infantil: Influéncias Ambientais
7 em criangas de 4 a 5 anos ¢ 11 meses

Desenvolvimento da Comunicacao de criangas de um a trés anos e sua relacao com
8 o ambiente familiar e escolar

Vulnerabilidade da crianca diante de situagdes adversas ao seu desenvolvimento:
9 proposta de matriz analitica

10 |Cuidado ¢ desenvolvimento em criancas escolares de Salvador

Rede Social de apoio ao desenvolvimento infantil segundo a equipe de satde da
11 [|familia

Fonte: Elaborado pela autora.

Goldenberg (2004) aponta como fator importante ao pesquisador da pesquisa
qualitativa um “cruzamento de suas conclusdes de modo a ter maior confianca que seus dados
ndo sdo produto de um procedimento especifico ou de alguma situacdo particular”. Com esse
objetivo de suscitar a confiabilidade da pesquisa, o segundo procedimento promoveu o

levantamento das diferentes perspectivas dos professores sobre a problematica apresentada.

Dessa forma, realizamos uma pesquisa empirica em Piracicaba, municipio de médio
porte, onde foram entrevistadas as professoras de educacao infantil da rede. A principio, a
pesquisa delimitou uma amostra de 10% do total das noventa e trés (93) escolas de educagao
infantil da cidade. Entretanto, com as dificuldades apresentadas durante o processo de

pesquisa, foi possivel trabalhar com uma amostra de 5% do total das escolas.

Sendo assim, a escolha das cinco escolas participantes da pesquisa se deu pela
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disposi¢do geografica das mesmas, cada uma das escolas ¢ correspondente a uma das cinco

regides do municipio: norte, sul, leste, oeste e centro.

Imagem 1- Mapa de Piracicaba

O EscolaN
QO Escolas
O EscolalL

O Escola0
O EscolaC

Fonte: IPPLAP, 2012 !

A pesquisa consistiu em um questionario (formulario online com perguntas abertas e
dissertativas), pois buscamos evitar o direcionamento dos entrevistados em suas respostas,
como aponta (YIN, 2016). O formulario (APENDICE B) online foi disponibilizado na
plataforma Google Forms. Essa etapa foi realizada apos a aprovagio pelo Comité de Etica
em Pesquisa (CAAE 66399222.0.0000.5465), posto isto, sO participaram as professoras que

assinaram o0 TCLE- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

! Mapa pintado pela autora
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O primeiro contato com as escolas colaboradoras foi via e-mail institucional contendo
o convite de participacdo com um breve anexo do objetivo geral da pesquisa, posteriormente,
sem o sucesso com o retorno das mesmas, foi realizado o contato por ligacao telefonica onde

a pesquisadora apresentou a pesquisa diretamente as diretoras.

Antes de prosseguirmos com a descricdo metodoldgica da pesquisa, vale salientar
algumas dificuldades encontradas durante o contato com as escolas, visto que, muitas escolas
ndo aceitavam participar da pesquisa pelo contexto de apostilamento da educacdo infantil na
rede; todas as escolas tiveram que adaptar-se ao uso de apostilas no Pré- jardins-, devido a
esse fator, algumas diretoras recusaram o convite alegando as novas demandas que as
professoras ja estavam tendo. Outras escolas que recusaram o convite justificaram a
necessidade de verificar com a supervisora da secretaria municipal e, quando recebiam o
retorno da ligacdao, falavam que nao foi possivel ter o contato com a mesma e que se

recebessem alguma orientacao participariam.

Sendo assim foram incluidas na pesquisa cinco escolas e, para garantir o sigilo das

colaboradoras, as escolas das cinco regides foram nomeadas pela inicial de sua regido:

Quadro 3- Escolas Colaboradoras.

Escola Regido Total de professores
Escola N Norte 21
Escola S Sul 28
Escola L Leste 20
Escola O Oeste 22
Escola C Centro 49

Fonte: Elaborado pela autora.

ApoOs o contato, passou-se a apresentacao do objetivo da pesquisa e dos TCLEs as
professoras no periodo de HTPC- Hora de trabalho pedagogico coletivo. Em duas escolas
(Escola S e Escola O) a apresentagdo foi feita pela pesquisadora, enquanto nas outras trés
escolas (Escola N, Escola C e Escola L) a apresentagao foi feita pelas respectivas diretoras de
cada escola. O total de colaboradoras que aceitaram participar da pesquisa e responderam o
formulario foram vinte e quatro (24) professoras, como podemos observar no quadro abaixo,

houve desisténcia no momento de responder o formulario,



Quadro 4- Relacio total de professoras.

Escolas Assinaram o TCLE Responderam o formulario
Escola N 10 4
Escola S 7 7
Escola L 5 2
Escola O 5 5
Escola C 8 6
Total 35 24

Fonte: Elaborado pela autora.

18

Portanto, no primeiro momento serd analisado o levantamento bibliografico

considerando as concepgdes propostas para investigacdo, como o desenvolvimento infantil,

atribuicdo da escola e familias e a interacdo entre ambas e, posteriormente, os resultados dos

formularios, apoiando-os nas bibliografias e nos pressupostos teodricos. E finalmente, uma

discussdo, triangulando os resultados da pesquisa de revisao com os dados coletados nos

questionarios.
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4. LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

4.1 DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Dentre os onze (11) textos analisados, apenas quatro deles ndo abordaram qualquer

concepgdo de desenvolvimento infantil, apenas se referiam ao termo como fim em si mesmo.

Contudo, diferentemente destes, os outros sete textos explanam o termo considerando varios

conceitos de desenvolvimento, como ¢ apresentado no quadro.

Quadro 5- Concepgoes de Desenvolvimento Infantil.

Artigos Concepgoes de desenvolvimento
1 Piagetiana
1 PPCT (Processo, Pessoa, Contexto, Tempo)
2 Biologico
3 Interagao com o meio

Fonte: Elaborado

pela autora.

A concepcdo Piagetiana foi correspondente ao artigo 3 que apresenta o ponto de vista

de progressao do tedrico, mas, a0 mesmo tempo, levanta o contexto histérico como auxiliador

do processo

O Uunico artigo

[...] perspectiva piagetiana (2005, 1994) “progressdo” indica mudanga com base em
estruturas mais expansivas e coordenadas (mas ndo no sentido positivista
hierdrquico) e o termo “genética” remete a génese, ou seja, a uma constru¢do que
permite identificar tendéncias e caracteristicas ilustrativas que costumam se
manifestar ao longo do desenvolvimento infantil. Essas tendéncias apresentam
apenas indicios e tracos gerais, mas o conhecimento ndo resulta em ‘“universal e
abstrato”, sendo sempre matizado, permeado e organizado com base nos valores dos
diversos ambientes socioculturais e historicos. (GARBARINO, 2021, p.10)

que trds a concep¢do da Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento

Humano, de Urie Bronfenbrenner, ¢ o artigo de niimero 6, onde Lemos ef al. (2015, p.900)

considera “o desenvolvimento como um processo de mudancas e estabilidades das

caracteristicas biopsicologicas dos individuos, no curso da vida e através das geragdes, sendo

estas dependentes e umbilicadas a quatro dimensdes que interagem”, sendo elas Processos

proximais-, Pessoa- interagdes sociais € com o meio-, Contexto- acontecimentos exteriores ao

individuo e o Tempo- eventos ambientais.

Os dois artigos- correspondente ao ntimero 2 e 5 do quadro 3, foram publicados pelas

revistas de enfermagem e, em decorréncia desse fator também, descrevem a concepcgdo de
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desenvolvimento sob a perspectiva fisiolégica e a epigenética, considerando apenas a
maturagdo bioldgica do ser humano, embora haja contradi¢do na perspectiva apresentada,
visto que, no artigo 5, como ¢ apontado por Fracolli et al. (2018), a influéncia do convivio

social ¢ salientada como parte complementar ao fator bioldgico

[...] o desenvolvimento do cérebro apresenta uma etapa bioldgica e de formagao
acelerada de sinapses nos primeiros anos de vida. Este desenvolvimento bioldgico é
complementado pelas experiéncias cotidianas, assim, a interacdo entre bio e
ambiente influenciam as estruturas neuronais permanentes no cérebro.( p.2).

Ou seja, até mesmo nos textos que focalizam o desenvolvimento como fator bioldgico
também expoe, de certa forma, a interferéncia do contexto externo, bem como os resultados
da pesquisa do artigo 2, que exibe o quanto as maes acreditam que o ambiente escolar ¢
potencializador para o desenvolvimento, fazendo-nos refletir entdo que, para além do fator
bioldgico as criangas se desenvolvem com aquilo que também ¢ exterior a ela, como o proprio

cenario da escola/ creche.

Embora esses resultados sejam de colaboradoras sem formacao na area da educacdo ¢
de suma importancia considerd-los, visto que, certificam que através dessa amostra, a
comunidade assimila sua interferéncia ou nao nesse processo de maturagdo, como podemos
ver no artigo 2 de Reichert ef al. (2021, p.5), no depoimento de uma das maes (M2) que relata
“E melhor trazer ele para a creche né? Porque aqui ele esta aprendendo também, e em casa

L9

ndo estd.” Sendo assim, at¢ mesmo nos dois artigos que aparentemente seguem uma

concepeao biologica € notoria a interferéncia do dos ambientes no desenvolvimento infantil.

A concepcao de desenvolvimento constante nos artigos 1, 8 e 9 correspondem a uma
perspectiva que considera o contexto social e as relagdes interpessoais, nenhum deles
teorizam de forma detalhada a concepg¢do, mas descrevem como se fossem adeptos a
concepgdo Socio- Histérica/ Histérico-cultural por ressaltar as relagcdes sociais exteriores ao
individuo, seja direta ou indiretamente. O artigo 1 por exemplo salienta que o ambiente

influencia de forma indireta ao sujeito

As maiores ameagas ao desenvolvimento na primeirissima infancia envolvem a
extrema pobreza, a falta de seguranca publica, iniquidades de género, violéncia,
toxinas ambientais e problemas de saide mental, que podem afetar tanto as criangas
quanto os seus cuidadores. (COSTA et al., 2022, p, 2)

bem como o proprio artigo apresenta as interferéncias externas, como a COVID- 19, uma vez
que, afetou na primeirissima infincia, o desenvolvimento das respectivas criancas das

familias colaboradoras da pesquisa (COSTA et al., 2022), visto que, algumas criangas
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tiveram que passar a conviver mais tempo com o0s avos.

Ja no artigo 8 ¢ possivel observar que a influéncia também pode se dar de forma

direta, como as proprias interagdes entre os sujeitos

[...] o desenvolvimento infantil na perspectiva da rede de significagdes que
contempla a abordagem do desenvolvimento humano tendo como referéncia a
analise da situacdo ¢ a interagdo estabelecidas entre as pessoas. Entende-se o
desenvolvimento humano como um processo que envolve construgao nas e por meio
das interagdes que as pessoas estabelecem em cenarios especificos. (DOURADO et
al., 2015, p.89)

inclusive, o proprio artigo vai apontar como fator que promove um desempenho direto a
crianca € a interagao com brinquedos, elucidando ainda mais essa influéncia externa. Dentre
os trés, o artigo 9 foi o que mais discorreu sobre o tipo de desenvolvimento conceituando-o
como constructo histdrico e social, como aponta Silva et al. (2013),
A crianga deve ser compreendida como um sujeito social que possui caracteristicas e
necessidades proprias, uma vez que o processo de desenvolvimento ndo ¢
espontdneo, mas sim resultante das condigdes materiais de vida, interagdo entre a

crianga e seu meio fisico, emocional e social. Portanto, seu desenvolvimento deve
ser apreendido como um constructo historico e social. ( p.3)

Em suma, pela analise geral dos sete artigos que desenvolveram a concepcdo de
desenvolvimento, a que mais se repete explicita e, implicitamente, corresponde a perspectiva
Historico- Cultural, por ressaltar o meio como influéncia do processo humanizagdo que a

crianga passa, como ¢ esmiucado por Vigotski do aspecto Cultural de sua teoria

Os meios socialmente estruturados pelos quais a sociedade organiza os tipos de
tarefas que a crianca em crescimento enfrenta, e os tipos de instrumentos, tanto
mentais como fisicos, de que a crianca pequena dispde para dominar aquelas tarefas.
(VIGOTSKI; LURIA; LEONTIEYV, 2010, p.26)

corroborando assim com a concep¢do do presente trabalho, pois quase todos os artigos
consideraram o desenvolvimento como uma constru¢ao e nao uma caracteristica intrinseca ao

ser humano, como foi possivel analisar através da leitura.
4.2 ATRIBUICAO DA ESCOLA

A segunda concep¢do que procuramos analisar nos artigos foi da atribuicao que a
institui¢do escolar possui no e para o desenvolvimento infantil. Apds a leitura, foi possivel
observar que somente os artigos 2, 7, 8 e 11 abordam sobre o papel da escola; circunstancia
inesperada pelo fato de que, um dos descritores utilizados no levantamento bibliografico foi a
propria palavra Escola. O artigo 2 inclusive aponta que a escola pode dificultar a vigilancia

do desenvolvimento infantil
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Além disso, percebe-se na pratica que as maes ndo costumam levar seus filhos que
frequentam os CREI para a consulta de puericultura, corroborando estudo que
destaca que o ndo comparecimento as consultas de puericultura na Estratégia Saude
da Familia (ESF) ¢ um problema entre as criangas matriculadas em creches, o que
pode vir a comprometer a vigilancia do desenvolvimento dessas. (REICHERT ET
AL., 2021, p.2)

Os resultados deste artigo apresentam a questdo de faltas escolares como resposta de
nao levar as criangas as consultas com frequéncia, considerando que, a frequéncia na escola ¢
um dos condicionantes para o acesso ao Programa Bolsa Familia, como também ¢ salientado
no artigo. Entretanto, essa justificativa pode ser refutada j& que outro condicionante para
participar do programa ¢ o acompanhamento na area da saude; além disso, vale ressaltar a
possibilidade dessas maes apresentarem atestado na escola justificando a auséncia de seus

filhos (as).

Em contraponto a dificuldade na vigilancia do desenvolvimento fisiologico, 0 mesmo
artigo (REICHERT et al, 2021) declara, por meio dos relatos das maes, que a creche ¢é
fundamental para aprendizagens de novas habilidades e comportamentos sociais. Algumas

maes pontuam as aprendizagens como contar, pintar, comer sozinha, comunicagao, etc.

Analisando, portanto, o artigo 2 conseguimos perceber a importancia da institui¢do
escolar bem como a instituicdo da area da saude, pela equipe da ESF- Estratégia Saude da
Familia- que tem como objetivo, segundo o Ministério da Saude (2012), promover a atengao
basica no atendimento a satde. Dessa forma, para garantia do desenvolvimento pleno da
crianga, seria de suma importdncia a parceria entre ambas institui¢des Satde e Escola,

podendo ser objeto de estudo de outras pesquisas.

Os artigos 7 e¢ 8 discorrem sobre a instituicdo ser um local que promove o
desenvolvimento além dos cuidados elementares

O modo de vida ocidental e as demandas urbanas tém influenciado para que as

criancas sejam colocadas cada vez mais cedo, e por um periodo maior de tempo, em

instituigdes de educagdo infantil. Assim, sua missdo vem se modificando, passando

de instituicdo de guarda de criangas para o ambito de espago social e educacional.

Sendo assim, deve cumprir duas fungdes indissociaveis ¢ complementares: cuidar e
educar. (DOURADO et al., 2015, p.89)

Enquanto no artigo 11, Dezoti et. al. (2013) aponta que a escola ¢ “rede social de
apoio [...] a creche como elemento relevante de suporte as familias no cuidado as criangas”
dando a entender que a escola possui um carater apenas assistencialista, o que vai em

contraposi¢do com a lei, pois, de acordo com a Lei de Diretrizes e Base da Educacado

A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o



23

desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da

comunidade. (BRASIL, 1996)

Dessarte, a concepgao do artigo 11 esta equivocada ao delimitar o ambiente escolar da
creche como apenas um suporte ao cuidado, visto que, tem como objetivo contemplar o

desenvolvimento integral da crianca, inclusive o cognitivo.
4.3 RESPONSABILIDADE DAS FAMILIAS

Todos os artigos apontam a importancia das familias no processo de desenvolvimento
infantil, o que nos leva a refletir que, de acordo com as pesquisas, a educagao infantil ainda ¢
vista como responsabilidade dos familiares, reduzindo a importincia das demais institui¢des,
o que contraria 0 ECA (1990), que indica ser co-responsavel pelo desenvolvimento integral da

crianga a familia, a sociedade e o estado.

Os artigos 2, 6, 7 e 8 mencionam as familias como principais precursoras do
desenvolvimento infantil, entretanto, o termo mais utilizado pelos mesmos ¢ de “cuidadores”,
como podemos ver no artigo 2, de Reichert e al. (2021) que,“[...] as mées/cuidadores, haja
vista que elas sdo as principais cuidadoras e, portanto, possuem maior capacidade de
identificar os avangos e/ou possiveis atrasos apresentados pelo filho”. Bem como ¢ exibido
também na seguinte citacao do artigo 7

A familia, na primeira infancia, fornece os principais vinculos, estimulos e cuidados
para o desenvolvimento da crianga. Um dos principais elementos para a estimula¢do

no ambiente familiar é a interacdo da crianga com o adulto e com outras criangas.
(SOUZA et al., 2015, p.2)

Os artigos também ponderam sobre a parentalidade positiva, como os artigos 5 e 11, ja
que
A familia tem sido reconhecida nos ultimos anos como uma instituicdo que
desempenha papel relevante na vida social dos individuos, pois ¢ no ambiente
familiar que se promove a maior parte do cuidado com agdes positivas que

interferem na satude dos sujeitos, sendo que ela assume o principal papel no contexto
do desenvolvimento infantil. (DEZOTI et al., 2013, p.2)

Vale salientar ainda que, no artigo 4, a importancia da familia é exposta pelo fato de
estar no contexto de uma educacdo inclusiva, pois € exposto os indices de desenvolvimento
em relagdo aos alunos deficientes que possuiam auxilio familiar junto ao profissional de
Terapia Ocupacional e a escola

E importante que as agdes do terapeuta ocupacional ndo se restrinjam somente ao

aluno com deficiéncia em sala de aula. Autores como Sant’Anna (2016) e Marcelino
(2013) apontam que os pais devem ser envolvidos, assim como os demais alunos e
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professores, para possibilitar a desconstru¢do dos obstaculos no processo de inclusdo
escolar, potencializando as agdes dos educadores e dos educandos, com a mediacdo
do terapeuta ocupacional nas relacdes entre a familia e a escola (SANT’ANNA,
2016;MARCELINO, 2013). (FONSECA et al., 2018, p.4)

Contudo, essa relacdo entre a escola e a familia potencializa a aprendizagem de todos

os alunos, ndo somente os alunos com deficiéncia.
4.4 INTERACAO ENTRE AS INSTITUICOES: FAMILIA E ESCOLA

Bem como os quatro trabalhos que abrangem o ambito escolar, artigos 2, 7, 8 e 11, s@o
0s Unicos que contemplam a discussao sobre a interagdo entre as familias e as escolas. Ambos
apontam que o bom desenvolvimento das criangas se d4 por essa interagdo, como salienta
Reichert et. al. (2021), no artigo 2

A crianga relaciona-se com a familia ¢ com a comunidade, incluindo a creche.
Assim, o cuidado responsivo no domicilio ¢ na creche e as interagdes

enriquecedoras e protetoras proporcionam um ambiente ideal para o seu
desenvolvimento e protegem a crianga dos efeitos negativos das adversidades. (p.2)

Porém, como ja foi ressaltado anteriormente, a andlise do artigo 2 nos leva a
problematizag¢ao da creche ser um ambiente que dificulta a vigilancia do desenvolvimento, o
que ¢ um pouco equivocado, pois 0 mesmo artigo aponta que ¢ um ambiente que promove o
mesmo, como ja foi apresentado. Contudo, vale salientar que a area de pesquisa do artigo esta
voltada para a enfermagem e, consequentemente, com objetivos de acompanhamento ao
desenvolvimento fisico da crianga, como as vacinagdes € acompanhamentos médicos e que de

fato, pelos dados da pesquisa, a escola tem dificultado.

Entretanto, levando a discussdo adiante, podemos expandir essa vigilancia ao
desenvolvimento de forma integral da crianca, uma vez que, a institui¢do escolar exercendo
sua funcdo vigia o desenvolvimento quando notificam alguma anormalidade no
comportamento da crianga, ou entdo em alguns ferimentos, dentre outras caracteristicas de
criancas que sofrem violéncia domiciliar. A noticia do jornal Globo (G1, 2020), aponta a
diminui¢do de dentncias de violéncias relacionando durante o periodo da pandemia, onde as

escolas foram fechadas

A maioria dos casos s3o descobertos por meio das escolas, mas os educadores ¢
cuidadores de creche costumam se preservar ¢ fazer denincia anonimamente no
'Disque 100" ou nos Conselhos Tutelares. As denuncias sdo em sua maioria de

negligéncia, além dos casos de violéncia fisica, psicologica e sexual

Dessa forma, ha uma vigilancia na escola para o desenvolvimento, ela s6 nao foi
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esmiucada pelo artigo, visto que esse topico ndo foi o objeto de estudo da pesquisa, mas que

também nos leva a encarar esse carater que a escola também exerce.

Ademais, nenhum dos quatro artigos abordam essa questdo social das familias, ndo
apresentam esses lares que possuem essas mazelas como as questdes sOcio- econdmicas € a

diversas violéncias, fatores que impactam diretamente no relacionamento escola e familia.

Dourado et. al. (2015) vai apontar a familia como suporte para o enfrentamento dos
desafios, mas diversas sdo as realidades das familias brasileiras

Assim, a familia e a escola sdo os principais sistemas de suporte com que a crianga

conta para enfrentar o desafio de se desenvolver bem. A associacdo entre baixo

desempenho escolar e problemas socio emocionais, pode ser apontada como um
importante problema de satde na infancia. (p.89)

Embora o presente trabalho apresenta como critica a ndo descrigdo dessa tematica,
bem como os artigos lidos, é de suma importancia mais estudos que promovam esse debate

social do desenvolvimento das proprias familias, pois vai além do objetivo desta pesquisa.

Posto isso, conseguimos averiguar que as concepgoes de desenvolvimento infantil
possuem maior suporte na perspectiva das interagdes com o meio e que, a educagao infantil
ainda ¢ remetida aos cuidados familiares, utilizando as creches apenas como uma rede de
apoio, ou seja, a escola nesta etapa ndo ¢ vista como instituicdo asseguradora de direitos das

criangas menores.
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5. CONCEPCAO SOCIO HISTORICA

A concepcdo de desenvolvimento do presente trabalho estd pautada na perspectiva
Soécio Historica ou Historico Cultural de Vygotski (1995). Diferentemente da concepcao
naturalista, até¢ agora categorizada como uma perspectiva Biologica, a crianga, segundo Bock
(2000), ¢ vista de forma individual, onde ela esta inserida em uma sociedade. Nessa
perspectiva, os fendmenos psiquicos sdo considerados como fatores intrinsecos a natureza
humana. Deste modo compreende-se que o desenvolvimento de todos os seres humanos se da
da mesma forma e que, portanto, como salienta Pasqualini (2009), “torna-se possivel, nessa

perspectiva, estabelecerem-se fases e estagios de desenvolvimento”.

Martins e Eidt (2010) abordam um pouco sobre a concep¢dao naturalista do
desenvolvimento, salientando que, portanto, todos os seres humanos passariam pela mesma

maturagdo, seguindo o que € natural de cada faixa etéria.

A naturalizagdo do psiquismo e, consequentemente, do desenvolvimento humano,
pode ser entendida como uma tentativa de explicar os fendmenos psiquicos a partir
de uma suposta natureza do homem, apresentando como naturais ¢ universais
caracteristicas social e historicamente constituidas. (p.676)
Embora essa perspectiva tenha seus empasses que contrapdem a perspectiva Historico
Cultural que considera o psiquismo humano como resultado de uma construgao histérica, a

periodizagao do desenvolvimento mantém-se por parte da Psicologia, inclusive na presente

concepgdo, onde as fungdes psicoldgicas possuem duas fungdes: elementares e superiores.

As fungdes psicoldgicas elementares, como ressalta Tosta (2012), estdo voltadas as
questdes biologicas do individuo, “marcadas pelo imediatismo que pressupde uma reacao
direta a situagdo problema defrontada pelo organismo, total e diretamente determinadas pela
estimulagdo ambiental”, enquanto as fungdes superiores englobam a mediagdo entre essa parte
biologica com o contexto do individuo, salientado por Facci (2004)

As fungdes psicologicas superiores (tipicamente humanas, tais como a atengdo
voluntaria, memoria, abstracdo, comportamento intencional etc.) sdo produtos da
atividade cerebral, tém uma base bioldgica, mas, fundamentalmente, sdo resultados

da interagdo do individuo com o mundo, interacio mediada pelos objetos
construidos pelos seres humanos. (p.66)

Sendo assim, o desenvolvimento constitui-se por meio de uma constru¢cdo de
organizacdes e reorganizacdes psicoldgicas, novas fungdes cerebrais. Pasqualini (2009),
ressalta algumas caracteristicas importantes de Vigotski para essa construgdo, como oS

periodos estaveis, criticos (crises) e a afetividade que ¢ um “fator essencial do
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desenvolvimento psiquico em todas as suas etapas e concebido em unidade com — e ndo em

oposic¢do a — o intelecto”.

Além da periodicidade ja citada anteriormente, entre as fungdes elementares e
superiores, Aquino (2015) também aponta outros dois niveis, quando a crianga consegue
realizar atividades, brincadeiras, sozinha e o outro nivel ¢ quando a mesma nao consegue por
si, mas precisa de um suporte externo, seja de outra crianca ou de um adulto, teorizado por
(VIGOTSKI; LURIA; LEONTIEYV, 2010) como ZDP- Zona de Desenvolvimento Proximal.

Portanto, o desenvolvimento infantil, segundo a perspectiva Historico Cultural,
também ocorre por periodos, mas que eles ndo sdo estipulados por fatores intrinsecamente

biologicos, como a idade, mas pelas atividades propagadoras de certa aprendizagem.

5.1 TRABALHO COLABORATIVO (ESCOLA E FAMILIAS)

As atividades propagadoras dos saltos de desenvolvimento sdo de fundamental
importancia para a pratica pedagégica dos profissionais de educagdo. Paulista (2007) salienta
que, o fator social responsavel por desenvolver o psiquismo humano se da pelas atividades
afetivas, a autora vai ressaltar por duas vezes a comunicagdo emocional e intima entre adultos
e bebés/ criancas. Fazendo uso dessas atividades afetivas e brincantes, as criangas vao
passando pelo processo construtivo de sua personalidade.

A atividade ndo tem um fim em si mesma, mas visa proporcionar relacao da crianca,
por meio de suas agdes, com o ambiente, consigo € com os outros; (ELKONIN, 1960 apud,
MARTINS e EIDT, 2010) explicam como primeira atividade a comunicagdo, essa se da a

principio entre o bebé e o adulto, tanto os pais (responsaveis) quanto com o professor (a)

Relagdo emocional positiva da crianca, expressa apenas para os adultos que cuidam
dela — e ndo para adultos em geral ou objetos. Quando a relacdo com o cuidador ¢
insuficiente, o complexo de animacao tende a se manifestar com atraso, indicando,
inclusive, uma formagéo mais lenta das conexdes nervosas. (p.679)

Relacionando a importancia dessa primeira atividade entre o bebé com o adulto,
conseguimos observar a importancia das boas relacdes que sdo necessdrias para que essa
atividade seja contemplada, por ambas as partes que estdo sendo analisadas na presente
pesquisa, escola e familia.

Considerando a colocagdo sob a comunica¢dao emocional, (FACCI, 2004), salienta que
“a comunicagdo emocional direta dos bebés com os adultos ¢ a atividade principal desde as
primeiras semanas de vida até mais ou menos um ano, constituindo-se como base para a

formagdo de agdes sensoério motoras de manipulacdo”, compreende-se entdo a influéncia
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significativa das familias no pleno desenvolvimento das criangas, visto que, essa primeira
comunicagdo emocional ocorre a priori em casa.

Assim, no primeiro ano de vida, como ¢ focalizado por Facci (2004), os bebés por
meio da atividade principal da comunicacdo da seus primeiros avangos em seu
desenvolvimento e, apesar de ser um periodo sem o signo da linguagem convencional, esse ¢
0 momento em que a interacdo social vai se dar, uma vez que, nesse periodo o bebé depende
totalmente do adulto que o cerca, familias e professores;

Além da comunica¢do, ainda no periodo da Educacao Infantil, outras atividades que
cooperam para o desenvolvimento sdo as manipulagdes com brinquedos e objetos aleatorios,
caracterizada como atividade objetal manipulatoria; Essa relacdo com objetos perpassam
mais uma vez, como expde (FACCI, 2004), a perspectiva historicizada, pois 0 manuseio
desses objetos que sdo repetidos pelas criangas.

Sendo assim, diferentemente do que se entende por aprendizagem papel e caneta, a
aprendizagem da crianca se da pela brincadeira, visto que, ela promove a interagdo da crianca
com ela mesma, com objetos e, principalmente, com os contextos pelos quais ela esta inserida
apropriando-se entdo do contexto cultural, econdomico e social , como salienta (PAULISTA
2007), dos “materiais e simbolicos da atividade historica e social dos homens, acumulados ao
longo da histéria e transmitidos de uma gera¢do a outra: a linguagem, os costumes, oS
utensilios, os objetos da cultura etc.”

Para tanto, ¢ indiscutivel que a crianca necessita de ambientes que promovam, como
garantia de direitos, essas interacdes externas de si, por meio das brincadeiras para seu
desenvolvimento. Como responsaveis entdo dessa promocdo as familias (responsaveis) e a
escola, como representante do Estado, uma vez que a brincadeira nao se inicia de forma
espontanea , ela precisa, a priori, de uma mediacao entre os individuos (adulto/crianca);

Os professores, por sua vez, precisam compreender, por meio dessa concepcao de
desenvolvimento que, as criangas se desenvolvem enquanto brincam pelo fato dessas

atividades terem intencionalidades pedagogicas.

O profissional da educagdo deve estar preparado para aproveitar a brincadeira como
alavanca de desenvolvimento da crianga ¢ ndo enveredar pela alienagdo e
estagnacdo, impedindo a autonomia, a liberdade e a criatividade, elementos
significativos para a evolucdo do ser humano e da sociedade. (PAULISTA,
2007,p.167)

Facci (2004) ressalta como outra atividade dominante para a periodizacao, ainda nessa

etapa, o jogo de papéis ou faz de conta que possibilita a vivéncia da rotina humana
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(adultocéntrica) pelas criancas, onde as mesmas conseguem experimentar, por meio da
ludicidade, atividades que as mesmas ainda ndo sdo capazes de realizar, como cozinhar, ser
médica, dirigir, entre outras.

(NASCIMENTO et. al. apud. MARCOLINO et. al, 2014) discute a relagdao de que as
brincadeiras de jogos de papéis, com sua historicidade por representacdes do trabalho e da
arte produz, para as criangas, a aculturacdo do seu espaco/ sociedade, pois sdo construcoes
desenvolvidas de geracdo em geracao, bem como ¢ ressaltado por Aquino (2015), “as ideias
infantis sdo leituras peculiares de mundo, inferidas a partir das relagdes estabelecidas com o
mundo fisico e social, mediadas pela cultura.”

O jogo protagonizado se da pela mediacdo de um adulto, Marcolino et al. (2014)
aponta que, os professores € os pais, a0 manusearem algum tipo de objeto na frente das
criangas.

Aprofundando os niveis de jogos de Elkonin apud. Marcolino et al. (2014), dentro do
escopo estudado (educacdo infantil), delimitamos nosso olhar entdo para o primeiro nivel que
vai dos trés aos cinco anos, jogos que sao embasados na manipulagdo dos objetos e orientagdo
das agdes sociais. Ou seja, a ambicdo de determinado jogo de papel pode ser pela preferéncia
de algum objeto ou entdo de alguma representacdo, onde a crianca consegue, de forma
imagindria e concreta, perceber o seu Eu real e o Eu que esté interpretando alguém, segundo
(ELKONIN apud. MARCOLINO et. al, 2014) essa caracteristica corrobora para o

desenvolvimento psiquico.

“Nessa perspectiva, o papel da escola de Educagao Infantil é proporcionar condigdes
para que essa atividade seja rica e diversificada. Como ¢ possivel enriquecer o jogo
protagonizado? Se seu desenvolvimento relaciona-se com o conhecimento que a
crianca tem da realidade, quanto mais criar condi¢des para que a crianga conhega seu
entorno, mais a escola proporcionara seu enriquecimento.” (MARCOLINO et. al,
2014, p.102)

Dessarte, compreende-se a importancia do trabalho colaborativo entre ambas as
instituicdes, como analisa Bertan (2005) a “escola e familia formam um bindmio cujo
resultado deve ser a construcdo do cidadao”. Assim, nos propomos a investigar as

perspectivas dos professores sobre essa relagao.
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6. ANALISE DOS RESULTADOS

Antes da apresentacdo dos resultados, vale apontar algumas caracteristicas das
colaboradoras. Foram ao todo vinte e quatro (24) professoras com a idade média de 41 anos,
com faixa etaria entre trinta e sessenta e cinco anos. O ano de formagdo delas pode ser

dividido em trés grupos

Quadro 6- Ano de formacao.

Ano de formagao Quantidade
Até 2000 4
2001 - 2010 11
2011 - 2021 9

Fonte: Elaborado pela autora.

A etapa de atuagdo delas ¢, em sua maioria, no bergario doze (12), maternal nove (9) e
apenas trés (3) estdo na etapa do Pré (Jardins). Em suma, faremos a andlise dos resultados por
secdes que contemplam as respostas centrais das onze (11) perguntas que sdo interligadas
entre si; sendo assim, serdo analisadas trés segdes correspondentes a realidade (vivéncia),

formacao e proposta ideal de trabalho colaborativo.
6.1 ETAPA I: REALIDADE DA INTERACAO ESCOLA E FAMILIA

A relacdo profissional entre professor e familia foi classificada, majoritariamente,

como um bom relacionamento, como podemos ver no grafico abaixo.

Grafico 1- Relacionamento profissional com as familias.

@ Ruim.

@ Adequado.
Bom.

@ Otimo.

Fonte: Elaborado pela autora.

As justificativas que foram apresentadas para classificar essa interagdo correspondem
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a uma comunicagdo ativa, respeitosa e acolhedora, por estabelecimento de parcerias com os

pais que se disponibilizam.

Dentre os meios de interagdo entre as instituigdes, 0s que mais apareceram foram: os
momentos de entrada e saida e reunides de pais, portanto, compreende-se a importancia desse
diadlogo direto entre ambos; o que nos faz problematizar a realidade das reunides de pais que
ocorrem bimestralmente, como foi respondido pelas vinte e trés (23) professoras e, apenas
uma (1) professora relatou ter reunido de pais por semestre, alarmando ainda mais a

discussdo.

Grafico 2- Meios de interagio.

Grupo da escola, via WhatsApp. 14 (58,3%)

Reunibes de pais. 21 (87 5%)

Durante a entrada e saida das

, 23 (95,8%)
criancas.

Utilizo apenas a agenda.

0 5 10 15 20 25
Fonte: Elaborado pela autora.

Aprofundando um pouco mais os resultados sobre a realidade das colaboradoras ¢
possivel perceber uma ambiguidade entre as vivéncias, visto que, ¢ resultado da subjetividade
experienciada por cada uma, como o contexto socioecondmico da comunidade, da etapa
atuante, da sala e da propria formacgao.

Das vinte e quatro (24) professoras, sete (7) descrevem que hé participagdo familiar
nas atividades escolares e, seis (6) dessas, dizem que essa parceria estd aumentando mas que
ainda tem muito a melhorar, como podemos ver nas trés (3) respostas a seguir que ressaltam
pontos levantados pela maioria das sete (7) professoras que dizem ter a participagdao da
familia

As familias sdo participativas, procuram dialogar,
escrevem recados nos cadernos, estdo sempre interagindo.
Escola S (professora J.)

Percebo um avanco na participagdo das familias, porém
ainda considero que precisa aumentar muito o nimero de
familias interessadas e que de fato sejam participativas.
Escola L (professora B.)
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O ntmero de participacdo nao ¢ grande, porém as familias
que participam demonstram grande interesse no
desenvolvimento da crianga. Mas poderiam participar um
numero maior de familias. Escola O (professora C.)

Embora as respostas tenham sido analisadas considerando a participagdo ativa das
familias, algumas professoras também fazem considera¢des aquelas familias que ndo mantém
nenhuma ligagdo com o ambiente escolar. Das colaboradores, oito (8) professoras dizem nao
ter experiéncia com a participagdo familiar, em sua maioria elas descrevem as justificativas
dadas pela familia, como falta de tempo, ou entdo a descredibilidade da educagdo infantil e,
até mesmo, o carater assistencialista que muitas vezes ¢ considerado pelos pais

Isso ¢ relativo. Depende da familia. Mas percebemos que
existe uma inversdo de valores na sociedade de forma
geral. Onde as maes trabalham fora e acumulam afazeres e
acabam delegando a educacdo para a escola. (Escola O,
professora C.)

Nao participam. Dizem nao ter tempo com tantos afazeres
em trabalho ou casa,0 que considero muita falta de
vontade com o desenvolvimento dos filhos, ainda, os pais
mostram que precisam mais de um lugar onde deixar os
filhos para seguir suas vidas sobrevivendo ou mesmo
demonstram impaciéncia com os filhos em educar. (Escola
N, professora M.)

Infelizmente, ndo  participam como  deveriam,
principalmente, pela falta de comprometimento com os
profissionais da educacdo. (Escola C ,professora 1.)

Considerando, esses resultados, conseguimos compreender que a participagao familiar
no processo de desenvolvimento no ambiente escolar é pertinente, visto que, segundo as
perspectivas das professoras, depende de varios fatores objetivos e subjetivos de cada familia
como foi relatado diversas vezes, seja ele contexto social, econdmico ou ainda, concepcao de
escola por parte da familia. Porém, todas as perspectivas voltadas para a ndo participagdo
familiar no contexto escolar estdo voltadas para a propria familia, desconsiderando a relagdo
escola-familia, mesmo quando se refere a concepcgao de escola, com a qual muito poderia ser

feito para sua mudanga.

Em oposi¢do as perspectivas das professoras, o artigo 2 de Reichert et. al. (2021)
destaca que “as maes reconhecem que a institui¢do ¢ fundamental para que a crianga adquira
novas habilidades e novos comportamentos sociais, reforcando a influéncia positiva da creche

no desenvolvimento dos seus filhos”(p. 4). Analisando o exposto com as falas das professoras
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¢ possivel perceber uma certa incoeréncia, pois as nove (9) maes da pesquisa (REICHERT, et.
al. 2021) do artigo n3o s6 valorizam a etapa da educagdo em questdo, como também
compreendem que a creche ¢ creche um “cenario ideal para a promog¢ao do desenvolvimento

infantil”.

A relacdo semelhante entre as respostas € outro fator a se questionar, sendo que, as
caracteristicas levantadas, além de serem voltadas para questdes trabalhistas (afazeres) das
familias, também apontam um pré -julgamento sobre a concepc¢do de escola das mesmas.
Assim dizendo, a culpabilizagdo entre o bom relacionamento entre familia e escola, segundo
as professoras, ficar cargo das familias, o que dificulta compreender como de fato se da essa

relagdo.

Infelizmente a presente pesquisa ndo contempla a perspectiva das familia, entretanto,

Polido (2017) observa que,

As familias parecem acreditar e valorizar o trabalho da escola e do professor, quando
apontam que a escola esta fazendo tudo que pode para melhorar. O mesmo nao
parece ocorrer com os docentes, que consideram o desinteresse das familias como o
principal obstaculo. Vemos que esses familiares, assim como observado na visdo de
alguns docentes, culpabilizam somente a familia pela ndo participagdo e nao
efetivacdo da parceria entre familia-escola, mas ndo olham para esta relacdo como
uma relagdo bilateral, na qual a escola também estda implicada e ¢ uma das
responsaveis. (p. 66)

e, embora a pesquisa dela tenha sido com familias do ensino fundamental, podemos
considerar esse apontamento para analisar com cautela as perspectivas das docentes, ja que

essa relagdao nao ¢ unilateral.

Contudo, buscando compreender um pouco mais as perspectivas das professoras,
realizamos a separacdo das respostas pelas regides, para ver a possibilidade de interferéncia
nas respostas de fatores regionais, pela comunidade e até mesmo por escola, visando ressaltar
os diferentes aspectos que influenciam diretamente a relagdo escola e familia. Para isso,
dividimos as respostas classificando-as em quatro (4) categorias, sendo: 1)as professoras que
consideram ter uma boa participagdo, 2)aquelas que relatam ter familias que participam e
outras que nao participam e que, compreendem que essa relacao esta crescendo, 3)aquelas que
ndo possuem uma boa participacdo e, 4)aquelas que ndo deram respostas referente as suas

vivéncias, esquivando- se do que foi perguntado.
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Quadro 7- Participagdo familiar por regido.

Participacao "Poderi
Respostas das | Participaciao articipag#o “Lo erla’ Nao ha Nio
rofessoras "Boa" LA &GO 05 £ articipacao | responderam
P crescendo" P pa¢ P
Escola N - 2 1 1
Escola S 1 2 3 1
Escola L 1 1 - -
Escola O 2 1 1 1
Escola C 3 - 3 -

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro nos mostra uma ambiguidade nas respostas, dificultando estabelecer a regiao
como fator a interferir na relagdo entre as instituicdes, como podemos ver de forma evidente
nas respostas da Escola C, onde houve uma divisdo nas perspectivas das professoras, embora

seja a escola que também mais classifica a boa participagao familiar.

Da mesma forma, € possivel perceber que as familias possuem uma boa relagcdo com a
escola, segundo os dados da presente pesquisa, ja que as respostas classificadas na segunda
coluna do quadro apontam que hé participagdo mas que “poderia ser melhor”, ou seja, mais
que a metade das professoras (13) responderam que hé participagdo por parte das familias.
Esse fato contribui para a discussdo em funcao de evidenciar a importancia da troca entre os

pares.

Discutindo ainda sobre a realidade da interagdo entre escola e familia, foi perguntado
sobre as causas da ndo participagdo efetiva das familias, compreendendo que, bem como as
respostas acima, apresentam que essa participacdo tem muito a melhorar, ou até mesmo
comegar. Com objetivo de abordar as respostas e suas estatisticas, ja que houveram padrdes
nas respostas, elas foram agrupadas de acordo com as ideias que se assemelham e separadas

pelas que sdo divergentes, sendo assim foi possivel notar quatro padrdes nas respostas.

O primeiro padrdo analisado foram das respostas que expdem experiéncias que as
familias participam (12 professoras), porém, dentro desse padrao, houveram (6 professoras)
que apontam que essa relacdo ainda tem muito a melhorar, mas compreendem as demandas da

rotina familiar

Participam na medida do possivel, pois muitos pais
trabalham e tém seus afazeres diarios. Escola C
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(professora F.)

Acredito que poderia ser melhor. Percebo que quando
enviamos alguma proposta para ser feita em casa pelo
menos metade das familias ndo se interessa ou demonstra
pouca vontade em participar. Escola S (professora K. S.)

Ainda dentro do primeiro padrio uma professora aponta, como dificuldade de

participagdo, a perspectiva assistencialista da escola por parte das familias

Percebo um avango na participacdo das familias, porém
ainda considero que precisa aumentar muito o nimero de
familias interessadas e que de fato sejam participativas. Na
educagdo infantil, considerando minha experiéncia
profissional, o olhar das familias em sua maioria ainda ¢
assistencialista, a escola ¢ vista como um lugar onde as
criancas ficam enquanto as familias trabalham e nesse
lugar devem principalmente ser alimentadas, higienizadas
e cuidadas. Escola O (professora B.)

Observamos neste entendimento das professoras, que em muitos momentos, elas
desconhecem a realidade das familias e criam expectativas sobre a participacdo tendo como
referéncia sua propria realidade. Podemos questionar se as familias realmente nado se
interessam ou se a dindmica de vida e de trabalho possibilitam essa participagdo e interesse.
Nas falas ndo se observa qualquer ponderacdo que considere, de fato, as condi¢des concretas
de participacdo das familias. E quando consideram, a valoracdo de dar ou ndo importancia,

parece incluir um julgamento antecipado em relacao as familias, como veremos abaixo.

O segundo padrao das respostas foi entre aquelas que apontam nao ter participacdo
familiar e aquelas que apenas indicam as causas da ndo participagao efetiva (11 professoras).
Algumas delas (7 professoras) ressaltam dois fatores em sua maioria, falta de
comprometimento dos pais e a irrelevancia para essa etapa da educacdo basica, como s3o

representadas pelas trés respostas mais descritivas

Nao participam, acho que na correria do dia a dia ndo dao
muita importancia por ser educagdo infantil. Escola O
(professora L.)

Participam como e quando podem , mas muitos nao t€ém
interesse, infelizmente. Escola N (professora M.)

Infelizmente, ndo  participam como  deveriam,
principalmente, pela falta de comprometimento com os
profissionais da educacdo. Escola C (professora 1.)

As outras respostas, referente as 4 professoras do segundo padrao ressalta, novamente,
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a caracteristica assistencialista desta etapa, desqualificando a seriedade do trabalho

pedagogico e o papel fundamental da escola para o desenvolvimento

Exige abertura, envolvimento no processo escolar, e
algumas familias ainda olham para a escola como local
para o filho ficar e eles poderem trabalhar. E necessario
um trabalho que envolva as familias. Escola S
(professora K.)

Nao participam. Dizem nao ter tempo com tantos afazeres
em trabalho ou casa,0 que considero muita falta de
vontade com o desenvolvimento dos filhos, ainda, os pais
mostram que precisam mais de um lugar onde deixar os
filhos para seguir suas vidas sobrevivendo ou mesmo
demonstram impaciéncia com os filhos em educar. Escola
N (professora M. A.)

Vale ainda salientar a perspectiva da professora C que aponta o fator social da
contemporaneidade, cada vez mais mulheres trabalhando fora de casa, mas para além disso,
ela ressalta a perspectiva de que a educacdo ¢ vista pelas “maes” como responsabilidade da

escola.

Isso ¢ relativo. Depende da familia. Mas percebemos que
existe uma inversao de valores na sociedade de forma
geral. Onde as maes também trabalham fora e acumulam
afazeres e acabam delegando a educacdo para a escola.
Escola O (professora C.)

Essa perspectiva € super importante pois representa a escola como o tinico ambiente a
proporcionar educacdo/ desenvolvimento, fato esse que dificulta o estabelecimento de

relacdes entre escola e familia. Uma professora ndo pontuou suas experiéncias.

Neste sentido, as expectativas das escolas, identificadas nas respostas das professoras,
partem de uma visdo unilateral, pouco evidenciam se essa relagdo com as familias tém sido
trabalhada, tem sido ofertado diferentes horarios e espagos para a participacdo. Sabemos que
muitas familias reproduzem as histérias de vida, ndo tendo a oportunidade de construir outro
modo de participagdo ou de interesse, bem como as proprias professoras que, na maioria das

vezes, reproduzem as mesmas praticas e falas de suas professoras do passado .

O atendimento da crianga pequena na escola ¢ fato recente, antes essa etapa era
considerada parte da assisténcia social devido ao contexto de seu surgimento no Brasil no fim
do século XIX, Mathias e Paula (2009) pontuam que, por meio do processo de

industrializagcdo e urbanizagdo do pais, a pretensao era de assistir os filhos dos funcionarios.
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Porém, com a LDB (1996), inspirada pela Constituicdo Federal (1998), os direitos das
criangas passam a ser discutidos e pensados com o objetivo de atendé-las, como Cerisara
(2002) expdem que a lei “colocou a crianga no lugar de sujeito de direitos em vez de trata-la,

como ocorria nas leis anteriores a esta, como objeto de tutela.”

Compreende-se, portanto, que a assuncdao para o nivel de educagdo ainda vive sua
transicao, sendo historicamente um processo que precisa ser trabalhado com a sociedade, com
o objetivo de assegurar de fato o direito do pleno desenvolvimento das criangas como ¢

proposto por lei.

6.2 ETAPA II: FORMACAO E PRATICA

Considerando a realidade até agora exposta, ¢ de suma importancia compreender o
contexto formativo dessas professoras, sendo que a pratica ¢ reflexo da teoria, ou, como ¢
teorizado por Freire (1987) como praxis “a teoria do fazer”. Com esse objetivo perguntamos,
primeiramente, sobre a formagao académica, se a tematica havia sido amplamente abordada e,
como ¢ possivel observar no Grdfico 3, a formacao académica (Magistério e/ou Pedagogia) da
maioria das professoras ndo contemplaram a esfera do nucleo familiar e sua relacdo com a

escola.

Grafico 3- Formagao académica.

@ Nzo, durante a minha formacéo foram
poucas as vezres que se tratava do
nucleo familiar.

@ Sim, a minha formac#o contemplou a
esfera do nucleo familiar, apresentando
formas e meios de como ter esse
vinculo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse resultado inclusive certifica a dificuldade de literaturas encontradas no
levantamento bibliografico, na area de educacdo para a pesquisa. Em contraposi¢do com a
formac¢do académica, as professoras, em sua maioria, recebem suporte da tematica durante as
formagdes continuadas disponibilizadas pela escola. Entretanto, 37,5% das colaboradoras

declaram que ndo possuem subsidio tedrico sobre o assunto.
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Grafico 4- Formacao continuada.

@ Sim, mas nao contemplam a questao
familiar.

@® Sim e as formagées contemplam a
questao familiar.
A escola nao proporciona e nao exige
nenhum tipo de formacgéo continuada.

Fonte: Elaborado pela autora.

Além desses resultados 95,8% das professoras reconhecerem sua responsabilidade,
juntamente com a gestdo escolar, de estabelecer vinculos com as familias e, de forma
unanime, todas consideram importante para o desenvolvimento da crianga e, para o seu

trabalho pedagogico a participagdo ativa das familias

J4

A educacdo da crianca ¢ responsabilidade de ambas as
institui¢des, familia e escola. Portanto, essa parceria ¢
importante para que se conheca a crianca em sua
totalidade, para que se estabeleca confianga nessa relagao,
para que haja colaboragdo nas dificuldades,
acompanhamento do desenvolvimento e para que a crianga
se sinta valorizada, cuidada e amada. Escola O
(professora B.)

Sim, ¢ importantissimo. Para que o desenvolvimento da
crianga aconteca da melhor maneira possivel essa
aproximac¢ao contribui muito. O vinculo que se cria ¢
otimo para todas as partes. Escola L (professora C.)

Acho muito importante, afinal de contas a crianga ¢
responsabilidade das familias e da escola, cada qual em
seu ambito. Escola C (professora C.)

Contudo, apesar das professoras apontarem as consequéncias positivas de participagao
com as familias e sua importincia para o desenvolvimento infantil, encontramos um contexto
diverso na realidade escolar delas, visto que a relagdo entre elas e as familias, em sua maioria
ndo acontece. Bordenave (1994) salienta que a realidade precisa ser estudada, conhecida,

para entao haver mudancas

Como agir sobre uma realidade, para transforma-la, sem conhecé-la? E como
conhecé-la sem estuda-la? Todavia, tdo importante como conhecer a realidade
objetiva, é que a comunidade ou grupo se conhega a si mesmo, suas percepgoes, seus
valores e crengas, seus temores ¢ aspiragdes. (p. 64)
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A escassa formacdo das professoras sobre a temadtica corrobora para conservacao da
cultura escolar que, por sua vez, segue com as caracteristicas do zeitgeis* do fim do século
XIX no Brasil, evidenciando uma postura assistencialista, restringindo assim o dialogo e
interacao sobre o educar, o desenvolvimento, entre professoras ¢ familias, como sera discutido

mais adiante.

Bertan (2005) evidencia a burocracia cultural da escola como muro para troca
horizontal entre os pares- pais e professores-, pois relata como os pais sdo tratados, “de
maneira arrogante ou com paternalismo, escravizando qualquer possibilidade reivindicatoria".
E de suma importincia considerar esse fato, pois é possivel analisar que, a discussdo néo pode
ser vista unilateralmente, mas se faz necessario considerar que, se hd uma relacdo de poder,
dificilmente as familias terdo engajamento e parceria com o processo escolar.

Conforme os dados do Grdfico 4, a porcentagem das professoras que ndo recebem
formacao continuada sobre o assunto 37,5%, leva nos a analisar se de fato ¢ de interesse dos
profissionais da educacdo essa coparticipacdo, visto que, essas formagdes normalmente sdo
disponibilizadas pela Secretaria Municipal da Educagdo, momentos em HTPC- Hora de
Trabalho Pedagogico Coletivo-, e formacdes pessoais. Bem como o levantamento
bibliografico da presente pesquisa, a area da educacao e os profissionais, aparentemente, nao
demonstram empenho para mudanca dessa realidade, ficando apenas com o discurso

responsivo as familias.

6.3 ETAPA I1I: PROPOSTAS DE TRABALHO COLABORATIVO

Por fim a ultima etapa das respostas diz respeito as propostas e sugestdes para que a
interacao escola e familia seja efetiva, tendo em vista contribuir o pleno desenvolvimento
infantil, pois, como foi mais uma vez respondido de forma unanime, todas as professoras

reconhecem diferencas no desenvolvimento das criangas onde os pais sdo mais ativos.

As propostas apresentadas, pelas perspectivas das colaboradoras, foram semelhantes e
algumas se repetiram; buscando apresentar os resultados de forma mais nitida fizemos um
levantamento dentre as propostas que mais se repetem, elencando-as pelas que menos se
repetem; como podemos observar, as solucdes que mais se destacaram sao 0s meios que as
professoras ja utilizam em sua realidade como as reunides de pais, majoritariamente

bimestrais, festas comemorativas ofertados pela escola e entrada e saida das criangas.

2 Termo alemdo cuja tradugdo significa espirito da época.
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Quadro 8- Propostas de Trabalhos Colaborativos.

Quantidade de vezes Propostas que propiciam a intera¢iio com as familias
que foram sugeridas

15 Reunides de pais

7 Comemoragoes festivas

6 Entrada e saida

5 Agenda

2 Grupo de Whatsapp

2 Apresentagdo dos trabalhos realizados

1 Conselho escolar

1 Palestras

1 Projetos que envolvam as familias

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro expde que as sugestdes levantadas pelas professoras continuam sendo as
mesmas propostas que ja ocorrem nas escolas e que, segundo os relatos das professoras, ndo
tém sido estratégias suficientes para uma boa relagdo. Essas praticas de contato nao
estabelecem dialogos com as familias, visto que, durante as reunides bimestrais ha dificuldade
por parte das familias em participarem, devido o horario chocar com o horario de trabalho,
além de serem momentos de monodlogo do profissional, que expde como tem sido ou ndo o

desenvolvimento de cada crianga.

As comemoracdes festivas também ndo sdo uma boa estratégia para o didlogo, pois as
festas normalmente seguem uma organizacdo de apresentagdes, vendas e exposi¢cdes das
criancas aos pais, com esse fim. Vale lembrar também que, ndo sdo todos que participam
dessas festividades dependendo mais uma vez do horario de trabalho e condigdo econdmica

das familias.

Ou seja, a compreensdo de participacao familiar, segundo os dados levantados com o
grupo de colaboradoras desta pesquisa, sdo referentes a presenga das familias e ndo sobre a
sua posicao ativa no processo de desenvolvimento. Ademais, € possivel notar que as
sugestoes levantadas s6 podem ser estabelecidas pela propria escola, pela gestdo e
professores, portanto, ¢ de suma importancia que o corpo escolar compreenda que s6 havera

uma boa interagdo com a familia se isso for construido por iniciativa da escola.
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Além dos meios em que a comunicacao deve se dar, algumas professoras ressaltaram a

forma que esse dialogo deveria ocorrer

Diariamente. De forma acolhedora, responsavel e
empatica, pessoalmente. Escola L (professora D.)

Acredito que o didlogo aberto ¢ o melhor caminho para
construir a comunicagdo com as familias. Sempre que
tenho que pontuar algo negativo para a familia eu procuro
pontuar o que houve de positivo também, para fazer esse
paralelo e evitar de s6 levar coisas negativas para a
familia, o que pode desestimular a participacdo e o
interesse da mesma na vida escolar da crianca. Escola S
(professora K. S.)

Analisando os relatos podemos perceber a incoeréncia da pratica, pois, a0 mesmo

tempo que ¢ proposto um didlogo aberto, a professora K. S. relata sobre “pontuar algo

negativo e positivo” dando a entender como um relato das familias e ndo uma conversa. A

participagdo familiar é restrita, pois as mesmas nao siao ouvidas na maioria das vezes, sdao

apenas ouvintes.

Vale ressaltar que, uma das professoras, sugeriu puni¢des as familias que nao sdo

ativas, ressaltando a cultura escolar onde o professor ¢ o detentor do saber e autoridade nessa

relagdo

Eu acredito que uma puni¢do aos pais. Porque nada
acontece quando ndo participam. Enquanto isso, a ligagao
entre familia e escola ficam impotentes. Escola S
(professora D.)

As tunicas duas propostas diferentes que apareceram foram palestras e projetos que

envolvam as familias, sendo estratégias que realmente podem proporcionar um didlogo entre

os pares. Praticas que ndo sdo costumeiras em escolas e que exigiria um pouco mais da pratica

docente para novas praticas que fujam da mesmice, promovendo

[...] troca de experiéncias e enriquecimento da aprendizagem. Que ndo sirva somente
para tratar dos problemas, mas também, como local para ser utilizado com palestras
de formagdo. Poderiam ser apontadas sugestdes de temas para discussdo nessas
reunides em que amenizaria os tais constrangimentos, sem deixar explicito o
“espago negado aos pais”. E preciso propor alternativas para um encontro
construtivo entre pais e escola (Bertan, 2005, p. 10)

Mais uma vez, faz-se necessdrio aprofundamento, pela area da educacdo sobre a

tematica, para repensar essas praticas que, em sua maioria, marginalizam as familias no
processo de desenvolvimento de seus filhos.
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7. TRIANGULACAO DOS DADOS COLETADOS

Com o objetivo de compreender a importancia da interacao entre escola e familia e sua
influéncia para o desenvolvimento infantil, realizamos uma triangulagdo’® das duas bases de
dados coletados, levantamento bibliografico e questiondrio com professoras, analisando-as

com a perspectiva teorica do presente trabalho.

[...] trata- se de um método que utiliza dados adicionais para validar ou ampliar as
interpretagdes feitas pelo pesquisador. Sdo adotadas diferentes percepgdes para
esclarecer o significado por meio da repeti¢ao das observagdes ou interpretagdes. No
entanto, sabendo-se que nenhuma observagdo ou interpretagdo se repete
perfeitamente, a triangulagdo também serve para clarificar significados pela
identificagdo das diferentes maneiras pelas quais um caso ¢ visto. (ZAPPELLINI,
GHISI FEUERSCHUTTE, 2015, p.246).

Portanto, para melhor exposi¢dao da andlise, seguiremos com as concepcdes analisadas

durante o levantamento bibliografico: desenvolvimento infantil, atribui¢do da escola e

familias e a interacao entre ambas.

No que diz respeito ao desenvolvimento infantil, foi possivel observar que, embora
trés (3) artigos que abordam concepgdes de desenvolvimento mais caracteristico da
perspectiva Socio- Historica, todos os outros quatro (4) artigos sinalizam a influéncia do Meio
para o pleno desenvolvimento infantil, inclusive os artigos com concepgdes mais

bioldgicas/naturalistas.

Infelizmente, o questiondrio respondido pelas professoras ndo contemplou a
perspectiva das mesmas sob suas concepgdes de desenvolvimento infantil delimitando a
ampliacao da discussdo, entretanto, segundo a descricao do curriculo da rede do municipio,

notamos que a concepgao de desenvolvimento € socio-construtivista

A crianca hoje acolhida pela Rede, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educac¢do Infantil (2010), consiste em um sujeito social e histdrico
(como todo ser humano). Além disso, estd inserida em uma sociedade, com uma
determinada cultura, em um determinado momento. E profundamente marcada pelo
meio social em que se desenvolve, mas que também a marca. Uma educagdo Integral
de promogdo do desenvolvimento dos bebés, das criangas bem pequenas e das
criangas pequenas e envolve todas as suas dimensdes: intelectual, fisica, emocional,
social e cultural. (PIRACICABA, 2021, p.27)

Contudo, faz se necessario um estudo mais aprofundado sobre as concepgdes praticas
de cada docente, podendo ser um objeto de estudo de futuras pesquisas.

* Triangulagdo metodoldgica como combinagdo de diversas bases de dados que analisam o mesmo
fendomeno .
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Dessa forma, os ambientes e relacdes experienciados pelas criangas sdo, ou deveriam
ser, grandes potencializadores de seu desenvolvimento integral, pontuado por Aquino (2015),
“corporal, cognitiva, afetiva, linguistica, cultural” e, no tocante ao objeto de estudo, as
criangcas pequenas frequentam dois espagos, majoritariamente, a casa € a escola e, para

compreender a relagdo entre ambas, analisamos cada uma separadamente.

O levantamento bibliografico, dos onze (11) artigos, ¢ carente no tocante as
atribuicdes da instituigdo escolar, visto que, apenas quatro deles mencionam a escola (2, 7, 8 e

11). A perspectiva dos textos sao restritas as fungdes de

- Promover desenvolvimento (ndo possui nenhuma descricao mais detalhada);
- Cuidados elementares das criangas;

- Assistente das familias (carater assistencialista).

Ademais, ¢ de suma importancia relembrar que esses artigos foram publicados em
revistas da area da satde; esse fato nos leva a compreender a interpretacdo equivocada sobre
a escola, mas ndo a justifica. Ao mesmo tempo, demonstra a auséncia de interesse de

pesquisas com esta tematica na area da educacao

Para aprofundarmos de fato sobre as atribui¢cdes da escola, segundo a perspectiva
Socio Historica de desenvolvimento, como ja foi citado anteriormente (MARCOLINO et. al,
2014, p.102) apontam que os profissionais de educacdo sdo responsaveis em promover
atividades propagadoras de saltos de desenvolvimento, como atividades afetivas, brincadeiras,
comunicac¢do, manipulacdo de objetos, jogo de papéis, orientagdo de agdes sociais. Conforme
¢ apresentado na LDB- Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional-, a escola ¢ a

principal responsavel pela promocao do desenvolvimento infantil

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da criangca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e
da comunidade. (BRASIL, 1996)

Corroborando com o que ¢ estipulado por lei, as professoras demonstraram se
responsabilizar pelas suas praticas pedagogicas com a finalidade do desenvolvimento, mas
pontuam que, a possibilidade de maior éxito ¢ quando a familia é parceira durante esse
processo. Porém, o grdfico 3 aponta que 66,7% das vinte e quatro professoras ndo tiveram,

em sua formag¢ao, a contemplagdo da esfera do nucleo familiar e sua relagdo com a escola.

Inclusive, os artigos do levantamento bibliografico, dos ultimos dez anos, nao



44

possuem publica¢des de revistas na area da educagdo, reafirmando a falta do estudo da

tematica durante a formacao docente.

Embora nenhuma professora tenha classificado seu relacionamento com os
responsaveis como ruim, no grdfico I, algumas apontam nao ter a participacdo familiar,
dificultando assim a analise da realidade dessa interagdo e, como causa da problematica, sete
(7) professoras salientam a falta de comprometimento dos pais e a irrelevancia para essa etapa
da educacdo basica, o que precisa ser aprofundado para que se possa afirmar, ou seja, sera que
as familias realmente sdo desinteressadas ou a forma como se espera sua participagdo nao
corresponde ao que ela entende que pode contribuir, por exemplo. A necessidade de estudos

que abordam também as respostas das familias sdo necessarios. .

Contudo, os artigos 2, 6, 7 e 8 apontam as familias como responsaveis pelo processo
de desenvolvimento, nota-se entdo que a educagdo infantil ainda carrega a perspectiva do

senso comum, reduzindo a importancia da instituicdo escolar e de seus profissionais.

Facci (2004) aponta a comunicagdo emocional dos bebés com as adultos como
principal atividade de desenvolvimento, compreensdo tedrica que ¢ acessada pelos
profissionais da educagdo, bem como as outras fontes teéricas que foram expostas
(VIGOTSKI; LURIA; LEONTIEV, 2010), (ELKONIN apud. MARCOLINO et. al, 2014),
(AQUINO, 2015). Considerando a contemplacdo académica dos profissionais, os meios de
comunicacgdo entre eles e as familias, para haver essa troca entre familia-escola ¢ necessario
mais do que os restritos momentos, instantaneos e breves, como entrada e saida das criangas
e reunides de pais que so ocorrem a cada dois meses.

As sugestdes levantadas pelas professoras para uma melhor interagdo com os pais sdo
os mesmos meios ja utilizados e que, por sua vez, ndo tém sido suficientes. Palestras e
projetos que envolvam as familias foram as Uinicas sugestdes inovadoras que fogem da rotina
escolar convencional. Analisamos, portanto, a continuacdo das mesmas praticas docentes da
cultura escolar que ndo proporcionam um ambiente de trocas, mas de repasses de
informacdes, monologos, fato que precisa ser analisado e aprofundado diligentemente pelos

profissionais e pesquisadores da educagao.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Por conseguinte, com o objetivo de compreender como se dia a interacdo de
professores da educacdo infantil com as familias e quais os reflexos dessa interagdo para o
desenvolvimento infantil, vale ressaltar os dados coletados e discutidos nesta pesquisa.
Partindo da primeira fonte, o levantamento bibliografico, apresenta a escassez de estudos
sobre a tematica pelas publicagcdes de revistas na area da educacdo e os artigos que foram
encontrados ainda consideram o desenvolvimento infantil como responsabilidade das
familias. Além disso, quatro (4) artigos dos onze (11) contemplam a interacdo escola e

familia, mas ndo descrevem como deveria se dar.

A segunda fonte metodologica levantou as concepg¢des de vinte e quatro (24)
professoras da educacdo infantil, da rede municipal de Piracicaba, sobre o trabalho
colaborativo entre elas e as familias e, bem como foi analisado com a escassez de artigos, a
formag¢ao da maioria delas ndo contemplou a relagdo entre docentes e o nticleo familiar. Esse
dado inclusive pode ser objeto de estudos de outras pesquisas com o foco em formacao
docente, podendo colaborar para uma relacdo mais horizontal e eficiente entre escola e

familia.

Apesar disso, as professoras compreendem a importincia da interagdo entre as
familias para o pleno desenvolvimento infantil, inclusive até sugerem algumas propostas para
que essa participagdo seja mais proveitosa, como palestras, dindmicas com os pais,
apresentacao de trabalhos das criangas e pelo conselho escolar. Porém, ao analisar as
perspectivas apontadas por elas, nota-se ainda que as professoras ndo buscam por uma
interagdo dialogada, onde a mesma se coloque atenta a escuta das familias, um contexto de

relagdes superficiais de repasse de informagdes as familias.

Portanto, essa relagdo deve passar por mais estudos para uma possivel reformulagdo da
realidade, podendo ser elaborada primeiramente no campo académico com as literaturas e
pesquisas cientificas e, posteriormente, nas grades curriculares para o curso de Licenciatura
plena em Pedagogia, com o objetivo de esmiugar ainda mais a temadtica, visando futuras
praticas que poderdo promover ainda mais o bom desenvolvimento para essa etapa da

educagdo basica, por meio de um relacionamento efetivo e horizontal entre familia e escola.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Conselho Nacional de Saude, Resoluciao 466/12)

Eu, Isabela Martin Muniz, aluna de graduacdo do curso de Licenciatura plena em
Pedagogia (UNESP-Rio Claro), RG 59867796-3/SSP-SP, sob a orientagdo da Profa. Dra.
Débora Cristina Fonseca, estamos convidando-o (a) a participar do estudo “AS
CONTRIBUICOES DA FAMILIA NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL:
PERSPECTIVAS DOS PROFESSORES”. Esta pesquisa tem por objetivo compreender a
importancia da interacdo escola e familia e de que forma ela influencia para o pleno
desenvolvimento infantil na perspectiva dos professores. A pesquisa sera realizada por meio
de um questiondrio online via Google Forms com perguntas abertas que serd enviado por link
aos professores que aceitaram participar da pesquisa, por email ou whatsApp. Os riscos em
participar desta pesquisa sdo minimos, podendo haver eventual desconforto ou
constrangimento diante de alguma pergunta. Para diminuir essa possibilidade de risco de
desconforto ou constrangimento, sugerimos que vocé deixe de se manifestar diante de temas
que se sinta desconfortavel, podendo, inclusive, deixar de responder ou desistir de sua
participagdo sem qualquer prejuizo. Caso vocé tenha duvidas, pode pedir esclarecimentos. O
beneficio desta pesquisa consiste em compreender a realidade no contexto da educagdo
infantil, promovendo contribui¢cdes para area de formacao docente e de politicas publicas.
Lembramos que ¢ um direito seu desistir da participagdo na pesquisa em qualquer momento e
por qualquer razdo, sem qualquer prejuizo. Esclarecemos e garantimos que a sua identificagao
sera mantida em sigilo e os resultados obtidos por meio da pesquisa serdo utilizados apenas
para alcancar os objetivos cientificos expostos acima, incluida sua publicacdo na literatura
especializada. Em caso de duvida ou para entender melhor a pesquisa, vocé€ podera entrar em
contato, em qualquer momento que julgar necessario, com as pesquisadoras. Os dados para
contato encontram-se no final deste documento. Ressaltamos que vocé ndo tera qualquer
forma de despesa e nao sera remunerado(a) para participar da presente pesquisa. Se voc€ se
sentir suficientemente esclarecido sobre essa pesquisa, seus objetivos, eventuais riscos e
beneficios, convido-o (a) a assinar este Termo, elaborado em duas vias, sendo que uma ficara
com vocé e outra com a pesquisadora.

Local/data s / /

Assinatura do Pesquisador Responsavel Assinatura do participante da pesquisa ¢ RG
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Dados sobre a Pesquisa:

Titulo do Projeto: ““ As contribui¢des da familia no desenvolvimento infantil: perspectivas dos
professores”

Pesquisador Responsavel: Isabela martin Muniz

Cargo/funcao: aluna de graduagdo do curso de Licenciatura plena em Pedagogia
Instituicdo: Unesp-Rio Claro

Endereco: Av. 24A, n° 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP

Dados para Contato: fone (19) 999035257

e-mail: martinisabela03@gmail.com

Orientadora: Profa. Dra. Débora Cristina Fonseca

Instituicdo: Unesp-Rio Claro

Endereco: Av. 24A, n° 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP
Dados para Contato: fone (19) 3526-4272

e-mail: deboracf(@rc.unesp.br

CEP-IB/UNESP-CRC
Av. 24A, n° 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP
Telefone: (19) 35269678

Dados sobre o participante da Pesquisa:

Nome:

Documento de Identidade:

Sexo:

Data de Nascimento: / /

Endereco:

Telefone para contato e email:

Como gostaria de receber o link: email ( ) whatsapp ()


mailto:martinisabela03@gmail.com
mailto:deboracf@rc.unesp.br
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APENDICE B — QUESTIONARIO

QUESTIONARIO: PROFESSORES

Dados pessoais:

Nome:
Idade:
Etapa:
() Bergario (menores de dois anos)

() Maternal (de dois a trés anos)

() Pré I ou Pré II (de quatro a cinco anos)
Ano de formagao:

1- Como vocé classificaria, no geral, seu relacionamento profissional com as familias de seus
alunos:

() Ruim.

() Adequado.

( )Bom.

( ) Otimo.

Por qué:

2- Quais sao os meios que vocé utiliza para interagir com as familias?
() Grupo da escola, via Whatsapp.

() Reunides de pais.

() Durante a entrada e saida das criangas.

() Utilizo apenas a agenda.

3- Qual a frequéncia das reunides de pais?

() Mensalmente.

() Bimestralmente.

() Semestralmente.

() S6 acontece quando ha necessidade de convocagdo por alguma ocorréncia de urgéncia.

4- Durante sua formacdo académica, vocé considera que recebeu respaldo teorico para lidar
na pratica com a troca/ dialogo entre professor e familia?

() Nao, durante a minha formag¢ao foram poucas as vezes que se tratava do nucleo familiar.
() Sim, a minha formagdo contemplou a esfera do nucleo familiar, apresentando formas e
meios de como ter esse vinculo.

5- A escola em que vocé atua proporciona algum tipo de formagdo continuada? Essas
formacgdes contemplam de alguma forma o ntcleo familiar?

() Sim, mas nao contemplam a questdo familiar.

() Sim e as formagdes contemplam a questao familiar.
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() A escola ndo proporciona e ndo exige nenhum tipo de formacao continuada.

6- Vocé acredita que o contato inicial e posteriormente com a familia deve ser de
responsabilidade de quem?

() Do professor, pois ele que estd em interagao com a crianca.

() Da gestao.

() De ambos, pois o professor e a gestdo sdo a escola e, portanto, a escola deve estabelecer
esse vinculo com cada responsavel.

7- Vocé considera importante a aproximacao entre a escola e as familias? Por qué?
() Sim,

() Nao,

8- Como voce acha que deve ser feito esse
contato:

9- Vocé percebe diferencas no desenvolvimento das criangas que os pais seguem, em casa, as
propostas sugeridas por voc€, dentre as criangas que os pais ndo consideram as sugestdes?
() Nao, pois as familias da minha turma, no geral, parece que nao consideram minhas
sugestoes.

() Nao, pois ndo dou sugestdes a respeito do desenvolvimento aos pais, visto que ¢ uma
competéncia exclusiva minha.

() Sim, pois as criangas dos responsaveis que me ddo feedbacks e consideram minhas
sugestdes de estimulos e, consequentemente, aplicam em casa, se desenvolvem com mais
facilidade.

10- Considerando suas experiéncias, vocé acredita que as familias ndo participam muito das
atividades da escola? Por qué?

11- Quais solugdes existem para maior participagdo das familias nas atividades escolares? Dé
sugestoes.

Grata pela sua participacao!
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