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RESUMO

Alguns estudiosos e pesquisadores nos ultimos anos tém voltado atencéo para a formacéo de
professores, no que se refere sobretudo as questbes dos saberes docentes, tentando, assim,
compreender que saberes estdo presentes na pratica pedagogica. No ambito desse processo e
com o ingresso no PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), tive um
contato mais préximo com a escola, especificamente com os professores em exercicio. Assim
algumas indagacOes surgiram sobre o fato dos estudantes apresentarem um tipo de saber
(discursivo) e os professores outros (pragmatico). Embora ambos possam compartilhar
algumas experiéncias comuns vinculadas ao processo de escolarizacdo, cada um fala de um
lugar diferente. Isto aponta para outro questionamento: qual é o lugar que o estudante, 0s
professores da escola e da universidade ocupam no campo da formacdo. A partir deste
contexto, o presente trabalho abrange a formacdo dos professores, a pratica docente e 0s
saberes docentes. Dessa forma objetiva-se compreender como os estudantes da disciplina de
estagio supervisionado na escola e os professores da escola constroem/constituem/apontam os
saberes que sdo mobilizados na pratica de ensino. Especificadamente se busca (a) identificar
o0s saberes que sdo mobilizados por estudantes de Educacéo Fisica na construcdo dos Projetos
de Ensino e da Prética de Ensino no estagio;(b) analisar a origem desses saberes, tomando
como referéncia a elaboracdo do Projeto de Ensino, a Pratica de Ensino na escola e as
Experiéncias no processo de escolarizagdo;(c) estabelecer relagdes, se possivel entre a
aquisicdo desses saberes e a identidade docente;(d) apontar a compreensao que os professores
da escola que recebem estagiarios tém sobre os saberes docentes.Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, descritiva, que utiliza como técnicas para a coleta, a entrevista e a fonte
documental, tendo na analise do conteldo a organizacdo dos resultados. No que tange as
entrevistas foi possivel constar que os professores da escola e o0s estudantes universitarios
identificam diversos saberes mobilizados durante a pratica pedagogica: o saber disciplinar, o
da experiéncia, o da formacédo profissional e o curricular. Contudo, apesar dos estagiarios
citarem diferentes saberes, teve-se uma valorizacdo das disciplinas, dos contetdos vistos na
Universidade. A respeito da constituicdo dos saberes foi possivel identificar que a sua
construgdo é continua e tem influencia de diversos momentos, como 0 processo de
escolarizacdo, a formacdo inicial, a atuacdo profissional e a formagédo continuada. Contudo,
para os professores, 0s cursos, as leituras se constituem como formas significativas de
aquisicao de saberes; enquanto que os estagiarios apontaram a pratica como o local de maior
desenvolvimento dos saberes.

Palavras chave: Educacdo Fisica, Escola, Formacdo de Professores, Saberes Docentes,
Estagio Supervisionado.
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1.INTRODUCAO

Este trabalho fala sobre a formacéo dos professores e a pratica docente na perspectiva
dos saberes docentes, tendo como lugar de investigacdo o estagio supervisionado, o que por
sua vez envolve os estudantes da universidade e os professores das escolas que recebem
estagiarios.

Nesta pesquisa sobre a tematica dos saberes docentes busca-se contribuir para colocar
em evidéncia o que os professores em formacéo e os professores das escolas sabem, pensam,
concebem, significam o ensino e o0s proprios saberes, partindo do pressuposto de que eles sdo
construtores de saberes e que podem auxiliar nas discussdes relativas a profissionalizacdo do
ensino e a formacdo docente.

Os proximos tdpicos estardo apresentando o contexto da pesquisa e a sua justificativa,

momento em que é elucidado o problema de estudo.

1.1 O contexto do estudo

O século XXI esta sendo marcado por diversas transformagdes que levam a mudangas
na sociedade (VELOSO,1994, p.1). Ndévoa (2003, p.1) assinala que vivemos hoje em uma
sociedade do espetaculo (marcada pela midia, pela dramatizagdo das noticias), da competicao
(disputa entre as pessoas, entre empresas) e do consumo (sociedades organizadas pela compra
de bens Uteis e inuteis).

Este contexto afeta a educacdo, apresentando diversos problemas e desafios que
precisam ser enfrentados e superados. Alguns desses desafios apontados por N6ovoa (2003,
p.1) estdo ligados a questdo da nova configuracdo da sociedade (espetaculo, competicdo,
consumo), pois é preciso saber lidar com a exposicdo excessiva da escola na midia e com as
questdes de resultados obtidos pelas escolas, levando a uma competicdo entre as mesmas.
Também ha necessidade de se atentar a uma ideologia de mercado que é criada por tras da
escola com a instauragdo de uma relacdo entre escola e 0s seus “clientes”. Portanto,
demonstra que a escola de hoje ndo é em varios aspectos igual a do passado. Novoa (2004,
p.2) aponta que...

é preciso construir um outro modelo de escola, ndo d& pra ficar baseado nos
modelos do século XIX (escolas voltadas para dentro dos quatro muros,
grades curriculares rigidas). E necessério repensar os modos de organizagio
do trabalho escolar, desde a estrutura fisica das escolas, até a estrutura
curricular das disciplinas e dos programas.
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Assim sendo, os problemas da educacdo sdo os mais diversos possiveis. Destaco aqui
o da “Escola Transbordante”. Ao longo dos anos a sociedade foi atribuindo a escola diversas
missdes sociais, aléem das ja exigidas em relacéo a aprendizagem, criando um discurso de que
a escola ¢ a responsavel por “tudo” e que tem a capacidade de transformar o mundo. Isto gera
um grande dilema em que a escola ndo sabe o que priorizar e o que trabalhar.

Outro problema é em relagdo a desvalorizacdo do professor que atualmente € colocado
como uma profissdo numa lista de desempenhos técnicos ou comportamentais, indicando que
basta ter competéncia para ser professor, remetendo assim que qualquer individuo que passa
por um processo de formacao esta apto a exercer tal profissao.

Esta é uma visdo muito reducionista sobre a profissdo professor, ou seja, a Unica coisa
levada em consideracdo € a competéncia técnica. Porém, numa perspectiva contraria,
identificamos que a...

competéncia profissional se refere ndo apenas ao capital de conhecimento
disponivel, mas também aos recursos intelectuais de que se dispbe com o
objetivo de tornar possivel a ampliacdo e desenvolvimento desse
conhecimento profissional, sua flexibilidade e profundidade (CONTRERAS,
2002, p.83-84).

Sendo assim esse profissional para ser competente prescinde ndo apenas a
competéncia técnica, mas um conjunto de saberes que sdo necessarios para que o ato de
ensinar seja uma pratica social.

A causa desses problemas apontados acima ndo € Uunica e exclusiva de
responsabilidade da formacao dos professores, mas pode ser relacionada com as dificuldades
encontradas na forma como esta organizada a formacéo destes docentes.

Os principais argumentos apontados por Névoa (2007, p.51) indicam como problemas
“a formagdo ser dominada por referéncias externas ao invés de referéncias internas ao
trabalho docente”. Falta uma concepg¢do baseada na pratica no ambiente escolar, vendo esta
como um momento importante na formagdo, onde se mobilizam conceitos, teorias, métodos
no contexto concreto de atuagéo do profissional.

Outro problema estd ligado a falta de uma formacgdo “dentro” da profissio com
aquisicdo de uma cultura profissional. Do mesmo modo que se aponta que também ha
necessidade de uma formacdo centrada em casos de ensino e na valorizacdo de um trabalho
em equipe. Gariglio (2010) também aponta, com base nas respostas encontradas em seu
estudo sobre “O papel da formacdo inicial no processo de constitui¢io da identidade

profissional de professores de Educacéo Fisica”:
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O distanciamento da formagc&o inicial da realidade do trabalho na escola; as
aprendizagens extracurriculares experienciadas em atividades profissionais
paralelas dentro da Universidade; a aprendizagem dos saberes préaticos
advindos dos estagios de formacdo; a relacdo tensa com o campo da
pedagogia e as relagdes positivas ou negativas com determinados professores
da graduagdo (p.15).

Neste caso haveria a valorizacdo de uma cultura de colaboragdo, bem como dos
saberes docentes que poderiam auxiliar na resolucdo dos casos de ensino. Assim, a partir dos
problemas encontrados se torna necessario pensar em possiveis solugdes para tais desafios ou
no melhor delineamento de tais limites, visando as mudancas.

Neste contexto, o presente estudo busca discutir esses diferentes aspectos relacionados
a formacao de professores e 0s saberes docentes, tecendo algumas consideracdes a respeito da
formacao inicial, bem como sobre o processo de formacéo e a profissionalizacdo do ensino,
aprofundando este estudo, posteriormente, no trabalho de campo.

O movimento de profissionalizacdo do ensino se iniciou nos Estados Unidos, década
de 80, em meio ao questionamento da sociedade americana sobre a crise da educacdo
(ARENDT, 2009). Borges (2008, p. 148-150) aponta que com o movimento buscou-se:

e Aumentar a qualidade da formacdo inicial e aprofundar a pesquisa
cientifica sobre os saberes na base da formacéo, particularmente, sobre os
saberes praticos ou da experiéncia.

e Implementar um modelo de formacdo cada vez mais ancorado na pratica
profissional realizado em meio escolar [...]

e E, no caso da Educacdo Fisica, afirmar sua autonomia cientifica e sua
especificidade como campo de conhecimentos e de préticas [...]

e Aumentar a qualidade da formac&o inicial dos docentes a partir de uma
solida base de conhecimentos e de uma formacao universitaria de longa
duracdo calcada na pesquisa cientifica cuja a meta seria a edificacdo de
uma base solida de conhecimentos especificos ao ensino [...]

e Reconhecer os professores como profissionais responsaveis de sua
formac&o, de seus saberes e de seu desenvolvimento profissional no &mbito
de uma carreira docente, comportando diferentes niveis de progressdo,
qualificacdo, remuneracdo vinculados ao desempenho docente. [...].

Além das caracteristicas apontadas hd também um projeto de reestruturacdo cientifica

ligada a0 movimento que...

considera o0s professores como peritos (experts) da pedagogia e da
aprendizagem; e uma viséo reflexiva: o ensino ndo é apenas uma atividade
gue se executa, mas uma pratica que deve ser refletida, problematizada,
objetiva, criticada (informac&o verbal).

'Noticia fornecida por Maurice Tardif no VI Coléquio Internacional “Educacdo e Contemporaneidade”, em Sao
Cristovao/SE/Brasil, em setembro de 2012.
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Esse movimento ao longo do tempo foi se expandindo e se espalhando para os outros
paises, mas precisando superar alguns obstaculos. Gauthier (1998) ao estudar a pedagogia
apontou dois obstaculos que precisavam ser enfrentados, podendo 0 mesmo ser encontrando
em outras areas, como a de um “oficio sem saberes” ¢ de “Saberes sem oficio”. O primeiro
refere-se ao fato da propria atividade docente ser exercida sem revelar os saberes que lhe séo
inerentes. Para o autor...

uma das condigdes essenciais a toda profissdo é a formalizacdo dos saberes
necessarios a execuc¢do das tarefas que lhe séo proprias [...] mesmo que o
ensino ja venha sendo realizado ha séculos, é muito dificil definir os saberes
envolvidos no exercicio desse oficio, tamanha é a ignorancia em relacéo a si
mesmo. Nesse sentido, é importante retomar certas idéias preconcebidas que
apontam para 0 enorme erro de manter 0 ensino numa espécie de cegueira
conceitual (p.20).

Nesta perspectiva é que podemos enfatizar a relacéo existente entre o saber docente e a
profissdo, evidenciando, entdo, a importdncia do reconhecimento de uma base de
conhecimentos necessarios a pratica docente, pois, caso contrario, como Gauthier (1998)
argumenta surgem varias idéias que defendem, por exemplo, que ensinar consiste apenas em
transmitir conhecimentos, bastando, portanto, conhecer o conteldo objeto de ensino; ou que é
uma questdo de talento; bom senso; intui¢do; ou, ainda, que basta ter experiéncia e cultura.

O segundo obstaculo corresponde ao fato das ciéncias da educacdo, produzirem
saberes que ndo levam em conta as condigdes concretas de exercicio do magistério. O autor
identifica isto como uma tendéncia inversa, argumentando que “[...]se tinhamos, no primeiro
caso, um oficio sem saberes pedagdgicos especificos, no segundo reduzimo-lo a saberes que
provocam o0 esvaziamento do contexto concreto de exercicio do ensino” (p.25).

Para o autor, ent&o, o desafio da profissionalizacdo, consiste em evitar esses dois erros:
“oficio sem saberes” e o de “saberes sem oficio”. Nesta perspectiva admitindo que as
pesquisas ja apontam para um repertorio de conhecimentos proprios ao ensino, Gauthier
propde um “oficio feito de saberes”.

Além do apresentado, outros desafios podem ser elencados nesta questdo das
dificuldades da profissionalizacdo, dentre eles o aumento da carga horaria dos professores,
reducdo da autonomia profissional dos docentes, a mercantilizacdo da escola (busca atingir
indices, resultados em provas nacionais de avaliacdo) e a degradacdo da condicdo docente

(informacao verbal)?.

’> Noticia fornecida por Cecilia Borges na Palestra “Profissionalizacdo e Formacdo Docente no Quebec —
Canadad”, na Universidade Estadual Paulista — Campus de Rio Claro, em outubro de 2012.
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Esta reforma caminha na direcdo de superar o modelo baseado na racionalidade
técnica, enfrentando dois problemas epistemoldgicos inerentes a este modelo. O primeiro
ligado ao fato da formacéo inicial se basear na logica disciplinar em detrimento da ldgica
profissional. E o segundo é a desconsideracdo das crencas e compreensfes prévias dos

alunos/futuros professores em relagdo ao ensino (TARDIF, 2010).

1.2 Justificativa

No ambito desse processo, a idéia desse trabalho surgiu a partir do ingresso no PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — CAPES) no ano de 2012. O
ingresso no subprojeto 5 — multidisciplinar estava vinculado as Licenciaturas de Educagdo
Fisica, Ciéncias Bioldgicas e Fisica na UNESP/Campus de Rio Claro, propiciando um contato
proficuo com a escola, mais especificadamente com os professores em exercicio.

No PIBID um dos seus principais objetivos assinala que é preciso “antecipar o vinculo
entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica”, pretendendo com a acdo fazer
uma “articulagdo entre a educacao superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas
estaduais e municipais” (online — http://portal. mec.gov.br).

Este programa oferece um apoio na formacéo inicial e uma formacéo em servigco aos
professores das escolas participantes do programa. Partindo deste pressuposto, entre as
atividades realizadas envolvendo alunos e docentes, foram realizadas na escola oficinas
pedagdgicas durante as reunides de ATPC (aula de trabalho pedagogico coletivo).

Nestas reunides envolvendo oficinas partiu-se do pressuposto de que estas poderiam
auxiliar tanto no desenvolvimento dos bolsistas como dos professores da escola, caminhando
numa via de mao dupla, onde os professores reatam seus lacos com a universidade e 0s
estudantes aprendem com a experiéncia e contexto da escola.

Dentro dessa perspectiva, o tema de uma das oficinas oferecidas na escola foi os
Saberes Profissionais: “Conjunto de saberes transmitidos pelas instituigdes de formagdo de
professores (escolas normais ou de ciéncias da educag¢do)” (TARDIF, 2010, p.36).

Nesta atividade foi apresentado para os professores esses saberes, levando também os
docentes, durante as atividades, a falar sobre os saberes utilizados por eles no exercicio da
profissdo. A partir deste exercicio foi observado que ao relatar sobre esta pratica, a maioria
dos professores da educacdo basica, primeiros anos, ndo reconheceram que 0s saberes
utilizados como provenientes da formacdo que obtiveram no ensino superior. Além do que

muitos desvalorizavam esses saberes veiculados por nés bolsistas. Partindo disso, algumas



14

indagagdes surgiram questionando o fato dos estudantes apresentarem um tipo de saber
(discursivo) e os professores outros (pragmatico).

Outra questdo foi procurar entender o motivo dos professores ndo reconhecerem esse
saber como importante para sua pratica. Esta postura ocorre devido a forma como estes
saberes foram passados a eles durante a formac&o? Ou porque eles estdo imbricados no saber
da experiéncia que acaba sendo uma amalgama que envolve todos num Unico saber? Ou
porque os saberes da formacdo sdo um e o0s saberes da profissdo sdo outro, quando
mobilizados na acdo de ensinar ou na resolucao de problemas?

Nesta direcdo observarmos que embora os estudantes e os professores possam
compartilhar algumas experiéncias comuns vinculadas ao processo de escolarizagéo, o lugar
de onde cada um olha é diferente, apontando para outro desafio em que se coloca: qual é o
lugar que o estudante, o professor da escola e o professor da universidade ocupam no campo
da formacdo, da ocupacédo docente?

Sendo assim o trabalho surge como uma alternativa de se procurar entender mais sobre
a formacdo dos professores e a pratica docente. Além disto, com a investigacdo sobre a
tematica saberes docentes, almejamos contribuir para colocar em destaque o0 que 0s
professores sabem, pensam, concebem, significam o ensino e os proprios saberes. Dessa
forma podemos fortalecer a ideia de que eles sdo construtores de saberes e, ainda, contribuir

também para as discussdes relativas a profissionalizacéo e a formacéo docente.

1.3. Objetivos

Dentro desse encaminhamento, esta pesquisa tem como objetivo geral:

Compreender como o0s estudantes da disciplina de estagio supervisionado na escola e
os professores da escola constroem/constituem/apontam os saberes que sao mobilizados na

pratica de ensino.
Especificamente o que se busca sdo:

(@) identificar os saberes que s@o mobilizados por estudantes de Educacdo Fisica na
construcdo dos Projetos de Ensino e da Pratica de Ensino no estagio;
(b) analisar a origem desses saberes, tomando como referéncia a elaboracéo do Projeto

de Ensino, a Pratica de Ensino na escola e as Experiéncias no processo de escolarizagéo;
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(c) estabelecer relacGes, se possivel entre a aquisicdo desses saberes e a identidade
docente;
(d) apontar a compreensdo que os professores da escola que recebem estagiarios tém

sobre os saberes docentes.
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2. CONTEXTOS DE APRENDIZAGEM DA PROFISSAO DOCENTE: O

ESTAGIO SUPERVISIONADO.

Neste capitulo serdo discutidos os aportes tedricos que norteiam o eixo central desta
pesquisa, buscando apresentar os diferentes aspectos ligados a formacdo de professores, o

estagio supervisionado e a identidade docente.

2.1 Formagcao de Professores

Tratar sobre a teméatica da formacdo de professores esta cada vez mais complexo.
Como foi colocado, anteriormente, vivemos uma nova configuracdo da sociedade (NOVOA,
2003) na qual a escola ndo é em varios aspectos igual a escola de antigamente e
conseqlientemente os papeis dos professores sdo outros. De acordo com Cunha (2010) se
antes “o papel do professor era repartir informacdes segundo o critério légico do
conhecimento, independente de sua contextualizacdo, hoje se requer uma construcdo ativa,
com conexfes complexas e situadas temporalmente”. Tal contexto exige adequagdes no
processo de formacao de professores.

Para tratar da tematica formagdo de professores torna-se necessario compreender

também o que é esse processo de formagao. Segundo Névoa (2001)*:

E um ciclo que abrange a experiéncia do docente como aluno (educagéo de
base), como aluno-mestre (graduacdo), como estagiario (praticas de
supervisdo), como iniciante (primeiros anos de profissdo) e como titular
(formag&o continuada) (p.2).

O mesmo autor aponta que a formacao “[...] ¢ uma conquista feita com muitas ajudas:
dos mestres, dos livros, das aulas, dos computadores, mas depende sempre de um trabalho
pessoal. Ninguém forma ninguém. Cada um forma-se a si proprio (2004)*.

Em meio a tais discussdes identificamos que a formacéo de professores é um processo
que abarca diferentes momentos da vida do profissional. Esta posi¢cdo é corroborada por

Pacheco e Flores (2000) que apontam que o “Tornar-Se professor constitui um processo

Entrevista do Anténio Névoa concedida & Revista Nova Escola. Professor se forma na escola. Edicdo 142,
maio/2001.

* Entrevista do Anténio Névoa concedida por email, 2004 ao Centro de Referéncia em Educagdo (CRE) Mario
Covas/SEE- SP.



17

complexo, dindmico e evolutivo que compreende um conjunto variado de aprendizagens e de
experiéncias ao longo de diferentes etapas formativas” (p.45).

O presente trabalho tem como foco de estudo a etapa da formacéo inicial, a qual
compreende um momento muito importante para os professores, ainda que alguns néo
reconhecam o seu significado (CUNHA, 2010). Tal fato segundo a autora deve-se
principalmente a dois fatores: primeiro uma visdo linear de transferéncia de tudo que
aprenderam em Sseus cursos para a pratica profissional, por parte dos egressos. Segundo o fato
dos curriculos da formacdo inicial repetirem préaticas ultrapassadas, valorizando as velhas
dicotomias entre teoria e préatica, ensino, pesquisa, conhecimento e experiéncia.

Tal formacdo provoca o que Tardif (2010) chama de “choque de realidade” (p.82).
Esta situacdo é reflexo do confronto entre dois mundos diferentes: o de aluno (candidato a
professor) e o de professor. Desse modo, essa diferenca ocorre principalmente pelo fato dos
alunos e professores vivenciarem situagdes que séo, em muitos casos, divergentes.

Cunha (2010) aponta que diante de tal situagdo o candidato a professor “recorre a sua
trajetéria de formacdo inicial e ndo raras vezes encontra um vacuo de compreensdes entre a
realidade escolar e o percurso curricular que percorreu” (p.137).

Dessa forma, a logica tradicional dos curriculos universitarios provoca essa dicotomia
entre teoria e préatica, sendo que a ultima é colocada no final do curso, geralmente como
estagio, dificultando a acdo de toméa-la como ponto de partida da teoria.

Nesta logica, “a teoria ¢ a referencia para a pratica que deve, fundamentalmente,
reproduzi-la em situagdes concretas” (CUNHA, 2010, p.137). Segundo a autora, essa
dicotomia de teoria e pratica provoca também o distancimento entre Universidade e escola,
pois “a universidade se atribuiu a condi¢do da formagdo tedrica e a escola foi somente vista
como espago de aplicagdo pratica” (p.140). Nesta concepgdo a escola ndo é reconhecida como
um lugar de formacéo, entretanto para Tardif (2010) ndo deveria ser desta maneira. O autor
defende uma “epistemologia da pratica profissional” (p. 246), que consiste no estudo do
conjunto dos saberes utilizados pelos profissionais em seu espaco de trabalho para
desempenhar todas as suas tarefas. Portanto, considera-se a escola como um importante
espaco de formacéo e se atribui a experiéncia um lugar central na formagéo do professor.

Além desta proposta da epistemologia da pratica, gostariamos de apontar outras
possibilidades que se apresentam como solucBes para os dilemas enfrentados na formacéo
inicial de professores.

Novoa (2007, p.5) defende uma formacdo que tenha uma forte componente praxica e

seja centrada nos estudos de casos concretos, tendo como referéncia o trabalho escolar. Com
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esta proposta a ideia € que a formacédo seja baseada na realidade escolar, ndo em referéncias
externas a este ambiente, mas por meio de casos de ensino em que os alunos-mestres
(estagiarios) possam conhecer mais sobre o campo escolar. Enfim, trata-se de considerar as
praticas profissionais como lugar de reflexdo e de formacao, pois “[...] o trabalho de formacéo
deve estar proximo da realidade escolar e dos problemas sentidos pelos professores. E isto que
n&o temos feito” (NOVOA, 2007, p. 24 apud LIEBERMAN, 1999).

N&o se trata de adaptar uma qualquer deriva praticista. Trata-se, sim, de
abandonar a ideia de que a profissdo docente se define, primordialmente,
pela capacidade de possuir um saber e de saber transmiti-lo (NOVOA, 2007,
p. 51).

Isto indica que ndo é apenas transmitir um corpo de conhecimentos aos futuros
professores e garantir que eles estdo preparados para atuacio profissional. E preciso que eles
compreendam este conhecimento em todas as dimensbes e saibam mobilizar esses
conhecimentos tedricos para resolver os problemas encontrados na escola. Para que isto
aconteca € necessario entdo que a formacéao de professores se organize em torno de situacGes
concretas, por exemplo, de insucesso escolar, de problemas escolares ou programas de agédo
educativa, para que por meio da préatica, de estudo de casos de ensino os alunos aprendam
(NOVOA, 2007).

Outra proposta, diz respeito a pessoa (o professor). O mesmo autor aponta que precisa-
se “dar uma atengdo especial as dimensdes pessoais da profissdo docente, trabalhando essa
capacidade de relacdo e de comunica¢do que define o tacto pedagdgico” (p.56). Com isso
entendemos que nado € possivel separar as dimensdes pessoais e profissionais.

Nesta direcdo devemos atentar também para o fato de que por conta da exposicéo
excessiva da escola na midia, e por consequéncia a exibicdo dos professores, é preciso que
este saiba se comunicar, defender seus interesses e principalmente argumentar sobre a sua

profissdo. Porém, para que isto aconteca...

a formacdo deve contribuir para criar nos futuros professores habitos de
reflexdo e de auto-reflexdo que sdo essenciais numa profissdo que ndo se
esgota em matrizes cientificas ou mesmo pedagdgicas, € que se define,
inevitavelmente, a partir de referencias pessoais (NOVOA, 2007, p.57).

Dessa forma, podemos compreender que...

uma boa formac&o inicial alicerca a trajetdria do professsor. Sobre ela ele
fard reconstrucdes e ampliagdes, mas sempre partindo da aprendizagem de
base. Mais do que conteidos, essa formagdo precisa favorecer a construcéo
de conhecimentos. E estes aliam & base conceitual, as aprendizagens da
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experiéncia, da reflexdo, da pesquisa e da contradicdo(CUNHA, 2010,
p.141-142).

Diante desse contexto desvelado sobre a tematica da formacdo podemos concluir que
muitas sd8o as discussdes a respeito do assunto, mas nos restringimos aos aspectos da
formacdo inicial. Nos proximos tépicos aprofundaremos um pouco mais a realidade da
formacdo inicial, abordando o sentido do Estagio Supervisionado nesse processo e a questdo
da identidade docente neste contexto por ser entender que sdo dois grandes balizadores na

direcdo da formacao inicial.

2.2 Estagio Supervisionado

Durante a etapa da formacdo inicial, o futuro professor passa pelo processo de estagio
curricular supervisionado sem o qual ndo se forma. Assim, o estagio se constitui numa etapa
na qual a pratica profissional pode ser o grande momento no qual se decidi se vai ser
professor ou ndo. Embora, a expressao estagio supervisionado possa ser compreendida como

atividade e/ou disciplina, etimologicamente...

a palavra estagio deriva do francés stage que tem sua raiz no latim stagium,
significando, inicialmente, periodo de treinamento do sacerdote para o
exercicio de seu soberano e, posteriormente, como toda forma de
treinamento ou aprendizado de uma profissdo. (REZENDE, 2004 apud
CYRINO, 2009, p.15-16).

No Brasil, a Lei n°11.788, de 25 de Setembro de 2008, também denominada de lei do

estagio, no Art. 1° define o estagio, como:

[...] ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de educacgéo superior,
de educacdo profissional, de ensino médio, da educacéo especial e dos anos
finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da educacdo de
jovens e adultos (BRASIL, 1998, s/p. - grifo nosso).

O estagio neste contexto tem como objetivo principal, preparar o futuro profissional
para sua atuacdo. Porém, dizer que o objetivo do estidgio é “preparar para o trabalho
produtivo” ¢ uma visdo muito reducionista, acabando por ndo identificar este momento como
algo importante para a formacdo docente, nem tampouco relevante para a construcdo dos

saberes docentes.
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No contexto da Formacdo de Professores, ou especificadamente, no curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica, falar em estagio significava tratar da Pratica de Ensino, uma
pratica intencional que tras subjacente a ela, necessariamente, a reflexdo tedrica.

“Este termo foi instituido pelas politicas publicas na década de 60, visando aproximar
estudante da realidade pedagdgica das escolas no que concerne as experiéncias propriamente
ditas com o ensino” (CYRINO, 2009).

Dessa maneira, a Pratica de Ensino/ Estagio Curricular Supervisionado tem como
finalidade, segundo Pimenta e Gongalves (1990 apud PIMENTA, 2005)

“aproximar o aluno da realidade na qual irad atuar, podendo ser vista também
como um lugar de reflex&o sobre a construcdo e fortalecimento da identidade
docente [...]. Defendem uma nova postura, uma re-definicdo do estagio que
deve caminhar para a reflexdo, a partir da realidade”(p.13).

Esta concepcdo de estdgio como um momento de reflexdo, infelizmente ainda néo é
uma unanimidade no ambito dos estagios, pois Pimenta (2005) aponta outras perspectivas
adotadas, dentre elas, a visdo da pratica como imitacdo de modelos e a pratica como
instrumentalizacdo técnica. Na primeira, o estagio reduz-se a observar os professores em aula
e imitar esses modelos, tendo como pressuposto que a realidade é imutavel e os modelos
podem ser aplicados em qualquer realidade. Portanto, ndo existe uma analise critica a respeito
da realidade, podendo-se identificar tal visdéo como uma mera reproducdo. Na segunda
perspectiva, 0 estagio serve para o desenvolvimento de habilidades instrumentais necessarias
ao desenvolvimento da acdo docente; ocorre uma valorizagdo do componente técnico,
destrezas de manejo da classe, preenchimento de documentos. Porém, ndo se entra na questdo
de uma reflexdo critica sobre esse processo e nem na compreensdo de que a pratica pode ser
vista como um lécus de formacdo e de construcdo de saberes alicer¢cada numa formagdo de
alto nivel.

Tais concepgdes evidenciam uma dissociagdo entre teoria e pratica. Entretanto,
contréria a esta separag¢@o, Pimenta (2005) considera que, “o estagio ¢ teoria e pratica” (p.11),
defendendo duas perspectivas que buscam superar essa dicotomia entre pratica e teoria. A
primeira, na possibilidade do estdgio ser visto como uma aproximacdo da realidade e
atividade tedrica. Nesta visao o estagio ndo € visto como uma atividade pratica, mas atividade
tedrica, que instrumentaliza a praxis docente, pois afinal é no contexto da sala de aula, da
escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis se da. A segunda possibilidade trata o

estdgio como pesquisa e a pesquisa no estdgio. A pesquisa no estagio, diz respeito as
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pesquisas que permitem ampliacdo e analise dos contextos onde ocorrem 0s estagios
(PIMENTA, 2005). O estadgio como pesquisa se apresenta como uma alternativa para a
formacéo de um “professor reflexivo” (SCHON, 1992, apud PIMENTA, 2005, p.15), pois a
partir da experiéncia, da vivencia do estagio e da reflexdo o futuro professor pode construir
com base na realidade seus conhecimentos profissionais.

Na visdo de Pimenta (2005, p. 20), nesta ultima possibilidade emerge a ideia de que a
escola seja o “ponto de partida dos cursos de formagdo, uma vez que se trata de possibilitar
aos futuros professores as condigdes e 0s saberes necessarios para sua atua¢do profissional”.

Considera-se também a probabilidade do estagio acontecer desde o inicio do curso,
possibilitando que a relagcdo entre os saberes tedricos e 0s saberes das praticas acontecam
durante toda a formacéo e nao apenas no final do curso.

Neste contexto, pode-se ainda, segundo a autora pensar em uma alternacdo entre os
momentos de formacdo dos estudantes na universidade e no campo do estagio. Ou seja, com
isto considera-se que “a teoria e a pratica estdo presentes tanto na universidade quanto nas
instituicbes-campo” (p.21).

Diante do exposto, concordamos com a ideia de que o estadgio € um momento onde o
estagiario, na condicdo de futuro professor, entra em contato com a realidade da sala de aula,
mas também com a dimensdo de ser professor. Uma identidade que se constréi através da
reflexdo, auto-etnografia e docéncia no exercicio de uma profissionalidade, bem como na

manifestacdo dos saberes necessarios a profissdo docente.

2.3 ldentidade Docente

Com o processo de formacdo de professores espera-se que os alunos (futuros
professores) desenvolvam conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitem irem construindo seus saberes docentes e conseqiientemente a constituigédo de
uma identidade profissional.

Quando se fala em identidade esta € compreendida “como um processo continuo e
dindmico, que implica a criacdo de sentido e (re)interpretacdo dos préprios valores e
experiéncia”(GOMES et al, 2013, p.247). Segundo Pimenta e Anastasiou, a construgdo da
identidade docente...

baseia-se nos valores de cada individuo, no modo como cada um constréi as
suas historias, no modo como cada um se situa no mundo enquanto
professor, nas suas representaces, nos seus saberes, nas suas angustias e
anseios. (2002, apud GOMES et al, 2013, p.248).
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Gomes et al (2013) realizaram uma revisdo sistematica com o objetivo de mapear os
estudos efetuados acerca das questdes da identidade profissional do professor e do professor
de Educacdo Fisica em particular, bem como identificar os fatores que contribuem para o
desenvolvimento da identidade profissional.

Na perspectiva da identidade profissional de professor, o trabalho identificou que a
aquisicdo da identidade é um processo aberto, negociado e dindmico (GOMES, et al, 2013).

Nos estudos especificos da Educacéo Fisica, os autores concluiram que...

0s resultados dos presentes estudos ddo énfase ao desenvolvimento
profissional como sendo o principal meio de (re)construcdo da ldentidade
Profissional, realgando que a sua construgdo € um processo “precocemente”
ativado pelas vivéncias e crencas anteriores a formacdo inicial de
professores, que continuam durante a formagdo e no decorrer de toda a
carreira profissional. Neste entendimento, pode-se concluir que a Identidade
Profissional é uma construcdo continua resultante do exercicio das funcdes
docentes, seja qual for o contexto e o periodo em que as interagdes com a
comunidade escolar ocorram (com alunos, funcionarios, encarregados de
educacdo, professores, diretores) (p.263).

Nesta direcdo, compreendemos a identidade docente como um processo em construcéo
continua, que é influenciada por diversos fatores (sociais, pessoais, profissionais) e que ndo é
algo adquirido de um dia para outro, pois ela vai se constituindo ao longo de diferentes etapas
(periodo anterior a escolarizagao, formacéo inicial, carreira profissional).

No ambito desta compreensdo identificamos o estagio supervisionado como uma
importante etapa para a constituicdo da identidade docente, corroborando com a ideia de

Lamote e Engels (2010) que valorizam a...

experiéncia de estdgio no desenvolvimento enquanto professores. Estes
autores demonstram que ao longo desta vivéncia os estudantes vao criando
um entendimento mais realista quanto ao seu papel como docentes,
desenvolvendo uma concepcdo do ensino mais centrada no aluno e na
qualificacdo dos alunos e menos na organizagdo da aula e na autoeficécia.
(apud GOMES, et al, 2013)

Esta questdo apresentada sugere que o contexto real proporcionado pelo estagio
permite aos estudantes estagiarios aprender experimentando e neste contexto constituirem
suas identidades docentes. Porém, visando compreender melhor este processo em torno da
identidade, abordaremos no proximo capitulo um ponto que é extremamente pertinente a ele,

mas com uma compreensédo propria no que diz respeito aos saberes docentes.
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Desse modo, a identidade se constrOi por ocasido das experiéncias anteriores no
processo de escolarizacdo, assim como envolve o processo de desenvolvimento profissional, o
que valoriza o estagio supervisionado como pratica profissional. Os saberes docentes e 0s
saberes profissionais estdo subjacentes a esse movimento como uma amalgama presente nas

acOes didaticas, hexis corporal e postura que se assume no fazer docente (SILVA, 2009).
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3. OS5 SABERES DOCENTES NA FORMACAO INICIAL DO
PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA.

Nos ultimos anos diversos pesquisadores e estudiosos tém investigado a formacéo de
professores, principalmente sobre as questdes dos saberes docentes, tentando compreender
quais saberes estdo presentes na pratica pedagogica (TARDIF, 2002; PIMENTA, 2002,
SCHULMAN, 1987; GAUTHIER, 1998).

Na literatura encontramos uma variedade de tipologias e classificacfes dos saberes

docentes. Segundo Borges (2001)

A diversidade e o ecletismo nada mais sdo que o reflexo da expansdo do
campo, no qual os pesquisadores buscam lancar luzes sobre as diferentes
facetas, aspectos, caracteristicas, dimensdes etc. que envolvem o ensino e 0s
saberes dos professores (p.60).

Para Zibetti e Souza (2007) os diferentes enfoques sobre os saberes docentes

[...] que tém sustentado as pesquisas mais recentes nessa area, coincidem no
sentido de reconhecimento, que a atuacao pedagogica na docéncia ndo se da
apenas com base nos conhecimentos obtidos durante a formagéo, mas que,
ao atuar em sala de aula, os professores produzem saberes (p.249).

Porém, a periodizacdo das pesquisas sobre o ensino indica que as primeiras
investigacOes nos Estados Unidos tentavam identificar o bom professor. Gauthier (1998)
assinala que na década de 70 comegou-se um trabalho de pesquisa sobre a eficiéncia do
ensino baseado na ideia de processo-produto, considerando a relacdo entre o0s
comportamentos do professor (processo) e a aprendizagem do aluno (produto), enquanto que
a pesquisa sobre os saberes dos professores surgiu por volta dos anos 80 em ambito
internacional, ocupando papel de destaque na formacdo de professores (ALMEIDA e
BIAJONE, 2007).

No Brasil estd temaética surgiu com a publicacdo de um texto de Tardif, Lessard,
Lahire (1991) e, posteriormente, nos textos de Gauthier (1998) e Shulman (1986),procurando
discutir mais sobre esses saberes, conhecimentos, habilidades, competéncias e os valores
mobilizados pelos professores no exercicio de sua préatica profissional.

Porém, quando nos referimos aos saberes envolvidos no trabalho docente, entramos
em um “[..Jcampo que exige conhecimentos, habilidades, disposi¢cbes e competéncias
especificas para o exercicio de uma atividade profissional: a docéncia” (ANDRE et.al, 2011

p.15924). Esses conhecimentos sdo tratados na literatura como saberes docentes (TARDIF,
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2002; GAUTHIER, 1998; PIMENTA, 1999) ou como conhecimentos profissionais
(SHULMAN, 1987).

Gauthier (1998) propde a sistematizacdo do repertorio de conhecimentos do professor
com fins a elaborar uma nova teoria da pedagogia e afirma que se sabe muito pouco sobre o
ensino, além do que “[...] ao contrario de varios outros oficios que desenvolveram um corpus
de saberes, o ensino tarda refletir sobre si mesmo” (p.20). Para o autor o professor mobiliza
varios saberes que formam uma espécie de reservatorio que é utilizado para responder as
exigéncias das situagdes concretas de ensino e nesta perspectiva em seu livro ‘Por uma Teoria

da Pedagogia’ (1998) ele classifica os saberes em:

— Disciplinar: referente aos saberes produzidos pelos pesquisadores e cientistas sobre o
conteldo a ser ensinado (p.29).
— Curricular: relativo a transformagéo da disciplina em programa de ensino (p.30).

— Ciéncias da Educacéo: relacionado ao saber adquirido durante a formacédo, sendo um

saber profissional especifico que ndo estd diretamente relacionado com a acdo
pedagdgica (p.31).

— Tradicdo Pedagdgica: o saber dar aulas que serd adaptado e modificado pelo saber

experiencial, pois cada um tem uma representacdo da escola que o determina antes
mesmo de ter feito um curso de formacao de professores, na universidade (p.32).

— Experiéncia: referente aos julgamentos privados responsaveis pela elaboracdo, ao
longo do tempo, de uma jurisprudéncia particular (p.33).

— Acdo Pedagbgica: referente ao saber experiencial dos professores a partir do momento

em que se torna publico e testado (p.33).

Outro autor é Lee Shulman (1987), introduzindo o termo “knowledge base” (base de
conhecimento) que “é o corpo de compreensdes, conhecimentos, habilidades e disposi¢des de
que um professor necessita para atuar efetivamente numa dada situacdo de ensino”
(p.6).Segundo Almeida e Biajone (2007), Shulman e seus colaboradores “[...] dedicaram-Se a
investigar a mobilizacdo dos saberes possiveis de ensino sob uma perspectiva compreensiva
dos conhecimentos ¢ das a¢des dos professores”(p.287). Porém, o foco do autor € no
conhecimento que os professores tem dos conteddos de ensino e no modo como estes se

transformam no ensino, distinguindo trés categorias de conhecimentos:
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— Subject Knowledge Matter (Conhecimento do conteldo da matéria ensinada) que

exige entender a estrutura da disciplina compreendendo o dominio atitudinal,

conceitual, procedimental, representacional e validativo do conteudo.
Nas palavras do Shulman (1986), o professor:

[...] ndo somente precisa entender que algo € assim, e também por que é
assim, bem como em que pressupostos pode ele obter garantias e sob quais
circunstancias nossa crenga na justificacdo (desses pressupostos) pode ser
enfraquecida ou até mesmo negada [...] (tradugdo livre). (p.9).

— Pedagogical Knowledge Matter (Conhecimento pedagogico da matéria) esta ligado a

maneira de apresentar o conteudo de forma a tornad-lo compreensivel aos alunos,
incluindo “[...] as analogias de maior impacto, ilustragdes, exemplos, explanagdes e
demonstragdes — em uma palavra, as maneiras de se representar e reformular o
conteudo de tal forma que se torne compreensivo aos demais” (tradugdo livre)
(SHULMAN, 1986 p.9).

— Curricular Knowledge (Conhecimento curricular) propde ao professor conhecer o

curriculo como um conjunto de programas elaborados para o ensino de assuntos e
topicos especificos em um dado nivel, bem como a variedade de materiais

instrucionais disponiveis relacionados aqueles programas.

Nas palavras de Shulman (1986), é do curriculo que o “[...] professor retira suas
ferramentas de ensino que apresentam ou exemplificam especificos contetdos ou avaliam a
adequagdo dos avancos estudantis” (tradugdo livre) (p.10).

Porém, em outro enfoque sobre o assunto, Maurice Tardif (2002) define o saber
docente “[...] como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (p. 36). Nessa perspectiva, os saberes dos professores sao provenientes de
diversas fontes e provavelmente de natureza diferente.

O autor defende o estudo da natureza dos saberes docentes como fundamento de uma
“gpistemologia da prética profissional” que corresponde ao “[...] estudo do conjunto dos
saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para

desempenhar todas as suas tarefas” (2002, p.255, grifo do autor).
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Em meio a este contexto Tardif baseado na origem social dos saberes e na sua
integracdo no magistério, onde a experiéncia cotidiana tem papel primordial na mobilizagdo

dos saberes, os classifica em:

— Da Formacdo Profissional: conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de

formacdo de professores (escolas normais ou faculdades de ciéncias da educacédo)
(p.36).

— Disciplinares: referente aos diversos campos de conhecimentos e sdo integrados a
pratica docente através da formacdo (inicial e continua) dos professores nas diversas
disciplinas oferecidas pela universidade (p.38).

— Curriculares: correspondem a organizacdo e selecdo dos conteudos, determinando
entdo os objetivos e métodos dos programas escolares e, por sua vez, 0s professores
devem saber aplicar (p.38).

— Experienciais: brotam da experiéncia e sdo por ela validados, sendo assim sao
incorporados individualmente e refletindo nas habilidades dos professores para

realizar o trabalho docente (p.39).

Apos a apresentacdo das concepcOes sobre os saberes docentes a partir de Gauthier,
Shulman e Tardif buscamos estabelecer algumas relagdes e consideracGes sobre os autores,
embora cada um possua sua concepgao.

H& outros estudos sobre os saberes docentes (CARVALHO e GIL-PEREZ, 1993,
2001; SARMENTO, 1994; SAVIANI, 1996; PIMENTA, 1997, 2002; SOUZA NETO, 1999,
SILVA e SOUZA NETO, 2011; BORGES, 2000, 2001; GARIGLIO, 2006; BENITES, 2007),
mas que nesse momento ndo serdo objeto de reflexao.

No Quadro 1, a seguir, Gauthier (1998), Tardif (2002) e Shulman (1987)
compreendem os professores como sujeitos que produzem e mobilizam saberes na préatica
profissional e sendo assim ambos buscam investigar essa mobilizacdo de saberes a fim de
caracterizar o saber, vendo-o como algo plural, contextual e temporal, intrinsecamente ligado

a pratica do professor.
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QUADRO 1 - Classificagdes e particularidades das pesquisas de Gauthier, Tardif e Shulman

l Classificagao tipologica l

C Saber Disciplinar ﬁ
- Conhecimento do conteudo da
C Saber Curricular )
§ober Cllicular Conhecimento Curricular
@e' das Ciéncias da Educat}é%) Saber da Formagao profissional
(Gi€ncias dgjEducacap) (~ Conhecimento pedagégico da
Saber da Tradigio Pedagdgica matéria

Saber da Experiéncia
Saber da Experiéncia
Csaber da Acao Pedagéglca)

Centro da discusséo
Todos se dedicam a investigar a mobilizagdo dos saberes nas a¢des dos professores .
Professores séo sujeitos com histérias de vida pessoal e profissional, produtores e mobilizadores de saberes no exercicio de sua pratica.

| Gauthier I | Tardif | | Shulman I
E “Oficio feito de saberes” E H Epistemologia da pratica E EConheclmenlo que os professores:
: H : Profissional dos professores & : témdos conteldos de ensino 3
Constituir Teoria Geral H H Enfase nos saberes H H e o modo como estes se
da Pedagogia H : experienciais H H transformam no ensino :

Fonte: (ALMEIDA E BIAJONE, 2007, p.289).

Ao olharmos o quadro percebemos diferencas nas classificagbes dos saberes.
Entretanto ndo sdo coisas totalmente excludentes. O que difere os autores entre si é que cada
um apresenta uma particularidade, ou seja, algo no qual da maior énfase. Por exemplo, no caso
de Gauthier (1998), ao defender um “Oficio feito de saberes”, implementa esforcos para a
constituicdo de uma Teoria Geral da Pedagogia. Tardif (2002) enfatiza a epistemologia da
pratica profissional e o saber experiencial que segundo ele “[...] ndo S40 Saberes como 0s
demais; sdo, ao contrario, formados de todos os demais, mas retraduzidos, “polidos” e
submetidos as certezas construidas na pratica e na experiéncia” (p. 54). A peculiaridade de
Shulman (1987) consiste na verificacdo do conhecimento que o professor tém dos conteddos
de ensino e 0 modo como estes se transformam no ensino.

De uma maneira geral nesta parte do texto foi possivel compreender sobre as
concepcdes dos saberes docentes e a partir disto comecgar a identificar a sua relagdo com a
formacéo inicial dos professores, o objeto desse estudo.

No entanto, visando conhecer um pouco mais como 0s saberes docentes se
disseminaram na literatura brasileira se fez um levantamento na base de dados do Scielo; da
CAPES e das Bibliotecas digitais das Universidades UNICAMP, UNESP e USP, tendo como

recorte a Educacéo Fisica.
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3.1. Saberes Docentes na Licenciatura em Educacéo Fisica: o que dizem os estudos da
base de dados Scielo; CAPES e das Bibliotecas digitais das Universidades UNICAMP,
UNESP e USP.

Para compreender a questdo dos saberes docentes no ambito da Educacdo Fisica,
realizou-se uma revisdo sistematica em diferentes bases de dados (Scielo, CAPES e
Bibliotecas digitais das Universidades, UNICAMP, UNESP E USP), com o objetivo de
identificar as discussdes que vem ocorrendo atualmente sobre o tema.

Inicialmente, procedeu-se um recorte, dando preferéncia aos resumos de artigos, teses
e dissertacOes que abordam os saberes docentes nos cursos de Licenciatura em Educacao
Fisica. Optou-se pelo curso de Educacdo Fisica em funcdo do foco do presente estudo estar
voltado para a construcdo dos saberes docentes na formacédo inicial de professores de
Educacdo Fisica.

Assim, para a busca nas bases de dados foi inserido no campo “Assunto” a palavra-
chave: “Saberes Docentes”. Em seguida, foi realizada a leitura dos resumos e selecionados em
cada base os estudos que focalizavam os saberes docentes no campo da Educacdo Fisica. Os

resultados obtidos em cada base de dado séo apresentados nos quadros abaixo:

3.1.1Scielo

O recorte feito nesta base de dados foi entre os anos 2002 e 2012. Como se observa no
quadro abaixo, 39 artigos que tratavam sobre os saberes docentes foram encontrados e dentre
eles apenas 4 eram ligados a area da Educacédo Fisica, o que representa cerca de 10,25 % do
total de trabalhos encontrados sobre a tematica dos saberes docentes.

QUADRO 2:
Saberes Docentes nos artigos da Base de dados Scielo
Total/palavra-chave: Artigos sobre Saberes Docentes no curso de
Saberes Docentes Educacdo Fisica
2002 0 0
2003 1 0
2004 2 0
2005 2 0
2006 4 1
2007 6 0
2008 4 0
2009 5 0
2010 5 2
2011 5 1
2012 5 0
TOTAL 39 4
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Identificamos nos artigos ligados a Educacdo Fisica, que o primeiro, publicado na
Revista Paidéia, teve como objetivo verificar a ocorréncia de modificacfes nas representacoes
sobre os saberes para a docéncia em Educacéo Fisica de um grupo de professores polivalentes
que freglientaram um curso de formacdo continua. Partindo do pressuposto que a atuagdo
frente as situagdes do cotidiano da-se em funcgdo das representacfes sobre o objeto ao qual se
destinam as acGes do sujeito (NEIRA, 2006).

No artigo da Revista Brasileira de Educacdo Fisica e Esporte, 0s autores partiram da
premissa de que os saberes dos professores sdo construidos ao longo dos diversos momentos
de sua vida discente e docente. O objetivo do estudo foi analisar a trajetoria de vida de duas
professoras de Educacdo Fisica escolar, sendo uma experiente, com quase 30 anos de carreira,
e uma novata, com aproximadamente um ano e meio de carreira (AMORIM FILHO e
RAMOS, 2010).

O outro trabalho publicado na Revista Brasileira de Ciéncia do Esporte teve como uma
de suas indagacOes identificar quais saberes e préaticas da formacdo inicial sdo tomados por
trés professores de Educacdo Fisica, como validos para o desenvolvimento de sua pratica
profissional na escola e quais eles julgam ter pouco valor e significado (GARIGLIO, 2010).

No ultimo artigo (MARTINY e SILVA, 2011) da Revista de Educagdo Fisica/UEM, o
objetivo foi identificar os saberes e os ndo saberes docentes, mobilizados e/ou adquiridos
pelos futuros professores quando da realizacdo do estadgio supervisionado no ambiente
escolar.

Analisando os objetivos dos trabalhos verificamos que embora todos tenham em
comum, a temaética dos saberes docentes, 0s sujeitos das pesquisas sdo variados (professor

iniciante, professor experiente, estagiarios) e 0s questionamentos diversos.

3.1.2 Universidades (UNICAMP, UNESP E USP).

O recorte feito na base de dados das Universidades foi entre os anos 2003 e 2012, pois
no caso da Biblioteca Digital da USP & possivel consultar as dissertacdes e teses somente a
partir de 2003, sendo assim padronizamos a busca nas trés bibliotecas.

O quadro a seguir mostra que na base da UNICAMP encontramos 26 teses e
dissertacOes que tratavam sobre os saberes docentes e dentre os trabalhos apenas lera ligado a

area da Educacdo Fisica, o que equivale a 3,84% do total de trabalhos sobre os saberes.



QUADRO 3:
Saberes Docentes nas Teses e Dissertagfesentre os anos de 2003 e 2012 na
UNICAMP
Total/palavra-chave: Teses e Dissertagdes sobre Saberes Docentes
Saberes Docentes no curso de Educagdo Fisica
2003 3 0
2004 1 0
2005 3 0
2006 2 0
2007 4 0
2008 1 0
2009 6 0
2010 0 0
2011 5 0
2012 1 1
TOTAL 26 1
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Na tese ligada a Educagdo Fisica e intitulada “Trajetorias de vida: lembrangas,

caminhos e constituicao dos saberes docentes de professores de Educacao Fisica” buscou-se

tracar a trajetdria biografica percorrida por seis professores de Educacdo Fisica ao longo da

vida para compreender os processos de formacdo docente e o itinerario de constituicdo de
seus respectivos saberes (RODRIGUES JUNIOR, 2012).

Dando prosseguimento a consulta nas bases de dados apontamos no quadro abaixo que

na base da USP foi encontrado 21 teses e dissertagdes que tratavam sobre os saberes docentes

e nenhuma ligada a area da Educacéo Fisica.

QUADRO 4:
Saberes Docentes nas Teses e Dissertacfes entre os anos de 2003 e 2012 na USP
Total/palavra-chave: Teses e Dissertacdes sobre Saberes Docentes
Saberes Docentes no curso de Educacio Fisica

2003 1 0
2004 0 0
2005 3 0
2006 0 0
2007 1 0
2008 2 0
2009 4 0
2010 3 0
2011 2 0
2012 5 0

TOTAL 21 0
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J& na base da UNESP foi encontrado o maior nimero de trabalhos sobre saberes
docentes ligado a area da Educagdo Fisica, representando um total de 6 trabalhos, que

equivale aproximadamente a 20% dos trabalhos sobre os saberes docentes.

QUADRO 5:
Saberes Docentes nas Teses e Dissertacdes entre os anos de 2003 e 2012 na UNESP
Total/palavra-chave: Teses e Dissertages sobre Saberes Docentes
Saberes Docentes no curso de Educacdo Fisica

2003 0 0
2004 1 0
2005 1 0
2006 1 0
2007 4 1
2008 7 0
2009 6 1
2010 4 2
2011 3 0
2012 3 2
TOTAL 30 6

Nas teses e dissertacOes encontradas, apontamos que no trabalho de Benites (2007) um
dos objetivos foi averiguar os saberes docentes e a pratica pedagogica na proposta do curso de
Licenciatura em Educagéo Fisica da UNESP/ Rio Claro e apontar os elementos constitutivos
da identidade do professor. Em 2009 encontramos uma dissertagéo intitulada “Os saberes
docentes na historia de vida do professor de Educa¢do Fisica” (SILVA), na qual um dos seus
objetivos foi identificar os saberes docentes presentes nas trajetérias de vida pessoal e
profissional do professor de Educacéo Fisica.

Uma das dissertacdes de 2010, contou com a participacdo de quatro professores de
Educagdo Fisica, classificados em iniciantes e experientes, na tentativa de averiguar na
docéncia de professores iniciantes e experientes a mobilizagdo dos saberes docentes,
considerando o processo de construcdo do conhecimento (COSTA). A outra dissertagdo focou
mais nos saberes dos professores universitarios que ministram aulas sobre o lazer. Neste
contexto o trabalho buscou identificar quais os saberes que fazem parte da trajetoria de vida
pessoal e profissional do professor de Lazer e/ou Recreacdo e que estdo presentes no
desenvolvimento das disciplinas que ministram em cursos de graduacdo em Educacéo Fisica
(VIEIRA).

A dissertacdo de Ceregatto (2012) teve como foco de estudo as trajetdrias de vida dos
estudantes de Licenciatura em Educacdo Fisica e assim buscou-se desvelar os diferentes
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aspectos que compdem o saber da experiéncia na préatica desses estudantes. Ja a dissertacdo de
Souza (2012) teve como objetivo geral analisar os saberes docentes e os modelos de
alternancia que emergem do Projeto Pedagogico e dos relatos dos estudantes e professores
vinculados ao curso de Educacao Fisica.

Nas teses e dissertaces localizadas na UNESP nota-se que a temaética dos saberes
docentes foi tratado principalmente através da analise de trajetdria de vida, ja indicando que
esses saberes vao se constituindo ao longo de diversas etapas da vida profissional e pessoal.

Fazendo um balanco sobre os achados nas Bibliotecas Digitais apontamos que foi
encontrado um total de 77 teses e dissertacfes, que tratam sobre a temética dos saberes
docentes. Dentre elas apenas 7 se reportam aos saberes docentes no campo da Educacao
Fisica, 0 que representa 9,09 % do total de teses e dissertacGes sobre a tematica dos saberes

docentes.

QUADRO 6:

Saberes Docentes na Teses e Dissertagdes entre os anos de 2003 e 2012 na UNESP,
USP e UNICAMP

Total/palavra-chave: Teses e Dissertagdes sobre Saberes Docentes
Saberes Docentes no curso de Educacéo Fisica
UNESP 30 6
UNICAMP 26 1
USP 21 0
TOTAL 77 7

Analisando os 7 trabalhos identificamos que os estudos tiveram predominante, como
sujeitos de pesquisa, os professores da escola (RODRIGUES JUNIOR, 2012; SILVA, 2009;
COSTA, 2010), seguido pelos professores universitarios (BENITES, 2007; VIEIRA, 2010),
os estudantes universitarios (CEREGATTO, 2012) e conjunto de estudantes e professores
(SOUZA, 2012).

Os estudos encontrados nos mostram algumas perspectivas a respeito da tematica em
guestdo. A maioria dos estudos aponta a pluralidade do saber docente, envolvendo
principalmente o saber curricular, disciplinar, profissional e experiencial. Outro ponto que foi
evidenciado nos trabalhos € que a incorporacao destes saberes abarca a socializacdo primaria

e a socializagdo secundaria.

3.1.3 CAPES
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O recorte feito nesta base de dados corresponde ao mesmo periodo de investigacao das

teses e dissertagBes nas Universidades (2002-2012).

Nesta base localizamos 772 teses e dissertacdes sobre a tematica dos saberes docentes.

Dentre elas apenas 29 ligadas ao campo da Educacéo Fisica.

QUADRO 7:
Saberes Docentes na Teses e Dissertagdes entre os anos de 2002 e 2012 na CAPES
Total/palavra-chave: Teses e Dissertagdes sobre Saberes
Saberes Docentes Docentes no curso de Educacéo Fisica
2002 44 2
2003 64 1
2004 78 2
2005 56 1
2006 64 2
2007 83 2
2008 86 3
2009 85 2
2010 92 4
2011 65 5
2012 55 5
TOTAL 772 29

O namero de teses e dissertacdes encontradas nesta base, sobre a tematica em questdo,

foi superior a0 nimero encontrado nas outras bases, portanto selecionamos 0s 29 resumos das

teses e dissertacOes, aproximadamente 3,76% do total levantado com a pesquisa no site da

CAPES. Cabe ressaltar que os demais estudos abordam os saberes docentes em outros cursos

de licenciatura ou outros temas ndo diretamente relacionados ao objetivo deste estudo. Com

analise dos 29 resumos conseguimos ter uma visdo do que vem sendo discutido nos altimos

anos sobre os saberes docentes ligado ao campo da Educacéo Fisica.

Assim, os estudos identificados por meio do levantamento da base da CAPES foram

agrupados de acordo com as tematicas que focalizavam sobre os saberes docentes

(identificamos na leitura dos objetivos e dos resumos). Assim, de um total de 29 estudos:

- Dez discutem a construgdo dos saberes docentes a partir da préatica pedagdgica dos
professores (SOARES, 2002; NUNES, 2004; GUIMARAES, 2006; LOCATELLI, 2007;
TEIXEIRA, 2008; CUPERTINO, 2009; SILVA, 2009; DUARTE, 2010; JUNIOR, 2011;

VINOTTI, 2011);

- Dois seguem a mesma linha, entretanto voltado a professores iniciantes (COSTA,

2010; COSTA, 2012);
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-Quatro tratam sobre a constituicdo dos saberes docentes a partir da historia de vida
dos professores da escola (ARAUJO, 2010; BASTOS, 2011; FLORENCIO, 2011,
RODRIGUES JUNIOR, 2012);

- Dois discutem a relacdo dos saberes docentes com o curriculo escolar (GARIGLIO,
2004; MEDEIROS, 2011).

-Dois discutem os saberes docentes na perspectiva dos professores e estudantes de
graduacdo (SILVA, 2002; SOUZA, 2012).

-Dois tratam sobre a construcdo dos saberes por meio do estadgio (SOUSA, 2012;
ZANCAN, 2012).

Na questdo do ambito universitario:

- Um trabalho trata sobre o papel da universidade na construcdo dos saberes docentes
(SCHLEMMER, 2005);

- Quatros incidem sobre os saberes dos professores universitarios (BORGES, 2006;
CASATI, 2008; SILVA, 2008; VIEIRA, 2010);

- Dois discutem sobre os saberes docentes ligados ao curso de licenciatura (BENITES,
2007; SOUZA, 2003).

Vale destacar que dentre os 29 estudos, 6 ja foram encontrados anteriormente na
consulta as Bibliotecas Digitais (BENITES, 2007; SILVA, 2009; COSTA, 2010; VIEIRA,
2010; RODRIGUES JUNIOR, 2012; SOUZA, 2012), entretanto optamos por cita-los
novamente, pois neste topico realizamos um maior aprofundamento sobre os trabalhos.

Analisando todos os trabalhos encontrados nesta base de dados, identificamos que
predominaram também nesta base, os professores da escola, como sujeitos de pesquisa.

Apesar do ponto de partida ser variado entre os trabalhos, todos abarcam a tematica
dos saberes docentes no campo da Educacdo Fisica, o que nos permite identificar algumas
perspectivas neste cenario.

Dentre os principais pontos elucidados pelos estudos, destacamos a pratica, que foi um
elemento apontado como relevante na trajetoria da formacdo do professor em diversos
trabalhos. Neste contexto, alguns trabalhos apontam para uma maior valorizacdo desta pratica
e apelam para o reconhecimento de que os professores sdo produtores de saberes.

Outro aspecto destacado nos trabalhos é a presenca de uma diversidade de saberes
mobilizados durante a pratica pedagdgica, indicando que embora alguns sejam privilegiados

em determinados momentos, o saber docente se constitui como um saber plural.
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As investigagOes dos trabalhos, sobre o momento de constituicdo dos saberes
demonstrou que esta aquisicdo esta associada principalmente a socializacdo primaria e a
secundaria.

O presente trabalho discute os saberes docentes a partir da perspectiva dos professore
e estagiarios. Como j& apresentado, anteriormente, apenas dois trabalhos encontrados na
CAPES, discutem os saberes docentes nesta mesma perspectiva.

Tais trabalhos apontam que o estagio se configura como um importante momento de

aquisicao de conhecimentos:

O estagio foi identificado por todos os alunos como uma ocasido impar na
aquisicdo de conhecimentos e na constru¢do do processo reflexivo. O seu
desenvolvimento trouxe subsidios para as discussGes e possibilitando a
vivencia e analise de situacdes reais de ensino. Assim, o estagio foi
identificado como um espago relevante de experiéncia pratica durante a
formacdo inicial mesmo, que em alguns momentos, os alunos relatassem
situacBes de descontentamento e desprezo por algumas situacdes vividas
(SOUZA, 2012, p.101).

Conclui-se que o processo de amadurecimento dos professores em formagéo
constréi-se fortemente no estagio curricular supervisionado, por meio de
vivéncias e experiéncias com os saberes docentes e também por meio das
mediacbes e intervengdes académico-profissionais dos professores
formadores. Defende-se que o estagio curricular supervisionado é um pilar
para a construcdo docente e 0s sujeitos e contextos participantes desse
processo enriquecem os constructos do ser professor em sentido dindmico,
criativo e detentor de saberes. Como possibilidade de [re]significar a pratica
educativa, langamos olhar no planejamento e na criatividade como aportes
de qualidade para a acdo docente e a pesquisa como fator que desvela
saberes e fazeres. (ZANCAN, 2012, p.8).

Inicialmente j& podemos apontar que alguns dos achados nos estudos aqui
apresentados se assemelham aos dados obtidos no presente trabalho, o que sera apresentado
posteriormente.

Além da organizacdo dos trabalhos de acordo com as tematicas que focalizadas sobre
os saberes docentes. Os estudos identificados foram dispostos também em um quadro com
indicacbes sobre o titulo, o ano, o autor, nivel académico, financiamento, objetivos,
metodologia, resultados e conclusdes das pesquisas, visando identificar as tendéncias
metodoldgicas nos trabalhos voltados para o tema de estudo. De modo sintético
disponibilizou-se um quadro contendo o titulo, 0 ano, o autor, nivel académico, financiamento
e instituicdo (Anexo 03). Em seguida, esses dados foram organizados em quadros separados

de acordo com o assunto.
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Quanto ao nivel académico aos quais os estudos levantados foram realizados

observou-se a predominancia do nivel de mestrado:

QUADRO 8:

Distribuicdo por ano e nivel de estudos sobre saberes docentes em cursos de Educagéo Fisica no
site da Capes (2002-2012)

Ano Mestrado Doutorado Profissionalizante Total/Ano
2002 2 0 0 2
2003 1 0 0 2
2004 1 1 0 2
2005 1 0 0 1
2006 2 0 0 2
2007 2 0 0 3
2008 3 0 0 3
2009 2 0 0 2
2010 3 1 0 5
2011 4 1 0 5
2012 4 1 0 5
Total/Nivel 25 4 0 29

Dos 29 estudos, 25 sdo de Mestrado (86,21%) e 4 de Doutorado (13,79%).

Outro aspecto evidenciado por esse levantamento diz respeito as metodologias

associadas a tematica abordada. A abordagem qualitativa predominou nos 29 estudos

selecionados, embora apenas 23 trabalhos apresentem em seus resumos a metodologia

abordada. A pesquisa etnogréafica foi a mais freqtiente, seguida do estudo de caso.

QUADRO 9:

Saberes Docentes em cursos de Educacéo Fisica na Capes (2002-2012)

Metodologia

Quantidade de estudos

Construtivismo Social

1

Estudo de caso

Etnometodologia

Historia Oral Tematica

Investigagdo narrativa

Pesquisa colaborativa

Pesquisa descritiva

Pesquisa Etnografica

Pesquisa exploratoria

Quali-Quantitativa
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Na forma de coleta de dados, 23 estudos apresentaram 0s instrumentos de coleta de
dados em seus resumos, e as informagfes encontradas a esse respeito estdo dispostos no

quadro abaixo.

QUADRO 10:
Frequéncia das associagdes entre instrumentos de coleta de dados- Saberes Docentes em cursos de
Educacao Fisica- Capes (2002-2012)
Freque_zncu’i g Observagéo Entrevistas Questionarios Analise Outros
combinacles documental
7 X X X
6 X
2 X X
2 X X
1 X
3 X X
1 X X
1 X
1 X X
1 X X X
1 X X X
Frequéncia por
instrumento de 10 20 6 12 3
coleta de dados

A entrevista foi o instrumento de coleta de dados mais utilizado nos estudos
selecionados. As opinides, sentidos e significados atribuidos pelos sujeitos de estudo
possibilitam uma maior compreensdo das questdes levantadas sobre a tematica dos saberes
docentes. A analise documental e a observacdo também foram instrumentos de coleta de
dados frequiente na amostra. Cabe destacar que a presente pesquisa também assume como
instrumento de coleta de dados a entrevista e 0 estudo de documentos, seguindo, assim a
tendéncia dos estudos selecionados.

Em comum essas pesquisas tem na analise qualitativa o seu ponto de referencia,
concebendo ao sujeito a primazia da compreensao do fendmeno de estudo. Portanto, parte-se
do sentido que o sujeito atribui ou interpreta determinado elemento do fendmeno estudado.
Dessa forma, a pesquisa proposta sSegue essa mesma perspectiva compreensivista-
interpretativista.

Cabe, ainda, ressaltar que nos estudos qualitativos o pesquisador se propde a
compreender os significados atribuidos pelos atores as situacdes e eventos dos quais

participam, tentando entender a ‘‘cultura’> de um grupo ou organizagdo, na qual coexistem
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diferentes visdes correspondentes aos subgrupos que os compdem. Em linhas gerais, as
pesquisas qualitativas tém como principal caracteristica o fato de seguirem uma tradi¢do
‘‘compreensiva’’ ou ‘‘interpretativa’’, significando que estas investigacbes partem do
pressuposto de que as pessoas agem em funcdo de suas crengas, percepcdes, sentimentos e
valores. O comportamento adotado tem sempre um sentido, um significado que ndo se da a

conhecer de modo imediato, precisando ser desvelado (PATTON, 1986).

3.2. Os saberes docentes no campo da Educacéo Fisica

Com o levantamento realizado nas bases de dados (Scielo, Bibliotecas Digitas e CAPES),
notamos que a tematica dos saberes docentes vem ganhando destaque nos Gltimos anos,
entretanto no campo da Educacéo Fisica, ainda encontramos um déficit de trabalhos.

Reconhecemos que o tema em questdo tem suas particularidades e complexidades que
devem ser levadas em consideracdo. Com analise dos achados identificamos uma variedade
de estratégias para a compreensdo dos saberes docentes. Entretanto a mais utilizada nos
trabalhos foi a trajetoria/historia de vida, que se apresenta como uma alternativa de reflexdo e
reconhecimento dos momentos e situacOes que contribuem para a constituicdo dos saberes
docentes.

Nesta direcédo ao tentar identificar as principais etapas de aquisicdo dos saberes docentes,
0s estudos mostraram que a formagéo escolar, a formacdo inicial e a formacéo continuada se
configuram como etapas significativas na constituigdo dos saberes.

A respeito dos sujeitos, observamos que os professores da escola se configuram como o0s
mais participantes das pesquisas sobre os saberes. Isto provavelmente deve-se ao fato de que
durante a sua préatica pedagdgica, 0s mesmos constroem e mobilizam diferentes saberes.

Sobre a questdo especificadamente, ligada ao Estagio Supervisionado, poucos trabalhos
desenvolveram tal temética. Os encontrados apontaram uma valorizacdo deste momento,
indicando-o como uma importante ocasido para aquisi¢édo de conhecimento.

Neste contexto, visando conhecer melhor esta realidade na pratica docente de Estagio
Supervisionado de um curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, o préximo capitulo tratara

dos procedimentos metodologicos dessa pesquisa.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento do estudo, tendo em vista a especificidade do problema de
estudo escolheu-se a pesquisa qualitativa do tipo descritiva.

Por pesquisa descritiva entendem-se os trabalhos que objetivam a descricdo das
caracteristicas de determinado fendmeno (GIL, 1996). Para o autor, tais pesquisas sdo
utilizadas usualmente por pesquisadores sociais preocupados com a atuagdo pratica. Na visdo
de Liidke e André (1986), o estudo qualitativo é aquele “que se desenvolve numa situagdo
natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de
forma complexa e contextualizada” (p.18).

Bogdan e Biklen (1991) discutem o conceito de pesquisa qualitativa apresentando
cinco caracteristicas basicas que configurariam esse tipo de estudo:

¢ A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento.

¢ Os dados coletados sdo predominantemente descritivos.

¢ A preocupagdo com 0 processo € muito maior do que com o produto.

* O “significado” que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de
atencéo especial pelo pesquisador.

e A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

4.1 Técnicas empregadas

Entre as técnicas para a obtengdo dos dados escolheu-se a fonte documental e a

entrevista.
e Fonte Documental

Documento é qualquer registro escrito que possa ser usado como fonte de informacao.
Segundo Phillips (1974) séo considerados documentos quaisquer materiais escritos que
possam ser usados como fonte de informagdo sobre o comportamento humano, como leis e
regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, jornais, revistas,
arquivos escolares, entre outros.

A utilizacdo dos documentos na pesquisa apresenta algumas vantagens, entre elas o
fato de que sdo uma fonte ndo-reativa, permitindo a obtencdo de dados quando o acesso ao
sujeito € impraticdvel ou quando a interagdo com os sujeitos pode alterar seu comportamento
(LUDKE; ANDRE, 1986).
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Neste estudo, a fonte documental tomada como referéncia foi o Projeto Politico
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica (UNESP — Rio Claro), o programa
da disciplina de Estagio Supervisionado (Estagio Curricular Supervisionado — Prética de
Ensino I, 11, 111, 1V), eo CheckList utilizado para a préatica de ensino na escola. Vale destacar
que neste CheckList, professores e estagiarios assinalam itens que priorizam para 0 bom

desenvolvimento de uma aula.

e Entrevista

A entrevista é definida por Haguette (1990, p.75) como um “processo de interacdo
social entre duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a obtencéo de
informagdes por parte do outro, o entrevistado”.

A entrevista semi-estruturada “[...] se desenrola a partir de um esquema béasico, porém
ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faga as necessarias adaptacdes”
(LUDKE; ANDRE, 1986).

Este tipo de entrevista combina perguntas do tipo abertas e fechadas, trata-se de um
meio termo entre 0 mondlogo de uma testemunha e um interrogatério direto, esta entrevista se
assemelha muito a uma conversa informal. No decorrer da entrevista, o entrevistador deve
ficar atento para direcionar a discussdo para 0 assunto que o interessa, e pode adicionar
perguntas para esclarecer algumas questbes que ndo ficaram muito claras (BONI;
QUARESMA, 2005).

Espera-se com as respostas obtidas poder contribuir para a formacao inicial e

continuada de professores, assim como com o exercicio da profissionalidade docente.

4.2 ldentificacdo do local e dos participantes da pesquisa

Nesta pesquisa o local escolhido para a realizacdo da investigacdo foi a Universidade
Estadual Paulista, Campus de Rio Claro, em especifico o curso de Licenciatura em Educacéo
Fisica; e escolas da Rede de Ensino Municipal e Estadual de uma cidade do interior do Estado
de S&o Paulo, localizada na regido de Rio Claro.A escolha da instituicdo, do curso e das
escolas foi devido a proximidade da pesquisadora com tais ambientes.

Em busca de se alcancar os objetivos pretendidos foram escolhidos aleatoriamente e
entrevistados dez estudantes universitarios do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica
independente de idade e sexo. Os estudantes entrevistados ja realizaram o0s estagios de
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observacao e regéncia, pois seus Check List foram analisados, bem como se buscou saber
quais os conhecimentos, habilidades mobilizados durante a elaboragédo do projeto de ensino e
sua pratica pedagogica no estagio; o significado e compreensdo de estagio; e os saberes
necessarios para ensinar.

Para o estudo, inicialmente, foram selecionados também dez professores de Educacdo
Fisica, que recebem estagiarios e sdo atuantes nas escolas Municipais e Estaduais de Rio
Claro, entretanto devido ao tempo habil de execucdo dessa coleta e a disponibilidade dos
sujeitos, apenas sete professores participaram do estudo. Entre os temas abordados no
processo de entrevista constou: estagio — significado e compreensdo; supervisdo do estagio;
conhecimentos e habilidades mobilizados durante a pratica pedagdgica.

Para a realizacdo da pesquisa ficou a critério dos sujeitos a escolha do dia e horario
mais adequado para a realizacdo da entrevista. Na tentativa de se garantir o anonimato 0s
estudantes universitarios foram denominados E (1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8, 9, 10), ou seja, estagiario
e os professores foram identificados como P (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7), que designa professor, num
total geral, de 17 participantes.

Para obter os resultados pretendidos fizemos um roteiro de questdes a seguir,
considerando a entrevista semi-estruturada, no decorrer da entrevista foram adicionadas outras
questdes para a compreensao do depoimento dos entrevistados (ANEXQOS 1e 2).

Cabe informar que este projeto também recebeu a aprovagio do Comité de Etica, bem
como dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido para o uso e divulgacdo das
informacgdes colhidas (ANEXO 4).

4.3Forma de analise dos resultados

O momento da analise implica, primeiramente, a organizagdo de todo o material,
dividindo-o em partes, relacionando essas partes, e procurando identificar nele tendéncias e
padrdes relevantes. Num proximo passo essas tendéncias e padrGes sdo reavaliados,
buscando-se relagdes e inferéncias num nivel de abstragdo mais elevado (LUDKE; ANDRE,
1986).

Para o tratamento dos dados, utilizar-se-a como referéncia a proposta de Ludke e
André (1986). Para as autoras, esta € a fase mais formal do trabalho, onde o pesquisador ja
deve possuir uma ideia mais ou menos clara das possiveis direcdes tedricas do estudo quando
parte para trabalhar o material acumulado, buscando destacar os principais achados da

pesquisa.
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O primeiro passo nessa analise € a formulagdo de categorias e segundo Michelat
(1980), citado por Ludke e André (1986), para tal elaboracdo “[...]é preciso ler e reler o
material até chegar a uma espécie de ‘impregnagdo’ do seu contetido” (p.48).

Para Liidke e André (1986) “[...] é preciso que a analise ndo se restrinja ao que esta
explicito no material, mas procure ir mais a fundo, desvelando mensagens implicitas,

dimensdes contraditorias e temas sistematicamente ‘silenciados’”(p.48).
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5. A FORMACAO INICIAL, OS SABERES DOCENTES, AS
HABILIDADES E COMPETENCIAS PROFISSIONAIS SOB
DIFERENTES PERSPECTIVAS

A analise dos resultados sera dividida em trés eixos. O primeiro eixo: “As proposi¢oes
do Projeto Pedagdgico da Educacdo Fisica e o Programa da disciplina de Estagio
Supervisionado”, diz respeito aos documentos que regem a formacdo no Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica na UNESP/ Rio Claro. O segundo eixo: “O estdgio
supervisionado como momento de mobiliza¢do de diferentes saberes”, abarca a compreensdo
e significado do estagio segundo os estagiarios e professores, e a identificacdo dos saberes
mobilizados pelos futuros professores na elabora¢do do Projeto de Ensino e na Pratica de
Ensino. O terceiro eixo: “Os saberes docentes na perspectiva dos estagidrios e professores”,
compreende a influéncia do processo de escolarizacdo e da formacédo inicial na pratica
pedagdgica, os saberes necessarios para ensinar na perspectiva dos estudantes e professores, e

a construcdo dos saberes docentes.

5.1 As proposicdes do Projeto Pedagogico da Educacdo Fisica e o Programa da

disciplina de Estagio Supervisionado

Procuramos investigar e apresentar os elementos que compdem o curriculo da

formac&o investigada.

5.1.1 O Projeto Politico Pedagodgico da Educacéo Fisica

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) é um documento oficial que tem a funcéo de
orientar o processo de formacéo inicial. Neste documento encontramos diversas informacoes
a respeito do curso de maneira geral. O foco de analise do presente estudo sdo os objetivos do
curso, bem como a identificagéo do perfil do profissional e a organizacéo curricular.

No PPP do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da UNESP/Rio Claro nos
objetivos gerais do curso...

[...] exige-se, do formando em Educagdo Fisica que vai trabalhar tanto na
escola de educagdo béasica quanto em outros ambientes educativos, uma
solida formacdo académica, profissional,interdisciplinar; a unidade entre
teoria e pratica; trabalho coletivo e interdisciplinar; articulacdo entre
formacado inicial e continuada e compromisso social e ético dos profissionais,
no sentido de procurar colaborar para a superacdo das injusticas sociais, da
discriminacdo e da exclusdo, buscando construir uma sociedade mais
solidaria,justa e humana. Da mesma forma espera-se que esses profissionais
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tenham amplo dominio e compreensdo da realidade, dominio de
instrumentais tedricos e praticos e consciéncia critica que Ihes permitam
interferir e transformar as condicBes de seu ambiente de trabalho e da
prépria sociedade (UNESP, 2005, p.30).

A partir de tais objetivos identificamos que se espera que a universidade forme
pessoas que critiquem, que investiguem, que estejam preparados para intervir na sociedade.

Neste sentido, ao final do curso o estudante devera ser capaz de:

- buscar de forma criativa, inovadora e com responsabilidade social,
responder as demandas surgidas em seu campo de atuagdo profissional;

- organizar, coordenar, planejar e avaliar as diferentes situacfes de ensino e
aprendizagem que caracterizam a pratica docente nos diferentes niveis e
modalidades da educacdo basica para os quais esta sendo formado;

- exercer atividades de coordenagdo pedagdgica em unidades escolares,
sistemas de ensino e demais instituicdes de educacao formal, tendo em vista
0 exercicio da democracia como diretriz para a tomada de decisao;

- comprometer-se com a superagdo de quaisquer praticas excludentes
presentes nos rituais educativos (UNESP, 2005, p.31).

As descri¢des supra citadas apontam para a direcdo de um perfil profissional que vai
além de competéncias técnicas, corroborando com a ideia de que a profissionalidade docente
exige uma obrigacdo moral, um compromisso com a comunidade e uma competéncia
profissional (CONTRERAS, 2002).

Aliado a esse contexto, entendemos que se privilegiam no Projeto Pedagogico do
curso de Licenciatura em Educacgdo Fisica de Rio Claro as competéncias e/ou conhecimentos
relacionados a(ao):

- cultura geral e profissional (conhecimento sobre a dimensdo cultural,
social,politica e econdmica da educacdo; comprometimento com os valores
inspiradores da sociedade democrética; gerenciamento do proprio
desenvolvimento profissional;conhecimento de processos de investigacao);

- contelidos das areas de conhecimento (especifico) que serdo objeto de
ensino(dominio dos contetdos a serem socializados);

- conhecimento pedagdgico (dominio do conhecimento pedagdgico);

- conhecimento advindo da experiéncia;

- conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos;

- compreensdo do papel social da escola; (UNESP, 2005, p. 30).

Retomando Gauthier (1998) que afirma que precisamos na profissionalizacdo docente
superar 0 obstaculo de um “oficio sem saberes”, Ou seja, 0 fato da prdpria atividade docente
ser exercida sem revelar os saberes que Ihe sdo inerentes. Identifico que o estabelecimento dos
conhecimentos envolvidos no oficio do professor, presente no PPP, podem auxiliar os futuros
professores a terem uma visdo mais clara dos tipos de conhecimentos mobilizados na pratica

pedagdgica.
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Para Tardif (1991) o ser professor é antes de tudo alguém que sabe alguma coisa e cuja
funcdo consiste em passar este saber para os outros. Neste contexto a formacdo através da
delimitacdo do perfil profissional deve privilegiar o ensino, dominio e mobilizacdo de
diversos saberes para contribuir com a constitui¢do desse futuro professor.

A respeito da organizacdo curricular, no geral, o que se tem é...

uma formacdo bésica que perpassa o curriculo do primeiro ao quarto ano,
mas que nos seus dois primeiros anos procura introduzir o estudante no
universo da producdo de conhecimento da area, bem como leva-lo aos
conhecimentos que integram a interface da “Relagdo Ser Humano-
Sociedade”, “Biologia do Corpo Humano” e “Produgdo do Conhecimento
Cientifico e Tecnoldgico”. No ambito deste processo, a aplicacdo de
conhecimentos tem o seu inicio no segundo ano de curso e vai ate 0 quarto
ano, visando também a integracdo dos estudantes e contelidos nos topicos
comuns relacionados as dimensdes do conhecimento “Técnico Instrumental”
e “Didatico-Pedagogico”. Entretanto, a partir do terceiro ano da-Se inicio a
formacéo especifica do campo de intervencdo escolhido. (UNESP, 2005
p.47-48).

Apesar de o documento valorizar em diversos momentos a pratica e defender sua

associacdao com a teoria, notou-se que na estrutura curricular o estagio é colocado no final do
curso. Momento em que o aluno ja teve uma formacdo béasica e passa agora para uma
formacao especifica, que inclui aplicacdo de conhecimentos. Neste sentido identificamos uma
controvérsia naquilo que o PPP defende e assim o Unico momento que realmente o aluno vai
ter contato com a pratica vai ser no final do curso, como se primeiro fosse necessario aprender
a teoria para depois ir para a pratica. Outro problema do PPP é que ele defende em alguns
momentos a reflexdo, como sendo algo importante para a formacgdo do futuro professor,
entretanto, como ja foi apontado a visdo aplicacionista (aprender a teoria depois aplicar na
pratica) também esta presente. Sendo assim, podemos concluir que apesar de falar de
reflexdo, associacdo teoria e pratica o0 modelo de aplicacdo de conhecimentos ainda €
defendido pelo PPP do curso.
Como o presente estudo tem como uma de suas tematicas centrais o Estagio Supervisionado,
apontamos que no PPP entende-se que o Estagio Curricular Supervisionado “¢ a atividade
pela qual o futuro professor vivenciara e refletira sobre as praticas e sobre as teorias que Ihes
sdo subjacentes” (UNESP, 2005, p.41).

O estagio segundo o documento analisado tera o seu inicio a partir da segunda metade
do curso e as atividades a serem desenvolvidas incluem “observacgéo e regéncia na Educacao

Infantil; Ensino Fundamental e Ensino Médio; acompanhamento de atividades referentes a
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coordenacdo pedagogica, entre outras possibilidades que sejam permitidas”. (UNESP, 2005,
p.41).

Este curriculo é reflexo do corpo docente e da propria histéria da Universidade e isto
acaba por refletir na formacao dos futuros professores que passam pelo Curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica na UNESP/Rio Claro. Cabe remeter, dentro desse contexto, quais 0s
objetivos especificos ligados a disciplina de Estagio Supervisionado.

5.1.2 O Programa da disciplina de Estagio Supervisionado

A disciplina de Estagio Supervisionado /Prética de Ensino tem inicio no 5° semestre
no curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, sendo divido em Préatica de Ensino I, 11, Il e
IV, perfazendo um total de 420 horas.

Segundo a ementa a disciplina...

visa proporcionar ao estudante a pratica profissional, mediante efetiva
participacdo nos programas e planos de trabalho afetos Unidade Escolar em
que faré estagio; oportunizar o trabalho cooperativo de troca de experiéncia
e/ou de orientagdo em relacdo aos licenciados do 5° semestre e a aplicacdo
dos conhecimentos relacionados aos Saber Disciplinar, Saber Pedagdgico,
Saber Didatico-Curricular e Saber Experiencial em situagdes concretas de
ensino. Neste contexto propde a reconstrucdo da pratica pedagdgica (pratica
de ensino) desenvolvida nos estagios, visando a reflexdo da teoria ou teorias
que tem fundamentado, bem como a elaboracdo de propostas para a
superacdo das mesmas (UNESP, 2013, p.1).

Quanto aos objetivos incluem:

1- Proporcionar ao licenciando a possibilidade objetiva de avaliacdo e
revisdo de seus pressupostos pedagogicos relacionados as questdes de
observagdo, de reflexdo (das dimensdes do conteudo em sua natureza
conceitual, procedimental e atitudinal), de pratica de ensino; espirito
critico e analise sobre o seu proprio trabalho e dos programas de
Educacio Fisica;

2- Criar condig¢des para que o licenciando possa atuar e refletir sobre a sua
pratica pedagogica no ambito da Educacdo Fisica Escolar (Ensino
Fundamental e Ensino Médio) numa faixa etaria que, ainda, no tenha
trabalhado, tendo em vista a produg@o de material didatico-pedagogico;

3- Auxiliar na orientagdo de estigios, se possivel, na forma de tutoria,
visando a troca de experiéncia com os estagiarios menos experientes;

4-  Assumir o papel de professor e formador de opini&o publica no processo
educativo da sociedade, bem como o compromisso com o ensino de
qualidade e a constru¢do de uma sociedade mais justa, humana e
fraterna(UNESP, 2013, p.1).

Para o desenvolvimento da disciplina os contetidos programaticos incluem
conhecimento da realidade da escola; elaborag@o, implementagdo e avaliagdo do projeto de

estagio; observagdo da atividade docente; e reflexdo sobre os saberes docentes aplicados na
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pratica de ensino (UNESP, 2013). Dentre as metodologias do ensino ¢ apontado leitura e
discussdo de textos; aulas expositivas, dialogadas ou pratica; orientagdo de estdgio; e
trabalhos em grupo.

O modo como o Estagio Supervisionado estd organizado e implementado no curso de
Licenciatura em Educagao Fisica, mostra-nos que a disciplina valoriza a pratica pedagdgica e
a formag¢do de um professor que reflete e investiga a sua pratica.

Pimenta (2005) considera que, “o estagio ¢ teoria e pratica” (p.11) e o entende como
uma aproximacao da realidade e atividade teodrica. Nesta visdo o estagio ndo é visto como
uma atividade préatica, mas atividade tedrica, que instrumentaliza a préaxis docente, pois afinal
é no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a préaxis se
da.

Segundo a autora é importante considerar o estagio como pesquisa, buscando assim a
formagio de um “professor reflexivo” (SCHON, 1992, apud PIMENTA, 2005, p.15). Neste
contexto, acreditamos que a proposta da disciplina analisada pode contribuir para o

desenvolvimento de um professor que investiga e valoriza sua préatica pedagdgica.

5.2 O Estagio Supervisionado como momento de mobilizacao de diferentes saberes

Neste eixo, pretendemos analisar a compreensdo e significado do estagio segundo os
estudantes e professores, assim como os conhecimentos mobilizados pelos estagiarios durante

0 Estagio Supervisionado.

5.2.1 O Estéagio Supervisionado na formagao docente

A investigacdo da concepcdo que 0s estudantes universitarios e os professores
possuem sobre o estagio foi identificado nas declaragdes obtidas pelas entrevistas. O que foi
mais apontado entre os estagiarios identificou o estdgio como o momento de colocar em
pratica tudo o que aprendeu e também se configurou como uma oportunidade de contato com
a realidade escolar. Como assinala E7 e E®6:

O estéagio é a maneira de vocé colocar em pratica tudo o que vocé viu e ta
vendo durante o curso e vocé ter uma vivéncia pratica [...] (E7, grifo nosso).

[...]é onde a gente vai ter contato direto com os alunos, com a escola e passar
a ter uma nocao real de como € a préatica docente. Entdo é realmente para a
gente ter nocdo da realidade e a partir de ai poder construir ou entdo entender
melhor como que é o mundo da escola para gente poder sair da graduacéo
pronto pra dar aula (E6, grifo nosso).
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Outro exemplo pode ser encontrado quando a E3 fala sua compreenséo do estagio:

[...] o estéagio supervisionado na escola é um local em que eu vou colocar em
pratica o que é ser professor, ali eu vou comecar a me construir como
professora na pratica. Eu vejo o estagio supervisionado assim, como um
primeiro local de contato, de troca, de criagdo de conhecimento. (E3, grifo
N0sso).

Os professores da escola apontaram principalmente que o estagio € um momento do

estagiario entrar em contato com a realidade escolar, como pode ser visto a seguir.

[...]para o estagiario é uma oportunidade de entrar em contato com a
realidade que ele vai ter de trabalho (P1, grifo nosso).

[...]Jvocé ta fazendo a faculdade, vocé ta sé na parte pedagdgica, didatica,
agora na hora do contato com as criangas mesmo, na hora do estagio, eu
acho que é a parte mais importante, porgue vocé vivencia mesmo o que vocé
vai trabalhar, 0 que vocé vai.. 0 que vai ser a sua vida durante a sua
profisséo (P4, grifo nosso).

Estes relatos classificam o estagio como um espacgo de experimentacdo da profissdo,

aproximando-se da realidade da escola. Borges (2004) aponta que a pratica de ensino, nesta

situacéo:

Serd, por certo, uma situacdo de experimentacdo mais natural,préxima do
real e com mais tempo de experimentacdo para se pOr aprova teorias de
ensino, metodologias etc., e, também, as crencas ou pré-concepgdes sobre o
ensino que possuem os estudantes estagiarios (p. 150).

O estagio na perspectiva de alguns professores ndo esta ligado unicamente ao

estagiario. Alguns professores véem o estagio com uma dupla funcdo: auxilia tanto o futuro

professor, como o professor que o recebe. Esta compreensdo pode ser identificada na fala do

P1 que aponta que o0 estagio...

€ um momento de aprendizagem dos futuros professores e € um momento de
intensa reflexdo me vendo como colaborador do processo de formacdo dos
novos professores, entdo eu acho que € benéfico tanto pra eles, quanto pra
minha prética, pra minha reflexdo. Eu acho que eu consigo também ter um
olhar diferente pra minha propria pratica, reflito a respeito e eu acho que
nisso ganhamos todos nessa relacdo. E algo muito interessante que eu tenho
colaborado em torno de quinze anos e eu acho que sempre tive um trabalho
razoavel, sempre consegui uma reflexdo intensa, acho que ajudei na
formacdo das pessoas que estiveram junto comigo nesses trabalhos (P1,
grifo nosso).

O P2 assinala que:



50

O estdgio pra mim tem dois sentidos, um com a funcéo pra quem vem fazer
0 estagio e outra pra quem ta recebendo, a escola e o professor. A escola e 0
professor que recebe se vier um estagiario que pode contribuir, trocar, trazer
inovacao eu acho que é um acréscimo que a escola pode ter em termo de
gualidade, mudanca e troca de experiéncia. Agora para o estagiario é uma
oportunidade de entrar em contato com a realidade que ele vai ter de
trabalho. (P2, grifo nosso).

Neste contexto, 0 estagio pode ser visto como um momento que “a0 mesmo tempo em
que os alunos aprendem com os profissionais mais experientes, eles podem levar 0s novos
conhecimentos académicos para os locais onde estdo estagiando e, desta forma, exercendo
uma certa mediagdo em tal processo” (AMORIM FILHO e RAMOS, 2010, p. 227).

Portanto, o saber tacito revelado no corpo desse topico ao se colocar que se aprende a
ser professor na préatica, dai a importancia do Estagio Supervisionado, bem como na
constituicdo da identidade docente, pois 0s estagiarios colocaram que estdo aprendendo a ser
professor na relacdo que estabelecem entre os alunos, os conteudos, o professor-colaborador
(professor da escola) e a escola. Tal evento pode ser relacionado a uma identidade relacional
(DUBAR, 1997).

Segundo o autor a identidade social resulta da articulagdo entre duas transacdes,
interna e externa. A interna, interna ao individuo, produz um processo identitario biografico,
gue corresponde a construcdo pelos individuos ao longo do tempo de identidades sociais e
profissionais a partir das categorias oferecidas pelas diversas instituicdes e consideradas
acessiveis e valorizantes. A externa, estabelecida entre o individuo e as instituigdes com o0s
quais interage, produz o processo identitario relacional, que diz respeito ao reconhecimento
num dado momento e num dado espaco de legitimacdo das identidades associadas aos
saberes, competéncias e imagens expressas nos respectivos sistemas de a¢do

Podemos entéo identificar que a identidade biografica tem a ver com o0 modo como a
pessoa se V€ a si propria, em funcdo da sua biografia, e com o que projeta em termos de
futuro. Ja a identidade relacional refere-se a0 modo como a pessoa é percebida e valorizada

por aqueles que com quem interage no decurso da vida pessoal e profissional.

5.2.2 A elaboracéo do Projeto de Ensino

Quando questionados sobre em que fontes de informacdo se basearam para a
elaboracdo do Projeto de Ensino, os estagiarios apontaram diversas fontes. Entre elas a que
apareceu no discurso de todos foi a utilizagdo de informacGes provenientes das disciplinas

cursadas na graduacao.
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Eu acho que o conhecimento veio mais das disciplinas voltadas da
licenciatura mesmo. Eu lembro bem do nosso primeiro projeto de educagéo
fisica no infantil, a disciplina de Educacdo Fisica Escolar | foi muito
importante (...) a gente viu algumas definices. Alguns autores na Prética de
Ensino que também foram muito importantes, eu acho que essas disciplinas
mais voltadas para a licenciatura que foram mais importantes para escrever o
projeto (...) ai légico as outras disciplinas também foram importante do
primeiro e do segundo ano, crescimento e desenvolvimento, é muito
importante para vocé ter o conhecimento, mas as disciplinas principais eu
acho que foi aquelas voltadas para a licenciatura (E4, grifo nosso).

Primeiramente eu tirei de alguns textos cientificos relacionados com o tema
de acordo com o projeto, de acordo com o objetivo que a gente determinou a
partir das observacGes e também de algumas disciplinas que a gente teve na
universidade (E9, grifo nosso).

A partir das falas dos estagiarios compreendemos que a periodo de graduacdo se
constitui como um importante momento para a aquisi¢ao de saberes. Baseando-se em Marcelo

Garcia (1995), os autores Amorim Filho e Ramos (2010) indicam que...

0 periodo académico corresponde ao inicio da formacdo sistematizada.
Nessa fase, o futuro professor adquire grande parte dos conhecimentos
especificos, entretanto, ndo se deve pretender que a formacéo inicial ofereca
produtos acabados, encarando-a antes como a primeira fase de um longo e
diferenciado processo de desenvolvimento profissional (p.226).

Dentre as outras fontes de informaces utilizadas, os estagiarios apontaram consulta a
documentos como o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) das escolas, Proposta Curricular do

Estado de Sdo Paulo e leis. Encontramos isto no discurso do E3:

Para o projeto da escola, nds utilizamos os dados da propria escola.
Utilizamos também os documentos da area de educacdo, artigos, livros
disponiveis na internet (E3, grifo nosso)

Assim como na fala do E10:

A gente mesclou bastante. A gente pegou um pouco do que a gente ja tinha
visto aqui mesmo, principalmente no primeiro ano, aquela introducéo o que
é educacdo fisica, a gente foi mais a fundo em varios pensamentos de varios
autores diferentes, um pouco a gente usou do caderno do professor e um
pouco também de conversando com 0s alunos a gente sentia o que eles
gostariam de ter uma coisa diferente, que eles nunca tiveram oportunidade e
ai a gente mesclou um pouco de cada coisa pra conseguir construir uma
coisa interessante para eles e a0 mesmo tempo que atingisse 0 que 0
professor precisava fazer (E10, grifo nosso).

Outro aspecto citado como importante para elaboracdo do Projeto de Ensino foi a

participagdo em atividades extracurriculares experienciadas em atividades profissionais
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paralelas dentro da Universidade (Projeto de Extensdo, Nucleo de Ensino, Programa de
Iniciacdo a Docéncia e grupo de estudos). O E1 participa de um projeto de extensédo de danca

e afirma que...

apesar de ser uma companhia de danga, contribui porque 14 eu aprendo a
colocar a minha opinido; a dar aula; ao como ensinar e eu acho que isso esta
dentro do ambito escolar (E1, grifo nosso).

O E4 participa do Projeto de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e identifica que tal
participacao...

contribui_muito (...) O Pibid d& para vocé uma dimensdo da realidade da
escola, do contexto da escola muito importante e na hora de vocé escrever o
projeto, na verdade vocé ja teve esse choque de realidade da escola com a
universidade entdo vocé se baseia naquilo que a sua escola tem a oferecer (a
sua escola do estagio) e naquilo que vocé tem a oferecer. Mas o projeto de
extensdo eu acho extremamente importante, contribuiu muito.

A contribuigdo dessas atividades extracurriculares pode ser associada ao “Modelo de
Alternancia Implicita” (MARCON, 2005) no qual ndo h& o objetivo de se estabelecer uma
relacdo direta entre a teoria e a pratica na formacdo inicial, ficando o futuro professor
responsavel pela transferéncia dos conhecimentos para sua aplicacdo pratica. A partir desta
experiéncia pessoal o estudante vai mobilizar os saberes que considerar pertinentes para a
situacdo vivenciada.

Neste contexto podemos identificar também o estagio como um Modelo de

Alternancia, pois 0s alunos alternam o tempo na Universidade com o tempo nas escolas.

5.2.3 A Préatica de Ensino

Partindo da premissa que para ensinar é preciso conhecer diversas coisas, 0S
estagiarios foram questionados sobre que tipos de conhecimentos eles utilizam para ensinar
durante a Prética de Ensino. Novamente assim como na elaboracdo do Projeto de Ensino,
diferentes fontes de informacao foram apontadas e as disciplinas cursadas na Universidade foi

0 mais citado.

Eu acho que pra ensinar a gente utiliza tanto o conhecimento que a gente
viveu como aluno na escola, como o conhecimento que a gente aprendeu em
todas as disciplinas da graduacdo. Utiliza tanto o conhecimento mais
literario, dos textos que a gente discute, na escola até com o dialogo assim eu
acho que a gente sempre ta conhecendo, descobrindo coisas novas para
colocar em prética durante a aula (E1, grifo nosso).

Bom para minha prética eu utilizei assim os conhecimentos adquiridos na
faculdade, nas disciplinas; me baseei bastante nessas lembrancas, nessas
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experiéncias que eu tive dos outros professores; e da troca entre 0 nosso
grupo de estagio, tipo observando os meus outros colegas de estagio, dando
aula, eu vi que o jeito deles também podia dar certo e eu pensava posso fazer
assim também (E3, grifo nosso).

Em meio aos discursos arrolados identificamos que a Prética de Ensino, além de ser

um momento de contato com a realidade, como jé citado, se configura como...

um contexto que eles (estagiarios) confrontam os saberes advindos da
formacdo inicial com a realidade pratica. Além disso, € neste ambiente que
eles acabam por identificar, mobilizar e/ou adquirir um conjunto de
competéncias, habilidades e conhecimentos que se tornam necessarios a sua
pratica educativa (MARTINY e SILVA, 20011, p. 569).

No bojo dessa questdo E7 apresentou a sua opinido da seguinte maneira:

Vocé tira assim das suas concepc¢des de mundo, como professor se vai querer
passar alguma coisa, ai ndo sei, vai da criatividade, dos diadlogos com os
demais, ndo dé pra falar ‘a eu tirei de tal livro’, tem coisa que vocé vai tirar
do livro e vai ‘nossa, mas da pra acrescentar isso’ ¢ dar outra abordagem no
negocio pra tentar passar essa outra informacdo para os moleques. Eu acho
que é dificil falar, eu posso sei |4 ter tido uma aula quando eu jogava futebol
no colegial e falar ‘nossa, mas da pra trocar o assunto partindo disso aqui’,
como eu posso ter tido uma aula aqui na faculdadee falar ‘nossa essa aula
serve, da direitinho pra colocar na escola.

A partir do discurso do E7 notamos a dificuldade de se identificar os saberes que séo
mobilizados durante a pratica pedagdgica. Uma justificativa para tal acontecimento pode ser o
fato desses saberes acabarem formando uma amalgama que envolve todos num Gnico saber,
dai a dificuldade de aponté-los separadamente. Embora haja essa dificuldade de identificar os
saberes devido a sua complexidade porque eles ndo sdo dados na forma como o0s
identificamos na literatura, eles estdo presentes nas experiéncias dos estudantes e professores
como conteudos do processo de escolarizacdo e disciplinas veiculadas na formacéo
universitaria. O quadro a seguir aponta para a constituicdo das fontes do saber no processo de

formacéo dos professores.
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Saberes dos professores

Fontes sociais de aquisigdo

Modos de integracdo no trabalho
docente

Saberes pessoais dos
professores

A familia, o ambiente de vida, a
educacdo no sentido lato, etc.

Pela histéria de vida e socializacdo
primaria

Saberes provenientes da
formagé&o escolar anterior

A escola primaria e secundaria,
0s estudos pds-secundarios nao
especializados, etc.

Pela formacao e pela socializagédo
pré-profissionais

Saberes provenientes da
formagé&o profissional para
0 magistério

Os estabelecimentos de
formagé&o de professores, 0s
estagios, 0s cursos de
reciclagem, etc.

Pela formacéo e pela socializagéo
profissional nas instituigdes de
formagédo de professores

Saberes provenientes dos
programas e livros
didaticos usados no
trabalho

A utilizagao das “ferramentas”
dos professores: programas,
livros didaticos, cadernos de
exercicios, fichas, etc.

Pela utilizagdo das “ferramentas” de
trabalho, sua adaptacdo as tarefas

Saberes provenientes de
sua prépria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e
na escola

A prética do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia
dos pares, etc.

Pela prética do trabalho e pela
socializagdo profissional

FONTE: TARDIF (2010).

Porém, cabe lembrar também que sendo o saber de natureza social na concepc¢édo de
Tardif, ele se desenvolve na relagdo com o outro, entre os pares.

No proximo topico além do discurso dos sujeitos da pesquisa, nos basearemos no
Check List, na tentativa de desvelar que saberes sdo estes mobilizados durante a pratica

pedagdgica.

5.3 Os saberes docentes na perspectiva dos estagiarios e professores

Este eixo foi formado pelos depoimentos e informacGes encontrados nas entrevistas e
fonte documental (Check List) dos professores e estagiarios. O conjunto dos resultados
abrange o entendimento que os colaboradores do estudo tém sobre a tematica dos saberes

docentes.

5.3.1 Os saberes e 0 processo de escolarizacdo

A investigacao sobre as contribuigdes do processo de escolarizagdo para a atuagdo na
pratica pedagdgica revelou que esse processo reflete em muitos aspectos na atuacgdo, seja ela

do estagiario (futuro professor) ou do professor ja em atuacéo.
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Analisando as perspectivas dos estagiarios podemos separa-los em dois grupos. Para o
primeiro grupo, a contribuicdo do processo de escolarizacdo esta mais associada ao papel dos
seus professores de Educacdo Fisica.

Alguns estagiarios apontaram que se basearam na pratica de seus professores. O E10
assinala que esse periodo que passou pelos bancos escolares contribuiu para sua atuacéo

porque ele teve...

uma educacdo fisica bem dada, o professor era bom, entdo eu acho que
algumas coisas que eu tive ndo que eu reproduzi igualmente, mas eu usava
da idéia ou como passar, o jeito de se portar com o0s alunos.

Complementando a ideia de contribuicdo do periodo que passou pela escola, o E6 diz
que...

contribuiu, eu brinco até hoje com o professor que foi meu professor de
colégio, sempre que eu encontro com ele, eu falo pra ele ‘vocé sabe que vocé
¢ o culpado de eu ta aqui’, e realmente é eu tive aula com ele eu acho que do
segundo ano do fundamental até o sexto ano do fundamental e foi um cara
assim que marcou muito, era uma pessoa muito extrovertida, muito
carismatica e com certeza uma pessoa que me auxiliou muito até no modo de
eu tentar cativar os alunos, modo de eu tentar conduzir a aula, claro que nédo
igual, cada um é um, mas em muitas coisas que eu lembro eu tento passar ou
tento utilizar o modo como ele usou com a gente e eu achei interessante,
entdo muitas atividades que eu lembro, que eu acho...aquela era legal, entdo
eu tento passar para os alunos também.

O segundo grupo se atentou mais aos sentimentos e experiéncias enquanto alunos na
escola. O E3 relatou que as experiéncias desse processo...

foram importantes, porque, por exemplo, as vezes eu lembro quando eu era
aluna e pensava nossa que chato isso, a vou ter que fazer isso de novo, entdo
as vezes eu entendo que estar 14 na posicdo de aluno é chato, entendeu?
Entdo quando eu vejo um aluno com dificuldade, desmotivado, ai eu tento
lembra assim, nossa quando eu era aluna eu também passei por isso, 0 que
da pra fazer diferente? O que eu posso fazer para motivar esse aluno? Qual
outro caminho que da para percorrer?

Ja para o E4 as experiéncias praticas que teve nas aulas foram importantes:

No meu caso contribuiu porque na minha escola nas aulas de educacéo fisica
eu tinha bastante coisa, tirando o colegial que foi mais esportivista, eu tinha
atletismo, futsal, handebol, basquete, vdlei, natacéo, tinha caminhada, tinha
ginastica e no final de cada ano tinha uma olimpiada entre todo o
fundamental do 5° ao 9° ano, diversas préaticas, cabo de guerra sabe, diversas
provas de atletismo a gente fazia, mesmo por vivéncia eu tive isso, entdo
contribuiu bastante.

Outro exemplo pode ser encontrado quando o E8 diz que lembra como se sentia
quando aluna:
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Com certeza, porque a gente lembra muito de ‘ah como foi na minha época,
como eu me sentia sendo aluna’; e ai a gente consegue prever mais ou menos
como que os alunos estdo se sentindo, ou como a gente deveria trabalhar,
acho que isso influencia bastante.

Dentre os professores da escola apenas um citou que o periodo de escolarizacdo nao

teve contribuicdo para a sua pratica. Quanto aos que identificaram como momento importante

na formacdo, podemos também dividi-los em um aspecto mais ligado ao professor e outro

mais as experiéncias enquanto alunos.

Pensando mais no aspecto dos professores, o P5 argumenta que o seu espelho foi uma

professora de Educacdo Fisica:

[...] o meu espelho foi uma professora de Educagdo Fisica, que nédo tratava o
aluno como todos e ndo... 0 aluno pra ela era Unico e até hoje depois de
guarenta anos, quarenta anos minto, mas depois de uns vintes anos que ndo a
via eu a encontrei no ginasio de esporte e ela me chamou pelo nome, faz a
diferenca.

O P7 também evidencia que os professores que teve na formacdo escolar tem

influéncia direta na sua pratica:

Sim, o que eu tiro das aulas de Educagédo Fisica é que eu tive boas aulas de
Educacdo Fisica e aulas ndo tdo boas. Tinham aqueles professores que se
empenhavam mais em dar uma aula e outros nem tanto e também com
relacdo as outras disciplinas hoje eu utilizo aqueles professores com os quais
eu tive afinidade pra conseguir desenvolver as minhas aulas, eu vejo o que
eu gostava que o professor fazia e tento aplicar também porque eu sei que 0s
alunos podem gostar disso também.

A respeito das experiéncias enquanto aluno o P2 determina que a vontade de dar aula

veio do periodo que passou pela escola:

[...] inclusive a minha vontade de ser professor foi justamente isso ai, eu
gostei de ser aluno, eu gostava da escola né, entdo parece que é uma forma
de continuar aquele contato que eu gostava, tive boas experiéncias na escola,
teve experiéncia ruim também, mas eu acho que as boas foram melhores,
tanto que eu experimentei varios outros trabalhos, mas o trabalho que apesar
das dificuldades que tem, que me realiza, que me deixa feliz é esse aqui, é
ser professor.

O P6 assinala que as experiéncias que teve no periodo escolar auxiliou-o a nao

cometer erros.

0s conhecimentos que tive, mesmo como aluno, foram fundamentais pra eu
formasse a minha pratica, ndo cometesse 0s erros que eu julgo que foram
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cometidos comigo quando aluno e tentar melhorar alguma coisa e os bons
exemplos contribuem até agora.

Com base nos discursos podemos inferir que o processo de escolarizagdo se apresenta
como um momento muito importante para a formacdo do professor, podendo assim

futuramente auxilia-lo na sua pratica pedagdgica. Segundo Cyrino (2009)...

0 processo de Formacdo Inicial de Professores ndo acontece primeiramente
em situacdo académica, mas sim, enquanto ainda se é aluno da escola bésica.
O professor é um dos Unicos profissionais que ja estd inserido em seu
ambiente de trabalho a pelo menos 10 anos, nos bancos escolares (p. 145).

Este grande periodo passado pela escola reflete muitas vezes no futuro das pessoas.
Amorim Filho e Ramos (2010) mostraram em seu estudo que Santos, Bracht e Almeida
(2009), ao investigarem o ciclo de vida de trés professores de Educacdo Fisica, salientaram
que

as experiéncias vividas (dancas, esportes..) antes do ingresso dos
professores na universidade influenciaram no momento das suas opgdes em
seguir a carreira da docéncia em Educagdo Fisica, uma vez que, além de
familiar, estavam relacionadas a realizacdo pessoal as suas histdrias de vida
(p.225).

Deste modo, quando os alunos ingressam no curso académico de formacdo de
professores, eles ja vém com certa compreensdo do que é ser professor (AMORIM FILHO e
RAMOS, 2010). Ou seja, ja trazem consigo algumas crencas a respeito da profissdo. Sendo
assim, dentro do ambiente escolar ndo podemos dizer que o professor é neutro, pelo contrario
ele vai sempre agir de acordo com as suas crencas e valores.

Portanto, podemos deduzir que essas crencgas, saberes, concepgdes sdo principalmente
adquiridas no periodo escolar. Diante do exposto, cabe aos cursos de formacéo auxiliar os
futuros professores na re-significacdo dessas crencgas, para que elas possam ser reconstruidas
individualmente, pois se o futuro professor ndo confrontar as suas crencas, ele corre o risco de
apenas repetir o que vivenciou. Nesta dire¢do, cairiamos na ideia de que ser professor é facil e
que uma formacéo néo € necessaria, pois o longo periodo de vivencias no local de atuacéo, ja

bastaria para compreendé-lo e assim poder-se-ia atuar como professor.

5.3.2 Os saberes e a formacéao inicial dos professores da escola
Questionamos os professores quanto as habilidades, conhecimentos mobilizados por
eles durante a sua formacéo inicial na tentativa de estabelecer alguma relacdo com a préatica

pedagdgica atual.
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Todos os professores identificaram que 0s conhecimentos e as realidades sdo outras,
gue ao longo do tempo isto foi se modificando. Encontramos esse fato no relato do P1:

Olha eu fui formado...eu me formei em oitenta e quatro, sdo trinta € um anos
ja, é um tempo grande, entdo naquela época que eu me formei o enfoque era
muito mais esportivista, de 1a pra cé as coisas foram, eu acredito que foram
melhorando e eu tentei acompanhar isso, sempre em contato com a
universidade, sempre estudando, lendo conversando com os colegas, eu
tenho a facilidade ter a universidade proxima, procurei me atualizar.

A mesma perspectiva encontramos no relato do P4:

N&o, é bem diferente, que nem eu sou formada a trinta anos, eu acho que
quando eu me formei foi passado pra gente..tinha muita ginastica
calisténica, sabe, é tudo coisa muito antiga, antiga mesmo, depois a gente foi
fazendo curso, a gente foi... sabe mudando, que nem a gente priorizava mais
a parte esportiva mesmo, agora nao, vocé trabalha... a gente trabalha muita
coordenacdo motora, muitas habilidades fisicas basicas, que nem crianca, 0
maternal, eles entram com dois anos e meio, as vezes a crianga tem
dificuldade até pra andar, ta aprendendo a andar, ta aprendendo a falar, vocé
ndo entende as coisas mais ou menos que eles falam e eu acho que as
habilidades fisicas, o correr, pular, saltar, sabe, que é coisa que antes, que
nem na minha formag&o, a gente priorizava mais a parte esportiva mesmo e
hoje ndo é s6 isso, é muito mais, a Educacdo Fisica é muito mais abrangente,
€ um momento também onde a crianca...que nem com o professor de classe é
diferente, o professor ta |4 na frente, a crianga ta sentada né, entdo ele néao
tem aguela aproximacdo que o professor de Educacédo Fisica tem. A crianca
senta com vocé e ela te conta coisas que vocé nem imagina que ela vai te
contar, pra gente € um momento muito bom, pra gente é uma experiéncia
muito boa.

Reconhecemos que ao assinalarem que os conhecimentos mobilizados durante a
formacéo inicial sdo diferentes dos mobilizados durante a pratica pedagogica, ndao indica que
tais professores rejeitam definitivamente os conhecimentos adquiridos no contexto
académico. Parece-nos que tais conhecimentos devem ser atualizados em razdo da

especificidade de cada contexto que o professor esta inserido.

[...] a realidade que vocé esta vivendo, as coisas que vocés ja passaram, tudo
isso ai vai influenciar na forma que vocé lida com o seu aluno e isso ai criar
um perfil de um professor, cria um modo dele operar no trabalho, isso é uma
coisa bem individual, embora a gente tenha um curriculo que é de certa
forma, hoje em dia padronizado, mas a forma como o professor vai ou nao
desenvolver eu acho que € muito pessoal, eu tenho a minha, tem outro, tem o
jeito de se relacionar com o aluno, tem alguns contetdos que vocé domina
mais ou menos, entdo isso ai influencia muito no jeito que eu vou dar aula,
entdo algumas coisas que vocé acredita, que vocé se empolga mais e acaba
sendo diferente, outros que é menos. Nossa escola, por exemplo, tem uma
caracteristica de uma escola bem esportiva, infelizmente a gente néo
consegue e eu também nao tenho energia que eu tinha no comeco de carreira
pra fazer todos os esportes e também fica dificil, mas a gente escolhe um ou
outro pra gente se da bem, aqui a gente escolheu atletismo e o futsal.
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Atletismo é mais da minha formacdo, da minha area e futsal é mais gosto
deles, cultura deles a gente procura atender um pouquinho (P2).

Ao longo do tempo n6s vemos aquilo que da certo e aquilo que ndo da certo,
também depende do colégio que vocé esta, as vezes uma mesma aula dentro
de um colégio da certo pra uma turma e pra outra ndo, entdo vocé mobiliza
diferentes agentes pra conseguir atingir o seu objetivo, mudando de escola
ou dentro de uma mesma escola mudando a turma que vocé esta aplicando
(P7).

Nos depoimentos do P2 e P7 a questdo de que o saber mobilizado vai de acordo com a
realidade, com o contexto no qual o professor estd inserido € bem evidente. Nesta direcao,
compreendemos também que existem algumas coisas que sdo exclusivamente vivenciadas na
pratica pedagogica.

Amorim Filho e Ramos (2010) apontam que a atuacdo profissional do professor
apresenta um “grande entrelacamento de saberes, pois recorre aqueles transmitidos
culturalmente durante a infancia e adolescéncia, aqueles apropriados por meio do ensino
superior e aqueles que estdo ganhando significado com a propria pratica docente” (p.227).

Nesta direcdo, apontamos que 0s conhecimentos adquiridos durante a formacéo
escolar, a formagdo académica, véo ser mobilizados e utilizados de acordo com o contexto em
que o professor esta inserido. Nesse sentido, acreditamos que uma das possiveis justificativas
dos professores ndo reconhecerem que 0s conhecimentos adquiridos em tais processos
formativos sdo significativos, deve-se ao fato de que talvez para o contexto atualmente no
qual estdo inseridos, 0s conhecimentos ndo sejam necessarios. O que ndo quer dizer que em
outros momentos esses saberes ndo foram importantes ou que futuramente ndo poderdo ser

utilizados.

5.3.3 Os saberes necessarios para ensinar

A partir das entrevistas e do Check List buscamos compreender que tipos de saberes,
os professores e 0s estagiarios valorizam para o ensino na escola. O quadro abaixo apresenta

o0s principais itens assinalados no Check List pelos sujeitos da pesquisa.
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Quadro 12- Itens importantes para ensinar.
ESTAGIARIOS PROFESSORES ‘

Manter o interesse e entusiasmo dos . , ,
Conhecimento pedagogico do conteido

alunos
Manter o controle da sala Dominar diferentes tecnologias
Ter voz, clareza e vigor Planejamento do contetdo

Saber transmitir com clareza o contetdo

Os itens assinalados pelos estagidrios apontam para a valorizagdo de um saber
profissional como importantes para ensinar, saber este ligado as Ciéncias da Educacéo
(Psicologia, Sociologia) e adquirido durante a formacdo académica; enquanto que 0s
professores assinalaram o saber experiencial vinculado ao saber curricular, estando mais
ligado as metodologias, estratégias de ensino, como sendo 0 saber mais importante.

Dos relatos obtidos pela entrevista dos estagiarios foi possivel identificar a presenca de
saberes (TARDIF, 2010), com énfase particular no conhecimento sobre os alunos. Tal

discurso foi encontrado nas falas do E1, E5, E8 e E9:

Eu acho que primeiro ele precisa conhecer o0s alunos e saber qual
conhecimento que vai ser mais interessante para eles. Por que eu acho que a
partir do momento que o professor ensina o que interessa eles vao conseguir
entender (E1, grifo nosso).

Ele precisa saber o contexto do aluno, eu acho que é o mais importante,
saber como o seu aluno é (E5, grifo nosso).

[...] ele tem que conhecer com quem que ele vai trabalhar, pra dai ele
preparar algo contextualizado pra poder ensinar naquela regido, perceber
guais séo as necessidades (E8, grifo nosso)

E meio complicado porque hoje a gente discutiu isso na aula, sabe, o papel
do professor na escola e ai a gente chegou a conclusdo que o papel do
professor, acima de tudo é ser um educador, entdo eu tenho que conhecer
meu aluno e preparar aula pensando no meu aluno o que parece que as vezes
é meio complicado pra gente, porque se monta a atividade pensando em
vocé, pensando nos conhecimentos que vocé tem e sem conhecer direito
aquela sala, sem conhecer os alunos, a faixa etéria, entdo eu acho que esse
pensar no aluno é a priori 0 que a gente tem que ter como objetivo nosso,
sabe (E9, grifo nosso).

Este conhecer os alunos pode ser visto pela ética de saberes da formacdo académica,
saber este que compreende “o conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formacao

de professores (escolas normais ou faculdades de ciéncias de educagdo)” (TARDIF, 2010, p.
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36). Tal associagdo deve-se ao fato de que as ciéncias da educacdo compreendem
conhecimento principalmente da area socioldgica e psicoldgica, que auxiliam na compreensao
de como é o aluno da escola.

E possivel também estabelecer uma relagdo com os saberes experienciais, pois 0s
professores “no exercicio de suas fungdes e na pratica de sua profissdo, desenvolvem saberes
especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio” (TARDIF,
2010, p. 38-39). Nesta direcdo a pratica auxilia o professor a conhecer o seu aluno, a conhecer
a sua realidade.

Apesar da énfase nesses saberes, 0s estagiarios apontaram outros conhecimentos que
sdo importantes para ensinar. Para E2 ¢ relevante que o professor conheca “o conteldo que
ele vai ensinar”. Seguindo a mesma direcdo, P8 afirma que o professor “precisa ter um
conhecimento prévio frente ao que ele vai ensinar”.

Tais apontamentos seguem mais para a valorizagdo de um saber disciplinar, que
“corresponde aos diversos campos do conhecimento, aos saberes que dispde a nossa
sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a forma de
disciplinas” (TARDIF, 2010, p.38). Esse saber, resumidamente, esta ligado ao contetdo
especifico que o professor vai desenvolver com os seus alunos.

Os estagiarios apontaram também itens vinculados ao saber curricular, quando E3
afirma:

Bom, o professor tem que saber muita coisa. Ele tem que saber porque que
ele esta ensinando, eu acho assim, ele deve ter claro o objetivo dele de estar
ensinar; como ele vai transmitir isso, que estratégias ele vai usar para
transmitir isso (grifo nosso).

O E8 também afirma:

O professor tem que saber porgue ele vai ensinar, a importancia de tudo isso
pra que seja significativo para aqueles alunos que ele vai ministrar aula, que
ele vai ensinar, que ele vai formar pra vida, além dos contetdos
propriamente dito (grifo nosso).

Estes itens priorizados pelos estudantes universitarios, associam-se aos saberes
curriculares defendidos por Tardif (2010). Esses saberes “apresentam-se concretamente sob a
forma de programas escolares (objetivos, conteudos, métodos) que os professores devem
aprender a aplicar” (p.38).

Nos relatos dos professores foi possivel identificar também a presenca de saberes
(TARDIF, 2010), entretanto com énfase particular em um aspecto que & extremamente
particular, o gostar, o ter vontade. Os professores apontaram que em primeiro lugar para

ensinar o professor precisa gostar daquilo que esta fazendo:
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Olha, eu acho que tem que ter muita vontade mesmo de ensinar, gostar muito
do que ta fazendo, eu acho que se vocé ta numa coisa que vocé ndo se
enguadra... que nem vem alguns estagiarios pra gente que ja olha assim e
fala ‘a eu nfo quero trabalhar com isso’, mas ¢ verdade, ja aconteceu varias
vezes, ‘ndo quero trabalhar com isso, a eu vou parti pra parte de técnico, vou
ser personal’, eu acho que a gente... tudo que vocé aprender nessa vida é
valido, tudo nessa vida é valido, entdo vocé tem que tentar... de tudo que
vocé aprende, tentar tirar uma coisa de bom né e eu acho que tem que ter
muita vontade, se vocé for trabalhar com escola, com educacgdo infantil,
ensino fundamental, ensino médio, tem que gostar do que vocé esté fazendo,
sendo n&o vai sair nada (P4, grifo nosso).

Semelhantemente P35 ressalta que ¢ preciso ter “Amor ao proximo, base, dedicacdo e

gostar do que faz, porque sendo néo vai, porque o salério € pequeno” (grifo nosso).

Os apontamentos realizados pelas professoras apontam para 0 ensino como vocagao.
Tardif (2012)° descreve sobre as concepcdes de ensino: Idade da Vocacdo, Idade do Oficio e
Idade da Profissdo, sendo que a primeira tem seu cunho ideoldgico no ensino religioso e o
saber ensinar é em auséncia de formacéo, o que é valorizado é um trabalho moral com pouca
base intelectual; na segunda perspectiva a relacdo com o trabalho ndo é mais vocacional, mas
contratual, tem-se a institucionalizacdo de uma carreira e estabilizacdo do trabalho no quadro
de uma relacdo contratual com o Estado-Educador; por ultimo a idéia de profissdo reconhece
o trabalho docente como um servico de interesse publico e fundamentado em uma ética
profissional. Para o autor, atualmente, vivenciamos as trés idades simultaneamente.

Focando na questdo vocacional podemos associa-la a questdo da escolha profissional,
podendo trazer adjunto a esta escolha um saber profissional (TARDIF, 2010), no sentido de
desenvolvimento profissional atribuido por Novoa (2007), que implica numa producdo da
vida de professor, ou seja, da constituicdo de sua identidade, bem como da producdo da
profissdo docente, vinculada tanto a associacdo profissional como a ideia do que implica ser
uma profissdo. Neste contexto a pratica profissional, pratica pedagdgica, se torna portadora de
saberes mobilizados na agéo docente, dando origem ao que Tardif chama de epistemologia da
pratica profissional, uma epistemologia estruturada com base na epistemologia do senso
comum e na epistemologia do cotidiano. Enfim, como ja foi colocado esta epistemologia da
pratica profissional trata do conjunto de saberes mobilizados de fato pelo professor no

decorrer de sua prética.

> Noticia fornecida por Maurice Tardif no VI Coléquio Internacional “Educacdo e Contemporaneidade”, em Sado
Cristovao/SE/Brasil, em setembro de 2012.
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Dando continuidade a essa discussdo, mas com énfase na fala dos participantes da
pesquisa, voltado para a sala de aula, P3 vai colocar que o professor em seu cotidiano

pedagdgico tem que...

[...] perceber se todos estdo entendendo o que vocé esta falando e perceber a
classe heterogénea, tem classe que é muito homogénea, tem classe que é
heterogénea, entdo sua estratégia tem que ser diferente, vocé tem que ter
uma percepcdo do que vocé ta trabalhando, vocé ta trabalhando com a classe
A é um jeito, com a classe B é outro jeito, vocé pode até fazer uma avaliagao
parecida ou igual, mas a forma pedagdgica de vocé abordar um assunto tem
gue ser diferente, entendeu?

O P1 d& a sua opinido também sobre o assunto e afirma que...

[...] tem que ter um plano sendo eu me perco, por mais que a pessoa tenha
uma certa trajetoria, uma experiéncia, é sempre importante planejar, rever o
plano ver o que deu certo pro plano seguinte, as vezes uma turma tem um
potencial maior pra um determinado assunto, outra tem um potencial, a gente
também deixar que isso flua.

Assim, um destes conhecimentos esta ligado ao saber curricular (TARDIF, 2010),
como muito bem explicitou tanto P1, como o P2 ao assinalar que o professor tem que “saber
0s objetivos que ele quer atingir”, o que exige um planejamento de ensino.

Dessa forma, além de apontar um saber curricular, ligado as estratégias de ensino, o
P3 também acrescenta que deve-se ter “dominio daquilo que vai ensinar, vocé tem que saber o
que vai passar”’. Tal apontamento direciona para a valorizagdo de um saber disciplinar
(TARDIF, 2010).

No ambito das declaracdes foi possivel identificar que ndo houve dominio de um
Unico saber entre os professores e estagiarios. Apontando que o saber docente é plural, é
proveniente de diversas fontes, como das instituicdes de formacéo, da formacéo profissional,
dos curriculos e da pratica cotidiana, sendo assim este saber pode ser tido como heterogéneo
(TARDIF, 2010).

5.3.4 A construcéo dos saberes

Tendo a identificacdo dos principais saberes importantes para a pratica pedagdgica,
buscamos compreender como se da a construcdo desses saberes, apontando entdo para a sua
origem.

Do registro do P2 emerge o0s saberes que tiveram origem na sua experiéncia:
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[...] tem alguns contetdos que eu tenho bastante facilidade, que é o atletismo
né, que eu tenho formacao de técnico... também nas lutas, que também ja fui
técnico, fui atleta, isso ai a gente ja trabalha bem, de jogos, a experiéncia que
eu tive, jogos e brincadeiras, € a experiéncia que eu trouxe desde da infancia
em contato com as professoras, 0 que a gente aprende com 0s proprios
alunos, esse contato trouxe bastante formacéao (grifo nosso).

Na mesma direcdo o P6 reconhece que seus conhecimentos advém da experiéncia:

Acredito que seja da experiéncia pessoal mesmo, acho que tem um forte
elemento pessoal que influencia de como é a minha aula. Claro que tem a
reflexdo e o conhecimento do grupo de alunos que eu tenho em méao, mas é
das experiéncias que vivi, tanto das técnicas, como aquelas mais emocionais,
aquelas que eu acredito que ddo um retorno com o meu grupo de aluno, mas
€ um conjunto de coisas, &€ um conjunto (grifo nosso).

As afirmacdes dos professores podem ser justificadas pelo fato de que a atuagéo
profissional “compreende o periodo em que o professor estd em pleno exercicio da profisséo.
E uma fase em que os saberes da experiéncia incorporam grande significado” (AMORIM
FILHO e RAMOS, 2010, p.227).

Sobre a questdo de constituicdo do saber docente, estagiarios e professores relataram
gue ndo possuem todos os saberes e gque eles estdo sempre em construcdo. Este aspecto fica

bem claro no relato do E3, que afirma que ndo possui todos os saberes.

Néo todos, eu acho que eu vou conseguir ir construindo, eu acho que esta em
processo mesmo, porque as vezes quando eu olho assim eu penso que
algumas coisas sdo mais fortes do que outras, ou talvez outras nem existiam,
esses conhecimentos ndo existam ainda, mas eu acho que é coisa de tempo
assim, de formacdo de identidade mesmo de professor.

E possivel identificar isto também na fala do E4

Como estudante do quarto ano de graduacéo eu ndo tenho esses saberes, eu
acho que tenho muito para aprender ainda, eu acho que a gente sempre tem
gue aprender, o professor tem que ter uma formagdo continuada, o
conhecimento é continuo, tem que sempre estar aprimorando.

Devido ao fato dos estudantes ainda ndo estarem formados, poderiamos utilizar isto
como uma justificativa para eles ndo terem todos os saberes. Entretanto nos relatos dos
professores isto também foi evidenciado, isto reafirma que os saberes estdo sempre em

construcdo e sdo provenientes de diversas fontes, ndo apenas da formacdo académica.
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Podemos citar como o exemplo o relato do P1 “Olha eu acho que esses saberes estéo
sempre em construgdo de acordo com o que acontece”. Na mesma dire¢do P3 afirma que ndo
tem todos os saberes “[...] tem saberes que eu ainda tenho que aprender”.

Neste sentido, podemos associar o que foi elucidado pelos professores com a
“inconclusdo do ser humano” (PAULO FREIRE, 1996). Segundo o autor, isto faz com que o
ser humano esteja num permanente movimento de procura/busca.

Tais apontamentos podem mostrar também que para o reconhecimento desses saberes,
¢ preciso investigar a pratica, ou construir relatos autobiograficos visando identificar sua
trajetoria de vida escolar e profissional os vestigios dos saberes. Desse modo, trata-se também
de um exercicio, de uma reflexdo critica na qual a partir de um plano de aula se pode
identificar, no sentido de informar, porque eu elaboro o meu plano de aula daquele jeito? O
que fundamenta o meu plano de aula? Por que eu faco a opcdo por determinados conteudos e
outros ndo? Por que eu escolho determinadas estratégias de ensino e outras ndo? Nesta
direcdo se torna também importante confrontar, no sentido de identificar por que eu me tornei
assim? Quais sdo as teorias, 0os procedimentos que embasam a minha aula? E, finalmente,
perguntar o que eu posso fazer diferente? E 0 momento da reconstrucio ou transformacéo da
nossa pratica pedagdgica na dimensdo de se assumir outras possibilidades de ensino
(SMYTH, 1992; ORTIZ, 2003).

A ideia dos saberes estarem sempre em construgdo indicam também que a “formagéo
docente é, pois, continua, o que quer dizer que, enquanto o professor estiver em atividade,
novos saberes vao se constituindo. Assim, ele se renova e se (trans)forma a todo momento,
mediante o seu convivio social” (AMORIM FILHO e RAMOS, 2010, p.227).

Partindo desta ideia de que o professor esta sempre em constru¢cdo os futuros
professores apontaram que, principalmente é a pratica pedagdgica que auxilia nesta
construcao.

E8 aponta também para a pratica pedagdgica quando assinala:

Eu acredito que seja a pratica mesmo, porque realmente eu acho que fica um
buraco faltando, a gente fica um pouco sem chdo pra comecar. Dai eu ndo
sei se a partir da prética a gente vai conseguir fazer alguma coisa diferente,
ou se vai acontecer como a gente sempre vé aqui, comega bem tentando
mudar, mas depois perde aquela energia e acaba fazendo a mesma coisa,
como na maioria das vezes acontece, ndo sei, acredito que o pensamento
pelo menos inicia diferente e vamos ver né.

Os estagiarios apontaram que a pratica se configura como um momento importante na

construcao dos saberes. O que corrobora com ideia de Martiny e Silva (2011) que acreditam
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que “a vivencia na escola no seu dia a dia, sua rotina, suas usualidades e costumes, ou seja, a
cultura escolar, faz com que o professor adquira experiéncias (positivas ou ndo) e as incorpore
a sua acdo docente” (p.572).

Pensando na pratica como um momento significativo para a construcdo dos saberes,
talvez uma alternativa, como ja citado anteriormente, seria passar a formacdo docente para
“dentro” da profissdao (Novoa, 2007, p. 53) baseando-se na aquisicdo de uma cultura
profissional, concedendo, assim, aos professores mais experientes um papel central na
formagio dos mais jovens. E preciso compreender que uma formagdo de “dentro”, é uma
formacéo que busca formar o individuo dentro de uma cultura profissional, ou seja, formar-se
partindo dos aspectos que regem a profissdo, ndo de aspectos externo a mesma. Para que isto
aconteca Ndvoa (2007) aponta que a participacdo dos professores experientes é essencial.

Neste contexto, os professores da escola devem ser reconhecidos, principalmente,
como produtores de saberes. Dentro dessa 6tica Amorim Filho e Ramos (2010) identificam
que os professores tanto se apropriam de saberes e culturas, quanto os transmite e/ou o0s
produz junto aos alunos/outros professores/direcéo da escola.

Para os professores sdo 0s cursos, leituras e reciclagens, que os auxiliam a estarem
sempre se atualizando, adquirindo saberes. Nesta direcdo, o P3 aponta que...

[...] a gente ndo pode ficar parado, tem curso, to fazendo curso, uma coisa
boa que ta na Secretaria da Educacdo, que esse ano, j& € o... eu fiz o curso de
vllei, inclusdo, atletismo, rugbi e vai ter lutas, to fazendo todos eles, porque
esses saberes eu ja nem lembro mais e nunca tive, entendeu? Entéo eu tenho
que refazer e saber como passar agora, porque a forma que eu aprendi é
diferente de hoje, a dindmica também ja mudou muita coisa.

Foi identificado isto também nas falas do P2:

[..] em termo de formacdo eu ndo paro de estudar (...) em questdo de
conhecimento é o que eu falei a gente procura aprender com o Estado,
também procura colaborar dando... alguma formacdo ou outra a gente
procura por conta, as vezes tira dinheiro do bolso pra se formar em coisa
diferente, s6 que a gente precisa ter oportunidade né, o professor em se
formar melhor, o Estado precisa pensar melhor isso ai, a Universidade, a
Academia precisa pensar melhor na formacdo desses professores que tao ai.

Por fim, a partir dos relatos expostos podemos deduzir que existem aspectos pessoais
ligados a construcdo dos saberes e que isto direto ou indiretamente vai influir na atuacéo
profissional. Isto pode ser associado a questdo da identidade profissional do professor, uma

Vez (ue esta € um processo que se...
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“inicia antes da formacdo superior, socializacdo antecipatoria, prossegue
durante a formacdo inicial e continua ao longo de todo o percurso
profissional, dependendo tanto dos julgamentos dos outros como das suas
préprias orientagdes e autodefini¢des” (GOMES, et al., 2013, p.258).

Os apontamentos evidenciam gue a constituicdo de uma identidade profissional € um
processo continuo que conta tanto com aspectos interiores ao individuo como aspectos

exteriores a0 mesmo.
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6.CONSIDERACOES FINAIS

A origem deste trabalho esta circunscrita no fato dos estudantes apresentarem um tipo
de saber (discursivo) e os professores outro (pragmatico). Diante desse contexto, surgiu como
tematica de estudo os saberes docentes.

Nossa grande preocupacdo era compreender como os estudantes da disciplina de
estagio supervisionado na escola e os professores da escola constroem/constituem/apontam os
saberes que sdo mobilizados na pratica de ensino. Buscou-se também por meio de entrevista e
fonte documental, analisar a origem desses saberes e a relagdo entre a sua aquisicdo e a
identidade docente.

A formacdo inicial e o estagio supervisionado também foram objetos de estudo,
contemplados na analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica e do Programa da disciplina de Estagio Supervisionado.

A vista dos resultados identificamos que segundo o PPP o objetivo geral do curso é
formar pessoas criticas, que investiguem e que estejam preparadas para intervir na sociedade.
Com relacdo ao perfil profissional do futuro professor de Educacéo Fisica, observamos que se
busca uma formacdo para além de competéncias técnicas. Quanto a organizacao curricular
reconhecemos que apesar de o documento valorizar em diversos momentos a pratica e
defender sua associacdo com a teoria, notou-se que na estrutura curricular o estagio é
colocado no final do curso.

Sobre a disciplina de Estagio Supervisionado, o programa mostra-nos que a disciplina
valoriza a pratica pedagogica e a formagdo de um professor que reflete e investiga a sua
pratica.

Encontramos, a partir das entrevistas com os estudantes e professores, trés significados
vinculados a questdo do estagio: o primeiro € que ele se constitui como um momento do
estagiario colocar em préatica o que aprendeu; o segundo é que ele se configura como uma
oportunidade de contato com a realidade; e a outra perspectiva, apontada, exclusivamente, por
dois professores da rede que o estégio traz contribui¢es tanto para o estagiario como para 0
professor. Portanto, o estagio foi visto como uma via de mdo dupla que contribui para
formacéo dos agentes envolvidos, suscitando a compreensdo de que o processo de formacéo
de professores ocorre na escola e na universidade.

Com as entrevistas foi possivel constatar que os professores da escola e 0s estudantes
universitarios identificam diversos saberes mobilizados durante a pratica pedagogica: o saber

disciplinar, o da experiéncia, o profissional e o curricular.
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Especificadamente na elaboragdo do Projeto de Estagio os estagiarios se basearam
mais nos saberes advindos do meio académico.

Na tentativa de maior compreensdo sobre os saberes mobilizados na préatica docente,
analisamos os check-list dos professores e estagiarios. Neste instrumento ambos assinalaram
os itens que sdo relevantes para ensinar. Os componentes assinalados pelos estagiarios
apontaram para a valorizacdo dos saberes académicos como importante para ensinar, saber
este ligado as Ciéncias da Educacdo (Psicologia, Sociologia) e adquirido durante a formacéo
académica; enquanto que os professores assinalaram o saber experiencial com énfase no saber
curricular, que estd mais ligado as metodologias, estratégias de ensino, como sendo o saber
mais importante.

No ambito das declaracdes foi possivel identificar que ndo houve dominio de um
Unico saber entre os professores e estagiarios. Apontando que o saber docente é plural, é
proveniente de diversas fontes, como das instituicbes de formacéo, da formacéo profissional,
dos curriculos e da pratica cotidiana, sendo assim este saber pode ser tido como heterogéneo.
Entretanto, cabe ressaltar, que apesar dos estagiarios citarem diferentes saberes, teve-se uma
valorizacdo das disciplinas, dos contelddos vistos na Universidade. Isso deve-se
provavelmente ao fato deles estarem inseridos neste contexto a maior parte do tempo, ficando
assim restritos ao mesmo.

Neste contexto e considerando que a pratica cotidiana também se configura como um
importante local de aquisicdo de saberes, identificamos que o modo como a formacéo
atualmente esta organizada, acaba por valorizar o aspecto académico na formacéo, deixando a
pratica em segundo plano. Nesta direcdo a relevancia da préatica ndo é reconhecida, ficando
restrita ao final do curso, na forma de estagio.

No que tange a constitui¢do dos saberes foi possivel identificar que a sua construgdo é
continua e tem influencia de diversos momentos, como 0 processo de escolariza¢do, a
formacdo inicial, a atuacdo profissional e a formagdo continuada. Contudo, para oS
professores, 0s cursos, as leituras se constituem como formas significativas de aquisicao de
saberes; enquanto que 0s estagiarios apontaram a pratica como o local de maior
desenvolvimento dos saberes.

Neste sentido, concluimos que ha necessidade de a instituicdo universitaria buscar uma
maior aproximacdo com o contexto escolar, concedendo assim aos professores mais
experientes um papel central na formacdo dos mais jovens. Nesta perspectiva busca-se formar
o individuo dentro de uma cultura profissional, ou seja, formar-se partindo dos aspectos que

regem a profissdo, ndo de aspectos externo a mesma.
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Pode-se colocar também que a pratica, a Pratica de Ensino na Escola, emerge como
um lugar de formacdo dando para a escola esse reconhecimento, o que implica em uma nova
configuracdo do processo de formacdo. Além disto, tal contexto foi identificado pelos
estagiarios como importante para constituicdo da identidade docente. Isto deve-se ao fato da
identidade ter como um de seus componentes a parte relacional, que é estabelecida através da
troca com as instituicdes, bem como com as pessoas inseridas neste contexto, como
professores, alunos, funcionarios.

Compreendemos que a discussdo ndo se encerra por aqui. H4 muitos aspectos a serem
explorados, principalmente sobre a formagao escolar, formagéo inicial, formagéo continuada e

suas relagcdes com os saberes docentes.
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ANEXO 1 - Roteiro de entrevista para os estagiarios.

1-

Como vocé compreende 0 estagio supervisionado na escola?

(@) Para ele ser desenvolvido o que € exigido?

(b) Na elaboracdo do Projeto de Ensino vocé se baseou em quais fontes de
informagdo, conhecimento?

As disciplinas cursadas na graduacdo contribuiram para a elaboracdo do Projeto de

Ensino?

(@) Se o seu curso oferece outras possibilidades de experiéncia em projetos de
extensao, projetos de ensino (NE, PIBIC) ou projetos de pesquisa e vocé pode
participar, qual foi a contribuicdo dessa(s) vivéncia(s) para a elaboracdo do
Projeto de Ensino?

(b) As experiéncias anteriores do processo de escolarizagdo contribuiram para a
elaboracdo do Projeto de Ensino? Se sim, em que medida?

Para ensinar é preciso conhecer diversas coisas. Quais conhecimentos e que tipo

vocé utiliza para ensinar?

Por fim, para ensinar o que é preciso saber?

(a) Voceé acha que possui esses saberes?

(b) Em que momento da sua vida vocé adquiriu ou vai adquirir esses saberes?

(c) Como eles foram construidos por vocé em sua trajetoria de vida e no exercicio

da prética docente?
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ANEXO 2- Roteiro de entrevista para os professores:

1-

Como vocé compreende o estagio supervisionado na escola?
(a) Para ele ser desenvolvido o que é exigido?

(b) Qual(is) item(s) vocé prioriza nas aulas dos estagiarios que vocé supervisiona?

Em sua opinido, os conhecimentos, habilidades, atitudes mobilizados na formacao
inicial do professor sdo 0s mesmos conhecimentos, habilidades, atitudes

mobilizadas na pratica pedagogica profissional? Justifique.

Quais sdo os conhecimentos mobilizados durante a aula por ocasido da sua pratica

pedagogica? Por que vocé utiliza determinados conhecimentos e ndo 0s outros?

As experiéncias anteriores do processo de escolarizacdo contribuiram/contribui

para a sua pratica pedagogica?

No que essas vivéncias te influenciam com relacdo na orientacdo do estagio?

Por fim, para ensinar o que é preciso saber?
(a) Vocé acha que tem esses saberes?
(b) Em que momento da sua vida vocé adquiriu ou vai adquirir esses saberes?

(c) Como eles foram construidos por vocé em sua trajetoria de vida e no exercicio

da pratica docente?



ANEXO 3 — Dados das Teses e Dissertacoes

Quadro de teses e dissertacdes do Banco de dados da Capes (2002 - 2012) sobre Saberes Docentes
na Licenciatura em Educacao Fisica

Financia
N° Titulo Ano | Autor Nivel mento/Ag | Instituicio
éncia
- S Pontifica
Saber d_ocente e pratica cotidiana: Admir NEo Universidade
1 | construindo uma nova proposta de | 2002 Mestrado | . e
. Xt Soares informado | Catdlica de
ensino de Educacéo Fisica na Escola . .
Minas Gerais
As aventuras e desventuras dos Marcelo Universidade
alunos da ESEF/UFPel: um olhar . N&o
2 x 2002 | Silvada | Mestrado | . Federal de
sobre a formac&o do professor de . informado
. i Silva Pelotas
Educacdo Fisica
Universidade
Educacdo Fisica, Formacédo Francisco CAPES - | Est. Paulista
3 | Profissional e Saberes Docentes: Um | 2003 | Jeande | Mestrado | Outros Julio de
estudo de caso Souza Unesp | Mesquita Filho
- Rio Claro
A cultura docente de professores de -
Educacdo Fisica de uma Escola José P_ontlf_|ca
o . . " Doutorad | CAPES - | Universidade
4 | profissionalizante: saberes e préaticas | 2004 | AngeloGa . :
PR ~ . o PICDT | Catdlica do Rio
profissionais em contexto de agdes riglio :
. de Janeiro
situadas
Formacéo e Experiéncias
Profissionais de Formadores: - N
o Sérgio x Universidade
Trajetorias de professores e N&o
5 x 2004 | Inécio Mestrado | . Federal de
aposentados do curso de Educacédo Nunes informado Uberlandia
Fisica da Universidade Federal de
Uberlandia
Formacéo Profissional e Tércia
6 Desenvolylmento de Coppe/te_nmas 2005 Paula Mestrado UPE Universidade
para o ensino de Educagdo Fisica em Schlemme de Passo Fundo
anos iniciais r
Universidade
N . - x . de Est. Paulista
7 Docéncia Unlver§|ftar|a em Educagéo 2006 Camila Mestrado | UNESP Jalio de
Fisica Borges g
Mesquita Filho
- Rio Claro
O ritmo e a repercussao da
construgdo de Saberes Docentes: .
N e Gina da L
olhares e reflexdes na préxis Silva CAPES- Universidade
8 educativa de professores de 2006 .. | Mestrado Federal de
. e o Guimarae DS
Educacdo Fisica em uma Politica s Pernambuco
Publica de Sadde no Municipio do
Recife
Saberes docentes na tormf:\g':ao-de Andréa ) Universidade
9 professores de Educacéo Fisica: um 2007 | Brandio | Mestrado N&o Federal do
estudo sobre préaticas colaborativas - informado A
ot o Locatelli Espirito Santo
entre universidade e escola béasica
A ldentidade do Professor de Larissa lég;vg;sdﬂigae
10 Educacdo Fisica: Um Estudo,s_obre 2007 | Cerignoni | Mestrado CAPES - Jalio de
0s Saberes Docentes e a Prética - DS ita Eilho/
Pedaggica Benites Mesqmta Filho
Rio Claro
Préaticas docentes produzidas no Daniel Pontificia
11 cotidiano escolar, no processo de 2008 Marangon Mestrado Néo Universidade
implantacdo de uma nova proposta Duffles informado | Catdlica de
de Educacdo Fisica, no Estado de Teixeira Minas Gerais
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da formaggéo para a docgncia dc€>J Marcelo Unlv’er_5|dade
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. iea Cupertino informado | Catdlica de
discursos polifénicos . .
Minas Gerais
Melissa Universidade
Os saberes docentes na historia de Fernanda NEo de Est. Paulista
15 vida do professor de Educacédo 2009 Mestrado | . Julio de
. Gomes da informado o
Fisica - Mesquita Filho
Silva g
- Rio Claro
A manifestacdo dos saberes docentes Umvermdagie
16 | @ pratica pedagdgica de professores 2010 V:E’rgigada Mestrado Néo de IEJSI;{iicF))?jLSISta
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- Rio Claro
O Processo de Construgéo dos
Saberes dos Professores de Catia
Educacéo Fisica do Colégio de . Doutorad Né&o Universidade
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Universidade Federal de Juiz de
Fora
A Disciplina Lazer nos Curriculos Universidade
de Educacao Fisica: um Estudo Marcelo NEo de Est. Paulista
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Admir Universidade
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23 | desafios para a area de Educacdo | 2011 . Mestrado | . Universitario
Faria de informado

Fisica Escolar.

Medeiros

Moura Lacerda

82



Professores de Educacéo Fisica e Tiago NEo Universidade
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Zancan PROSUP | Catélica do Rio

Licenciado em Educagdo Fisica

Grande do Sul
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ANEXO 4 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — (TCLE)
(Conselho Nacional de Saude, Resolugcédo 196/96)

Eu, Taynara Franco de Carvalho, RG 48.200.439-3, aluna do curso de licenciatura em Educagéo Fisica do Instituto de
Biociéncias da UNESP/Rio Claro, estou desenvolvendo o projeto de pesquisa “A CONSTRUCAO DOS SABERES
DOCENTES NA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA”, comoTrabalho de Concluséo de
Curso, tendo como orientador o Prof. Dr. Samuel de Souza Neto — Depto de Educagdo — IB — UNESP/RC. Neste
contexto venho convida-lo(a) a participar dessa pesquisa que tem como objetivo central compreender como o0s
estudantes da disciplina de estagio supervisionado na escola e os professores da escola
constroem/constituem/apontam os saberes que sdo mobilizados na pratica de ensino. Especificadamente se busca (a)
identificar os saberes que sdo mobilizados por estudantes de Educagéo Fisica na construgdo dos Projetos de Ensino e
da Pratica de Ensino no estagio; (b) analisar a origem desses saberes, tomando como referéncia a elaboragdo do
Projeto de Ensino, a Pratica de Ensino na escola e as Experiéncias no processo de escolarizagdo; (c) estabelecer
relacdes, se possivel entre a aquisicdo desses saberes e a identidade docente; (d) apontar a compreensao que 0s
professores da escola que recebem estagiarios tém sobre os saberes docentes. A sua participacdo se dara no sentido
de permitir uma entrevista e a sua grava¢cdo em microgravador sobre os saberes docentes mobilizados durante a sua
pratica pedagogica, bem como de autorizar a utilizagdo de fonte documental decorrente de trabalhos/avaliagGes
desenvolvidos por vocé na universidade ou na escola vinculado ao estagio supervisionado, mas com interface com o
objeto desse estudo. Porém, eventuais riscos poderéo ocorrer durante a entrevista ou na aquisi¢cdo desses documentos,
no sentido de constrangimentos ou de intimidagao. Para evitar este tipo de descompasso durante a entrevista, ou
minimizar 0s riscos, a nossa proposta pressupfe que as entrevistas e a aquisicdo desses documentos ocorram em
clima amistoso e de respeito aos participantes. Caso se sinta inibido(a) com a gravacdo do audio, esta podera ser
interrompida a qualquer momento. No que se refere aos documentos, so serdo utilizados os que vocés estiverem de
acordo. No que tange a andlise dos dados, esta sera efetuada de modo a respeitar a sua opinido, sendo fiel as suas
manifestagbes, ndo emitindo juizos de valor sobre as respostas dadas. Da mesma forma também se torna fundamental
registrar que esta assegurada a sua liberdade de desisténcia ou continuidade na pesquisa, bem como o direito de
solicitar a qualquer momento esclarecimentos sobre a mesma ou encerrar a sua participagdo, sem nenhuma
penalidade. Além disso, se vocé se sentir constrangido(a) ou incomodado(a) com alguma questao tera total liberdade de
ndo respondé-la, sem que isso signifique qualquer penalidade. Em relacdo aos beneficios dessa pesquisa, eles dizem
respeito a um aprofundamento do conhecimento na &rea da Formag&@o de Professores. Os dados obtidos por meio
dessa pesquisa serdo utilizados somente para fins cientificos e o seu nome serd mantido em sigilo, sendo utilizado
como identificagdo um pseuddnimo ou numero/letra. Cumpre informar, ainda, que vocé ndo tera nenhum gasto para
participar dessa pesquisa, da mesma forma que ndo recebera nenhuma remuneracéo. Se vocé estiver suficientemente
esclarecido(a) convido-o(a) a assinar esse Termo elaborado em duas vias, sendo que uma ficara com o pesquisador e
outra ficard com vocé.

Titulo do Projeto “A construgao dos saberes docentes na formagéo inicial de professores de educacéo fisica”.
Pesquisador responsavel: Prof. Dr. Samuel de Souza Neto

Cargo/funcéo: Professor Adjunto do Depto de Educacao.

Instituicdo: Instituto de Biociéncias — UNESP - Rio Claro — Departamento de Educacéo.

Endereco:Av. 24 A, 1515, Bela Vista — Unesp —

Dados para Contato: fone: (19) 3526-4276 e-mail: samuelsn@rc.unesp.br
Aluno/Pesquisador:Taynara Franco de Carvalho

Instituicdo: Instituto de Biociéncias — UNESP - Rio Claro — Departamento de Educagéo

Endereco: Avenida 24-A, n°1515, Bairro Bela Vista, CEP: 13506-900

Dados para Contato: fone (19) 9746-1133 e-mail:taynara_carvalhoO7@yahoo.com.br

Dados sobre o participante da pesquisa:

Nome: RG:
Data de nascimento: /[ Sexo:
Endereco: CEP
Fone: / e-mail:
Assinatura:

Pesquisador responsavel:Prof. Dr. Samuel de Souza Neto
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ANEXO 5 — Entrevista com um estagiario

P - Pesquisador
E6 - Estagiario 6

P: Primeiramente eu gostaria de perguntar para vocé, como vocé compreende 0 estagio
supervisionado na escola?

E6: Pra mim o estagio € 0 momento mais importante na graduacdo da licenciatura, porque é
onde a gente vai ter contato direto com os alunos, com a escola e passar a ter uma nogéo real
de como é a pratica docente. Entdo é realmente para a gente ter nocdo da realidade e a partir
de ai poder construir ou entdo entender melhor como que é o mundo da escola para gente
poder sair da graduacdo pronto pra dar aula.

P: Para ele ser desenvolvido o que é exigido? O que é importante ter tanto em relacdo ao
estagiario, a escola, como a universidade?

E6: Eu acredito que em primeiro lugar a gente tem que ter o embasamento que vem da
graduacdo, seja tanto nas disciplinas particulares ou até mesmo na disciplina de estagio
docéncia, onde os professores auxiliam, explicam como funciona o ambiente escolar e tal, e a
colaboracéo do professor na escola e a direcdo da escola, que eu vejo que muitas vezes é um
problema, onde eles devem dar um suporte porque a gente ainda ndo tem essa experiéncia,
entdo esse suporte deles, esse auxilio deles também é muito importante pra gente ter um
entendimento melhor e um crescimento maior durante a pratica do estagio.

P: Vocés tiveram que elaborar um projeto de ensino para trabalhar na escola. Em que
fontes vocé se baseou para elaborar esse projeto?

E6: Em primeiro lugar a gente deu uma lida no PPP da escola e ai depois, como é seguido 0
caderno do estado na escola, a gente foi atras do caderno do estado ver mais ou menos qual o
periodo que eles estariam tendo e o que teoricamente eles ja tinham tido, pra gente poder
desenvolver 0 nosso estagio, planejar as aulas e tal. Também fomos buscar algumas literaturas
por fora, seja algumas coisas na biblioteca, com alguns professores e até mesmo algumas
coisas baseadas na nossa experiéncia anterior, que um jogou handebol, o outro um pouco de
futebol o outro tem uma nocéo de luta, entdo a gente conversava muito entre 0 n0SSO grupo
para poder utilizar um pouco da experiéncia de cada um também para auxiliar nossas aulas.

P: E as disciplinas que vocé cursou na graduacgdo, contribuiram para a elaboragdo do
projeto?

E6: Entdo, na verdade ndo vou falar que ndo, contribuiram sim, mas vou falar no meu caso
especifico como a gente pegou um curriculo novo esse ano, a gente teve muito professor
substituto e muitos professores até antigos de departamento que ndo sabiam ao certo como
lidar com o novo curriculo, onde a gente teria dois anos iniciais iguais, independente de
licenciatura ou de bacharel e ap06s esses dois anos a gente escolheria o curso. E nesses dois
primeiros anos que era igual, a gente tinha as disciplinas mais préaticas, as modalidades tal, e a
maioria das disciplinas utilizaria uma possivel aula na escola e as maiorias dos professores
sentia um pouco de dificuldade em dar essa visdo, por exemplo, na escola vocé vai ensinar
danca de tal modo, ou entdo futebol de tal modo e na prética profissional de bacharel vai ser
outra visdo, entdo assim auxiliaram porque eu pelo menos tive uma boa nocgdo de todas as
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modalidades praticas, vai muito do empenho do aluno em acompanhar a disciplina, mas eu
acho que alguns professores acabaram deixando um pouco a desejar e eu acho que ndo s6 por
culpa deles até por desconhecimento de como seria 0 andamento do curso porque era uma
coisa nova, mas foi importante porque sem elas a gente ndo teria nocdo de muitas
modalidades. Sairiamos daqui, por exemplo, eu joguei futebol a vida inteira, fiz a disciplina
pratica de futebol, fiz o aprofundamento em futebol e sai daqui formado em futebol, legal, ai
eu vou para a escola dar aula de que?sé futebol? Entendeu, entdo eu acho que é muito
importante e sé caberia aos professores ter um pouco dessa visdo diversificada, tanto para a
pratica escolar, quanto pra pratica esportiva, mas foi importante sim”.

P: E vocé participou de algum projeto de extensdo, grupo de estudo? Vocé acha que eles
contribuiram para a elaboracéo do projeto?

E6: Sim, na verdade eu tive até que contato grande com o projeto Educacao Fisica Adaptada e
Anatomia. No de Educacdo Fisica Adaptado foi onde eu tive a primeira experiéncia de montar
uma aula e dar uma aula, entéo ele ja me ensinou muito ali e auxiliou nesses dois anos que eu
fiquei dentro do projeto ajudou a entender um pouco como interagir e como interferir durante
uma aula, entéo a atividade nédo ta dando certo e tal, como que eu vou mudar na hora? O que
eu vou improvisar? O que eu vou fazer pra tentar fazer dar certo, ou até mudar as vezes o
foco, mas pra tentar trazer a turma pra participar da aula, que ao meu ver é o mais importante
no momento que vocé vai para a escola. Na Anatomia também, tanto que a gente teve que dar
uma parte relacionada a debito cardico, frequéncia cardiaca, entdo eu pude aproveitar alguma
coisa que eu tinha visto e tinha vivenciado praticamente na extensdo de anatomia. Acredito
que a questdo de laborat6rio como eu sempre fiz parte do laboratério de psicologia do esporte
a gente sempre atuou muito com questdo de motivacdo, ansiedade, vergonha, medo, entdo
algumas interferéncias que eu tive durante a aula eu acho que foram vindasdai, dessa leitura
que eu tinha, desse estudo que eu tive, sabendo ou pelo menos tendo uma nocado de como
interferir em alguns momentos, entéo eu acho que foram muitos importantes.

P: E as experiéncias que vocé teve antes da Universidade, o tempo que vocé passou pela
escola como aluno, contribuiu para a elaboracgdo do projeto?

E6: Contribuiu, eu brinco até hoje com o professor que foi meu professor de colégio, sempre
que eu encontro com ele, eu falo pra ele ‘vocé sabe que vocé € o culpado de eu ta aqui’, e
realmente € eu tive aula com ele eu acho que do segundo ano do fundamental até o sexto ano
do fundamental e foi um cara assim que marcou muito, era uma pessoa muito extrovertida,
muito carismatica e com certeza uma pessoa que me auxiliou muito até no modo de eu tentar
cativar os alunos, modo de eu tentar conduzir a aula, claro que n&o igual, cada um é um, mas
em muitas coisas que eu lembro eu tento passar ou tento utilizar o modo como ele usou com a
gente e eu achei interessante, entdo muitas atividades que eu lembro, que eu acho putz aquela
era legal, entdo eu tento passar para os alunos também.

P: Agora pensando na sua pratica como professor, as disciplinas, a participacdo no
curso de extensdo, as experiéncias como aluno contribuiram/contribui para a sua
pratica?

E6: Sim, com certeza, como eu falei nos projetos de extensao e tal, foi onde eu tive a primeira
oportunidade de dar uma aula, entdo quer queira, quer ndo foi, foi ali onde eu comecei
aprender a docéncia no caso, entdo a conduzir uma turma, conduzir uma atividade, entdo logo
no primeiro ano de faculdade a gente fico meio assustado, ndo sabe muito e ai dois anos
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dentro do projeto, pelo menos umas trés, quatro aulas por semestre, entdo a gente comega a
pegar um contato maior com a pratica mesmo e ai com certeza interfere diretamente na pratica
hoje do estagio.

P: Para ensinar a gente precisa saber diversas coisas. Quais e que tipo de conhecimentos
vocé utiliza para ensinar?

E6: Eu acredito que € muito amplo o universo da Educacdo Fisica, entdo a gente necessita de
diversos conhecimentos, tanto das modalidades esportivas, das ciéncias mais relacionadas a
area humana pra lidar com os alunos, nas areas de danca e expressdo corporal que também sao
englobadas na pratica escolar. Eu acredito que ndo somente a vivencia pratica das atividades,
mas é preciso a gente conhecer muito da histdria, do como funciona, como é pra poder passar
isso também para os alunos, eu acho que é importante, entdo ndo é so pratica e também néo é
sO a teoria, mas eu acho que é importante saber os dois e assim como ter uma no¢do muito
grande, que muitos alunos acabam achando que é besteira das disciplinas da area de humanas
gue a gente tem na graduacéo, que vao ajudar muito a gente, ajudam, pelo menos no meu caso
a saber como lidar, a saber como interferir no momento de dificuldade da aula, saber trazer
um debate como os alunos sobre algum problema que teve na aula ou fora da escola, que
também vao interferir muito na pratica sua e at¢ mesmo no contato como os alunos”.

P: E por fim, pra ensinar o que é preciso saber?

E6: Eu acho que em primeiro lugar ele tem que ter gosto, eu acho que gosto pela docéncia, eu
falo por mim, eu sempre falei que eu nunca entraria numa escola, nunca daria aula na escola e
depois que eu vim pra, na verdade na época que eu ja tava fazendo a complementacédo
juntamente com o bacharel eu comecei a mudar um pouco essa viséo e hoje eu falo que sinto
vontade de ir pra escola e enfrentar o mundo da docéncia na escola, eu acho que € muito isso,
eu acho que é o gostar, € o querer e a partir dai o professor independente de estudar numa
UNESP, numa faculdade de esquina, em qualquer lugar, ele vai se empenhar, entdo as vezes
ele nem teve tanto conhecimento na graduacdo ou na vida pratica dele, mas ele vai se
aprofundar, ele vai estudar, ele vai buscar, ele vai perguntar pra outros profissionais e a partir
dai eu acredito que ele tem grande chance de ser um bom professor, porque pra mim o
principal é o professor querer ser bom e ndo ser bom de ‘a eu sou querido pelos alunos’, ‘eu
apareco na escola como bom professor’, ndo, € querer ensinar, é querer pegar nossa ‘aquela
turma tem dificuldade, entdo ndo vou dar aquela coisa porque vai dar muito trabalho’, ndo, ¢
enfrentar os desafios, é saber selecionar também o que ele acha que é importante, porque nem
tudo que é dito pra gente passar, é realmente importante e ai vai muito do professor selecionar
e também ndo adianta ele selecionar, por exemplo, s6 o futebol é importante, entdo eu vou dar
so futebol, ndo € isso. Eu acho que é saber trabalhar com os alunos, de forma que eles tenham
uma nog¢do basica de “tudo” que advém da Educacdo Fisica até pra, por exemplo, um aluno
que queira seguir uma carreira de modalidade esportiva, um aluno que queira vir pra
faculdade estudar a Educacdo Fisica, eu acho que ele tem esse papel fundamental, tanto pra
auxiliar o aluno que quer ir pra uma profissionalizacdo esportiva, como o aluno que tem
interesse em seguir uma carreira de faculdade, ou até mesmo académica na &rea da Educacgéo
Fisica e como eu falei € uma area muito ampla e muitas pessoas ndo tem essa viséo,
principalmente na escola, véem a Educagdo Fisica somente como a prética das atividades, de
preferéncia das quatro principais modalidades esportivas, entdo jamais eles imaginam que, por
exemplo, numa faculdade de Educacdo Fisica se estuda psicologia do esporte, fisiologia, 0
que é fisiologia?, biomecanica e assim claro vocé ndo vai dar uma biomecanica para 0S
alunos, mas passar alguns conceitos basicos que podem ser interessantes, entdo poxa como
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que vocé analisa uma modalidade, de acordo com videos, com direcionamentos,
posicionamentos dos atletas, como que eles se movimentam em quadra no voleibol, no
basquete ou em qualquer outra modalidade, entdo assim, sd@o algumas coisas de um mundo
académico, mas que podem ser passadas num colégio e que com certeza trariam os alunos,
traria mais interesses dos alunos, claro que ndo é todo mundo que vai ser apaixonado por
Educacdo Fisica, mas pelo menos eu acredito que assim, uma parte possa gostar e uma parte
‘poxa o professor se esforca pra passar o conteiido entdo eu vou fazer a aula’, talvez ndo vai
ser o melhor aluno, mas vai ndo vai atrapalhar tanto, eu acho que o principal é isso que eu
falei no comeco, é o gostar, é o querer ser professor.

P: Pensando em vocé, vocé acha que tem essas caracteristicas de gostar, de querer ser
professor, de saber selecionar o conteddo, pensando que vocé estd terminando a
graduacdo da licenciatura, vocé acha que se sente preparado para isso, Vocé tem essas
caracteristicas que vocé citou como sendo importante?

E6:Eu acredito que sim, como eu falei eu mudei muito minha visédo em relagdo a licenciatura,
eu hoje eu quero muito ta dando aula numa escola, ndo vou mentir que da um pouco de medo,
da um pouco de ansiedade, porque é o desconhecido. Uma coisa é no estagio, vocé e mais
dois colegas, as vezes com o professor da turma do lado, as vezes sozinho, 1a ndo, vocé vai
chegar na escola, legal essa turma ai é sua, entdo da um pouco de medo eu acredito que a
gente sai daqui pensando estou capacitado pra isso e vai chegar 14 na hora e vai falar assim ‘to
ferrado e ndo sei o que fazer’, vai chegar completamente perdido, mas eu acho que é normal,
de qualquer novidade na nossa vida, qualquer coisa que a gente tenha que fazer de diferente a
gente sempre fica com esse medo, com um pouco de ansiedade, mas é algo que vai passando
com o tempo e a gente vai aprendendo, entdo eu me sinto preparado, apesar de saber que na
hora, provavelmente no primeiro dia, primeira semana vai ser meio assim, completa de
suspense, porque a gente ndo conhece a turma, ndo conhece os alunos, ndo saber ao certo o
que eles tiveram, teoricamente tem o caderninho pra seguir e a gente no estagio vé que nem
sempre € seguido. As vezes a gente planeja a aula, sem conhecer a turma, ainda mais uma
turma nova e dai vocé acha que eles ja tiveram uma nocao basica de voleibol e chega 14 eles
ndo tiveram nada, entdo ai eu vou ter que saber lidar com isso, lidar com os alunos,
improvisar na hora, pra ndo parecer também que chegou Ia um professor que ndo sabe nada,
que isso é o meu maior medo, vocé chegar num colégio, na primeira aula no comego e parecer
nossa esse professor ndo sabe nada, que eu tive muitas vezes essa visdo de professores jovens
que vieram dar aula e na verdade hoje eu entendo ndo é que ele néo sabe, ele sabe, s6 que é
tdo grande o universo de coisas que ele poderia dar e que ele imagina que vocé tinha tido que
ele chega la com uma aula pre-pronta,ou pelo menos com um plano A e B, as vezes o plano A
ndo funciona, o plano B ndo funciona, o C ndo funciona e ai ele vai parecer perdido, vai
parecer que ele ndo sabe nada, porque ai por mais que ele saiba ele vai ficar nervoso, vai
gaguejar, ndo vai lembrar e ai ele vai ficar parecendo um tonto na frente da sala, entéo eu
acho que isso 0 estagio ajuda bastante, mas somente na hora h mesmo que a gente vai
conseguir aprender isso, porque dai vai ser s6 vocé e a turma mesmo.
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ANEXO 6 — Entrevista com um professor

P - Pesquisador
P6 - Professor 6

P: Primeiramente eu gostaria de perguntar como vocé compreende 0 estagio
supervisionado na escola? O que é o estagio para vocé?

P6: Bom a minha compreensdo é que é uma oportunidade importante pra transmissao de
conhecimento e criacdo de oportunidade pra uma nova geracdo de profissionais. E
importantissimo no sentido de adiantar isso, de abrir as portas pra que quando o futuro
profissional estiver formado ja tenha uma noc¢éo, pelo menos que basica, daquilo que ele pode
encontrar na sua préatica

P: E pra ele ser desenvolvido o que é exigido?

P6: Vou a minha opinido do que eu acho mais importante no caso aqui dessa escola. A
primeira coisa que eu oriento e peco pros estagidrios é que eles esclarecam pro grupo de
alunos qual é o processo que nés estamos vivendo, ou seja, com o estagio, porque o0 estagio é
importante? Como ele sera desenvolvido? O que se espera da parte dos alunos? E que também
como nds trabalhamos com o ensino médio eu sempre peco, se possivel, que o estagiario
troque informacdes quanto a Universidade, eu acho que é uma oportunidade bastante
importante pros nossos alunos de ter contato com alguém que ja estd numa Universidade.

P:Quiais os itens que vocé prioriza, nas aulas dos estagiarios que vocé supervisiona?

P6: Numa conversa prévia eu mostro o meu plano de aula e peco que se possivel ele tenha
algumas....de algum retorno, ou uma retomada daquele trabalho que eu vinha fazendo, mas
ndo € a parte principal. O principal é deixar o estagiario a vontade pra selecionar os contetdos
que ele vai trabalhar, as estratégias que ele vai trabalhar, pra que ele faca do estagio uma
experimentacdo, mas sem esquecer 0 meu plano de ensino. Mas volto a dizer o principal é o
plano do estagiario, ndo sei se eu fui bem claro, mas sé pra que o estagio ndo interrompa de
vez 0 meu plano, porque dai... pra manter um relacionamento coerente com a sala.

P: Os conhecimentos, que vocé mobilizou durante a sua formagcao inicial, vocé acredita
gue sdo 0s mesmos que vocé mobiliza hoje durante a sua pratica?

P6: Nao, ndo sdo os mesmos, eles vieram se modificando, mas os conhecimentos que tive,
mesmo como aluno, foram fundamentais pra eu formasse a minha pratica, ndo cometesse 0s
erros que eu julgo que foram cometidos comigo quando aluno e tentar melhorar alguma coisa
e 0s bons exemplos contribuem até agora. Eu acredito que a parte boa ela ainda continua
intacta a gente continua reproduzindo aquilo que deu certo.

P: Que tipo de conhecimento vocé acha que vocé mobiliza durante a sua préatica? Por
que vocé utiliza determinados conhecimentos e ndo outros?Da onde vocé acha que vem
ISS0?

P6: Acredito que seja da experiéncia pessoal mesmo, acho que tem um forte elemento pessoal
que influencia de como € a minha aula, claro que tem a reflexdo e o conhecimento do grupo
de alunos que eu tenho em méo, mas € das experiéncias que vivi, tanto das técnicas, como
aquelas mais emocionais, aquelas que eu acredito que d&o um retorno com 0 meu grupo de



90

aluno, mas é um conjunto de coisas, € um conjunto. Uma coisa importante e que eu saliento,
quer dizer importante pra mim, é que eu tive uma formac&o esportivista, quando eu comecei a
dar aula e até agora, quando o professor chega numa escola o que ele vai encontrar? Uma
quadra, varias bolas e varios incentivos pra que ele desenvolva a pratica esportivista, por
outro lado, nas reflexdes que fazemos nas reciclagens e tal, nés somos questionados quanto a
isso, quer vem um exemplo bem prético e que eu defendo, quando aluno, nos anos 70, o futsal
que era possivel praticar na escola, ele era fortemente combatido, o professor impunha a nos
outras praticas que ndo o futebol e quando ja profissional eu concordava com isso, nos
precisamos conhecer novas coisas, novas culturas esportivas e tal. Agora, nesse momento eu
faco a seguinte reflexdo, qual é a atividade fisica que usa os membros inferiores e que exige
tanta habilidade e que pudesse substituir o futsal no caso? Eu ainda ndo encontrei, te desafio,
se vocé tiver alguma que substitua e que atenda essa parte motora e cognitiva, eu ainda néo
encontrei. Eu to fazendo um retorno e questionando aquele meu pensamento e o0 pensamento
dos meus antigos professores, 1a da década de 70 e passei a valorizar mais o futsal dentro da
escola.

P: Essa vivéncia de vocé refletir sobre aquilo que os seus professores agiam, o que isso te
influencia ou auxilia na orientacao do estagio?

P6: Ai eu tenho que contar uma passagem. Na quinta série quando aluno eu passei varias e
varias aulas fazendo bandeja, repetindo a bandeja, 0 movimento da bandeja, tinha uma
seqliéncia pedagdgica toda organizada e tal, s que eu ndo sabia pra que servia a bandeja e o
momento posterior a bandeja foi 0 jogo e dai o professor, eu lembro que ele parava a aula
muito irritado, dizendo ‘mas vocés ndo usam a bandeja’ é que ndo teve conexdo entre bandeja
e jogo. Uma coisa que... esta ligado a minha primeira resposta € que o estagiario coloque a
classe que ele vai trabalhar, os alunos, coloque a par do que vai acontecer, pra que tenha
sentido, pra que tenha ligacdo, inclusive a funcdo do estagio, porque € algo que eu prevejo que
é algo que o0s nossos alunos vao passar daqui a um, dois anos, entdo isso € algo que eu sempre
enfatizo, os sentidos das coisa.

P: Por fim, se vocé tivesse que definir os principais conhecimentos, as principais
caracteristicas que um professor precisa ter, o que vocé apontaria?

P6: Primeiro conhecimento do aluno, com que aluno eu estou trabalhando, quais as
expectativas desse aluno. Segundo é como que eu posso auxilid-lo nisso, como que eu posso
orientd-lo nisso, através da pratica fisica, isso eu julgo muito importante nesse momento da
minha carreira.

P: E vocé acha que vocé tem esses conhecimentos que vocé acabou de citar?

P6: Nao, ndo tenho, na totalidade, maneira alguma, eu venho construindo, mesmo porque 0
conhecimento do aluno muda de sala pra sala, de ano pra ano, de periodo pra periodo, de faixa
etaria pra faixa etaria, entdo é sempre uma reciclagem continua de iniciar o trabalho, sempre
iniciando.

P: E vocé acha que o que te auxilia a estar sempre nessa construcdo?E a sua pratica,
algum curso € a conversa com algum colega, o que auxilia?

P6: E 0 conjunto de tudo,a reciclagem é importantissimo pra que vocé tenha uma troca de
experiéncia com outros profissionais, que tenha experiéncia com pesquisadores da area,
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elementos mais embasados pra que vocé tenha discussdo, pra que nao fique no eu acho, pra
mim d& certo e buscar novas praticas também, mesmo que sejam esportivista, eu acho
fundamental, pra variar, pra se motivar a manter o trabalho e tal.
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