\/
v UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nesp "' 40LI0 DE MESQUITA FILHO”

Campus de Sao José do Rio Preto

Rodrigo Nascimento de Queiroz

A (RE)SIGNIFICACAO DE EXPERIENCIAS DE UMA PROFESSORA DE
LINGUA INGLESA: DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL CONTINUO
E AUTONOMO

Sao José do Rio Preto

2019



Rodrigo Nascimento de Queiroz

A (RE)SIGNIFICACAO DE EXPERIENCIAS DE UMA PROFESSORA DE
LINGUA INGLESA: DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL CONTINUO
E AUTONOMO

Tese apresentada como parte dos requisitos para
obtencao do titulo de Doutor em Estudos Linguisticos,
junto ao Programa de Pos-Graduagdo Estudos
Linguisticos, do Instituto de Biociéncias, Letras e
Ciéncias Exatas da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho”, Campus de Sao José do Rio
Preto.

Financiadora: CAPES

Orientador: Prof. Dr. Douglas Altamiro Consolo

Sao José do Rio Preto

2019



Queiroz, Rodrigo Nascimento de
Q3( A (re)significagdo de experiéncias de uma professora de lingua
inglesa: : desenvolvimento profissional continuo e auténomo /
Rodrigo Nascimento de Queiroz. -- Sdo José do Rio Preto, 2019
226 f. : il., tabs.

Tese (doutorado) - Universidade Estadual Paulista (Unesp),
Instituto de Biociéncias Letras e Ciéncias Exatas, Sdo José do Rio
Preto

Orientador: Douglas Altamiro Consolo

1. Cognigédo do Professor. 2. Desenvolvimento Profissional. 3.
Experiéncias. 4. Pratica Reflexiva. 5. (Re)significagao. I. Titulo.

Sistema de geragdo automatica de fichas catalograficas da Unesp. Biblioteca do Instituto de
Biociéncias Letras e Ciéncias Exatas, Sdo José do Rio Preto. Dados fornecidos pelo autor(a).

Essa ficha ndo pode ser modificada.




Rodrigo Nascimento de Queiroz

A (re)significacdo de experiéncias de uma professora de lingua inglesa:

desenvolvimento profissional continuo e autdbnomo

Tese apresentada como parte dos requisitos para
obtencao do titulo de Doutor em Estudos Linguisticos,
junto ao Programa de Pos-Graduagdo Estudos
Linguisticos, do Instituto de Biociéncias, Letras e
Ciéncias Exatas da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho”, Campus de Sao José do Rio
Preto.

Financiadora: CAPES

Orientador: Prof. Dr. Douglas Altamiro Consolo

Comissao Examinadora

Prof. Dr. Douglas Altamiro Consolo
UNESP — Campus de Sao José do Rio Preto
Orientador

Profa. Dra Sandra Regina Buttros Gattolin de Paula
UFSCAR - Sao Carlos/SP

Profa. Dra. Vera Lucia Teixeira da Silva
UERJ — Rio de Janeiro/RJ

Profa. Dra. Paula Tavares Pinto
UNESP — Sao José do Rio Preto/SP

Prof. Dr. Joao Antonio Telles
UNESP — Campus de Assis/SP

Sao José do Rio Preto

24 de abril de 2019



AGRADECIMENTOS

A Jesus Cristo por iluminar e resguardar minhas ideias e pensamentos, por meio da

intercessdo de Nossa Senhora de Aparecida com sua divina protecao.

Aos meus amados pais, Rui e Lindalva por investirem no meu caminho educacional, apoiarem

meus sonhos e compreenderem a importancia desta fase em minha vida.

Ao professor e orientador Dr. Douglas Altamiro Consolo, pelos direcionamentos coerentes,
consolidados e continuos. Por inspirar minhas motivagdes para continuar investindo na
produgdo cientifica e académica sobre questdes da formagao de professores e da avaliagdao no

ensino de linguas.

O presente trabalho foi realizado com o apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Codigo de Financiamento 001.

A professora Dra. Sandra Regina Buttros Gattolin de Paula por proporcionar momentos férteis
de partilhas avaliativas durante o debate no IX Selin, na qualificagdo e na defesa desta tese.
Suas contribui¢cdes foram valiosas para que meus questionamentos estivessem conduzidos

pela coeréncia investigativa.

A professora Dra. Melissa Alves Baffi-Bonvino, pelas significativas e esclarecedoras

contribui¢des durante a qualificagdo.

A professora Dra. Vera Lucia Teixeira da Silva pela gentis e valiosas palavras durante a
defesa que possibiliram o aprimoramento de meu olhar para o objeto investigado. Essas
partilhas auxiliam na expansdo do meu conhecimento e da experiéncia no papel de professor-

pesquisador.

A professora Dra. Paula Tavares Pinto pela sensibilidade em enxergar minha investigacao
como um movimento que intenta valorizar a vida profissional do professor de lingua inglesa
em contextos de ensino-aprendizagem da escola publica brasileira. Agradeco ainda pelos

posicionamentos criticos quanto a organizagao textual e metodologica da tese.

Ao professor Dr. Jodo Antonio Telles pelos questionamentos construtivos que possibilitaram

o desenvolvimento das ideias propostas pelo objetivo investigado nesta tese. E, ainda pelo



discurso que fortaleceu meu engajamento para empreender acdes profissionais conscientes do

meu papel como professor de lingua inglesa.

A professora Dra. Solange Aranha, pela leitura inicial do texto para banca de qualificacio e

das criticas construtivas e esclarecedoras.

As queridas amigas Cleide, Queila e Simone por participarem de momentos inesqueciveis de
celebragdes, conselhos preciosos e partilhas de experiéncias. Agradeco também por fazerem
parte da minha histéria de formagdo profissional e de me ensinarem os valores reais do

sentido de aprender a “ser” educador em um ciclo continuo.

A minha amiga Célia Pires de Almeida (In Memoriam) por proporcionar lembrangas alegres
de partilhas, conselhos e didlogos constantes que sempre concederam-me forga para continuar
aprendendo. Agradego por fazer parte da minha formagdo como sujeito e como profissional

da area da educagao.

A professora Dra. Maria das Gragas da Silva, pelo profissionalismo em administrar as a¢des
do Doutorado Interinstitucional (DINTER) celebrado entre a Universidade Federal do Acre e
a Universidade Estadual Paulista. Agradeco também por participar intensamente do meu

percurso de historia profissional, como minha professora formadora e minha querida amiga.

Aos professores do Programa de Pods-graduacdo em Estudos Linguisticos (PPGEL) do

Instituto de Biociéncias, Letras ¢ Ciéncias Exatas (IBILCE).

Aos colegas do grupo de pesquisas ENAPLE — CCC, Camila Colombo, Aline Fernandes,

Elen Dias, Monica Fernandes, William Silva ¢ Daniel Silva.

A professora-participante desta investigagdo por enriquecer minhas experiéncias profissionais,
reconstituindo minhas cogni¢des no papel de professor formador e pesquisador. Agradeco por
oportunizar com que fosse possivel compartilhar nossos conflitos profissionais, com a
finalidade principal de desenvolver e crescer forma critica e reflexiva no percurso de
investigacdo. E, ainda por compreender minhas intengdes de pesquisa, demonstrando que a

sua (re)aprendizagem sera continua e responsavel com a qualidade de sua pratica de ensino.



RESUMO

Os conflitos, anseios e indagacdes sdo caracteristicas que compdem o conjunto de
experiéncias da formagdo profissional do professor de lingua inglesa (LI). As experiéncias
profissionais podem revelar-se como objetos para instrumentalizar a reflexdo continua que
possibilite um desenvolvimento demarcado pelos fatores contextuais e as atitudes
pedagogicas do professor. O objetivo geral ¢ propor a implementacdo de uma investigacao
que propicie o engajamento de atitudes transformadoras orientadas a partir de praticas
reflexivas e colaborativas, possibilitando assim um processo de (re)significacdo das
experiéncias de uma professora de LI. No intuito de compreender o contexto profissional do
professor de linguas e permitir a interpretacdo adequada de ferramentas que partem de
principios da pratica reflexiva a respeito das cognigdes constituidas nas experiéncias de uma
professora de LI, essa investigacdo contempla a discussdo dos seguintes aportes teoricos: (i)
uma visdo critica dos cendrios atuais na formagdo de professores de linguas; (ii); a pratica
reflexiva como instrumento para o conscientizagdo do professor acerca do contexto
profissional (ZEICHNER; LISTON, 2014); (iii) uma caracterizagdo dos aspectos que moldam
o desenvolvimento profissional e continuo do professor (DAY, 1999; BORG, 2015); (iv) os
referenciais que correspondem ao conjunto das cogni¢des do professor (BORG, 2003; 2006;
2012; 2015) e (v) a qualidade da proficiéncia linguistica, comunicativa e pedagdgica do
professor de linguas (CONSOLO; TEIXEIRA DA SILVA, 2014). A metodologia adotada ¢ a
pesquisa-agdo como também a perspectiva do estudo de caso, na qual as experiéncias
registradas da professora de LI fundamentam as interpretagdes de seu cotidiano profissional.
Os dados foram constituidos a partir de dois ciclos experienciais evidenciados na pratica de
ensino e contexto profissional da professora de LI — a escola 1/primeiro ciclo e a escola
2/segundo ciclo. Os instrumentos que constituiram as experiéncias dos ciclos foram narrativas
escritas; observacdo das aulas; sessdes reflexivas; aplicagdo do Exame de Proficiéncia para
Professores de Lingua Estrangeira (EPPLE); autoavalia¢des; producdo de unidades didaticas;
gravagao das aulas em audio e video e notas de campo.
Com as relagdes constituidas com o professor-pesquisador por meio das partilhas e
colaboragdes foi possivel caracterizar as principais cogni¢des evidenciadas nas experiéncias
profissionais da professora de LI. Os elementos discursivos possibilitaram a caracterizacao
das cognigdes sobre o pensar, saber, acreditar e fazer (BORG, 2003) manifestadas nas
correspondéncias reflexivas estabelecidas com o contexto profissional e a pratica de ensino.
Os resultados da investigacdo apontam que a professora de LI constrdéi o processo de
(re)significacdo de suas atitudes didatico-pedagdgicas; lacunas formativo-profissionais;
relagdes sociais com os seus aprendizes e os conhecimentos, conceitos e abordagens. As
cogni¢des caracterizada com a interpretagdo dos discursos e reflexdes se correlacionam com
esse processo, ao passo que manifestam as insegurangas; a constancia de questionamentos
acerca da condugdo da pratica de ensino e a necessidade de empreender a¢des futuras para o
desenvolvimento profissional e continuo. A experiéncia em participar da aplicacdo do EPPLE
também permitiu com que a consciéncia da professora de LI corroborasse para a necessidade
de aprimorar a qualidade de suas atitudes relacionadas a qualidade da proficiéncia linguistica,
comunicativa e pedagdgica no cotidiano da sala de aula. A motivacdo e o engajamento sdo
caracteristicas pertencentes as cogni¢des da professora de LI que correspondem com o
processo de (re)aprendizagem.

Palavras-chave: Cogni¢do do Professor. Desenvolvimento Profissional e Continuo.
Experiéncias. Pratica Reflexiva do Professor. (Re)significagao.



ABSTRACT

Characteristics such as conflicts, anxieties and inquiries set experiences from an English
language teacher’s professional context. Professional experiences shall become tools in order
to support a continuous reflection to a development marked by contextual factors and teaching
atitudes of the teacher. The main objective of this research is to propose an investigation,
which provides attitudes of transformative engagement from reflective and collaborative
practices, making possible a (re)signification process of an English language teacher. In order
to comprehend the professional context of a language teacher and also to allow an
interpretation of suitable tools from reflective practice principles about cognitions that
compose experiences of an English language teacher this investigation takes into account the
following theoretical frameworks: (i) a critical view of current scenarios in the language
teacher education; (ii) the reflective practice as a tool to develop the teacher’s conscience
about professional context (ZEICHNER; LISTON, 2014); (iii) aspects related to the teacher’s
continuous professional development (DAY, 1999; BORG, 2015); (iv) a set of references
about teacher cognition (BORG, 2003; 2006; 2012; 2015) and (v) the quality of linguistic,
communicative and pedagogic proficiency for language teachers (CONSOLO; TEIXEIRA
DA SILVA, 2014). The methodology applied is related to the action research by means of a
qualitative approach in which the teacher’s experiences support interpretations established
about her professional setting. The data were established from two experiential cycles
corroborated on the teaching practice and professional context of the English language teacher
— in the school 1/first cycle and in the school 2/second cycle. The instruments established on
experiences from these cycles are written narratives; classroom observation; reflective
sessions; application of an Examination of Foreign Language Proficiency for Teachers
(EPPLE); written self-evaluations; production of teaching unities; audio and video class
recordings and field notes. The interactions established with the teacher as researcher through
sharing and collaboration made it possible to characterize the main cognitions demonstrated
in the English language teacher’s professional experiences. The discursive elements expressed
by means of a reflective progression also allowed a processo of cognition about thinking,
knowing, believing and doing (BORG, 2003) that compose inter-relations from professional
context and teaching practice. The results indicate the English language teacher constitutes a
(re)learning process while she (re)signifies her didactic and pedagogical attitudes; the lacks of
professional development; the social relations with learners and about the knowledge;
concepts and approaches. These cognitions demonstrate the professional insecurities; a
permanent inquiring about her teaching practice and the need to employ actions to a
continuous development. Also, the experience of taking the EPPLE examination allowed
making the English language teacher aware of the need to improve her linguistic,
communicative and pedagogical proficiency in order to manage classroom routines.
Motivation and commitment are examples of characteristics from the English language
teacher’s cognitions related to her (re)learning process.

Keywords:  Teacher Cognition. Continuous Professional Development. Experiences.
Teacher’s Reflective Practice. (Re)signification.



LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1 — A pratica reflexiva no contexto profissional do professor .............ccccoceuen. 37
FIGURA 2 — Fatores que contribuem para qualidade da aprendizagem profissional ...... 41
FIGURA 3 — Conhecimento como base para formacao do professor de linguas ............. 51
FIGURA 4 — Elementos substantivos da cogni¢do do professor de linguas .................... 54
FIGURA 5 — Elementos metodologicos da cognicao do professor de linguas ................ 55
FIGURA 6 — Elementos e processos na cogni¢ao de professores ............coeeveevverveenenne. 56
FIGURA 7 — Ciclo vicioso do ensino de lingua inglesa e formacao de professores ....... 60
FIGURA 8 — O construto do ingl€s para 0 enSino ...........ccceeeeeueerieesiiereeenieenneeieeneeeenne 64
FIGURA 9 — Os significados do contexto da investigagao ..........ceveevververeeenierieneennennn 69
FIGURA 10 — Ciclos da peSquiSa-aCA0 ........cccueerreeriierieniieniieeieeniieeteesieesveenseesseenseennns 75
FIGURA 11 — O contexto geografico da investigagao ..........cccverveerieenieeiieenieeieenreeeeans 80
FIGURA 12 — Mecanismos de composi¢a0 dos dados .........cccceerveeciienieniienienieeeeee. &9
FIGURA 13 — Primeiro ciclo experiencial — caracteristicas das cognigoes ..................... 121
FIGURA 14 — Unidade tematica — Escl/introduc¢ao do tema ............cccceeeevveeeneeeeneenee. 128
FIGURA 15 — Aspectos composicionais do processo de (re)significacao ....................... 135
FIGURA 16 — Unidade tematica — Esc2/introduc¢ao do tema ............ccceeeevveeecneeenneeennne. 144
FIGURA 17 — Unidade tematica — Esc2/tarefa introdutéria do contetdo ....................... 145

FIGURA 18 — A (re)significacao das experiéncias € das cOgnicoes .........ccocveeveererernnnns 170



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 — Questdes € objetivos da iNVestigagao .......c.ceveeerveeriieeieenienrieeneeeneenens 20
QUADRO 2 — Caracteristicas do desenvolvimento profissional continuo .................. 46
QUADRO 3 - Elementos discursivos do ensino de ingleés ...........cccceeveueerieniieneennnn. 65
QUADRO 4 — A relagdo do contexto com os estagios da pesquisa-acao .................... 82
QUADRO 5 — Perfil da professora de lingua inglesa ...........ccoceevieeciienieeciienieeieenen. 86
QUADRO 6 — Perfil do professor-pesquisador .............coceereeeriienieecieenieeieeee e 88
QUADRO 7 — ODSEIVAGOES ...eeevveeeirieeirieeireeeitteeeisteesiteeesteeesseeesseeessesesssesensseesnssens 91
QUADRO 8 — Observagdes Na ESC1 .......oooviiiiiiiiiiiicciieccee e 92
QUADRO 9 — Observagdes Na ESC2 .......cccuviiiiiiiiiieeciee e 93
QUADRO 10 — Caracteristicas das notas de campo ..........ccceeceeeviieriieniienieeniienieeeean. 94
QUADRO 11 — Sessao reflexiva do primeiro Ciclo ........cccceevierciienienieenienieeiieeee 96
QUADRO 12 — Sessao reflexiva do segundo ciclo (2017) ..c.eovcvveviiieiieniiiiienieeienee 97
QUADRO 13 — Sessao reflexiva do segundo ciclo (2018) ....coocvveeiiieiiieniiiiieieeienee 98
QUADRO 14 — Narrativas da iNVEStIZACA0 .....cc.eevveerrieriieriieesiienieeiiesireeieeseaeeieenieeens 99
QUADRO 15 — AUt0avaliagOes .......eeecurieeiiieeiiieeiieeeieeeeieeeeveeeereeeeeveeeeareeeeareeenreeenns 100
QUADRO 16 — GIaVAGOES ...vveeeeeiviieeeeiiiiieeeeitreeeesiireeeeestreeesesrseeeassseeeessssseesssssseeeasnns 101
QUADRO 17 — Unidades didatiCas .........ccueeevuireeiiieeeiieeeiiee e e e 103
QUADRO 18 — Aplicagdes do EPPLE .........ccccoooiiiiiiiniiiieie e 105
QUADRO 19 — Temas € INterPretaCies .......cccveerureerreerrreeireeniiesreerireeseenseessseesseessseenens 108
QUADRO 20 — Inter-relagdes dos discursos e reflexdes da ProfLI .............ccccueenenne. 116
QUADRO 21 — Inter-relagdes das aulas observadas e notas de campo ....................... 119
QUADRO 22 — Cognig¢des das partilhas colaborativas ...........cccceeveverieeriieniennieennnnne. 125
QUADRO 23 — Inter-relagdes das cogni¢des e aplicagdo da unidade didatica ............ 131
QUADRO 24 — Inter-relagdes dos ciclos experienciais € das cognigdes ..................... 152
QUADRO 25 — Cognig¢des das partilhas € colaboragoes .........ccccveevveeriierieenieenieenennne. 176

QUADRO 26 — Elementos discursivos e cogni¢des da proficiéncia linguistica,

comunicativa € PEAAZOZICA ......eevuieriieiieeieeiie et ettt et e ete et e ae et e e ebeensaeebeeaea e 182



LISTA DE SIGLAS

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CCC - Crengas, Construtos e Competéncias

CEP — Comité de Etica e Pesquisa

CNE - Conselho Nacional de Educacao

CSF — Ciéncias Sem Fronteiras

CP — Cognicao do Professor

DPC — Desenvolvimento Profissional Continuo

EPPLE — Exame de Proficiéncia para Professores de Lingua Estrangeira
EJA — Educagdo de Jovens e Adultos

ENAPLE — Ensino e Aprendizagem de Lingua Estrangeira
IBILCE - Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas
LA — Linguistica Aplicada

LDB — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao

LE — Lingua Estrangeira

LF — Lingua Franca

LI — Lingua Inglesa

MEC — Ministério da Educacao

PARFOR — Plano Nacional para Formagao de Professores
PCN — Parametro Nacional Curricular

PDPI — Programa de Desenvolvimento Profissional para Professores de Lingua Inglesa
PNLD - Plano Nacional do Livro Didatico

PLCP - Proficiéncia Linguistica, Comunicativa e Pedagogica
PNE — Plano Nacional de Educagao

UNESP — Universidade Estadual Paulista



LISTA DE ABREVIATURAS

INDICACAO SIGNIFICADO
ProfLI Professora de Lingua Inglesa
ProfP Professor-pesquisador
Escl Escola 1 do contexto de intervengdo da pesquisa
Esc2 Escola 2 do contexto de intervengdo da pesquisa
UnDid1 Unidade didatica produzida para turma da Escola 1
UnDid2 Unidade didatica produzida para turma da Escola 2
TrAud Transcri¢do do Audio
Trvid Transcri¢ao do Video
ExNart Excerto narrativo
INTAu Audio da intervencio
OBSAu Audio da observagio
Autav Autoavaliagao
Al Aluno




CONVENCOES PARA TRANSCRICAO

SIMBOLO SIGNIFICADO

[ ] turnos de fala sobrepostos

pausa curta (tempo aproximado de um segundo)

() dado contextual seguido de indicagdo textual

C)) transcrigdes incertas
((?7)) inaudivel

((aponta para

. segmento de fala entre parénteses com descrigdo ndo-vocal
imagem))

<> transcricdo alterada por questdes de confidencialidade
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INTRODUCAO

A presente investigagdo concentra discussdes, reflexdes e interpretacdes sobre as
complexidades que compdem o contexto formativo-profissional do professor de lingua
inglesa (LI). Nesta introdugdo serdo apresentadas as motivacdes correspondentes a
justificativa e relevancia para a linha de formag¢ao de professores de linguas, as questdes, os
objetivos e a organizagdo da tese.

Os aportes teoricos e a metodologia estdo norteados a partir dos estudos que ocupam-
se em discutir os cenarios da formagdo de professores de linguas na area da Linguistica
Aplicada (LA), especificamente em torno de iniciativas colaborativas e interventivas no
contexto profissional do professor de LI em servico. O debate na area também reflete as
preocupacdes do professor nos papéis de pesquisador e formador, no sentido de propor uma
investigacdo como foco intervencionista que mobilize movimentos de um processo de
(re)significacdo das experiéncias formativas, didaticas e profissionais de uma professora de LI
a partir de suas autoavaliacdes e reflexoes.

Com base nessas linhas iniciais, cumpre-se esclarecer que no objetivo geral da tese
propde-se implementar uma investigacdo de cunho intervencionista com a finalidade de
mobilizar o engajamento de atitudes transformadores balizadas por meio de praticas reflexivas
e colaborativas que possibilitem o processo de (re)significagdo das experiéncias de uma

professora de LI.

As motivacgoes

As motivagdes deste estudo estdo representadas nas inquietagdes do professor-
pesquisador. Essas memdarias perpassam os complexos fenOmenos presentes nos contextos de
formagdo de professores de LI que também fazem parte da historia formativa deste professor-
pesquisador ao assumir os papéis advindos da formacao inicial e na atuagdo profissional como
professor-formador, em um curso de Licenciatura em Letras-Inglés, de uma universidade
publica do interior da Amazdnia Ocidental. O conjunto de inquietagdes tornam o professor-
pesquisador um formador preocupado com as condigdes formativas de muitos professores de
LI que concluem a licenciatura e continuam a reproduzir antigas praticas didatico-
pedagbgicas advindas de sua formacdo. Os professores de linguas também possuem

dificuldades em correlacionar aspectos da pratica social e comunicativa da lingua-alvo com a
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teoria por nutrir sentimentos de inseguranga, no que diz respeito a suas atitudes profissionais
em sala de aula. Os complexos fatores que circundam o desenvolvimento profissional sdao
compartilhadas pelo professor-pesquisador a partir do conjunto de anseios e expectativas em
desenvolver projetos formativos que mobilizem a consciéncia critica para assim transformar,
de algum modo, a constante realidade nesse contexto.

A inseguranga profissional também esta associada com a utilizacdo da lingua-alvo
como principal meio para gerenciar as tarefas praticas da sala de aula com efetividade, no
sentido de estabelecer elos comunicativos com os aprendizes, a partir da explicitagdo do
conteudo; esclarecimento de duvidas e instru¢cdo de atividades. Esses aspectos ressaltam a
importancia de concentrar discussdes continuas quanto ao papel do professor de LI quanto ao
uso de sua proficiéncia linguistica, comunicativa e pedagédgica (PLCP) (CONSOLO;
TEIXEIRA DA SILVA, 2014) com qualidade. Deste modo, os problemas em torno das
expectativas do professor de linguas sdo assinaladas pela frequente necessidade de tentar
discursivizar (BAGHIN-SPINELLI, 2002), ou seja, falar com dominio a lingua-alvo
(CONSOLO, 2000; TEIXEIRA DA SILVA, 2002) ensinada. Essa problematica ainda
apresenta-se como um desafio comum do processo de desenvolvimento profissional do
professor de LI, e também representa o cendrio vivenciado no cotidiano do professor-
pesquisador. De alguma maneira a insuficiéncia linguistica e comunicativa, acrescida dos
diversos problemas evidenciados na historia de formagdo profissional desmotivam esse
professor de linguas em continuar aprendendo a partir de um olhar convergido para a
conscientizacdo das dificuldades profissionais.

As experiéncias com os professores em pré-servigo durante as atividades curriculares
na licenciatura, bem como no acompanhamento das disciplinas de estagio supervisionado sao
motivagdes que conduzem o professor-pesquisador. No momento em que esses professores
experienciam o cotidiano da sala de aula ¢ possivel identificar dificuldades em correlacionar
as fontes teodricas com a pratica, de modo que também distanciam-se da realidade social e
cultural dos aprendizes envoltos nesse contexto (ABRAHAO, 2002; ALMEIDA FILHO,
1999; CELANI, 2010, CONSOLO, 2003; LEFFA, 2005; MICCOLI, 2013). Além de observar
e tentar discutir essas questdes com colegas de area semelhante, professores em pré-servigo e
em servico, o professor-pesquisador percebia a recusa do grupo em estabelecer relagdes
comunitarias para um movimento de partilha. A dificuldade em partilhas experiéncias
relacionadas com a insuficiéncia da PLCP nesse contexto profissional também caracteriza

uma atitude de resisténcia (PESSOA; PINTO, 2013), no sentido de possibilitar a proposi¢ao
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de projetos para tornar o professor de linguas em pré-servigo e servico engajados no processo
de desenvolvimento profissional e continuo (DAY, 1999; BORG, 2015).

Pensando, entdo sobre a possibilidade de desconstruir antigas praticas, por exemplo, o
distanciamento entre a fontes tedricas e a realidade da sala de aula, bem como a lacuna
associada a PLCP do professor de LI, o professor-pesquisador apoia-se nos principios da
pratica reflexiva (ZEICHNER; LISTON, 2014), colaboragdo e partilha das historias de
formagdo profissional para que tornem a professora de LI engajada em (re)significar suas
proprias experiéncias. A reflexdo continua e progressiva corrobora com a proposta de que o
professor-pesquisador e a professora de LI podem compartilhar seus conflitos profissionais
para assim aproximar as realidades presentes do ensino de linguas, como também tornar
sensivel o olhar de ambos. Esse movimento de reflexdo coletiva em torno dos problemas da
profissdo, torna possivel compreender que o professor-pesquisador € os membros que
compartilham de experiéncias semelhantes estejam figurados como autores de suas proprias
atitudes de desenvolvimento profissional. Neste sentido, os fatores como a auséncia da pratica
comunicativa e linguistica eficiente na LI; as dificuldades em inter-relacionar os
conhecimentos tedricos com a realidade social da sala; as relagcdes formativas e académicas
com o0s professores em pré-servico e em servigo quanto a responsabilidade em continuar o
processo de desenvolvimento profissional e compreender que as experiéncias compartilhadas
com os professores de area semelhante torna-se uma oportunidade para o crescimento
intrapessoal e profissional sdo motivagdes que balizam os encaminhamentos investigativos
propostos na tese.

Considerando os problemas comuns e caracteristicos da formagdo profissional do
professor de linguas no Brasil, as motivagdes do professor-pesquisador estdo inspiradas no
esforco académico-cientifico de pesquisadores como Abrahdo (2001a; 2001b; 2002; 2006a;
2006b; 2010a; 2010b; 2012; 2014), Almeida Filho (1992; 1999; 2010; 2016), Alvarez (2010;
2013), Barcelos (1999; 2001; 2002; 2004; 2006; 2013; 2015), Celani (2001; 2002; 2003;
2004a; 2004b; 2010a; 2010b), Consolo (2003; 2006a; 2006b; 2007; 2017); Cox e Assis-
Peterson (2001; 2008); Gil (2005); Gimenez (2005); Leffa (2005; 2008; 2011), dentre outros.
De certa maneira, uma quantidade significativa de estudos preocupados com a formagao
qualitativa e responsavel do professor de linguas compde-se como uma area fértil que
necessita de um foco concentrado na socializagdo das experiéncias profissionais (MICCOLI,
2007; 2010; 2013) como um caminho para a (re)descoberta de atitudes formativas que possam
transformar e (re)significar os conhecimentos tedricos e pessoais do professor. As leituras

advindas das teorias e pesquisas nesta area tornaram a atitude profissional do professor-
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pesquisador em um conjunto de reflexdes essenciais para formular as motivagdes que
contribuam para a constituigdo de projetos investigativos comprometidos com a
transformagdo contextual da educacdo de linguas no escopo social da Amazdnia Ocidental.
De fato, a problematica descrita e apontada por especialistas na drea sdo complexas, contudo,
o conjuntos de reflexdes permitiram com que o professor-pesquisador alinhasse seus anseios e
atitudes formativas a partir de um olhar acurado acerca da responsabilidade do professor de
linguas constituir relagdes colaborativas no proprio processo de desenvolvimento profissional.

Nessa perspectiva, as experiéncias manifestadas pelos discursos subjacentes aos
conflitos, insegurangas e anseios da profissdo podem encaminhar o debate para o fomento de
acdes colaborativas com a finalidade também de interpretar as cogni¢des, ou seja, as
dimensdes ndo observaveis das atitudes e praticas didatico-pedagogicas do professor de
linguas (BORG, 2003; 2006; 2012, WOODS, 1996). As cogni¢des, de acordo com as
referéncias desses autores em destaque, correspondem ao conjunto de expectativas, crengas e
atitudes que manifestam as dimensdes ideologicas presentes na pratica de ensino e
influenciam o desenvolvimento profissional do professor. Em relagdo a essa temadtica, o
professor-pesquisador demonstra interesse devido a poucas publicagdes no contexto brasileiro
sobre as cogni¢des do professor. E possivel destacar algumas contribui¢des presentes em
Barcelos (1999; 2001; 2002; 2004; 2006; 2013; 2015); Barcelos ¢ da Silva (2015) com
pesquisas que intentam compreender a funcdo tedrico-metodologica das crengas no ensino e
aprendizagem de linguas, e em Miccoli (2006; 2007; 2010; 2013) que também apoia-se nessa
tematica, porém com a concentragcdo na pesquisa experiencial de professores e aprendizes de
linguas. E, ainda, as cogni¢des representam um complexo processo de constituicdo do
conhecimento do professor, e, por conseguinte, ampliam a possibilidade em acessar questdes
ideologicas da profissdo que necessitam de frequente debate. Inserem-se neste referencial de
temas em torno das cogni¢des do professor os estudos em nivel de mestrado e doutorado com
a orientagdo dessas pesquisadoras.

O interesse em construir uma discussdo acerca desta tematica pode viabilizar com que
projetos de pesquisa para a formagdo continuada do professor de LI estejam situadas nas
necessidades do contexto local. Nesta investigagdo, o professor-pesquisador converge seu
olhar reflexivo critico como um agente colaborador de a¢des transformadoras que mobilizem
o anseio por desenvolver e aprender de maneira continua, observando, com aten¢do, para os
valores ideoldgicos formados durante a formacgdo profissional. As motivagdes apresentadas
que justificam a proposta de desenvolvimento desta tese também alinham-se com os conflitos

presentes no contexto de atuagdo profissional do professor-pesquisador. Uma das
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complexidades estd configurada na crescente insuficiéncia da PLCP do professor de LI para
administrar suas atitudes didaticas e pedagdgicas na sala de aula. As condi¢des insatisfatorias
quanto ao uso da lingua-alvo com eficacia pelos professores ¢ pauta investigativa de um
crescente referencial de estudos, os quais fundamentam os propositos investigativos nesta tese
¢ destacam-se em Consolo (1999; 2000; 2002; 2006a; 2006b; 2007), Dias (2003; 2011),
dentre outros.

O anseio em almejar uma proficiéncia adequada para o ensino de LI e também de
dominar com eficdcia as agdes discursivas em praticas distintas requeridas para a
comunicagdo com falantes representa um imaginario (TEIXEIRA DA SILVA, 2000) de parte
consideravel de professores em formacgdo inicial e de professores em servigo. Essa
problematica amplia-se quando os professores de LI apresentam resisténcia quanto a
conscientizacdo de que € necessaria uma desconstru¢cdo dos conhecimentos tedricos e praticos
para que coexistam atitudes de (re)significacdo. Inserido nessa configuracdo, a investigacao
em nivel de mestrado de autoria do professor-pesquisador também buscou atentar para o
debate em torno desta deficiéncia do professor em formacao inicial (QUEIROZ, 2012). O
professor-pesquisador apresentava como os professores em pré-servico correlacionavam suas
representacdes de aprendizes com a proposta curricular do curso de licenciatura em Letras
Inglés, considerando as particularidades locais do interior da Amazonia Ocidental. Os
resultados das entrevistas demonstraram que esses professores atribuiam diferentes papéis no
processo de aprendizagem profissional. Um dos papéis, figurado como frequente nos
discursos analisados, relacionava-se ao anseio de “querer falar o inglés”, ou seja, reforgcava
parte consideravel das pesquisas na linha de formacao de professores, como também apontava
para as lacunas que ainda permanecem na histéria de aprendizagem destes professores em
pré-servico. Consolo (2017) também contribui para compreender que esses fatores tornam as
condi¢des de ensino e aprendizagem de linguas no Brasil insatisfatorias, corroborando para a
formacao educacional de aprendizes deficitaria no aspecto da compreensao e produgao oral da
lingua-alvo. A lacuna continua quando esse aprendiz ingressa no cursos de formagdo de
professor, de modo que experienciam condi¢des semelhantes no ensino regular, ou seja, as
inadequagdes e a insuficiéncia linguistica e comunicativa constituem um ciclo vicioso (ibid,
2017) que perduram nas praticas de ensino de linguas nas salas de aulas (CELANI, 2010).

Essa investigacdo intenta possibilitar com que as atitudes profissionais sejam
desconstruidas, partindo de uma perspectiva reflexiva e colaborativa das experiéncias do
professor. Ao considerar que a pratica da reflexdo e da colaboracdo sdo alternativas para o

desenvolvimento profissional constante do professor de LI, o professor-pesquisador
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compreende que as acdes formativas podem subsidiar projetos interventivos, assim
aproximando os atores que convivem na contexto escolar e no cotidiano académico. Desta
forma, a possiblidade de sensibilizar e conscientizar o professor de linguas sobre suas lacunas
profissionais, principalmente as que representem resisténcia quanto ao exercicio da
autoavaliacdo concernente com a qualidade profissional. E com o foco na histéria formativa
do professor e nas inter-relagdes constituidas nas experiéncias dos fatores presentes na pratica
didatica e pedagogica que os discursos possibilitam evidenciar as principais cogni¢des
(dimensdes nao observaveis do ensino) do professor.

O proximo item da introdugdo apresenta as questdes € os objetivos da investigagao.

Questdes e objetivos da investigacio

O professor-pesquisador propde questdes que possuem a finalidade de alinhar-se com
os objetivos e os fundamentos tedrico-metodoldgicos componentes da investigacdo. A seguir,

no quadro 1 ¢ possivel visualizar a associagdo com as questoes € 0s objetivos.

QUADRO 1 — Questdes e objetivos da investigagcdo

QUESTOES OBJETIVOS
Como estd configurado o processo de| a. Caracterizar o possivel processo de
(re)significacdo da professora de LI a partir (re)significacdo da professora de LI a partir
da  implementagdo  de  experiéncias do registro dos elementos discursivos
interventivas no contexto de sua pratica constituidos nas experiéncias durante a
profissional? intervencdo no contexto profissional.
b. Identificar as cogni¢des que podem emergir
~ . - durante a constituicdo das experiéncias
Como estdo caracterizadas as cognigdes da . ~
. correlacionadas com as agdes de
professora de LI manifestadas nas ~ .
. . ~ colaboracdo e partilha fundamentada nos
experiéncias de partilha e colaboracdo . L )
o, . principios da pratica reflexiva acerca das
constituidas em conjunto com o professor- . . . .
. dificuldades profissionais subjacentes as
pesquisador? . S .
atitudes didaticas, pedagogicas e
profissionais da professora de LI.
Quais caracteristicas podem representar as | c. Caracterizar as atitudes que representem a
atitudes de motivacdo e engajamento da motivacdo e o engajamento da professora
professora de LI relativas ao possivel de LI relacionadas ao seu processo de
processo de (re)significacdo? (re)significacgdo.
Quais elementos discursivos representam as | d. Caracterizar os elementos discursivos que
cognicdes da professora de LI em torno das representem as cogni¢des da professora de
lacunas profissionais, em especifico, quanto LI, considerando as lacunas profissionais
a qualidade da sua proficiéncia linguistica, quanto a qualidade de sua proficiéncia
comunicativa e pedagogica? linguistica, comunicativa e pedagogica.

Fonte: Elaborado pelo autor
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O préximo item contempla aspectos de organizagdo da tese. Cumpre-se ressaltar que as

questdes da investigagdo serao retomadas no Capitulo III de analise e discussdo dos dados.

Organizacgio da tese

A tese esta organizada em trés capitulos principais e dois itens correspondentes a essa
introducdo e a consideragdes finais. Os outros elementos que compdem a tese contemplam as
listas de figuras e quadros, os codigos utilizados para a transcricdo e abreviacdes, as
referencias bibliograficas e, por fim, os apéndices.

O item introdutdrio apresenta as motivagdes que justificam o posicionamento do
professor-pesquisador em implementar a investigacdo, bem como a adog¢do do arcabougo
teorico-metodologico. As experiéncias que compdem a historia de formagao profissional e as
dificuldades subjacentes ao papel de professor formador formulam as motivag¢des da pesquisa.
Os desafios da formagdo de professores fomentam a justificativa do professor-pesquisador
para a implementacdo de uma investiga¢do, considerando as adversidades enfrentadas no
contexto profissional da professora de LI.

O Capitulo I aborda os aportes tedricos adotados para embasar a discussdo em torno da
necessidade de implementar agdes reflexivas e colaborativas para a sustentagdo do
desenvolvimento continuo do professor de linguas. As acdes direcionam o olhar do professor
para um processo de (re)significacdo quanto ao reconhecimento das lacunas profissionais,
apontadas por pesquisadores da area e comuns da formagdo profissional do professor de LI, a
baixa qualidade da proficiéncia linguistica e comunicativa no gerenciamento de tarefas
essenciais na sala de aula de linguas. Sendo assim, esse capitulo inicia-se com a
contextualiza¢cdo de cendrios contemporaneos presentes na formagao de professor de linguas.

O Capitulo II descreve o percurso implementado para constituir o conjunto dos dados.
A perspectiva tedrico-metodoldgica adotada estd embasada nos pressupostos da pesquisa-acao
(BURNS, 2003; 2005; 2009; 2012, WALLACE, 1998) ¢ no estudo de caso (NUNAN, 1992),
visto que o professor-pesquisador observa e interpreta as relacdes experienciais constituidas
no cotidiano profissional da professora de LI. Essa abordagem auxilia na implementagdo de
acdes que perpassam ciclos, representados aqui por meio de ciclos experienciais que
objetivam a (re)interpretacdo e (re)constituicdo de possiveis adversidades registradas no
contexto. O capitulo também compreende a descri¢do das escolas, do perfil do professor-
pesquisador e da professora de LI. Na sequéncia estdo descritos os instrumentos e a

constituicdo dos dados.
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No Capitulo III, de andlise e discussdo dos dados, o professor-pesquisador retoma as
questdes da investigacdo. A andlise estd organizada em duas se¢des — a parte inicial interpreta
as experiéncias do primeiro ciclo e a seguinte analisa os dados do segundo ciclo experiencial.
Cada ciclo experiencial analisado apresenta dados discursivos registrados por meio de
narrativas, autoavaliacdes, observagoes de aulas, produgdo e aplicagdo de unidades didaticas.
Esses dados possibilitam analisar as cogni¢des manifestadas pelo discurso da professora de LI
e que representam os conflitos diarios de seu desenvolvimento profissional.

As consideragdes finais pontuam aspectos relativos a sintese dos resultados com a
retomada das questdes, e, em seguida, o professor-pesquisador descreve as principais
limitagdes que emergiram durante o percurso de investigacdo. As consideragdes finais
também apontam para o reconhecimento do desenvolvimento profissional direcionado para a
reflexdo continuas das lacunas do professor de linguas como instrumento para a

(re)significacdo das experiéncias.
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CAPITULO 1
APORTES TEORICOS

Neste capitulo sdo apresentados os fundamentos tedricos que alicercam o percurso
desta investigacdo. O debate esta concentrado em refletir sobre as complexidades na formagao
de professores de linguas, em especial de LI. Associado a essa perspectiva, os aportes tedricos
contribuem para o fortalecimento de iniciativas formativas e profissionais de professores de
linguas que atuam na escola publica, a partir de acdes norteadas por praticas colaborativas e
reflexivas de questdes frequentes no ensino. Com intuito de ampliar a discussdo, os aportes
tedricos contemplam os seguintes pontos — o panorama contemporaneo na formagdo de
professores de linguas; a pratica reflexiva como ferramenta para constituicdo das fontes
teorico-praticas do professor; as bases advindas da proposta para que o desenvolvimento
profissional do professor de linguas seja continuo; a interpretacdo das experiéncias
profissionais representadas na cognicdo do professor e, por fim, o reconhecimento da
qualidade da proficiéncia requerida para o professor quanto aos aspectos linguisticos,
comunicativos e pedagdgicos para a sala de aula, na medida em que integram um problema

frequente na historia formativa do professor de linguas.

1.1 Cenarios da formacao do professor de linguas

A secdo apresenta um cendrio da formagdo profissional do professor de LI, ao passo
que propde conciliar questionamentos por meio da abordagem critica e (re)constitutiva de
antigos paradigmas debatidos por pesquisadores do campo da LA. O debate abrange uma
caracterizagdo das agdes politicas para a formacdo do professor e do ensino de LI no Brasil.
Autores como Celani (2001; 2004a; 2004b; 2010), Consolo (2000, 2002; 2003, 2013),
Consolo e Pinhel-Aguilera (2010), Gil (2005), Gimenez (2005), Gimenez et al. (2016),
Gimenez e Arruda (2004), Gimenez, Arruda e Luvizari (2004), Leffa (2005; 2008; 2011),
Paiva (2001; 2003; 2004), dentre outros. A apresentagdo fundamenta a reflexdo dos atores
envolvidos nesta pesquisa, consonante a possibilidade de desenvolver a pratica da
colaboragdo por meio das trocas de experiéncias (caracterizadas pela historia formativa —
expressando de modo discursivo os conflitos e as expectativas) presentes no contexto

profissional.
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Os recentes eventos politicos e sociais na sociedade brasileira, no que concerne as
politicas educativas para o ensino bdsico, como por exemplo, a implementagdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), acompanham a adaptacdo dos cursos de
licenciatura para a formacdo de professores em consondncia com as diretrizes curriculares
condicionadas a esta finalidade profissional formativa'. A implantagio de novo curriculo para
o ensino basico reaviva desafios enfrentados no cotidiano de parte significativa de
professores-formadores em cursos de licenciatura. A questdo acentua-se em diversas areas do
conhecimento, em especifico a de formagdo de professores de LI que embasa as discussdes da
presente secdo, e, por conseguinte, concilia as reflexdes criticas sobre a importancia dos
papéis do professor.

As reflexdes em torno de antigas questdes apontadas por pesquisadores da area de
formacdo de professores de linguas, e conforme Celani (2010), os desafios perenes nas
historias formativas, ainda s3o representadas como “perguntas sem resposta”. Apesar do
artigo seminal da autora possuir pontuagdes ainda recentes quanto ao processo de formagao
profissional do professor de LI no Brasil, o panorama continua fundamentando dados
quantitativos e qualitativos de estudos, parte crescente de lacunas que tornam o
desenvolvimento desse professor insuficiente, em especial nas dimensdes da competéncia.
Agdes como o Plano Nacional de Educagdo (PNE)* que determina quatro metas fundantes
para melhorias do ensino basico, desde a garantia de oportunidade de acesso a escolas
publicas de qualidade, como também a valoriza¢dao do papel da carreira docente, direcionam a
atencdo para o grau de complexidade que necessita de enfrentamento concreto para contextos
locais.

Em relacdo as politicas educacionais, um artigo de Gimenez et al. (2016) informa que
um conjunto de iniciativas foi adotada para fomentar o desenvolvimento profissional e o
ensino de linguas no contexto brasileiro. Com relagdo a formagao de professores destacam-se

o Plano Nacional para Forma¢ao de Professores (PARFOR) e, especifico para o ensino de

' O Conselho Nacional de Educagio (CNE) e o Ministério da Educagio (MEC) estabeleceram um conjunto de
medidas resolutivas que implementam mudangas para as politicas educacionais no ensino basico do Brasil. Essas
resolugdes implicam também em projetos curriculares para a reestruturagdo dos cursos de licenciatura e
formacdo de professores. Desta forma, a resolugdo CNE/CP no. 01 de agosto de 2017 orienta que os cursos
devem adaptar os respectivos curriculos de trés para quatro anos, tendo como referéncia as propostas da BNCC,
ao passo que também garante um amplo espago para a implantagdo de formagdo direcionada para areas
especificas.

> O PNE ¢ um documento composto de diretrizes, metas e estratégias para o desenvolvimento da politica
educacional para o periodo de vinte anos. O plano possui trés metas — a primeira determina a garantia de ensino
de qualidade a todos os cidaddos; o segundo estd pautado na pratica da igualdade, assim possibilitando a redugéo
das injusticas sociais e culturais; o terceiro aborda a valoriza¢do do professor e o quarto estd relacionado com os
espagos de formagdo no ensino superior. Para detalhes sobre o PNE, sugere-se uma pesquisa e leitura no website
- http://pne.mec.gov.br/.
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linguas, o Programa de Desenvolvimento Profissional para Professores de LI (PDPI). A
proposta também compreendia politicas direcionadas para a internacionalizacdo académica,
tornando assim a LI como principal ferramenta para divulgacdo cientifica e constituicdo de
redes de pesquisa entre as universidades do Brasil e de paises parceiros. Desta forma, um
programa instituido em 2014 denominado Ciéncias sem Fronteiras (CSF) e que atualmente foi
reestruturado para Idiomas sem Fronteiras (ISF) integra politicas que intentam desenvolver o
conhecimento linguistico e comunicativo das linguas estrangeiras tendo como foco a
ampliacdo da producdo cientifica e académica. Inserido nesse programa, uma politica
direcionada para o ensino de LI também foi instituida, o Inglés sem Fronteiras, que
possibilitou o aprimoramento do idioma também no contexto universitario.

Conforme Gimenez et al. (2016), esses programas possuem o objetivo de desenvolver
o nivel de conhecimento linguistico e comunicativo relativo a LI, em especial o papel
sociocultural do idioma ao redor do mundo. De certo modo, as trocas académicas, sociais €
culturais também configuram como aspectos que impulsionam as instituicdes governamentais
no Brasil em desenvolver politicas para a formagao de professores e para possibilitar o acesso
ao aprendizado de uma LE na universidade publica. No que concerne a formacao profissional
do docente, o PARFOR iniciado em 2009 e com continuidade ainda no ano de 2018, integra
parte das metas propostas pelo PNE direcionadas para a formagdo de professores que
necessitam de uma licenciatura (presencial) na area especifica de atuacdo profissional; uma
complementacdo e o desenvolvimento didatico para professores que ensinam linguas de
sinais. No caso especifico do professor de LI, esse programa possibilitou a formacdo para
quase 73% desse grupo, visto que revela um quantitativo de docentes ensinando este idioma
sem a qualificacdo especifica (ibid, 2016, p. 223).

Outro aspecto relevante do panorama formativo estd relacionado ao alcance da area
em especifico, no que concerne a regido Norte do Brasil. Apenas os estados do Para e do
Amazonas ofereceram o programa em seu carater integral. Os dados apresentados no artigo de
Gimenez et al. (2016), ndo abrangem o estado do Acre, que também representa um contexto
complexo para o ensino de linguas. Essa lacuna deve-se ao fato das irregularidades
geograficas e logisticas de aplicagdo das aulas, por exemplo. Este dado reforca que
investigacdes implementadas, como a apresentada nesta tese, € que possuem uma perspectiva
embasada na pratica cooperativa e reflexiva entre o professor-pesquisador e a professora de
LI, possibilitem que iniciativas para o DPC flores¢am por parte dos professores e formadores
do curso de licenciatura da regido acreana. Ainda de acordo com as autoras, um aspecto

relevante dos impactos advindos do programa para a formagao de professores de LI apresenta-
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se como distante das condigdes ideais, sendo necessario reconduzir iniciativas semelhantes ao
formato proposto no PARFOR, por exemplo.

As acdes desenvolvidas no dominio do ISF, continuam auxiliando no crescimento da
producdo cientifica e na internacionalizagdo académica. E, ainda com agdes convergidas para
a conscientizacdo de que ¢ necessario possuir um nivel de proficiéncia adequado para
estabelecer praticas sociais e discursivas coerentes para o compartilhamento de
conhecimento/experiéncias. Esta discussdo, conduz para um intenso impacto na formagao dos
professores de LI, considerado o aspecto de que ¢ requerido um esfor¢co no despertar da
consciéncia critica em torno do perfil de um usuério da lingua, na medida em que haja a
capacidade de mobilizar o processo de praticas pedagdgicas consistentes para tornar a
comunidade académica mobilizada em continuo processo de aprendizagem.

As autoras também pontuam que os esfor¢os oriundos do ISF permitiram o
estabelecimento de nucleos de linguas nas universidades brasileiras. Os nucleos promoveram
a circulacdo de professores de LI em contexto de formagdo inicial para uma pratica
pedagogica efetiva, e ainda fortaleceram a necessidade de centralizar os esforcos e lacunas e
deficiéncias desveladas pelo aspecto da proficiéncia. Este dado revelado nas producdes
académicas da LA por Celani (2001; 2004a; 2004b; 2010), dentre outros, representa-se como
sinal de um descompasso e de incongruéncias contextuais que percorrem desde as posturas
pedagbgicas nas formagdes de professores de linguas (CONSOLO, 2013) até a atuacdo efetiva
na sala de aula. E, portanto, partindo da reflexdo sobre os desafios contextuais apresentados
neste ponto para uma politica de formacdo do professor, o ensino de LI possa tornar-se
instrumento das rupturas de “rotas que os velhos mapas nos indicam” (CELANI, 2004, p. 56).
Ou seja, as iniciativas implementadas para o desenvolvimento de politicas formativas sdo
indicadores que conduzem as experiéncias do atores a uma praxis reflexiva inicial, e que, por
sua vez, também embasam as motivagdes, neste estudo, de proporcionar aos atores
participantes uma atitude responsiva na pratica cooperativa e exploratdria de suas vivéncias.

Os impactos de programas para a melhoria do ensino de LI no Brasil também recebem
incentivos de institui¢des internacionais como a Comissao Fullbright. Com um fluxo anual, o
PDPI seleciona professores que atuam nas redes publicas de todos os estados brasileiros para
participarem do programa. O programa promove a vivéncia dos bolsistas no aprimoramento
de suas habilidades em um pais no qual a LI possui o status de lingua materna. Os objetivos
abrangem o desenvolvimento das habilidades orais e escritas; a troca de metodologias do
ensino e avaliagdo, e também, engajamento dos professores na utilizagdo de recursos

tecnoldgicos. O programa também orienta que os professores produzam um projeto



27

pedagégico na 4area, envolvendo a comunidade escolar. Os professores aplicam a
conhecimento partilhado na experiéncia participativa dos cursos e oficinas que compdem o
programa.

No entanto, programas que conduzem a ideia de uma formacao continuada em paises,
no qual a LI ¢ a primeira lingua, reforcam a crenga do acimulo simbdlico e capital, bem como
da idealizagdo do falante nativo (GIMENEZ et al. 2016, p. 228). Os professores sao
conduzidos para valorizar a autoestima e confianga, tornando-os figuras reconhecidas pelos
aprendizes em sala de aula. O reconhecimento e prestigio decorrem da experiéncia do
professor de LI no pais da lingua ensinada. Talvez seja um recurso de valorizagdo da carreira,
porém esses programas esbarram no distanciamento das necessidades locais da comunidade
escolar. E, entdo que a sala de aula apresenta-se como o universo de enfrentamento consciente
de praticas vivenciadas pelo programa. A pratica do cotidiano pedagodgico materializard o
conhecimento integralizado na histéria formativa das relacdes estabelecidas entre a
experiéncia e as expectativas de realizacdo do professor e aprendizes.

O cenario aqui tracado abrange as contribuicdes advindos dos planos de
desenvolvimento educacional desde o estabelecimento para o ensino de LI nas escolas
publicas por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB)’ até as incursdes
historicas, sociais, politicas e culturais que denominaram o status quo do ensino da LI no
Brasil. As rupturas de comportamento impactadas pela globalizagdo e aproximacdo das
fronteiras que propiciam o uso da lingua, de algum modo, favoreceram o crescimento de
falantes ndo-nativos. Os problemas decorrem de uma ordem histdrica, partindo da
universalizacdo do ensino nos anos de 1970, conduzido assim pela inclusdo de leis e diretrizes
curriculares para a sala de aula e para a formagao de professores.

No entanto, o insucesso nos niveis de formagao profissional e de educacdo de linguas
na escola publica persiste, a partir de duas visdes. A primeira, tratada por Moita Lopes (1996);
Irala e Leffa (2014) entre outros pesquisadores, refere-se ao excesso de carga funcional do
professor, limitando seu tempo de planejamento e de desenvolvimento continuo, auséncia de
recursos pedagogicos, o quantitativo de aprendizes em sala de aula, a falta de confiabilidade
no ensino de linguas nas escolas, por sua vez cristalizando o mito de que “inglés ndo se
aprende na escola”. Ou seja, o significado que produz a carnavalizagdo do ensino de LI nas

escolas publicas (LEFFA, 2011, p. 25), assim tornando os atores desse contexto sujeitados as

? Celani (2010) informa que a LDB de 1961 orientava sobre as recomendagdes metodologicas para a elaboragio
dos materiais didaticos, por sua vez supervisionados pelo MEC. A LDB também orientava que a LI torna-se um
componente curricular ndo obrigatorio, devido a disponibilidade das demandas de professores e materiais dos
coordenacdes regionais de ensino.
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alienacdes de culpabilidade. As culpas, conforme o autor geram os conflitos infrutiferos para
o inicio de um processo de interlocu¢do, como por exemplo, a constituicdo de parcerias
compostas pelos professores, aprendizes e a sociedade a qual pertence a comunidade escolar.

Celani (2010) acrescenta ainda outro desafio constante nos espagos da educagdo de
linguas no Brasil, quando:

[...] o ensino de lingua estrangeira na escola, particularmente na escola
publica, estd entregue a professores que ndo tém nem o dominio que
poderiamos chamar de basico na lingua estrangeira que supostamente
deveriam ensinar. Além disso - o que também ¢é grave, ndo foram expostos
nem a um minimo esperado em termos de familiaridade com um referencial
tedrico; ndo lhes foi proporcionada uma educacdo reflexiva sobre o ensinar,
sobre o ensinar uma lingua estrangeira e, particularmente sobre o ensinar
uma lingua estrangeira em situacdes adversas. A formagdo pré-servico ¢é
inadequada e insuficiente. Talvez ai esteja a razdo da crenca generalizada de
que “lingua estrangeira ndo se aprende na escola”. De fato, ndo se aprende,
com professores despreparados. (CELANI, 2010, p. 61).

Seguindo a reflexdo de Celani (2010); Leffa (2011); Moita Lopes (1996), o debate
comprova a continua irregularidade presente em politicas direcionadas para a educagdo de
linguas. O que comprova o longo caminho a percorrer na linha historica de desafios esta
resumido no excerto de Celani (2010) que alinha-se com o debate sobre as complexidades na
formacdo profissional de professores de linguas. A presente citagdo ¢ relevante para
exemplificar o cendrio da formacao dos professores de linguas, na medida em que representa
as desconexdes com a realidade social e cultural do ensino publico. Termos que se destacam
como “professores ndo tém nem o dominio”, “familiaridade com o referencial tedrico” dentre
outros, caracterizam esse descompasso contextual, uma vez que requerem atencdo de
professores formadores e pesquisadores preocupados em promover praticas que estejam
convergidas para a reflexdo compartilhada de experiéncias. Essas experiéncias podem
desenvolver outras iniciativas mobilizadas por projetos formativos que possuam como
fundamento a colaboragdo participativa de professores partilhando seus conflitos e
conhecimentos, com a finalidade de estabelecer um processo de desenvolvimento profissional
continua. Sendo assim, o compartilhamento das experiéncias torna-se uma das funcdes
durante a formagdo®, por sua vez, considerando que os futuros professores devem figurar-se
como protagonistas da geracdo de sua propria aprendizagem e do seu desenvolvimento na

pratica (ABRAHAO, 2001, p. 155). A linearidade relativa a articulagio com os principios de

* A LDB de 1996 nos Art. 61 e 62 orienta que: [...] a formagio de profissionais da educagio devera ter como
fundamentos a associagdo entre teorias e praticas, além do aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores
em institui¢des de ensino, devendo, ainda, esta formagdo ocorrer em nivel superior, em curso de licenciatura
plena, em universidades e institutos superiores de educagdo”.
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uma formacao que esteja orientada para além da reflexdo depende de cada momento histdrico,
visto que requer projetos e politicas educacionais consonantes com interesses politicos
(ALVAREZ, 2010, p. 236), fato este exemplificado com a implantacdo dos programas para
formagdo de professores e do desenvolvimento da proficiéncia da LI.

Acrescidos nesse cenario, os mitos e crengas cristalizados contribuem para com que o
prestigio em torno do dominio e da proficiéncia linguisticas sejam configurados nas praticas
sociais como um elemento representativo em conjunturas que podem causar distanciamento —
quando se trata da precdria formagdo dos professores e dominio das competéncias para o
ensino de linguas (ALMEIDA FILHO, 1992; 1993), dos baixos niveis de proficiéncia oral
(CONSOLO, MARTINS e ANCHIETA, 2009b) e de possiveis percursos para o
enfrentamento — quando da implantag@o de politicas educacionais de programas como o PDPI
(GIMENEZ et. al., 2016) e da reformulaciao das diretrizes curriculares para a formagdo do
professor e dos documentos prescritivos, observando-os como parte integrante da vida
educacional dos sujeitos sociais.

Com a breve apresentagdo em torno das complexidades presentes no cendrio da
formagdo de professores, o papel do ensino de linguas, em especial o de LI, indica a
necessidade de adotar agdes colaborativos para que sejam desenvolvidas a pratica reflexiva,
como também a conscientizacdo das responsabilidades sociais. A convergéncia dessas agdes
devem possibilitar a vinculacdo das experiéncias vividas pelos grupos de professores da
escola publica e professores formadores em movimentos de partilhas embasadas no exercicio
da colaboragdo e da reflexdo. Assim, conduzindo todos os atores para a (re)significagdo dos
conflitos profissionais, assim possibilitando o movimento de atitudes responsivas quanto as
necessidades do contexto social da escola. Os apontamentos que compdem o presente debate
na se¢do contribuem para compreender as bases complexas da formacdo de professores de
linguas. Os desafios continuos do contexto formativo afluem para que o objeto da
investigacdo auxilie na interpretagdo das experiéncias como elementos propiciadores de uma

pratica reflexiva pautada na criticidade e conscientizagao dos conflitos profissionais.

1.2 A pratica reflexiva na formaco profissional do professor de linguas

Nesta secdo apresentam-se as linhas tedricas que embasam discussdes do termo
reflexdo ou pratica reflexiva para a formagao de professores de linguas. O percurso teorico
inicia-se a partir do panorama geral de estudiosos que alinham o campo do conhecimento e da

experiéncia como instrumentos responsaveis para assumir uma pratica da reflexdo nas acgdes
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tomadas no contexto profissional. Deste modo, o debate fundamenta-se em Dewey (1979);
Schon (2000) e Zeichner; Liston (2014), Barlett (1990), Boud (2010), Frost (2010), dentre
outros. Além da sintese das linhas teoricas, a presente investigacao esta intenta compreender
de quais maneiras o professor pode direcionar uma pratica didatica e pedagdgica consciente
dos conflitos profissionais. E ainda empreender um debate para interpretar as experiéncias que
fazem parte da historia de formagao profissional. Assim, a compreensdo sobre os conceitos e
o papel da reflexdo no desenvolvimento do professor de linguas torna-se um elemento
fundamental que pauta a proposta da investigacdo, sendo um referencial norteador para
mobilizar também o exercicio de atitudes colaborativas por meio das partilhas de experiéncias
constituidas entre o professor-pesquisador e a professora de LI.

O termo reflexdo, na perspectiva da formacdo de professores, apresenta-se com as
seguintes atribuicdes — o pensamento reflexivo em Dewey (1979), o ensino reflexivo em
Zeichner; Liston (1996) e a pratica reflexiva em Schon (2000). Nesse agrupamento
acrescenta-se ainda uma nova abordagem direcionada para a aprendizagem profissional
consistente, ou seja, a busca por uma pratica que esteja conduzida para além da reflexao
(BRADBURY; FROST; KILMINSTER; ZUKAS, 2010). Para tanto, a reflexdo empregada na
investigacdo no nivel tedrico, metodologico e analitico, intenta, por sua vez, articular as
experiéncias profissionais de atores que estejam engajados na educagdo de linguas, visto que
possam promover movimentos de transformagdo, em primeiro momento, nos respectivos
contextos locais preocupado com o ensino de linguas.

Esse conceito, direcionado para o desenvolvimento profissional e continuo do
professor de linguas, parte de atitudes que envolvem todo o conglomerado das relagdes
cotidianas e institucionais presentes na vida social (KEMMIS, 1986). E um componente que
orienta as historias de vida e as memorias que compdem a trajetoria do sujeito social. De fato,
a reflexdo ¢ composicao organica que subjaz as a¢des dos sujeitos sociais em um determinado
espago temporal, em uma pratica situada no contexto. As relacdes sociais nutrem as atitudes
para que os sujeitos sociais possam posicionar as expectativas, insegurancas e ideologias no
bojo da dualidade do processo reflexivo (aspectos subjetivos da consciéncia), a0 passo que
(re)constituem-se para (re)formular as ideias a partir de uma postura critica.

Dewey (1979) considera o “ato de pensar” como pensamento reflexivo. O pensamento
reflexivo corresponde ao um exame mental consciente, sendo desenvolvido de maneira
continua tendo como interface as atitudes e comportamentos sociais. Ainda materializa-se em
formato de cadeia, ndo ¢ uma simples sequéncia, mas uma consequéncia, uma ordem natural

das ideias sustentadas por uma série de outros que a antecedem ou a sucedem (ibid, 1979, p.
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14). As unidades do pensamento reflexivo sdo componentes sucessivos que derivam e
sustentam umas as outras, a partir da formac¢ao em cadeias, fluxos e correntes definidos. As
relacdes de cadeia do pensamento reflexivo sdo ligadas a formagdo de movimentos
continuados que conduzem para um fim comum, aspirando a concretizar uma acdo. Deste
modo, o pensamento ndo se reduz a ato simplorio, mas a ato reflexivo que predispde o sujeito
na constitui¢do de indagacdes e apreciagdes do nivel de confianga que depositamos nas
situacdes cotidianas. Para o autor, esta articulacdo decorre do repertério de crencas,
expectativas e experiéncias agregadas pelas experiéncias de vida, ao passo que possibilita a
constitui¢do do pensamento reflexivo fundamentado pelo ato intelectual. Em consonancia
com esse Vviés, o papel do professor estd direcionado para a responsabilidade em promover o
pensamento reflexivo face as suas praticas nutridas pelos anseios, insegurancas e crengas
(aspectos cognitivos) que permeiam seu ato de saber, conhecer e fazer no ensino.

E possivel, entdo, aproximar esse prisma teérico e filoséfico para a condugdo de
interpretacdes relativas as atitudes pedagdgicas que entrelagam o pensamento reflexivo dos
atores envolvidos na investigacdo. De algum modo, as aproximagdes com o pensamento
reflexivo e a realidade da vida social nos contextos profissionais e interpessoais do professor
de LI podem possibilitar caminhos para o inicio de iniciativas para a mudanca introspectiva,
na medida em que refratam-se no arcabougo das experiéncias. O pensamento reflexivo
também pode representar uma ferramenta que possibilita recursos para enfrentar os conflitos
decorrentes da pratica profissional do professor.

As contribui¢des advindas de Dewey (1979) propdem cinco aspectos que propdem
uma articulacdo entre pensamento e sentimento. O primeiro sobre a constata¢do do problema,
o qual decorre do enfrentamento em situacdes rotineiras, ou seja, a sensibilizagdo € o inicio do
processo reflexivo para assim produzir respostas significativas. O segundo resulta da
formulagdo de uma questdo para orientar a andlise. Com o problema identificado ¢ possivel
compreender os fatos, as condi¢des e as consequéncias. O terceiro auxilia na elaboragdo das
hipoteses seguidas de andlises reguladas e conscientes. O quarto corresponde ao raciocinio em
torno das acdes desenvolvidas e experienciadas. O quinto abrange a verificacdo da hipotese,
concedendo validade para comprovar que o problema esta presente no contexto investigado.
Como ¢ possivel observar, essa proposta também representa um caminho para a compreensao
dos papéis do pensamento e da experiéncia representam no contexto da pratica reflexiva.

Barlett (1990, p. 207-208) sugere que o problema sobre o qual o professor deve refletir
ocorre no contexto social de ensino; o professor deve estar interessado no problema; o

problema deve pertencer ao professor, ou seja, oriundo de sua propria pratica; a reflexdo sobre
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o problema envolve a solucdo a partir da situacdo de ensino vivenciada pelo professor; o
dominio do problema identificado e a respectiva solu¢do sdo atribuidos ao professor;
procedimentos sistematicos sdo necessarios; as informagdes (observacdes) sobre o problema
devem surgir da experiéncia de ensino do professor; as ideias do professor devem ser testadas
por meio da pratica do professor; as ideias sobre o ensino, por sua vez, testadas por meio da
pratica, devem conduzir para o percurso de a¢des. Existe uma tensdo entre a ideia e a agdo que
¢ reflexiva; uma vez testada, a acdo retorna para a ideia informada e por isso, a agdo reflexiva
deve transforma-se em novas significagdes e redefinir a pratica no ensino.’

Abrahdo (2001a) também auxilia na ampliacdo do debate com uma parafrase advinda
de Donald Schon, no sentido de afirmar que:

[...] o conceito de reflexdo na e sobre a acdo, que muito tem influenciado os
esfor¢os de construgio de praticas reflexivas em muitas partes do mundo.
Esse movimento em direcdo a préatica reflexiva envolve o reconhecimento
de que o professor tem o papel ativo na formulacio dos objetivos ¢ metas
de seu trabalho, no exame de seus préprios valores e pressupostos e no
desempenho de papeis de lideranca no desenvolvimento curricular e em
reformas escolares. A reflexdo significa também o reconhecimento de que
a producido de teorias sobre o ensino ndo ¢ propriedade exclusiva das
universidades e centros de pesquisa, podendo ser gerada pelo professor no
desenvolvimento de sua pratica. (ibid, 2001a, p. 155).

A abordagem se apresenta como instrumento que objetiva construir um pratica
reflexiva direcionada para as agdes do cotidiano profissional e intrapessoal. As expressao em
destaque também qualificam o professor como agente mediador de suas atitudes no contexto
educacional. O professor, nesse sentido, constréi 0s processos responsivos que compdem a
pratica reflexiva, por meio das tomadas de decisdes autdnomas na producdo do conhecimento,
na formulagdo de objetivos proximos a aprendizagem dos aprendizes, na avaliacdo de suas
acdes, na composicao renovada dos curriculos e nas proposi¢des para transformar o contexto
educacional. A visdo apresentada reafirma o papel do professor como um sujeito social
circundado de contextos complexos que requerem a articulagdo consciente de suas agdes. As
atitudes articuladas pelo professor/mediador/agente de suas proprias transformacdes

aproximam o referencial de conceitos debatidos, uma vez que também fundamentam as

* Traduzido da versdo original em inglés: “I. The issue upon which teacher reflects must occur in the social
context where teaching occurs. 2. The teacher must be interested in the problem to be solved. 3. The issue must
be ‘owned’ by the teacher — that is, derived from his or her practice. 4. Reflection on the issue involves problem
solving from the teaching situation where the teacher is located. 5. Ownership of the identified issue and its
solution is vested in the teacher. 6. Systematic procedures are necessary. 7. Information (observations) about the
issue must be derived from the teacher’s experience of teaching. 8. The teacher’s ideas need to be tested through
the practice of teaching. 9. Ideas about teaching, once tested through practice, must lead to some course of
action. There is a tension between idea and action, which is reflexive; once it is tested the action rebounds back
on the idea which informed it. 10. Hence, reflexive action may be transformed into new understandings and
redefined practice in teaching.” (BARLETT, 1990, p. 207-208)
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intepretacdes do ato reflexivo como elemento significativo para desenvolver fluxo continuo
de reconhecimento das experiéncias.

Gimenez e Arruda (2004, p. 30-31), também citando Schon (2000), informam que a
resolucdo dos problemas emergidos no intercurso profissional geram o conhecimento para a
iniciar praticas reflexivas na e sobre a acdo. Neste sentido, as autoras também pontuam que
Schon (2000) interpreta essas atitudes como a “epistemologia da pratica”, uma vez que os
profissionais conduzem suas reacdes implicitas quando enfrentam eventos conflitantes. De
acordo com Schon (2000) propde a interagdo entre a teoria e a pratica para que assim a
formacao profissional esteja direcionada para uma pratica reflexiva, privilegiando o aprender
por meio do fazer. As agdes de reflexdo sdo possibilitadas pelas interagdes ciclicas e de
partilha entre professor e aprendiz nas situagdes pedagogicas.

Ancorado nesse prisma, Schon (2000) caracteriza a pratica reflexiva partindo de trés
conceitos complementares, a saber: (i) a reflexdo na agdo (ocorre durante a pratica) — quando
o contexto possibilita a vivencia de eventos no qual os sujeitos sociais buscam o caminho da
reflexdo para agir; (ii) a reflexdo sobre a agdo (ocorre depois da pratica) — quando ¢ possivel
examinar as condi¢des contextuais e consequenciais da acdo, ou mesmo organizando a
retrospecao dos acontecimentos para assim conduzir a pratica reflexiva e responsiva adequado
ao problema identificado e (iii) a reflexdo sobre a reflexdo na acdo (reconstru¢do das
experiéncias) — constitui e desenvolve a autonomia critica do profissional acerca do
reconhecimento de suas acdes. E a revisdo das acdes, momento em que o sujeito social
construi sua pratica reflexiva na e sobre a acdo, sendo a possivel vincular os eventos
experienciados na profissao e no cotidiano das relagdes intrapessoais.

Esses conceitos sdo instrumentos que propiciam a exploragdo e a experimentacao.
Todavia, a experiéncia torna-se significativa quando os professores identificam, mapeiam e
constroem mediagdes que possam equacionar questdes presentes no contexto profissional. O
fundamento central da reflexdo na proposta de Schon (2000) ¢ substanciada pela experiéncia
advinda da (re)construcdo continua de comunidades que possibilitem a (re)significacdo de
praticas de ensino a partir dos conflitos vivenciados. O olhar retrospectivo da observagao
também ¢ um dos pontos centrais que alicergam a pratica reflexiva. O autor ainda argumenta
que a observagdo permite aos atores do contexto profissional estabelecerem conversas
reflexivas para as trocas de experiéncias e conhecimento. As conversas reflexivas ainda
tornam os atores conscientes de sua autonomia e responsabilidade no contexto profissional. A

titulo de exemplo, os caminhos dessa pratica direcionam as partilhas de experiéncias entre a
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professora de LI e o professor-pesquisador neste estudo, na medida em que tornam
consistente o desenvolvimento profissional como uma pratica continua e fluida.

As propostas de Dewey (1979) e Schon (2000) coadunam-se com as novas demandas
da educag¢do no Brasil. Existe a urgente necessidade de iluminar para percursos que sao
apresentados como partes do contexto de atuacdo profissional do professor. Os conceitos de
“pensamento reflexivo”, “pratica reflexiva” e “ensino reflexivo” direcionam para movimentos
que despertam a consciéncia por meio da constru¢do de comunidades que partilham de
experiéncias conflitantes e semelhantes. Comprometidos com perspectivas assemelhadas aos
teoricos apresentados, Zeichner e Liston (2014) entendem a reflexdo como um mote (slogan®)
para a reforma educacional, ao passo que o reconhecimento da aprendizagem por meio do
ensino prossegue por toda a carreira profissional do professor.

Desta maneira, a presente investigacdo apoia-se na ado¢do da perspectiva de um
ensino reflexivo que atribui aos professores o comprometimento para o estudo interpretativo
do desenvolvimento de suas competéncias para assim, aprimora-las no decorrer da linha
temporal formativa. A responsabilidade ¢ que denomina o empreendimento de um ensino
reflexivo, e deste modo, Zeichner; Liston (2014, p. 6-7) ressaltam as seguintes atitudes para o
professor reflexivo que: (a) por meio do exame dos problemas da pratica pedagogica busca
solugdes equitativas; (b) torna-se consciente para questionar os valores ideoldgicos e as
crencas trazidas para o contexto da sala de aula; (c) torna-se atento aos contextos
institucionais e culturais que compdem seu espaco profissional; (d) faz parte do
desenvolvimento curricular e das ag¢des para transformar o cotidiano educacional e (e)
assume-se como responsavel de seu proprio desenvolvimento profissional.”

O ensino reflexivo defendido pelos teéricos citados nesta se¢do, aponta possibilidades
de aplicar o conceito de reflexdo na e sobre a acdo, tanto na formacao inicial como continuada
do professor. A adocdo dos conceitos reflexivos possibilitam a (re)significacdo das
experiéncias da formacdo e da profissdo do professora, no sentido de apoiar propostas que
mobilizam também a pratica colaborativa. A formag¢do por meio da reflexdo, segundo

Zeichner (2008, p. 548) tem o objetivo de concentrar as praticas na justi¢a social, sendo

6 Slogan é um termo frequente para denominar a proposta de um ensino reflexivo no desenvolvimento dos
moldes teodricos e praticos nos trabalhos de Zeichner e Liston (2014). Neste estudo e capitulo teérico, a opgdo
direciona-se para a versdo em portugués brasileiro de “mote” com o significado de lema ou proposi¢do de uma
ideia.

” Traduzido da versdo original em inglés: “[...] 1. examines, frames, and attempts to solve the dilemmas of
classroom practice; 2. is aware of and questions the assumptions and values he or she brings to teaching; 3. is
attentive to the institutional and cultural contexts in which he or she teaches; 4. takes part in curriculum
development and is involved in school change efforts; and 5. takes responsability for his or her own professional
development.” (ZEICHNER; LISTON, 2014, p. 7)
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responsabilidade essencial dos formadores e professor a integralizagio de movimentos que
mobilizem o conhecimento do fazer pedagodgico para questdes amplas na sociedade
contemporanea.

Conforme Zeichner; Liston (2014, p. 78), para que o ensino reflexivo coexista no
contexto educacional, o professor deve direcionar a visdo para “si mesmo” (teacher self). As
experiéncias passadas, vivenciadas com professores e salas de aulas, a ordem cultural popular
relacionada as descrigdes sobre o ensino e as dimensdes historicas e institucionais de ensino
no pais e, em nossa regido, (teorias praticas do professor) materializam manifestacdes que
incidem no processo de reflexdo. O ponto de inicio para um ensino reflexivo, seja de algum
modo, a descoberta de “quem somos” e de ‘“qual papel somos atribuidos” dentro de
determinadas praticas sociais. A interpretagdo do papel social do professor em face as suas
relacdes atitudinais e contextuais desembocam no encontro do “olhar” sobre/no “aprendiz”. O
aprendiz que se apresenta com os seus sentidos e suas expectativas proximas ao professor e as
situacdes de ensino.

Das manifestacdes que corporificam as experiéncias de vida, Zeichner; Liston (2014)
apropriam-se dos moldes de Handal; Lauvas (1987) para tomar como principio as teorias
praticas do professor. Abrahdo (2004, p. 154) assinala ainda que as fontes teéricas da pratica
do professor estdo delineadas nas experiéncias pessoais, no conhecimento transmitido € nos
valores pessoais. As experiéncias pessoais representam as memorias das historias de vida
perpassadas, incluindo-se também as vivéncias no contexto educacional. Estes elementos
experienciais direcionam as acdes € comportamentos dos atores de uma dada situagdo social.

O conhecimento transmitido esta relacionado com as experiéncias compartilhadas com
a comunidade interna — que participa das situagdes cotidianas e externas — que parte dos
conhecimentos resgatados do discurso presente em outras fontes. Os discursos de outras
pessoas, com que nos comunicamos € ouvimos, a leitura de livros, a vivéncia em culturas
especificas, todos os elementos de troca de experiéncias determinam as teorias praticas quanto
a construcao do conhecimento profissional do professor. As experiéncias se tornem objeto de
reflexdo quando o professor investe no seu autoconhecimento, no sentido de observar e
autoavaliar suas proprias aulas, participar de orienta¢des didaticas em conjunto com colegas
de area semelhante, conduzir sessdes de leitura coletiva de textos que reforcem praticas
engajadoras buscando a transformagdo do cotidiano educacional. (ZEICHNER; LISTON,
2014, p. 29).

Os valores conduzem os julgamentos do professor sobre o que ¢ “bom” ou “ruim”

para a pratica de ensino. Desta forma, as percepcdes sdo influenciadas pelas experiéncias
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pessoais que perfazem os movimentos, selecdo, supressdo, integragdo e interpretacdo das
atitudes pedagogicas. Os valores constituidos possuem influéncia direta ou indireta nas
decisdes de estruturagdo das praticas tedricas do professor. Com isso, as experiéncias sao
orientadas pelos conceitos e teorias transmitidas no decorrer do percurso histdrico de vida,
que por sua vez, sofrem influéncias contextuais conduzidas para a mudanca de percepgdo e
valores.

Os impactos de uma pratica reflexiva influenciam a vida profissional do professor na
produgdo consciente dos modos pelos quais a linguagem ¢ (re)constituida nas dimensdes
profissionais e interpessoais. Parte desta perspectiva inclina-se ao protagonismo de um
professor que esteja responsavel em transformar as acdes cotidianas por meio da postura de
pesquisador (reflective practioner), ou seja, aquele que pratica a reflexao. Frost (2010, p. 24)
defende o principio de que a reflexdo ndo ¢ um fendmeno fisico e organico simples advindo
do processo mental, mas constitui-se por meio da realidade profissional. A realidade material
estd estruturada pelos eventos da globalizag¢do, dos adventos da informacdo e das mudancas
sociais. Frost (2010) também postula que essa posicdo ndo ¢ determinista, uma vez que 0s
profissionais reflexivos estdo sujeitos a enfrentar com realidades multiplas, caracteristicas
desta transformacdo social. O debate evidencia que profissionais reflexivos necessitam
engajar-se em seu proprio desenvolvimento profissional combinado com a ampla
contextualizagdo social, politica e institucional coexistentes nos contextos de sua atuacdo. O
autor ainda acrescenta que a participacao em sociedade e a atitude profissional compartilhada
com as comunidades devem tornar-se o real fundamento para a pratica reflexiva.

Consoante a essa visdo, Boud (2010) defende que a reflexdo na pratica profissional ¢
um modo de pensar acerca da agdo produtiva — uma reflexdo produtiva. A reflexdo além da
pratica deve prosseguir para a (re)construcdo dos conceitos tradicionais, na medida em que a
revisdo desses moldes tedricos possam tornar-se um espago fértil para a (re)significagdo dos
espacos profissionais. Esse tipo de pratica reflexiva caracteriza-se como uma orienta¢ao
coletiva; uma conexdo (contextualizada) entre aprendizagem e trabalho; a inclusdo de
multiplas perspectivas dos atores vinculados ao processo; motivagdo que gera possibilidades
apropriadas ao problema enfrentado; espago de desenvolvimento significativo para os atores
que fazem parte da comunidade a partir do processo dindmico e aberto que muda no decorrer
do tempo.

Em suma, a pratica reflexiva ¢ ampla e organizada a partir de diferentes incursdes
contextuais. Os moldes tedricos que interpretam as multiplas aplica¢des da pratica reflexiva

auxiliam na centraliza¢do de lacunas perenes que compdem a historia formativa da professora
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de LI e do professor-pesquisador. Essas lacunas decorrem da incursdo histdrica da educagao
de linguas do Brasil e refletem um amplo referencial de investigagdo, no entanto o foco situa-
se na discussdo sobre a qualidade e o gerenciamento da PLCP do professor de LI para a
execucdo de praticas socializadas na sala de aula. Sendo assim, a linha teérica sobre a reflexao
do professor de linguas adotada nesta investigag@o esta alinhada com o que propde Zeichner;
Liston (2014) e ainda nas ampliagdes criticas dessa perspectiva presentes em Boud (2010) e
Frost (2010). Assim, o professor-pesquisador compreende que as experiéncias da professora
de LI sdo fendmenos que permitem a fundamentacdo de uma pratica reflexiva continua
seguida de indagacdes e questionamentos para a integracao das lacunas com as fontes tedricas
reproduzidas no contexto profissional. Esse tipo de molde conceitual pode mobilizar agdes
para que as lacunas sejam (re)constituidas a partir de um continua formacdo — no processo
inicial e nas vivéncias enfrentadas no cotidiano profissional.

A prética reflexiva permite com que os atores envolvidos na investigagdo concentrem
os discursos para realidades do contexto profissional. Desta maneira, a reflexdo apresenta-se
como um instrumento significativo para convergir o olhar para as ac¢des do cotidiano social da
profissdo docente, ao passo que possibilitar a maximizacdo da consciéncia de uma
responsabilidade auténoma em torno do proprio desenvolvimento profissional. Assim, a
figura 1, na sequéncia, ilustra a convergéncia dos fatores contextuais presentes no contexto

profissional da professora de LI correlacionados com a pratica da reflexao.

FIGURA 1 — A pratica reflexiva no contexto profissional do professor de linguas
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Fonte: Elaborado pelo autor
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A pratica reflexiva ¢ um instrumento que contribui para com que a professora de LI e
o professor-pesquisador conscientizem-se dos principais fatores contextuais presentes no
contexto profissional. A partir da conscientizacdo dos conflitos profissionais, os atores podem
caracterizar cogni¢des que influenciam aspectos como as lacunas formativo-profissionais; as
atitudes didatico-pedagdgicas; as relagdes sociais com os aprendizes e os conhecimentos,
conceitos e abordagens. Todos esses aspectos presentes no contexto profissional sdo
referéncias para iniciar a pratica da reflexdo, partindo de uma progressao de sentidos acerca
dos conflitos e desafios evidenciados pelo discurso da professora de LI. Dessa maneira, as
relacdes constituidas com os principios de uma reflexdo direcionada para a conscientiza¢ao
autonoma de que esses conflitos podem tornar-se elementos para a (re)significagdo. A
reflexdo associada as partilhas de experiéncias e a colabora¢do continua podem resultar no
desenvolvimento de responsabilidades, ao passo que respondam aos anseios das relagdes
sociais instituidas na sala de aula, por exemplo, em direcdo a cultura de ensino dos
aprendizes.

Essas correlagdes apresentadas na figura 1 estdo alinhadas com as motivagdes
presentes na linhas introdutdrias da tese. E convergem para a funcionalidade investigativa que
a pratica reflexiva assume nas relagdes constituidas com o professor-pesquisador e a
professora de LI. Nesta perspectiva, a pratica reflexiva permite com que o professor direcione
a visdo para “si mesmo” (ZEICHNER; LISTON, 2014), por sua vez partindo do
desenvolvimento da reflexdo produtiva (BOUD, 2010), revisando, autoavaliando e
(re)significando as acdes do cotidiano profissional. Com essa pratica, as experiéncias que
compdem a historia de formagdo sdo também elementos para uma reflexdo concentrada nas
questdes problematicas frequentes enfrentadas no contexto de ensino, por exemplo, o ciclo
vicioso quanto ao dominio da lingua-alvo (CONSOLO, 2017; TEIXEIRA DA SILVA, 2000)
e a qualidade da PLCP do professor de linguas (CONSOLO; TEIXEIRA DA SILVA, 2014).
Esse desafio representa o dramatico contexto (COX; ASSIS-PETERSON, 2008) que contribui
para a dificuldade de empreender acdes pontuais de desenvolvimento continuado do
professor, por sua vez concernentes as necessidades locais do ensino de linguas.

A pratica reflexiva também pode produzir agdes motivadas para a transformacdo da
realidade evidenciada no contexto profissional da professora de LI. Na conversdao do olhar
para “si mesma” € possivel motivar a¢des conscientes de que os conflitos profissionais podem
transformar-se em elementos para a reflexdo. Deste modo, a proxima se¢do discute as
caracteristicas que refor¢am a apropriagdo de uma pratica reflexiva e colaborativa para o

desenvolvimento profissional e continuo do professor de linguas. Ao assumir essa pratica, o
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professor pode tornar-se motivado e engajado na conscientizagdo dos conflitos presentes no

seu contexto de atuagdo docente.

1.3 O desenvolvimento profissional continuo do professor de linguas

A presente se¢do tem o objetivo de apresentar o conceito e as caracteristicas sobre a
proposta direcionada para o DPC (do termo em inglés, Continuous Professional
Development), sendo balizado pelos principios discutidos em Day (1999), Borg (2015), dentre
outros. O referencial tedrico apresentado possibilita compreender como os elementos da vida
social estdo integrados com a vida profissional do professor. Esse instrumento viabiliza a
constitui¢do de parcerias colaborativas com a finalidade de articular as experiéncias
vivenciadas em contexto, sendo possivel aproximar o que foi aprendido no inicio da historia
formativa com as realidades sociais e culturais presentes no decurso da profissdo. Além de
direcionar o “olhar” para conflitos intrapessoais, associando aos aspectos profissionais esse
modelo de formagdo também contribui para o exercicio da reflexdo, a conscientizagdo do
papel na docéncia com a anélise das necessidades contextuais e os possiveis impactos sociais.

A perspectiva teorica proposta nos fundamentos do DPC possui o objetivo de
promover a qualidade no aprimoramento da profissio do professor por meio da
implementagdo de uma abordagem colaborativa, coletiva e com a autoandlise das atitudes,
sendo assim incluidas como essenciais para a aprendizagem profissional. Desse modo, a
presente investigacdo estd alinhada com os principios tedricos direcionados para uma
formagdo profissional balizada nas experiéncias que compdem a pratica do professor. Com
relacdo a esta investigacdo, a proposta alinha-se a necessidade de reforcar o papel de uma
formagdo reflexiva e critica em torno de conflitos que coexistem no exercicio da profissao.
Além disso, os principios tedricos sdo subsidios fundamentais em uma investigacio
interventiva e participativa auxilie na interpretacdo das experiéncias profissionais como
instrumentos direcionados para uma aprendizagem profissional.

No intuito de nortear a discussdo na presente se¢ao e compreender as implicagdes
advindas desse principio tedrico também alinhado a esta investigacdo, Day (1999) postula
que:

O desenvolvimento profissional consiste em todas as experiéncias naturais
de aprendizagem e em atividades conscientes e planejadas que objetivam o
beneficio direto ou indireto ao sujeito, grupo ou escola, ao qual por meio
deste contribuem para a qualidade da educagio na sala de aula. E o processo
pelo qual sozinhos e com outros, os professores revisam, renovam e ampliam
seu compromisso como agentes de mudanga para os propdsitos morais do
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ensino, no qual adquirem e desenvolvem criticamente o conhecimento,
habilidades e a inteligéncia emocional essenciais para a boa reflexdo,
planejamento e pratica profissional com criangas, jovens e colegas em cada
fase de suas vida no ensino®. (ibid, 1999, p-4)

Conforme apontado pelo autor, os caminhos do desenvolvimento profissional do
professor estdo situados em fatores que transcendem o cotidiano da sala de aula. Os conflitos
de ordem social, politica e cultural demarcam a necessidade do profissional da educacdo de
assumir posicionamentos autonomos em situagdes que exigem responsabilidade e tomadas de
decisdes para a transformagdo de seu proprio contexto. Alicer¢ado por essa acepgdo, 0s
referenciais propostos para o desenvolvimento da aprendizagem profissional figuram o
professor como um agente mediador, transformador, responsivo, atuante e engajado pelas
ideologias sociais comungadas com os participantes da vida social e das atitudes didatico-
pedagobgicas.

As dimensdes sociais sdo caracteristicas marcantes de composi¢cdo de contextos que
propiciem o desenvolvimento da aprendizagem do professor. Os principios que circundam a
proposta para uma profissionaliza¢do qualitativa ¢ multifacetada, na medida que associa-se
também aos fatores intrapessoais — comportamento, crengas, emog¢des. O desenvolvimento
ocorre em dire¢des multiplas e incide de maneira intensa na vida dos atores que participam e
vivenciam esse evento. Os moldes apresentados por essa abordagem formativa sao
redefinidos considerando os movimentos que o contexto social produz no decorrer do tempo e
das agdes de cada ator social. De certo modo, as bases componentes desta perspectiva
propiciam ao professor a oportunidade para fazer mudangas relativas a paradigmas existentes
na incursdo historica, cultural e politica da sociedade, ou seja, a possibilidade de modelar e
reconstituir ideologias e atitudes sociais (KUMARAVADIVELU, 2012).

A proposta articula o processo de aprendizagem como um elemento de integragao com
fatores que circundam a realidade do professor. Para tanto, Day (1999) complementa essas
proposicdes representando na figura 2, a seguir, os fatores que podem possibilitar a

mobilizacdo do desenvolvimento profissional do professor.

¥ Traduzido da versdo original em inglés: “Professional development consists of all natural learning experiences
and those conscious and planned activities which are intended to be of director indirect benefit to the individual,
group or school and which contribute, through these, to the quality of education in the classroom. It is the
process by which, alone and with others, teachers review, renew and extend their commitment as change agents
to the moral purposes of teaching; and by which they acquire and develop critically the knowledge, skills and
emotional intelligence essential to good professional thinking, planning and practice with children, young people
and colleagues through each phase of their teaching lives.” (DAY, 1999, p. 4)
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FIGURA 2 — Fatores que contribuem para a qualidade da aprendizagem profissional
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Fonte: Traduzido da figura original em Day (1990, p.4)

Consoante ao conceito apresentado, a figura 2 complementa as caracteristicas deste
referencial orientado pelos fatores que propiciam qualidade para a aprendizagem profissional
do professor. Esses fatores estdo representados por influéncias contextuais externas e internas
presentes na historia formativa do professor. Os contextos também pertencem as relagdes
constituidas por meio das partilhas e experiéncias como praticas exercidas no cotidiano
sociocultural, sendo esses representados na atitude didatico-pedagdgica e em questdes
ideologicas. Todos esses fatores sdo parametros que balizam o presente estudo, possibilitam a
compreensdo dos conflitos e anseios componentes das experiéncias da professora de LI. Em
contrapartida, também apontam caminhos e possibilidades para estabelecer um processo de
(re)significacdo, uma vez que os fatores configuram com frequéncia o panorama da realidade
profissional do professor. Nesta perspectiva, o registro seguido da (re)descrigdo de
problematicas constantes na  formagdo profissional permitem reconhecer de maneira
consciente que a qualidade advém de uma mudanca intrapessoal, em especifico, com atitudes
de reflex@o e colaboracdo. Com relagdo a essa investiga¢do, uma problematica constante na
formag¢do do professor de linguas estd assinalada pela baixa qualidade da proficiéncia
linguistica (CELANI, 2010; CONSOLO, 2008; CONSOLO; TEIXEIRA DA SILVA, 2014)

tanto para a utilizagdo da lingua-alvo como um suporte das atitudes didatico-pedagogicas em
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sala de aula quanto ao dominio em situagdes de praticas comunicativas (CONSOLO,
GUERREIRO & HATUGALI, 2001).

Outro aspecto basilar torna-se pertinente quanto a formulagdo e a implementagdo para
uma CPD efetiva que considere o profissionalismo do professor. Em complemento a esta
proposicao, Day (1999, p. 13), citando Sachs (1999), enumera cinco aspectos que constituem
os fundamentos da condi¢do ativa e mobilizadora de rupturas para o papel do professor:
aprendizagem — os professores aprendem por meio das relagcdes entre os parceiros do seu
proprio contexto; participagdo — os professores sdo os agentes ativos das transformagdes
contextuais; colaboracdo — a colegialidade ¢ praticada entre os participantes da comunidade
externa e interna do professor; cooperacdo — os professores negociam e trocam suas
estratégias, objetivos e praticas e, por fim, o ativismo — os professores engajam-se em
propositos politicos e sociais da comunidade escolar.

Essas discussodes reforcam a representatividade social que o papel do professor possui
nas questdes educacionais da contemporaneidade. Os professores, ao constituirem suas redes
de relacionamento profissional e interpessoal, possuem a oportunidade de desenvolver a
capacidade ética para que posicionamentos ndo estejam direcionadas apenas para a
reproducdo da teoria. A garantia da qualidade profissional do professor também estd incluida
nas mediagdes de uma comunidade de pratica’ (WENGER, 2002), no qual a participagio
social torna-se a cultura de circulagdo fronteirica entre todos os atores com propositos
assemelhados para o renovagao de ideologias individuais e coletivas.

A comunidade de pratica representa uma das multiplas perspectivas que apoiam e
propiciam um desenvolvimento profissional por meio da aprendizagem participativa, no
sentido de reconhecer caminhos para rupturas de paradigmas tradicionais presentes nos
curriculos das formagdes de professores. Conforme Rose e Reynolds (2014), os modelos de
implementagdo do DPC para o professor dependem de questdes contextuais e da agenda
institucional de cada agéncia governamental, comunidade educacional ou de um professor-
formador. As questdes envolvem necessidades académicas e praticas para que os modelos
sejam adequados para cada tipo de realidade contextual. O escopo de implementacdo esta
organizado a partir de trés niveis (LIEBERMAN, 1996 apud ROSE; REYNOLDS, 2014, p.
219) — o primeiro corresponde a cursos e oficinas (ensino direto); o segundo envolve o

aprendizado no contexto educacional por meio das partilhas com os parceiros de trabalho, e o

® Comunidade de pratica ¢ um termo cunhado por Etienne Wenger e Jean Lave (1991) como um conjunto de
pessoas que se reunem, de maneira informal, para partilhar interesses e anseios em comum. A finalidade é
aperfeicoar a partir das trocas de experiéncias as agdes que fazem parte do cotidiano social e profissional. A
comunidade de pratica também desenvolve a capacidade, o conhecimento e a confianga de seus membros.
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terceiro percorre o contexto externo a comunidade escolar, em que a aprendizagem do
professor ¢ produzida nas redes de relagdes entre parceiros de outros contextos sociais
(TELLES, 2002).

Esses niveis refletem a coeréncia entre as postulacdes epistemologicas das praticas
para a formagio de professores em consondncia com o repertério de experiéncias. E
pertinente destacar que essa investigacdo emoldura-se a partir do arcabougo metodoldgico da
presente investigacdo, que também representa um modelo para mobilizar a (re)significagdo de
experiéncias partindo das parcerias colaborativas e partilhas. As fases implementadas estao
direcionadas, com coeréncia a diversidade contextual de conflitos interpessoais e sociais que o
professor vivencia, no que concerne a formacao na licenciatura quanto as demandas sociais.

Os modelos de formacao de professores também abrangem as dimensdes de um ensino
e uma pratica reflexiva (WALLACE, 1998), ao passo que aproximam o referencial tedrico
com as realidades do cotidiano educacional. Desta maneira, a relagdo de reciprocidade entre
os fatores e caracteristicas presentes no referencial do DPC apresenta-se como ciclica e
possibilita ao professor vivenciar de maneira ativa as ac¢des profissionais, assim tornando-o
sensivel as transformagdes interpessoais advindas de cada contexto de ensino e pratica social.
Partindo de uma perspectiva social situada para a formacdo do professor de linguas
(JOHNSON; FREEMAN, 2001), a aprendizagem profissional também permite unir
fundamentos presentes na constru¢do do conhecimento socialmente negociado nas situagdes
da vida. A formagdo de professores de linguas ¢ demarcada por um longo processo interligado
com aspectos da vida humana desenvolvida nas praticas e contextos de vivéncia social para o
ensino e a aprendizagem.

Johnson e Freeman (2001, p. 56), baseado em Handal e Luvas (1987), descrevem as
praticas do contexto de ensino e aprendizagem relacionadas com praticas sociais como
“sistemas apreciativos” (appreciative system). Os sistemas, conforme os autores, interligam as
experiéncias pessoais dos professores com os aprendizes em torno dos conhecimentos
abstratos e os principios que guiam as ideologias profissionais. As teorias que permeiam os
sistemas apreciativos dos professores de linguas sdo sensiveis as escolhas contextuais. As
complexidades contextuais orientam o uso do conhecimento dos professores para que a
reconstrug¢do de suas praticas seja interpretada e negociada por meio dos eventos decorrentes
dentro do contexto pedagdgico.

Os fatores relacionados a perspectiva tedrica discutida na presente secdo possibilitam
percorrer, a partir da reflexdo, todos os caminhos formativo-profissionais da professora-

participante, assim interpretando essas atitudes como um processo de (re)significagdo. Alinha-
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se a esta compreensdo, as posicdes de Johnson e Freeman (2001) que ressaltam o papel da
natureza da cogni¢do e aprendizagem para a construcdo do conhecimento do professor em
uma visdo socialmente situada. O processo de aprendizagem concebe-se nas negociagdes
sobre o que os sujeitos/participantes fazem e como associam as experiéncias em atividades
sociais especificas (LAVE; WENGER, 1991). Ideia esta semelhante a parceria empreendida
entre os participantes desta investigacdo, como por exemplo, as trocas colaborativas
realizadas por meio das sessoes reflexivas e da producao de unidades didaticas.

A reflexdo e a aprendizagem do professor de linguas por meio do conhecimento
(JOHNSON; FREEMAN, 2001) direcionam para a (re)significagdo de experiéncias na
formagao profissional e no cotidiano da sala de aula. O professor ¢ qualificado, neste contexto
formativo, como aprendiz e explorador de suas praticas individuais. As parcerias constituidas
para explorar a propria pratica no processo formativo do professor também sdo aspectos
instrumentais para o DPC, como por exemplo, o suporte para a aprendizagem pelo meio
externo (de um profissional e mediador experiente na area) e o colaborativo que reune
esforcos institucionais e comunidades externas (oficinas e programas de formagdo continua
sdo exemplares deste tipo de pratica). Outra exemplificacdo deste tipo de proposta para a
aprendizagem profissional apresenta-se na pesquisa de Cunha (2014; 2016) que propiciou o
coaching instrucional'® para uma professora de LI com vistas a desenvolver sua competéncia
linguistica e comunicativa, como também na melhoria dos niveis de relacdo entre os
aprendizes em sala de aula.

Com base nas discussoes, o referencial proposto no DPC ¢ uma ferramenta adequada
para implementar os principios da reflexdo, socializacdo e desenvolvimento da consciéncia
critica do professor, por sua vez aliando as questdes contemporaneas da realidade da vida
social, da vida académica e da vida pedagodgica. As bases metodoldgicas da investigacao
também consideram que os impactos da aprendizagem profissional auxiliam nos movimentos
de aprimoramento da visdo introspectiva do professor que participa € ocupa-se em prosseguir
nos caminhos formativos como parte essencial de sua vida. Os cursos de licenciatura, por
exemplo, configuram-se como estdgios de complementagdo dessa formagdao continua, na
medida em que iniciativas de pratica reflexiva em detrimento da constru¢do do conhecimento

advém de problematicas locais e sociais. E uma tarefa ardua que depende do engajamento de

' De acordo com Cunha (2014, 2016) o coaching instrucional é uma abordagem que possui elementos de
mentoria, uma vez que o papel do coach seria o de explicar procedimentos de ensino ao professor. O mentor
concede acesso aos conhecimentos sobre o processo de ensino e aprendizagem. Esta abordagem em termos de
mentoria e coaching carregam a ideia de empodaremento dos envolvidos, partindo por sua vez para uma pratica
reflexiva.
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todo o corpo de atores do contexto formativo. Para tanto, Borg (2015, p. 3) reforca e sugere
que o DPC, quando empreendido de maneira adequada, promovera impactos positivos e
sustentaveis para os envolvidos neste estudo.

Segundo Borg (2015), os resultados do desenvolvimento continuo sdo alcangados
quando os professores sentirem a relevancia do projeto para a sua vida profissional e para seu
contexto de pratica didatico-pedagdgica; os professores estiverem envolvidos na formatacao
dos planos de seu desenvolvimento profissional; o fazer e o saber das experiéncias de ensino
sdo compartilhados; existe a media¢@o interna e externa de um profissional experiente na area
de formacdo; o desenvolvimento profissional também estiver situado na escola, sala de aula e
receber suporte das agéncias governamentais de educagdo; a reflexdo e a pesquisa forem
centrais no processo de aprendizagem do professor; os professores engajarem-se na revisao de
suas crencas e ideologias; os aprendizes demonstrarem respostas positivas ao processo de
aprendizagem do professor. Outros impactos podem emergir desse processo € dependem da
realidade profissional de cada ator da comunidade educacional envolvida no plano de
aprendizagem profissional.

O referencial do DPC contempla caracteristicas presentes em fundamentos de cunho
social por meio de conceitos sobre a participacdo e a colaboracdo que evidenciam o professor
como um agente mediando o processo quanto ao reconhecimento de suas responsabilidades e
decisdes praticas do cotidiano diatico-pedagdgico. O processo possui também o suporte das
instituicdes das quais este professor participa e de colaboradores/parceiros que auxiliam por
meio de tarefas e acdes com fundamentos reflexivos. Neste sentido, Borg (2015, p. 3-4)
apresenta outras caracteristicas composicionais deste referencial, considerando a necessidade
contextual dos atores (professores, aprendizes, coordenacdo da escola, dentre outros) que
possuem a finalidade semelhante em aprender por meio das experiéncias compartilhadas.
Assim, o quadro 2, seguinte, sintetiza essas caracteristicas contemplando dois pontos — a

pratica e os temas.
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QUADRO 2 — Caracteristicas do desenvolvimento profissional continuo

* maneiras de estudo introspectivo e reflexivo, por exemplo, a
pratica exploratdrio e investigativa do professor, a pesquisa-agdo
por meio do estudo sistemdtico de seu proprio contexto;

* planejamento coletivo;

* grupos de leitura para discussdo de temas/topicos de livros e textos
relevantes para as praticas do professor;

) * sessOes reflexivas para examinar a pratica em sala de aula;

Como é praticadoum | o pservacio em pares, os professores visitam os contextos

DPC? pedagodgicos do parceiro para realizar uma avaliacdo construtiva;

* comunidades para aprendizagem profissional;

* produgdo colaborativa de materiais didaticos;

* partilha de conhecimento com um professor experiente;

* redes de aprendizagem pessoal (o professor aprende por meio de
videos, cursos e seminarios online).

* concepcao multifacetada da pratica profissional;

* a intensidade dos impactos no contexto dependem do perfil e da
identidade social das comunidades educacionais;

* direciona para atuagdes praticas da sala de aula, por exemplo, a

Qual ¢ o escopo centralidade do tema/tdpico para os materiais didaticos;

tematico de um DPC? | '«  orienta para a defini¢do adequada dos sistemas de avaliagdo;

* questdes afetivas — motivacdo, ideologias e consciéncia critica;

* aprendizagem orientada/mediada por meio da colaboragdo,
reflexdo, redes de troca;

* auxilia o professor a identificar suas caracteristicas e falhas para
propor um desenvolvimento profissional produtivo.

Fonte: Traduzido de Borg (2015, p. 3-5)

As caracteristicas se apresentam a partir de duas questdes — a primeira sobre as
maneiras pelas quais pode desenvolver-se a pratica de aprendizagem profissional do professor
e a segunda aborda os temas presentes nos referenciais de aplicagdo de projetos colaborativos
de formagao. Como caracterizado por Borg (2015), um dos fios condutores deste modelo de
formacdo profissional ¢ assinalado pela coopera¢do das comunidades participantes e do
exercicio reflexivo-critico dos papéis sociais do professor em situacdes determinadas no
processo de ensino e aprendizagem. Os processos formativos sdo multiplos e dependem das
especificidades contextuais de cada experiéncia representada pelos professores, aprendizes e
todos os protagonistas que vivenciem esse contexto.

Neste prisma, a aprendizagem profissional percorre elementos da analise das
necessidades, promove processos ciclicos e sustentdveis, produz impactos, possibilita a
reflexdo na pratica colaborativa, incide em ac¢des da pratica pedagdgica e social e mobiliza a
prética avaliativa (RICHARDISON; DIAZ MAGGIOLI, 2018). Richardison e Diaz Maggioli

(2018) ainda sugerem uma readaptagdo do DPC para o professor que se movimenta em ciclos
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continuos complementados. A proposta ¢ oportunizar um desenvolvimento profissional para
todos os atores do contexto de ensino, que podem incluir uma aprendizagem profissional
individualizada (o professor utiliza-se de planos que consideram suas necessidades e
expectativas de retorno) e uma institucionalizada (as agéncias e a escola promovem a
constru¢do de comunidades de atores do contexto de ensino que comungam de objetivos
semelhantes).

Exemplos sobre a aprendizagem profissional de qualidade também sdao implementadas
em projetos da Universidade de Cambridge direcionados a formagao de professores de LI. Os
projetos desmembram um conjunto de referenciais (frameworks) dentre os quais destacam-se
o The Cambridge English Teaching Framework direcionado para o ensino; o The Cambridge
English Teacher Development Tracker que possui a fun¢do de monitorar o desenvolvimento
do professor e o The Cambridge English Digital Framework for Language Teachers and
‘Test my Digital Skills"'' que auxilia na instrumentalizagdo da tecnologia como suporte para a
educagdo de linguas.

O referencial presente nos principios do DPC discutidos nesta se¢do ¢ tema pouco
frequente nas investigacdes em torno na area de formacao de professores de linguas no Brasil,
contudo os resultados sinalizam para a ampliacdo de projetos académicos com foco em
propostas colaborativas e coletivas de partilha de experiéncias profissionais. Concernente a
essa proposta de investigacdo, a aprendizagem profissional do professor possui implicagdes
significativas quanto ao fortalecimento das relagdes sociais entre a comunidade de
professores. Com a integracao das experiéncias pertencentes ao cotidiano didatico-pedagdgico
e profissional do professor, os caminhos para um desenvolvimento de qualidade possibilitam
o acesso aos conflitos, a0 passo que podem convergir para um conjunto de recursos
transformativos do contexto evidenciado pelo panorama problematico do ensino de linguas.
Para complementar o presente debate dos aportes tedricos que conduzem para a andlise e
discussdo nesta pesquisa, a se¢do subsequente busca compreender como as cogni¢des do
professor podem atuar como recursos para desenvolver a qualidade profissional a partir do

compartilhamento colaborativo das experiéncias.

""" Para informagdes adequadas para instrumentalizacdo de cada referencial confira o site seguinte:

https://www.cambridgeenglish.org/teaching-english/cambridge-english-teaching-framework/
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1.4 A cognicao do professor de linguas

A presente secdo contempla questdes em torno das decisdes e atitudes do professor de
LE. Ao mesmo tempo possui a finalidade de delinear um panorama conceitual e caracteristico
sucinto acerca da cognicdo do professor (teacher cognition), ou seja, conforme pontua Borg
(2003), trata-se da dimensdo cognitiva ndo observavel da pratica didatico-pedagogica, o que
corresponde ao “pensar”, “saber”, “acreditar” e “fazer”. Neste percurso teodrico, o conjunto
das experiéncias compartilhadas pela professora de LI e o professor-pesquisador compde a
base para empreender interpretagdes sobre os papéis sociais de cada um no contexto
investigativo que possibilite um processo de (re)significagdo. Os tedricos que abordam a
presente temadtica e auxiliam na apreensdo do conceito compreendem Borg (2003; 2006;
2009; 2012; 2015), Freeman e Johnson (1998), Johnson e Worden (2014), dentre outros.

A produgdo cientifica em torno do conceito perpassa um periodo de trés décadas que
intentam construir posi¢des conceituais sobre as escolhas mentais do professor (teacher’s
mental lives)'?, aliadas as suas praticas no contexto profissional. Borg (2003, 2006) situa a
incursdo histdrica desta linha de pesquisa em uma linha temporal que se inicia nos anos de
1960 e estabelece-se, a partir dos anos 2000 com crescente objeto de preocupagdo dos
pesquisadores da LA na formagdo de professores de linguas. Nos anos 1960, as pesquisas em
torno da CP tratavam da efetividade e resultados satisfatorios dos comportamentos do
professor para o ensino. Os comportamentos dos professores eram avaliados por testes que
representavam um modelo de pesquisa baseado no processo e no produto (a process-product
model). A identificagdo desses comportamentos eficientes a partir da aplicagdo do modelo de
avaliacdo poderia contribuir para a pratica profissional dos professores. Ainda, conforme o
autor, nos anos de 1970, a abordagem centrada nas varidveis do processo e do produto
tornaram-se questionaveis, assim constituindo a centralizagdo intensa de estudos com base na
psicologia cognitiva. Os pesquisadores concentraram a visdo atenta em “como” as escolhas
mentais dos professores influenciavam nos modos de ensino. Desses posicionamentos,
surgem entdo questdes complexas para o estudo da CP — (a) o que os professores fazem?; (b)
o que os professores pensam?; (c) que tipo de decisdes os professores tomam? e (d) por que os

professores tomam essas decisoes?.

2.0 termo “mental lives” advém dos estudos de Walberg (1972) que concentravam os esforgos para
compreender as agdes cognitivas e psicologicas do professor no tratamento concedido ao seus fazeres na sala de
aula. Esta terminologia recebeu desenvolvimento para estudos que se preocupam com a formagdo do
conhecimento professor. O termo emprestado para a presente investigagdo possui a significacdo sobre as “vidas
mentais”, ou seja, remete-se & conjungdo dos processos e escolhas mentais do professor.
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Essas questdes desvinculam a atribui¢do de que os professores sdo “robds” ou como
Celani (2008, p. 35) denomina de “robd organico”, reprodutores de praticas de ensino
normatizadas, de curriculos distantes da realidade social, do cotidiano educacional ou de
atitudes tomadas pelos professores sem direcionamento reflexivo. As tomadas de decisdo nos
turnos que indicam o inicio, o meio e o fim da pratica pedagdgica do professor constituem o
foco de investigagdo dos pesquisadores desse periodo. A perspectiva critica de que o
comportamento do professor era uma caracteristica universal foi direcionada para
compreender este ator (professor) e os participantes (aprendizes) que configuram o contexto
de ensino como seres humanos reflexivos e pensantes.

Nos anos de 1980, conforme Borg (2006; 2009), marcou a mudanga de paradigmas
sobre o conceito a partir do relatério da conferéncia académica do Instituto Nacional de
Educacdo dos Estados Unidos da América, no qual o entendimento era de que os professores
estabelecem seus sentidos na relagdes profissionais com a pratica de ensino. A énfase no
processo cognitivo foi aspecto essencial para os pesquisadores compreenderem que o
professor perfaz seu percurso pedagodgico como um sujeito ativo, pensante, responsavel pelas
tomadas de decisdo e influenciado por aspectos sociais. As tensdes epistemologicas da area de
estudos sobre a CP demonstram uma expansdo para os aspectos psicoldgicos nas dimensdes
do ensino. Desta forma, os conceitos foram ampliados para o conhecimento e as crencas do
professor, que se tornaram temas de estudos frequentes sobre os processos formativos na area
profissional, tanto na fase inicial, como na continuada.

No Brasil, os estudos sobre as crengas dos professores de linguas também contemplam
o escopo conceitual da CP. A producao cientifica dessa linha ¢ expandida em Barcelos (1999;
2000) e Almeida Filho (1993). A pesquisa de Lima (2014), por exemplo, se ocupa em
descrever as escolhas e atitudes de professores de LI, buscando uma compreensdo
contextualizada de suas ag¢des docentes. O artigo seminal de Abrahdo (2012) ainda apresenta
uma resenha dos trabalhos sobre a tematica sustentando-se nas discussdes desenvolvidas por
Borg (2003; 2006). De acordo com a autora, as pesquisas no contexto brasileiro direcionam-se
para o debate em sua maioria sobre o tema crencas de professores e alunos na educacao de
linguas. Em ambos os contextos de estudo, os focos principais contemplam as experiéncias de
aprendizagem, a cognicdo de professores em formagdo inicial, as crengas de futuros
professores sobre o ensino de linguas, as tomadas de decisdo e o impacto das mudangas nas
cogni¢cdes de professores-aprendizes (ABRAHAO, 2012). Para tanto, Borg (2009, p. 2)
afirma que outras pesquisas sobre as atitudes e acdes do professor também contemplaram

questdes como o conhecimento pratico (ELBAZ, 1981), a organizagdo processual do
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pensamento do professor (CLARK; PETERSON, 1986), o conhecimento pedagdgico
(SHULMAN, 1987) e o conhecimento pessoal pratico (CARTER, 1990; CONNELLY;
CLANDININ, 1990).

O conhecimento pratico estd relacionado a autonomia do professor em utilizar as
experiéncias cotidianas para construcdo dos sentidos sobre os conflitos contextuais. O
conhecimento torna-se pratico quando o professor utiliza as experiéncias para interpretar e
equacionar complexidades das situagdes de ensino. Desse modo, as dimensdes de organizacao
do pensamento do professor estdo compostas por dois componentes — os pensamentos do
professor e suas acdes. O componente de pensamentos relaciona-se com os efeitos
inobservaveis do comportamento dos professores no processo de ensinar. O componente das
acOes corresponde aos elementos observaveis em sala de aula. Os dois componentes tornam-
se um modelo coerente quando sdo analisados a partir de uma perspectiva dindmica e
relacional, posto que se considera também as condigdes de limitagdo e oportunidade
enfrentadas pelos professores. O conhecimento sobre o contetido pedagogico ¢ a jungdo do
conteido e da pratica pedagogica do professor para que os problemas e topicos sejam
organizados a partir dos interesses dos aprendizes (BORG, 2006). O conhecimento pratico e
pessoal do professor ¢ (re)constituido e experienciado por meio das narrativas de vida
profissional ao relacionar as dimensdes do contetido pedagdgico com as relagdes sociais
estabelecidas no contexto profissional.

As pesquisas citadas sdo exemplos do crescente interesse cientifico para interpretar
modelos de referéncias tedricas e empiricas quanto a contribui¢do da CP para a vida
profissional do professor. Um aspecto presente neste arcabougo historico também estéd
relacionado as dimensdes sociais que situam as praticas pedagdgicas do professor. A dimensao
social ¢ parte essencial para que as escolhas mentais do professor sejam conscientes da
realidade dos contextos de ensino. Freeman e Golombek (1998) apresentam uma proposta na
qual o conhecimento ¢ a base principal para formacdo do professor direcionada para questdes
sociais. Segundo as autoras, as hipdteses aventadas nas pesquisas para a formagdo de
professores concentram-se em aspectos do “como saber e como treinar”’, do que embasar o
processo formativo na constitui¢do do conhecimento por meio das experiéncias sociais. A
intencdo de apresentar outro posicionamento epistemoldgico para a formacgdo de professores
considera que a cognicdo também esta imbrincada e implicita no conjunto de praticas do
conhecimento para um desenvolvimento profissional alicercado nos contextos que fazem

parte da vida social. A proposi¢do defendida nesta investigacdo alude que as dimensoes
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sociais e culturais da vida formativa sdo complementares para interpretar os processos sobre a
CP.

Freeman e Golombek (1998) propdem um referencial embasado em uma perspectiva
social, critica e politica para a formacao do professor de linguas. A proposta epistemoldgica
centra-se nos elementos que compdem o ensino, no que concerne a “quem — como — onde”
realiza a atividade. A base epistemologica proposta pelas autoras ainda advoga que os
objetivos de aprendizagem do professor estdo aliados ao desenvolvimento social dos
aprendizes. As autoras também defendem que a intengdo ¢ a de aproximar as a¢des do ensino
— o conhecimento de valores conceituais (a teoria) e do conhecimento de valores preceituais
(a pratica). Esses valores sdo essenciais para que as experiéncias de uma pratica exploratoria
advindas da consciéncia de linguagem do professor (GERBHARD; OPRANDY, 2005) tornem
os contextos pessoais e sociais elementos para a informacao, renovagdo e (re)aprendizagem
profissional.

O referencial proposto por Freeman e Golombek (1998) contempla as discussdes
apresentadas neste aporte tedrico, na medida em que associam-se as realidades e conflitos
organizados pelos discursos do professor. Na produgdo desses discursos, as praticas sociais €
culturais pertencentes aos contextos de ensino sdo fontes que podem possibilitar atitudes
colaborativas. As agdes coletivas que partem da socializacdo de necessidades contextuais do
ensino estabelecem um conjunto de relagdes representado pelos grupos ou comunidades de

aprendizagem. A figura 3 representa essa proposta:

FIGURA 3 - Conhecimento como base para formagao do professor de linguas

Os contextos...

Aprendizagem

do lugar: Escolas

O professor

do processo:

como aprendiz Ensi
nsino

Socializacdo

Participacdo
da atividade
de ensino e Constituindo
aprendizagem cor’nfm:dades de
pratica

Fonte: Traduzido de Freeman e Golombek (1998, p. 406)
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Para compreender as relagdes que o conhecimento representa a base para a formagao
de professores de linguas, Freeman e Golombek (1998) buscam responder as seguintes
questdes — “quem ¢ este sujeito/ator que ensina?”’ para “quem se ensina?” e “onde se ensina?”.
A configuracdo da figura 3, se direciona para o debate sobre a natureza do professor como
aprendiz, da natureza do contexto educacional e da natureza do ensino de linguas
complementados pela atividade pedagogica, o conteudo e a aprendizagem de linguas. Os
dominios contemplam de maneira conjunta a visdo sistematica do conhecimento como base
que estabelece relagdes constantes e interdependentes para a formagdo do professor de
linguas, por meio da atividade responsiva aos contextos sociais como acesso para a
socializacdo e participagdo dos aprendizes.

Na figura 3 nota-se que os elementos destacados em negrito representam os dominios
e em italico os processos para o referencial do conhecimento como base para a formagdo do
professor de linguas. Ainda conforme as autoras, os dominios do professor-aprendiz
(KENNEDY, 1991), o contexto social e o processo pedagdgico apreendem, a partir de uma
analise cautelosa, o terreno no qual os professores de linguas desenvolvem e exercem seu
oficio. O dominio do professor-aprendiz, a partir da perspectiva do referencial, compreende
esse ator como sujeito incluso em um processo de aprender a ensinar, por sua vez
influenciado por fatores complexos. O contexto escolar ¢ o lugar que ocorrem os eventos de
interagdo fisica e as trocas socioculturais com os aprendizes.

No dominio da atividade do ensino e aprendizagem, dois fenomenos distintos e
convergentes para a formagdo profissional do professor demarcam o processo — o contetdo,
definido pelas percepcdes de professores e aprendizes a partir do que estd sendo ensino na
sala de aula e o tema da aula que compdem o universo da percep¢do profissional. O
conhecimento auxilia o professor para o desenvolvimento profissional fluido e continuo em
meio as estruturas complexas da sociedade, ao passo que também tornam a consciéncia
sensivel para a interpretacdo dos processos de ensino e aprendizagem. A autonomia para
conhecer a “si mesmo” e os outros atores que partilham deste processo conduzem o professor
para o exercicio natural da reflexdo que torne a (re)significacdo das experiéncias como
elemento constituinte da sua cogni¢do. Deste complexo processo ¢ possivel direcionar a
investigacdo das influéncias que a CP produz na aprendizagem profissional do professor de
linguas como um aspecto de contribui¢do proveniente dos contextos sociais e culturais.

Os processos representam espacos para as praticas situadas organizadas pelos
professores de linguas. Sendo que a participacdo decorre das atitudes e atividades

estabelecidas para promover experiéncias de colaboracdo com os outros atores da
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comunidade. E, por fim, a aprendizagem e socializagdo sdo duas praticas que ocorrem de
forma simultanea, na atividade dindmica de permutas de conhecimento partilhadas com o
professor-aprendiz e o contexto pedagogico da escola.

Com o a finalidade de complementar a discussdo sobre a defini¢do e o papel dessa
abordagem tedrica, Borg (2009) com base em Borg e Phipps (2007) apresenta algumas
caracteristicas sobre a cognicao do professor, assinalando que:

* 530 influenciadas pelas experiéncias deles como aprendizes;

* influenciam o que e como os professores aprendem durante o processo formativo;

* operam como filtro por meio do qual professores interpretam as novas

informagdes e experiéncias;

e ultrapassam os efeitos da formacdo do professor ao influenciar o que os

professores fazem em sala de aula;

* 530 enraizadas e resistentes a mudanca;

* exercem influéncia a longo prazo nas praticas de ensino dos professores;

* a0 mesmo tempo ndo refletem o que os professores fazem em sala de aula;

* interagem para o duplo direcionamento das experiéncias (por exemplo, as crengas

influenciam as praticas, mas as praticas conduzem mudangas de crencas)'.

Conforme Borg (2009), o principal aspecto que predomina nas pesquisas sobre a CP ¢
na tentativa de compreender a complexidade das atitudes pertencentes ao conhecimento,
sendo que existe uma variedade de construtos disponiveis para auxiliar no processo de
andlise. As pesquisas possuem o intuito de caracterizar esse fendmeno, possibilitando
estabelecer por meio de estudos, referéncias de cardter reflexivo com propostas que
desenvolvam de maneira efetiva a permanente formacdo profissional. A partir dessas
pesquisas, a dimensdo cognitiva ndo observavel do professor possui caracteristicas de ordem
pessoal, pratica (informado pelo conhecimento formal), implicita, sistematica e dindmica. A
CP também pode se caracterizar como um sistema pratico de construtos mentais definidos e

redefinidos por meio das experiéncias profissionais da vida dos professores. Os estudos ainda

B Traduzido do original em inglés: “[...] teachers’ cognitions can be powerfully influenced by their own
experiences as learners; these cognitions influence what and how teachers learn during teacher education; they
act as a filter through which teacher interpret new information and experience; they may outweigh the effects of
teacher education in influencing what teachers do in classroom; they can be deep-rooted and resistant to change;
they can exert a persistent long-term influence on teacher’s instructional practices; they are, at the same time, not
always reflected in what teachers do in the classroom; they interact bi-directionally with experience (i. e. beliefs
influence practices but practices can also lead to changes in beliefs.” (BORG, 2009, p. 3) com base em Borg e
Phipps (2007).
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confirmam o papel central dos professores na participacdo das acdes em sala de aula, ao passo
que ressaltam a complexidade das decisdes tomadas também nesse contexto.

Os fatores socioculturais, psicoldgicos e contextuais pertecentes ao cotidiano escolar
também sdo elementos externos que substanciam as cognicdes dos professores. Além desses
fatores operarem como forcas externas, as experiéncias de vida dos professores, tanto na
formagao inicial como nas fases do desenvolvimento continuado, influenciam na constitui¢ao
das atitudes e na diferenciagdo das cogni¢des representadas por meio das atividades de ensino
e de aprendizagem.

Borg (2006) propde que os dominios e experiéncias sdo fundamentais para se
compreender o desenvolvimento profissional na aprendizagem dos professores de linguas.
Dessa forma, o autor apresenta dois elementos que podem orientar o processo de investigacao

e andlise. O primeiro elemento esta representado por meio da figura 4, a seguir:

FIGURA 4 — Elementos substantivos para a pesquisa da CP de linguas

Processos genéricos
(e. g. planejamento, tomada de decisao
interativa, interesses instrucionais)

Professores Professores
em pré-servico em servico

Processos de dominio especifico
(e. g. gramatica, leitura, escrita e
subatividades)

Fonte: Traduzido de Borg (2006, p. 332)

A dimensdo substantiva abrange as possiveis varidveis presentes nos contextos de
formag¢do de professores em pré-servico e em servigo, entrelacados pelos respectivos
processos. O quadrante organiza as op¢des/caminhos de escolha investigativa que motivam a
pesquisa acerca dos contextos da formacdo do professor. Os processos substantivos que
circundam a dimensdo cognitiva do professor partem do dominio genérico relativo ao
curriculo, por exemplo, o planejamento e as interagdes advindas das tomadas de decisdo no
contexto de ensino e de dominio especifico. E as atividades e as tarefas de ensino para as
praticas de compreensdo e producdo da escrita ou na mobilizagdo das capacidades de
linguagem sobre a gramatica ou leitura.

Segundo Borg (2006), os dois dominios estdo direcionados para elementos

especificos, por exemplo, a explicitagdo de regras gramaticais. As varidveis do quadrante
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caracterizam os estdgios de desenvolvimento profissional dos professores — da inicial e das
vivéncias na sala de aula. Em geral, a figura 4 apresenta os tdpicos e os participantes
explorados quanto as cognigdes, visto que representam parametros para interpretar de forma
substancial os processos experienciais e mentais da aprendizagem profissional do professor.
As distribui¢des podem ocorrer de maneira diferenciada, considerando o contexto investigado
para a formag¢ao do professor de LE ou de lingua materna.

O segundo elemento esté representado por meio da figura 5:

FIGURA 5 — Elementos metodologicos para a pesquisa da CP de linguas

Observacio Instrumentos para autorrelato
(estruturada, ndao estruturada; (questionarios, tarefas para
nove dimensdes para a observagao) classificagdo do cenario, testes)
Comentarios Verbais Escrita reflexiva
(estruturados, baseados no cenario, (diarios, autobiografia,
repertorio de construtos pessoais, relatos/narrativas,
semiestruturado, stimulated recall, mapa conceitual)
protocolo verbal)

Fonte: Traduzido de Borg (2006, p. 332)

Os elementos metodologicos estdo divididos em quatro posigdes no quadrante, o
primeiro corresponde aos instrumentos para observagdo da pratica do professor, o segundo
para coleta por meio de auto relatos, o terceiro com a aplicagdo de comentarios verbais e no
quarto os dados sdo gerados na escrita reflexiva. Borg (2006) propde nove dimensdes que
correspondem as técnicas de observagdo participativa, auténtica, estruturada, analitica, dentre
outras. A figura 5 possui principios reflexivos, posto que busca integrar categorias de carater
subjetivo associados a cendrios distintos da formagdo profissional para assim interpretar as
experiéncias dos professores.

Os referenciais metodoldgicos contribuem para pesquisas quanto a dimensdo cognitiva
do professor, com a finalidade de propor iniciativas que compreendam como os fazeres dos
professores estdo relacionados com os aspectos intrapessoais e contextuais da formacao
profissional. Os referenciais auxiliam na identificacdo do papel do contexto para a formagao
continua do professor de linguas. No caso dessa investigacdo, os elementos substantivos e
metodoldgicos sdo paramentros que possibilitam interpretar as cogni¢des do professor que
fazem parte de sua formagao e de sua atitude profissional no cotidiano da sala de aula.

A inter-relacdo das expectativas profissionais e das atividades de ensino podem
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também representar dois movimentos — o da (re)significagdo das experiéncias ¢ o do
reconhecimento da autonomia. As experiéncias dos professores nos papéis de aprendizes e de
profissionais do ensino podem produzem cogni¢des sobre o ensino e a aprendizagem, ao
passo que podem exercer influéncias nas atitudes praticadas no contexto.

Segundo Abrahdo (2012) com base em Borg (2006), o conjunto de fontes provenientes
do contexto institucional, social, instrucional e fisico influenciam na constituicdo das
cogni¢des do professor, de modo que o estudo em isolamento de suas praticas podem
conduzir para a caracterizagdo parcial dos fendmenos presentes no cotidiano de ensino. Dessa
maneira, os fatores contextuais podem interagir no percurso formativo e profissional a partir
de duas agdes. A primeira conduz para mudangas na cogni¢do dos professores e a segunda
pode alterar as praticas docentes, ao passo que nao influenciam na formulagdo das cognigdes.
Abrahdo (2012) afirma que a segunda a¢do pode representar a falta de equilibrio do professor,
assim podendo resultando em criticas simplistas por parte de quem investiga e interpreta as

cogni¢des. A figura 6, a seguir, sintetiza as caracteristicas que compdem o conceito da CP:

FIGURA 6 — Elementos e processos na cogni¢do de professores

Histéria pessoal e experiéncias especificas da
sala de aula, que definem pré-concepgdes de
educagéo (por exemplo, o que é ser
professor, o que é ensinar)

Pode impactar cognigdes existentes,
embora tal impacto seja menor
quando tais cogni¢bes séo

f

[ ESCOLARIZACAO ]—»[ CURSO DE FORMAGCAO ]

Crengas, conhecimento, teorias, COGNIQAO DO Sgl?re 0 ensmg,‘ p r;)f effor(‘as;,‘
aftudes, suposicaes, concepdes, PROFESSOR DE aprendizes, aprendizado, disciplinas,

principios, pensamentos, tomadas ] curriculos, materiais, atividades,
’ de deciséo ’ LINGUAS avaliagdo, contexto, sobre si proprio

I e sobre 0s colegas.

FATORES CONTEXTUAIS

PRATICA DE SALA DE AULA
Incluindo pratica de ensino

v v

Ao redor e dentro da sala de aula, o contexto é Definida pela interag&o de cognigbes e fatores

mediador entre cognigbes e prética. Pode gerar contextuais. Por sua vez, a experiéncia de sala

transformagGes nas cognigdes ou tenséo entre de aula influencia nas cognigbes de forma
cognigdes e praticas de sala de aula. inconsciente e/ou por meio da reflexao.

Fonte: Abrahdo (2012, p. 117) adaptado de Borg (2006) apud Kaneoya (2008)
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A figura 6 demonstra a amplitude das experiéncias preservadas durante o processo de
ensino, o historico de vida marcada pelas vivéncias nas dimensdes interpessoais e
profissionais sdo caracteristicas que nutrem a organizagdo do universo da CP de linguas. Os
contextos sociais, culturais e de ensino que fazem parte da vida do professor também fazem
parte do conjunto de cognic¢des. Todas as praticas podem ser caracterizadas como construtos
da cognicdo, visto que circundam, definem e (re)definem os papéis exercidos pelo professor

O presente arcabougo fornece subsidios consistentes para que o desenvolvimento do
profissional de linguas seja compreendido como parte integrante da vida, associando assim
aspectos sensiveis do sujeito social — suas expectativas, crengas, ideologias e cognigdes que
podem mobilizar atitudes de engajamento para mudanga na trajetoria profissional.

A proxima se¢do complementa o aporte tedrico que compreende as fragilidades e
insegurangas do professor de linguas que dizem respeito a sua proficiéncia linguistica,
comunicativa e pedagogica. Os questionamentos em torno desta complexidade enfrentada no
espaco profissional remete a discussdo sobre as abordagens de utilizacdo da lingua-alvo como
suporte para o gerenciamento e administracdo das rotinas pedagdgicas do professor. E os
impactos dessa complexidade no conjunto das experiéncias profissionais que configuram

dimensdes cognitivas do professor.

1.5 A proficiéncia linguistica, comunicativa e pedagégica do professor de linguas

A presente se¢do propde integralizar uma discussdo a respeito de uma complexidade
frequente no processo de ensino e aprendizagem presente no contexto dos aprendizes, como
também representado por meio das atitudes formativas do professor. A se¢do discute questdes
sobre a PLC do professor de linguas, o conceito de proficiéncia e o papel da LI como
instrumento mediador das tarefas rotineiras na sala de aula.

Uma série de estudos aponta para as lacunas profissionais do professor de linguas, em
sua maioria da area de LI, enfrentadas em sua formacao, durante a licenciatura em Letras.
Essa realidade € parte composicional das experiéncias do professor-pesquisador e que também
aproxima-se da realidade formativa da professora de LI. Tendo realidades semelhantes, um
fator inserido no conglomerado de complexidades na formagdo profissional que motiva e
incomoda o professor-pesquisador esta relacionado a qualidade da PLCP do professor de LI
na sala de aula. Essa inquietagdo motiva ampliar esse debate para que os posicionamentos de

professores formadores, professores em pré-servico e servigo estejam alinhados com atitudes
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reflexivas. No bojo das ag¢des criticas e reflexivas sobre essa realidade, serd possivel mobilizar
a consciéncia critica da professora de LI para a (re)significacdo de suas experiéncias relativas
aos desafios didatico-pedagdgicos.

Para tanto, esta se¢do esta organizada da seguinte maneira — no inicio serd apresentado
o conceito de proficiéncia, assinalando correlagdes com o contexto de ensino e aprendizagem
de linguas e, por conseguinte, algumas consideracdes de estudos acerca da constante
problematica em torno da proficiéncia do professor de LI. Com relagdo a apresentagdo do
conceito de proficiéncia, a discussdo fundamenta-se em Scaramucci (2000); Consolo (2000);
Teixeira da Silva (2000) dentre outros. A se¢do também tem o objetivo de compreender como
os aspectos linguisticos, comunicativos e pedagdgicos estdo associados com a proficiéncia
requerida para o professor utilizar a lingua-alvo como meio nas agdes em sala de aula.
Pesquisadores como Baffi-Bonvino (2010); Celani (2008, 2010); Consolo (1990, 1999, 2000,
2008); Dias (2003, 2011); Elder (1993); Freeman (2017); Freeman et al. (2015); Richards
(2017) corroboram essa discussao.

A tentativa em centralizar um conceito especifico para o termo proficiéncia torna-se
complexa, na medida em que impacta nas dimensdes presentes na constituicdo de uma
competéncia comunicativa. A discussdo sobre proficiéncia apresentada em Teixeira da Silva
(2000) conduz para o significado de que o aprendiz se constitui como um falante proficiente
quando domina os elementos da lingua-alvo com eficiéncia. Em sua pesquisa, a autora
delineia uma linha de conceitos sobre a proficiéncia, com a finalidade de compreender a
atribui¢do imagindria dada pelos falantes/aprendizes na tentativa de alcangar o dominio da
lingua-alvo. Deste modo, a proficiéncia se institui quando o aprendiz ¢ habil em gerenciar
com eficacia, dependendo das situacdes comunicativas requeridas, os elementos que
compdem a lingua, por exemplo, o dominio das regras e autonomia quanto ao uso. A autora
também baseia-se em Stern (1983) quanto institui uma generalizagdo das caracteristicas
presentes no termo proficiéncia, assim desconsiderando as distingdes concernentes ao termo
competéncia.

Teixeira da Silva (2000) e Martins (2013) pontuam que Stern (1983) tenta caracterizar
a proficiéncia como o resultado da aprendizagem definida em niveis que decorrem do
dominio intuitivo de formas da lingua, de elementos cognitivos, afetivos e socioculturais e a
capacidade criativa de usar a lingua em contextos comunicativos. Stern (1983) desenvolve
uma nog¢ado ampla que percorre os aspectos multifacetados de capacidade eficiente para o uso

da lingua (neste sentido o conceito ¢ dindmico, no que concerne ao dominio da lingua em
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nivel bésico para a extensdo da identidade semelhante ao falante nativo), tornando esta tarefa
mensuravel e indicadora da evolugdo do aprendiz da LE.

Baffi-Bonvino et al. (2017, p. 136) citando Taylor (1988), também afirma que o
conflito terminoldgico advém da ndo compreensao da abrangéncia do processo e do estado em
“ser proficiente” desenvolvido pelos tedricos da area. Deste modo, o autor propde uma outra
denominagdo — a proficiéncia comunicativa, na medida em que interpreta este conceito como
inter-relacionado com a capacidade (de usar a competéncia para falar a lingua) e com o
desempenho (de dominar a proficiéncia em uma lingua) considerando um dado contexto de
pratica comunicativa.

Scaramucci (2000, p. 13) também afirma que a confusdo conceitual decorre das
atribuicdes conferidas ao termo proficiéncia nos sentidos ndo técnico (amplo) e técnico
(restrito). O sentido ndo técnico esta embasado em interpretagdes holisticas e impressionistas,
uma vez que o desempenho do falante de LE distancia-se do estabelecimento de critérios
avaliativos. Esta caracterizacdo, segundo a autora, produz o conceito do “ser proficiente
ideal”, assim desconsiderando fatores contextuais e afetivos que incidem em um falante
fluente nesta LE. Para tanto, Scaramucci (ibid) representa este termo amplo partindo de uma
escala que inicia de 0 a 3, o ponto de corte estd assinalado no nivel 3 como limite entre o nao
proficiente (todos os outros niveis de 0 a 2) e proficiente. A no¢do adotada nesta escala
exprime a qualidade da fluéncia do falante de LE como ideal, por sua vez, com adocdo de
critérios amplos. A utilizagdo da acepgao restrita de proficiéncia presente na area de avaliagao
de linguas considera a gradacdo e o dominio da LE em situacdes especificas de pratica
comunicativa. A proficiéncia, nesta Otica, organiza-se a partir da classificacdo de diferentes
niveis que percorre a escala de 0 a 3, na qual todos os falantes de LE sdo considerados
proficientes. Assim, as caracteristicas dos falantes de LE sdo descritas partindo de um
conceito relativo e dindmico para o uso em situagdes comunicativas.

Diante do exposto, a presente investigacdo compartilha com o que propde Baffi-
Bonvino (2010) de que a proficiéncia ndo ¢ absoluta e tampouco monolitica, na medida que
molda-se e constitui-se no intercurso das relacdes comunicativas e especificas para cada uso
da lingua. A proficiéncia é caracteristica essencial da capacidade dos aprendizes/falantes de
LE constituirem a interagdo por meio das negociagdes de sentidos e conhecimentos de todos
os niveis compartilhados, considerando as necessidades e objetivos contextuais almejados.
Em complemento a esta compreensao, Teixeira da Silva (2000, p. 54-55) defende também que
o “ser proficiente” contempla a capacidade do falante de LE em utilizar todo o referencial das

formas linguisticas adequadas a cada pratica comunicativa. Além destes itens linguisticos, a
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proficiéncia estd caracterizada quando este falante de LE circula por todo o escopo do
conhecimento sociocultural diante de sua realidade contextual.

Ao abordar o complexo conglomerado de defini¢des e as tentativas de pesquisadores
em esclarecer o significado do termo proficiéncia no contexto de ensino e aprendizagem de
LI, outra problematica deste universo também esta situada no contexto formativo e
profissional do professor. Os conflitos quanto ao “desejo de falar” (CONSOLO, 2000) em LI
configuram apenas alguns exemplos da insuficiente formagdo em pré-servigo dos professores.
O contexto problematico reflete uma realidade com professores despreparados (CELANI,
2010) para atuarem com qualidade e eficacia no ensino da LI fundamentada em acdes
colaborativas, no sentido de alinhar as relagdes sociais da sala de aula. O alinhamento refere-
se as maneiras pelas quais o professor socializa seus sentimentos e insegurangas, a0 passo que
também coloca-se no papel do aprendiz quando considera as necessidades pertinentes dos
seus aprendizes.

De algum modo, os caminhos de uma préatica reflexiva no ensino, a colaboragdo entre
parceiros que compartilham conflitos semelhantes e a conscientizacdo de que as experiéncias
profissionais podem possibilitar o reconhecimento de que essa problematica ¢ parte de um
processo de (re)significacdo. A complexa realidade na formacdo de professores de linguas
configurada pelas lacunas presentes na profissao e pelo baixo nivel de PLCP necessario para a
utilizagdo da lingua-alvo como meio na execu¢do de tarefas didaticas e pedagdgicas em sala
de aula configuram, segundo Consolo (2008), um “ciclo vicioso”. Essas implicagdes sao

representadas na figura 7 também citada por Baffi-Bonvino (2010) e Dias (2011):

FIGURA 7 - Ciclo vicioso do ensino de LI e da formagao de professores

condigdes insatisfatérias
para aprender inglés
como LE na escola

// 1A 1 P S
, falta q§ proficiéncia . - bai iveis d ficianci S
I para ministrar aulas de \ , aixos niveis de proficiéncia \
* inglés como LE L ( entre 0s egressos Nos Cursos )
~ _ \ . .
el - N de licenciatura em Letras el

niveis inadequados de
proficiéncia oral em inglés como
LE entre graduandos de cursos
de licenciatura em Letras

Fonte: Adaptado de Baffi-Bonvino (2010, p. 14 apud Dias, 2011)
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A partir dessa configuragdo, ¢ possivel compreender a fungdo de pesquisas e projetos
que demonstrem a necessidade de superar as lacunas profissionais do professor de linguas,
como também tornar sua atuacdo com qualidade quanto ao uso do inglés em sala de aula. E,
ainda, possibilitar que esses instrumentos engajem os professores formadores em agdes
embasadas na reflexdo em torno dos desafios presentes nos contextos de ensino e
aprendizagem, formacao inicial e continuada. De certo modo, a presente investigacdo intenta
enfatizar o papel do professor formador como um agente responsavel em iniciar o
enfrentamento desses desafios, partindo das praticas de socializacdo e sensibilizacdo dos
professores em formagdo. Assim, conduzindo-os para o reconhecimento de sua propria
responsabilidade quanto a formagdo profissional perpassando pelos ciclos experienciais,
sendo apontadas como positivas ou negativas.

Pesquisas como por exemplo em Dias (2003; 2011) contribuem para interpretagdo
desse problema a partir da analise das praticas didaticas e pedagogicas do professor de LI em
sala de aula. Os dados constituidos nessas pesquisas tém potencial convergéncia para a
producdo de instrumentos avaliativos que possam mobilizar a aten¢cdo do professor de LI
quanto a qualidade de sua PLCP, como ¢ o caso do EPPLE'". Neste panorama, destacam-se as
pesquisas de Andrelino (2014); de Busnardi (2012) e de Fernandes (2016), dentre outras, que
se ocuparam em analisar a metalinguagem do professor de linguas, apontando elementos
discursivos que compodem acdes didaticas quanto ao uso efetivo da lingua-alvo em sala de
aula. Estudos acerca das frustragdes, insegurangas e ideologias dos professores de LI (DIAS,
2011; QUEIROZ, 2014 dentre outros), associadas com a discuss@ao do dominio efetivo e da
fluéncia para participar de praticas comunicativas também contribuem para o
desenvolvimento de propostas formativas embasadas nos principios da colaboracdo e da
reflexdo-critica.

Outros referenciais propiciam com que as deficiéncias em torno da PLCP sejam
equacionadas e impulsionem a constituicdo de propostas convergidas para a realidade da
formagdo do professor de linguas. Essa discussdo inicia-se com Richards (2017) citando
Young et al. (2014) quando afirma que a crescente demanda do ensino de LI no mundo tem
conduzido para que as qualificagdes dos professores incluam o conhecimento sobre a lingua

(subject-matter-knowledge) e conhecimento da lingua, possibilitando um acesso satisfatorio

'* O EPPLE — Exame de Proficiéncia para Professores de Linguas Estrangeiras é uma avali¢io desenvolvida
como um projeto de pesquisa pelo grupo ENAPLE — CCC que possui a finalidade de verificar a qualidade da
proficiéncia do professor de linguas por meio de dois teses, um oral e um escrito. Os testes sdo constituidos por
tarefas que simulam situacdes enfrentadas por professores no cotidiano sala de aula de LI. Caracteristicas
detalhadas do exame serdo apresentadas no Capitulo II de Metodologia da Investigagao.
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dos aprendizes das escolas publicas. O nivel de qualidade das competéncias e do
conhecimento profissional para o ensino de LI permite que o professor utilize-se dos recursos
discursivos disponiveis na lingua-alvo como componente essencial para administrar questdes
de cunho social, politico e cultural, tornando este contexto como um espaco para a interagao e
participagao.

De modo semelhante, o autor verifica que os professores reconhecem que a linguagem
administrada na sala de aula de LI ndo ¢ adequada o suficiente para atender as necessidades
dos aprendizes, como também quanto a proposta de ensino com o uso do Inglés pelo Inglés
(English through English). A auséncia de proficiéncia suficiente para conduzir uma aula em
LI por meio da produgdo livre é um exemplo caracteristico que nutre as percepcdes e
expectativas dos professores quanto a sua eficacia para o ensino da lingua-alvo. Os problemas
durante a formagdo relativos as competéncias e proficiéncia direcionam para aspectos
articulados com as praticas pedagogicas do professor, por exemplo, apresentar
instrucdes/tarefas e exercer as rotinas didrias da sala de aula na LI. A autonomia para
gerenciar as situagdes do cotidiano pedagogico em LI por parte do professor ¢ um desafio que
se insere na discussdo a respeito da PLCP, uma vez que, a sala de aula representa um contexto
especifico para estabelecer o processo de ensino e aprendizagem da lingua. As dificuldades
para administrar a linguagem do professor de LI, em sala de aula, sdo elementos fundamentais
para possibilitar politicas de formacao profissional continua.

Projetos que contemplem os desafios para o ensino da lingua sdo ilustrados no
referencial de Freeman et al. (2015) denominada de Inglés para o Ensino (English-for-
Teaching). A ideia fundamental deste construto, de acordo com os autores, ¢ promover a
oportunidade de o professor modelar e (re)modelar o uso da lingua em sala de aula. O desafio,
por sua vez, pauta-se em tornar os professores de LI autonomos para utilizar a lingua-alvo
como elemento de suporte da pratica pedagogica. O construto, por sua vez, define-se a partir
da acdo no ensino direcionado para uma abordagem que atenda as necessidades dos
professores atuantes na escola publica.

Conforme Freeman (2017, p. 9), citando Young et al. (2014, p. 4), o referencial
possibilita empreender uma abordagem direcionada para as necessidades do professor em
relagdo as suas competéncias de ensino de LI especializado na preparagdo e aplicagdo das

aulas, concernente a base curricular especifica de cada contexto. O Inglés para o Ensino
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tornou-se um programa parte de uma plataforma disponivel na internet'” para o
desenvolvimento profissional do professor. O projeto ¢ implementado em uma diversidade de
paises como o México, Vietnam, entre outros. Os impactos sdo positivos e geram relatorios
direcionadores para a implementa¢do de planos de ensino de LI seguindo as especificidades
sociais e culturais de cada pais, no qual o programa foi executado. Com direcionamentos
apropriados para o uso da LI em contexto especifico de sala de aula serd possivel tornar
eficiente o ensino a partir de impactos praticos que sejam tangiveis as expectativas dos
aprendizes e para o desenvolvimento profissional dos professores.

Assim, em consonancia com o que propde esse referencial, os autores entendem que o
professor ¢ aquele que — (i) apesar da familiaridade com o curriculo utiliza-se da lingua de
maneira completa ou parcial como apoio para o conhecimento e ensino; (ii) conhece e prevé o
cotidiano da sala de aula, como por exemplo, o gerenciamento bésico das tarefas e estratégias
de ensino; (iii) utiliza-se de um curriculo prescrito por instancias governamentais; (iv) busca
contribuicdo para desenvolver a LI em materiais de ensino; (v) ensina para aprendizes com
niveis basicos de LI e (vi) utiliza-se da LI de forma bdsica e previsivel para interagir com o0s
aprendizes.

Segundo Freeman et al. (2015, p. 6) esse construto reposiciona a LI como uma
ferramenta comunicativa para a condu¢do responsavel de agdes profissionais no contexto
educacional. A proposta do construto ¢ de direcionar e equacionar as tensdes existentes nas
situagdes gerais do ensino para com as interagdes especificas de uso da lingua-alvo por parte
do professor. Partindo deste panorama, a figura 8, seguinte apresenta como a sala de aula de
linguas esta organizada a partir dos fendmenos pertencentes a pratica didatico-pedagdgica do

professor.

"> O programa denominado ELTeach Project é coordenado pelos professores Donald Freeman, Anne Burns e
Anne Katz em parceira com a National Geographic Learning e a Educational Testing Service. Para informagdes
detalhadas deste projeto e do construto verifique o seguinte enderego eletronico: http://www.elteach.com/
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FIGURA 8 — O construto do Inglés para o Ensino

Conhecimento da Lingua

Entendendo e
comunicando o
contetudo da aula

Administrando
a sala de aula

C
Avaliando os aprendizes e fornecendo
feedback
Uso Situado Conteudo
(com os aprendizes (o curriculo nacional)

em sala de aula)
Fonte: Traduzido de Freeman et al. (2015, p. 7)

O construto do Inglés para o Ensino, conforme a figura 8, corresponde a trés areas
funcionais que, por sua vez, agrupam rotinas de tarefas na sala de aula: (A) administrando a
sala de aula, (B) entendendo e comunicando o conteudo da aula e (C) avaliando os aprendizes
e fornecendo feedback. Na area funcional (A), o professor utiliza-se do conhecimento em LI
para gerenciar agdes situadas da sala de aula com os aprendizes. A éarea (B), o suporte das
diretrizes curriculares concede ao professor utilizar-se do conhecimento em LI para apresentar
o contetido da aula. Na érea (C), o professor de LI conecta o processo de avaliagdo responsiva
com os aprendizes por meio do conteido ensinado em sala de aula. Desta maneira, o contexto
da sala de aula possibilita que o professor constitua as tarefas em LI atentando para as
especificidades presentes nesta rotina educacional. Os autores ainda reforcam que a
linguagem especifica para o ensino de LI estd circunstanciada por meio de interagdes
peculiares delineadas nas rotinas e tarefas, assim permitindo ao professor constituir o cenario
da sala de aula.

Para o campo da educagdo de linguas esse construto concebe trés niveis responsaveis
pelo uso da linguagem especifica para a sala de aula — o primeiro esta posto acerca da
redefini¢do teodrica para a especificidade da LI no cotidiano educacional, considerado a ampla
acep¢do da proficiéncia em termos generalizados; no segundo ponto, o processo de
redefinicdo da proficiéncia do professor, permite o crescimento da motivacdo desse
profissional para utilizar o seu conhecimento apreendido na pratica e na experiéncia em sala

de aula; o terceiro estd direcionado aos limites do construto que podem promover o
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desenvolvimento de recursos didaticos, projetos de formacgdo continuada, articular critérios
para apoiar o desenvolvimento profissional do professor na sala de aula, validagdo de
avaliacOes especificas para o professor enfocadas no contexto da sala de aula (FREEMAN et
al., 2015, p. 8).

Assim, os dominios da conhecimento da lingua possuem o suporte do conteudo
materializado no curriculo que sdo ministrados em um contexto especifico de ensino. A
situagdo de uso da lingua especifica para a sala de aula ¢ mobilizada pelas interagdes sociais e
pedagogicas. Os autores também identificam dentro dessas areas funcionais, exemplares em
LI que sdo usados para gerenciar o cotidiano na sala de aula. As formas linguisticas
apresentadas por Freeman et al. (2015, p. 9) sdo exemplos que objetivam direcionar as
atitudes comuns para a qualidade da PLCP do professor em sala de aula. Cumpre esclarecer os
exemplares do quadro 3 ndo sdo Unicos para representar a rotina pedagogica, também nao
“reduzem” o discurso e as interagdes constituidas nesse contexto (WALSH, 2011), contudo,

caracterizam a proposta do construto — Inglés para o Ensino.

QUADRO 3 — Elementos discursivos do ensino de inglés

Area funcional Rotina da sala de aula Exemplares

Please go to your seat!
Administrando a sala de Organizando os aprendizes Copy the words from the board.

aula para iniciar uma atividade Use the words to write a summary of
the story.
Work with a partner.
Entendendo e Match the questions and answers.

Apresentando instrugdes e

comunicando o contetdo explicacses Take turns to read the paragraph.
da aula phicag Then underline the words you don’t
know.
DTy
Respondendo  sobre a T}.lat s right:
. . Nice work!
Avaliando os aprendizes performance oral do .
. Look at the example in the chart

e fornecendo feedback aprendiz  durante  uma again!

atividade de role play Those are great ideas!

Fonte: Traduzido de Freeman et al. (2015, p. 7)

Freeman et al. (2015) apresenta exemplos das interagdes que ocorrem em cada um das
areas funcionais presentes no construto. Essas formas linguisticas partem das rotinas presentes
no contexto de uso da proficiéncia especifica para a sala de aula. Estes exemplos possibilitam
analisar, de algum modo, as praticas discursivas do professor, circunstanciadas no cotidiano
escolar. Os exemplares apresentados no quadro também foram objeto de pesquisas acerca da
PLCP do professor no contexto brasileiro de ensino de LI destacados em Andrelino (2017);

Consolo (2017); Fernandes (2017); Martins (2017) dentre outros.
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O arcabougo tedrico discutido nesta se¢do possibilitou explorar os conceitos a respeito
da proficiéncia em sentido geral e especifico e, ainda apontar um construto que esteja
direcionado para as particularidades do ensino de LI. Em suma, o papel desta investigagdo ¢ o
de contribuir para que questdes relativas a PLCP da professora de LI, seja um dos elementos
qualitativos visiveis, a partir de sua pratica reflexiva e critica. Desse modo, o processo de
(re)significacdo da professora de LI, por meio da colaboragdo e partilha de experiéncias com o
professor-pesquisador possibilitard que as insegurangas quanto a PLCP produzidas na sala de
aula sejam (re)significadas como instrumentos de superagdo para a continuidade de
desenvolvimento profissional autonomo.

O proximo capitulo descreve a metodologia adotada para empreender as agdes

investigativas que fazem parte da tese.
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CAPITULO 11
METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Neste capitulo serd apresentado o arcabouco metodologico adotado no percurso
investigativo. Os capitulo estd organiza em quatro segdes. A se¢do 2.1 contempla as questdes
conceituais quanto a abordagem qualitativa associada aos principios do estudo de caso,
inserindo-se também a metodologia substanciada pela pesquisa-a¢do. Na secdo 2.2, serdao
caracterizados o contexto e os atores envolvidos neste processo investigativo. A secdo 2.3
especifica os instrumentos responsaveis pela constitui¢do dos mecanismos metodoldgicos que
caracterizam o registro dos dados. Como proposta para conclusdo do presente capitulo, a
secdo 2.4 define os procedimentos e as categorias de analise propostos, a partir da base
metodoldgica de uma investigacdo que objetiva mobilizar a (re)significagdo das experiéncias

profissionais do professor de linguas.

2.1 A abordagem qualitativa

A presente investigacdo esta vinculada aos fundamentos da abordagem qualitativa, no
sentido de interpretar as experiéncias de uma professora de LI no seu contexto profissional. A
interpretagdo dessas experiéncias desenvolve-se a partir das configuracdes metodoldgicas
propostas pelo estudo de caso, sendo que a constituigdo dos dados também decorre da
apropriacdo dos mecanismos inseridos nos principios da pesquisa-acdo. Desse modo, as
experiéncias (re)descritas por meio dos sentidos vividos em uma dada realidade serdo
elementos essenciais que possibilitam a interpretagdo de agdes mobilizadas pelos
atores/participantes de um contexto em especifico. Ainda, a abordagem qualitativa auxiliara
nos movimentos de adogdo de métodos e técnicas investigativas que elucidem e desvelem a
realidade/experiéncias das praticas de vida dos sujeitos sociais (BAUER; GASKELL, 2012;
NUNAN, 2012; MERRIAM; TISDELL, 2016). Esta acepcao apresenta-se como um dos fios
condutores que embasam os principios empreendidos nesta investigagdo. Neste sentido, o
contexto formativo-profissional de uma professora de LI, bem como os seus conflitos
evidenciados na (re)descri¢do da pratica pedagogica sdo elementos que podem substanciar a
tarefa investigativa para a constitui¢do de interpretagdes dos discursos e reflexdes no cenario

da formacao continua do professor de linguas.
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Cumpre esclarecer que a abordagem qualitativa pode também possibilitar a
(re)interpretagdo dos conceitos que perfazem o escopo de estudos da LA, em especifico para a
linha da forma¢do de professores. A abordagem qualitativa concede bases suficientes para
empreender uma pesquisa-agdo com mecanismos que mobilizam experiéncias colaborativas,
como, por exemplo, no registro das experiéncias vividas no cotidiano educacional. Conduzido
por essa oOtica, a LA estad correlacionada com aspectos da abordagem qualitativa que
possibilitam a mobilizagdo de epistemologias metodoldgicas que unifiquem paradigmas
possiveis para (re)interpretar as nuangas discursivas impingidas por ideologias do sujeito
social face a questdes convergentes e divergentes no mundo contemporaneo. No caso desta
investigacdo, as discussdes nos niveis epistemoldgicos e analiticos seguirdo os principios da
abordagem qualitativa, que ampliardo os horizontes interpretativos do professor-pesquisador
relativos as experiéncias (re)descritas pela professora de LI nos fazeres didrios de seu oficio.

Na abordagem qualitativa, os artificios da linguagem, por meio dos quais o sujeito
social mobiliza seus anseios, conflitos e crencas sdo os instrumentais necessarios que auxiliam
o exercicio da (re)constitui¢do consciente das experiéncias registradas do presente estudo. De
algum modo, esta base metodoldgica pode referendar a necessidade de compreender o registro
processual da (re)significacdo das experiéncias da professora de LI, por sua vez, imbricadas
nas acdes didatico-pedagogicas na sala de aula quanto ao uso da lingua-alvo. Além da
constituicdo de interpretacdes sobre os discursos e reflexdes durante o registro dessas praticas
sociais, os mecanismos da abordagem qualitativa podem ainda promover espacos continuos
de cooperacao propicios para mobilizar um desenvolvimento profissional consciente, relativo
as dificuldades experienciadas pela professora de LI.

Flick (2009) aponta para a necessidade de considerar as diferentes perspectivas das
praticas sociais como aspectos essenciais para a caracterizagdo qualitativa da pesquisa.
Seguindo essa proposicdo, a abordagem qualitativa também analisa as intera¢des constituidas
no contexto de pratica social dos participantes. O objeto investigado estd associado a presente
abordagem, na medida que respeita as ideologias construidas por meio da historia de vida
profissional e interpessoal da professora de LI, sendo estes elementos relacionados com as
adversidades cotidianas do ensino de linguas. Estas caracteristicas, por sua vez, permitirdo
também desvelar nuances da pratica da professora de LI, assim orientando o professor-
pesquisador a organizar de maneira sistematica os mecanismos advindos da pesquisa-agao
para que possam mobilizar uma proposta para a compreensdo de conflitos presentes no

cotidiano da pratica profissional.
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Um fator significativo no alcance da producdo de abordagem qualitativa esta centrado
em questdes reflexivas enfrentadas pelo professor-pesquisador e a professora de LI inseridos
nessa pratica investigativa. Flick (2009) considera relevante também o nivel de
responsabilidade comunicativa que o papel do pesquisador simboliza na dindmica de trocas
dentre os sujeitos presentes no /ocus da aplicagdo da abordagem qualitativa. Deste modo, a
subjetividade do professor-pesquisador e da professora de LI, como por exemplo, as
motivagdes, atitudes, os niveis de polaridade comportamental (irritacdo, engajamento),
pensamentos e sentimentos, dentre outros, figuram-se como informagdes geridas no processo
de investigagdo. O universo subjetivo representado nesta investigacao por meio dos elementos
reflexivos compartilhados entre o professor-pesquisador e a professora de LI sdo algumas das
caracteristicas que também concorrem para a discussdo de antigas problematicas enfrentadas
na formacao do professor e no ensino de linguas.

Considerando estes aspectos presentes nos fundamentos de uma pesquisa qualitativa, é
possivel entdo agregar o fator da sensibilidade do pesquisador e do participante para
compreender os discursos do mundo na vida social (DORNYEI, 2011), apontando para a
implementagdo de uma trajetoria interpretativa dos fendmenos e eventos coexistentes nas
experiéncias da professora de LI subjacentes ao fator profissional e interpessoal. Diante desta
visdo, o carater construtivista do paradigma qualitativo (MERRIAM; TISDELL, 2016) orienta
esta investigacdo para praticas de (re)construcdo de ideologias configuradas por questdes que
inquietam o professor-pesquisador, a partir da conjun¢do das experiéncias materializadas pelo
decurso de uma formagdo de professores de linguas perpassada por conflitos refletidos no
processo de desenvolvimento profissional.

A figura 9 intenta representar os modos de configuracdo dos significados que estdo

presentes no contexto e no objeto do investigado:

FIGURA 9 — Descrigao do contexto da investigacao
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Com o intuito de explicitar os pardmetros que orientam a natureza qualitativa desta
investigacdo, concernentes ao foco na interpretacdo dos processos e significados da vida
social que o contexto produz para os atores (MERRIAM; TISDELL, 2016 apud PATON,
1985, p. 15), cumpre detalhar os aspectos presentes na figura 9. As descrigdes indicam o
ponto de partida para a reflexdo que objetiva compreender o fendmeno social como um objeto
definido para a investigagdo. Essas descricdes representam as atitudes sociais constituidas
pelos sujeitos de um contexto em especifico (realidade social). Esses significados estdo
denominados como uma dimensdo contextual composta de microelementos — as reflexdes do
professor-pesquisador; os discursos da professora de LI e as inter-relagdes com o contexto.

Nos circulos centrais estdo representados os elementos que materializam as
vivéncias/experiéncias do professor-pesquisador e da professora de LI. O plano do discurso e
da reflexdo sdo materializados em dimensdes distintas, todavia, ambos percorrem trajetorias
similares, na medida em que compartilham de pratica colaborativa e construtiva na busca por
um processo de (re)significacdo das experiéncias. Os tracos que circundam cada
representacdo ideologica dos atores sociais envolvidos na investigagdo sdo delineados com
linhas finas, pois concedem a ideia de conjuncdo reflexiva dos saberes. As representagdes
deste processo destacam-se pelo desenvolvimento da partilha de experiéncias durante a
investigacdo, bem como da possibilidade de construir um espago para o autoconhecimento.

A inter-relacdo entre contexto e participantes (WILLIAMS; BURDEN, 2010) ¢ um
elemento fundamental em virtude da formagao dos discursos sobre as histérias de vida no
mundo social. Os discursos da professora de LI sdo elementos que representam a pratica
interpessoal e profissional, na medida em que podem indicar uma possivel transformacao de
atitudes por meio das experiéncias mobilizadas nos mecanismos da investigagao.

A dimensdo seguinte abrange os embates interpessoais impingidos pelas historias de
formacdo de vida da professora de LI. Os nucleos ideologicos, aqui denominados para
representar esta fase de (re)aprendizagem da professora de LI e, em trocas cooperativas com o
professor-pesquisador, organizam-se em quatro aspectos — a pratica pedagogica; a
conscientizacdo sobre a qualidade de sua proficiéncia; a (re)constituicdo das cogni¢des e a
compreensdo da propria pratica profissional. Estes nucleos ideoldgicos relacionam-se de
maneira intrinseca, no entanto, partilham de anseios definidos em cada ciclo experiencial. De
algum modo, a abordagem qualitativa conduzida pelos principios metodologicos do estudo de
caso e da pesquisa-acdo praticada com o objetivo de interpretar as possiveis trocas
colaborativas entre o professor-pesquisador e a professora de LI concedem luz para que cada

elemento do contexto seja reconhecido como parte de uma reflexao consciente.
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O paradigma qualitativo do estudo orienta para a interpretagdo e compreensdo de
questionamentos sociais concernentes a formagdo continua do professor. Desse modo, a
tentativa de implementar uma pratica colaborativa, conduz a discussdo para o entendimento
de valores sociais e culturais no ensino de linguas em um contexto nos quais os conflitos
interpessoais estdo contrapostos com anseios profissionais, na medida que também
caracterizam a dimensdo de andlise do objeto investigado. A cooperacdo entre o professor-
pesquisador e a professora de LI possibilita a (re)significagcdo das experiéncias registradas que
fazem parte do contexto profissional investigado, sendo também aspectos que podem engajar
para uma reflexdo acurada sobre os desafios enfrentados no cotidiano do ensino de linguas.
Imbuidos deste compromisso de descontruir suas dificuldades, os atores inseridos neste
estudo estdo elencados como os proprios pesquisadores de sua pratica.

As subsecdes seguintes apresentam caracteristicas do estudo de caso e da pesquisa-
acdo. A caracteristicas apresentadas buscam constituir uma associagdo metodologica com os

dados do objetivo investigado.

2.1.1 O estudo de caso

Essa investigagdo parte da interpretacdo das experiéncias (re)significadas pela
professora de LI partindo das inter-relagdes constituidas em seu contexto profissional. As
atitudes didaticas e pedagdgicas empreendidas na sala de aula sdo fontes que caracterizam
dados o contexto e os participes do processo de ensino. A abordagem qualitativa permite
compreender os fendmenos estabelecidos pelas praticas sociais da professora de LI. Associada
com o paradigma qualitativo, a investigacdo aqui desenvolvida, se caracteriza como um
estudo de caso. Ou seja, o professor-pesquisar busca interpretar as interagdes contextuais
(BROWN; RODGERS, 2014) configuradas nas experiéncias da professora de LI com seus
aprendizes e colegas de profissdo. Essa investigacdo se insere nos principios metodologicos
do estudo de caso, visto que uma série de instrumentos concedem suporte para a constituicao
dos dados, por exemplo, as observagdes de aula; as notas de campo; as narrativas escritas; as
sessoes reflexivas e autoavaliacoes.

Essa investigacdo também qualifica-se como um estudo de caso, uma vez que
considera os fatores contextuais da cultura da sala de aula da professora de LI. Os fatores
observados, e posteriormente analisados representam a configura¢do do contexto de pratica de
ensino e aprendizagem pela qual a professora de LI constitui a atitude didatico-pedagogica. O

estudo de caso esta compreendido, nessa investigagdo, como um referencial metodologico
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significativo pois fornece ao professor-pesquisar possibilidades para interpretar as praticas
profissionais da professora de LI. Além de possibilitar a observacdo dos fendomenos do
cotidiano educacional e profissional, o estudo de caso contribui para a ampliagdo da
percepcao analitica do professor-pesquidor. Desse modo, a postura da observagdo continua
das atitudes empreendidas no contexto investigado contribui para que a pratica da reflexao
sobre os desafios registrados possam desenvolver a criticidade da professor-pesquisador e da
professora de LI.

O estudo de caso também auxilia no registro de elementos que configuram as
insegurangas e expectativas profissionais do professor de linguas no cotidiano da sala de aula.
As observagdes por meio do registro de notas e reflexdes escritas caracterizam o panorama
rotineiro da profissdo da professora de LI. No registro das acdes presentes nesse contexto
profissional, o professor-pesquisador pode aproximar também suas reflexdes e experiéncias
com as da professora de LI. Partindo dessa aproximagdo, os movimentos investigativos
podem direcionar para praticas que perpassam os discursos e as reflexdes face aos desafios do
profissional do ensino de linguas. Com a reunido desses elementos, essa investigacdo parte
também para atitudes que corroborem praticas de cooperacdo mutua com a partilha de
experiéncias constituidas na histéria de formagao profissional.

A investigacdo esta qualificada como um estudo de caso, uma vez que descreve,
interepreta e analisa as inter-relacdes contextuais da professora de LI. As descrigdes partem
das observacdes do professor-pesquisador, ao passo que conduzem para a materializacao
reflexiva de possiveis interpretagdes sobre os desafios profissionais no contexto no qual se
insere a professora de LI. A andlise, por sua vez torna-se uma atividade frequente para o
professor-pesquisador possa (re)adaptar e (re)planejar o roteiro investigativo. O estudo de
caso também fornece fundamentos para a implementacdo de mecanismos que mobilizem as
acdes da professora de LI quanto ao seu proprio processo de (re)significacdo das suas
experiéncias.

Considerando as contribuicdes metodologicas do estudo de caso para essa
investigacdo, o professor-pesquisador também adotou os paramentros da pesquisa-a¢do, no
sentido de também mobilizar a conscientizacdo da professora de LI quanto a necessidade de
convergir um olhar reflexivo para si mesma. Dessa maneira, a professora de LI poderd intervir
no seu proprio desenvolvimento profissional, partindo de partilhas e colaboragdes com o
professor-pesquisador. Essa pratica cooperativa permite a (re)significagdo dos saberes,
conhecimentos e experiéncias da historia de formacdo profissional para uma possivel

mobilizacdo de mudanca de posturas e atitudes.
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2.1.2 A pesquisa-agio

Nesta subse¢do serdo discutidas as bases tedricas da pesquisa-agdo como uma
abordagem que dispde de ferramentas para acessar os processos de (re)aprendizagem da
professora de LI, por meio de interagdes participativas nas partilhas de experiéncias e
historias sociais perpassadas nos contextos da vida. Os principios da pesquisa-a¢do auxiliam
para a implementagdo de uma abordagem que intenta aproximar-se das realidades do
cotidiano na vida social, por sua vez refletidas nas atividades profissionais experienciadas
pela professora de LI no seu contexto educacional. As discussdes relativas as concepgdes em
torno desse método estdo fundamentadas em Burns (2003, 2009, 2012); Johnston (2009);
Mertler (2016) e Thiollent (2011).

De acordo com Thiollent (2011, p. 20), a pesquisa-a¢cdo decorre das relagdes sociais
estabelecidas com a acdo e a busca do equacionamento de uma problematica presente no
coletivo. O autor ainda ressalta que os pesquisadores possuem funcdo ativa para a discussao
dos problemas identificados nas préaticas sociais, sendo seguidos de avaliagdo reflexiva, por
sua vez compartilhadas entre os participantes do contexto investigado. As inter-relagdes
constituidas com o professor-pesquisador e a professora de LI quanto aos conflitos
experienciados na profissdo sdo aspectos fundamentais para a implementa¢do da presente
metodologia. A aplicacdo dos mecanismos da pesquisa-a¢ao possibilitardo o crescimento do
conhecimento interpessoal por parte do professor-pesquisador relativo as tomadas conscientes
da professora de LI, ao passo que podem implicar em acdes mobilizadoras de seu
desenvolvimento profissional como referencial continuo para um processo de
(re)aprendizagem.

Burns (2009, p. 289-290) postula que a pesquisa-acdo constitui-se a partir da
combinac¢do de dois modos — a acdo e a pesquisa. A agdo estd situada nos contextos sociais
especificos identificados nas relagdes estabelecidas entre seus participantes. A agdo envolve
estdgios que promovem intervencdo para assim constituir espacos de transformagdo e
desenvolvimento. Nessa investigacdo, a a¢cdo centra-se nas vivéncias da professora relativos
ao lugar ocupado no trabalho e na vida social. Outro aspecto que corrobora com esse modo ¢
direcionado para a colaboracdo de entre o professor-pesquisador e a professora de LI. A acao
da partilha propde o desenvolvimento da pratica reflexiva por meio da colaboracdo na
producgdo de experiéncias que propiciam o reconhecimento das experiéncias como elementos

de mudanga da pratica pedagdgica para uma processo de (re)aprendizagem consciente.



74

A pesquisa parte da observacdo sistemdtica, na medida em que analisa o
desenvolvimento das acdes, com o objetivo de possibilitar as transformagdes no contexto e
nas relagdes sociais constituidas entre os atores/participantes. Partindo deste principio, o
modo da pesquisa converge para o presente estudo no sentido de conceder a oportunidade da
implementagdo dos mecanismos da pesquisa-a¢do por meio do reconhecimento das relagdes
sociais presentes no contexto de pratica profissional da professora de LI. A identificacdo dos
conflitos e das atitudes que perpassam as experiéncias do contexto investigado possibilitam o
desenvolvimento de praticas colaborativas e reflexivas em torno de conflitos presentes na sala
de aula do ensino de LI.

Quanto a perspectiva colaborativa da pesquisa-acdo Burns (2003, p. 12-13) aponta que
esta abordagem apesar de possuir o foco individualista (RICHARDS; FREEMAN, 1992)
fortalecem oportunidades de uma pratica investigativa responsiva para questdes comuns na
area educacional. Cumpre ressaltar que a adocdo desta perspectiva implica estreitar os lagos
cooperativos para motivar a professora de LI em torno das problematicas existentes em sua
comunidade profissional. Além a ensejar a reflexdo consciente sobre os conflitos no ensino de
linguas, a professora de LI e o professor-pesquisador poderdo examinar de maneira critica os
valores inseridos no contexto profissional.

Com base nos fundamentos apresentados, a figura 10 adaptada de Mertler; Charles
(2011) citado por Mertler (2017, p. 38) representa os ciclos processuais da pesquisa-agdo que
orientam o empreendimento da constituicdo dos dados para respectiva andlise face ao
compartilhamento das experiéncias profissionais na sala de aula do ensino de linguas entre o
professor-pesquisador e a professora de LI. Desta maneira, os ciclos estdo associados aos dois

contextos (Escl e Esc2) nos quais a investigacdo foi implementada.
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FIGURA 10 — Ciclos da pesquisa-acao
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Fonte: Adaptado e traduzido de Mertler (2017, p. 38)
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O primeiro ciclo, caracterizado pelo Escl, abrange quatro estagios distintos (que serdo
discriminados na sequéncia), os quais se complementam para interpretar as inter-relagdes
profissionais e interpessoais entre os participantes deste contexto. O segundo ciclo,
representado pela Esc2, também possui quatro estagios que estdo ligados, em especial, com as
posicdes reflexivas compartilhadas, na medida que emergem outras questdes discursivas sobre
os papéis da professora. Inseridos em cada ciclo processual estdo representados os estagios
que possibilitam a implementacdo das agdes investigativas quanto ao contexto € aos
participantes. Ressalta-se ainda que os ciclos apresentados auxiliam na implementacdo dos
mecanismos da pesquisa-acdo para emergir um processo dialdgico de respostas quanto a
problematica identificada pelos participantes inseridos no contexto investigado. Os estagios
estdo interligados embora ocorram em dois contextos escolares, porém contemplam conflitos
pedagogicos e didaticos da professora de LI que aceitou permanecer durante as intervengdes
cooperativas do professor-pesquisador. As acdes empreendidas nos ciclos e respectivos
estdgios buscam correlacionar os conflitos vivenciados pelos atores que pertencem a
comunidades semelhantes. Com relagdo a esta investigagdo, os estagios estdo organizados a
partir da seguinte ordem:

Estagio I — Planejamento: o professor-pesquisador implementou uma sondagem

investigativa para agregar informacdes especificas acerca do ensino de LI em escolas da
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regido urbana, na cidade de Cruzeiro do Sul (CZS)/Acre (interior da Amazonia Ocidental).
Neste intuito, foram realizadas visitas a Secretaria Regional de Educacdo do Estado do Acre
(SEE/AC) para registrar dados sobre a quantificacdo de professores de LI atuantes, bem com a
respectiva localizacdo das escolas. Durante essa visita, foi apresentada ao responsavel da
SEE/AC uma visdo preliminar sobre a proposta de implementagdo do projeto de pesquisa
aprovado pelo CEP — IBILCE/Unesp — Campus de S3o José do Rio Preto (Parecer no.
1.452.379/15.03.2016). A partir das visitas realizadas na SEE foi possivel identificar o
quantitativo de escolas que possuem a LI no curriculo, bem como os professores habilitados
para atuar nesta area da rede publica da cidade de CZS. Com esses dados inicias o plano de
visitas foi elaborado para que assim o professor-pesquisador pudesse inserir-se no cotidiano
das escolas e também estabelecer contato com os professores de LI. Neste estagio foi possivel
organizar um roteiro de agdes que seriam empreendidas para a identificacdo do contexto e
estabelecer o didlogo com a coordenacao pedagogica das respectivas escolas com a finalidade
inicial de explicitar a proposta do projeto de pesquisa.

Estagio II — Acdo: o professor-pesquisador elaborou um plano de visitas as escolas da
parte urbana para apresentar o projeto a equipe da coordenacao e respectivos professores de
LI. Apos a apresentacdo do projeto de pesquisa para a coordenacdo pedagogica, 0s
professores de cada escola visitada foram convidados para uma conversa com o professor-
pesquisador. Cumpre esclarecer que o critério para a inclusdo dos professores de LI como
participantes desta investigacdo foi orientado pelo conhecimento contextual por parte do
professor-pesquisador relativo as experiéncias da historia de aprendizagem como aluno e no
papel de formador do curso de Letras Inglés neste contexto. Outro aspecto que implicou para
a escolha dos professores de LI da escola publica foi com relagdo ao tempo de experiéncia
profissional somente com o ensino da lingua-alvo na rede urbana da cidade. Uma conversa
informal englobando aspectos sobre as relacdes dos professores de LI com sua formagao
profissional, as dificuldades com o ensino da lingua e as relagdes sociais na constituicao de
parcerias com os colegas de area semelhante possibilitaram a escolha deste grupo de
participantes para contribuir com a investigagao.

No inicio deste estagio da investigagdo, oito professores durante as visitas nas escolas,
aceitaram participar, sendo que na sequéncia assinavam o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE — Apéndice 1). Todos os professores foram convidados para participar de
um minicurso que enfocava questdes relacionadas aos problemas comuns da formagdo de
professores de linguas como, por exemplo, as lacunas em torno da PLCP, a necessidade de

constituir uma comunidade de partilha para socializar conflitos e ampliar espagos para um
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DPC consciente. Havia também a proposta de constituir uma comunidade de partilha com os
professores e o professor-pesquisador para socializar os conflitos evidenciados no contexto de
formagdo de professores de linguas, acessar de maneira proxima questdes pontuais presentes
na trajetéria profissional e sensibilizar o grupo sobre possibilidades para uma ruptura de
ideologias profissionais que pudestem promover mudangas no contexto de ensino. Para o
grupo de professores também foi esclarecido que durante a discussdo sobre a PLCP do
professor de LI haveria a aplicacdo do EPPLE com o intuito de demonstrar a importancia dos
exames como instrumentos para mobilizar a consciéncia quanto a necessidade de desenvolver
a continuidade da formagao profissional. No entanto, durante o processo de implementacao
deste estagio somente dois professores do grupo de oito compareceram para participar do
minicurso ¢ da aplicagdo do EPPLE (os aspectos quanto ao exame serdo esclarecidos no
subitem 2.3.8). Os professores ndo apresentaram respostas quanto a desisténcia neste processo
inicial da investigacao.

O estagio de agdo também foi organizado a partir da disponibilidade de participagdo
dos dois professores que ainda permaneceram nesta parte inicial de implementacdo da
pesquisa. Desta forma, considerando o fato do numero reduzido de participantes foi
necessario reorganizar o plano de acdes durante a investigagdo. Para que o professor-
pesquisador pudesse constituir lacos de confiabilidade com os dois professores ocorreu a
mudanca do minicurso para sessoes reflexivas. Nos encontros realizados durante essas sessoes
o professor-pesquisador poderia ampliar suas interpretagdes, como também aproximar seu
olhar para conflitos coexistentes na historia profissional dos dois professores de LI. As ac¢des
foram desenvolvendo-se e seguindo os estagios propostos na metodologia da pesquisa-acao,
entretanto, um dos professores de LI desistiu de participar do processo de constituicdo dos
dados sem explicagdes coerentes. Houve inumeros contatos para que o professor desistente
retornasse para participar dos estagios da pesquisa-acao, sendo também esclarecidas duvidas
sobre os registros por meio dos instrumentos aplicados. Em decorréncia desse fato, somente
uma professora de LI permaneceu até a conclusao da implementacao dos estagios da pesquisa.

Estagio III — Observagdo: para compor as agdes neste estdgio, o professor-pesquisador
organizou um plano de visitas as duas escolas que fazem parte do contexto de atuagdo
profissional da professora de LI. As caracteristicas de cada observagdo realizada nas escolas
serdo apresentadas nas secdes subsequentes deste capitulo. Neste estdgio, o professor-
pesquisador realizou visitas em cada contexto para aproximar suas interpretagdes inicias
quanto ao cotidiano didatico-pedagogico e as relacdes instituidas pela professora de LI acerca

da utilizagdo da lingua-alvo no gerenciamento das decisdes em sala de aula. E importante
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esclarecer que as observagdes realizadas na Escl auxiliaram na reorganizagdo dos planos de
implementagdo das agdes para intervir na Esc2.

A composicdo dos dados deste estdgio foram geradas por meio da aplicagdo de
observacdes das aulas, registros escritos em notas de campo, gravacdes em audio e video para
observar as intervengdes que surgiram da producdo das unidades didaticas elaborada na
parceria colaborativa com o professor-pesquisador e a professora de LI e os didrios escritos
pela professora de LI sobre as impressdes de suas tomadas de decisdo em sala de aula. Os
instrumentos utilizados para constituir dados no estagio de observagdo foram implementados
inicialmente pelo professor-pesquisador durante as visitas na Escl por meio das notas de
campo e posterior gravacao em audio das aulas. Apos didlogos com a professora de LI nas
sessoes reflexivas, as observagdes foram desenvolvidas a partir das necessidades contextuais
reconhecidas e rediscutidas com o professor-pesquisador para reorganizar o planejamento
para executar a continuidade da pesquisa no contexto da Esc2. Os instrumentos de observagao
também estdo associados e complementam os dados que fazem parte da implementacdo das
acdes, por exemplo, as narrativas escritas da experiéncia com a aplicacdo do EPPLE, o diario
com registro das aulas, as notas de campo e a producao das unidades didaticas.

Estagio IV — Reflex@o: neste estagio o professor-pesquisador em conjunto com a
analise continua dos dados gerados no decorrer de implementacdo da pesquisa-agdo e as
partilhas de experiéncias da professora de LI, o processo de reflexdo foi desenvolvido por
meio de posturas cooperativas. A cooperagdo ocorreu em concomitdncia com os outros
estagios propostos no mecanismo investigativo que pressupde movimentos de (re)significacao
continua quanto aos conflitos do desenvolvimento profissional. Estes conflitos associam-se as
possiveis lacunas da PLCP para gerir atitudes em sala de aula, aproximar os conceitos teoricos
apreendidos durante a formacao com os aspectos praticos do cotidiano escolar, dentre outros.

Para acessar as cognicdes relativas as dificuldades enfrentadas na historia de formagao
e no cotidiano profissional for implementado a partir da perspectiva reflexiva um universo de
instrumentos como as sessdes reflexivas, notas de campo, as narrativas escritas e
autovaliacdes. O exercicio de compartilhar os anseios e as dificuldades experienciadas de
maneira frequente pela professora de LI com o professor-pesquisador possibilitou reorganizar
as agdes implementadas durante a pesquisa. Desde o inicio do didlogo, o histérico de
experiéncias e conflitos representam o “pano de fundo” para motivar o professor-pesquisador
em empreender instrumentos que despertassem os discursos da professora de LI. As
experiéncias compartilhadas possibilitaram também a (re)interpretagdo do contexto de

formacdo profissional e interpressoal no qual os atores estavam inseridos durante o
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desenvolvimento desta pratica reflexiva. Desta maneira, as experiéncias registradas
permitiram a reorganiza¢do do plano de a¢do da pesquisa para assim apontar caminhos que
flexibilizassem o foco na constituicdo de parceira préxima e sensivel aos problemas do ensino
de LI neste contexto investigado. E, ainda apontaram para a possibilidade de acessar as
experiéncias da pratica profissional da professora de LI quanto ao emergir da proposta
colaborativa para produ¢ao das unidades didaticas.

E importante esclarecer que cada ciclo que compde a pesquisa-agio esta associado de
maneira continua com as relagdes experienciais compartilhadas entre o professor-pesquisador
e a professora de LI. Os dados foram constituidos a partir dessas relagdes que representam o
cendrio da investigagdo, na medida em que também foi necessario enfocar a visdo
interpretativa em cada experiéncia vivenciada nos ciclos. Contudo, os ciclos constituem um
panorama em singular quanto as dificuldades enfrentadas na historia formativa de uma
professora de LI e nas inquietagdes do professor-pesquisador, por conseguinte mutuamente
compartilhadas para promover caminhos para a (re)significacdo das experiéncias
profissionais. Com esta apresentacdo concisa dos estdgios, a proxima sec¢do descreve o

contexto investigado e os atores.

2.2 Os contextos, a professora de LI e o professor-pesquisador

A presente se¢do esta organizada em dois subitens — o primeiro (2.2.1) contempla a
descri¢do da localizacdo geografica que representa o cendrio dos contextos educacionais no
qual a investigacao foi desenvolvida, e o segundo (2.2.2) abrange as caracteristicas dos atores
envolvidos nesse contexto sendo estes a professora de LI e o professor-pesquisador.

Cumpre esclarecer que os dados de identificagdo foram resguardados pela assinatura
do TCLE. Os nomes sdo representados por meio de notagdes simbolicas, como também para
os dados dispostos nas transcri¢des dos audios e videos, que serdo descritos em subsegdes

posteriores.

2.2.1 Os contextos

A cidade de Cruzeiro do Sul esta localizado na Amazonia Ocidental, especificamente
na regido norte. O /ocus deste estudo estd circundado por riquezas naturais e ainda pelos
paises como Peru e Bolivia, o que representa a forte caracteristica para o turismo regional.

Segundo dados do ano de 2017, registrados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
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(IBGE), a cidade possui 82.622 habitantes, o que demonstra também o potencial de
implantacdo de cursos de formacdo técnica e profissional, e da necessidade de constituir
projetos de pesquisa na area da educacdo para explorar problematicas perenes no ensino de
linguas, na medida em que possibilitem iluminar pesquisadores na produ¢do do conhecimento
consciente sobre o contexto profissional e a pratica de ensino.

A figura 11 apresenta um recorte no mapa e ilustra o contexto no qual estdo

localizadas as escolas onde a professora de LI e o professor-pesquisador atuam.

FIGURA 11 — O contexto geografico da investigagao
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Fonte: Imagem adaptada do Google Maps

Com relagdao ao contexto educacional, dados estatisticos do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisa Educacional Anisio Teixeira (INEP) presentes no Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), atualizados no ano de 2015 indicam que a
CZS alcangou o resultado de 4.7 para alunos dos ciclos finais do ensino fundamental.

Os dados sobre sistema de ensino estdo relacionados ao Estagio I - Planejamento, e
foram atualizados no ano de 2016 pela Secretaria Estadual de Educagdo/Acre — Regional de
Cruzeiro do Sul (SEE — AC/CZS), complementados por consultas no website do IBGE. Em
conformidade com estas fontes, o sistema de ensino publico possui 156 escolas de nivel
fundamental (ciclos 1° ao 5° e 6 ao 9° anos) distribuidas nas zonas urbana e rural. De modo
geral, as escolas funcionam em turnos alternados nos periodos matutino e vespertino, e
atendem um numero de 40 alunos por turma. As disciplinas que compdem a matriz curricular
das escolas abrangem areas multidisciplinares de Linguagens, Ciéncias Naturais ¢ Exatas e

Ensino Religioso.
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Dentre o quantitativo global das escolas publicas, 32 estdo situadas na parte urbana da
cidade e oferecem a LI como componente da area de Linguagens. Durante pesquisas na SEE,
e por meio de entrevista com a equipe de estatistica, como também durante a aplicagdo do
plano de visitas nas escolas para apresenta¢do do projeto, uma problematica constatada esta
relacionada a auséncia de matriz curricular, ou seja, ainda ndo foi produzido orienta¢des
especificas para o ensino de linguas nesse contexto. As escolas do segundo ciclo do ensino
fundamental da disciplina de LI sdo norteadas pela matriz curricular geral presente nos
Parametros Curriculares Nacionais de Linguas Estrangeiras (PCN — LE) e as Orientagdes
Curriculares da area de Linguagens (OC). Esse dado demonstra a necessidade de uma futura
producdo de documentos orientadores para o ensino de linguas, e de certa medida, a
experiéncia investigativa pode apontar alternativas que desenvolvam as atitudes profissionais
do professor de linguas. De fato, os conflitos e as dificuldades que envolvem o ensino de
linguas na regido da Amazdnia Ocidental justifica a proposta de implementar uma pesquisa
com carater intervencionista, uma vez que tal pesquisa pode propiciar o engajamento em
acdes transformadoras embasadas em principios reflexivos mobilizadores do processo de
(re)significacdo do professor, partindo assim de parcerias colaborativas.

O universo educacional estd caracterizado entre a zona urbana no nivel fundamental I
e II onde atuam 167 professores, € a zona rural com 224 professores. Com relagdo ao ensino
de LI, os professores correspondem ao total de 43, sendo que 27 possuem contrato temporario
e 16 sdo efetivos, com a carga horaria de 20 horas/aula semanais. A distribuicdo do grupo de
docentes na zona urbana esta organizada como — ensino fundamental II, com 18 professores e
ensino fundamental II e médio (na modalidade de Educacao de Jovens ¢ Adultos — EJA) com
04 professores. Na zona rural, no ensino fundamental II, atuam 09 professores e no Ensino de
Jovens e Adultos (EJA — fundamental II e médio) atuam 03 professores. O ensino
fundamental I e II funcionam em periodos especificados pelas coordenacdes das escolas. Em
geral, as aulas desses niveis ocorrem nos turnos matutino e vespertino, dependendo da
localizagdo da comunidade escolar nos distritos da cidade e das zonas contempladas pela
SEE.

O modulo de EJA ocorre em duas escolas da regido urbana no periodo noturno devido
as necessidades da comunidade escolar, uma vez que os aprendizes advém de uma realidade
diferenciada, pois trabalham em fun¢des no periodo contrdrio ao turno normal da escolar,
possuem familia e necessitam cuidar dos filhos e, ainda, possuem idade superior requerida
para completar os estudos. Partindo desse breve panorama, a rede educacional de CZS ainda

possui uma escola especifica para oferecer aulas neste nivel em trés turnos do periodo escolar.
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As aulas duram entre uma e duas horas aproximadamente, pois as disciplinas sdo ministradas
por modulos. Os professores atuam em areas, como por exemplo, um docente formado em
Letras Inglés podera ministrar aulas nas disciplinas de Lingua Portuguesa e também LI. Parte
consideravel dos aprendizes que vivenciam a presente realidade estdo matriculados nesta
escola. O quadro de professores de LI no ensino médio estd dividido entre a zona urbana com
08 professores e a zona rural com apenas 01 professor. Os professores possuem formacgao
especifica na area, contudo, a SEE informou desconhecer que este grupo possua alguma
formacdo complementar no ensino de linguas. A apresentacdo dessas informagdes torna-se
vélido, na medida em que representam a configuracdo inicial do contexto investigado, bem
como compdem elementos caracteristicos da experiéncia profissional da professora de LI.
Considerando a discussdo apresentada, o quadro 4, na sequéncia, caracteriza a relagdo

estabelecida entre o contexto e os estadgios da pesquisa-agao:

QUADRO 4 — A relagdo do contexto com os estagios da pesquisa-agao

Estagios da

Contexto Carateristicas N .
pesquisa-acio

A escola possui os trés niveis de ensino —
fundamental I e II e médio (mddulo regular).
E o segundo ano de atuagdo da professora de LI

nesta escola. Estagio 1
A professora de LI ministra aulas nos 6° e 7° anos. | <> Planejamento
Escl As turmas possuem de 25 a 30 aprendizes (com

Primeiro ciclo | faixa etaria entre 11 anos e 15 anos).

As aulas tem a duragdo de 60 minutos com dois
horarios em cada turma por semana.

O material didatico ¢é diversificado, com foco
principal no livro da colecdo Positivo.

Estagio 2

O plano de aula e de curso ¢ seguido pelas < Acio

indicag¢des do programa presente no livro didatico.

A escola possui os niveis de ensino fundamental 11

e médio (EJA).

E o primeiro ano da professora de LI nesta escola.

A professora de LI ministra aulas nos mddulos do Estagio 3

ensino fundamental II (6° a0 9° anos) e médio. <> Desenvolvimento
Esc2 As turmas possuem de 18 a 25 aprendizes com

Segundo ciclo | faixa etaria diversificada (entre 20 anos e 40 anos).
As aulas sdo ministradas um vez por semana em
cada turma (dependendo do mddulo disponivel no
semestre) e tem duragdo em média de 1 a 3 horas. Estagio 4
O material didatico  disponibilizado  pela
coordenagdo da escola ¢ o livro com abordagem
direcionada para a EJA.

O plano de curso ¢ elaborado de acordo com
aplicagdo de cada modulo.

<> Reflexdo

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados
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O quadro 4 produzido a partir das notas de campo do professor-pesquisador apresenta
caracteristicas constantes na vida profissional da professora de LI. Os ciclos possuem setas
horizontais para representar o movimento de trocas e compartilhamento de informagdes entre
os estagios. As setas tracejadas representam o compartilhamento do conhecimento e das ideias
considerando a importancia das caracteristicas do contexto e dos participantes envolvidos
investigacao.

Conforme o exposto na subsecdo 2.2.1 que trata dos contextos, as escolas estdo
relacionadas aos ciclos da pesquisa-a¢do propostos na metodologia adotada, o que permite
observar a pratica social e cultural de vivéncia experienciada com o ensino de linguas.
Durante o processo de observacdo foi possivel notar as dificuldades quanto ao ensino e
aprendizagem da lingua-alvo como aspectos frequentes que implicam no nivel de motivagao
tanto da professora de LI quanto de seus respectivos aprendizes. A diferenga verificada
durante a implementagdo do estudo est4 concentrada nas relagdes interpessoais constituidas na
rotina da sala de aula, mas que em certos momentos ndo convergem para o gerenciamento das
atividades com a lingua-alvo como principal suporte pedagdgico. Esta caracteristica reflete a
lacuna linguistica e comunicativa da professora de LI no uso da lingua-alvo para administrar
as tarefas do cotidiano pedagodgico como por exemplo, a apresentacdo de instrugdes e as
explicagdes do conteudo da aula.

A Escl esta localizada na parte central da cidade e possui os niveis fundamental II e
médio nos periodos matutino e vespertino. E uma escola com coordenagdes pedagogicas
organizadas de acordo com os niveis de ensino. A escola também possui aproximadamente
200 aprendizes, sendo que 40 ou 45 podem ocupar as turmas. Quanto a disciplina de LI, a
escola possui 4 professores, os quais 2 atuam nas turmas do periodo matutino, € 2 no
vespertino. A professora de LI ministra aulas no periodo matutino para turmas do 6° ¢ 7° ano,
do nivel fundamental II, com uma durag¢do aproximada de 60 minutos. A estrutura predial da
escola estd em condicdes consideraveis e permite a circulacdo dos aprendizes. Também possui
uma quadra de esportes, um laboratorio de multimidia e informatica, uma biblioteca, sala de
professores, direcao e coordenagdes pedagdgicas.

Nesta escola, o grupo de professores organiza mensalmente eventos, seguindo o
calendério académico de celebracdes da cultura brasileira, cujo objetivo ¢ o de integrar toda a
comunidade em torno da escola, como também mobilizar os aprendizes para elaborar
atividades em beneficio do cotidiano pedagodgico. Alguns projetos extracurriculares sdo
organizados pela coordenagdo, por exemplo, a semana do meio ambiente € uma rotina

interdisciplinar para eventos relativos a leitura de textos literarios e produgdo escrita dos
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aprendizes da escola. No decorrer da visita a escola para observacdo do cotidiano escolar, o
professor-pesquisador ndo identificou nos registros da equipe pedagodgica, bem como no
planejamento da professora de LI, projetos relacionados aos aspectos sociais e culturais do
ensino de linguas. Em geral, os projetos estavam embasados em atividades extracurriculares
de cunho sociocultural que envolvia todos os professores da escola. Todavia, as agdes em
torno de praticas comunicativas do lingua-alvo eram implementadas na sala de aula com os
aprendizes da turma, a partir de rotinas pedagdgicas comuns a esse contexto, tais como:
apresentacdo de musicas em grupo seguida de tradugdes e alguns jogos com figuras sobre o
tema da aula propostos nas unidades dos livros consultados pela professora.

O material didatico utilizado pela professora de LI na Escl possuia referéncias
diversificadas de livros e consultas de conteudos na Internete. Considerando as colegdes que
compdem o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), o grupo de professores de LI da
escola tinha como referéncia o titulo /¢ Fits da editora FTD como livro didatico para utilizagao
nas aulas, no entanto, a professora de LI conduzia as rotinas pedagdgicas com recursos
diversificados. Assim, o gerenciamento das aulas era em alguns momentos, com a utiliza¢ao
do livro e, em outros, com tarefas de outras obras relacionados a lingua-alvo. Apesar dos
recursos diversos para gerenciar as aulas, a professora de LI fazia pouco uso da lingua-alvo,
sendo a abordagem centrada na traducdo e leitura de frases coletiva com os aprendizes. O
esclarecimento quanto a esse aspecto sera apresentado no Capitulo III dedicado a andlise e
discussdo dos dados por meio dos registros nos excertos das notas de campo e das narrativas
escritas.

Em relacdo a Esc2 com ensino direcionado para turmas da EJA. Os aprendizes eram
moradores da regido urbana de CZS de bairros centrais e periféricos. A idade dos aprendizes
varia entre 20 e 40 anos, sendo que parte do grupo ¢ composto por pais € maes de familia. Os
aprendizes compdem uma parcela da comunidade local que necessita avancar na formagao
educacional. Parte consideravel destes aprendizes ndo conseguiu concluir a formacao basica
devido a questdes familiares e aos problemas sociais presentes na comunidade. O
funcionamento desta escola ocorre em trés periodos e ¢ direcionada somente a aprendizes que
necessitam do moddulo educacional de EJA. No momento da implementagdo da pesquisa, a
Esc2 possuia 20 turmas, sendo que 7 pertenciam ao médulo de LI e as restantes funcionavam
em periodos alternados com disciplinas de outras areas. A variabilidade de turmas dependia
da sequéncia dos mddulos ofertados pela Esc2. Assim, as turmas eram organizadas a partir do
ciclo dos modulos completados pelos aprendizes, como também da carga horaria de cada

disciplina. A média de matriculas no inicio das aulas ¢ de 50, porém muitos aprendizes
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desistem no decorrer do semestre, tornando assim as turmas reduzidas. Deste modo, as turmas
do moddulo de LI possuiam em média entre 18 e 25 aprendizes, tanto no nivel fundamental II
quanto no médio. E necessério esclarecer que o professor-pesquisador concentrou a coleta dos
dados nas turmas pelas quais a professora de LI era responsavel.

As aulas também possuem a dura¢do de uma a trés horas, dependendo do mddulo ou
contetido contemplado pelo professor. O tempo das aulas justifica-se pelo fato de que os
moédulos ensinados estdo direcionados para acelerar o aprendizado das turmas, ou seja, os
aprendizes cursam até dois ciclos dependendo do curriculo organizado pelos professores e a
coordenacao pedagogica. No caso da professora de LI, as turmas de sua responsabilidade sao
as do 7° ao 9° ano do ensino fundamental II, sendo as aulas ministradas no periodo noturno.
Acerca do quantitativo de corpo docente da area de LI, a Esc2 possui dois professores sendo
um participante da investigagdo. A escola ¢ composta por 7 salas de aula, uma coordenagado
pedagbgica, uma secretaria e dire¢do, uma sala de professores, uma biblioteca, um laboratdrio
de informatica, cozinha e refeitério. Com relacdo aos projetos, a escola possui atividades
extracurriculares e interdisciplinares sobre questdes do meio ambiente, cidadania e convivio
no espaco escolar, além de celebragdes festivas da cultura local e nacional. Os projetos sao
elaborados por todo o corpo pedagogico da escola, no qual cada professor em conjunto com
as respectivas turmas produzem atividades de integracdo com a comunidade externa e escolar.

Os niveis de ensino contemplam o fundamental II e o médio. Os modulos das
disciplinas sdo organizados segundo a matriz curricular proposta nos PCN e nas OC. Os
professores, além de ministrarem aulas de suas respectivas areas de formagdo superior,
também atuam em disciplinas correlacionadas ou dependendo da necessidade dos modulos
nas turmas. Quanto a atribuicdo das aulas, ¢ possivel notar o caso da professora-participante
deste estudo que além de ministrar aula de LI e também Lingua Portuguesa. Com as
observagdes foi possivel verificar também que a professora de LI produz poucas atividades
extracurriculares sobre temas na lingua-alvo, assim tornando sua pratica direcionada para a
utilizagdo de abordagens concentradas no ensino estrutural, como as regras gramaticas.

Quanto ao material didatico da professora, o livro adotado pela Esc2 para a éarea de
Linguagens ¢ da colecdo Caminhar e Transformar — Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e
Espanhol) dos anos finais do ensino fundamental II. O livro possui todas as areas da matriz
curricular para este nivel de ensino, sendo também incluida a disciplina de Lingua Espanhola
que ndo ¢ ministrada nessa escola. A professora utiliza com pouca frequéncia a obra escolhida
pelo corpo docente da escola. O motivo pela falta de utilizagdo do livro didatico decorre da

integracdo da professora de LI nesta escola apos a selecdo do material proposto pelo PNLD —
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EJA. Para tanto, as aulas sdo compostas por uma abordagem centrada na explicitacdo de
topicos gramaticais e elementos vocabulares seguidos de traducdo. De acordo com o
registrado nas notas de campo durante as observagdes e partilhas durante as sessdes
reflexivas, a professora utiliza-se da abordagem de gramatica e traducdo por considerar seus
aprendizes com baixo nivel de conhecimento relativo a lingua-alvo, ao passo que torna esse
aspecto como limitador de suas decisdes sobre a selecdo de temas e de posturas efetivas
alinhadas com as necessidades reais da turma. A traducdo utilizada pela professora também se
apresenta como um recurso util para resgatar o conhecimento dos aprendizes, assim
facilitando a ampliacdo das relagdes sociais com o contexto didatico da sala de aula. Deste
modo, as aulas na LI ficam restritas a resolugdo de exercicios com lacunas, desconsiderando
uma proposta integradora voltada para as necessidade dos aprendizes e no didlogo com os
colegas de area semelhante.

Tendo apresentado as caracteristicas do contexto, as proximas subsegdes descrevem os

perfis da professora de LI (subsecdo 2.2.2) e do professor-pesquisador (subsegdo 2.2.3).

2.2.2 A professora de LI

Nesta subsecao serdo descritas caracteristicas do perfil identitario da professora de LI
que contribuiu para a constituicdo dos dados investigados. Para a identificagdo e com o
objetivo de simplificar as referéncias ao termo professora de LI serd utiliza a abreviacdo, a
seguir, ProfLI. O uso desta abreviatura justifica-se também pelo fato de que serdo produzidas,
no decorrer da caracterizagdo dos instrumentos e das proposigdes apresentadas na analise,
referéncias continuas aos ciclos que compdem a investigagdo para mobilizar as
(re)significagdes de experiéncias.

O quadro 5, a seguir, apresenta uma breve descri¢do do perfil da ProfLI. No quadro

sdo apresentadas as caracteristicas de ordem profissional e formativa.

QUADRO 5 — Perfil da professora de lingua inglesa

PERFIL DA PROFESSORA

Idade — 24 anos
Sexo — Feminino

Caracteristicas

2 anos de experiéncia com o ensino de LI nos ciclos

Experiéncia Profissional
p do 6° a0 9° anos e um ano com a EJA.

Licenciatura em Letras Inglés e especializagdo em

F a inguisti
ormacgao Estudos Linguisticos.

Fonte: Elaborado pelo autor
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A narrativa escrita pela ProfLI, ainda demonstra seu “olhar” sobre os caminhos
percorridos na historia de formacdo profissional e interpessoal no contexto do ensino de
linguas. A ProfLI assume o papel social em um contexto que exige atribui¢des pedagdgicas
formais, tendo como contrapartida as relagdes estabelecidas com os outros atores (aprendizes
e coordenacdo pedagogica das escolas) que compdem o conjunto de suas experiéncias
profissionais.

O excerto a seguir, presente na narrativa escrita, ilustra e auxilia na complementagao
das caracteristicas descritas pela propria ProfLI sobre suas percepgdes experienciais que no
caso desta investigagdo sdo consideradas elementos essenciais para interpretar os caminhos de

uma (re)aprendizagem profissional consciente da realidade do professor de linguas.

Algumas vezes é muito dificil perceber que muito do que falavam
sobre as dificuldades de ser professor é verdade. Ao mesmo

tempo é reconfortante saber que muitas coisas ndo sdo tio
alarmantes quanto dizem. ExNart (1)

No excerto € possivel identificar tragos do perfil por meio dos seguintes destaques
como por exemplo “ser professor de LI” em um contexto complexo de pratica considerando a
realidade social e cultural dos aprendizes e as suas dificuldades profissionais. Em outros
momentos notam-se as seguintes impressdes pessoais como em “[...] ¢ muito dificil perceber
[...I; [...] as dificuldades de ser professor ¢ verdade” que podem esta contrapostas com o
conhecimento tedrico apreendido no decorrer de sua formacao inicial. As relagdes presentes
neste tipo de contexto podem regular as tomadas de decisdo da ProfLI a partir da qualidade
das fontes tedricas, sendo esses aspectos (re)descritos considerando as necessidades pratica
sobre o ensino de linguas. Por fim, outro fator que também caracterizar o perfil como autora
de seu processo de (re)significagdo, ao passo que relaciona os elementos que podem
representar as cogni¢des quanto ao “ser professor” como as seguintes marcas em destaque
“[...] é reconfortante saber [...]” € em “[...] ndo sdo tdo alarmantes quanto dizem.”

A partir do excerto apresentado que figura apenas como exemplificagdo do perfil da
ProfLI, a proxima subsecdo tem o objetivo de também caracterizar o professor-pesquisador. A
necessidade de apresentar o perfil deste ator ¢ devido ao fato de que, no processo desta
investigagdo, a constituicdo de um espaco colaborativo com a ProfLI tornou-se essencial para
conduzir uma pratica reflexiva e engajadora sobre questdes do contexto de formagao

profissional do professor de linguas.
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2.2.3 O professor-pesquisador

Nesta subsec¢ado, apresenta-se o perfil do professor-pesquisador. O termo que se refere
ao presente ator serd representado por meio da abreviagdo ProfP e possui objetivo semelhante
proposto para caracterizar a ProfLI. O papel desse ator na implementa¢do da metodologia
implica em mobilizar atitudes de pratica reflexiva e colaborativa com a ProfLI para o
estabelecimento de um espaco com partilha das experiéncias. Além de conduzir as ac¢des de
cunho metodologico, o ProfP também busca (re)significar suas expectativas concernentes ao
fator profissional na formagdo de professores de LI no contexto da Amazonia Ocidental.
Considerando essa breve proposicao, o quadro 6, na sequéncia apresenta o perfil do ProfP que
também figura como um ator em constante desenvolvimento profissional.

QUADRO 6 — Perfil do professor-pesquisador

PERFIL DO PROFESSOR PESQUISADOR

Idade — 37 anos
Sexo — Masculino

Caracteristicas

Na érea de LI, possui experiéncia de 2 anos com ensino
fundamental (6° ao 9° ano) e cursos de idiomas livres. Com a
Experiéncia Profissional formacdo inicial e continuada de professores de LI em um
curso de licenciatura, possui uma trajetéria de 8 anos de
partilhas experienciais.

Licenciatura em Letras Inglés e mestrado em Estudos da

Formagao Linguagem.

Fonte: Elaborado pelo autor

O ProfP coloca-se como um colaborador em nivel semelhante de participacdo na
investigacdo. As experiéncias também sdao compartilhadas considerando que ambos — o ProfP
e a ProfLI vivenciam em contexto de ensino e aprendizagem de linguas, ao passo que buscam
transformar e (re)significar suas expectativas e anseios. O ProfP assume a responsabilidade de
mobilizar, nos limites desta investigacdo, o desenvolvimento da consciéncia critica da ProfLI
sobre a qualidade de sua PLCP, a partir dos fundamentos corroborados pelos tedricos da area
de formagdo de professores ocupados com a discussdo acerca do desenvolvimento
profissional continuado e auténomo.

Com a descri¢ao destas caracteristicas a proxima se¢do apresenta os instrumentos de

pesquisa responsaveis pela constitui¢ao dos dados.
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2.3  Composicao dos dados

A secdo seguinte apresenta os instrumentos que possibilitaram a gera¢ao dos dados.
Na parte inicial serd apresentado o fundamento metodoldgico como opgao adotada para a
constituicdo dos elementos advindos das experiéncias registradas no decorrer da investigacao.
O conjunto das experiéncias serd materializado por meio da adogdo de praticas que
contemplam trés principais vertentes — a reflexdo para além da agdo pedagdgica; as interagdes
colaborativas que partem da partilha de conhecimentos e a conscientizagao sob as tomadas de
decisdo relacionadas a responsabilidade para o desenvolvimento profissional concernentes as
dificuldades enfrentadas na/sobre o cotidiano social da sala de aula. Em consideragdo a esses
aspectos, a constituicdo dos dados atribui-se as experiéncias da ProfLI acerca de suas lacunas
e adversidades vivenciadas na historia de formagao profissional.

Com a finalidade de compreender a proposta, a figura 12 ilustra os mecanismos de
investigacdo associados aos instrumentos que objetivam constituir o conjunto de dados
compartilhados nas experiéncias da ProfLI com o ProfP:

FIGURA 12 — Mecanismos de composi¢cao dos dados

INSTRUMENTOS DA CONTEXTOS REGISTRO
PESQUISA E ATORES DOS DADOS
’\ | ]
OBSERVACOES | Escl | <
PLANEJAMENTO <--.-.-- > NOTAS DECAMPO (- -:~- » Esc2 4----- -» REEsféEﬁ?\Ess
- ' ProfP
A SESSOES REFLEXIVAS ol A
1 S 4 1
! v
Ac:"\o SESSOES REFLEXIVAS Esc; ) EEE;IIE;(SSE:
4 - =-= == > <4 - -- -> sc2 o-—-—- 3
- NARRATIVAS ProfP St
: UNIDADES DIDATICAS ProfLl A
i v
v SESSOES REFLEXIVAS Esct GRAVAGAO
DESENVOLVIMENTO  4------- > UNIDADES DIDATICAS . _._. p Esc2 q---—-— » DAS AULAS
A AUTOAVALIACOES ProfP REFLEXOES
i ¢ ProfLl ESCRITAS
! A
: v
S SESSOES REFLEXIVAS - REFLEXOES
REFLEXAO < - - > UNIDADES DIDATICAS <-— ~- P ooy €T > E
EPPLE PARTILHAS

Fonte: Elaborado pelo autor

Conforme a representacdo da figura 12, os mecanismos estdo vinculados com todos os
elementos que instituem o corpo de coleta dos dados. A proposta aqui busca representar as

relagdes direta e de partilha dentre todas as dimensdes que fazem parte do contexto universal
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dos mundos sociais dos participantes. As setas dispostas indicam que os instrumentos
implementados em cada um dos estagios da pesquisa-acdo também corroboram para que as
informagdes geradas nas trocas colaborativas entre os participantes possuam consisténcia
logica e relacional durante o processo investigativo.

Com relacdo aos instrumentos, os principais serdo explicitados nas subsecdes
seguintes, com as respectivas justificativas. Esses instrumentos organizam-se em:
observagdes; notas de campo; narrativas; sessdes reflexivas; autoavaliagdes; produgdo de
unidades didaticas; a aplicagdo do EPPLE e gravacdes em audio e video de aulas. Os registros
dos dados produzidos durante as interven¢des em conjunto com os instrumentos serao
representados a partir da amostragem de exemplos do discurso advindo das experiéncias
profissionais e intrapessoais da ProfLI, como também das partilhas durante as interagdes nas
sessdes reflexivas com o ProfP.

Considerando a ordem de implementacdo dos instrumentos de pesquisa, 0 proéximo

subitem apresenta detalhes em torno das observagdes.

2.3.1 Observacoes

Nesta subsecdo serdo detalhadas o formato de aplicagdo das observagdes durante as
aulas ministradas pela ProfLI. As observagdes foram conduzidas durante os dois ciclos de
investigacdo e como elemento de composi¢do do estidgio de planejamento. Este instrumento
foi registrado por meio de notas de campo, autovaliacdes, gravacdes em audio e video e
narrativas escritas. Os registros foram produzidos tanto pelo ProfP como pela ProfLI. A
proposta para que as observagdes fossem conduzidas também pela ProfLI tem por objetivo
aproximar todos os atores envolvidos neste processo investigativo e ainda mobilizar a
consciéncia critica de responsabilidade para a promog¢ao da mudanca de atitudes profissionais
no contexto pedagogico e no DPC do professor de linguas. E possivel acrescentar o foco das
observacdes também nos conflitos e deficiéncias concernentes com as inquietagdes sobre a
qualidade da PLCP que conduz a atitudes da praticas pedagdgica na/sobre a lingua-alvo em
sala de aula.

O quadro 7 sintetiza a configuragcdo das observagdes implementadas nos respectivos

ciclos (integrados aos contextos das Escl e Esc2) da investigagao:
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QUADRO 7 — Observacgdes

OBSERVACAO Escl Esc2
Planejamento Acdo
ESTAGIOS Acdo Desenvolvimento
Desenvolvimento Reflexdo
Notas de campo Notas de campo
Autoavaliacdes Autoavaliacdes
TIPOS DE REGISTRO Gravagao das aulas (audio) Gravagao das aulas (dudio e video)
Narrativas Narrativas

Fonte: Elaborado pelo autor

As observagdes seguiram os estagios da investiga¢do, na medida em que respeitavam a
disponibilidade da ProfLI, bem como a autorizagdo da coordenacdo das respectivas escolas.
As observagdes na Escl foram realizadas no meses de abril e maio de 2016 que sdo
correspondentes com as agdes realizadas no estagio de planejamento. Neste estdgio, foram
realizadas observagdes de aulas da ProfLI para identificar caracteristicas relacionados aos
procedimentos de ordem pedagégica, e ainda para reconhecer as lacunas visiveis acerca do
uso da PLCP no gerenciamento das atividades na sala de aula. Nos estagios de agdo e
desenvolvimento, as observagdes correspondem a producgdo colaborativa seguida da aplicacao
das unidades didaticas a partir das reflexdes conduzidas no compartilhamento das
experiéncias. Esses estagios ocorreram nos periodos de maio e junho de 2016.

Na Esc2, as observagdes ocorreram também em consonancia com a disponibilidade da
ProfLI junto a coordenagdo pedagogica. Nesta escola, as observagdes foram iniciadas apds o
replanejamento das atividades investigativas realizadas no contexto da Escl. As decisdes de
reconduzir a continuidade do estudo surgiram das trocas de experiéncias compartilhadas nas
sessoes reflexivas que demonstraram a necessidade de ampliar a pratica colaborativa entre o
ProfP e a ProfLI. O ProfP optou por continuar com as observagdes das aulas na Esc2, sendo
realizadas pela propria ProfLI. O periodo de realizagdo ocorreu durante os meses de margo a
abril de 2017 e correspondem aos estagios de a¢do e desenvolvimento. Neste periodo, também
houve um espaco para que as reflexdes, ou seja, os encontros para trocas foram conduzidas
com a finalidade de (re)significar de maneira consciente acerca dos conflitos identificados no
contexto pedagdgico. As observacdes na Esc2 correspondem aos estagios de desenvolvimento
e reflexdo, sendo também realizadas nos meses junho e julho de 2018. Esse periodo
contempla as acdes durante a producdo e aplicacdo das unidades didaticas a partir do
compartilhamento das experiéncias entre o ProfP e a ProfLI.

Os quadros seguintes apresentam informacdes detalhadas do formato de
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implementagdo das observagdes. Os dados demonstrados na sequéncia referem-se ao contexto
da sala de aula da Escl.

QUADRO 8 — Observagdes na Escl

AULAS/TURMA NOTAS DO ProfP DATA/ TEMPO
Pratica de didlogos sobre as caracteristicas e
qualidades humanas. Solicitagdo de 16.05.2016
Aula 1/6° ano respostas dos aprendizes sobre itens linguisticos dos 60 minutos
didlogos.
Explicagdo do “Present Continuous” seguido de
Aula 2/7° ano atividade. Explicacdes sobre e corre¢do com 16'05. 2016
participagio oral dos aprendizes. 60 minutos
Apresentacdo realizada pelos aprendizes de didlogo
o sobre as qualidades e caracteristicas humanas presente 16.05.2016
Aula 3/6” ano . e s . . .
no livro didatico. Revisdo da aula anterior acerca do 60 minutos
aspecto gramatical “Genitive Case”.
Discussdo do conteudo da aula com leitura coletiva de
aspectos vocabulares sobre o tema “Consumer’s 30.05.2016
Aula 4/6° ano Rights”. Aplicagdo de atividades e
. . . 60 minutos
contextualizando os servigos prestados ao consumidor
“uso de cartdo de crédito”.
Inferéncias sobre o conhecimento prévio com a
o articipacao dos aprendizes. 30.05.2016
Aula 5/67 ano E1,“radi<;l.€)1o de conjuntos lexicais sobre as qualidades e 60 minutos
caracteristicas humanas.
Correcao inicial  de atividades anteriores.
Aula 6/6° ano Tradugdo de conjuntos lexicais com auxilio do quadro, 30'05. 2016
livro didético e dicionario. 60 minutos

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados

As aulas tiveram a duragdo aproximadamente 60 minutos consecutivos. As
observagdes ocorreram em duas turmas do 6° ¢ 7° anos. As observagdes produziram o registro
de seis aulas. As observagdes deste evento foram registradas por meio de notas reflexivas do
ProfP. Os dados advindos das notas reflexivas foram complementados com excertos do diario
das aulas. Os aspectos materializados neste estagio foram utilizados para realizar o processo
de reflexdo com a confrontagdo de possiveis conflitos que poderiam convergir para
(re)significacdo das praticas da ProfLI e para a possibilidade de desenvolvimento continuo
concernentes as dimensdes de sua proficiéncia.

Uma segunda aplicagdo das observacdes foi direcionado pelas proposicdes debatidas,
por meio de reflexdes oriundas das notas de campo, nos estadgios de acdo, desenvolvimento e
reflexdo. As sessoes reflexivas auxiliaram neste movimento, uma vez que o ProfP e a ProfLI
reuniam-se para discutir os pontos apresentados nas reflexdes escritas que resultaram das

observacdes na Escl. Uma nova proposta para intervencdo na sala de aula foi planejada,
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sendo essas agdes também orientadas a partir das confrontagdes que foram registradas durante
o inicio da coleta dos dados. Associados a essas observagdes os estdgios continuaram sendo
implementados, e por conseguinte, produziram dados das experiéncias advindas do primeiro
ciclo da pesquisa-acao.

Com a apresentacdo deste panorama inicial, as observagdes foram aplicadas no
contexto da Esc2 também como componente instrumental da coleta dos dados correlacionados
as experiéncias que estavam concentradas nas agdes do segundo ciclo da investigacdo. As
informagdes estdo sintetizadas no quadro 9, a seguir:

QUADRO 9 — Observagdes na Esc2

AULAS/TURMAS PERIODO/TEMPO NOTAS DO ProfP
A professora sentiu-se estranha ao ouvir
Aula 1/EJA Moédulo Noturno suas aulas gravadas em audio.
Ensino Fundamental II 1 a 2 horas Na visdo da professora, as regras explicadas

pareciam ‘“‘soltas” e abstratas.

Aula 2/EJA Mddulo Noturno A professora pontuou que suas aulas focavam
Ensino Fundamental II 1 a 2 horas em explicacdo de regras gramaticais.

A professora limitou-se a utilizagdo do

Aula 3/EJA Moédulo Noturno material  didatico, e  questionou a
Ensino Fundamental 11 1 a2 horas possibilidade de explorar o conteudo da aula
de outras “maneiras”.

A professora considera suas aulas
superficiais, devido ao padrdo comum aos

Au.la 4/EJA Modulo Noturno outros eventos didaticos, como por

Ensino Fundamental II 1 a 2 horas exemplo, a explicagio seguida de uma
atividade corrigida.

A sala de aula estd configurada como um

Aula 5/EJA Moédulo Noturno monologo, em que a professora explica e

Ensino Fundamental II 1 a 2 horas poucos alunos estdo engajados em participar

de corregdes simples das atividades.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados

As aulas da Esc2 possuem uma caracteristica diferenciada do contexto pedagdgico de
ensino regular, pois a pratica ¢ organizada em modulos ou segmentos que oferecem
disciplinas em periodos intensivos correspondentes ao fundamental II e ensino médio. As
aulas foram observadas durante o periodo noturno e abrangeram um tempo aproximado entre
uma e duas horas, uma vez que dependiam do contetido abordado pela ProfLI. Em geral, as
aulas ministradas abordavam explicitacdes na lingua materna sobre tdpicos gramaticais
correspondentes ao nivel fundamental 1T do 7° e 8° anos. A tradugdo também era um tipo de
recurso utilizado pela ProfLI para esclarecer algumas possiveis davidas ou questionamentos

dos aprendizes. Havia pouca participacao da turma, sendo que as aulas eram centradas na fala
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da ProfLI a partir das explicacdes e resolugdo de exercicios escritos. Como observado nos
trechos das notas de campo, as atitudes da pratica didatica eram circundadas por fatores
profissionais relacionados a inseguranga em gerenciar as rotinas da sala de aula na lingua-
alvo, como também mobilizar essas a¢des convertidas para a participa¢ao dos aprendizes.

As aulas eram concentradas em parte nos materiais preparados e escritos no quadro de
giz, logo apos realizavam-se as explicagdes. Em outro momento da aula, o discurso era
também focado nas atividades propostas no livro didatico e seguiam das corregdes com a
traducdo de todo o enunciado ou sentengas do contetido gramatical. Com as notas de campo e
as gravacgdes de dudio destas observacdes, a ProfLI era orientada em ouvir e tentar refletir
sobre suas atitudes pedagodgicas, em especial convergindo as autoavaliagdes no papel da
PLCP na sala de aula. As observacdes também possibilitavam a condugdo das partilhas de
experiéncias ¢ da colaboracdo de agdes que pudestem conscientizar a ProfLI durante as

sessoes reflexivas.

2.3.2 Notas de campo

As notas de campo foram instrumentos que promoveram a constituicdo de dados
escritos com cunho reflexivo, sendo o ProfP responsavel por essa acdo. O proposito de
integrar esse instrumento como parte do mecanismo de pesquisa foi o de registrar as atitudes
de ordem profissional e intrapessoal realizadas pela ProfLI nos momentos de atuagdo
didatico-pedagogica. As notas também auxiliaram no desenvolvimento da pratica reflexiva e
colaborativa com a finalidade de estabelecer caminhos compreensivos acerca das
problematicas experienciadas no contexto formativo-profissional. A socializagdo de ideias,
conflitos e anseios enfrentados neste contexto implicam o estabelecimento da pratica
cooperativa assim tornando o professor como um agente transformador. O quadro 10, a

seguir, ilustra caracteristicas registradas por meio das notas de campo:

QUADRO 10 — Caracteristicas das notas de campo

ESTAGIOS DA

CARACTERISTICAS REGISTRADAS PESQUISA-ACAO

* Prética pedagogica centrada na abordagem da Gramatica e
tradugdo de enunciados presentes no tema/conteudo das

aulas. Planejamento
* A administracdo/gerenciamento da rotina pedagdgica
relativa ao uso da lingua-alvo era somente direcionado para Acdo

a verbalizagdo de exemplos como sentencas e tdpicos

lexicais. Desenvolvimento




95

* A rotina da aula também estava concentrada em atividades
do livro didatico por meio da apresentacdo dos temas e
atividades.

* A participagdo dos aprendizes era mobilizada pela correcdo
de exercicios e leitura coletiva dos exemplos gramaticas.

* A pratica pedagogica também estava centrada na forma de
uso dos topicos gramaticais sem associagdo com temas do

contexto. Acdo

* Devido ao foco na gramatica seguida de traducdo, a rotina
da sala de aula convergia para o gerenciamento das agdes Desenvolvimento
na lingua materna.

* Os momentos em que a LI era utilizada como recurso Reflexdo
direcionado para a leitura de exemplos do conteudo
gramatical.

* A interacdo com os aprendizes da turma era complexa
devido ao receio de cometer “erros” e ainda da resisténcia
embasada na crenca de ndo “saber falar o inglés”.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados

As informacdes descritas no quadro 10 retnem as caracteristicas identificadas por
meio das notas de campo em cada contexto. As notas de campo estdo associadas aos estagios
da investigacdo permitindo com que o ProfP utilize esses dados como base para mobilizar e
aproximar a ProfLI nas relagdes colaborativas. Essas relagdes estabelecidas representam
caminhos para compreender os aspectos envolvidos nas experiéncias profissionais do
contexto de ensino de LI.

Estas caracteristicas contemplam as decisdes didaticas e pedagdgicas, a qualidade da
PLCP quanto a administracdo/gerenciamento da lingua-alvo como um recurso também
fundamental para as agdes em sala de aula e o nivel das relagdes afetivas com os aprendizes
em sala de aula. O conjunto destes fatores converge para uma andlise interpretativa e reflexiva
dos conflitos que compdem o contexto profissional da ProfLI.

Além destas caracteristicas apontadas, as notas de campo também auxiliaram no
registro das experiéncias constituidas por meio dos encontros durante as sessdes reflexivas e
na aplicacdo das unidades didaticas. Em sintese, as notas registradas nas sessdes representam
o discurso da ProfLI concernente aos seus conflitos enfrentados no contexto profissional. O
registro sobre as unidades estéd direcionado para a identificacdo de caracteristicas que apontem
para o processo de mudanca, ou seja a possibilidade do refletir e (re)significar. A descri¢ao
detalhada sobre as sessdes reflexivas e as unidades didaticas serdo apresentadas nas subsegdes

seguintes desse capitulo.
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2.3.3 Sessoes reflexivas

Tendo como principio a pratica reflexiva proposta em Zeichner e Liston (2014) as
sessoes reflexivas auxiliaram no desenvolvimento da consciéncia critica da ProfLI, partindo
de um processo de colaboragdo e partilha de experiéncias com o ProfP. As sessdes reflexivas
representaram a oportunidade para a (re)significacdo das experiéncias, visto que também
possibilitaram a constitui¢do de uma relagdo mutua e equitativa dos atores. A justificativa
para a aplicagdo do presente instrumento advém da necessidade de propiciar momentos de
reflexdo, tornando assim essa pratica como constituinte das atitudes desenvolvidas no
cotidiano profissional. No quadro 11 apresentam-se as caracteristicas registradas do primeiro

ciclo:
QUADRO 11 — Sessoes reflexivas do primeiro ciclo

. ESTAGIOS DA :

TOPICOS DISCUTIDOS PESQUISA-ACAO PERIODO

O papel do professor de inglés no ensino de linguas. Planejamento
. . . Acdo .
A reah.gac(iie d% minha sala de aulad— ulfrvla a;nahse de Desenvolvimento Abril (2016)
necessidades. Como superar esses desafios? Reflexdio
A proficiéncia do professor de linguas estrangeiras: ~
. . Ao Acio . .
qualidade profissional e experiéncia interpessoal. . Abril/Maio
, . . Desenvolvimento

O EPPLE - o que é? quais os impactos no meu ~ (2016)

. A Reflexao
desenvolvimento como professor de inglés?
Relatando as experiéncias das aulas observadas e da Reflexio
participacdo na aplicagdo do EPPLE.
Uma ?lternatlva .de (re)apreqdlzagem’ com a Agaq Junho (2016)
producdo colaborativa de uma unidade didatica. Desenvolvimento
Compartilhando o decurso das agdes (re)aprendidas ~
e da aplicacdo da unidade didatica. Reflexao

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados

As sessoes reflexivas estdo associadas aos eventos experienciados no decorrer da

investigacdo na Escl, um vez que associam-se também ao ciclo 1. As sessdes ocorreram no
periodo dos meses entre abril e junho de 2016, com cerca de 4 encontros. Os didlogos
possuiam uma duragdo aproximada de duas a trés horas e respeitavam a disponibilidade da
ProfLI. Cumpre esclarecer que os encontros ndo se tornaram frequentes devido a outros
eventos que surgiram durante a investigacdo como, por exemplo, reunides pedagdgicas na
escola e questdes de cunho pessoal de ambos os participantes.

As sessoes foram realizadas a partir da partilha de conflitos evidenciados nos registros
das observacdes e notas de campo, como também de pontos que surgiram durante o didlogo

entre a ProfLI e o ProfP. Esses pontos contemplavam com frequéncia o universo profissional
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do ensino de linguas nos contextos investigados. Alguns topicos fundamentados em textos e
artigos sobre os desafios na formagdo profissional do professor de linguas também
mobilizaram discusdes nas sessoes reflexivas. O proéximo quadro apresenta caracteristicas das

sessdes conduzidas no segundo ciclo.

QUADRO 12 — Sessoes reflexivas do segundo ciclo (2017)

TOPICOS DISCUTIDOS SESSOES PERIODO
. E§Per1en01as de aphcageio da unidade na Escl. . 4 Marco/Abril
* Dialogo sobre as acdes desenvolvidas considerando a encontros (2017)
qualidade da PLCP.
* Apontar aspectos convergentes e divergentes acerca da 4
experiéncia ao participar do EPPLE. encontros Maio/Junho
e Produciio da unidade didética. (2017)
*  Aplicacdo da unidade didatica. 4
*  Discussdo de como as praticas pedagogicas podem contribuir Julho
. . encontros
para desenvolvimento profissional. (2017)

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados

As sessdes também foram conduzidas no segundo ciclo da pesquisa. As caracteristicas
apresentadas no presente quadro estdo relacionadas aos encontros que ocorreram nos meses
de marco a julho de 2017. A justificativa para que a conducao das sessdes em periodos curtos
¢ devido ao fato de decorrem eventos de cunho profissional e académico no contexto de
ambos os atores/participantes. No entanto, as interagdes continuaram por meio de trocas de
mensagens para que a ProfLI mantivesse suas motivacdes e contribui¢des concentradas aos
objetivos propostos na investigacao.

Essas sessdes possuem caracteristicas semelhantes as do primeiro ciclo, sendo
relacionadas tanto ao tempo de dura¢do dos encontros como também nos tdpicos discutidos.
Em geral, a principal discussdo encaminhada nestas sessdes dizia respeito a experiéncia em
participar de um evento avaliativo das competéncias profissionais do professor de LI. O ponto
de debate circundou sobre os possiveis impactos do EPPLE na pratica profissional e de quais
poderiam converter para o cotidiano da sala de aula. E em refletir de maneira consciente sobre
o papel da PLCP como um dos elementos que motivem o desenvolvimento profissional do
professor. No quadro 13, sdo apresentadas caracteristicas das sessoes reflexivas realizadas no

segundo ciclo do periodo entre abril e julho de 2018.
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QUADRO 13 — Sessoes reflexivas do segundo ciclo (2018)

ACOES DESENVOLVIDAS SESSOES PERIODO
* Registro de informagdes sobre o que a ProfP compreende .
a 3 Abril
acerca de sua proficiéncia oral e de seu desempenho em
encontros (2018)
sala de aula.
* Planejamento das agdes interventivas na Esc2. 4 Maio
* Sele¢do de tema e do contetido para a producdo da unidade. encontros (2018)
* Aplicacdo da unidade dlda.tlca na Esc2. ) 4 Junho/Julho
* Debate sobre os dados registrados durante as observagoes e
. . S encontros (2018)
da aplicag@o da unidade didatica.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados

As sessOes estavam concentradas na reavaliacdo das agdes desenvolvidas e
experienciadas nos ciclos que compdem a investigagdo. Os encontros possuiram de duas a trés
horas e também seguiam a disponibilidade da ProfLI. As sessdes oportunizavam o “resgate”
das experiéncias do primeiro e segundo ciclos com a finalidade de reorganizar as atividades
subsequentes na investigagdo. Todos as informag¢des compartilhadas durante esses encontros
foram registradas por meio das notas de campo e fundamentaram as reflexdes presentes nas
narrativas. Os encontros também possibilitaram a producdo colaborativa da unidade didatica,
partindo das reflexdes e autoavaliagdes da ProfLI sobre suas dificuldades profissionais
enfrentadas na Esc2. Apos a aplicagdo da unidade, as sessoes reflexivas eram retomadas para
(re)significar as experiéncias.

A subsecdo seguinte descreve aspectos das narrativas que objetivam materializar de

forma escrita a reflexdo sobre as experiéncias na pesquisa.

2.3.4 Narrativas

Nesta investigag@o as narrativas possuem o objetivo de ampliar o exercicio da reflexdo
sobre as atitudes/agdes estabelecidas no cotidiano profissional e pedagogico experienciado
pela ProfLI. As narrativas eram materializadas de maneira escrita e também com elementos
multimodais, por sua vez norteados por roteiros abertos e pontos/questdes para que a
produgdo concentrasse em cada experiéncia vivenciada nos ciclos da investigacdo. Todas as
narrativas foram produzidas pela ProfLI e retratam suas percepgdes, visdes, anseios e
conflitos da rotina diaria presentes no contexto das escolas. Os dados presentes nas narrativas
auxiliaram na reorganizacao das acdes, como também orientaram o ProfP para (re)avaliar e

refletir sobre as decisdes tomadas durante a investigagao.
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Com base nesta breve introduc¢do, o presente quadro apresenta os tipos e aspectos das

narrativas produzidas na investigacao:

QUADRO 14 — Narrativas da investigacao

TIPO DE NARRATIVA ASPECTO
Diario A pratica pedagodgica da ProfP.

As experiéncias em participar da aplicacdo do EPPLE

Narrativa escrita e .
e sobre sua proficiéncia de professor de linguas.

Narrativa multimodal Descrigdo das experiéncias vividas durante a pesquisa.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados

O primeiro tipo de narrativa produzida foi o didrio. O objetivo fundamental
contemplava a narragdo escrita das praticas e atitudes desenvolvidas na sala de aula. O diério
escrito foi produzido durante o primeiro ciclo da pesquisa. E, além de apresentar um
panorama descritivo do cotidiano do contexto da Escl, as narragdes escritas no diario também
auxiliaram na identificagcdo de conflitos frequentes enfrentados por professores de linguas. As
orientagcdes para a producdo do diario foram compartilhadas durante as sessdes reflexivas,
sendo os aspectos descritos por meio de um roteiro livre e aberto.

A segunda narrativa emergiu da experiéncia em participar da aplicagdo do EPPLE. A
escrita desta narrativa objetivava ampliar a consciéncia critica em torno das etapas de
resolucdo do exame, em especial concentrando as reflexdes no problema quanto a PLCP do
professor de LI. O foco nesta questdo problematica surgiu devido a énfase constante do
discurso de professores e também da ProfLI acerca da urgente necessidade em estabelecer
atitudes comunicativas autdbnomas quanto ao uso da lingua-alvo como um suporte para
administrar a pratica profissional em sala de aula. E, ainda para que a LI torne-se um
instrumento para constituir praticas discursivas coesas na realidade social e cultural do
falante, no caso desta pesquisa, protagonizado pela ProfLI.

Por fim, a narrativa multimodal foi sugerida para a produgdo por meio de recursos
visuais. A finalidade desta narrativa era fazer com que a ProfLI materializasse suas reflexdes
sobre os eventos e agdes da pesquisa. A narrativa multimodal estava orientada por um roteiro
de questdes com topicos sobre o papel profissional do professor de LI no contexto
investigado, a autovaliagdo quanto as agdes desenvolvidas e sobre os pontos positivos e

negativos de estabelecer uma pratica reflexiva e colaborativa.
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2.3.5 Autoavaliacoes

As autoavaliagdes foram aplicadas durante o processo de intervengdo no contexto
profissional da ProfLI. Em conjunto com os instrumentos que compdem a investigacao, as
autovaliacdes possuem a finalidade de mobilizar a consciéncia critica sobre conflitos
identificados pela propria ProfLI no seu contexto de experiéncia profissional. Deste modo, as
autoavaliacdes registraram também elementos do discurso reflexivo da ProfLI sobre as
observacdes de suas atitudes didatico-pedagégicas em sala de aula.

A justificativa para a adoc¢do das autoavaliagoes estd relacionada ao conjunto de dados
subjetivos que emergem de instrumentos como, por exemplo, as sessdes reflexivas e notas de
campo. E da necessidade de integrar esses elementos subjetivos com dados discursivos
aproximados da representacdo da realidade profissional por meio do discurso da ProfLI. Na

sequéncia, serd apresentado um quadro sintese das informagdes sobre a aplicacdo das

autoavaliagdes.
QUADRO 15 — Autoavaliagdes
Escl e Esc2
CONTEXTO Aulas observadas

Aplicacdo das unidades didaticas

AUTOAVALIACAO | Avaliacdes pessoais e reflexivas sobre a pratica profissional

11 gravagdes em audio
REGISTRO 1 gravagdo em video
Producdes de autovaliagdes escritas

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados

De acordo com os dados presentes no quadro 15, o contexto das autoavaliacdes foram
os eventos de observacao das aulas e das aplicacdes das unidades na Escl e Esc2. O modo
como os registros foram desenvolvidos contempla a gravacdo em dudio das aulas observadas,
seguidas da aplicacdo da unidade. Os registros na Escl correspondem a cinco gravacdes em
formato de 4udio das aulas observadas. Na Esc2, as acdes de pesquisa foram registradas
também com a gravacdo em formato de dudio para compor a observacdo das aulas e a
gravacdo em video para a aplicacdo da unidade didatica. A adog¢@o de um instrumento que
registrasse em video a pratica didatico-pedagogica da ProfLI decorreu pelo fato de possibilitar
a identificacdo de aspectos atitudinais, como também em tornar nitida a confrontacdo com
registros escritos e reflexdes presentes nos instrumentos componentes desta investigacao.

O ProfP orientava todo o processo de escrita e (re)descri¢cao das acdes desenvolvidas
nos contextos. As orientagdes ocorriam durante os encontros das sessoes reflexivas, sendo que

as decisdes de gravacdo em dudio e video das atividades seguintes na pesquisa eram
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consolidadas a partir de uma socializacdo colaborativa comprometida com a responsabilidade
de estabelecer uma possivel transformagdo da pratica profissional, ou seja, um processo de

(re)significacgdo.

2.3.6 Gravacoes

Nesta investigagdo, as gravacdes foram instrumentos utilizados para registrar a
administracdo e o gerenciamento das rotinas didatico-pedagogicas da ProfLLI. O propdsito
fundamental deste instrumento foi o de desenvolver o autoconhecimento a partir da pratica
reflexiva e consciente sobre as agdes. E, por conseguinte, (re)significar esses aspectos como
mobilizadores de atitudes responsivas para o desenvolvimento e transformagdo do proprio
contexto profissional. As gravagdes propiciam a sensibilizagdo do “olhar” para
questdes/problemas da rotina na pratica social e educacional que compdem a dimensdo do
conhecimento tedrico, mas em alguns momentos de andlise reflexiva convergem para um
apagamento. E com base também nesta proposicdo que as gravagdes foram integradas a
investigacao.

Com o intuito de manter a ética na pesquisa, todos os dados gerados por meio das
gravacdes serdo apresentados no formato de transcrigdo e respectivas convengdes simbolicas

para o reconhecimentos dos atores. O quadro 16, a seguir, apresenta as gravacdes da

investigacao:
QUADRO 16 — Gravacoes
CONTEXTOS | GRAVACOES | APLICACAO | DURACAO ESTAGIOS
3 . INTAul 36 min Aci
gra;ljfli)()e S INTAu2 39 min DesenV(flaV?mento
INTAu3 39 min
OBSAul 45 min
Escl ) OBSAu2 40 min
> gravacbes em OBSAu3 40 min
audio -
OBSAu4 40 min
OBSAu5 45 min .
OBSAu6 Th Aglo
u - Desenvolvimento
OBSAu7 1 he 30 min Reflexio
5 gravagdes em OBSAuS8 1 h e 40 min
Esc2 dudio OBSAuU9 lh
OBSAul0 1 he45 min
I gravagao em INTAu4 1 h e 40 min
video

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados



102

De acordo com os dados do quadro 16, as gravagdes ocorreram nos dois contextos —
Escl e Esc2. Na Escl, foram registradas oito gravacdes em audio pelo ProfP, sendo que
estavam relacionadas primeiro ciclo da pesquisa. Ainda foram realizadas trés gravacdes do
registro das intervengdes que materializam a aplicacdo da unidade didatica. O tempo
aproximado das gravacdes foi de quarenta a quarenta e trés minutos. O restante total de
sessenta minutos do horario de aula consistem no registro de outras agdes como por exemplo,
a chamada e conversas iniciais com a turma. Considerando os dados deste contexto, as
gravacdes em audio continuaram e representam também o registro de observagdes das aulas.
Os 4udios resultaram em cinco gravagdes com duragdo aproximada de quarenta a quarenta e
cinco minutos.

Na Esc2, as gravagdes registraram as observacdes das aulas no formato de dudio e a
aplicacdo da unidade em formato de video. Nesta parte da investigacdo, foram realizadas
cinco gravacdes de audio com o tempo aproximado de uma hora & uma hora e quarenta e
cinco minutos. O restante do tempo da aula gravada assemelha-se aos eventos presentes no
contexto da Escl. Com relagdo ao video gravado, a unidade didatica aplicada teve a duragcao
de uma hora e quarenta minutos. As imagens do video gravado ndo serdo utilizadas como
dado, pois a concentragdo estd na andlise interpretativa dos discursos da ProfLI constituidos
nas interagdes didatico-pedagdgicas, em especifico ao uso da PLCP com qualidade e como
suporte para o gerenciamento das tarefas na sala de aula. Todo o conjunto das gravacdes
relaciona-se com as respectivas escolas, nas quais a ProfLI era a titular responsavel pelas
turmas. A proxima subsecdo aborda caracteristicas da producdo e aplicacdo das unidades

didaticas.

2.3.7 Unidades didaticas

As unidades didaticas foram produzidas de forma colaborativa durante as
trocas/partilhas de experiéncias advindas dos dois contextos presentes no discurso da ProfLI.
A principal finalidade para a producdo das unidades didaticas emergiu da tentativa de integrar
o conhecimento tedrico com as experiéncias presentes na pratica docente. Além de tornar a
percepgdo da realidade problematica do ensino de linguas como pardmetro para estabelecer a
responsabilidade sobre o papel de professor, no sentido de também (re)significar as
experiéncias da profissao.

Nesta perspectiva, a concep¢do das tematicas e abordagem das unidades foi discutida

durante as sessoes reflexivas. No momento inicial da produgdo, a ProfLI apresentava
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documentos como seus planos de aula, materiais didaticos e compartilhava seus conflitos
profissionais. Em seguida, o ProfP confrontava esses dados com a discussdo de textos e
artigos que descreviam experiéncias semelhantes aos do contexto investigado no ensino de
linguas e formagdo de professores. As observagdes, notas de campo, gravacdes e
autovaliacdes auxiliavam como registros sobre o gerenciamento das tarefas da aula e as
relacdes entre a ProfLI e aprendizes. O quadro 17, a seguir, apresenta as caracteristicas das

unidades didaticas:
QUADRO 17 — Unidades didaticas

CONTEXTO APLICACAO TEMA REGISTRO
Escl 3 6in‘[ee:r7ve?1n((i)sés Leisure times Gravagdes em audio
¢ Holiday Notas de campo

Fundamental 11

6° e 7° anos
Esc2 1 intervengdo
Fundamental I — EJA

Cultural Gravagao de video
celebrations Autoavaliacdo

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados

As unidades foram aplicadas nos dois contextos — a Escl e a Esc2. Nas duas escolas,
os ciclos de ensino contemplados foram os 6° ¢ 7° anos do nivel fundamental, sendo as
respectivas turmas de responsabilidade da ProfLI. Os temas selecionados para compor as
unidades didaticas circundavam as proposicdes identificadas durante as partilhas reflexivas e
colaborativas registradas nos estdgios da pesquisa. As unidades também sdo embasadas nos
documentos norteadores para o ensino de linguas como os PCN e a BNCC. Os livros
didaticos utilizados como recursos didatico-pedagogicos pela ProfLI em suas aulas auxiliaram
nos direcionamentos e abordagens adotadas nestas unidades.

Para concluir, a composi¢cdo das unidades didaticas abrangiam as partes como a
apresenta¢do inicial do tema discutido em sala de aula; a contextualizacdo do tema e as
tarefas. Apesar de a discussdo das sessdes reflexivas reforcarem a necessidade da ProfLI
enfatizar as a¢des pedagogicas presentes nas unidades no exercicio da produgdo dos aspectos
comunicativos da lingua-alvo, as aplicagdes ainda apresentavam a abordagem concentrada em
aspectos gramaticais. Em geral, houve um esfor¢o coletivo para que a producdo e aplicacao
das unidades representasse respostas positivas quanto a consciéncia critica dos conflitos
presentes no contexto profissional. Na proxima subse¢do, serdo detalhados as agdes realizadas

na aplicagdo do EPPLE.
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2.3.8 Exame de proficiéncia para professores de lingua estrangeira

O presente instrumento tem a finalidade de ampliar e contribuir com a discussdo
acerca de uma questdo continuo no contexto de formagdo de professores de linguas, em
especifico de LI. Dentre os aspectos que fundamentam a justificativa de implementagdo deste
instrumentos destacamos as seguintes: a necessidade de aprimorar a qualidade da PLCP
relativa a pratica didatico-pedagogica; a utilizacdo da lingua-alvo como suporte para o
gerenciamento da rotina na sala de aula e a conscientizagdo critica do professor acerca de suas
lacunas direcionados para o desenvolvimento profissional.

Cumpre esclarecer que o EPPLE ¢ figurado como um instrumento considerando a
relevancia de pesquisas que enfoquem no debate de antigas demandas na formagdo de
professores, no que concerne também ao desenvolvimento da qualidade das competéncias e
na especificidade da proficiéncia do professor de linguas. O EPPLE também ¢ um
instrumento que possui um papel fundamental na mobilizagdo da consciéncia critica do
professor de LI em torno da insuficiéncia linguistica direcionada para a administragdo de
tarefas na sala de aula. O exame também possibilitou constituir bases para a discussdo durante
as sessoes reflexivas realizadas em conjunto com o ProfP e a ProfLI. Alguns dificuldades em
responder as tarefas orais do exame, no sentido de formular enunciados discursivos com
fluidez e continuidade de ideias foram tdpicos recorrentes nas sessoes reflexivas. Acrescida a
essa reflexdo, uma narrativa escrita foi produzida para expressar e resgatar as memorias
experienciais dos desafios enfrentadas na resolucdo das tarefas do EPPLE. Problemas
semelhantes aos discutidos nas sessdes quanto ao teste oral foram apontados pela ProfLI.

O EPPLE ¢ um exame que avalia a proficiéncia de professores composto por dois
testes — um oral e um escrito. Seguindo essa ordem de aplicacdo, os testes possuem tarefas
que simulam rotinas didatico-pedagogicas requeridas para a atuagdo profissional do professor
de linguas na sala de aula. As tarefas apresentam a LI como suporte fundamental para que o
professor gerencie suas atividades de ensino com efetividade e qualidade. No teste oral, as
tarefas possuem instru¢cdes por meio de dudio e video, sendo necessario a utilizacdo de
microfone e fone de ouvido para a produg¢do das respostas. No teste escrito, as tarefas
abordam a leitura e compreensao de textos nos niveis linguisticos e comunicativos. Como um
todo, o EPPLE apresenta tarefas sobre as formas de conceder instrucdes, esclarecer duvidas,
identificar desvios de ordem linguistica e comunicativa e produzir textos coerentes com o

nivel de conhecimento do professor de linguas.
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Apoés a presente introducdo, serd apresentada uma sintese sobre as aplicagdes que

compdem o processo de investigacdo, conforme o quadro, a seguir:

QUADRO 18 — Aplicagdes do EPPLE

APLICACAO PARTICIPANTES PERIODO DURACAO
I 3 alunos em formacgao 1r.11c1a1 Abril2016 3 hgras

6 professores em servico 30 minutos
1 5 alunos em formacgao 1r.11c1a1 Novembro/2016 3 hpras

3 professores em servico 45 minutos

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados

As aplicagdes ocorreram em dois momentos € envolveram outros participantes que
aceitaram contribuir com a proposta deste projeto. Incluido no processo de aplicagdes do
EPPLE também estava a ProfLI, cujo os dados relatados de sua experiéncia foram integrados
nesta investigacdo. Duas avalia¢des foram realizadas no ano de 2016 — uma no fim do més de
abril e uma no meio do més de novembro. Todos os dados registrados desta experiéncia foram
produzidos pelos participantes por meio de uma narrativa escrita apds cada aplicacdo. As
questOes éticas para resguardar a identidade dos participantes foram esclarecidas durante a
assinatura do TCLE.

Na etapa de orientacdo, os candidatos eram informados acerca da organizagdo da sala,
com a indicacdo do computador, em que cada candidato realizaria o exame, a assinatura da
lista de presenca, informagdes de responsabilidade ética e aspectos quanto a necessidade de
seguirem as ordens descritas no programa de geracdo do exame. Na realiza¢cdo do exame, os
candidatos eram orientados a verificar os recursos de multimidia nos computadores para o
armazenamento correto das respostas. Na primeira aplicacdo, a etapa de orientagdo durou uma
hora e trinta minutos, seguida do exame como tempo de duas horas. Na segunda aplicagdo, as
orientacdes duraram uma hora e quarenta e cinco minutos, com o tempo total de exame de
duas horas.

Os dados gerados nesta experiéncia foram integrados a producdo de um artigo
cientifico. As experiéncias da ProfLI compdem parte dos dados como objeto de andlise para
esta investigacdo. Com a apresentacdo descritiva dos instrumentos de pesquisa, a secao

seguinte contempla os procedimentos para a analise dos dados.
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2.4 Procedimentos de analise dos dados

Nesta se¢do, serdo abordados os aspectos que direcionam os procedimentos propostos
para analisar os dados gerados na investigacdo. A andlise neste estudo parte de uma proposta
interpretativa em torno dos fendmenos presentes no contexto do ensino de linguas, na medida
em que também perpassam as relacdes estabelecidas entre os atores/participantes envoltos no
processo investigativo. No continuo dessas relacdes emergem ainda relagdes de colaboragdo e
cooperagdo que forneceram condig¢des tedrico-metodoldgicas para a implementagdo de um
estudo interventivo no cotidiano profissional de um professor de linguas.

A proposta que norteia os procedimentos de andlise desta investigagdo contemplam os
aspectos elencados, a seguir:

a. identificacdo das categorias discursivas por meio da interpretacdo das experiéncias

da ProfLlI,

b. reconhecimento dos aspectos atitudinais e contextuais que possam influenciar o
processo de (re)significagdo das experiéncias a partir das acdes de colaboracdo e
cooperagdo entre a ProfLI e o ProfP;

c. identificacdo de caracteristicas que apontem para a (re)significagdo das
exeperiéncias, associando com a analise interpretativa das cogni¢des da ProfLlI.

Com base nesta proposta inicial, os procedimentos para analise dos dados estdo
fundamentados na perspectiva metodoldgica adotada em McKernan (1996), citada por Burns
(2003, p. 157) a partir da seguinte ordem — organiza¢do dos dados; codificagdo dos dados;
constituicdo das interpretagdes e apresentacao dos resultados.

O procedimento iniciou com a organizagdo dos dados coletados durante a
implementagdo dos ciclos experienciais representados pelos dois contextos investigados (Escl
e Esc2) que configuram o cotidiano profissional da ProfLI. Nesta perspectiva, os dados estao
organizados em trés tipos de instrumentais — a observagao, a descri¢do e a intervencdo. Para a
observacdo representativos foram as notas de campo, narrativas escritas e os comentarios
autoavaliativos. Para a descri¢do, os dados organizam-se a partir das notas reflexivas e das
narrativas escritas. A intervencdo decorre da aplicagdo das unidades didaticas, as
autoavaliagdes e as gravagdes em formato de 4dudio e video.

Os dados foram codificados e comparados, observando a frequéncia dos elementos
discursivos que pudessem expressar os conflitos profissionais da ProfLI. E de todo conjunto
de dados gerados pelos instrumentos que concentram temas representativos da reflexdo,

colaboragdo e compartilhamento de experiéncias sobre as vivencias advindos do contexto.



107

Com o intuito de estruturar os dados, a codificacdo partiu dos seguintes aspectos — as
insegurangas/conflitos da pratica profissional; as ideologias que compdem a historia de
formacao profissional; a busca pela qualidade docente no ensino de LI relacionadas a PLCP e
ao DPC e a necessidade transformar por meio da pratica reflexiva no ensino, em especifico
por meio de agdes colaborativas e de socializa¢do das experiéncias.

Os proximos estadgios abrangem a interpretagdo dos dados e a apresentagdo dos
resultados. As interpretagdes foram produzidas a partir de associagdes temdaticas com os dados
registrados durante os ciclos experienciais que compdem esta investigacdo. No quadro
seguinte, sera descrita a proposta que relaciona os temas e as interpretagdes decorrentes da

constitui¢do dos dados da pesquisa.

QUADRO 19 — Temas e interpretagcdes

TEMAS INTERPRETACOES REGISTROS

A influéncia das  histérias de vida
profissional e interpessoal da ProfLI nas

. - rvaco
decisdes do cotidiano. Observagbes
Notas de campo
Insegurancas e . Narrativas
gurang A busca de alternativas que promovam o L
questionamentos . . Aplicagdes do
. aprimoramento da sua linguagem de
profissionais rofessor em sala de aula EPPLE
P ' Unidades didéticas
Auséncia de engajamento profissional face
aos desafios da sala de aula.
Os espacos de partilha das experiéncias e do
conhecimento entre o ProfP e a ProfLI. .
Observagdes
. N . Notas de campo
Desenvolvimento da | Conversdo das lacunas profissionais como Narrativas p
consciéncia reflexiva e da | pontos positivos para (re)significacdo das ~ .
. A Sessdes reflexivas
autonomia experiéncias.

Unidades didaticas

~ L . Autoavaliacdes
Compreensdo embasada na pratica reflexiva

sobre o contexto profissional

A (re)aprendizagem por | Aspectos ideoldgicos que apontam para a
meio da conscientizagdo | (re)significagdo das experiéncias
das lacunas formativo- | profissionais.

profissionais, das atitudes Notas de campo

s L . ~ Gravacdes em
didatico-pedagdgicas; das | Desenvolvimento da percepcio e da], di ¢
~ 5. A ~ audio
relagdes sociais com os | consciéncia de que as transformagdes . ,
. ~ N Gravagdo em video
aprendizes e os | decorrem de uma reflexdo autdbnoma. -
Autoavaliacoes

conhecimentos, conceitos

: Sessoes reflexivas
e abordagens pessoais

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados
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Com a unido dos dados transcritos das gravagdes, os excertos das narrativas, os
comentarios autoavaliativos e os trechos das notas de campo, emergiram trés temas
direcionadores do processo de andlise. A partir da perspectiva tedrica que aborda questdes
sobre a formacdo do professor de linguas foram elencadas interpretacdes para a composi¢ao
da andlise dos elementos discursivos. Os resultados serdo apresentados com a finalidade de
identificar as cognicdes que de algum modo representem o percurso das experiéncias
convergentes para a possibilidade de promover a (re)significagdo das experéncias da ProfLI.

Neste capitulo, foi apresentada a base metodoldgica da investigagdo e os instrumentos
adotados para constituir o universo dos dados. Na sequéncia, sera apresentado o Capitulo III
dedicado a Analise e Discussdo dos Dados que visa integralizar a teoria e a metodologia com
a finalidade de interpretar os discursos da ProfLI a partir dos ciclos experiéncias vivenciados
na narragdo e partilha colaborativa de suas insegurancgas, conflitos e anseios no percurso da

historia de formagao profissional.
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CAPITULO III
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

No presente capitulo sdo analisados e discutidos os dados constituidos no decorrer da
implementagdo desta investigacdo. As interpretacdes estdo embasadas pelo aporte tedrico e os
registros discursivos gerados a partir do arcabougo metodologico. Os elementos discursivos
estdo representados nas partilhadas pela ProfLI e o ProfP nas acdes reflexivas e colaborativas
praticadas para mobilizar a (re)significa¢do das experiéncias.

O conjunto dessas experiéncias também conduzem para a materializagdo das
cogni¢des do professor que fazem parte das acdes e decisdes conduzidas no contexto didatico-
pedagbgico, uma vez que podem apontar caminhos para a constitui¢do de projetos com cunho
colaborativo, assim possibilitando que o professor de linguas reconheca e (re)signifique suas
experiéncias profissionais. Inserido neste processo, a presente analise considera as propostas
de formacao do professor a partir do viés do DPC, ao passo que correlaciona-se com aspectos
abordados nos principios da pratica reflexiva sobre/no ensino para além dos contextos da sala
de aula. Ao atentar para questdes conflituosas presentes na histéria da formagao profissional,
a discuss@o também concentra-se em uma inquietacdo constante relativa a qualidade da PLCP
do professor de linguas.

Acrescido a esse arcabouco tedrico e metodoldgico, as questdes e objetivos de
pesquisa também auxiliam nos direcionamentos da presente investigacdo. Com o intuito de
organizar o processo de analise interpretativa, o capitulo segue as experiéncias compartilhadas
em dois ciclos. O primeiro ciclo experiencial corresponde as agdes de sensibiliza¢do sobre os
conflitos vivenciados pela ProfLI. As experiéncias analisadas deste ciclo também demonstram
os sinais/aspectos iniciais de suas possiveis cogni¢des, sendo correlacionadas com uma
pratica didatico-pedagogica ainda alicercada por metodologias tradicionais e as insegurancgas
quanto a insuficiéncia da PLCP. O segundo ciclo experiencial pontua agdes reflexivas e
propde a reorganizagdo das iniciativas realizadas para mobilizar a conscientiza¢do da ProfLI
sobre os desafios profissionais. E, a partir dessas acdes, identifica elementos que apontam
para a (re)significagdo das experiéncias.

Deste modo, o capitulo organiza-se em duas se¢des principais e respectivas subsecdes
— a secdo 3.1 contempla aspectos do primeiro ciclo experiencial, e a se¢do 3.2 também

apresenta caracteristicas do segundo ciclo experiencial.



110

3.1 O primeiro ciclo experiencial

As primeiras composi¢des deste ciclo experincial que apontam para o possivel inicio
do processo de (re)significagdo da ProfLI sdo representadas pelos excertos do diario acerca do
cotidiano pedagogico da sala de aula. Os registros no didrio apresentam nuances discursivas
comuns a pratica profissional e pedagdgica de um processo de ensino e aprendizagem de LI
pautadas na realidade contextual ainda direcionada pela consciéncia tedrica. Os elementos
discursivos que serdo apresentados na sequéncia, de algum modo, possibilitam um enfoque do
“olhar para si mesmo”, demonstrando assim “quem somos” e “como fazemos, pensamos e
planejamos” (ZEICHNER; LISTON, 2014, p. 29) enquanto assumimos papéis na vida

profissional e interpessoal. O exemplo deste registro estd apresentado a seguir:
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Conforme o excerto narrativo 2, a ProfLI demonstra sua base experiencial a partir de
questionamentos pedagdgicos em torno da conciliagio com a teoria ¢ a prética. E possivel
observar que constitui o inicio de sua reflexdo, partindo da andlise de seu exercicio
profissional, ao passo que conduz para o que Abrahdo (2004, p. 154) identifica como as fontes
teodricas da pratica do professor. Os questionamentos acerca da “idealizagdo da pratica”, da
“zona de conforto”, “preocupacdo com o rendimento dos alunos” representam indicios das
experiéncias interpessoais armazenadas em um possivel percurso delineado pelas memorias
da histéria formativa profissional. Neste intercurso de questionamentos, os deslocamentos dos
eixo contextual representados pela pratica pedagodgica tradicional e do eixo atitudinal
materializado pelas insegurancas, por exemplo no “medo de errar”, de algum modo conduzem
a ProfPLI para assumir possiveis atitudes conscientes e transformadoras de uma realidade
constante no ensino de LE.

A ProfLI conduzida pelas insegurancas do contexto profissional, ainda reflete acerca

das limitacdes e dificuldades de conciliar a teoria (apreendida durante sua formacgao
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académica) com a pratica (vivéncias da sala de aula). A experiéncia citada estd exemplificada

no excerto 3:
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ExNart (3)

A tentativa em conciliar as fontes tedricas (ABRAHAOQ, 2001a) com a prética estio
caracterizas pela necessidade em distanciar-se da “zona de conforto” para que uma futura
transformac¢do possa incidir sobre o processo de reconhecimento de suas limitagdes. Deste
modo, para a ProfLI, além da dificuldade de conciliar esses dois polos (a teoria e a pratica), a
inexperiéncia decorrente da historia profissional, parte da formagdo inicial, por exemplo,
incidem também no percurso de seu desenvolvimento como professor de linguas. Um dos
significados expressos no discurso ¢ o de interpretar sua atitude profissional como um
sofrimento, circundado pelos eventos do contexto profissional.

Outro elemento que € parte desses questionamentos pedagogicos e das insegurangas
representadas pelas experiéncias presentes no didrio envolvem as reflexdes sobre os
procedimentos avaliativos de sua sala de aula. A ProfLI descreve sua pratica avaliativa

partindo de duas proposi¢des. A primeira configura-se no excerto 4:
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A ProfLI analisa a avaliagdo como principio direcionador que incide nas suas acdes
em sala de aula. O conhecimento e o desenvolvimento dos aprendizes, na sua visdo, compdem
parte do processo que transformam as atitudes pedagdégicas em um movimento de (re)novagao

e (re)significacdo. O movimento de transformacdo ¢ também o indicio de que a ProfLI
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(re)aprende por meio de suas praticas, sejam direcionadas para as atingir os objetivos de
aprendizagem.

A segunda proposicao esta ilustrada no excerto 5, a seguir:
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ExNart (5)

No excerto 5, a avaliagdio sobre o ensino de LI embasa-se em tarefas
descontextualizadas, ou seja, “sem contexto” e “sem sentido”. A avaliagdo, nesta perspectiva,
reflete a caracterizagdo de uma linguagem da sala de aula que esta pautada na apresentagdo e
descri¢do de estruturas gramaticais da lingua-alvo, uma vez que conduz para a elaboragao de
tarefas com o foco na “memorizacio” das regras.

Conforme apontado na se¢do 2.3.1 do capitulo de metodologia, na Escl foram
registradas aulas por meio das gravagdes em audio. As observacdes do primeiro ciclo
apresentam as reflexdes do ProfP em torno das interagdes e da maneira pela qual a pratica
pedagogica da ProfLI pressupdem caracteristicas de suas cognigdes subjacentes aos conflitos
e inquietagdes compartilhas, por exemplo, a lacuna profissional relativa a PLCP. Na
sequéncia, serdo apresentados excertos que representem a analise de necessidades do contexto
de pratica pedagdgica da ProfLI, no sentido de demonstrar que o desenvolvimento
profissional € parte essencial do processo de (re)significagdo de suas experiéncias.

No excerto 6 da aula no contexto do primeiro ciclo, as atitudes da ProfLI quanto a
abordagem de ensino evidenciam o debate de pesquisadores da area de LA que se ocupam
com complexidades da formagdo de professores (CELANI, 2010; CONSOLO, 2008; entre
outros). A acessibilidade ao conhecimento teorico da ProfLI relativo ao uso da tradugdo como
recurso frequente para explicitacdo de termos vocabulares ¢ uma caracteristica presente no
seu cotidiano pedagogico. A pratica e as fontes tedricas deste contexto didatico-pedagdgico,
representam a continuidade de agdes que perpassam as memorias de aprendizagem formativa,
e deste modo, materializam-se nas interagdes das aulas registradas. Por tratar-se de uma aula
com foco na abordagem gramatical, a relagdo com os aprendizes ¢ verticalizada (ALMEIDA

FILHO; FARIA, 2018), ou seja, decorre da explicitagdo das estruturas e regras, por sua vez
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seguidas pela correcdo de atividades/exercicios sem que coexistam praticas discursivas.

ProfLI: “Vamos continuar, é... ((?)) [ ] ((?)) ... e tu <> traducao? Tradugdo? < >?
Al4: “Feio, ugly”.

ProfLI: “Ugly, feio, que ¢ oposto de . . .?”

Todos alunos: “Beautiful”

ProfLI: “Beautiful”.

All: “Ugly ¢é feio? Minha irma tem um cachorro que o nome dele ¢ ugly”
ProfLI: “<>? Tradu¢do” [ ] ((?)) ... [ ] TrAudl — OBSAul (6)

A transcri¢do da observacao da aula na Escl, realizada pelo ProfP, sobrevém de uma
rotina, na qual a ProfLI estabelece por meio da explicacdo de alguns conceitos gramaticais
sobre o Genitive Case ou Possessive Case. Nessa aula, ocorreu a revisdo dos pontos
gramaticais desse conteudo com o recurso do livro didatico. Foi pedido aos aprendizes que
pronunciassem os vocabulos dos exemplos, seguido de traducdo. O que representa um recurso
didatico positivo (ORENHA-OTTAIANO; TAVARES PINTO, 2018) para acessar a
compreensdo em lingua materna sobre o conteudo gramatical apresentado. O gerenciamento e
administracdo das explica¢des da aula, como observado no exemplo, circundaram a intera¢ao
com os aprendizes, a partir do enfoque na tradug¢ao dos exemplos.

A apresentacdo desse exemplo busca constituir a inter-relacdo das cognicdes que
surgem dos processos genéricos ¢ de dominio especifico (BORG, 2016) da rotina quanto ao
uso da PLCP em sala de aula. E com os elementos reflexivos e discursivos presentes nos
excertos narrativos do didrio do cotidiano didéatico-pedagodgico, em que se observam pistas
superficiais e indicativas dos caminhos para abertura de seu processo de (re)significacao.
Como exemplos dos processos genéricos, nesta transcricdo ¢ possivel citar a diluicdo da
exploragdo do conceito metodoldgico da aula na traducdo, por sua vez observando-se a
repeticdo durante os turnos de interagdo com os aprendizes. Com relagdo ao dominio
especifico, o exemplo inclui-se também as trocas interacionais da ProfLI quanto as instru¢des
diretas para a traducdo dos vocabulos da explicitagdo gramatical. Apesar do trecho apresentar
uma rotina centrada na abordagem de tradugdo dos vocabulos, coexiste um turno de fala do
All que representa uma possibilidade para a ProfLI estabelecer seu papel de mediagdo com a
realidade de contextual dos aprendizes.

O excerto 7 ¢ parte sequencial da aula transcrita. Nesse excerto a ProfLI continua
utilizando do recurso da tradu¢do de maneira positiva, assim tentando tornar o contetdo
gramatical proximo das necessidades dos aprendizes. Essa aproximag¢ado auxilia na ampliagao

do conhecimento dos aprendizes, tornando os objetivos da aula antigidos.
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ProfLI: “((?)). . . Hey, How are you? Ela t4 perguntando, fazendo o que ai? Ta
perguntando o que pro colega?”

Todos alunos: “Como vocé esta?”

ProfLI: “<> Hello ((?)) I am fine ((?)) . . .ela ta respondendo o que? ((?))”

Al6: “Eu estou bem...”

ProfLI: “Ler a proxima”

Al6: “Oh good! Hey that’s your sister?”

ProfLI: “Foi uma pergunta. . .Qual a palavra que vai na frente deste espago
ai?...Pode falar” [ ]

All: “Ei professora essa aqui repete a mesma palavra é?((?))”

ProfLI: “Nao. . .s6 o que ((vai procurar espago)). Good. . .oh good, take a book,
perfect (7)) My sister, my sister. . . isso ta indicando o que?”

Al: “Posse” [ ] Posse?”

ProfLI: “Posse” ((?)) TrAudl — OBSAul (7)

Nesse momento da aula, a ProfLI utiliza com frequéncia exemplos na lingua-alvo, ao
mesmo tempo conciliando uma interagdo com os aprendizes. Entretanto, observa-se que a
leitura ¢ a constituicdo deste processo para administrar o tempo de enfoque pratico da
proficiéncia. A ProfLI ndo utiliza a LI para gerenciar de forma completa o universo de suas
atitudes em sala de aula. O uso da lingua-alvo fica concentrado nas especificidades dos
elementos substantivos do contetdo, sendo que mesmo nao tornando explicita a explicagdo
dialogada da regra gramatical acerca do caso possessivo, o conhecimento tedrico exerce
dominio acerca dos significados praticos que contextualizam relagdes consistentes com a
realidade social dos aprendizes.

Os elementos substantivos que representam as cogni¢des deste contexto sdo
considerados como os processos genéricos quando a ProfLI instrui os aprendizes que leiam os
exemplos em LI, mesmo que sejam direcionados para a assimilagdo da regra gramatical do
caso genitivo. Este conteudo da aula torna-se o alvo das interagdes, assim distanciando a
aprendizagem da pratica socializada de dominio da lingua em situagdes futuras da cultura de
vida dos aprendizes. Ao mesmo tempo, apesar deste gerenciamento da aula ndo expressar a
visibilidade do conhecimento da lingua como elemento principal, é possivel interpretar que a
ProfLI também constitui parte de seu desenvolvimento profissional. Contudo, uma interse¢ao
interpretativa estd presente no ExNart2, quando a ProfLI reflete acerca da dificuldade de
acessar os conhecimentos (tedricos) da linguagem para confrontar com os instrumentos do
discurso social, ou seja, neste sentido, também a questdo assentada ¢ relativa a funcionalidade
do Genitve Case nas interagdes comunicativas do contexto dos aprendizes.

Outro exemplo do cotidiano da sala de aula estd relacionado ao relato presente nos
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excertos 3 e 4 do diario. Nesses exemplos, a ProfLI materializa o seu proprio modo e também
representa o seu conhecimento tedrico de implementar a avaliagdo da sala de aula. A
avaliagdo das aulas, concernentes aos exemplos apresentados nos excertos desta se¢do, sao
representacdes que diagnosticam as interagdes com os aprendizes por meio das corregdes de
tarefas para casa e corre¢des de erros, por exemplo. Na conducdo destas rotinas pedagdgicas
(FREEMAN et al., 2015) para a utilizagdo da lingua-alvo na sala de aula ¢ possivel identificar
que a ProfLI ndo constitui relagdes de familiaridade consistente com o conhecimento do
contexto do ensino de linguas.

No entanto, a ProfLI demonstra que possui conhecimento tedrico de elementos
substantivos dos processos genéricos de sala de aula, como por exemplo, fornecer uma
resposta ao aprendiz acerca de um conteudo gramatical. Em geral, as interagdes com o seu
contexto em sala de aula ndo sdo expressadas e performatizadas na lingua-alvo, assim
demonstrando que as cogni¢des da dimensdo atitudinal (insegurangas com o nivel de
proficiéncia, por exemplo) e de dimensdo contextual (engajar-se em um processo de
(re)significacdo das experiéncias profissionais compartilhadas com colegas de profissdo, por
exemplo). As caracteristicas dessas interagdes interferem na reorganizagdo e socializagdo das
praticas didatico-pedagogicas, como a implementagdo da avaliagao.

O excerto 8, a seguir, representa parte das interacdes com o contexto profissional.

ProfLI: “A avaliacdo. . .que ¢ a apresentacdo de uma musica definido para cada
grupo vai ser no dia 27 de maio. . .t4? valor 5 pontos [ ] ((?)) e o que eu quero? o
que que eu falei? Além da apresentacdo da musica eu quero que vocés deixem
comigo o conteudo que eu pedi, ndo ¢€? [ ] durante a semana vocés vao mandar os
nomes das musicas pra mim pra eu ver se pode ou ndo, ok? ((?)) e o que que
precisa também? ((?)) [ ] Proximo, até dia 3 de junho vocés tém trabalho de
pesquisa aqui na sala. . .ta? trabalho individual, pesquisa, uma pesquisa em
apostila, caderno, diciondrio, o material que vocés tiverem. . .e pra fechar essa nota
vocés ganham um ponto de conceito que eu falei, ((eu vou t4 olhando)) pra ver se
os cadernos estdo ok, tem varios incompletos e agora eu vou dar. . .nota. Proximo,
a prova parcial de vocés dia 13 de junho, ta? Essas datas eu vou passar pra vocés
((7) [ ]ai tem. . .€. . .0 conceito, a parcial que eu falei ((?)) fechando valendo 10 e

ai pra bimestral, qual a nota da bimestral?” TrAud2 — OBSAu2 (8)

Nesse excerto da aula observada pelo ProfP, o conhecimento acerca dos processos
avaliativos entrecruzam-se com os relatos dos didrios da ProfLI, uma vez que exemplificam a

abordagem pela qual é acessada a qualidade de aprendizagem dos aprendizes. E possivel
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visualizar na transcri¢do do excerto 8, uma postura instrutiva de formato avaliativo tradicional
e desvinculado das vivéncias que o conteudo da lingua-alvo possibilitaria no alcance das
expectativas e da formagao cidada dos aprendizes. A pratica avaliativa ¢ direcionada por meio
da concretizacdo de normativas pedagdgicas da escola, em que as notas (representadas aqui
por uma atividade grupal para apresenta¢do de uma musica e na pesquisa individual com os
recursos didaticos disponiveis para os aprendizes) materializem os resultados da
aprendizagem, desfocadas da socializagdo dos conhecimentos (FREEMAN; GOLOMBEK,
1998), sejam estes tedricos ou nutridos na experiéncia de todos os atores no universo da sala
de aula.

As atitudes experienciadas nos registros (escrita do didrio e a observagdo participante)
das aulas reproduzem os dois discursos distintos da ProfLI — o primeiro relaciona-se a uma
descri¢do da rotina pedagogica e o segundo apoia-se nos deslocamentos do “fazer” na sala de
aula. No primeiro discurso, como observado nos trechos do diario, a ProfLLI ndo se inclui
como autora social deste contexto de sala de aula. E, apenas descreve como o conhecimento
teorico interfere nas interacdes pedagogicas, ou seja, neste movimento, a pratica reflexiva
ainda ¢ distanciada da cultura da sua sala de aula. No segundo discurso, constitui-se a figura
de professor de LI que gerencia suas tomadas de decisdo na sala de aula, a partir de uma
abordagem tradicional de ensino de linguas. As caracteristicas que ressaltam o distanciamento
dos discursos da ProfLI e das atitudes pedagdgicas na sala de aula sdo exemplos de que as
cogni¢des do professor também influenciam o desenvolvimento profissional. Deste modo,
esses discursos caracterizam cada momento de interferéncia das cognig¢des, ao passo que
ainda podem instituir as bases experienciais para promover a (re)significacdo de suas
experiéncias por meio da partilha com o ProfP.

O quadro seguinte apresenta exemplos de cognicdes (BORG, 2006) da ProfLI que

partem das inter-relagdes constituidas entre os discursos e reflexdes presentes no didrio:

QUADRO 20 — Inter-relagdes dos discursos e reflexdes da ProfLI

DIARIO DA ProfLI

Discursos e Reflexdes Cognicoes

“Acredito que tenha criado uma ‘zona de conforto’ nem | A  necessidade  de  rupturas
tdo confortdvel assim.” ExNart (9) profissionais e pedagogicas

“Percebo que minhas aulas ainda possuem um método | Distancia da realidade social e
voltado para o tradicional.” ExNart (10) cultural dos aprendizes

“A pratica da docéncia ndo ¢ algo que se aprende lendo
livros, ouvindo relatos. Estes recursos servem para
nortear o profissional.” ExNart (11)

Deslocamento dos conhecimentos
de ordem tedrica e pratica
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“Penso que a inexperiéncia também ¢ algo que faz o
professor ‘sofrer’, pois o mesmo ainda passa por um
processo de adequacio que pode ser determinante para
a formacio do profissional.” ExNart (12)

Interferéncias das memorias de
aprendizagem profissional

“A avaliacdo no ensino de lingua inglesa deve ser
cautelosa, porém o que acontece muito sdo avaliagdes
pautadas em um padrao estrutural [...].” ExNart (13)

A tradi¢do do processo de ensino e
aprendizagem desvinculado de uma
pratica avaliativa socializada

“Cada vez que vejo um aluno entre tantos mostrar-me que
aprendeu algo novo, acredito que ndo esteja fazendo tudo
errado. Porém, o fato de ser alguns entre tantos, faz-me
refletir bastante sobre meus erros. E o pior ¢ que muitas
vezes nao encontro solucdo.” ExNart (14)

Conscientiza¢do sobre as 'falhas’ e
a necessidade de buscar
alternativas que equacionem
problemas da pratica profissional

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados

A articulagdo desses elementos podem caracterizar as cogni¢cdes geradas durante o
primeiro ciclo experiencial. Os discursos e reflexdes exemplificados nos excertos presentes no
diério das aulas da ProfLI abrangem duas dimensdes distintas — a atitudinal e a contextual, na
medida que estdo associadas aos elementos substantivos da CP. As cogni¢des foram
interpretadas com base na leitura do diario, visto que delineiam as instancias de circulagao
social e cultural dos discursos da problematica frequente do contexto profissional na area da
educacdo de LE (CELANI, 2010; LEFFA, 2005).

O excerto 9 molda a cognigdo sobre o anseio de transpor a sua “zona de conforto” para
assumir decisdes que transformem suas experiéncias na pratica profissional e pedagdgica da
sala de aula. Essa perspectiva inclina-se para o movimento de interpretacdo de seus “fazeres”
entrelagados pelo reconhecimento do contexto da cultura da sala de aula. A sensacdo de
“conforto” e o desejo de “ruptura” torna a ProfLI consciente de que os problemas relativos a
sua atitude didatico-pedagogica, bem como do alcance ao implemento dos objetivos de
aprendizagem. O anseio pela mudanga de atuacdo na sala de aula também estd expressada no
excerto 10, quando a ProfLI conscientiza-se de que a abordagem gramatical (ALMEIDA
FILHO, 2016) do ensino de linguas ¢ um fator evidente na pratica da sala de aula. De alguma
maneira, a cogni¢do presente neste discurso reflete movimentos de distanciamento da
perspectiva do professor face a realidade dos aprendizes em sala de aula. Os movimentos de
deslocamento estdo inter-relacionados com a construgdo social da ProfLI durante o processo
de formacao inicial e continuado que dificultam a avaliagdo da informagdo (SHAVELSON,
1973) e desorientam as percep¢des profissionais, por conseguinte resultantes do complexo
universo da sala de aula.

As dimensoes atitudinais também sdo (re)significadas pela ProfLI quanto a expressao

de sua “inexperiéncia” em relacdo as dimensdes contextuais que, por consequéncia,
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determinam as praticas da rotina pedagdgica e tornam o processo de desenvolvimento
profissional “doloroso”. Os excertos 11 e 12 demonstram essas reflexdes, € ainda, retratam o
nivel de afetividade que ¢ consubstanciada pela problematica da educagdo de LE, por sua vez
incidida durante a composigdo das memoérias de aprendizagem profissional. E possivel, entio,
identificar que reflexos da formagao da ProfLI também determinam as formas de avaliacdo e
andlise de questdes da rotina pedagogica, na medida em que também constituam fontes
teodricas e hipdteses especificas de sua cultura educacional. Destes exemplos emergem duas
cogni¢cdes — o deslocamento dos conhecimentos tedrico-praticos e a maneira pela qual as
memorias da aprendizagem profissional interferem no processo de adaptacdo das ferramentas
didatico-pedagogicos em sala de aula.

No excerto 13, a avalicdo concentra-se na reflexdo da ProfLI. A partir da analise de
suas aulas registradas no diario, a ProfLI apresenta um discurso frequente acerca da
preocupacdo com a proposta avaliativa para o ensino de linguas do seu contexto situacional.
Em conformidade com esses discursos, a avaliagdo € um processo que requer “cuidados”, no
sentido de tornar os pilares do ensino e aprendizagem consistentes € coerentes com 0s
contextos sociais e culturais dos aprendizes. Todavia, os excertos das aulas observadas na
Escl demonstram um distanciamento do que a ProfLLI “julga pertinente e adequado”
subjacente aos “fazeres e tomadas de decisdo”. Estes elementos discursivos podem sugerir
que os conhecimentos sobre a pratica avaliativa estdo desvinculados do “fazer” didatico-
pedagogico.

Apesar do distanciamento caracterizar essa pratica, a proposta de registrar os relatos
de sua experiéncia pedagogica no diario ¢ uma possibilidade de tornar suas perspectivas e
visdes proximas do foco do professor-pesquisador (NUNAN, 1996). E, ainda, transforma-se
no elemento metodolégico da pesquisa da cognicdo (BORG, 2006), ou seja, possibilita a
compreensdo de suas atitudes rotineiras em sala de aula. Desta maneira, os discursos sobre a
avaliagdo conduzem para a reflexdo de que o enfoque da pratica do professor de linguas esta
concentrado no produto final (da aplicagdo ao resultado da prova), por conseguinte, sendo
desvinculado das experiéncias vivenciadas durante esse processo.

O excerto 14 representa um aspecto da dimensdo afetiva quanto aos seus “erros” no
processo de ensino e aprendizagem dos aprendizes. A ProfLI materializa suas lacunas
profissionais em torno das dificuldades contextuais da pratica pedagdgica que emergem das
interagdes com os aprendizes. O sucesso na aprendizagem dos aprendizes ¢ um dos fatores
que determinam a qualidade profissional, ao passo que também ampliam sua visdo para o

engajamento do processo de (re)significagdo, mesmo que as incertezas e insegurangas acerca
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do “fazer” o “certo” possam desmotivar as condi¢des para a constituicdo de uma pratica
reflexiva. Na percep¢do dos “erros”, a ProfLI também pode desenvolver o dominio cognitivo
e interpretativo da acdo de ensinar (RICHARDS, 1998), embora reconheca que a resposta
para o problema seja impossivel de identificar, a expressdo do discurso representa a agao
inicial da busca pelo equacionamento. Deste elemento discurso ¢ possivel constituir uma
significa¢do que demonstra o estagio de surgimento da conscientizacdo acerca de suas falhas,
sendo assim pardmetros indicadores de desenvolvimento adequado para sua pratica
profissional.

Para complementar a discussdo, o quadro 21 apresenta trechos das aulas observadas
que serdo associadas as notas de campo do ProfP. Além de possibilitar a escrita reflexiva, as
notas apresentadas nesta andlise auxiliam no reconhecimento dos aspectos intrapessoais da

ProfLI e na constitui¢ao da parceria colaborativa.

QUADRO 21 — Inter-relagdes das aulas observadas e notas de campo

Excertos das aulas observadas Trechos das notas de campo

* A professora instruiu os aprendizes por

“[...] ProfLI: Usam-se geralmente algumas ; ~ e
meio da expressdo das regras gramaticais,

expressdes também que sdo comuns serem usadas

com 0 present continuous. . .it’s now e at the
moment, vocé€s podem ver também ai na pagina 9.
[...]” TrAud2 — OBSAu2 (15)

nesta aula foi sobre o Present Continuous,
a mesmo os exemplos ndo estdo
conectados com atividades do cotidiano
social dos aprendizes.

“[...] ProfLI: “Continuando! Na aula passada nés
vimos como fazer posse, nds tinhamos visto como
dizer que algo pertence a alguém, a questdo da
posse com pronomes, ¢ depois no caso genitivo,
com o S, 14, depois da pessoa que possui o objeto,
né. Agora ndés vamos ver.. aliado a esse
vocabulario e a posse, ao vocabulario que vocés
aprenderam foi objetos escolares e também
objetos pessoais, vejam ai 0 nosso proximo
conteudo: artigos. [...]”  Trdud3 — OBSAu3 (16)

Na observacdo desta segunda aula, as
diferencas ndo estdo demarcadas, portanto
emerge o questionamento — “A professora
¢ consciente de suas agoes em sala de aula
relativo ao uso efetivo da lingua-alvo?”

As atitudes didatico-pedagdgicas seguem
uma linearidade — com a explicagdo da
regra gramatical, desta aula foi o Genitive
Case e em seguida a aplicagdo de
exercicios com leitura e tradugdo.

“ProfLI: “Um trabalho facil, né?! Vocés tiveram
ajuda. Eu esperava mais de alguns alunos
inteligentes. Nado, todos sdo inteligentes. Mas,
quanto ha alguns alunos, faltou para alguns
dedicacdo. Fizeram didlogos pequenos. . . ndo
colocaram o que eu tinha pedido. [...] Eu falei que
vocés ndo se assustassem quem tirou nota baixa,
porque ¢é aquilo que eu falei. E aquilo que eu falei.
Eu descontei do didlogo, didlogos que tinham os
elementos, porque eu falei claramente pra todos o
que eu queria do didlogo, facil de tratar. [...]”
TrAud4 — OBSAu4 (17)

Nesta aula a professora concentrou parte
da rotina pedagodgica para tratar de
questdes avaliativas.

A professora ainda expressa sua
insatisfagdo com as notas de alguns
aprendizes, mesmo com as explicagdes € a
disponibilizacdo dos “modelos” para a
producdo do didlogo.

Os objetivos da atividade avaliativa
também estavam esclarecidos para os
aprendizes.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados
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Na composicdo do quadro 21 s3o apresentados quatro excertos de aulas transcritas
durante a observagdo, considerando que todo o corpo de dados gerados no primeiro ciclo, a
partir de uma andlise geral, representou a frequéncia constante do modelo da pratica
pedagogica da ProfLI, ou seja, uma abordagem centrada na explicagdo dos rudimentos
gramaticais e na tradug@o de vocébulos relacionados ao conteudo da aula. Os excertos 15 e 16
demonstram a linearidade das aulas, a ordem inicia com a explicitacdo verbal das regras
gramaticais e aplica¢do de exercicio. Conforme os trechos das notas de campo, as reflexdes
indicam que a ProfLI administra sua pratica de sala de aula seguindo as orientagdes do livro
didatico. Desta forma, surge o questionamento acerca da consciéncia da ProfLI ao conduzir as
praticas didatico-pedagogicas em sala de aula, a fim de tornar acessivel a interagdo com os
aprendizes.

Outro aspecto que ¢ visivel nas interagdes relaciona-se a pouca utilizagdo da lingua-
alvo para gerenciar as rotinas da sala de aula (FREEMAN et al., 2015). A apresentacdo de
instrugdes e explicacdes direcionadas para os aspectos de pratica comunicativa do mundo real
com a lingua tornam a ac¢do pouco explorada pela ProfP. A consciéncia em torno dessa lacuna
¢ parte do contexto também exemplificada nos excertos e, por conseguinte, as insegurangas
pedagogicas e a auséncia de qualidade da formacgdo linguistica suficiente que atenda os
aspectos da PLCP (CONSOLO; TEIXEIRA DA SILVA, 2014) conduzem o contexto da sala
de aula para a expansdo de demandas que interferem no desenvolvimento profissional.

No excerto 17, observam-se os moldes quanto a pratica avaliativa da ProfLI que
também estdo presentes no diario e em outros eventos registrados nas transcrigdes das aulas.
Segundo trechos das notas de campo, a avaliacdo aplicada ainda ¢ exemplo de uma pratica
desinformada e desvinculada das condig¢des sociais e culturais da sala de aula. A interacao
representada nesta pratica ¢ conduzida na perspectiva de uma avaliacdo somativa e formal que
instrumentaliza para a constru¢do da cognicao do “erro” e da “puni¢do” de ambos os atores
(professora e aprendizes) deste contexto. Neste exemplo, a ProfLI também demonstra sua
insatisfacdo ao identificar que alguns aprendizes ndo seguiram o “modelo” explicado e
apresentado em sala de aula para a produg@o do didlogo. De alguma maneira, a apresentagao
do dialogo, seguindo uma estrutura oral da lingua-alvo era representada como requisito para
uma avaliacdo satisfatoria.

Os objetivos da avaliagdo também ndo foram esclarecidos e em alguns excertos
apresentados nessa sec¢do, a ProfLI apenas detalha as notas atribuidas. A prioridade em torno
desta pratica concentra-se no produto final, de modo que o processo o qual vivenciam os

aprendizes ¢ esquecida pelas cogni¢des da ProfLI. A abordagem gramatical concentrada nas
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estruturas/regras sejam para explicitar o contetudo, esclarecer duvidas e avaliar os aprendizes,
torna sua interacdo com o universo da sala de aula distante, na medida em que o possivel
“olhar de pesquisadora” pode também interferir de forma sensivel no percurso do processo de
(re)significacdo das experiéncias profissionais. As posturas reflexivas presentes nos registros
das atitudes profissionais e intrapessoais associadas ao cotidiano didatico-pedagogico
configuram-se como guias para compreender as dimensdes cognitivas da ProfLI. De certo
modo, a configuracdo desses elementos discursivos contribuem para que o ProfP também
(re)signifique posturas e representagdes para constituir atitudes com uma postura
transformadora, ou seja, refletir que os sujeitos sociais protagonizam a autoria de suas
historias (GARCEZ; SCHLATTER, 2017) de vida e de formacao profissional.

A proxima subse¢do também contempla aspectos do primeiro ciclo experiencial,
concentrando as andlises interpretativas na configuracdo das possiveis cogni¢des (BORG,

2006) da ProfLL.

3.1.1 Caracterizando as cognicoes

Os discursos e reflexdes da ProfLI podem desvelar um conjunto de experiéncias,
conhecimentos e cogni¢cdes que partem de inter-relagcdes estabelecidas no decorrer de sua
participag@o nesta pesquisa. Além de revelar elementos discursivos que podem representar as
cognicdes, os lagos afetivos sdo reconstituidos com o ProfP por meio de praticas que motivem
a colaboracao e a reflexdo sobre os conflitos existentes no contexto de formagao profissional.

Na subsecdo serdo analisados os elementos constituidos durante o primeiro ciclo

experiencial, conforme materializado na figura 13:

FIGURA 13 — Primeiro ciclo experiencial — caracteristicas das cognigdes
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As cognigdes foram caracterizadas a partir da confrontacdo dos instrumentos
utilizados para materializar os elementos presentes em duas dimensdes. A primeira esta
representada nos conhecimentos; as experiéncias; os discursos e as reflexdes. O segundo
corresponde aos conflitos constantes e que pertencem ao contexto de formacao profissional da
ProfLI, as quais destacam-se a necessidade de mobilizar com qualidade aspectos de sua
proficiéncia; a socializacdo do conjunto de suas acdes cotidianas na pratica pedagdgica, sendo
possibilitada pelas partilhas colaborativas com o ProfP, e uma maneira de mobilizar a
(re)significacdo de suas experiéncias durante a aplicagdo da unidade didatica.

Os elementos presentes na primeira dimensdo surgiram das interpretagdes dos
discursos e reflexdes associadas as possiveis cognigdes representadas pelo registro narrativo
da pratica didatico-pedagogica da ProfLI. E na narragdo de suas dificuldades e insegurangas
que apontavam como uma constante representatividade para o reconhecimento quanto a
auséncia de utiliza¢do da lingua-alvo em sala de aula e a concentragdo em uma abordagem
gramatical. Talvez, seja possivel inferir que a permanéncia na sua “zona de conforto” tenha
possibilitado o crescimento de uma tensdo entre “o conhecimento tedrico apreendido na
formagdo inicial” e “as experiéncias profissionais no sua pratica didatico-pedagogica. Essa
tensdo representa-se a partir de conflitos que possuem dois lados — o lado da aceitagdo, uma
vez que relativo ao seu nivel de qualidade quanto a utilizagdo da LI como suporte para as
aulas e o lado da conscientizacdo, na medida em que as respostas relativas ao “desejo de
falar” (CONSOLO, 2000) sdo reproduzidas por meio das atitudes na sala de aula e no
convivio com membros da area profissional.

Ao analisar o presente panorama, também torna-se possivel interpretar que quando
instrumentos avaliativos, como por exemplo, o EPPLE sdo incluidos na trajetoria formativo-
profissional da ProfLI podem aproximar os dois lados representados pelos conflitos como
norteadores de uma transformagdo. De certo modo, a transformag¢do configura-se na postura e
no “olhar” sobre suas proprias atitudes, ao passo que conduzem para o (re)aprender, ou seja,
(re)descrever o processo de uma formacgao continua. Deste modo, o EPPLE cumpriu a fungao
de despertar a tensdo entre uma qualidade da PLCP “desejada” e uma necessidade de refletir
para a conduc¢do de uma postura consciente sobre o gerenciamento das tarefas pedagogicas.

Partindo dessa contextualizagdo inicial, a andlise contempla as cognicdes que
representam os conflitos da ProfLI quanto a sua PLCP. Os conflitos estdo configurados em
suas narrativas, excertos de aulas gravadas e nas reflexdes acerca do contexto didatico-
pedagogico e da experiéncia avaliativa em participar das aplicagdes do EPPLE. O excerto que

se apresenta na sequéncia converge para o “olhar” da ProfLI correspondente para a
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responsabilidade em estabelecer decisdes proprias acerca dos caminhos formativos e

profissionais.

[...] Acredito que mais do que buscar avaliar o nivel de proficiéncia de profissionais
aprendizes do ensino de linguas, este teste faz com que o professor reflita sobre
varios questionamentos que com o tempo, envolvidos pelas problematicas
educacionais, ficaram adormecidos. |[...] ExNartl8

O excerto 18 ¢ o exemplo da pratica reflexiva como instrumento avaliativo dos
elementos substantivos que constituem a cultura da sala de aula, em especifico do nivel de
conhecimento da lingua concernente a PLCP. A ProfLI expressa, na seguinte trecho, “este
teste faz com que o professor reflita”, a partir de um perspectiva generalizada e superficial,
embora com consciéncia critica de que exames como o EPPLE refor¢gam o exercicio do
engajamento politico e social, no sentido de continuar o desenvolvimento profissional. A
presente reflexdo pode representar um dos possiveis impactos/efeitos de participacdo em um
processo avaliativo. Inserida neste movimento, a ProfLI tem a oportunidade de construir
sensibilidade sobre seu contexto como um sujeito autonomo (KUMARAVADIVELU, 2001),
assim expondo as reflexdes como parte significativa da experiéncia profissional.

A préatica reflexiva iniciada neste movimento experiencial revela as memorias e
insegurangas profissionais que foram permeadas pelas expectativas de uma professora em
constante embate sobre as decisOes tomadas no contexto da sala de aula. De certa maneira, o
conjunto de questdes nutridas pela participagdo em uma exame que avalia a qualidade da
PLCP, também podem promover a renovacdo dos conhecimentos pedagogicos constituidos
por meio do percurso académico.

O excerto 19, a seguir, demonstra o retorno das memorias da ProfLI consubstanciadas
na histoéria de formag¢do como fundamentos para a busca de solugdes. Essas memorias sdo
representadas por meio das experiéncias que neste contexto devem constituir um processo
continuo para conceder sentidos a sua pratica profissional (FREEMAN, 2002). Ainda ¢
possivel inferir que o retorno das memorias pode mobilizar o “pensamento reflexivo” da

ProfLI acerca das responsabilidades de constituir o proprio desenvolvimento profissional.

[...] Questdes que estiveram muito presentes quando eu ingressei na profissiao e
que apesar de pouco tempo lecionando, a correria para dar conta de todos os
compromissos exigidos me fizeram com que deixasse de lado tais indagacdes. O
que de certa forma ndo deveria acontecer, uma vez que tais reflexdes relacionam-se
com a maneira como irei direcionar minha pratica, ¢ mais do que ficar
formulando perguntas ¢ preciso buscar possiveis respostas para cumprir minhas
tarefas satisfatoriamente. Pensei muitas vezes se estava preparada para profissao.
Se tinha base para sustentar a responsabilidade assumida. [...] ExNartl9
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Neste excerto, a ProfLI produz suas reflexdes ao autoavaliar o processo de
aprendizagem na historia de formagdo profissional na descoberta de caminhos as
“indagacdes” relacionadas com a dificuldade de resolver as tarefas simuladas no EPPLE, uma
vez que exigiam o conhecimento da lingua. Do descaminho representado nos discursos, ¢
possivel compreender que a experiéncia avaliativa resultou em um impacto de dimensdo
reflexiva, assim constituindo cognigdes caracterizadas no percurso da histéria formativa,
profissional e de vida. Os aspectos discursivos desse impacto da aplicagdo do EPPLE no
cotidiano da ProfLI estdo demarcados nos seguintes exemplos — “ingressei na profissdo”;
“indaga¢des”; “a maneira como irei direcionar minha pratica”; “buscar possiveis respostas’;
“se estava preparada para a profissdo” e “base para sustentar a responsabilidade”. Esses
discursos reflexivos demonstram que o nivel de qualidade da proficiéncia avaliada por meio
do exame ¢ um instrumento de motiva¢do para o amadurecimento da capacidade de criticar
sua pratica profissional. De alguma forma, os impactos do EPPLE conduzem a ProfLI a
refletir sobre os cuidados que devem fazer parte de sua qualidade profissional, em especifico,
quanto a conscientizagdo de suas proprias decisdes em constituir uma cultura de autoavaliar-
se para desenvolver as competéncias de professor.

Além de mobilizar a consciéncia de que a PLCP ¢ uma das bases para direcionar as
fontes teodricas e administrar as rotinas pedagdgicas na sala de aula, as duvidas acerca da
atribui¢do de seu papel indicam os novos desafios no percurso de desenvolvimento
profissional. A cogni¢do que caracteriza o primeiro ciclo experiencial ¢ representada por meio
dos questionamentos em torno da responsabilidade profissional e da conservagao na qualidade
da pratica didatico-pedagdgica. O discurso da ProfLI ndo expressa nuances de preocupagao
sobre a PLCP, entretanto as “indagacdes” e as “buscas por respostas” esbocam a necessidade
em reconhecer que o seu conhecimento da lingua ¢ insuficiente para atender os objetivos de
aprendizagem na administragao e no gerenciamento da pratica didatico-pedagdgica em sala de
aula.

A partilha de experiéncias e a proposta de producdo de unidades didaticas nas sessdes
reflexivas abrangem a segunda categoria de andlise que parte da (re)significacdo de
experiéncias da ProfP, no que concerne ao desenvolvimento profissional e continuo. Para
exemplificar os dados constituidos a partir das sessdes do primeiro ciclo experiencial, o
quadro 22, apresenta os trechos das notas de campo do ProfP; os excertos narrativos da ProfLLI
e os topicos discutidos. E, também uma representacdo do conjunto de cognigdes inter-

relacionadas com os discursos.
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QUADRO 22 — As cognigdes das partilhas colaborativas

A proficiéncia do

Topicos Os desafios da profissao , Reflexdes
professor de linguas
[...] No inicio da minha | [...] um professor de
vida  profissional = me | linguas deve ser capaz . .
. . [...] no inicio, ¢ normal
deparei com alguns | de  fazer isso, ter . . .
. .. . criar varias expectativas
obstaculos que por vezes, | dominio daquilo com o .
. . e ter também algumas
Discursos | deixaram-me desnorteada | qual trabalha, mas a - .
. . . | frustracées. E fato que
da ProfLI | fazendo com que me |realidade da maioria] .
. , ndo sabemos de tudo, e
questionasse sobre | dos professores é que | .
. ~ ~ . ainda, que o processo de
minhas escolhas, acdes, | eles ndao fazem isso .
, ensino  pode ser bem
porém por vezes acabava | nem na sala de aula
. complexo,
nio encontrando | com seus alunos, nem o o
. principalmente nesta fase.
respostas para minhas | fizera antes em sua [..] ExNart (22)
indagacées. [...] ExNart | formacdo. [..] ExNart] """
(20) 2]
A ProfLI tem
consciéncia das | A discussdo por meio de
o desenvolvimento | fragilidades de  sua | leitura de artigos abordou
profissional da ProfLI ainda | PLCP para a sala de | questdes da proficiéncia
¢ baseado na constitui¢do | aula de linguas. do professor e da
de hipdteses pedagogicas necessidade de
Notas do | mobilizadas pela estabelecer padrdes
ProfP inseguranca e o anseio de | A dificuldade de | avaliativos deste
superar os desafios que | administrar o uso da | componente profissional
surgem na pratica. lingua com eficiéncia na | para a formacao
sala de aula é resultado | profissional esclareceram
da vida formativa e da | duvidas pertinentes
auséncia de orientagdo | abordadas pela ProfLI.
pedagogica.
Insegurangas profissionais | As consequéncias da | As expectativas
e pedagdgicas formacdo inicial na | profissionais
.~ ratica pedagdgica
Cognicoes A . P -
gni¢ Auséncia de orientagdo Possibilidade de
para adotar decisdes | O desejo de “falar” e | desenvolvimento
pedagogicas “dominar” a lingua profissional

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados

Tomando como principio de que o professor ¢ responsavel pelo seu desenvolvimento

profissional e da aprendizagem na pratica (ABRAHAO, 2001), as sessdes reflexivas

representaram um instrumento fundamental para engajar a ProfLI no exercicio reflexivo

sobre/no/além dos conflitos relativos ao contexto de ensino (ZEICHNER; LISTON, 2014;

SCHON, 2000). Os elementos responsivos expressados nestes discursos constituem

caracteristicas ndo somente a obsevacdo do contexto profissional, mas também apontam

escolhas que direcionam sua propria pratica didatico-pedagégica. Os elementos discursivos

que possibilitam a representacdo das cogni¢des, conforme destacado no quadro, caracterizam

os conflitos emocionais e incertezas que circundam o processo formativo-profissional.
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As expressdes do excerto 20, que demarcam este eixo atitudinal sdo as seguintes:
“obstaculos”, “desnorteada”, “questionasse sobre minhas escolhas, a¢des”, “ndo encontrando
respostas para minhas indagacdes”. As fragilidades que cercam as decisdes profissionais e
pedagogicas da ProfLI, segundo as impressdes do ProfP, constituem-se como diretrizes para
assumir posturas de uma pratica isolada e sem expectativa de abertura de didlogos com
parceiros/colegas de profissdo. Para tanto, as sessdes reflexivas foram o espago, no qual esses
atores estabeleceram a partilha sobre os conhecimentos vivenciados em tempos diferentes,
mas que evidenciam aspectos ainda conflitantes e comuns presentes no DPC. Os significados
das cognigoes relacionadas aos desafios profissionais apresentam-se como — as insegurangas €
auséncia de direcionamentos profissionais para adotar decisdes no contexto da sala de aula.

A proficiéncia da professor de linguas foi o assunto abordado na segunda sessdo
reflexiva. Deste compartilhamento de conhecimentos e experiéncias, os discursos expressam a
fragilidade da ProfLI quanto ao dominio da lingua-alvo. Durante os encontros das sessdes
reflexivas foi possivel identificar que os conceitos construidos acerca da PLCP sao
desvinculados da realidade contextual e da pratica didatico-pedagogica da ProfLI. Os papéis
do professor e do sufalante da lingua-alvo representam-se nestas duas caracteristicas distintas.
De certo modo, as cogni¢des demonstram a representatividade que o dominio da lingua-alvo
possui para executar atitudes coordenadas com a pratica didatica na sala de aula. Neste
sentido, ¢ possivel observar que os conflitos relativos & PLCP estdo dissociadas de uma
determinada pratica social, fato este evidenciado nas memorias da formacao inicial.

Os discursos da ProfLI que exemplificam a presente interpretacdo destacam-se nos
seguintes trechos: “dominio daquilo com o qual trabalha”, “maioria dos professores ¢ que eles
nao fazem isso nem na sala de aula” e “nem o fizera antes em sua formagdo”. Ainda ¢
possivel compreender que a ProfLI expressa a responsabilidade que o professor deve possuir
para exercer seu papel profissional com coeréncia. A falta de dominio sobre a lingua ¢ a
consequéncia da formag¢ao pautada em um curriculo que enfoca nos principios tedricos sobre
o professor, na medida que distanciam-se das realidades sociais, do tempo de aprendizagem,
da cultura das salas de aula, de desconstruir a visdo estruturalista da educacdo de LE, de
constituir uma pratica reflexiva (RICHARDS, 1998).

Destas reflexdes surgem as interpretacdes das partilhas nas sessdes de que a ProfLI
possui consciéncia da necessidade de desenvolver suas atividades de sala de aula por meio da
PLCP, contudo, a atribuicdo desta fragilidade decorre da falta de orientagdo na historia de
formagdo profissional. Assim, as cognigdes caracterizam-se como a consciéncia de que a

formagdo inicial possui significativa influéncia na rotina pedagogica para com o uso efetivo
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da proficiéncia e o permanente anseio de “falar” e “dominar” a lingua (CONSOLO, 2000).

As partilhas com o ProfP também conduziram para a intepretagdo/compreensao
acerca do papel do conhecimento pessoal pratico do professor (CONNELLY; CLANDININ,
1990). Nesta perspectiva, a pratica reflexiva permitiu com que a ProfLI materializasse suas
inquietacdes relacionadas com as expectativas e frustragdes da profissdo. A combinagdo do
conhecimento profissional e da experiéncia interpessoal com a pratica pedagogica ¢ uma das
dificuldades que limitam a ProfLI na execugdo de tarefas rotineiras no contexto da sala de
aula. E, por conseguinte, distanciam a possibilidade de mobilizar as fontes tedricas da pratica
do professor (ZEICHNER; LISTON, 2014), ou seja, constituidas nas experiéncias, no
conhecimento e nas ideologias pessoais.

As partilhas colaborativas foram direcionadas por meio da implementacdo de uma
pratica reflexiva para o desenvolvimento do professor de linguas (RICHARDS; LOCKHART,
2007) com as sessdes reflexivas. Os momentos de partilha com o ProfP possuiam a finalidade
de integrar todo o conjunto de experiéncias tendo o “olhar” reflexivo e autoavaliativo
direcionado para que a ProfLI compreendesse os caminhos tomados em sua pratica. Desta
maneira, as sessoes reflexivas transformaram-se em recursos para o proprio desenvolvimento
profissional (BAILEY et al., 1996) e também favoreceram para a (re)significacdo das
experiéncias partilhadas.

As sessoes reflexivas seguem os principios propostos em Zeichner e Liston (1996,
2014); Richards e Lockhart (2007); Boud (2010); Frost (2010); Abrahao (2004) no sentido de
fornecer subsidios que orientem a pratica didatico-pedagogica da ProfLI para agdes de
constituicdo de teorias e conhecimentos mobilizados pelos eventos contextuais e profissionais.
Desse modo, a revisdo consciente das reflexdes materializadas por meio das narrativas e
partilhas sobre as experiéncias podem contribuir também na (re)organizagdo de
conhecimentos fundamentados na dimensdo tedrica em consonancia com a pratica. Como a
aquisicdo de uma cultura direcionada para a reflexdo de suas proprias atitudes, a ProfLI
(re)constroi as ideologias e valores presentes no cotidiano educacional como ferramentas
(ZEICHNER; LISTON, 2014) que podem torné-la agente de seu proprio desenvolvimento
profissional.

Nesse processo de (re)significagdo estdo implementados instrumentos de cunho
reflexivo que também seguem os principios do DPC para o professor, no sentido de
reconhecer que a atuagdo profissional ¢ multifacetada (BORG, 2015). E, partindo de uma
investigacdo com perspectivas exploratorias e colaborativas sobre/do contexto profissional do

professor (BURNS, 2003) foi possivel acessar de maneira proxima as atitudes sensiveis da
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ProfLI quanto as suas cogni¢des, ou seja, as dimensdes nido observaveis do pensamento
(BORG, 2009), por meio da materializacdo discursiva representada nos registros reflexivos.

Considerando as posicdes tedrico-metodoldgicas desenvolvidas na area de formagdo
de professores de linguas, concernentes a valorizagdo do conjunto de experiéncias como
instrumental para empreender transformag¢do no percurso de formagdo profissional, a presente
analise, na sequéncia, apresenta caracteristicas das cogni¢cdes da ProfLI. Os excertos
apresentados no decorrer desta andlise correspondem ao contexto da pratica didatico-
pedagogica na Escl. A unidade didatica cuja tematica foi Leisure times and holidays ¢é
composta de quatro partes. A escolha do tema, bem como as partes constituintes desta
unidade didatica foram discutidas durante as discussdes nas sessoes reflexivas. A proposta em
construir um instrumento que promovesse atitudes responsivas da ProfLI sobre os conflitos
evidenciados nas sessdes reflexivas, como também das fragilidades profissionais frequentes
em sua formagdo profissional estabeleceram as tomadas de decisdo para produzir e aplicar a
unidade didatica.

Na sequéncia sera apresentada, por meio da figura 14, o recorte da parte introdutoria
da unidade. Cumpre esclarecer que devido a extensdo de paginas e figuras que compdem a
unidade, a apresentacdo estd concentrada para fins de andlise dos impactos advindos da

aplicagdo em sala de aula, considerando as experiéncias da ProfLI.

FIGURA 14 — Unidade tematica — Escl/introdu¢ao do tema

Unit> It’s a funny time!

How is the school holidays schedule?

How 1is the school
holidays schedule?

Fall Winter Spring Summer
March 20 June 20« 22na D 21=
Look the chart below:
How about the seasons in your city? Do you know?
| Fall | Winter | Spring | Summer
[ | October — March | | May-September

What do do in these periods?: Leisure activities

it's raining I can not swim.
1 prefer swi in a pool.

Fonte: Dados da pesquisa
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A unidade didética surgiu como uma proposta para engajar a ProfLI em tomadas de
decisdo e posturas autdnomas para seu desenvolvimento profissional. E com as partilhas das
experiéncias durante as sessoes, conforme apontado nos excertos das notas de campo e as
narrativas escritas. No decorrer dos encontros das sessdes reflexivas, a produ¢ao da unidade
possibilitou constituir relagdes aproximadas com o contexto profissional da ProfLI por meio
da exposicdo de seus conflitos individuais. Além de propiciar ao ProfP a identificagdo de
caracteristicas que orientassem as agdes propostas no plano de investigacdo. E também
contribuiram para a conscientizacdo das necessidades do cotidiano pedagogico da sala de
aula, considerando a postura docente, a relacdo afetiva com os aprendizes e o gerenciamento
das tarefas com a utilizacdo da lingua-alvo como suporte/meio para estabelecer o processo de
ensino e aprendizagem.

A unidade didatica abrange aspectos de atividades de lazer que podem realizar-se no
periodo das férias escolares (elemento do processo genérico presente no cotidiano da ProfLI e
dos aprendizes). Os objetivos apontavam para a aprendizagem de expressdes usuais ao tema,
de perguntar e responder sobre situagdes de lazer e de descrever as experiéncias. Durante a
sessoes para a produgdo inicial da unidade com as orientagdes mediadas pelo ProfP e a partir
das ideias sugeridas pela ProfLI, os aspectos considerados relevantes de alcance das
expectativas de todos os atores foram concentrados na integracdo dos conhecimentos para
possibilitar praticas comunicativas em sala de aula.

Na unidade didatica, ¢ possivel identificar que a ProfLI construiu a parte introdutoria
com os vocabulos indicativos das estacdes do ano (processo de dominio especifico), com a
finalidade de tornar os aprendizes conscientes das composi¢cdes do calendario escolar. Ao
situar os aprendizes sobre o tema sdo também apresentadas expressdes de perguntas e
respostas com o uso do item gramatical — Can, associadas aos itens vocabulares das atividades
de lazer. Apesar da tentativa de aproximag¢ao do contexto social e cultural dos aprendizes com
a utilizagdo de expressdes reconhecidas na cidade, a ProfLI ainda apresenta limitagdes para a
conjuncao/integracdo da lingua-alvo como instrumento comunicativo. As tarefas desta
unidade propdem desenvolver a compreensdo e producdo oral utilizando um recurso digital
para que os aprendizes possam narrar na lingua-alvo suas experiéncias anteriores sobre as
atividades de lazer durante as férias escolares.

O execerto 23, apresenta um excerto de gravacao em audio da aplicacdo da unidade. E,
ainda exemplifica as estratégias pedagdgicas da ProfLI relacionadas a introdug¢do do tema.
Neste excerto, verifica-se também que as mediagdes interativas construidas com o uso do

inglés pelo inglés (RICHARDS, 2017) para facilitar o gerenciamento da rotinas na sala de
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aula (FREEMAN et al., 2015) ainda apresentam limita¢des sobre a PLCP.

[...] ProfLI: <>? ler para mim ai a primeira pergunta da unidade. . .

Al8: Posso falar? High school, holydays schedule. . .

ProfLI: What is a schedule?

Al8: Zona de verao?

Al9: Feriado?

AlS8: Estagdes do ano?

ProfLI: Quantos de vocés ja viram?

Al10: S3o as estagdes do ano.

ProfLI: O que vcs viram 14 quando eu organizava as disciplinas?

Al8: Ah!= calendario. [...] INTAu (23)

Nota-se na interacdo da ProfLI com os aprendizes pouca énfase na lingua-alvo, uma
vez que os aspectos comunicativos estdo representados pelos exemplos da parte introdutdria
da unidade. Deste modo, a ProfLLI conduz os aprendizes a verbalizar sua compreensdo do
termo, Holidays Schedule, a partir do processo de dominio especifico com a leitura,
observagdo da forma escrita e da tradug¢do. Apesar disso, a ProfLI facilita a interagdo sem
utilizar a lingua-alvo, tornando-a ndo como instrumento de media¢do do conteudo, mas
apenas como recurso para a exposicao dos conteudos. Neste excerto, as areas funcionais do
uso da lingua pela lingua ndo estdo presentes, como exemplares discursivos simples, por
exemplo em “[...] ler para mim ai a primeira pergunta da unidade [...]”.

Na sequéncia, no excerto 24, ¢ possivel observar que a ProfLI instrui os aprendizes
para a resolucdo da tarefa que explora a producdo oral em LI sobre as preferéncias e
experiéncias passadas durante as férias escolares. A ProfLI propde aos aprendizes escolham
uma fotografia das férias ou atividades de lazer e gravem um dudio com a utilizagdo do
recurso digital denominado Fotobabble'®. Para a execugdo desta tarefa, foi produzido um
modelo em formato escrito, sendo postado no grupo da turma em uma plataforma disponivel
na internet, o Edmodo'’. Alguns exemplos também foram apresentados aos aprendizes

durante a aplicacdo da unidade, conforme observado no excerto 24:

' O Fotobabble & uma recurso digital que oportuniza aos usuérios a gravagdo de dudio narrativo de imagens por
meio do armazenamento dos arquivos no ambiente do site. Outras informagdes estdo disponiveis no website:
http://www.fotobabble.com/

"0 Edmodo é uma plataforma educacional que disponibiliza ferramentas de midia social para a interagdo
comunitaria dos aprendizes e professores. Arquivos, documentos da disciplina, avisos e tarefas sdo opgdes de
postagem nesta plataforma. Informagdes adicionais estdo disponiveis em https://www.edmodo.com/
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[...] ProfLI: Entdo, vocés vao fazer ai falando um pouco deste momento. . .

ProfLI: Por exemplo. . . digamos que vocé viajou para um lugar destes que a gente viu
aqui. . . a Serra do Divisor. . . Entdo, ai vocés vao falar deste momento. . .This is a
beautiful place. . . [ ]

ProfLI: Entdo, o que eu estou falando? Uma descri¢cdo sobre uma viagem para a Serra do
Divisor, e ai 14 eu escrevi um pouco como foi pra chegar 14 . . . como eu achei o local . . . o
que eu achei da experiéncia. . . e ai vocés vao fazer isso. . . no caso . . . you love this place .
.. vocés tem ai sete minutos para fazer essa atividade e ai depois vocés vdo compartilhar
com os colegas, o que eu acabei de falar. [...] INTAu (24)

A ProfLI encaminha suas explicagdes e instru¢cdes na lingua materna, apenas os
exemplos de frases que referenciam a resposta para a tarefa sdo lidos em LI. A constitui¢ao
com a realidade social e cultural dos aprendizes ndo ¢ explorada e os itens vocabulares
dominam a rotina pedagdgica da aula. A proposta da tarefa ¢ a produgdo oral, contudo, a
ProfLI apenas apresenta os exemplos disponiveis na unidade e a ampliacdo dos elementos
comunicativos desta situagdo possuem pouca indicagdo pedagogica aos aprendizes.

As atitudes exemplificadas nas transcrigdes das aulas foram observadas pelo ProfP
com registro das notas de campo sobre os eventos ocorridos durante a aplicagdo da unidade.
As aulas gravadas auxiliaram no desenvolvimento da visdo reflexiva e critica da ProfLI, por
meio da escrita de comentarios autoavaliativos. As autoavaliagdes intentavam promover a
conscientizacdo sobre os desafios enfrentadas na sala de aula, ao passo que compdem as
experiéncias de seu desenvolvimento profissional. As experiéncias sdo consideradas
parametros que apontam para alternativas conscientes sobre o ato de “ensinar” a LI como um
meio principal para as agdes didatico-pedagdgicas na sala de aula, em especifico,
(re)descrevendo e (re)pensando sobre a busca da qualidade na pratica profissional.

Com o intuito de complementar as interpretagdes desta analise de producdo e
aplicagdo da unidade didatica nesta aula, o quadro 23, apresenta algumas passagens dos

discursos autoavaliativos da ProfLI, por meio da associagdo das notas de campo do ProfP.

QUADRO 23 — Inter-relagdes das cognigdes e aplicacdo da unidade didatica

Notas de campo do ProfP Autoavaliacées da ProfLI Cognicoes

[...] Referente ao uso de inglés
durante a aula, para mim, foi
As explicagdes do contetudo e da perceptivel que ndo soava tio
tentativa de Promover | patural quanto como quando falava

inferéncias dos aprendizes foi | em minha lingua materna. Claro que
insuficiente, sendo conduzidas | seria diferente, mas em alguns

Insegurangas  quanto
ao uso da lingua pela

, lingua
somente em lingua materna. momentos pareceu-me que estava

insegura em relacdo a algumas
expressdes, ao uso da lingua inglesa,
isso por que eu tentei fazer um uso
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maior. [...] Autav (25)

[...] Isso provavelmente se deve ao
fato de para mim realmente ser
comum utilizar a lingua materna | Dificuldades com o
ao invés da lingua alvo, para dar | gerenciamento da LI
explicacdes, direcionamentos, | na sala de aula

dentre outras situacdées que
ocorrem em sala. [...] Autav (26)

O input linguistico e
comunicativo de gerenciamento
do processo de compreensdo e
producdo oral em LI foi
insuficiente para as agdes em
sala de aula.

[...] o nivel de producdo da
proficiéncia linguistica e
comunicativa para administrar a

Consciéncia relativa a

Os aprendizes realizaram as qualidade insuficiente

tarefas da aula de forma o, L . . sobre a PLCP
individual ¢ as repostas da pratica pedagogica poderia ter sido
melhor, o desempenho dos alunos o \
ProfLI permaneceram com o Atencdo as
uso da lingua materna frente a0 que lhes fora proposto expectativas dos
' exigia mais de minha parte. [...] .
aprendizes

Autav (27)

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados

As autovaliacdes da ProfLI quanto ao seu desempenho durante a agdo e a reflexdo
demonstram que a pratica didatico-pedagogica ainda estd circundada por discursos em torno
da inseguranca e da duvida. O conflito é consequéncia, em especifico, ao dominio de
conhecimento sobre a lingua-alvo. As davidas em torno das tomadas de decisdo na LI para os
eventos de sala de aula também demonstram lacunas nas dimensdes do conhecimento teérico
e pedagdgico quanto as escolhas e atitudes da ProfLI. A consciéncia sobre as limitagdes
relativas ao uso da lingua-alvo para executar as rotinas de sala de aula estdo marcadas nas
passagens seguintes: “[...] ndo soava tdo natural [...]”, “[...] estava insegura em relacdo
algumas expressoes [...]”, “[...] comum utilizar a lingua materna ao invés da lingua alvo [...]”
e “[...] produ¢do da proficiéncia linguistica e comunicativa para administrar a pratica
pedagogica poderia ter sido melhor [...]”. Os aspectos discursos apresentados sdo frutos do
cenario conflituoso com o “saber” e o “fazer” da ProfLI.

O dominio do conhecimento pedagégico, acerca do tema e da dindmica de aplicagdo
das tarefas em sala de aula sdo contemplados, todavia observa-se o distanciamento quanto a
socializacdo dos significados funcionais da LI. De acordo com os apontamentos das notas do
ProfP, as relagdes de transferéncia da lingua materna e LI sdo constituidas na abordagem de
tradicional e, por conseguinte, produzem explicitagdes sem o acesso adequado de imput
linguistico e comunicativo que orientem o processo de ensino e aprendizagem subjacente as
necessidades dos aprendizes. Sendo assim, as cogni¢des desta fase caracterizam-se por meio
das insegurancas da ProfLI, as dificuldades de gerir situagdes efetivas com o uso da lingua e a
constante conscientizagdo acerca das lacunas existentes no dominio e na qualidade da

proficiéncia requerida para o professor.
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A interpretacdo em torno deste primeiro ciclo experiencial direciona para evidéncias
de que a PLCP da ProfLI ¢ insuficiente no alcance das agdes curriculares e pedagdgicas no
utilizagdo da LI como instrumento social para “si” e aos aprendizes. Para tanto, a experiéncia
torna-se valida no sentido de provocar a expansdo das visdes e perspectivas da ProfLI para os
entornos do seu contexto de socializa¢do. As insegurangas, dividas e conflitos pedagogicos
fundamentam o arcabougo das memorias experienciais para compor o exercicio da reflexdo e
critica. E o momento para (re)significar direcionando o “olhar” para “si”, tornando estas
limitagdes e dificuldades como ponte para o desenvolvimento fluido e continuo na profissao.
E, ainda, renovar a consciéncia acerca do aglomerado de cogni¢des que espelham os papéis
exercidos no ambiente social e cultural da educacao de linguas.

A proxima secdo analisa as experiéncias do segundo ciclo, posto que almeja
estabelecer uma relagdo interpretativa com as caracteristicas das cogni¢des do primeiro ciclo
experiencial. A finalidade sugerida é compreender que elementos discursivos identificam

tracos do engajamento e da conscientizagdo da ProfLI.

3.2. O segundo ciclo experiencial

Nesta secdo, a analise corresponde as experiéncias do segundo ciclo experiencial. As
experiéncias foram materializadas por meio dos registros de observacao, gravacao em formato
de 4udio e video das aulas, producdo e aplicagdo da unidade didatica, notas de campo e
autoavaliagdes. Os dados estdo relacionados ao contexto da Esc2. O segundo ciclo representa
a acdo continua da possibilidade em promover atitudes que apontem movimentos de
(re)significacdo da ProfLI. Esses movimentos estdo representados nas partilhas e colaboragdes
constituidas com o ProfP, partindo de principios que orientam para pratica reflexiva sobre os
conflitos evidenciados no contexto profissional. Ao interpretar os conflitos serd possivel
concentrar as partilhas experienciais em aspectos frequentes e comuns do universo presente
no ensino de linguas.

Apesar de nesta se¢do analisar-se o segundo ciclo experiencial, os elementos
discursivos que constituem o conjunto de dados também alinham-se com as experiéncias do
primeiro ciclo, posto que podem indicar evidéncias representativas de uma (re)significagdo. E
permite a participacdo colaborativa de membros de areas semelhantes que também vivenciam
problemas situados no contexto profissional. em situagdes comunicativas que requeiram a
utilizagdo da lingua-alvo.

Acrescidos a essa contextualizacdo, outros aspectos também emergem dos elementos
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discursivos componentes das experiéncias da ProfLI. Os conhecimentos do professor
(FREEMAN; GOLOMBEK, 1998) também associados as fontes teoricas (ZEICHNER;
LISTON, 2014) representam aspectos significativos para interpretar as experiéncias e valores
intrapessoais que podem estd imbricados nos discursos reflexivos apresentados pela ProfLI no
decorrer da investigagdo. No intercurso da constitui¢do dos dados nos ciclos experienciais, um
outro aspecto considerado significativo corresponde a tentativa de acessar as cognicdes
(BORG, 2006) da ProfLLI com a finalidade de interpretar suas atitudes para que possam
também auxiliar na mobilizagdo do desenvolvimento profissional e continuo (DAY, 1995;
BORG, 2015). A andlise do segundo experiencial objetiva integrar todos esses aspectos
apontados, como também ressaltar que a constituicdo de redes de relacionamento entre o
ProfP e a ProfLI tornaram-se oportunidades para ampliar o reconhecimento sobre a
significancia de que esse processo decorre de pratica da colaboracdo, com a cultivo do hébito
de autoavaliar as acOes docentes.

Considerando ainda o fato de que a pratica da socializagdo dos conhecimentos
agregados durante a historia formativo-profissional pode orientar atitudes conscientes e
responsivas sobre as necessidades da sala de aula e de perspectivas diferentes dos colegas de
area semelhante. Assim, o desenvolvimento profissional continuo poderd emergir de maneira
autonoma, a partir do estabelecimento de uma visdo sensivel, consciente e responsavel acerca
das limitagdes presentes e futuras enfrentadas no cotidiano didatico-pedagdgico. Neste
sentido, a seguinte figura representa a integralizagdo de todo o conjunto constituinte dos

aspectos que favorecem e convergem para as (re)significacdes da ProfLI.

FIGURA 15 — Aspectos composicionais da (re)significagao

EXPERIENCIAS

CONHECIMENTOS /

COGNICOES DA
PROFESSORA

(RE)SIGNIFICACOES
\ AUTOAVALIAGAO
. /
DESENVOLVIMENTO \ p——
PROFISSIONAL E _
CONTINUO COLABORACAO
PROFICIENCIA DA
PROFESORA

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados
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A figura 15 contempla os aspectos que serdo analisados a partir de uma perspectiva
interpretativa fundamentada nos aportes teoricos e metodoldgicos propostas para empreender
a (re)significacdo das experiéncias da pratica profisional da ProfLI. Os excertos que conferem
sentido representativo para os aspectos pertencentes ao segundo ciclo experiencial advém das
autovaliacdes, das interagdes transcritas das aulas gravadas em formato de video e 4dudio, bem
como das reflexdes que foram materializadas nas narrativas escritas.

Os primeiros aspectos analisadas contemplam as experiéncias relacionadas aos
conhecimentos e cogni¢des. Os exemplos sdo representados por meio das observagdes e das
autovaliacdes que circundam as reflexdes autoavaliativas da ProfLI. O excerto 28 ilustra a

interacdo no contexto didatico-pedagdgico da EJA.

[...] ProfLI: Nice to meet to you! o que quer dizer "Prazer em conhecer". . .ndo ¢é essa a
unica forma.

ProfLI: Existem outras formas que vocé pode dizer pra conhecer uma pessoa. . . vocé
pode dizer — Please, to meet you!, (( ?)) e também a forma completa dele — Nice fo meet
you too!

AlS: Como ¢ professora?

ProfLI: Nice to meet you!. . . Prazer em conhecé-lo! [ ]

AlS: Nice to meet you!

ProfLI: Isso!

Al6: Nice to meet you!

ProfLI: Isso!. . .Tem também algumas formas de vocé se despedir em inglés t4 . . . nds
estavamos vendo essas expressdes como os cumprimentos, algumas perguntas — How are
you? — Como vai vocé€?, How old are you? — Qual a sua idade?, Nice to meet you! —
Prazer em conhecé-lo ta? E, agora algumas expressdes que vocé pode usar para se
despedir, por exemplo — Goodbye! [ ]

ProfLI: Sdo expressdes de despedida vocé também pode dizer — Bye, bye!

Al7: Professora? O que significa — Good morning?

ProfLI: Good morning é bom dia! [ ]

ProfLLI: Vocé pode dizer também — See you later! pode significar — Até¢ mais tarde!, Te
vejo depois! Qualquer uma destas expressoes. . . se algum de vocés forem usar — See you
later! & s6 responder — See you! [...]

TrAud13 — OBSAul3(2§)

Neste exemplo transcrito da observagdo da aula 13, a ProfLI constitui a estratégia de
explicagdo em lingua materna com uma continuidade diferenciada das interagdes apresentadas
no primeiro ciclo. A incidéncia de exemplos do contetido da aula também ¢ crescente, no
entanto as tradugdes permanecem, sem que a ProfLI explore e contextualize as expressdes
introdutorias basicas na LI. A razdo para esta atitude pedagogica da ProfLI esté relacionada ao
fato de que os aprendizes do EJA possuem um contexto social e familiar diferente, contudo ¢
possivel verificar no excerto da observagdo que existe uma interagdo de pergunta e resposta,
mesmo sendo este modelo apenas reprodutivo e descontextualizado.

As observagdes gravadas em 4audio pela propria ProfLI representam atitudes
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semelhantes em todas as transcricdes, na medida em que demonstram a frequente
materializa¢do da sua “zona de conforto” e da resisténcia em investir em outras abordagens
pedagbgicas embasadas na necessidade dos seus aprendizes. De certa forma, a ProfLI estd
orientada pelos seus conhecimentos de professor (ZEICHNER; LISTON, 2014)
condicionados aos eventos que configuram a frequente realidade perpassada pelas suas
motivagdes e deficiéncias profissionais. Contudo, também pode-se observar que a ProfLI
esforca-se em (re)significar a utilizagdo da lingua-alvo como meio de instrugdo para efetivar
suas atitudes didatico-pedagogicas (FREEMAN et al, 2015) e para acessar a motivagdo dos
aprendizes em participar das trocas interacionais em sala de aula.

O excerto 28 demonstra ainda que a ProfLI possui um conhecimento da lingua
(ANDREWS, 2003), no entanto, essa qualidade ¢ pouco (re)descrita por suas atitudes, assim
tornando a interacdo da aula para a apresenta¢do do conteudo e de sentencas isoladas, sem
estabelecer relacdo direta com a realidade sociocultural dos aprendizes. Deste modo, o cenario
da sala de aula ¢é conduzido sem a presenga de uma pratica comunicativa significativa para os
aprendizes, ou seja, as respostas da interacdo sdo produzidas e mobilizadas por meio da
tradu¢do, por sua vez impossibilitando a socializagdo dos contextos que embasam o
conhecimento da atividade pedagogica para o aprendizado do professor — o da participacdo e
do lugar da escola no processo de ensino e aprendizagem (FREEMAN; GOLOMBEK, 1998).

A resposta para esse cendrio de repeticdo de exemplos sem exercitar a pratica
comunicativa da LI, como consequéncia das insegurancas da ProfLI de ultrapassar os limites
da sua “zona de conforto”, tornam explicitas para “si mesma” as lacunas quanto ao uso da
PLCP para efetuar a atividade pedagdgica em sala de aula. A necessidade da ProfLI em
alcangar os objetivos minimos na sala de aula a partir da explicitagdo de conteudos que
requeiram apresentacdo das sentencas enunciadas na lingua-alvo e o anseio em aguardar
atitudes responsivas mobilizadas pelos seus aprendizes, no que concerne ao questionar
esclarecimentos de duvidas. De alguma maneira esse contexto impulsiona a ProfLI para a
constituicdo de suas cogni¢oes (BORG, 2009 apud BORG; PHIPPS, 2007), ao passo que
também influencia as tomadas de decisdo na atividade didatico-pedagogica.

O presente cenario ¢ complementado por meio da repeticdo dos exemplos em sala de
aula sem foco nas situagdes comunicativas aproximadas de uma pratica social pertinente a
realidade da turma. Desta forma, como consequéncia das insegurancas da ProfLI de
ultrapassar os limites da “zona de conforto”, tornam explicitas para “si mesma” as
deficiéncias quanto ao uso da PLCP com efetividade na sala de aula. O excerto 29 apresenta

um aspecto consoante a esse cendrio, partindo de uma andlise da reflexdo da ProfLI presente
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na autoavaliagao.

[...] As vezes eu queria despertar em meus alunos um maior interesse pela disciplina,
mas a cada negativa deles o &nimo diminui e vou desistindo aos poucos. Provavelmente
niao estou fazendo da melhor maneira. Apesar de, por exemplo, estudarmos
expressdes como “Good morning”, “Good afertnoon”, “Please”, “See you later” o que
acontece ¢ que nao utilizamos essas expressdes no cotidiano na sala de aula.
Raramente um aluno ou outro fala, ¢ até mesmo eu. Nao ¢ algo habitual e entdo os
conteidos parecem nio ter proposito. Assim para que o nivel de proficiéncia fosse
adequado, a meu ver, preciso nio s6 promover circunstincias que possibilitem a
pratica do que estd sendo estudado, mas também aproveitar as situacdes que ja
existem. [...] Autav (29)

No agrupamento destas memorias profissionais ¢ que a ProfLI (re)significa suas
atitudes pedagogicas tornando assim possivel reintegrar também as cogni¢des (BORG, 2006)
da pratica cotidiana. A andlise, portanto, destes aspectos que compdem o discurso da
atividade pedagodgica relacionado a visdo do contexto profissional da ProfLI sugerem a
interpretacdo dessas experiéncias cumulativas como influéncias concentradas para a
formatagdo de suas cogni¢des, ao passo que cristalizam-se com o tempo e evidenciam-se em
consonancia a determinado conflito contextual.

A aspiragdo sobre “despertar”, “desistindo aos poucos” e “ndo estou fazendo melhor”
sdo tomadas como diretrizes para que ProfLI estabeleca a cultura dos perigos da alienagao
(LEFFA, 2005), visto que caracterizam a experiéncia do ensino como desmotivadora. A
importancia para o aspecto comunicativo da LI ainda ¢ superficial e desfocado, no que
concerne ao nivel de reconhecimento cultural e social das praticas contextuais. Ou seja, €
possivel notar que a ProfLI possui intengdes de alinhar o conteudo da aula com a necessidade
dos aprendizes, todavia depara-se com uma série de dificuldades oriundas de suas
“insegurancgas profissionais” e das condi¢des presentes no cotidiano da cultura escolar (DAY,
1990). As passagens seguintes corroboram essa interpretagdo — “ndo utilizamos essas
expressdes no cotidiano na sala de aula” e “os contetidos parecem ndo ter proposito”. De
algum modo, essa autoavaliagdo representa uma leitura contraditéria do panorama do ensino
de linguas em seu entorno. Os propoésitos ainda ndo estdo alinhados a realidade contextual de
ensino, na medida em que as motivagdes da ProfLI tornam-se distantes dos objetivos e
necessidades dos aprendizes, talvez esse fator amplia-se por conflitos profissionais. Esses
conflitos fazem parte do cotidiano, porém requerem a pratica da socializagdo (FREEMAN;
GOLOMBEK, 1998) para que a aprendizagem efetiva seja renovada e (re)significada. A
partir da analise deste cendrio, pode-se inferir que a ProfLI ainda possui confianga depositada

na oportunidade de instrumentalizar as “circunstdncias” como objetos concretos para
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“aproveitar as situagdes” de socializagdo para a promocdo do seu desenvolvimento
profissional.

No excerto 30, a transcricdo da interacdo ilustra o papel da ProfLI apenas como
transmissora de contetido, sem aproximar questdes culturais e sociais para o uso de

determinadas expressoes que engendram praticas comunicativas na lingua-alvo.

[...] ProfLI: Praticamente os meses sdo muito parecidos, hipoteticamente todos os meses
sdo parecidos, por exemplo, primeiro més.
Al9: Janeiro.

ProfLI: January. . .dar de identificar né, janeiro. . . February . . . o carnaval aparece no
més de fevereiro. . . March — margo, April?
Al7: Abril.

ProfLI: Lembrando que 4s vezes vem em margo ou abril, a pascoa.

ProfLI: Marco, abril proximo € May, proximo & June, July, August. . .September,
October, November and December.

Al9: A gente pode confundir ali olha, no June e July. [...] TrAud14 — OBSAul4(30)

A descrigdo deste cendrio configura-se como o retrato da sala de aula de linguas
demarcada por uma pratica comum e distante de questdes socioculturais, tornando assim esse
contexto com o foco na atitude do professor. Como pode-se também identificar neste
exemplo, a ProfLI apresenta por meio da leitura, o conteudo sobre os meses do ano sem a
alusdo cultural com exemplos consistentes que possam orientar os aprendizes para o uso
futuro em situagdo comunicativa. A ProfLI também utiliza como recurso para introduzir o
conteudo, talvez recuperadas de seu conhecimento da lingua e da pratica didatico-pedagogica,
a estratégia em realizar comparacdes, por meio da organizacdo lexical dos vocébulos que
compdem os meses do ano.

As autoavaliagdes justificam as atitudes da ProfLI, por sua vez associadas a pratica
didatica e pedagdgica executada durante a aula. Além de apontarem para o tipo de abordagem
implementada, como por exemplo, a gramatica e a tradicional, representada na escrita do
conteudo no quadro seguida pela copia no caderno. Talvez, a atitude pedagdgica empreendida
na sala de aula mobilize a habilidade escrita dos aprendizes, no entanto, tornam os
conhecimentos, competéncias ¢ a PLCP da ProfLI pouco direcionados para as suas
necessidades, como respectivamente dos aprendizes. A escrita dos comentarios autovaliativos
fazem com que a pratica reflexiva em torno das atitudes executadas no cotidiano profissional
tornem-se visiveis como elementos balizadores para a conscientizagdo do papel docente e
como respostas para as indagacdes evidenciadas no contexto. O proximo exemplo demonstra
a contribuicdo desse instrumento reflexivo, uma vez que materializa as posi¢des da ProfLI

acerca de suas proprias atitudes pedagogicas.
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[...] O ato de passar os conteudos para que os alunos fagam anotagdes no caderno ¢ uma
constante em minhas aulas. Ndo somente para encher o caderno de conteudo, mas
porque considero o ato da escrita/ler uma d6tima ferramenta para aprendizagem.
Talvez faca isso porque para mim é algo que funciona. Desde sempre ler, escrever,
reescrever eram tarefas que eu gostava de fazer e me ajudavam, por exemplo a ndo ter
que estar “com a cara nos livros e cadernos” um dia antes das provas. Durante minha
formacio basica a oralidade nio era meu destaque (inclusive nas aulas de inglés),
embora eu até me saisse bem, mas por caracteristicas e gostos pessoais sempre estive
mais ligada a leitura e a escrita, ¢ hoje vejo que isso reflete em minha priatica
pedagégica e em meus alunos. Ja até ouvi: “Professora, a senhora gosta de escrever,
hein?”. E inclusive me sinto mais confortiavel em escrever ou ler um texto em inglés
do que conversar, falar com alguém. [...] Autav (31)

As experiéncias apresentadas neste exemplo demonstram que todas as agdes
convergem para um contexto que se movimenta continuamente para o desenvolvimento
profissional O resgate destas experiéncias emerge quando a ProfLI enfoca suas “visdes
autovaliativas” para as atitudes pedagdgicas empreendidas na sala de aula, na medida em que
auxilia na composicdo das fontes tedricas do professor (ZEICHNER; LISTON, 2014). As
posicdes pessoais e valores ideologicos entrecruzam-se para fomentar o desenvolvimento
profissional, tornando assim a consciéncia acerca das atitudes e falhas que podem conduzir
para decisdes transformadores no contexto da sala de aula. As experiéncias materializam-se
como memorias da histéria de formagao profissional, ao passo que também instrumentalizam
a compreensao dos eventos internos e externos que influenciam a pratica didatico-pedagdgica
da ProfLI.

Os fatores presentes no excerto 31, de alguma maneira representam também uma
énfase no pensamento reflexivo e critico (KUMARAVADIVELU, 2003) que perpassa os
aspectos do contetido da aula, como, por exemplo, o apontamento de questdes particulares da
aprendizagem profissional da ProfLI, na autovaliacdo marcada pela preferéncia da habilidade
de escrita e leitura do que a pratica da oralidade na lingua-alvo. As experiéncias também
representam duas posigdes — a necessidade da mudancga de atitude pedagogica e a resisténcia
em assumir outras posturas para o desenvolvimento profissional, concernentes ao exercicio
continuo da PLCP.

Conforme algumas passagens marcadas no excerto 31, a ProfLI relata que a escrita e a
leitura sdo instrumentos mediadores para a estruturacao dos conteudos em sua sala de aula, ou
seja, “[...] considero o ato da escrita/ler uma 6tima ferramenta para aprendizagem. Talvez fago
isso porque para mim ¢ algo que funciona.[...]”. Esses instrumentos, como observado na
presente passagem, simbolizam recursos de apoio da ProfLI para efetivar e desenvolver

resultados satisfatorios relacionados a sua (re)aprendizagem, como também dos aprendizes,
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ao passo que também pode representar um caminho para emergir o DPC do professor (BORG,
2015). A pratica da leitura e escrita dos contetudos, apesar de direcionar para a abordagem da
traducdo e repeticao, de alguma maneira, possibilitam a veiculagdo do estilo de aprendizagem
da ProfLI. De igual modo, o resgate das experiéncias passadas (DUTRA; MELLO, 2004)
possibilitem também tornar o agir profissional consciente e adequada as questdes especificos,
bem como podem representar uma ferramenta para a continua pratica reflexiva.

Outro aspecto acerca da apropriagdo desta pratica na sala de aula exemplifica-se por
meio das seguintes passagens, “[...] minha formagao basica a oralidade ndo era meu destaque
(inclusive nas aulas de inglés) [...]”, “[...] estive mais ligada a leitura e a escrita [...]” e “[...]
reflete em minha pratica pedagoégica [...]”. O discurso da ProfLI ¢ resultante da caréncia no
desenvolvimento de suas competéncias relativas a proficiéncia do professor e do nivel de
conhecimento especifico para gerir os elementos comunicativos que sdo requeridos na sala de
aula. Os motivos que norteiam a ado¢do de uma postura “confortdvel” em relacdo a
instrumentalizacdo pedagogica da leitura e escrita, segundo os exemplos que ilustram
interagdes da sala de aula na Esc2, demonstram uma contradi¢do no “fazer” e “conhecer”
desta pratica.

Essas interagdes também podem reforgar inconsisténcias teodricas sobre conceitos
coerentes de uma abordagem de ensino pautada na leitura e na escrita. A interpretacdo que
emerge destes exemplos manifesta uma pratica ainda ancorada em principios estruturalistas,
ao passo que também materializam o anseio da ProfLI em apropriar-se (dominio) como
sujeito falante na lingua-alvo. Essa perspectiva pode exemplificar-se na seguinte passagem
“[...] me sinto mais confortavel em escrever ou ler um texto em inglés do que conversar, falar
com alguém [...]”. A leitura e a escrita sdo instrumentos que possibilitam a ado¢do de métodos
e abordagens conciliadores com uma pratica comunicativa para a sala de aula. E possivel
compreender neste discurso indicios que podem demonstrar um distanciamento dos
conhecimentos praticos com um projeto participativo de ensino na sala de aula. E, ainda pode-
se sugerir que a ProfLI ainda ndo possui uma visdo acurada acerca de praticas consistentes
com a leitura e a escrita, sendo estas também agregadas ao nivel de qualidade da PLCP.

No excerto 3, a seguir, a ProfLI continua sua reflexdo, justificando a adog@o da pratica
de leitura e escrita para tornar, em sua perspectiva, o processo de ensino e aprendizagem da
LI, aproximada das memoérias do desenvolvimento formativo profissional. As experiéncias
presente no contexto profissional podem representar uma tentativa de aproximagdo com os
conhecimentos tedricos e praticos, ou seja, uma teorizar partindo da pratica pessoal do

professor (CONSOLO, 2014) ou uma (re)significacdo das fonte tedricas do professor
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(ZEICHNER; LISTON, 2014) manifestadas nos valores sociais e ideologicos.

[...] O fato de serem estratégias que considero me ajudarem no meu processo de
aprendizagem, as vezes essa pratica acaba me fazendo esquecer que nem todos
aprendem da mesma forma e isso € algo que preciso estar atenta. Penso que devemos
privilegiar estratégias que funcionam bem com a maioria, s6 que os outros também sdo
meus alunos e também precisam aprender. Mas a oralidade precisa ser trabalhada em
algum momento, afinal estamos estudando outro idioma, ¢ quando estudamos idiomas
geralmente os objetivos sdo falar, entender, enfim, conseguir comunicar-se utilizando o
idioma aprendido. Para isso, geralmente em minhas aulas faco leitura conjunta, que é
mais um processo de repeticio. Tem sido uma estratégia coloca-los para falar todos
juntos, uma vez que muitos tém receio inclusive de repetir algo se tiverem que falar
sozinhos. Costumam dizer que nio conseguem, resistem até me fazerem desistir, pelo
menos por aquele momento. [...] Autav (32)

No excerto da autoavaliagdo, pode-se verificar que a pratica ¢ parte da sua trajetoria
profissional quando as identificagdes com as necessidades dos aprendizes partem das escolhas
e decisoes pedagogicas administradas na sala de aula. Desta forma, as atitudes didatico-
pedagogicas empreendidas na rotina da ProfLI permitem identificar que os estilos de
desenvolvimento profissional sao diversificados, e, por conseguinte, constituem o contexto no
qual os aprendizes estdo envoltos. O perfil dos aprendizes neste contexto escolar ¢ composto
por sujeitos sociais com historias de aprendizagem perpassadas por dificuldades advindas das
condig¢des socioculturais. Esse fator aponta um outro lado conflituoso para a ProfLI que além
da tentativa de constituir inter-relagdes com a pratica comunicativa da lingua-alvo nas tarefas
em sala de aula, por sua vez associando as necessidades dos aprendizes.

Deste modo, a passagem seguinte “[...] essa pratica acaba me fazendo esquecer que
nem todos aprendem da mesma forma e isso € algo que preciso estar atenta.” reflete a decisao
da ProfLLI em considerar o processo de aprendizagem como um conjunto de atitudes inter-
relacionadas. Embora o conhecimento da abordagem da leitura e escrita ndo esteja coerente
com a efetividade na pratica de ensino, coexiste a iniciativa de valorizar os anseios de todo a
comunidade de aprendizes.

A ProfLI também constata que “[...] a oralidade precisa ser trabalhada em algum
momento [...]”, ou seja, a interpretacdo deste discurso ¢ de que o desenvolvimento desta
habilidade necessita instituir conciliagdo com outros componentes comunicativos, assim
tornando o processo de ensino adequado aos estilos de aprendizagem. A conducdo de uma
pratica pedagdgica que torne a componente linguistico como elemento comunicativo na sala
de aula ¢ também constituido pelas experiéncias. A proposta para desenvolver a oralidade ¢
descrita na seguinte afirmacgdo, “[...] em minhas aulas fago leitura conjunta, que ¢ mais um

processo de repeticdo.”. A repeti¢do constitui-se como um das alternativas para o exercicio
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comunicativo da lingua-alvo em sala de aula.

A ProfLl, ainda, organiza suas estratégias pedagdgicas sem a sequéncia de etapas ou
momentos para que as competéncias comunicativas dos aprendizes sejam desenvolvidas, ou
seja, o processo ¢ direto, ao passo que torna o ensino da LI segmentado. A escolha de uma
pratica que priorize a repeti¢do sem uma preparacdo inicial para as tarefas comunicativas
também caracteriza uma polaridade nas resisténcias (PESSOA; PINTO, 2013) espelhadas no
processo de ensino e aprendizagem da lingua. De acordo com a ProfLI, “[...] muitos tém
receio inclusive de repetir algo se tiverem que falar sozinhos. Costumam dizer que nao
conseguem, resistem até me fazerem desistir, pelo menos por aquele momento. [...]”. Os
aprendizes ndo apresentam atitude responsiva quanto a pratica discursiva na lingua-alvo,
assim constroem no arcabouco destas experiéncias, algumas cognicdes que sdo corporificadas
em discursos e atitudes de resisténcia, como por exemplo, as motivagcdes para ensinar e
aprender a LI neste dramatico contexto (COX; ASSIS-PETERSON, 2008). As consequéncias
representada por esse panorama podem constituir ou (re)constituir o perfil das atitudes de uma
professora que questiona acerca dos “porqués” de inlimeros conflitos da comunidade escolar e
de sua profissdo, e por conseguinte, também distanciam o foco investigativo para prever
possiveis mudangas.

Dos conflitos e questdes pertencentes deste contexto educacional também estdo
exemplificados no excerto 33 de uma autoavaliagdo produzida pela ProfLI apos ouvir a

gravacdao em audio de suas aulas observadas.

[...] Os conteiidos escolhidos geralmente sio gramaticais ou algum vocabuldrio
especifico (frutas, numeros, cores, dias da semana, dentre outros) e ¢ em torno destes
topicos que as aulas sdo desenvolvidas. A forma como os conteudos sdo trabalhados,
assim como algumas atividades, por vezes também sdo baseadas em alguns livros que
tenho e que foram ou ainda sdo utilizados no ensino de inglés basico. [...] Autav (33)

Neste exemplo, a ProfLI autoavalia suas opc¢des de escolha dos contetidos para
organizar os conteudos da lingua-alvo para gerenciar a aula, em geral, retornam para uma
pratica ciclica, no qual, a gramatica e os exercicios de repeti¢do ilustram todo o conjunto de
cendrios das experiéncias profissionais registradas por meio da constituicdo dos dados desta
investigacdo. Em alguns trechos destacados ¢ possivel verificar que a ProfLI reflete acerca
dos recursos didaticos escolhidos para desenvolver sua aula como em “Os contetidos
escolhidos geralmente sdo gramaticais ou algum vocabulario especifico [...]”, por
conseguinte, as pesquisas sao “[...] baseadas em alguns livros [...]”. O aspecto da repeticao da

abordagem que explica a estrutura e reproduz a repetigdo por meio das traducdes dos
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vocabulo, torna a rotina de administragdo e gerenciamento da aula mecanico. A dindmica
ainda tradicional deste estilo de agdo pedagogica demonstra lacuna no conhecimento e na
dificuldade em construir uma relagdo consistente entre a teoria e a pratica. Assim, a partir da
perspectiva da ProfLI as aulas possuem uma abordagem direcionada para o “[...] ensino do
inglés basico [...]”.

O discurso da ProfLI pode sugerir a (re)significacdo de seus conflitos profissionais, no
sentido de conduzir caminhos para uma pratica efetiva, considerando as dificuldades
manifestadas no contexto social e cultural da comunidade escolar. As experiéncias
profissionais, de algum modo, integram as cogni¢des (BORG, 2006) e auxiliam na
constitui¢io de teorias embasadas nos valores pessoais do professor (ABRAHAO, 2001a)
direcionadas para o contexto de ensino de LI e para que a pratica torne-se engajada na
reflexdo para a compreensdo das atividades pedagdgicas. De outro modo, os conflitos
evidenciados pelo contexto formativo-profissional podem fazer surgir um continuo
questionamento, por sua vez, expressas no “fazer o certo” e “saber como ¢ certo”. O conjunto
destas incertezas podem manifestar possiveis obstaculos para o surgimento da consciéncia
sobre a necessidade de desenvolver o foco exploratorio sobre as atividades pedagogicas da
ProfLI no seu contexto profissional.

Sendo assim, a analise seguinte considera questdes acerca da pratica no contexto
profissional com a finalidade de mobilizar reflexdes conscientes, ao passo que
instrumentalizam a ProfLI no processo de amadurecimento e compreenssdo de suas
dificuldades. No intercurso destas acdes, o ProfP figura com um ator que colabora e coopera
para a constituicao da pratica reflexiva. Com base nas proposicdes discutidas e em alguns
transcricdes de aulas autoavaliadas, as experiéncias do segundo ciclo apresentaram as agdes
da produgdo da unidade didatica e respectiva aplicagdo no contexto da Esc2.

Neste sentido, as sessdes reflexivas também foram outro instrumental representativo
para a constituicdo das acdes colaborativas e a partir das trocas de experiéncias mobilizadas
na pratica profissional da ProfLI. A proposta cooperativa desta investiga¢do possibilitou a
interven¢gdo no contexto social e profissional e a producdo da unidade didatica. O tema
proposto para essa unidade foi Celebrations around the world. Esse tema buscou contemplar
aspectos das comemoragdes que marcam o calendario mundial de culturas distintas ao redor
mundo. A escolha do tema também considerou o interesse dos aprendizes da Esc2, ap6s uma
discussdo com a ProfLI sobre questdes ou assuntos que despertariam o engajamento da turma
em participar com efetividade das aulas. A seguir, a figura 16 ilustra o recorte da abertura da

unidade didética e os objetivos de aprendizagem:
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FIGURA 16 — Unidade tematica — Esc2/introdu¢ao do tema

WORLD CELEBRATIONS

SPECIFIC AIMS:
- To revs P Jated to 3. - To bn ihi;t types of
of the year and some holiday dates; - To recognize [ cultural
- To identify some npational and i i i learner’s
= o - To learn how to ask for and to give
- To establish relationships among inf & T Jtaral
L of different i ‘manifestations.

Fonte: Dados da pesquisa

O destaque no recorte da figura 16 trata dos objetivos de aprendizagem elaborados
pela ProfLI. Os objetivos organizam-se em gerais e especificos. Como ¢ possivel observar, os
gerais apresentam trés aspectos — conhecer os tipos diversificados de como as manifestacdes
culturais sdo celebradas ao redor do mundo; reconhecer a influéncia das manifestagdes na
pratica cultural dos aprendizes e aprender como pedir e dar informagdes sobre manifestagdes
culturais.

Os objetivos gerais elencados na unidade estdo direcionados também para a
especificidade sobre o tratamento da tematica e do contetido explorado para a aplicacdo na
aula. A proposta para esses objetivos € de apenas um que alcance todo o conjunto de agdes do
tema e conteido, no entanto, a ProfLLI buscou conciliar as questdes gerais com aspectos
comunicativos de ordem social e cultural quanto ao uso da lingua-alvo.

Os objetivos especificos contemplam os conjuntos lexicais (months of the year,
holyday dates) e topicos gramaticais (irregular verbs). A organizagdo do conteudo ainda
emergiu das concepgdes de lingua (DONNINI et al., 2010) compreendida pela ProfLI como
elementos linguisticos e comunicativos constituintes de sua experiéncia e pratica profissional,

conforme discutido nos exemplos apresentados nas andlises das intera¢des e autoavaligdes
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sobre as aulas gravadas. A figura seguinte ainda apresenta o recorte da tarefa para a

introducdo do conteudo.

FIGURA 17 — Unidade tematica — Esc2/tarefa introdutédria do contetido

LET S START!

Some holidays are celebrated on the same day in several countries; others, on different
days, and, also there are still, specific holidays of each country.

Look, read and match the holidays or festivals with their respective pictures.
1 Valentine's Day -—|
February 14"

2 Chrstmas — December
25"

3 St. Patrick's Day — March
17"

4 Mardi Gras — February or|
March

5 Thanksgiving — The fourth
Thursday in November

6 Halloween — October 31

7 Chinese New Year —
January or February

Fonte: Dados da pesquisa

A ProfLI introduz o conteido da aula com a associacdo de figuras com os eventos
culturais, no entanto, o conhecimento sobre o conceito de lingua (KUMARAVADIVELU,
2006), ainda esta materializado pela disposi¢cdo dos conjuntos lexicais sem o estabelecimento
de conexdes com a realidade cultural dos aprendizes. A tentativa da ProfLI foi o de resgatar
os conhecimentos de mundo e anteriores acerca de celebragdes que também fazem parte do
calendario cultural no cotidiano dos aprendizes. Todavia, os conjuntos de vocabulos estao
dissociados de uma pratica discursiva e comunicativa que torne o aprendiz autobnomo na
constituicdo de posicionamentos criticos.

A ProfLI permanece no papel de transmissora da estrutura do conteidos que
distanciam-se da funcionalidade desejada para uma pratica comunicativa efetiva. Para ilustrar
os papéis constituidos pela ProfLI ao delinear suas (re)significagdes, mesmo que os caminhos

estejam circundados pelas deficiéncias profissionais, a oportunidade de produzir os proprios
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recursos didaticos e pedagogicos para desenvolver a aula.

Na sequéncia, o recorte da transcricdo em video, o excerto 34, consubstancia os
conhecimentos da ProfLI empreendidos na producdo da unidade didatica apresentada nas
ilustragdes da introdu¢do com a articulacdo dos objetivos e da primeira tarefa da unidade

didatica.

ProfLI: “Gente, geralmente as aulas de inglés, eu sempre trago mais um conteudo,
é. . ., gramatical, ou em relacio. . .4 prova, a avaliacido diagnéstica, que nods ainda
vamos ver depois. Mas, hoje eu decidi trazer algo um pouco diferente que aborda a
disciplina, mas que ¢ um pouco diferente. Vai tratar mais dos conhecimentos que
vocés ja tém e que vocés vao adquirir sobre questdes culturais também, td? A
respeito do idioma.”

ProfLI: “O que que eu preciso que vocés facam? Que vocés participem. Que voces,
¢. .., se envolvam. Algumas pessoas: “Ah professora, mas eu ndo sei nada de inglés!
Eu nd3o entendo nada em inglés”. Mas aprendizado é uma coisa que vocé vai
construindo com o tempo. Ninguém sabe de tudo, né? E alguns ficam um pouco,
ficam meio que receosos de falar e de estar errado. Ninguém sabe de tudo. A cada dia,
os professores que vocés tém aqui cada dia estdo aprendendo coisas novas, ndo
estdo, ndo sabem de tudo, t€m que ‘td’ sempre se atualizando. Entdo, a chance de
vocés, ¢ o fato de vocés participarem, tirar a davida de vocés e permite com que
vocés aprendam mais ‘t4’?” [...] TrVid (34)

A ProfLI introduz a unidade didatica esclarecendo aos aprendizes os objetivos da aula
a partir da adog¢do de uma pratica de ensino que nao somente enfoque em topicos gramaticais.
Estas consideragdes iniciais da aula estio manifestadas nas seguintes passagens, “[...] eu
sempre trago mais um contetido, é. . ., gramatical, ou em relacdo. . .a prova, a avaliacao
diagnéstica [...]” e “[...] eu decidi trazer algo um pouco diferente [...]”. Nestas marcagdes
discursivas, a interpretacdo sugerida ¢ de que a ProfLI reafirma a postura tradicional que
norteia de sua pratica de ensino, na medida que esta realidade também incide na conducao de
aulas objetivando o produto final — “a prova” e “a avaliacdo diagnostica”.

A ProfLI propde adotar uma postura didatica e pedagogica diferente das agdes
implementadas no cotidiano que ¢ comum, no sentido de fundamentar a abordagem na
gramatica e tradugdo. Com base na tessitura destas atitudes iniciais, observa-se que a adog¢ao
da ProfLLI em constituir um universo diferente das propostas praticas frequentes na sala de
aula ¢ configurada pelas expectativas de incluir recursos didatico-pedagdgicos elaborados a
partir de atitudes que estejam ajustadas as necessidades dos aprendizes.

Outros aspectos que demarcam os cendrio desta sala de aula sdo representados pelos
seguintes discursos, “[...] Vai tratar mais dos conhecimentos que vocés ja tém [...]”, “[...] vao
adquirir sobre questdes culturais [...]” € “[...] A respeito do idioma. [...]”. Os discursos podem

apontar para uma atividade pedagdgica que intenta conciliar o tema da aula com as
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experiéncias da pratica social dos aprendizes. A tentativa de acessar as experiéncias dos
aprendizes, na perspectiva pedagdgica da ProfLI, pode proporcionar a reconstrugdo dos
valores culturais, como também no desenvolvimento dos conhecimentos que requerem o uso
da LI. Os discursos sobre engajamento e participacdo também estdo manifestados nestes
trechos da transcri¢do, “[...] vocé€s participem [...]”, “[...] se envolvam [...]”, “[...] os
professores que vocés tém a cada dia estdo aprendendo coisas novas [...]” e “[...] tirar a davida
de vocés e permite com que vocés aprendam [...]”. As passagens apresentadas denotam os
aspectos motivacionais e as expectativas da ProfLI relacionadas a organizacdo das acdes
pedagogicas na sala de aula. Os discursos também identificam que o processo de ensino e
aprendizagem sdo coletivos a partir da partilha de experiéncias.

Para complementar essa analise interpretativa, segue o excerto 35 da autoavaliacdo da

ProfLI sobre o percurso de suas atividades na aplicacao da unidade didéatica.

[...] Uma vez que o aluno geralmente afirma que ndo sabe muita coisa em inglés, a
sondagem e o reconhecimento dos assuntos pelos mesmos faz com que haja uma
aproximacao entre aluno e conhecimento. Entdo, a principio, quis promover essa
interacdo entre aluno e tema da aula para que eles se sentissem mais a vontade para
apresentar suas opinides e contribuir com desenvolvimento da aula. Durante a aula
procurei ainda estabelecer relacdes entre o que seria trabalhado e o contexto dos
alunos, coisas que eles veem, vivenciam, para que eles pudestem identificar sua
cultura, outras culturas, conhecimentos. Pensando na producido do material, creio
que é uma d6tima forma de desenvolver meus conhecimentos tanto teéricos quanto
praticos, uma vez que esta tarefa me possibilita momentos de estudo, de pesquisas, de
analises. [...] Autav (35)

Neste exemplo € possivel notar que a autoavaliagdo da ProfLI marca suas posi¢des
com a finalidade de possibilitar uma visdo de pesquisador acerca das condigdes do contexto
da sala de aula. Esse discurso também pode demonstrar uma pratica critico-reflexivo,
oportunizando a autoavaliacdo de suas atividades pedagogicas e de uma analise das
necessidades dos aprendizes (PIMENTA, 2002 apud KANEKO-MARQUES, 2006). Os
trechos destacados no exemplo exemplificam esse cenario, “[...] o aluno geralmente afirma
que ndo sabe muita coisa em inglés, a sondagem e o reconhecimento dos assuntos pelos
mesmos faz com que haja uma aproximagao entre aluno e conhecimento. [...]”. E a fase inicial
da anélise de necessidades e do conjunto de interesses dos aprendizes, uma vez que a ProfLI
também identificou reagdes desmotivadores em aulas anteriores.

Desta forma, a iniciativa de reconhecer as necessidades concretas dos aprendizes
possibilita a (re)constituicdo dos conhecimentos herdados durante a trajetoria da formacao
como professor (ABRAHAO, 2002). E, ainda, promove o desenvolvimento da consciéncia

dos conceitos (dispostos na conteudo e tema abordados na aula) e das praticas sociais que
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unem os discursos tanto da ProfLLI como dos seus aprendizes.

A ProfLI constitui um processo de socializagdo e aprendizagem no contexto da sua
sala de aula. Esse processo esta representado por meio do seguinte trecho, “[...] procurei ainda
estabelecer relagdes entre o que seria trabalhado e o contexto dos alunos, coisas que eles
veem, vivenciam, para que eles pudestem identificar sua cultura, outras -culturas,
conhecimentos. [...]”, ou seja, a ProfLI tentou constituir uma comunidade de partilha dos
conhecimentos cotidianos para conduzir e despertar a motivagdo dos aprendizes. Deste modo,
os aprendizes poderiam compreender que as fronteiras culturais da lingua-alvo ensinada no
contexto escolar ndo sdo unilingues, mas reconhecidas como plurilingues.

A socializagdo das experiéncias também foram autoavaliadas na produ¢do do material,
conforme pontuado pela ProfLI no seguinte trecho, “[...] Pensando na producao do material,
creio que ¢ uma Otima forma de desenvolver meus conhecimentos tanto tedricos quanto
praticos, [...] esta tarefa me possibilita momentos de estudo, de pesquisas, de analises.[...]”. O
discurso da ProfLI demonstram a (re)novagdo dos conceitos € conhecimentos relativos ao
gerenciamentos de acdes pedagogicas no contexto profissional e interpessoal. A
(re)significacdo da ProfLI, segundo as indicagdes no seu discurso, promovem o
estabelecimento do exercicio da consciéncia e autonomia para despertar a motivagdo de
atitudes reflexivas. No segundo ciclo, a “zona de conforto” e as “indaga¢des” da ProfLI foram
cogni¢des que influenciaram a (re)constituicio do conjunto de expectativas para agdes
afirmativas no contexto de sua sala de aula.

Na sequéncia, o excerto 36 apresenta um trecho da interagdo da ProfLI com os

aprendizes na parte introdutoria da aplicacdo da unidade didatica:

[...] ProfLI: “Entdo esses sd0o nossos objetivos gerais. Specific aims, seriam os objetivos
especificos. Gente se vocés tiverem alguma pergunta, vocés podem sé levantar a mao,
fazer a pergunta, porque ( ( ? ) ) demais. To review vocabulary related to months of the
year and some holiday dates; Alguém conseguiu identificar alguma coisa (( ?)).”

All: “Relatério”

ProfLI: “Que mais?”

Al2: “Vocabulario”

ProfLI: “Vocabulério. Relacionado a qué? Vocés lembram o que é que sdo months of the
year? No? Do you remember? Months of the year é= quem estudou no terceiro modulo ( (
? ) ) sdo os meses, meses do ano, ‘td’? Entdo nds vamos rever esse vocabulario. Nao
dizendo: Ah, como que diz janeiro em inglés? E sim vocés vao ver ele dentro de algumas
situagdes, ta. ‘And some holiday dates’ é algumas datas, datas de alguns feriados. To
identify some national and international celebrations. ldentificar algumas celebragdes, o
que?

Al3: “Internacionais” [...] TrVid (36)
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O trecho escolhido para andlise relaciona-se a implementagdo das partes introdutdrias
com a explicitagdo dos significados dos objetivos e com questionamentos do conhecimento
prévio dos aprendizes. Ao observar este trecho de analise sugere-se que a ProfLI intentou
constituir um processo de pré-avaliagdo do conjunto das experiéncias dos aprendizes. Ainda, a
implementagdo desta andlise das necessidade pode subsidiar e reforgcar as relagcdes de
afetividade com o contexto de sua sala de aula. Além de esclarecer os efeitos dos objetivos
para aquisicdo e compreensdo do contetdo por parte dos aprendizes, a ProfLI administra a
organicidade da aula concentrado os questionamentos em torno dos conjuntos lexicais
(months of the year and holiday dates).

O posicionamento da ProfLI em revisar o vocabulario pode representar a possibilidade
de acessar os conceitos e conhecimentos dos aprendizes de maneira confortavel, respeitando
as dificuldades de interagdo, na medida que também subsidia o aumento dos niveis de
motivacdo para a contribui¢do efetiva no decorrer das aulas. No excerto 36, identifica-se
também uma apropriacdo razoavel da PLCP da ProfLI quanto a expressao dos objetivos de
aprendizagem, mesmo que estejam seguidas das traducdes diretas, como maneira de associar
significados nitidos para os aprendizes. E, desse modo, também observa-se atitudes
responsivas dos aprendizes, embora as interagdes sejam curtas, revelam nuances do desejo de
engajamento para que a aula seja constituida por meio de trocas colaborativas como os
aprendizes.

No excerto 37, a seguir, a ProfLI pode sugerir a (re)constitui¢do de sua perspectiva
exploratoria e avaliativa um exercicio de autoconhecimento dos caminhos tracados para

desenvolver as experiéncias de ordem didatico-pedagdgica nos contextos da sala de aula.

[...] Referente a aplicagdo do material, penso que mesmo tendo sido eu que elaborou o
material, faltou — me ainda preparacio. Isso foi perceptivel para mim tanto no
momento da aplicacio, quanto no momento em que assisti ao video. Faltou um
pouco mais de atencio a forma como cada atividade, cada item seria conduzido.
Procurei durante a aula estabelecer o didlogo entre meus alunos e eu, e ainda, promover
situacdes de uso da lingua em sala de aula. Por alguns momentos optei por direcionar
as atividades, os contetidos que estavam sendo apresentados, os questionamentos
fazendo uso da lingua alvo e apresentando itens (como imagens, frases) para que os
alunos, quando nd3o conhecessem o topico abordado, pudestem inferir sobre o que
estdvamos falando. Em alguns momentos, optei pela traducdo das frases apenas
quando percebia que ninguém havia entendido, em outros ja falava a frase e a
traducio ou diretamente na lingua materna. [...] Autav (37)

Os discursos autoavaliativos do excerto 37 pode sugerir uma atitude de investimento
profissional da ProfLI, que conforme Brown (2007, p. 258) qualificam-se pelo tempo e o

esforco. O tempo, neste contexto, pressupde a dedicagdo e responsabilidade em observar,
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analisar e refletir criticamente sobre como a agdo ¢ constituida (LEFFA, 2001). O esforgo
consiste em empreender atitudes pedagogicas coerentes com as necessidades reais almejadas
para o desenvolvimento profissional em resposta aos aprendizes. Com base nessa perspectiva,
pode-se inferir que a ProfLI demonstra em suas autovaliacdes algumas tentativas em conjugar
esse investimento quando a pratica reflexiva ¢ sugerida para a analise consciente das atitudes
pedagogicas. Os trechos em destaque podem corroborar com essa discussdao, como em, “[...]
penso que mesmo tendo sido eu que elaborou o material, faltou — me ainda preparacdo. [...]
foi perceptivel para mim tanto no momento da aplicacdo, quanto no momento em que assisti
ao video. Faltou um pouco mais de atengdo a forma como cada atividade, cada item seria
conduzido. [...]”, verifica-se que a ProfLI reconhece a auséncia de dedicagdo e atencdo para
aprofundar seus estudos, como também direcionar as tarefas propostas para a unidade
aplicada nesta aula.

Outro aspecto do excerto 7 relaciona-se com as maneiras de articulagdo do conteudo
com a pratica social da sala de aula, uma vez que segundo a ProfLI, “[...] optei por direcionar
as atividades, os conteudos que estavam sendo apresentados, os questionamentos fazendo uso
da lingua alvo e apresentando itens (como imagens, frases) [...]”. As iniciativas de introduzir o
conteudo e aplicar as tarefas propostas com o uso da LI, a partir do acesso a outros recursos
como imagens seguidas de exemplos, conforme apresentado na figura 17, torna-se também
uma indica¢do de que a ProfLI estabelece movimentos de tomadas de decisdo para mobilizar
sua proficiéncia em sala de aula.

Contudo, a traducdo de itens linguisticos relativos ao tema da aula seguem como
recursos positivos (ORENHA-OTTAIANO; TAVARES PINTO, 2018) para a rotina
pedagogica. Este caracteristica apresenta-se na passagem, “[...] optei pela traducdo das frases
apenas quando percebia que ninguém havia entendido, em outros ja falava a frase e a traducao
ou diretamente na lingua materna. [...]. Pode-se sugerir que a ProfLI utilizou o recurso da
traducdo dos conjuntos lexicais para atender uma resposta esperada por parte de seus
aprendizes. Essa atitude demonstra um recuo que poderia oportunizar a constru¢do dos
sentidos sobre a LE em sala de aula (ALMEIDA FILHO, 2010), como também excluem o
desenvolvimento de tarefas para pratica a expressao oral (TEIXEIRA DA SILVA, 2000).

O retorno para praticas tradicionais que reduzam o ensino e aprendizagem da lingua-
alvo em instrugdes fundadas na estrutura e topico gramatical seguida de traducdo pode
representar a memoria pertencente a histéria de formagao inicial, ou seja, as metodologias e
abordagens adotadas no percurso formativo-profissional (DEITOS; MOURAES, 2018) sao

trazidas para balizar, de algum modo as atitudes na pratica didatico-pedagogica em sala de
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aula. O conjunto destas experiéncias podem constituir as cognigdes da ProfLI, no sentido de
apontar aspectos pertinentes para a (re)defini¢do de suas praticas e atitudes (BORG, 2006)
que em muitas situagdes vivenciadas podem parecer distantes quanto & um equacionamento
responsivo para o cotidiano profissional.

No intuito de contribuir para a compreensdo de como essas experiéncias podem
corresponder uma materialidade discursiva das cognicdes da ProfLI em torno dos conflitos
caracterizados nesta investigagdo, a andlise interpretativa apresentada na presente subsecao
circundou os eventos pertencentes as atitudes e ao contexto do panorama do segundo ciclo
experiencial. E possivel observar que os posicionamentos da ProfLI por meio de uma visdo
autoavaliativa possibilitou a instrumentalizagdo da pratica reflexiva (ABRAHAO, 2002)
como norteadora das dificuldades que conduzem e interrompem o desenvolvimento
profissional, além de retomar as atitudes didatico-pedagdgicas de maneira consciente que
atenda as necessidade reais da comunidade escolar.

Acrescida a reflexdo sobre as agdes exercidas no contexto de ensino, a colaboracao
contribuiu para que a (re)significacdo decorresse em dois percursos de partilha — do conjunto
de experiéncias profissionais do ProfP e da ProfLI. Essas experiéncias compartilhadas
auxiliaram ndo somente para que ambos os atores compreendestem suas respectivas praticas e
papéis — o de formador e de professor em servigo, mas também somaram como indicadores de
que as caracteristicas das cogni¢des constituem um universo formativo-profissional
semelhante. E, nessas semelhancas ¢ possivel que o ProfP também (re)escreva suas
percepcdes como um profissional motivado em tornar a ProfLI consciente da necessidade em
constituir o proprio desenvolvimento profissional.

As andlises interpretativas apresentadas representam um movimento inicial para
(re)pensar acerca das decisdes e atitudes empreendidas no papel do professor de LI, em
especifico, observando com cuidado sobre a necessidade de cultivar o exercicio da
colaboragdo e socializacdo de nossas experiéncias. No cultivo deste exercicio, o foco esta
atribuido sempre no papel de um professor que “se v&€” como um sujeito que (re)aprende
tendo como fundamentos os conhecimentos constituidos no processo de formagao inicial e as
experiéncias do cotidiano profissional (ALMEIDA FILHO, 2010). Todas essas atitudes
manifestadas pelo discurso narrado, compartilhado e autoavaliado pela ProfLI sdo indicios
das cognigdes docentes que podem contribuir para a efetivagdo de mudangas profissionais e
intrapessoais, ao passo que também auxiliam na retomada de antigos conflitos vivenciados no
papel de aluno-professor, sendo (re)descritos na acdo do professor na sala de aula.

Com base na andlise dos ciclos experiéncias, a proxima subse¢do apresenta uma
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andlise interpretativa dos aspectos que caracterizem as cognigdes, ou seja, a dimensao nao
observavel sobre o cotidiano didatico-pedagogico representadas por meio dos discursos da
ProfLI. Os exemplos dos ciclos experiéncias serdo utilizados para apresentar também como os
respectivos aspectos integram-se no sentido de mobilizar a (re)significacdo das experiéncias

para o desenvolvimento profissional continuado.

3.2.1 Integralizando as experiéncias e as cogni¢oes

Nesta subsecdo a analise interpretativa segue dois percursos que objetiva inter-
relacionar os elementos discursivos manifestados no decurso dos ciclos experiéncias da
investigagdo. No primeiro percurso sdo analisadas as manifestagdes que representam as
cogni¢des da ProfLI, sendo balizadas pelos principios teodrico-metodologicos desenvolvidos
por Borg (2003, 2006, 2012) apontando exemplos acerca de quatro dimensdes cognitivas do
professor que abrangem o “pensar”, “saber”, “acreditar” e “fazer” na pratica do ensino. O
segundo percurso possui a finalidade de integralizar os elementos discursivos presentes nos
ciclos experienciais e das cognigdes interpretadas durante a investigacao.

Para introduzir esse primeiro percurso da andlise desta subse¢do apresenta-se um

quadro com a sintese dos respectivos ciclos experienciais e das cogni¢des da ProfLI.

QUADRO 24 — Inter-relagdes dos ciclos experienciais e das cogni¢des

Cognicoes da ProfLLI | Ciclos Experienciais Elementos Discursivos

Por vezes penso em partir do principio de que

um novo idioma deve ser aprendido de forma

natural como a lingua materna. [...] Autav (38)

* Pensar na/sobre a
atividade docente [...] E necesséario que os personagens do processo

educacional se envolvam com as propostas

apresentadas. Porém, sei que ndo sera de uma

Y hora para outra que tudo isso mudara. [...]
Primeiro ciclo

e  Saber como experiencial ExNart (39)
resolver 0s , or s
conflitos do [...] E realmente dificil ter tantas perguntas e
cotidiano nao saber onde buscar as respostas. Ao fazer o
didatico- EPPLE obviamente nio encontrei respostas
pedagodgicas prontas, mas passei a pensar em possibilidades.

Foi realmente muito importante para perceber
nio somente 0 que estava ensinando, mas
também como. [...] ExNart (40)

Acreditar que as

Segundo ciclo
experiencial

[...] Buscar levar para a sala de aula assuntos
que contribuam para o aprendizado dos alunos
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acoes

empreendidas em
sala de aula
podem responder

e com os quais eles se identificam facilita
bastante no desenvolvimento dos mesmos em
relacdo ao ensino da lingua. [...] nem sempre me
planejo pensando neste aspecto. E é dentro da

0s conflitos sala que percebo, muitas vezes pelo feedback dos
profissionais alunos que ha falhas naquele processo; percebo
outras maneiras que seriam mais eficazes e
busco utilizd-las em outras oportunidades. [...]

ExNart (41)
[...] Se é algo que eu sei, por que eu nao coloco
* Fazer atitudes em pratica? Além da inseguranca que sempre
didaticas e tive de utilizar o que sei em sala, percebi
pedagogicas também que falta preparacido. O fato de muitas
convergidas para vezes eu ir para sala pensando apenas no que ja
as  necessidades sei ou acho que sei me deixa na divida e tenho
reais do contexto medo de arriscar, isso referente ao uso da
profissional lingua. Por exemplo, orientar um aluno na

realizacdo de uma tarefa usando a lingua alvo,
eu posso até ter ideia de como fazer isso, quais
construcoes utilizar, porém se nao verifiquei,
nio treinei anteriormente provavelmente eu nao
o farei. ExNart (42)

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados

De acordo com os elementos apontados no quadro 24, o conjunto das experiéncias
subjacentes ao contexto de atuacdo didatico-pedagogica da ProfLI possuem um intensa inter-
relacdo com as dimensdes cognitivas (BORG, 2003, 2006, 2012) que fundamentam suas
reflexdes e percepgdes no cotidiano profissional. Os aspectos pontuados neste quadro
corroboram para uma analise acerca das contribui¢des que ferramentas e acdes investigativas
com principios da abordagem reflexiva (ABRAHAO, 2001a; ALMEIDA FILHO, 2010;
ZEICHNER; LISTON, 2014) possuem no desenvolvimento da consciéncia critica dos atores
envolvidos no processo ensino e aprendizagem de linguas. No quadro 24 estdo manifestadas
os elementos discursivos da ProfLI que foram identificados nos respectivos ciclos
experienciais componentes da investigacao.

As cogni¢des da dimensdo ndo observavel sobre o ensino (BORG, 2003) estdo
manifestadas no ato do pensar acerca das atitudes e praticas didatico-pedagdgicas
implementadas na sala de aula; nas posicdes sobre o saber como responder aos
questionamentos e conflitos pertencentes as necessidades reais de “si mesmo (a professora)” e
dos respectivos aprendizes; no acreditar que as atitudes e decisdes tomadas no cotidiano
profissional podem auxiliar no equacionamento dos conflitos para alcangar as expetativas
relativas ao ensino e aprendizagem e fazer com o conjunto destas reflexdes e atitudes

(re)significadas possam nortear planos de ag@o para transformar o contexto da sala de aula em
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um cotidiano em que todos os atores aprendam. O presente posicionamento estd direcionado
para a proposta de investigacdo implementada nesta tese, ao passo que intenta corroborar com
a necessidade de mobilizar atitudes formativo-profissionais associadas em principios
colaborativos e reflexivos que tornem os professores de LI motivados em continuar
enfrentando as resisténcias do contexto de ensino de linguas no Brasil (COX; ASSIS-
PETERSON, 2001; LEFFA, 2005; PESSOA; PINTO, 2013) e respectivas comunidades
locais.

Considerando essas proposicdes, a presente analise inicia-se com a interpretacdo as
cogni¢des constituidas na historia de formagdo inicial da ProfLI. No excerto 38 apresentado
como uma manifestacdo da cogni¢do sobre o pensar, pode-se inferir que os conhecimentos e
conceitos relativos a lingua, bem como os conjunto de tradi¢gdes acerca do ensinar demarcam
a constitui¢do de abordagens pessoais do professor (ALMEIDA FILHO, 2010). Esse discurso
manifesta-se no seguinte trecho, “[...] penso em partir do principio de que um novo idioma
deve ser aprendido de forma natural como a lingua materna [...]”. O posicionamento da
ProfLI pode representar a dificuldade de articulagdo com os conhecimentos tedricos e a
respectiva realidade acerca do ensino de uma LE, observando a relevancia de uma abordagem
com perspectivas globais (KUMARADIVELU, 2012) que os atores da comunidade escolar
estdo envolvidos.

O excerto 39 sugere uma cogni¢do representada pelo saber. O posicionamento da
ProfLI sugere que a responsabilidade no processo de ensino e aprendizagem direciona-se para
a toda a comunidade escolar. E possivel inferir também que o comprometimento acerca das
atitudes didatico-pedagdgicas presentes no contexto da sala de aula dependem da socializagao
dos conflitos profissionais, ou seja, a ProfLI apresenta o pensamento de que uma rede
colaborativa constitui-se quando todos os atores envolvidos com o pratica de ensino associam
suas posturas ideoldgicas em beneficio de uma formagao e transformagdo continuas.

Tomando como base esse debate, o discurso da ProfLI reforca que “[...] E necessario
que os personagens do processo educacional se envolvam [...]”, e ainda complementa que
“[...] sei que ndo serd de uma hora para outra que tudo isso mudara. [...]”. Ou seja, pode-se
interpretar que a cogni¢cao manifestada nestes exemplos estdo direcionadas para a inseguranga
da ProfLI em gerir de maneira isolada questdes conflituosos no pratica didatica, que
conduzida por seu “saber” devem seguir com a responsabilidade de todos da comunidade
escolar. Para que os problemas do contexto de ensino modifiquem-se e correspondam as
necessidade reais dos atores envolvidos, o cultivo da pratica colaborativa em torno do

compartilhar as tensdes e anseios presentes nas experiéncias possibilitam a transformacao no
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contexto social e educacional (LIBERALLI, 2010). O compartilhamento das experiéncias
representa o exemplo substancial que mobiliza o professor a transformar o conjunto de suas
teorias e abordagens pessoais em objetos para uma reflexio (ABRAHAO, 2002), uma pratica
direcionada para o “pensar” além da “zona de conforto” e assim (re)aprender a partir das
falhas profissionais.

O excerto 40 possui esse tipo de significado e ainda contempla um conjunto de verbos
que denotam a cognicdo do professor associadas ao desenvolvimento profissional e pratica de
ensino na sala de aula. Os verbos que marcam essas cognicdes estdo manifestados no “ter”
que pode corresponder ao “saber”; o “fazer”; o “pensar” e, por fim, o “perceber”
correlacionado ao ato do “saber”. O principal significado que representa a inseguranca da
ProfLI ¢ quanto ao surgimento de questionamentos acerca da qualidade de sua PLCP
(CONSOLO; TEIXEIRA DA SILVA, 2014) no momento de participacdo de um evento
avaliativo, configurado pelo EPPLE. O exame de proficiéncia foi um instrumento responsavel
em despertar a consciéncia critico-reflexiva da ProfLI em torno de uma das principais
deficiéncias presentes no componente profissional, a proficiéncia do professor de linguas
(BAFFI-BONVINO, 2010; BERGSLEITHNER, 2009; CELANI, 2010; CONSOLO, 2004,
2006b, 2008, CONSOLO; TEIXEIRA DA SILVA, 2016).

A constituicdo dos sentidos reflexivos quanto as limitacdes de utilizagdo da lingua-
alvo como suporte para gerenciar as atividades didatico-pedagdgica em sala de aula
(FREEMAN et al., 2015), e, por conseguinte, se associam ao nivel de qualidade da PLCP do
professor mobilizaram seus questionamentos. Esse elemento ¢ ressaltado no seguinte trecho,

“[...] dificil ter tantas perguntas e nao saber onde buscar as respostas. [...]” e a ProfLI ainda

acrescenta que as suas duvidas se ampliaram quando da participagdo no exame de
proficiéncia, conforme aponta em “[...] Ao fazer o EPPLE obviamente ndo encontrei respostas
prontas, mas passei a pensar em possibilidades. [...]”.

E possivel sugerir com esse posicionamento que ao “fazer”, ou seja, vivenciar a
experiéncia avaliativa de suas competéncias, em especifico, a proficiéncia de professor, o
exame conduziu a ProfLI ao “pensar” nas atitudes empreendidas em sua sala de aula e
também sobre o fator profissional. Todo essa experiéncia, ainda, mobilizou a consciéncia
critica em torno de aspectos ndo contemplados e ensinados na aula, como as maneiras com
que as abordagens estavam sendo implementadas, segundo o discurso presente neste trecho,
“[...] muito importante para perceber ndo somente o que estava ensinando, mas também como.
[...]”. Neste trecho, pode-se inferir que a ProfLI constitui duas questdes conflitantes para “si”

no papel de professora — o que estou fazendo de errado? e como eu realizar a pratica em sala
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de aula com efetividade?. Os dois questionamentos marcam a conscientizacao da ProfLI sobre
a qualidade e utilizag@o apropriada de sua PLCP com a LI no cotidiano profissional.

Os exemplos subsequentes correspondem as cogni¢des materializadas no segundo
ciclo experiencial e apontam para o desenvolvimento de iniciativas de atitudes didatico-
pedagbgicas conscientes. Essas atitudes influenciam a ProfLI para a retomada e
(re)significacdo de praticas herdadas na formacdo e que podem transformar as inquietagdes
pertencentes a “zona de conforto”.

De acordo com o excerto 41 pode-se inferir que as dimensdes de atuagdo profissional
da prética de ensino sdo ampliadas na discussdo e também apontam as decisdes (re)descritas,
possibilitando assim a condug@o de respostas para as necessidades dos aprendizes e da ProfLI
em sua sala de aula. A atitude de aproximar os conteudos com as expectativas da turma para
que a aula torne-se participativa e responsiva com o planejamento pode sugerir um aspecto da
CP denominado de processo genérico (BORG, 2006). O discurso da ProfLI pode sugerir uma
tentativa de articular seus conhecimentos/abordagens pessoais (ALMEIDA FILHO, 2010)
adquiridas no percurso da pratica didatico-pedagodgica para desenvolver um processo de
ensino e aprendizagem adequado as expectativas do contexto social da sala de aula.

Essa interpretacdo estd marcada no trecho, a seguir, “[...] Buscar levar para a sala de
aula assuntos que contribuam para o aprendizado dos alunos e com os quais eles se
identificam facilita bastante no desenvolvimento [...]”. O verbo em destaque “buscar levar”
pode sugerir um ag@o cognitiva da ProfLI para conduzir a pratica de ensino contextualizada
com as necessidades dos aprendizes. A acdo também pode indicar um ato de “fazer” alguma
transformagdo no processo de ensino, convergindo para ambos os atores (a professora e os
aprendizes).

Outras cognicdes que materializam as reflexdes da ProfLI sdo exemplificadas no

seguinte trecho, “[...] nem sempre me planejo pensando neste aspecto. E ¢ dentro da sala que

percebo, muitas vezes pelo feedback dos alunos que ha falhas naquele processo; percebo
outras maneiras que seriam mais eficazes [...]. O exemplo demonstra que o processo genérico
ndo é constituido em consonancia com as necessidades da sala de aula. Contudo, a ProfLI
inicia esse processo a partir dos encaminhamentos e respostas estabelecidas na interagdo com
os aprendizes, ao passo que consegue distinguir as lacunas para nortear possiveis
equacionamentos na pratica didatico-pedagogica. O discurso também manifesta um tipo de
progressdo cognitiva, iniciando pelo estrutura verbal “planejo pensando” que pode denotar o
ato de “pensar” e “fazer”, com a repeticdo do verbo “percebo” correspondente ao ato do

“saber”. As cogni¢des atuam como indicadores da reflexdo da ProfLI, de alguma maneira
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figurando-a como agente reflexiva (RICHARDS; LOCKHART, 1994; WALLACE, 1998), ao
passo que representam uma continua sequéncia possibilitando o emergir de suas indagagoes,
inquietacdes e anseios direcionados para o contexto da sala de aula e pratica de ensino
(BORG, 20006).

O excerto 42 inicia com a seguinte indaga¢do da ProfLI, “[...] Se ¢ algo que eu sei, por

que eu ndo coloco em pratica? Além da inseguranca que sempre tive de utilizar o que sei em
sala, percebi também que falta preparagdo. [...]”, que pode representar o cendrio conflituoso
vivenciado na histéria de sua formacgdo profissional. As cogni¢des que demarcam a
inseguranga sdo materializados por meio do ato de “saber” seguidas das variagdes
representativas de suas atitudes pedagogicas de pratica da sala de aula exemplificadas em
“sel” e “percebi”.

Outras cogni¢des marcam, de certo modo, a efetividade de suas praticas representadas
no ato de “fazer” que no discurso configuram-se como ‘“colocar em pratica” e “tive de
utilizar”. Todos essas cogni¢des demonstram o crescimento da consciéncia reflexiva da
ProfLI relativa aos problemas de gerenciamento pedagégica no contexto da sala de aula. E
possivel também observar que as posturas sdo (re)significadas a partir da progressdao dos
pensamentos, por sua vez materializados pelos verbos componentes dos principios da CP
(BORG, 2003), os conjuntos de experiéncias, valores e abordagens pessoais do professor
(ABRAHAO, 2001a; ALMEIDA FILHO, 2010) e a instrumentaliza¢io da pratica reflexiva
direcionada para o foco do professor como agente e pesquisador de sua propria realidade
profissional (ALLWRIGHT; BAILEY, 1991; ZEICHNER; LISTON, 2014; WALLACE,
1998).

Outro conflito que consolida a cogni¢do da inseguranga da ProfLI esta relacionado as
suas atitudes de ensinar utilizando a lingua-alvo com frequéncia e como principal meio de
instruacdo (FREEMAN, 2017) para gerenciar a pratica didatico-pedagogica. Esse discurso

estd exemplificado no seguinte trecho, “[...] eu ir para sala pensando apenas no que ja sei ou

acho que sei me deixa na duvida e tenho medo de arriscar, isso referente ao uso da lingua.
[...]”. Como pode-se observar, a ProfLI materializa o “medo” de viabilizar seus
“pensamentos” acerca de um postura convergida para uma pratica efetiva de ensino na sala de
aula e também responsiva para as suas expectativas, como também dos aprendizes, partindo
do fluxo das cognicdes do “fazer”, “pensar” e “saber”. A progressdo destas cogni¢des pode
também sugerir um efeito do pensamento reflexivo da ProfLI acerca das inquietagdes

profissionais que acompanham e influenciam seu desenvolvimento profissional.

Um aspecto presente nesse discurso ¢ a inquietacdo sobre o questionamento em
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utilizar a lingua-alvo de maneira efetiva em sua sala de aula, ou seja, instruindo, explicando e
respondendo aos aprendizes, uma vez que pode mobilizar a motivagdo de todos os atores do

contexto. A ProfLI reflete ainda que “[...] orientar um aluno na realizacdo de uma tarefa

usando a lingua alvo, eu posso até ter ideia de como fazer isso, quais construgdes utilizar,

porém se ndo verifiquei, ndo treinei anteriormente provavelmente eu ndo o farei. [...]”. Pode-

se notar que as cognicdes neste trecho estdo marcadas pelo ato do “fazer”, ainda configurando
uma dimensdo imaginada de como executar com eficacia quanto ao uso da LI como suporte
para efetivar suas agdes em sala de aula.

As expressOes “orientar; realizacdo de uma tarefa; posso ter a ideia de como fazer;
utilizar” podem representar o desejo, anseio e “fazer” imaginada da pratica de ensino e em
“verifiquei; treinei; farei” também sugerem a necessidade de desenvolver com frequéncia as
competéncias profissionais de professor. Conforme essas interpretacdes, o exemplo
apresentou as cogni¢des da ProfLI relativas a sua inseguranga de dominio da LI para
utilizagdo das atividades geridas em sua sala de aula. De certa maneira, observa-se o impacto
que os instrumentos reflexivos da investigacdo, como, por exemplo, as narrativas, sessoes
reflexivas, a autovaliacdo, e o EPPLE possibilitaram o resgate de experiéncias, tornando
assim a ProfLI consciente quanto ao aprimoramento destas deficiéncias profissionais, em
especifico, o da PLCP, parte essencial de suas competéncias profissionais de professor.

No primeiro ciclo experiencial foi possivel interpretar que as atitudes convergiam para
um conjunto de questionamentos, dividas e insegurangas quanto aos conflitos de formagao e
pratica de ensino. No segundo ciclo experiencial, a pratica reflexiva também implementada
como um instrumento no decorrer de toda a investigagdo possibilitou o desenvolvimento da
criticidade e da (re)significacdo sobre as fontes tedrico-praticas/abordagens de ensino do
professor (ABRAHAO, 2001a; ALMEIDA FILHO, 2010). Os ciclos experienciais estdo
intrinsicamente  inter-relacionados, apesar de ocorrem em contextos educacionais
diferenciados retratam um cenario frequente do cotidiano do professor de linguas.

Com o intuito de complementar a andlise interpretativa dos ciclos experiéncias e das
cogni¢des da ProfLI decorrentes desta investigacdo, as discussdes subsequentes contemplam
cada uma das dimensdes cognitivas propostas e desenvolvidas nos principios da CP definidas
por (BORG, 2003) manifestadas nos verbos do ato de “pensar”; “saber”; “acreditar” e “fazer”
exemplificadas pelo quadro 24.

No paragrafos seguintes as analises destas cogni¢des serdo ampliadas com a finalidade
de apresentar outros exemplos que apontem aspectos da (re)significacdo das experiéncias da

ProfLlI.
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Os exemplos seguintes abrangem a materializagdo discursiva representada pela
cogni¢do do “pensar”. A discussdo principal consiste na inseguranca da ProfLI quanto a
utilizacdo da lingua-alvo para gerir as praticas de sua sala de aula, o que também pode
convergir os desafios da formagdo profissional (DIAS, 2011) enfrentados por professores de
linguas sobre a qualidade insuficiente (CELANI, 2010; CONSOLO, 2004, 2006b, 2008;
BAGHIN-SPINELLI, 2002) da PLCP (CONSOLO; TEIXEIRA DA SILVA, 2014). Para
tanto serdo apresentados exemplos de elementos discursivos que comprovem o impacto
critico-reflexivo de instrumentos avaliativos das competéncias profissionais do professor de
linguas, neste caso o EPPLE como um dos mobilizadores da (re)significagcdo da CP (BORG,
2003).

Desta maneira, a cognicao do “pensar” inclui os exemplos 43, 44 e 45, a seguir:

[...] Referente aos assuntos abordados, penso que os mesmos estdo relacionados com
algumas questdes levantadas dentro do ambiente académico, e em maior grau com o
que é vivenciado com quem ja lida com a pratica educacional. [...] ExNart (43)

[...] Acho que ndo consegui expor muito bem o que deveria ser feito. Penso que falta
mais envolvimento de minha parte e também por parte dos alunos. Os alunos
também cairam no comodismo. [...] ExNart (44)

[...] Penso ainda que a persisténcia deve ser constante, pois eu sou professora nio
para que meus alunos aprendam tanto quanto eu, mas para que sejamos mais
juntos. Quanto mais eu estiver preparada, mais terei a oferecer. [...] Autoav (45)

Os exemplos apresentados partem da interpretagdo de que a ProfLI também constitui
suas (re)significacdes partindo da pratica reflexiva (ABRAHAO, 2001a; ZEICHNER;
LISTON, 2014) sobre suas insegurancas, dividas e anseios do contexto profissional. Como ¢
possivel observar, o excerto 43 representa a experiéncia da ProfLI por meio da autovaliacio
das tarefas orais do EPPLE, ao passo que também tenta correlacionar as dificuldades
enfrentadas com a sua falta de PLCP para responder o exame. As dificuldades representadas
nas tarefas orais do exame também possibilitaram um resgate de experiéncias semelhantes do
contexto profissional.

Ao expressar sua dificuldade em atingir as respostas esperadas para as tarefas do
EPPLE, a ProfLI “pensa” que os topicos abordados relativos ao uso da lingua-alvo para
administrar suas rotinas pedagogicas e as “[...] questdes levantadas dentro do ambiente
académico [...]” possui relacdo “[...] com o que ¢ vivenciado [...]” na “[...] pratica educacional
[...]”. Entdo, entende-se que o conhecimento de lingua como base para exercer um ensino da

LI com objetivos de aprendizagem funcionais, na posi¢ao da ProfLI, apenas podem perpassar
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por uma avaliagdo, no caso o EPPLE, quando os sujeitos avaliados possuirem experiéncias
profissionais. E uma reflexdo que corrobora para a aproximagdo das insegurangas e o anseio
de transformar o contexto formativo-profissional por meio de atitudes conscientes em torno
da responsabilidade do papel do professor de linguas.

No excerto 44, a materializacdo do “pensar” pode sugerir niveis de relagdo com o
contexto de atuagdo profissional. A ProfLI narra sua experiéncia relativa ao aproveitamento
de sua pratica na sala de aula, uma vez que observa-se uma sensacdo negativa de cobranga
para atingir as expectativas profissionais. A ProfLI também “pensa” que “[...] falta mais
envolvimento de minha parte e também por parte dos alunos. [...]”, o que denota auséncia na
constituicdo de uma cultura da cooperacdo e partilha de ideais entre os atores que convivem
em contexto semelhante. Esse discurso pode pontuar uma questdo relevante para que os
resultados da pratica de ensino sejam efetivas, associadas ao estabelecimento de habitos
fundamentados na colaboracdo (BURNS, 2003) de que a sala de aula representa a constituicao
de uma comunidade de pratica (FREEMAN; GOLOMBEK, 1998).

O compartilhamento de conhecimentos decorrem da constru¢do do espaco, no qual
estas relacdo possuem caminhos de ciclicos de aprendizagem. O processo ciclico de
aprendizagem pode possibilitar uma agdo produtiva, uma reflexdo produtiva a partir da
(re)constru¢ao de seus conceitos tradicionais e do espaco profissional (BOUD, 2010). A
consciéncia de que a sala de aula e os atores que experienciam a realidade do ensino de
linguas sdo elementos que circundam a constituicdo de uma comunidade, no sentido de
promover a motivagdo para compreender que a aprendizagem sobrevém da inter-relagdo
cooperativa, coletiva e colaborativa.

A autoavaliagdo apresentada no excerto 45, demonstra que apesar das indagagdes
sobre qual a pratica adequada para a sala de aula, o nivel de relagdo responsiva com os
aprendizes e as lacunas decorrentes da formagdao (CELANI, 2010; CONSOLO, 2003; 2017)
coexistirem, a ProfLI continua assumindo as responsabilidades de seu papel no contexto

profissional. Essa interpretacdo exemplifica-se no seguinte trecho, “Penso ainda que a

persisténcia deve ser constante, pois eu sou professora ndo para que meus alunos aprendam
tanto quanto eu, mas para que sejamos mais juntos [...]7. O “pensar” acerca de suas
dificuldades sdo fatores que propiciam a pratica da reflexdo do cotidiano profissional da
ProfLI. Dessa maneira, o processo de aprendizagem ¢ considerado pela ProfLI como um
projeto de socializagdo dos conhecimentos, em que todos os atores (professora e aprendizes)
convergem suas acgdes para o coletivo (FREEMAN; GOLOMBEK, 1998). E com essa

mobilizagdo do conhecimento como elemento socializador da aprendizagem que as
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complexidades da pratica didatico-pedagdgica da ProfLI sdo enfrentadas com consciéncia a
partir de principios criticos e construtivos. A reflexdo presente nestes discursos representam a
dindmica com que essa pratica acerca do “pensar” em face aos cendrios conflituosos da
atividade profissional constitua-se como uma atividade intelectual (KUMARAVADIVELU,
2003) e, ainda, a materializacao da realidade concreta (FROST, 2010).

As cognigdes representadas pelo ator do “saber” podem caracterizar os caminhos que
indiquem a pratica da reflexdo desenvolvida para (re)significar as experiéncias da ProfLI. Em
geral, os exemplos representativos desta dimensdo (re)significam aspectos em torno da
conhecimento pessoal e académico como base para a pratica do professor de linguas
(ABRAHAO, 2001a; ALMEIDA FILHO, 2016; CARTER, 1990; FREEMAN; GOLOMBEK,
1998). A pratica reflexiva permitiu a producao destes discursivos também fundamentou-se no
principio de que o professor pode utilizar esse instrumento para reavaliar, rever, transformar,
aprimorar a sua atitude profissional (MATTOS, 2000; FREITAS, 2004). As experiéncias
também contribuem como construto (MICCOLI, 2006) fundamental para compreender as
inter-relacdes presentes na atitude profissional da ProfLI.

Na sequéncia, os exemplos 46 e 47, auxiliam na compreensdo dessa cognicao.

[...] Ndo basta o professor saber o conteido, ele esta ali para possibilitar que o aluno
compreenda também [...] ExNart (46)

[...] O processo de elaboragdo de materiais para aplicacdo posterior com os alunos ndo foi
tdo simples, inclusive devido a cautela necessdria para produzir um material com
qualidade, que alcance os objetivos almejados. O que seria abordado no material, por
exemplo, deveria estar de acordo com o que os alunos ja veriam nos materiais utilizados
pela escola, e ainda ser capaz de suprir as necessidades de aprendizado no que
trabalhariamos. [...] ExNart (47)

Conforme os exemplos apresentados, a ProfLI constitui suas reflexdes a partir da
materializa¢do da cognicao do “saber”. O “saber” estd representado pelos seguintes sindnimos
do “compreender”, “alcancar” e “ser capaz”. Essa cognicdo surge das experiéncias advindas
das observacdes e da aplicacdo das unidades didaticas. Dessa maneira, pode-se inferir que o
conhecimento representado como base fundamental para a formacdo do professor
(FREEMAN; GOLOMBEK, 1998), no discurso da ProfLI esta representado pelo dominio do
contetido, ao passo que molda seu papel como uma profissional responsavel em atender as

expectativas dos aprendizes.

No excerto 46, em destaque, “[...] Nao basta o professor saber o contetdo, ele esta ali

para possibilitar que o aluno compreenda também [...]”, a ProfLI demonstra um dos

principios profissionais que orientam sua pratica pedagdgica. O “saber do professor” e a
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“compreensdo do aprendiz” sdo dois nucleos inter-relacionados que promovem a
compartilhamento de ideias, experiéncias e conhecimentos, como também podem possibilitar
uma transformag¢ao na formagao profissional (WALLACE, 1998).

No excerto 47, a ProfLI autoavalia sua experiéncia na produgdo e aplicacdo da
unidade didatica. Esse excerto demonstra que a adocdo de uma postura autonoma e
independente na sele¢do de contetidos e recursos composicionais da unidade didatica foi
complexa, visto que demandava da ProfLI motivagdo para seguir caminhos distantes de sua
“zona de conforto”. A ProfLI (re)significa suas fontes tedricas e os movimentos de sua pratica
(ABRAHAO, 2001a; ZEICHENER; LISTON, 2014) com atitudes transformadoras de
questdes da sua profissdo.

Consoante a essas experiéncias, a seguinte passagem, “[...]a cautela necesséaria para
produzir um material com qualidade, que alcance os objetivos almejados.”, manifesta a
postura autdbnoma da ProfLI em propiciar um contexto de ensino motivador para que os
aprendizes identifiquem a qualidade na apresenta¢do da unidade, como também que possam
sentir-se engajados em participar da aula. E no sentido de construir conhecimento a partir do
“alcance” dos objetivos de aprendizagem propostos para efetivar a agdo da ProfLI. O exemplo
seguinte sugere essa acdo, “[...] ainda ser capaz de suprir as necessidades de aprendizado no
que trabalhariamos.” Desse modo, a organizacdo do conteudo da aula e a unidade didatica
produzida sdo elementos que respondem as suas expectativas, como também dos aprendizes,
uma vez que possam orientar a transformacdo das atitudes didatico-pedagégicas na sala de
aula.

Os excertos 48 e 49, a seguir, correspondem a cogni¢ao do “acreditar”.

[...] O fato de muitas vezes eu ir para sala pensando apenas no que ja sei ou acho que
sei me deixa na divida e tenho medo de arriscar, isso referente ao uso da lingua. Por
exemplo, orientar um aluno na realizagdo de uma tarefa usando a lingua alvo, eu posso até
ter ideia de como fazer isso, quais construgdes utilizar, porém se nao verifiquei, ndo treinei
anteriormente provavelmente eu ndo o farei. Essa inseguranca vem do fato de que nao
uso a lingua alvo constantemente em outros contextos, e para mim essa falta de
pratica meio que “adormece” o que ja sei. E ndo deixa de ser isso. Contudo, nio sei por
que levei tanto tempo para entender que o contexto mais propicio para eu utilizar a
lingua alvo, enquanto professora, seria na sala de aula. [...] Autav (48)

[...] As vezes nio me atento ao retorno que uma avaliacdo pode ter em relacdo ao
aprendizado de meus alunos. Porém, quando, por exemplo, em uma prova os alunos
apresentam dificuldades diante de uma questdo, de um contetdo ¢ que procuro novas
formas de apresentar os conteudos a fim de retirar as davidas dos alunos. Isso nio
acontece s6 com provas escritas, mas em um trabalho, um seminario, por exemplo,
que eu perceba uma dificuldade comum apresentada por uma parcela de alunos,
tento realizar tarefas que acredito que possam colaborar na superacdo das
dificuldades. [...] Autav (49)
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Os significados desta cogni¢ao estdo manifestadas acerca do “saber como conduzir as
rotinas da aula utilizando a LI”, o “entender que o contexto da sala de aula possibilita o
exercicio da sua PLCP” e o “considerar que a pratica avaliativa ndo finda-se no produto final,
mas em uma proposta responsiva as expectativas de aprendizagem”.

No excerto 48, a seguir, “[...] eu ir para sala pensando apenas no que ja sei ou acho
que sei me deixa na divida e tenho medo de arriscar, isso referente ao uso da lingua.” e “Essa
inseguranga vem do fato de que ndo uso a lingua alvo constantemente em outros contextos, e
para mim essa falta de pratica meio que “adormece” o que ja sei.” Essas passagens apontam
para o “acreditar” da ProfLI acerca de sua competéncia para administrar tarefas cotidianas da
sala de aula, uma vez que suas expectativas profissionais influenciam no surgimento dos
conflitos e insegurangas.

A ProfLI também “acredita” que o contexto fundamental para a exercer uma postura
comunicativa utilizando a lingua-alvo ¢ a sala de aula. O presente discurso pode esta
representado no trecho seguinte, “[...] ndo sei por que levei tanto tempo para entender que o
contexto mais propicio para eu utilizar a lingua alvo, enquanto professora, seria na sala de
aula.[...]” O “saber” e o “entender” compdem a cogni¢do do “acreditar” da ProfLI quanto a
compreensdo de que a sala de aula também ¢é um espago para seu desenvolvimento
profissional, no sentido de promover o engajamento em utilizar a lingua-alvo como
instrumento frequente na rotina pedagogica.

Além destes discursos representam objetos de desenvolvimento profissional, a
realidade contextual da sala de aula também ampliam o conhecimento, as abordagens e teorias
pessoais do professor (ABRAHAO, 2001a; ALMEIDA FILHO, 2010; FREEMAN;
GOLOMBEK, 1998). A progressao destas reflexdes produtivas sdo indicios de que a ProfLI
constitui ~ sua  perspectiva  critica para ampliar os  conceitos/conhecimentos
(KUMARAVADIVELU, 2003) de ordem tedrica e pratica, e, por conseguinte, desenvolvem
instrumentos para a esses aspectos da formagdo profissional sejam continuos (DAY, 1999;
BORG, 2015) em beneficio de um professor consciente e responsavel.

Uma pratica avaliativa orientada por procedimentos que atendam as expectativas dos

aprendizes ¢ um dos conflitos experienciados pela ProfLI. O trecho, a seguir ilustra esta

proposi¢do, “As vezes nio me atento ao retorno que uma avaliagdo pode ter em relagdo ao
aprendizado de meus alunos.” No excerto 49 ¢ possivel inferir que a ProfLI demonstra
“cuidados” e “preocupagdes” sobre uma pratica avaliativa conciliada com os objetivos de
aprendizagem, na medida que outros conflitos do seu cotidiano profissional influenciam para

a atencdo esteja direcionada apenas no produto final (na nota de uma prova ou teste). A
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identificacdo das dificuldades apresentadas em resultados de avaliacdo figuram-se como
representacdes negativas e positivas da pratica profissional em sua sala de aula. Os sinais que
orientam a ProfLI para (re)constituir suas fontes tedricas e conhecimentos experienciais
(ABRAHAO, 2002; ZEICHNER; LISTON, 2014) assumidas na pratica didatico-pedagégica.

A cognicdo do “acreditar” ainda manifesta-se no trecho, a seguir, “[...] Isso ndo
acontece sO com provas escritas, mas em um trabalho, um seminario, por exemplo, que eu
perceba uma dificuldade comum apresentada por uma parcela de alunos, tento realizar tarefas
que acredito que possam colaborar na superagdo das dificuldades. [...]”. Essa passagem pode
demonstrar que as tentativas para superar as dificuldades dos aprendizes identificadas no
processo avaliativo sdo (re)significacdes sobre o contexto como uma comunidade de
participantes que possuem objetivos de aprendizagem semelhantes (FREEMAN;
GOLOMBEK, 1998). Assim, os sentidos da cognicdo do “acreditar” sdo movimentos que
mobilizam as decisdes “[...] na supera¢dao das dificuldades [...]” da ProfLI para constituir a
socializagdo dos conhecimentos e experiéncias dos aprendizes em sala de aula.

Os excertos 50 e 51 representam a cognicao do “fazer”.

[...] Alguns fatores me levam a na maioria da vezes utilizar a lingua materna. Um dos
fatores ¢ a rejei¢do de alguns alunos pela matéria, sempre dizendo que ndo entendem
nada. Em outras vezes o préprio contetido e a diuvida de como fazer com que os
alunos o compreendam também me fazem nio falar em inglés. E algumas vezes a
inseguranga. Particularmente, sei que tenho conhecimento para atuar na docéncia de
outro idioma, porém sei também que deveria estar mais preparada, em relacdo a
proficiéncia. [...] ExNart (50)

[...] O que pude perceber de positivo com o tempo relativo a pratica no uso da
proficiéncia oral foi com o tempo passar a usar expressdes simples para que os
alunos fossem assimilando, isso porque geralmente me limitava a falar apenas o
conteido, ou a fazer uma leitura, o que tenho tentado mudar. [...] ExNart (51)

No excerto 50, a ProfLI relata que as condigdes de seu contexto profissional
influenciam a pouca utilizagdo da lingua-alvo para administrar as atividades em sala de aula.
As (re)significacdes sobre essa experiéncia pode de alguma maneira conduzir a ProfLI para a
compreensdo de que a utilizagdo da PLCP deva ocorrer em movimentos continuos. Esses
movimentos podem correlacionar-se com os seus fazeres em sala de aula. O interesse dos
aprendizes e o tipo de conteudo abordado na aula também contribuem para que o uso do
inglés por parte da ProfLI e dos aprendizes se torne uma tarefa em continua construgao.

O trecho seguinte exemplifica esta interpretagdo, “[...] o proprio contetido e a duvida
de como fazer com que os alunos o compreendam também me fazem ndo falar em inglés.

[...]” Ainda € possivel compreender neste trecho que a ProfLI tem consciéncia das lacunas na
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PLCP sdo também influenciadas pelo conjunto de suas indagacdes sobre o “fazer” com que o
conteudo e aula estejam articuladas para alcangar os objetivos de aprendizagem. A cogni¢do
do “fazer” ainda desloca-se em dois caminhos ciclicos — com que os aprendizes apreendam o
contetido e com que a ProfLI mobilize seus conhecimentos da lingua-alvo (FREEMAN et al.,
2015) com eficicia em sala de aula. A conciliacdo desses dois caminhos podem promover a
autoconfianga e a sensibilidade da ProfLI para (re)constituir suas abordagens pessoais, fontes
tedricas e praticas (ABRAHAO, 2001a; ALMEIDA FILHO, 2010; ZEICHNER; LISTON,
2014) decorrentes das experiéncias profissionais.

O excerto 51 expressa os aspectos positivos considerados pela ProfLI, no que
concerne as tomadas de decisdo em utilizar a lingua-alvo para executar as rotinas da sua sala
de aula. O reflexo dessas respostas positivas ¢ representado pelas atitudes dos aprendizes, ao
que tornam a ProfLI consciente de que praticas assumidas em contextos de pratica pedagogica
anteriores devem perpassar por mudangas. Dessa maneira, pode-se inferir que a experiéncia
de refletir sobre atitudes (MICCOLI, 2006) realizadas no contexto profissional (re)significam
as antigas abordagens de ensino pessoais influenciam para que as relagdes de socializagao
externa e interna a sala de aula sejam constituidas com o “fazer” continuo.

A “pratica”, o “passar a usar” e “fazer” expressam também dimensdes distintas na
experiéncia profissional da ProfLI. O primeiro elemento corresponde ao estabelecimento de
uma cultura/habito que aprimore a sua PLCP, na medida em que favoreca as decisdes da sala
de aula, assim permitindo com que as necessidades dos aprendizes e da ProfLI sejam
respondidas. O “passar a usar” pode expressar a progressao de mudangas acerca das atitudes
didatico-pedagdgicas. O uso de expressdes na LI, embora concentradas em exemplos dos
conjuntos lexicais e topicos gramaticas quando usados com frequéncia podem demonstrar
posturas positivas. O “fazer” relaciona-se as posturas anteriores da ProfLI acerca da rotina
pedagbgica com o uso frequente de comandos e instrugdes orientadas com o uso do recurso da
traducdo do contedo em sala de aula.

Com base na andlise apresentada neste capitulo, um conjunto de interpretagdes foi
estabelecido com os elementos da CP (BORG, 2003; 2006; 2012; WOODS, 1996) e os
discursos produzidos pela ProfLI. Em consonancia com os discursos advindos das
experiéncias profissionais, a proposta de analise intentou inter-relacionar caracteristicas que
representam as (re)significagdes da ProfLI mobilizadas a partir da constitui¢do de praticas
colaborativas (BURNS, 2003) e reflexivas (ZEICHNER; LISTON, 2014). A analise
interpretativa dos discursos presentes nas experiéncias também possibilitam a ampliagdo do

conhecimento do ProfP acerca das continuas problematicas herdadas do processo formativo e
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profissional que se distancia da realidade social presente no cotidiano do ensino de linguas
(CELANI, 2010).

Compreender de que maneira essas experiéncias constituem e manifestam as
cogni¢des da ProfLI na sua pratica profissional reforcam a necessidade de concentrar a¢des
direcionadas para a pratica da reflexdo e da colaboracdo (ZEICHNER; LISTON; 2014). A
socializacdo das expectativas, insegurangas e conflitos que demarcam as atitudes do professor
torna-se um dos instrumentos mediadores para a conscientizagdo sobre a responsabilidade do
DPC (DAY, 1990; BORG, 2015). E observando esse cenério investigativo que os ciclos
experiéncias apontaram para um progresso representativo da ProfLI a partir das manifestacdes
discursivas de suas cognicdes. Conforme as interpretagdes apresentadas nesta andlise, as
cogni¢des contemplaram (re)significagdes das experiéncias sobre as insegurangas, duvidas,
questionamentos e expectativas profissionais. Neste conjunto de elementos discursivos, pode-
se sugerir que dois aspectos representam a (re)significacdo da ProfLI — o primeiro contempla
a constituicdo de sua “zona de conforto” e o segundo corresponde aos sentidos demarcadas
pela reflexdo e (re)avaliagdo dos desafios enfrentados durante as experiéncias profissionais.

Consoante as analises apresentadas no presente capitulo, foi possivel mapear os
principais aspectos e caracteristicas componentes das experiéncias vivenciadas pela ProfLI
durante o percurso de pesquisa interventiva no contexto profissional. Esses aspectos estdo
materializadas por elementos discursivos que indicam os percursos profissionais da ProfLI, no
sentido de oportunizar um envolvimento aproximado e colaborativo por meio da partilha de
experiéncias com o ProfP.

O compartilhamento das experiéncias possibilitou a identificagdo dos desafios
frequentes da pratica profissional, na medida em que destacam como as insegurancas quanto a
sua atitudes didatico-pedagogicas em sala de aula concernentes com as tomadas de decisao
acerca do fazer “o certo” e “o errado”; a falta de confianga quanto a utilizagcdo da LI como um
suporte continuo para efetivar as atividades de ensino, ou seja, o nivel de qualidade da PLCP
do professor (CONSOLO; TEIXEIRA DA SILVA, 2014) e a expectativas em responder as
necessidade reais dos aprendizes. Deste modo, a pratica reflexiva representou um significativo
apoio para conduzir o desenvolvimento da consciéncia critica (WALLACE, 1998) em torno
das dificuldades evidenciadas pelo discurso da ProfLI, ou seja, possibilitou a manifestacdo de
suas dimensdes cognitivas ndo observaveis da pratica didatica e pedagdgica (BORG, 2003).

A partir do integracao dessas experiéncias foi também possivel propor iniciativas que
mobilizassem o desenvolvimento profissional como atividade continua (DAY, 1990; BORG,

2015) revisitando antigas inquietagdes do professor. O desenvolvimento continuo estd
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representado nesta investigagdo a partir da compreensdo de que esse processo também pode
decorrer da atitude de (re)significacdo sobre os conhecimentos, conceitos, abordagens e

realidades contextuais da pratica profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes finais desta tese abrangem os seguintes aspectos: uma sintese dos
resultados apresentados durante a andlise interpretativa dos dados, sendo associadas com as
respostas das questdes investigativas; uma descricdo em linhas gerais sobre as principais
limitagdes presentes no decorrer da investigacdo. Na sequéncia, também serdo apresentados
um panorama das contribui¢des advindos das reflexdes que possibilitaram a constitui¢ao de
acdes colaborativas, com a finalidade de mobilizar a (re)significagdo das experiéncias da
ProfLI .

Para iniciar esta reflexdo, aponto que a presente investigacdo fundamenta-se nos
principios de (re)significacdo das experiéncias profissionais do professor de linguas partindo
da metafora desenvolvida por Wallace (1998), considerando que “No teacher is an island.'®”
justifica a adog¢do de agdes interventivas no contexto profissional da ProfLI, como também na
constitui¢do da parceira colaborativa para as partilhas experienciais com o ProfP. Conforme
Wallace (1998), a atividade docente representa o paradoxo, na medida em que existem
situacdes nas quais o professor busca estabelecer relagdes interativas em sua sala de aula e,
em outros momentos, a pratica profissional torna-se solitaria. A ideia de soliddo metaforizada
indica que a atitude didatico-pedagogica do professor € isolada, uma vez que as redes de
relacdo profissional com os membros de drea semelhante apresenta-se distante. O
distanciamento estd configurado na auséncia de partilhas de experi€éncias que possam
enriquecer praticas docentes engajadas na transformagdo do contexto de ensino. De certa
maneira, o hiato presente nas relagcdes profissionais contribuem para que o professor se torne
um sujeito social alienado (COX; ASSIS-PETERSON, 2008) e cimplice (LEFFA, 2011) dos
desafios continuos do contexto de ensino de linguas. Os caminhos para a desconstrucao de
cogni¢des que interrompem o processo de desenvolvimento do professor e dos aprendizes
apresenta-se como um cendrio complexo que necessita de atitudes engajadoras, por
conseguinte, mobilizadas pelos respectivos protagonistas desse cenario.

Neste movimento de engajamento, a constituicdo de comunidades ou redes de
partilhas e trocas fundamentadas nos principios da reflexdo sobre as atitudes tomadas na
pratica didatico-pedagdgica podem motivar o professor de linguas acerca do aprimoramento

de sua consciéncia critica (WALLACE, 1998). Partindo dessas posturas critico-reflexivas

' Traduzido do original em inglés “Nenhum professor é uma ilha” (WALLACE, 1998, p. 207).
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sobre seu proprio papel nos contextos sociais da sala de aula, o professor de linguas utiliza-se
de ferramentas que o (re)direcionem para o estabelecimento do desenvolvimento profissional
como uma acdo continua. Nesta a¢do ciclica e com o suporte das partilhas coletivas entre os
colegas de profissdo, o professor pode possibilitar momentos de reflexdo conscientes
configurados por meio das experiéncias profissionais. E com essa perspectiva tedrico-
metodoldgica que o ProfP compreende a necessidade de estabelecer comunidades de
aprendizagem (WENGER, 1998) em que as parcerias colaborativas serdo férteis para o
desenvolvimento profissional continuo, com relagdes igualitarias, ou seja, nas quais cada ator
visualiza caminhos para a transformacdo formativa do contexto de ensino. No caso desta
investigacdo, a tentativa de constituir uma comunidade de parcerias com os professores de LI
da regido urbana da cidade de CZS foi impossibilitada devido as condi¢cdes contextuais e
resisténcias profissionais, todavia, a partilha colaborativa de experiéncias ocorreu com uma
unica ProfLI que representou a motivagdo para a continuidade de agdes engajadoras.

Com base nas consideracdes apresentadas, a presente investigagdo defende a proposta
de um desenvolvimento profissional do professor de LI em servigo a partir da constitui¢ao de
praticas colaborativas e reflexivas. As experiéncias do professor materializam um conjunto de
cogni¢des, ou seja, as dimensdes ndo observaveis da pratica docente (BORG, 2003) que
podem contribuir para iniciar o processo de (re)significacdo, partindo da constituicdo de um
olhar consciente acerca da responsabilidade profissional sobre os desafios que marcam o seu
cotidiano. A investigacdo interventiva conciliada com os principios da reflex@o sobre o ensino
(ZEICHENER; LISTON, 2014); a reflexdo produtiva (BOUD, 2010), as agdes colaborativas
(BURNS, 2003; WALLACE, 1998) e do desenvolvimento profissional e continuo (DAY,
1999; BORG, 2015) propiciaram a composi¢do da investigagdo. Deste modo, as bases
metodoldgicas adotadas auxiliaram na descri¢do, (re)interpretacdo e andlise dos desafios
comuns da formacdo de professores, ao passo que também compuseram as memorias
experienciais do ProfP e da ProfLI.

As bases experienciais, por sua vez, determinaram o enfoque especifico, considerando
o amplo referencial de fendmenos complexos que envolvem a formagao do professor de LI, o
ProfP adotou um posicionamento quanto a insuficiéncia e qualidade da PLCP (CONSOLO;
TEIXEIRA DA SILVA, 2014) requerida como uma competéncia necessaria para efetivar um
ensino de linguas embasado em praticas comunicativas correspondentes a realidade
sociocultural dos aprendizes. Esse desafio evidencia-se a inseguranga e a lacuna profissional
de professores que fazem parte do cenario formativo vivenciado pelo ProfP. De certa maneira,

o contexto profissional de ambos os atores envolvidos na investigacdo representa a cogni¢ao
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continua dos questionamentos para repostas (CELANI, 2010) equitativas e transformadoras
desse contexto.

Defende-se a proposta de que o desenvolvimento profissional do professor deve
pautar-se em experiéncias formativas associadas com agdes coletivas. Na figura 18, o
professor de linguas como autor de sua propria atitude didatica, pedagdgica e profissional, no
sentido de compreender que o contexto social da sala de aula ndo se finda em uma pratica
solitaria. Com o intuito de representar como as cogni¢des manifestadas pela ProfLI inter-
relacionam-se com a (re)significacdo das experiéncias, a figura, a seguir, possui o objeto de

sintetiza aspectos que serdo retomados nas questdes da investigacao.

FIGURA 18. A (re)significacdo das experiéncias e das cogni¢des
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados

A figura 18 representa a configuragdo das principais cogni¢des da ProfLI identificadas
e caracterizadas a partir dos discursos interpretados durante esta investigacdo. Os desafios
presentes no cotidiano do ProfP e da ProfLI possibilitou o desenvolvimento da parceria, e
que, por conseguinte, seguiram principios da pratica colaborativa e reflexiva de experiéncias
compartilhadas. Essas a¢gdes foram significativas no sentido de tornar as relagdes de parceria
entre 0 ProfP e a ProfLI direcionadas para a conscientizacdo do contexto profissional,
representadas pelo macro circulo que transita pelos aspectos das atitudes didatico-

pedagogicas; das lacunas formativo-profissionais; das relagdes sociais com os aprendizes e
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dos conhecimentos, conceitos e abordagem do professor de linguas. Os aspectos representam
o contexto social transitado pelas experiéncias da ProfLI, na medida em que partem de
debates tedrico-metodoldgicos de pesquisadores da area de formacdo de professores, como
também das inquietacdes do ProfP em seu papel de professor formador numa universidade
publica do interior da Amazonia Ocidental.

Com essa primeira representagdo organizada e embasada na analise interpretativa dos
dados, a figura segue configurada nas inter-relacdes interventivas constituidas para a
identificagdo das cognicdes continuas do contexto profissional da ProfLI. As principais
cognic¢des identificadas, em geral, caracterizam insegurangas profissionais que contribuem
para a constituicdo dos desafios contextuais. Os desafios também tornam o processo de
desenvolvimento profissional cristalizado por crengas, expectativas e experiéncias negativas,
impossibilitando a ProfLI de estabelecer relagdes afetivas com colegas e seus aprendizes. Um
desafio presente na interpretacdo do discuso da ProfLI esta relacionado a baixa qualidade da
PLCP. Essa lacuna profissional representa o esfor¢o que a ProfLI demonstra ao expressar suas
experiéncias, visto que também demonstra o empenho em continuar transformando seu
cotidiano didatio e pedagogico.

Outras cognigdes representadas na figura também caracterizam a (re)aprendizagem da
ProfLI por meio da experiéncia investigativa. As cogni¢des atentam para as necessidades de
um desenvolvimento profissional implementado de maneira continua e destacam-se como as
rupturas da pratica tradicional que fundamenta os conhecimentos do professor; o
descolamento de atitudes didatico-pedagogicas entre a teoria e a pratica de ensino; as
dificuldades em gerenciar o uso da LI para execu¢do da rotinas da sala de aula; a influéncia da
historia formativa na pratica profissional; a constru¢do de atitudes que respondam as reais
necessidades dos aprendizes e a conscientizacdo de que o desenvolvimento continuo decorre
do reconhecimento das lacunas profissionais. A colaboracdo e a reflexdo sobre as experiéncias
profissionais do contexto podem representar a possibilidade de desenvolvimento profissional
defendida na presente tese.

E, reafirmando a metafora desenvolvida por Wallace (1998), na qual “nenhum
professor ¢ uma ilha” apontam para a necessidade de constituir relagdes de aprendizagem com
parceiros/colegas que compartilhem conflitos semelhantes. De certo modo, a responsabilidade
da autoria acerca do proprio desenvolvimento profissional (GARCEZ; SCHLATTER, 2017) a
partir de agdes de reflexdo, colaboragdo e partilhas coletivas, com a finalidade de

compreender a fun¢do do professor de LI no contexto local.
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No proximo item retomam-se as questdes da investigagdo para apresentar uma sintese

panoramica dos dados.

Retomando as questées da investigacio

Neste item s@o retomadas as quatro questdes investigativas propostas na presente tese.
As respostas sdo guiadas pelo do referencial dos dados analisados no Capitulo III, como
também sintetizam os principais aspectos que possam identificar as (re)significacdes da
ProfLI. A proposta de andlise seguiu o percurso de dois ciclos experiéncias embasados na
pratica reflexiva e colaborativa. Os exemplos apresentados na primeira questdo abrangem
caracteristicas frequentes no primeiro e no segundo ciclo. Os ciclos, por sua vez, propiciaram
experiéncias de (re)avaliagdo e (re)interpretagdo sobre praticas situadas em determinado
contexto educacional. As expeiencias sdo (re)interpretadas a partir de cada dado/elemento
coletado nos ciclos, como também representam oportunidades para o participante reconhecer
caracteristicas do contexto que norteiem uma possivel transformacao. Assim, as experiéncias
desta investigacdo sdo (re)significadas, ressaltando as antigas cognigdes presentes no contexto
profissional da ProfLI.

O primeiro aspecto apresenta-se na questdo, a seguir, Como estd configurado o
processo de (re)significa¢do da professora de LI a partir da implementagdo de experiéncias
interventivas no contexto de sua pratica profissional?

O processo de (re)aprendizagem da ProfLI configura-se em um formato de progressao
reflexiva (BOUD, 2010), ou seja, na medida em que decorria a aproximac¢do com o ProfP a
partir dos encontros e didlogos sobre os eventos situacionais da pratica didatico e pedagogica,
como também as inter-relagdes advindas de suas experiéncias formativo-profissionais.
Conforme demonstrado nos exemplos analisados, as reflexdes reproduzidas no discurso da
ProfLI foram manifestadas a partir de suas cogni¢des constituidas nas experiéncias do
contexto profissional, ao passo que também (re)significam as atitudes/comportamentos
sensiveis a sua realidade (ABRAHAO, 2010a; BORG, 2003).

De modo geral, o processo de (re)significagdo da ProfLI estd configurado pelas inter-
relagdes com o seu contexto de vivéncia social e profissional. Conforme apontado na figura
18, dimensdes do contexto estdo representadas nas atitudes didatico-pedagogicas; nas lacunas
formativo-profissionais; na constru¢do cotidiana de suas relagdes com os aprendizes e na

tentativa de aplicar os conhecimentos, conceitos e abordagens na pratica da sua sala de aula.
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Os elementos discursivos que indicam a configuragdo deste processo estdo
demarcados pelas insegurangas, questionamentos ¢ a necessidade de transformar/mudar a
atitude didatico-pedagdgica em sala de aula. Ao integrar esses elementos ¢ possivel observar
que as reflexdes compartilhadas mobilizaram a¢des de conscientizacdo acerca de como os
conflitos evidenciados no contexto poderiam conduzir para a constru¢ido de respostas. Desta
maneira, a relagdo colaborativa e de parceria constituida com o ProfP permitiu com que a
ProfLI tornasse suas cogni¢des evidenciadas pelo constante conflito profissional. O
reconhecimento acerca de suas lacunas profissionais também sinalizam caracteristicas que
configuram o processo em discussao.

Para exemplificar como esses elementos discursivos materializam a (re)significa¢do da
ProfLlI, as linhas seguintes apresentam alguns trechos dos dados da pesquisa. Com relacdo as
insegurancgas, pode-se observar os seguintes exemplos, “[...] Acredito que tenha criado uma

‘zona de conforto’ nem tdo confortavel assim. [...]” ExNart (52); “[...] o medo do erro acaba

‘paralisando’ estas ideias [...]” ExNart (53); “[...] a inexperiéncia ¢ algo que faz o professor

sofrer [...]” ExNart (54); “[...] A pratica da docéncia ndo ¢ algo que se aprende lendo livros,

ouvindo relatos [...]” ExNart (55) ¢ “[...] Pensei muitas vezes se estava preparada para

profissdo. Se tinha base para sustentar a responsabilidade assumida [...]”ExNart (56).

Os trechos apresentados caracterizam a progressao reflexiva da ProfLI em torno das
dimensdes do seu contexto profissional. As cogni¢cdes em destaque nos excertos destacam os
sentidos negativos responsaveis por tornar a ProfL.I inseguranga sobre o fazer e o saber na sua
sala de aula. Apesar desses sentidos representarem os conflitos, o papel da reflexdo e das
trocas com o ProfP sdo indicativos da configuragdo da realidade profissional que demanda
uma transformacgdo. No entanto, o anseio de mudanga emergiu a partir da necessidade inicial
durante a experiéncia interventiva de constituir a responsabilidade em reconhecer na
verificagdo de que o cotidiano e as atitudes didatico-pedagodgicas podem desenvolver a sua
pratica. Desta maneira, a sensibilizacdo acerca dos erros, sofrimentos e responsabilidades de
professor de linguas podem representar o inicio do processo de (re)significacdo, no sentido de
tonar a reflexdo e colaboragdo como instrumentos que encaminhem para a ruptura da “zona de
conforto” na qual posiciona-se a ProfLI.

Esses questionamentos estdo manifestados nos excertos seguintes, “[...] No inicio da

minha vida profissional me deparei com alguns obstidculos que por vezes, deixaram-me

desnorteada fazendo com que me questionasse sobre minhas escolhas, acdes, porém por vezes

acabava ndo encontrando respostas [...]” ExNart (57); “[...] um professor de linguas deve ser

capaz de fazer isso, ter dominio daquilo com o qual trabalha, mas a realidade da maioria dos
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professores € que eles ndo fazem isso nem na sala de aula com seus alunos, nem o fizera antes

em sua formacao [...]” ExNart (58) e “[...] eu queria despertar em meus alunos um maior

interesse pela disciplina, mas a cada negativa deles o animo diminui e vou desistindo aos

poucos. Provavelmente ndo estou fazendo da melhor maneira. [...]” Autav (59).

Nos excertos ¢ possivel identificar que os desafios do contexto profissional
transformam as atitudes da ProfLI em percurso que envolve o periodo das duvidas e
indagac¢des. O sentido de fazer o correto na atitude didatico-pedagogica, torna a relagdo com
as dimensdes do contexto da sala de aula desmotivadora quanto a continuidade do
desenvolvimento de outros conhecimentos para o ensino. O dominio da lingua-alvo, no
sentido de manter a qualidade da PLCP também torna-se uma indagacao da ProfLI, ou seja, o
posicionamento esta representado como a perspectiva do avaliador desta lacuna formativo-
profissional, contudo, pode demonstrar um conflito compartilhado no cotidiano da sala de
aula.

Deste intercurso surge a cogni¢do sobre o anseio de mudar a atitude didatico-
pedagogica. Essa parte que configura a (re)signficacdo das experiéncias durante a participacao
no EPPLE e da producdo das unidades didaticas. As partilhas e colaboracdes foram espagos
que promoveram a mobilizagdo dos sentidos da mudanca de postura profissional. Neste
sentido, as insegurangas e questionamentos podem apontar caminhos para (re)significagdo do
que a ProfLI pensa, sabe, acredita e faz, considerando a dimensdo contextual do papel de
professor de linguas.

O anseio de desenvolvimento da atitude didatico-profissional estd demonstrado nos

excertos, a seguir, “[...] para que o nivel de proficiéncia fosse adequado, a meu ver, preciso

ndo sé promover circunstancias que possibilitem a pratica do que estd sendo estudado, mas

também aproveitar as situacdes que ja existem. [...]” Autav (60); ““[...] Durante a aula procurei

ainda estabelecer relacdes entre o que seria trabalhado e o contexto dos alunos, coisas que eles

veem, vivenciam, para que eles pudestem identificar sua cultura, outras -culturas,
conhecimentos. [...]"Autav (61) e “[...] Referente a aplicagdo do material, penso que mesmo

tendo sido eu que elaborou o material, faltou — me ainda preparagdo. [...] Faltou um pouco

mais de atencao a forma como cada atividade, cada item seria conduzido [...]” Autav (62).

Os elementos discursivos assinaladas atentam para a interpretacdo de que decorreu
uma mudanga nos posicionamentos das cognicdes da ProfLI. E possivel identificar a
necessidade de inter-relacionar as insegurangas presentes nas lacunas formativo-profissionais
com a rotina pedagogica da sala de aula, por exemplo, adequar a qualidade de sua PLCP para

possibilitar situagdes motivadoras de aprendizagem e relacionar eventos pertinentes a
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realidade social do contexto dos aprendizes com o contetido/tema da aula. A autonomia ¢ uma
caracteristica que configura o processo de (re)significagcdo da ProfLI representada na
producdo da unidade didatica, ou seja, as decisdes de escolha temadtica, tarefas e itens para a
composicdo dos recursos foram desenvolvidos a partir das partilhas colaborativas com o
ProfP. Essa caracteristica manifesta também outra necessidade de mudanga de postura para o
desenvolvimento profissional que esté relacionada com o exercicio continuo do planejamento
para a aplicacdo da aula, ou seja, possibilita com que a ProfLI aprimore a atitude de
diagnosticar dificuldades futuras, por exemplo, as duvidas dos aprendizes. E, ainda pode
oportunizar o treino/a pratica continuada de aspectos funcionais da aula por meio do uso da
PLCP, como instrugdes e expressdes especificas da rotina pedagogica.

Com base nos exemplos discutidos, a configuracdo do processo de (re)significacio
estd constituido no percurso dos ciclos experienciais, partindo das trocas e colaboracdes entre
o ProfP e a ProfLI. A pratica reflexiva permitiu com que houvesse uma progressao continua
das cogni¢des materializadas nos discursos. A progressdo reflexiva abrange trés sentidos — as
insegurancgas; os questionamentos ¢ a necessidade de mudanca da postura profissional. Os
sentidos comunicam-se com as dimensdes do contexto social da ProfLI, no qual as atitudes
didatico-pedagdgicas; as lacunas formativo-profissionais; as relagdes com os aprendizes € o
conjunto de seus conhecimentos contribuem para o desenvolvimento continuo.

A segunda questdo estd contemplada em, Como estdo caracterizadas as cognicoes da
professora de LI manifestadas nas experiéncias de partilha e colaboragdo constituidas em
conjunto com o professor pesquisador?

A iniciativa de implementar a pratica da colaboragao (BURNS, 2003) e partilha das
experiéncias vivenciadas pela ProfLI e o ProfP representa que as acdes empreendidas de
maneira coletiva podem contribuir para as (re)significacdes das experiéncias. Os elementos
apresentados na primeira questdo compdem as cogni¢des que caracterizagdo a inter-relagao
destes atores durante a desenvolvimento da investigacdo. As cogni¢des foram caracterizadas a
partir da perspectiva da reflexdo das experiéncias que pertencem ao contexto profissional e
das atitudes didatico-pedagogicas. O intuito de caracterizar essas cognicdes presentes nas
partilhas e colaboracdes entre o ProfP e a ProfLI pode oportunizar a reflexdo acerca das
experiéncias vivenciadas para assim transformar suas atitudes e lacunas formativo-
profissionais (MICCOLI, 2006; 2007). As caracteristicas das cogni¢cdes emergem das
experiéncias compartilhadas durante os encontros das sessdes reflexivas, nas escritas

narrativas e nas autoavaliagdes. No que concerne as colaboragdes, essas caracteristicas sao
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materializadas no decorrer das sessdes reflexivas para a producdo e aplicacdo das unidades
didaticas.

Nesta perspectiva, as cogni¢cdes manifestadas durante as partilhas e colaboragdes estdao
caracterizadas como: (1) as indagagdes associadas as insegurancas profissionais; (2) as
influéncias das memorias advindas da historia de formacdo profissional e (3) as lacunas

profissionais. O quadro 25 sintetiza essas cognigdes, a seguir:

QUADRO 25 — Cognigdes das partilhas e colaboracdes

Cognicoes Discursos da ProfLI

“[...] no inicio, € normal criar varias expectativas e ter também
Indagacdes sobre as insegurangas | algumas frustragdes. E fato que ndo sabemos de tudo, e ainda,
profissionais que o processo de ensino pode ser bem complexo [...]” ExNart
(63)

“[...] Desde sempre ler, escrever, reescrever eram tarefas que eu
gostava de fazer e me ajudavam, por exemplo a ndo ter que
estar “com a cara nos livros e cadernos” um dia antes das
provas. Durante minha formacdo basica a oralidade ndo era
meu destaque (inclusive nas aulas de inglés), embora eu até me
saisse bem, mas por caracteristicas € gostos pessoais sempre
estive mais ligada a leitura e a escrita, ¢ hoje vejo que isso
reflete em minha pratica pedagdgica e em meus alunos [...]”
Autav (64)

“[...] percebi que novamente fugi do uso da lingua-alvo. Parece
que qualquer situagdo fora do “roteiro” me fazia me perder na
Lacunas profissionais minha proposta. Isso consequentemente compromete o
desenvolvimento de minha proficiéncia ¢ também a dos alunos.
[..]Autav (65)

Memorias da  historia  de
formagao profissional

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados

De acordo com as caracteristicas sintetizadas no quadro 25, o exercicio de
compartilhar as experiéncias e demonstrar os posicionamentos sobre o que “se sabe, faz,
pensa e acredita” no papel de professor de LI assinalam para o resultado beneficio em
apropriar-se da ferramenta da pratica reflexiva. No caso desta interlocugdo representada nos
discursos da ProfLI, pode-se observar que a reflexdo ¢ progressiva, no sentido de configurar
as memorias experiéncias de formagdo profissional. Essas memdrias iniciam-se como um
continuo perpassado pelas indagagdes, ou seja, conforme destacado no primeiro exemplo,
sendo manifestadas como “criar varias expectativas”; “algumas frustragdes”; “processo de
ensino” e “complexo”.

Partindo da interpretacdo destas expressoes ¢ possivel inferir que as indagacdes
constituem uma movimento de polaridade dos sentidos — iniciados na expectativa e

circundados pela frustracdo. Esses sentidos constituem a cogni¢ao da ProfLI em visualizar sua
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pratica didatico-pedagogica como um processo dificil de equacionar, ou seja, as memorias da
historia de formac¢do inicial ainda tornam-se recursos que podem evidenciar respostas. E,
ainda devido ao conjunto de expectativas que talvez pudestem coexistir na percurso da
formacdo no curso de Letras Inglés. Desta maneira, as experiéncias desta fase que foram
partilhadas auxiliaram na ampliacdo da relagdo afetiva entre o ProfP e a ProfLI.

As partilhas de experiéncias e colaboragdo também resultaram em uma proximidade
da visdo sobre os desafios presentes no contexto da sala de aula da escola publica, o lugar
social, no qual a ProfLI empreende conhecimentos, conceitos e abordagens que findam
tornando-se como parte de suas atitudes intrapessoais. Desta maneira, a cogni¢do
caracterizada no préoximo discurso relaciona-se as memorias da formacdo inicial. As
expressoes sublinhadas apresentadas, a seguir, “ler, escrever, reescrever”; “gostava de fazer”;
“minha formacdo basica a oralidade ndo era meu destaque”; “caracteristicas e gostos
pessoais”; “ligada a leitura e a escrita” e “reflete em minha pratica e em meus alunos”.

Conforme as expressdes destacadas ¢ possivel identificar que as relagdes estabelecidas
com os professores formadores e o curriculo sdo marcas ainda perceptiveis pela ProfLI, sendo
intensos elementos influenciadores da postura profissional. Pode-se afirmar também que o
contexto de sua formacdo inicial ainda permanece como uma acdo do presente, e, por
conseguinte, representa uma caracteristica sensivel na constituicdo de sua cogni¢do sobre os
habitos adquiridos durante o inicio da formagdo como professor. Habitos esses que estavam
concentrados no componente da leitura e escrita, sendo que a oralidade ndo era explorada.
Esse tipo de contexto de ensino e aprendizagem ¢ comum da educacdo de linguas, uma vez
que contribui para reforgar a auséncia de qualidade da PLCP, ou seja, um desafio que também
interfere no futuro das relagdes sociais com os aprendizes.

De fato todos esses aspectos discutidos nas respostas sdo discursos de parte
consideravel dos pesquisadores da area de formagao de professores e reforcam as pontuagdes
apresentadas no corpo textual desta tese. E uma maneira de (re)pensar e (re)aprender de
maneira aproximar acerca das fragilidades que afetam uma ProfLI, no sentido Neste sentido,
as expressoes seguintes da cogni¢do caracterizada como as lacunas profissionais destacam-se
como “fugir do uso da lingua-alvo™; “situacdo fora do roteiro”; “perder na minha proposta”;
“desenvolvimento de minha proficiéncia e dos alunos”. As expressdes foram registros da
autoavaliagio da ProfLI apos a aplicagio da unidade didatica. E possivel inferir que existe
uma sinalizagdo de mudanga na postura didatica e pedagdgica, demonstrando a consciéncia
acerca das “fugas”, ou seja, da necessidade de tornar o uso da LI como um instrumento

frequente para gerenciar a rotina da sala de aula. O esquecimento, talvez pode decorrer do
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planejamento construido para executar a unidade desenvolvida pela propria ProfLI, uma vez
que sobrevém de possiveis eventos ndo previstos para aplicagdo das tarefas.

Além de dominar a PLCP em sala de aula, a ProfLLI também constitui a consciéncia
sobre a responsabilidade de conduzir o processo de ensino e aprendizagem como uma agao
efetiva e responsiva aos aprendizes. De certo modo, a ProfLI compreende que a qualidade da
PLCP também influéncia o interesse dos aprendizes sobre a lingua-alvo, além de torna-la
consciente sobre o exercicio de sua autonomia. A autonomia de refletir, escolher e produzir
seu proprio recurso didatico-pedagogico, além de assumir uma postura convergida para a
conscientizacdo de que as deficiéncias profissionais compartilhadas podem transformar-se
como alternativas para o desenvolvimento continuo.

A partilha de experiéncias e a colaboragdo foram instrumentos que mobilizaram
cogni¢des representadas pelo contexto formativo-profissional empreendido na pratica do
cotidiano educacional da ProfLI. E, ainda, constituiu um espaco de relacdo afetiva com o
ProfP, configurado no papel de colaborador, na finalidade de compreender os caminhos da
professor de LI além do contexto de formagdo académica. O olhar foi direcionado para
ampliar as relagdes intrapessoais entre o professor que atua no contexto da escola publica e o
professor formador, ou seja, conceder oportunidades para a construgdo de elos profissionais
fundamentados na interpretacdo de que todos os atores compdem uma comunidade de
colaboradores.

Ao caracterizar essas cogni¢des representadas nas indagag¢des, memorias e lacunas da
profissdo do professor de LI, a presente investigagdo compreende que o empreendimento de
uma pratica reflexiva associada com agdes colaborativas podem conduzir para iniciativas
mobilizadoras de transformagdes. As mudangas sdo visiveis quando o discurso descreve uma
postura profissional preocupada com ambos os atores deste contexto, ou seja, as atitudes do
professor correspondem as necessidades dos aprendizes. De fato, o caminho para as
transformagdes ¢ lento, porém a proposta desta investigacdo, pode sensibilizar acerca da
necessidade de constituir projetos que desenvolvam a pratica reflexiva e colaborativa para
partilhar experiéncias sobre desafios profissionais comuns do ensino de linguas.

A terceira questdo apresenta-se como Quais caracteristicas podem representar as
atitudes de motivagdo e engajamento da professora de LI relativas ao possivel processo de
(re)significa¢do?

As caracteristicas acerca das atitudes de motivagdo e engajamento da ProfLI estdo
representadas pela cognigdo relativa a conscientizagdo de seus desafios profissionais. O

registro destas caracteristicas emerge das autoavaliagdes sobre as aplicacdes das unidades



179

didaticas e das narrativas escritas a partir das reflexdes das aulas observadas pertencentes ao
cotidiano profissional da ProfLI. Para exemplificar como essas caracteristicas manifestam as
atitudes de motivagdo e engajamento serdo apresentados alguns elementos discursivos.

As questdes apresentadas neste item consideram que as cognicdes relacionadas aos
questionamentos, insegurancas ¢ da necessidade de responder as expectativas profissionais
sdo configuragdes da (re)significacdo da ProfLI. Partindo da pratica da reflexdo e colaboragao
correlacionadas com as experiéncias vivenciadas no contexto profissional possibilitam
visualizar caracteristicas que apontem respostas para a investiga¢do, em especifico, acerca de
atitudes motivadoras e engajadoras no que concerne a continuidade do desenvolvimento
profissional.

Deste modo, o primeiro excerto materializa essas caracteristicas que expressam a
consciéncia da ProfLI em continuar mobilizando o uso da lingua-alvo para administrar a
pratica de ensino e a instituir relagdes sociais com os aprendizes, conforme representado na

passagem seguinte, “[...] pude perceber de positivo com o tempo relativo a pratica no uso da

proficiéncia oral foi com o tempo passar a usar expressdes simples para que os alunos fossem

assimilando, isso porque geralmente me limitava a falar apenas o conteudo, ou a fazer uma

leitura, o que tenho tentado mudar. [...]” Autav (66).

As expressdes marcadas demonstram a autovaliacdo da ProfLI sobre a experiéncia em
aplicar a unidade didatica produzida, a passo que também indica atitudes de motivagdo e
engajamento em utilizar a lingua-alvo torna-se positivo, no sentido de promover a
aproximacdo com o interesse dos aprendizes com o conteudo desenvolvido na aula.
Elementos sublinhados como, “perceber de positivo”; “a pratica no uso da proficiéncia oral”;
“usar expressoes simples”; “os alunos fossem assimilando”; “me limitava a falar apenas o
conteudo” e “fazer uma leitura” podem indicar movimentos de crescimento sobre as atitudes
didatico-profissionais da ProfLI. E, ainda da compreensdo quanto ao gerenciamento da pratica
em sala de aula na utilizacdo da PLCP, que permite estabelecer relagdes sociais com 0s
aprendizes satisfatorias para o desenvolvimento profissional. Em geral, o exemplo indica que
essas atitudes de motivagdo conduzem para o engajamento da ProfLI em conduzir sua pratica
partindo de outro perspectiva profissional, tentando distanciar-se de atitudes tradicionais para
0 ensino.

Outro excerto que caracteriza as atitudes de motivagdo e engajamento da ProfLI estdo

manifestadas, a seguir, “[...] Pensando na producdo do material, creio que ¢ uma 6tima forma

de desenvolver meus conhecimentos tanto tedricos quanto praticos, uma vez que esta tarefa

me possibilita momentos de estudo, de pesquisas, de anélises. [...] Autav (67). As expressdes
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sublinhadas podem sugerir a progressao das atitudes da ProfLI quanto a responsabilidade em
produzir de forma auténoma, partindo das colaboracdes e trocas de experiéncias com ProfP.
Observando esse exemplo ¢ possivel identificar também que a experiéncia de produgdo da
unidade didatica possibilitou a (re)significacdo dos conhecimentos, conceitos e abordagens
tedricas associadas aos valores pessoais da ProfLI, conforme trecho, a seguir, “esta tarefa me
possibilita momentos de estudo, de pesquisas, de analises.”. Os momentos apontados nesta
expressdo demonstram o engajamento da ProfLI ao produzir e aplicar a unidade didatica, ou
seja, a experiéncia também possibilitou aproximar o olhar para as suas necessidades em
resposta aos dos aprendizes.

O excerto seguinte contempla perspectiva interpretativa das caracteristicas

apresentadas de maneira semelhante, a saber, “[...] esta experiéncia contribuiu muito para que

eu percebesse que muitas melhorias dentro do processo de ensino estdo ao meu alcance. Foi

possivel identificar algumas das coisas que podem ser prejudiciais para que um ensino efetivo

se concretize, ¢ a partir desta percepcdo € possivel aprimorar minha pratica docente.

[...]7Autav (68). A partir das expressdes destacadas pode-se inferir que a experiéncia
interventiva fundamentada nesta investigacdo também propiciou para o desenvolvimento da
atitude de motivacdo e engajamento, sendo caracterizadas no exemplo como uma contribui¢ao
valida para a pratica didatico-pedagogica da ProfLI. E também o indicativo da
(re)significacdo da ProfLI, uma vez que torna a consciéncia direcionada para o
reconhecimento dos conflitos contextuais e das lacunas formativo-profissionais. Todavia, as
complexidades da profissio podem transformar-se a partir da andlise, da revisdo e da
autoavaliacdo fundamentada por uma postura reflexiva.

No excerto 69, a ProfLI relata as contribuigdes da partilhas colaborativas para torna-la
engajada com atitudes de mudanca da sua pratica, conforme, a passagem seguinte, “[...] A

possibilidade de me autoavaliar que todo esse processo me proporcionou com certeza me fez

identificar varios aspectos referentes a minha pratica docente, aos quais passei a ser mais

atenciosa. Percebi que algumas coisas precisam mudar e que outras ndo mudardo tdo facil. E

se essas coisas que ndo mudam influenciam negativamente minha pratica docente preciso

assumir uma postura que me traga resultados positivos diante das adversidades. Todo o

processo de orientacdo, pesquisa, producdo e avaliacdo concomitante a minha pratica

pedagbgica me fez perceber que eu posso alcancar resultados mais positivos no ensino de

linguas, porém nao considero que seja uma tarefa facil. [...]"Autav (69). Apesar do contexto
estd configurado por desafios profissionais, a participacdo nesta experiéncia investigativa

permitiu com que a ProfLI constitui-se sua consciéncia a partir da avaliagdo de seus valores
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pessoais e posicionamentos assumidos no cotidiano da sala de aula. Os instrumentos de
pratica reflexiva apresentados pelo ProfP demonstram resultados satisfatorios em beneficio da
motivagdo e engajamento da ProfLI para identificar aspectos influenciadores na sua atitude
didatico-profissional. As expressdes sublinhadas representam multiplos significados para
essas caracteristicas, por exemplo, o desenvolvimento da perspectiva exploratdria atenta com
as adversidades contextuais da profissdo; de que as relacdes de partilha, colaboragdao e
reflexdo sdo instrumentos benéficos para conduzir o desenvolvimento profissional com
qualidade e a conscientizagdo acerca da necessidade de transformar os desafios profissionais
em acdes responsivas aos atores envoltos no processo de ensino e aprendizagem.

A quarta questdo estd contemplada como Quais elementos discursivos representam as
cognigoes da professora de LI em torno das lacunas profissionais, em especifico, quanto a
qualidade da sua proficiéncia linguistica, comunicativa e pedagogica?

Os elementos discursivos que representam as cogni¢des da ProfLI sobre as lacunas
formativo-profissionais respondidas nesta questdo advém das partilhas com o ProfP, das
narrativas escritas e autoavaliacdes. Parte consideravel das cogni¢cdes em torno da qualidade
da PLCP foram manifestadas a partir das experiéncias com a participacdo no EPPLE, como
também durante a producdo e aplicacdo das unidades didaticas. A conscientizagdo sobre esse
desafio da pratica profissional emergiu quando da necessidade de utilizagdo para resolver as
tarefas orais do EPPLE, como também do gerenciamento das tarefas pedagogicas de sua sala
de aula.

As cognic¢des da ProfLI circundam a dimensdo dos contextos representados na figura
18, e como consequéncia destas inter-relacdes os conflitos profissionais podem materializar as
suas insegurangas, questionamentos e necessidade de atitudes em continuar desenvolvendo-se
no papel social do professor de linguas. Considerando a complexa configura¢do dos desafios
profissionais em torno da busca da qualidade da PLCP do professor de linguas, o quadro 26, a

seguir, apresenta os elementos discursivos que caracterizam essas cognigdes:
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QUADRO 26 — Elementos discursivos e cogni¢des da proficiéncia linguistica, comunicativa e
pedagogica

Cognicoes Discursos da ProfLI

“[...] a questdo de falar de imediato sobre o que pensa a respeito
do tema pedido foi uma dificuldade. Certo, um professor de
linguas deve ser capaz de fazer isso, ter dominio daquilo com o
qual trabalha, mas a realidade da maioria dos professores € que
Insegurancas profissionais eles ndo fazem isso nem na sala de aula com seus alunos, nem o
fizera antes em sua formacdo. [...] Mas o que o ensino de
linguas na educacdo basica tem buscado atualmente?
Proficiéncia? [...]” ExNart (70)

A rotina didatico-pedagogica | “[...] As situagdes em que comumente utilizo o inglés s@o nos
quanto ao gerenciamento da | momentos de leitura de textos de atividades ou durante
lingua-alvo em sala de aula exemplos que sdo demonstrados durante a explicacdo [...]”
Autav (71)

“[...] no que se refere a proficiéncia, seja linguistica,
comunicativa e pedagogica e ndo aprendi que elas sdo essenciais
Necessidades de continuar o | para uma boa aula, isso eu jid sabia. Porém, o fato delas se
desenvolvimento profissional complementarem me alertou mais uma vez para o fato de que
necessito investir no desenvolvimento das mesmas. [...]” Autav

(72)

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados

O excerto 70 materializa a inseguranga refletida a partir da experiéncia em participar
do EPPLE. A narrativa pode sugerir um posicionamento que denota critica pela dificuldade
apontada pela ProfLI em tentar responder as tarefas semelhantes as de sua sala de aula, no que
concerne ao dominio com efetividade para expressar oralmente os pensamentos na lingua-
alvo. E possivel observar esse discurso a partir dos seguintes elementos, “falar de imediato
sobre o que pensa”’; “foi uma dificuldade” e “um professor de linguas deve ser capaz de fazer
isso, ter dominio”. No intuito de justificar sua posi¢do, a ProfLI aponta que o resultado dessa
insuficiéncia advém de uma complexidade generalizada no contexto profissional de
professores de LI e do ensino de linguas da escola publica.

Os elementos em destaque podem representar a seguinte posi¢do, “maioria dos
professores € que eles ndo fazem isso nem na sala de aula com seus alunos, nem o fizera antes
em sua formag¢ao” e “o que o ensino de linguas na educacdo basica tem buscado atualmente?”.
Acrescenta-se a essa interpretacdo ainda que a lacuna quanto & PLCP foi herdada também da
histéria de sua formagao, perpassando o ensino basico até o ingresso na licenciatura em Letras
Inglés. Esses fatores contextuais sdo confirmados em parte significativa de estudos da area,

por exemplo, Baghin-Spinelli (2002), Baffi-Bonvino (2010), Consolo (1999; 2000; 2002;
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2006a; 2006b; 2007; 2017), Consolo; Teixeira da Silva (2014), Deitos; Mouraes (2018); Dias
(2003); Texeira da Silva (2000) dentre outros reforcam e reafirmam as intepretacdes sobre
essa problematica.

No excerto 71 esta representado a cognicdo sobre a rotina didatico-pedagodgica da
ProfLI, em especifico, no que concerne ao gerenciamento da PLCP como suporte principal
para a aula. A partir da interpretacdo destes elementos discursivos ¢ possivel inferir a opgao
em direcionar as situacdes em sala de aula convergem para a preferéncia da leitura dos
conteudos ou exemplos. Isso pode também estd relacionado com o interesse ou o estilo de
aprendizagem da ProfLI que direciona-se para a facilidade em mobilizar seus conhecimentos
com a leitura e escrita da lingua-alvo. Deste modo, os reflexos dos conceitos e abordagens
pessoais estabelecem relagdes com as atitudes didatico-profissionais, assim auxiliando quanto
ao surgimento de dificuldade, como também para superar as previsdes, como duvidas dos
aprendizes que ndo foram planejadas para a aula.

Alguns elementos discursivos apontam para esse cendrio, por exemplo, “utilizo o
inglés”; “leitura de textos das atividades” e “exemplos [...] durante a explicagdo”. Conforme
apontado neste exemplo, a baixa produtividade quanto a utilizagdo da PLCP como ferramenta
para o gerenciamento das situagdes em sala de aula configura a realidade didéatico-pedagogica
nas duas escolas/contextos, os quais a ProfLI atua e que fazem parte dos ciclos experienciais
da investigacdo. No entanto, as partilhas e reflexdes conduzidas com a colaboragdo do ProfP
possibilitam instrumentalizar esses conflitos como aspectos norteadores para um processo de
(re)significacgdo.

No excerto 72 apresenta-se a cogni¢do sobre a necessidade em desenvolver essa
lacuna profissional. A ProfLI aponta que tem conhecimento acerca do dominio e da qualidade
convergida para os aspectos da PLCP, contudo, suas atitudes didatico-pedagdgicas em sala de
aula revelam uma postura pouco frequente, sendo direcionadas para leituras de textos e dos
exemplos do contetido ou tdpico gramatical. A ProfLI também compreende que todos esses
aspectos estdo correlacionados, e, por conseguinte, possibilitam com o universo da sala de
aula constitua-se como um espaco de materializagdo da realidade das praticas sociais e
culturas concernentes a lingua-alvo. E podem motivar e engajar para uma postura autdnoma
quanto a tomada de decisdes adequadas para o contexto de sua sala de aula. A partir dessa
interpretagdo pode-se observar os seguintes elementos discursivos, “ndo aprendi que elas sao

b

essenciais para uma boa aula, isso eu ja sabia”; “me alertou” e “necessito investir no
desenvolvimento”. Além de apontar para que a integracdo dos aspectos da PLCP implicam

em praticas eficientes para a administragdo da lingua-alvo das tarefas em sala de aula, a
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ProfLI também conscientiza-se da necessidade de ampliar o desenvolvimento para a dimensao
que abrange o seu papel de profissional.

Com base na apresentacdo dessas respostas, ¢ possivel demonstrar que a proposta de
investigacdo atingiu as questdes e os objetivos, no sentido de oportunizar o crescimento das
relagdes colaborativas, a partir da partilha das experiéncias profissionais da ProfLI. Apesar
das experiéncias constituirem o contexto da profissdo do professor de linguas, as nuances
caracterizadas nessa investigacdo conduzem para o posicionamento de que € necessario
implementar instrumentos embasadas na pratica reflexiva além das inter-relagdes do contexto
formativo.

A constituicdo de parcerias com professores que estejam conscientes da continuo
desenvolvimento profissional podem compor projetos de acdes direcionadas para a realidade
local, semelhante as conduzidas nos programas como PARFOR, Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia' e do Residéncia Pedagogica®. Essas agdes também sio
pertinentes para estabelecer uma rede de colaboragdes com professores formadores do curso
de formacdo inicial da 4rea, assim possibilitando a interlocu¢do de ideias, propostas de
pesquisas conjuntas e projetos de aperfeicoamento dos professores em pré-servico € em
servigo com base na realidade local.

O item seguinte abrange pontos em torno das limitagdes associadas ao percurso da

presente investigacao.

As limitacoes

As limitacdes envolvem os dois ciclos de experiéncias da investigagdo. E se
concentram nas fases de planejamento, a¢do, desenvolvimento e reflexdo. As dificuldades
enfrentadas nessas fases sdo assinaladas pela resisténcia da comunidade de professores de LI
do contexto investigado. Nas fases iniciais do planejamento, o ProfP realizou visitas em todas
as escolas da regido urbana da cidade de CZS/Acre com a finalidade de apresentar a proposta
do projeto de pesquisa para a coordenacdo pedagodgica e respectivos professores de LI. Apos
as visitas, o ProfP convidava os possiveis participantes para uma reunido também com o
intuito de sensibilizar os participantes acerca de questdes éticas da pesquisa e da formatacao

das fases de implementagdo da pesquisa-a¢do. No entanto, apenas trés professores de LI

' Para informagdes consultar o portal do Ministério da Educagio - http://portal. mec.gov.br/pibid
% Para informagdes consultar o portal da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica
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participaram do encontro de sensibilizagdo. Destes trés participantes somente uma professora
continuou contribuindo com o percurso da investigagao.

A justificativa para a resisténcia dos professores de LI esta ancorada na proposta de
discutir questdes relacionadas a proficiéncia. Esta tematica demonstra resisténcia para os
professores de LI, em especifico quando aborda questdes sobre a avaliacao da proficiéncia.
Neste sentido, os participantes deveriam participar, durante a composi¢cdo das fases desta
investigacdo, da aplicagdo do EPPLE em dois momentos distintos. O objetivo em aplicar o
EPPLE decorreu desta problematica comum no processo formativo e profissional dos
professores de LE. A complexidade apontada acerca das lacunas da PLCP ¢ debatida com
substancialidade e continuidade por pesquisadores da area de LA apontados nos capitulos da
presente tese.

Outra limitacdo comum nesta investigacdo estd relacionada as dificuldades
tecnoldgicas para administrar a aplicagdo do EPPLE. Conforme detalhado no Capitulo II de
metodologia, o EPPLE ¢ um exame realizado por meio eletronico com o suporte integral de
um computador. As limitagdes que decorreram deste evento estdo caracterizadas pela
auséncia de energia elétrica e a velocidade da conexdo de internete, uma vez que as respostas
eram enviadas por com uso deste recurso. A adequacdo do tempo com a ProfLI representa
também um das limitagdes encontradas durante a investigacdo. Em alguns momentos a
disponibilidade para os encontros das sessdes reflexivas eram interrompidos, devido a
reunides pedagogicas nas escolas de atuagdo profissional da ProfLI.

A partir dessas limitacdes, o ProfP compreende que os descaminhos fazem parte do
processo de (re)significacdo das experiéncias, visto que corroboram para o desenvolvimento
de atitudes de reflexdo continua. Estas limitacdes ainda representam elos de constitui¢ao
social com os participantes que integram comunidades profissionais semelhantes, ou seja,
professores de LI que enfrentam conflitos do cotidiano de ensino, mas ndo possuem um
espago para as partilha de experiéncias. Com base nesta contextualiza¢do, o ProfP ancora-se
na proposta de uma formagdo de professores associada com os principios da pratica reflexiva
e colaborativa cotidiana para o ensino de linguas, ao passo que os conceitos teoricos e
praticos, bem como as dificuldades relativas a PLCP sejam autoavaliadas para que favoregam
o DPC.

O proximo item apresenta alguns contribui¢des advindos da discussdo nessa tese.
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As contribuicoes

As contribuigdes advindas da experiéncia proposta para investigar o contexto
formativo e profissional da ProfLI foram responsivas as inquietacdes do professor
pesquisador. Havia uma necessidade profissional em aproximar o olhar reflexivo para a
realidade do ensino de LI presente nas relagdes sociais com os contextos do professor como
formador e da sala de aula da escola publica da cidade de CZS. Deste modo, o presente item
apresenta duas contribui¢des pertinentes para a continuidade de estudos e projetos na area de
formag¢do de professores de linguas acerca de aspectos da realidade local em face a
problematicas também constatadas em outros contextos formativos.

A primeira contribui¢do diz respeito a necessidade de investir na produgdo de
pesquisas direcionadas para a compreensao da pratica reflexiva e colaborativa, no sentido de
promover o desenvolvimento continuado do professor de linguas. A proposta pode possibilitar
a constituicdo de uma configuragdo contextual relevante sobre as implicagdes do
desenvolvimento de projetos que considerem essas praticas como instrumentos uteis e
funcionais para o desenvolvimento profissional do professor. Por sua vez, conduzindo ac¢des
pontuais que corroborem para a constituicdo de comunidades de pratica.

As comunidades tornam-se alternativas benéficas, ao passo que representam espagos
confortaveis para a exposicdo de experiéncias sobre os desafios enfrentados no cotidiano dos
professores de linguas. E, também podem representar espagos para a constitui¢do de redes de
aprendizagem coletiva, a partir da mediacdo de um professor experiente quanto a partilha de
recursos didaticos, sugestdes de cursos para aperfeicoamento profissional da area e de
referéncias bibliograficas atualizadas. Essa rede de aprendizagem ¢ instrumento satisfatdrio
que pode constituir-se em uma midia social da internet, sendo também possivel a curadoria
desenvolvida desde da formacgao inicial até o acesso aos professores em servigo na escola
publica.

A segunda contribuicdo propde a producdo de projetos de formagdo continuada para
professores de LI, partindo da observancia das condi¢des contextuais locais e também da
compreensdo dos impactos das cognigdes do professor na pratica profissional. Com a
compreensdo dos fatores contextuais apresenta-se a possibilidade de produzir projetos
extracurriculares com professores formadores da universidade publica da regido para a
constituicdo de dados que ampliem o debate acerca de uma formagao profissional continua.
Um alternativa advinda destes projetos corresponde a geragdo de um conjunto de dados sobre

as experiéncias dos professores de linguas que pode possibilitar também com constitui¢do de
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um grupo de pesquisa para ampliar o debate direcionado para temas como: o impacto das
cogni¢des dos professores na pratica de ensino e no contexto profissional; a tentativa de
engajar os professores acerca das possibilidades de participar de experiéncias, por exemplo, o
EPPLE no intuito de desenvolver a consciéncia das limitagdes profissionais e motivar esse
grupo para reforcar as agdes de autonomia, partilha e colaboragao.

Um percurso amplo de contribuicdes poderiam justificar a significancia desta
investigagdo tanto para o ProfP como a ProfLI. As experiéncias compartilhadas contribuiram
para uma aproximacgao do olhar reflexivo e colaborativo como instrumentos que satisfazem a
necessidade de transformacgado da realidade do contexto e da pratica de ensino. Com esse olhar
foi possivel constituir um espaco para a (re)significagdo das experiéncias do “ser” professor,

considerando os desafios profissionais que surgem no cotidiano profissional do ensino de LI.
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APENDICES

APENDICE A: Termo de consentimento livre e esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
(Conselho Nacional de Saude, Resolugdo 466/2012)

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario do projeto de pesquisa “Recursos digitais ¢ comunidades de
pratica em escolas de nivel fundamental de Cruzeiro do Sul — Acre: uma proposta de elaboragdo de material didatico
para o desenvolvimento da competéncia oral em Lingua Inglesa™', sob responsabilidade do pesquisador Rodrigo
Nascimento de Queiroz. O estudo sera realizado com professores de inglés que atuam do 6° ao 9° ciclo do ensino
fundamental, por meio da aplicagdo de duas versdes do Exame de Proficiéncia para Professores de Linguas
Estrangeiras (EPPLE), no inicio e ao final da coleta de dados, em conjunto com uma oficina para a produgio de
material didatico utilizando-se de recursos digitais direcionados para o desenvolvimento da competéncia e proficiéncia
oral nas aulas dos professores participantes. A proposta da pesquisa objetiva, a partir da iniciativa de producdo de
materiais didaticos por meio de recursos digitais, propiciar a constitui¢do de uma Comunidade de Pratica, na medida
em que possibilite 0 mapeamento de um processo reflexivo e critico no que tange ao aprimoramento das competéncias
e proficiéncia oral dos participantes envolvidos. Os riscos a sua saide serdo minimos: poderdo ocorrer eventuais
desconfortos tais como constrangimentos emocionais, uma vez que os participantes estardo compartilhando suas
experiéncias e crengas acerca do contexto de praticas sociais e profissionais, e talvez desconforto decorrente do
resultado obtido no EPPLE, que sera divulgado individualmente a cada participante da pesquisa. Vocé podera consultar
o pesquisador responsavel em qualquer época, pessoalmente ou pelo telefone da institui¢do, para esclarecimento de
qualquer davida. Vocé esta livre para, a qualquer momento, deixar de participar da pesquisa. As informagdes relativas a
sua identidade e a sua escola serdo preservadas, em futuras divulgagdes e publicagdes sobre a pesquisa. Os professores
serdo denominados por P e nimeros sequenciais, por exemplo, P1, P2, P3. E, para assegurar o sigilo nas postagens
online por meio de narrativas na rede social Edmodo, sera criado um grupo privado, no qual somente vocé, o professor-
pesquisador e os respectivos participantes da pesquisa poderdo visualizar as informagdes. O uso destes dados sera
utilizado somente para o propdsito de estudos na area de formagdo de professores. Deste modo, somente os membros
deste grupo privado poderdo utilizar a identificagdo P1, por exemplo, para nomear suas narrativas postadas. Vocé sera
informado de todos os resultados obtidos, independentemente do fato destes poderem mudar seu consentimento em
participar da pesquisa. Vocé ndo terd quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre os eventuais resultados
decorrentes da pesquisa. Este estudo ¢ importante porque seus resultados fornecerdo informagdes para a articulagio de
banco de dados para o grupo de pesquisa Ensino e Aprendizagem de Lingua Estrangeira: crengas, construtos e
competéncias (ENAPLE — CCC), bem como para a sistematizagdo consistente de propostas didaticas e pedagogicas
direcionadas para o aprimoramento do ensino de inglés no ensino fundamental da escola publica. E, ainda para a
composi¢do de material de pesquisa, reproduzidos em artigos e ensaios cientificos na tematica de formacdo de
professores.

Diante das explicagdes, se vocé concorda em participar deste projeto, coloque sua assinatura a seguir ¢ fornega os
dados solicitados.

Nome: R.G.
Endereco: Fone:
Usuario ou responsavel legal Pesquisador(a) responsavel

OBS.: Termo apresenta duas vias, uma destinada ao usuario ou seu representante ¢ a outra ao pesquisador.

I A proposta em formato de projeto de doutorado foi submetido ao Comité de Etica da UNESP — Sdo José do
Rio Preto na plataforma Brasil em janeiro de 2016. A aprovagdo foi apresentada em 14 de marco de 2016 na
reuniio do Comité de Etica. Desta forma, no decorrer do cronograma do projeto, com a revisio de literatura e o
planejamento para aplicacdo da pesquisa, um série de mudangas foram realizadas no corpo original da proposta
para que os resultados estivessem coerentes com a presente tese.
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APENDICE B: Roteiro da narrativa do perfil da professora de LI

NARRATIVA - PERFIL DO PROFESSOR/PARTICIPANTE

Caro Participante,

O presente roteiro auxiliard na producdo de uma narrativa que delineard seu perfil
profissional e pessoal de “ser” professor de inglés no contexto de educagdo de linguas na
escola publica localizada no interior da Amazonia Ocidental.

Na sequéncia estdo elencadas questdes para nortear sua narrativa:

1. Fale sobre vocé no papel de:

(a) professor de inglés no interior da Amazonia Ocidental
(b) profissional em formacao continua

(c) sujeito social nas praticas culturais e comunitérias

(d) sua trajetoria de vida na formagdo académica e pessoal

2. Como voce¢ autoavalia seu nivel de proficiéncia linguistica, comunicativa e pedagdgica
na pratica de ensino-aprendizagem de inglé€s no decurso de sua atuagdo profissional diaria?

3. Quais mecanismos motivacionais vocé utiliza para impulsionar sua atuacdo
profissional na sala de aula de inglés? Em sua opinido, o EPPLE possibilita o engajamento
para a busca da mediacdo de sua (re) aprendizagem profissional? Aponte alguns fatores
experienciados por vocé, na medida em que foram partilhados com colegas do mesmo grupo
de atuagdo profissional.

4. Quais desafios do presente e do futuro compdem seu processo de reflexdo como
professor de inglés partindo de sua realidade profissional? Esses desafios motivam sua busca
pelo crescimento da qualidade da proficiéncia linguistica, comunicativa e pedagogica de
professor de inglés?

* Tente descrever seu perfil e intermediar as posigdes apresentadas em sua narrativa
com o que vocé pensa, sabe, acredita e faz como sujeito social e professor de inglés,
inserido em sua realidade social de vivéncia.

* Use images, dudio e texto para ilustrar seu perfil na narrativa. Para modalizar suas

experiéncias, use o padlet.com para auxiliar neste processo.
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ANALISE DO CONTEXTO PROFISSIONAL — ROTEIRO

Este questionério objetiva mapear por meio da autoandlise de sua experiéncia profissional no ensino
de inglés relativo a qualidade de proficiéncia nas dimensdes linguistica, comunicativa e pedagdgica.

1.

Com que frequéncia vocé usa/verbaliza seu discurso em inglés no contexto de ensino?
Exemplifique quais as a¢des/situagdes que sdo verbalizadas em inglés.

2. Quais expressdes em inglés vocé utiliza na sala de aula com os aprendizes para:

a. Explicar/introduzir o tépico do conteudo

Esclarecer duvidas

Dar instrugdes sobre as tarefas

Reconhecer/corrigir e apontar erros

Estabelecer a disciplina (manter a atengdo da turma)

N

Comentar sobre o progresso da turma

g. Acrescente outros exemplos
Aponte pontos positivos e negativos relativos a sua pratica no uso da proficiéncia oral em
inglés na sala de aula. Ilustre com exemplos de sua experiéncia.
Em uma escala de 0 a 10 qual nota vocé avalia seu desempenho relativo a proficiéncia no uso
do inglés na pratica em sala de aula? Explique o nivel de escala da nota escolhida.
Que postura/papel vocé€ assume quanto ao desenvolvimento de sua proficiéncia linguistica,
comunicativa e pedagogica?
Considerando vocé como um dos atores deste contexto no uso de sua proficiéncia e foco na
lingua alvo em sala de aula, complete as seguintes ideias:

a. Ao falar em inglés na sala de aula eu sOU ......cccceeveeeincenncnn

b. As minhas respostas em inglés sobre diividas dos aprendizes sio .................

C. As minhas explicagdes em inglés SA0 .......cccevvverveerreeennnenns

d. As minhas corregdes em inglés SA0 ........ccceeveviveriveriierenann.

€. Sugira outras metaforas para esse contexto
Comente cada uma das metaforas apresentadas na questdo 6. Ilustre com acontecimentos de
sua experiéncia profissional.
Com relagdo as trocas de experiéncias com os colegas da mesma 4rea de ensino. Justifique
suas respostas com exemplos de eventos deste contexto.

a. Qual a frequéncia do foco no uso do inglés?

b. Qual a frequéncia dos encontros/reunides de planejamento?

¢. Quais os principais topicos de discussao nas reunides?

d. Vocés comentam/discutem sobre o desenvolvimento de suas habilidades linguisticas?
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APENDICE D: Roteiro para as autoavaliacdes

ROTEIRO PARA AUTOAVALIACAO DAS AULAS
Este guia auxilia na producdo dos comentarios autoavaliativos e fornecem subsidios para
compreender aspectos de “como” e “o que” ¢ realizado na sua pratica, a partir dos
eventos materializados nas gravagdes das aulas. Lembre-se de que os exemplos e
fundamentos de seus comentarios autoavaliativos estdo presentes nas aulas gravadas.

1. Como voce¢ avalia a sua postura pedagdgica?

2. Que principios pedagogicos vocé identifica?

3. Qual(ais) indicio(s) de sua pratica pedagodgica influenciam os aspectos
interpessoais (o nivel de motivacdo) para renovar seus conhecimentos em sala de
aula)?

4. Que/quais tipo(s) de conhecimento tedrico (advindo do seu processo formativo —
seja na formagdo inicial como na vivéncia em sala de aula) e conhecimento
pratico (presentes na cultura da sala de aula e na participagdo social) vocé
identifica nas aulas gravadas?

5. Que/quais tipo(s) de experiéncias da pratica de sala de aula e pratica de ensino
vocé identifica nas aulas gravadas?

6. De acordo com os exemplos identificados, na sua autoavalia¢do, de que maneira
o conhecimento e as experiéncias influenciam seu processo de (re)significagdo
para um desenvolvimento profissional continuo?

7. Com relagdo a sua proficiéncia, como vocé autoavalia o conhecimento da lingua
em sala de aula para produzir explicacdes, esclarecer duvidas e fornecer
feedbacks aos aprendizes?

8. Vocé considera suficiente o nivel de producdo da proficiéncia linguistica e
comunicativa para administrar a pratica pedagdgica no sentido de atingir seus
objetivos como também dos aprendizes?

9. Vocé identifica exemplos/indicios do seu processo de (re) aprendizagem como
principio para o desenvolvimento profissional continuo?

10. Quais s3o as implicagdes desta pesquisa-agdo na sua vida profissional e
interpessoal?
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APENDICE E: Trechos da narrativa reflexiva da participacio no EPPLE

Narrativa: exame de proficiéncia

Um teste proficiéncia pode levar um professor a pensar sobre varias situagoes que o
circundam no seu ambiente profissional.

Ser professor de linguas tendo em vista a situacdo como o idioma e colocado e
tratado no cenario educacional brasileiro, e também a situacdo do sistema educacional é
com certeza um desafio.

Acredito que mais do que buscar avaliar o nivel de proficiéncia de profissionais
aprendizes do ensino de linguas, este teste faz com que o professor reflita sobre varios
questionamentos que com o tempo, envolvidos pelas problemadticas educacionais, ficaram
adormecidos.

Participar do teste a principio deixou-me ansiosa, com certo receio, inclusive me
coloquei no lugar dos meus alunos. Para mim, eu estava sendo avaliada.

Muitas questoes me voltaram a mente. Questoes que estiveram muito presentes
quando eu ingressei na profissdo e que apesar de pouco tempo lecionando, a correria para
dar conta de todos os compromissos exigidos me fizeram com que deixasse de lado tais
indagacoes. O que de certa forma ndo deveria acontecer, uma vez que tais reflexoes
relacionam-se com a maneira como irei direcionar minha prdtica, e mais do que ficar
formulando perguntas é preciso buscar possiveis respostas para cumprir minhas tarefas
satisfatoriamente.

Pensei muitas vezes se estava preparada para profissdao. Se tinha base para sustentar
a responsabilidade assumida. Talvez esse seja um dos receios dos professores: ndo estar
preparado!

Ao mesmo tempo pensei na vida académica, as aulas, as experiéncias e concluo que
“alguma coisa eu aprendi”, na verdade bastante.

O fato de, enquanto professora deparar-se com uma realidade diferente daquela que
vivenciamos em estagios é, a principio, no minimo assustador. O que fazer?

Obviamente ndo aprenderiamos tudo sobre lecionar em quatro anos dentro de uma
sala de aula. No ensino temos estratégias que podem funcionar, mas ndo temos uma formula
que seja exata. Entretanto, ndo por isso, deixamos de perceber que ainda existem muitos
aspectos que deveriam ser contemplados na formagdo de docentes.

Sobre o teste, encontrei sim bastante dificuldade na resolu¢do do mesmo. Todavia,
percebi uma forma de trabalhar a avaliagdo da proficiéncia que muito se difere da utilizada
na sala de aula.

Obvio? Nem tanto.

Na maioria dos “discursos perfeitos” sobre como o ensino de linguas deve ser
abordado dentro da educag¢do bdsica, percebemos que varias estratégias validas sdo
mencionadas, aspectos que devem ser contemplados também, contudo a realidade muito se
difere destas ideologias. Talvez porque os meios para concretizar tudo isso ndo sejam
disponibilizados, dentre diversos outros fatores simples ou complexos, oriundos de uma
discussdo que ndo cabe nesta narrativa. [...]




APENDICE F: Transcricdes das aulas observadas na Escl — Excerto

OBSAul | TrAudl | Escl | Data: 16.05.2015 Tempo: 36:50

[...] ProfLI: “Vamos continuar, é... ((?)) [ ] ((?)) ... e tu <> tradug@o? Tradugdo? <>?

Al4: “Feio, ugly”.

ProfLI: “Ugly, feio, que ¢ oposto de . . .77

[ 1: “Beautiful”

ProfLI: “Beautiful”.

All: “Ugly ¢é feio? Minha irma tem um cachorro que o nome dele ¢ ugly” ((?))

ProfLI: “<>? Traduc&o” [ ] ((?)) ... [ ]

ProfLI: “Tira a mao do rosto”. [ ] ((?))

ProfLI: “Na atividade de ((?)), o que que vocés tinham que fazer ai? [ ] um preparo de audio
com as palavras que estdo nesta caixa, inbox. E... < > ler pra mim as palavras que estdo no
(?)”

ProfLI: “((?)) quais palavras que estdo aqui?”

AlS: “((?)) story ((?)) yesterday”

ProfLI: “ai vocés tém um audio que vai servir de base para produzirem o didlogo de vocés. . .
? entdo vamos prestar atenc¢do. ((?))”

ProfLI: “((?)). . . Hey, How are you? Ela ta perguntando, fazendo o que ai? T4 perguntando o
que pro colega?”

Todos alunos: “Como vocé esta?”

ProfLI: “<> Hello ((?)) I am fine ((?)) . . .ela ta respondendo o que? ((?))”

Al6: “Eu estou bem...”

ProfLI: “Ler a proxima”

Al6: “Oh good! Hey, that’s your sister?”

ProfLI: “Foi uma pergunta. . .Qual a palavra que vai na frente deste espago ai?...Pode falar”
All: “Ei professora essa aqui repete a mesma palavra é?((?))”

ProfLI: “Nao. . .Good. . .oh good, take a book, perfect ((?)) My sister, my sister. . . isso ta
indicando o que?”

Al: “Posse” [ ] Posse?”

ProfLI: “Posse” ((?)) [...]
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APENDICE G: Transcricées da aplicacdo da unidade didatica na Escl — Excerto

INTAu2 | TrAu2 Escl | Data: 11.11.2016 Tempo: 39:42

[...] ProfLI: vamos voltar aqui a atividade.

All:alguém tem uma folha A4?

ProfLI: aquelas apostilas que nds vimos, comecamos a trabalhar aquele material, tinha o seguinte
titulo...

Al2: momento divertido.

ProfLI: isso! momento de diversdo! Nos nossos objetivos tem 14 . . . learn usually expressions,
aprender expressdes comuns, usuais em situacdes que nds vimos como diversdo que podem ser
usados em momentos de diversdo, do you remember?

Al3: ciclismo. . .

ProfLI: que é o que? alguém lembra do nome que ¢ dado para essas atividades?

Al4: boa pergunta . . .

AlS: tem o play sports. . .

ProfLI: leisure activities. . .

ProfLI: /eisure sdo atividades de lazer . . . e que elas poderiam acontecer em momentos diversos
podem ser em the weekends, holidays and vacations.

Al6: holidays?

ProfLI: holidays, feriado! ok. Ask in the answer in the specific situation of leisure. . .& para
responder em situagdes especificas de lazer como nods vimos 14 naquela situagdo, como perguntar
se a pessoa sabe nadar, se a pessoa sabe andar de bicicleta ou como responder afirmativamente se
ela ndo sabe. . .describe experience, ta, comegaram com aqueles pardgrafos que eu pedi para
descrever um destes momentos, algumas pessoas quando elas estdo de férias ou feriados elas
costumam ¢ viajar ndo sdo todas mais elas costumam viajar, e ai nestas viagens acontecem
algumas situagdes ¢ que. . . se vocé esta precisando de um outro idioma, ou o seu idioma, por
exemplo quando vocé vai ao aeroporto fazer o seu check-in quando vocé chega em um hotel vocé
faz o que também?

Al7: check-in!

ProfLI: check-in também! Quando chega no hotel vocé vai 14, se vocé estd em uma cidade
diferente e vocé pode informagdes para outras pessoas, entdo sdo essas situacdes e expressdes

comuns que nos vamos ver hoje. [...]
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APENDICE H: Transcricoes das aulas observadas na Esc2 — Excerto

OBSAul2 | TrAudl2 Esc2 Data: 13.04.2018 Tempo:1:42:27

[...] ProfLI: Gente, os pronomes pessoais em inglés, eles sdo utilizados semelhante ao que nds
utilizamos no portugués mesmo, ai vocés tem no caderno, eles sdo termos utilizados para substituir
nomes complexos ou substantivos em frases, como assim substituir, quando vocés aqui, quando
vocés estavam comentando sobre producdo textual aqui na frente, sobre o fato de repetir termos no
texto, alguns textos com substantivos vocé pode substituir por outros substantivos mas no caso o
nome vocé pode ficar repetindo pra usar os pronomes, por exemplo: . . . tem alguém copiando do
quadro? . . . ndo né? [...]

ProfLI: Eu digo — a cadeira esta quebrada.

ProfLI: A cadeira esta quebrada, eu poderia substituir essa expressdo aqui por qual outra palavra.
Al10: Carteira? . . . ndo?

Al9: A carteira esta quebrada?

ProfLI: A cadeira estd quebrada e a cadeira est4 velha. . . eu posso substituir por?

Al10: Ela?

ProfLI: Qual pronome? que eu posso usar. . .quando eu vou usar para falar carteira ou outra coisa,
seria um sindnimo, mas no caso os sindénimos podem ser usados também para substituir. Eu quero
formar outra frase em seguida para ndo ficar repetindo a mesma palavra se substitui por um
pronome, o mesmo acontece por exemplo; havia. . . eu digo assim, professora a Lilian faltou hoje,
porque a Lilian precisava ir ao médico, eu vou ficar repetindo. . . tu vai falar deste modo a Lilian,
Lilian, Lilian. . .tdo vendo que a gente usa no dia a dia, os pronomes sdo substituidos. . .()

Al6: No portugués pra nos o obrigado vai ser pra homem... no inglés ndo vai ter né?

ProfLI: Nao vai ter, obrigado e obrigada. . . ¢ s6 Thank you!

Al6: Thank you very much!

ProfLI: Eu ndo sei se voc€s j4 viram em programas ou ji tiveram a oportunidade de ver um
estrangeiro da lingua inglesa falando portugués, eu ndo sei se vocés ja prestaram atengdo eles

falando: 6 mesa, 6 cadeira, porque? porque no portugués nds temos o artigo. [...]




APENDICE I: Transcricées da aplicacdo da unidade didatica na Esc2 — Excerto
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INTAul5 TrVvid Esc2 Data: 27.08.2018 Tempo: 01:40:00

[...] ProfLI: “Gente, geralmente as aulas de inglés, eu sempre trago mais um conteudo, €. . .,
gramatical, ou em relagdo. . .4 prova, a avaliagdo diagnoéstica, que nés ainda vamos ver depois. Mas,
hoje eu decidi trazer algo um pouco diferente que aborda a disciplina, mas que é um pouco
diferente. Vai tratar mais dos conhecimentos que vocés ja t€ém e que vocés vao adquirir sobre
questdes culturais também, ta? A respeito do idioma.”

ProfLI: “O que que eu preciso que vocés facam? Que vocés participem. Que vocés, é. . ., se
envolvam. Algumas pessoas: “Ah professora, mas eu ndo sei nada de inglés! Eu ndo entendo nada
em inglés”. Mas aprendizado ¢ uma coisa que vocé vai construindo com o tempo. Ninguém sabe de
tudo, né? E alguns ficam um pouco, ficam meio que receosos de falar e de estar errado. Ninguém
sabe de tudo. A cada dia, os professores que vocés tém aqui cada dia estdo aprendendo coisas novas,
ndo estdo, ndo sabem de tudo, t&ém que ‘t4’ sempre se atualizando. Entdo, a chance de vocés, ¢ o fato
de vocés participarem tira a davida de vocés e permite com que vocés aprendam mais ‘t4’?”

ProfLI: E= o tema da aula Celebrations around the world ou world celebrations que sio
celebragdes pelo mundo ... sdo celebragdes pelo mundo. “What are we going to learn?”, O que que
nés vamos aprender?; General aims , que seriam o0s objetivos gerais: To know different types of
celebrations around the world; Alguém conseguiu entender o que esse objetivo quer dizer? ((?))
ProfLI: “Se vocés prestarem aten¢do existem algumas palavras que sdo parecidas com o portugués.
Claro, tem aquelas que sdo, os chamados falso cognatos, né, os falsos amigos que elas parecem ser
uma coisa e sdo competamente diferente, mas tem varias que nos ajudam, por exemplo: different
realmente ¢ diferente; celebrations - celebracdes; Entdo aqui esse objetivo diz que nds vamos ver ou
conhecer diferentes tipos de celebracdes pelo world, que seria o mundo.”

ProfLI: “To recognize how cultural manifestations influence learner’s social practice; Que € o
qué? Nos vamos ver como que as manifestacdes culturais, elas influenciam na pratica social do
aprendiz, t4?”

ProfLI: “To learn how to ask for and to give information about cultural manifestations. Que é o
qué? To learn — aprender; how to ask — como que vocé pergunta, como que vocé d4 informagdes

sobre manifestagdes culturais.” [...]
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OBSAulé ‘ Escl ‘ Gravada pela ProfP

[...] Ao ouvir minhas aulas em outra institui¢do de ensino percebi algumas diferencas, provavelmente
provenientes do fato de serem publicos com faixa etaria diferentes, contextos diferentes. O que eu
pude perceber da minha postura enquanto professora e de como eu desenvolvo minha aula € que as
aulas sdo todas baseadas no material com o qual trabalho, que ¢ o escolhido pela institui¢do. Desde as
tarefas desenvolvidas, a sele¢do dos conteudos, dentre outros aspectos relacionados. A cada aula
continuo de parte na qual paramos na aula anterior. As atividades sdo geralmente realizadas pelos
alunos individualmente e ndo costumo dar orientagdes em inglés a ndo ser a leitura dos comandos
dados no proprio material, que caso ndo sejam compreendidos pelos educandos, procuro os explicar,
na maioria das vezes usando a lingua materna. A correcdo das atividades geralmente costumo fazer
de forma socializada, na qual os alunos leem suas respostas ¢ comparam com as dos colegas. Nem
todos participam, mas ¢ uma forma de incentiva-los a falar na lingua alvo e permitir que eles mesmos
através de algumas comparacdes tirem conclusdes sobre suas respostas, porém na maioria das vezes

eles aguardam que eu diga se a resposta esta adequada ou nao. [...]

INTAul5 - TrVid ‘ Esc2 ‘ Gravada pela ProfP

[...] Referente a aplicacdo do material, penso que mesmo tendo sido eu que elaborou o material,
faltou — me ainda preparacgdo. Isso foi perceptivel para mim tanto no momento da aplica¢do, quanto
no momento em que assisti ao video. Faltou um pouco mais de atencdo a forma como cada atividade,
cada item seria conduzido. Procurei durante a aula estabelecer o didlogo entre meus alunos ¢ eu, e
ainda, promover situacdes de uso da lingua em sala de aula. Por alguns momentos optei por
direcionar as atividades, os conteudos que estavam sendo apresentados, os questionamentos fazendo
uso da lingua alvo e apresentando itens (como imagens, frases) para que os alunos, quando ndo
conhecessem o tdpico abordado, pudestem inferir sobre o que estavamos falando. Em alguns
momentos, optei pela traducdo das frases apenas quando percebia que ninguém havia entendido, em
outros ja falava a frase e a traducdo ou diretamente na lingua materna. Para ser sincera, ndo estava tao
segura em relacdo a minha apresentagdo, e ndo era nem a questdo do uso do inglés, mas o proprio
assunto. Ndo sei se fiz as escolhas certas para o contexto em que estava. Isso me referindo as
atividades, a forma como o tema foi trabalhado. Senti que a principio os alunos até estavam mais
envolvidos, interessados, porém depois de um certo tempo meio que ficou cansativo. Para mim isso
foi importante para sempre lembrar-me que meu publico ndo ¢ igual e que muitas vezes o que

funciona com uns ndo da certo com outros. [...]
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APENDICE K: Unidade didatica/Escl — Parte I




APENDICE L: Unidade didatica/Escl — Parte 11

It’s a funny time!




APENDICE M: Unidade didatica/Escl — Parte III

It's a good way to soak up a country, its
culture and its people.

Can you ride a bicycle?
Yes, I can.

Let's ride a bike tomorrow.

I ride my bike every afternoon on
Mancio Lima Avenue.

We like to go camping.

Would we like go camping?

My brother went camping there last
vacation.

In summer is the best time to camp!

I can play volleyball.
Can you play soccer?

Yes, I can.

I like to handball with my friends.
I like to play sports.

I am a good soccer player.

I like to practice ecotourism.

I can be in contact with nature.

I would like to go to Serra do Divisor
on my vacations.
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APENDICE N: Unidade didatica/Escl — Parte IV

3
Let’s practice!!!
Tell me about your vacation experience R\
Task 1: Look for a picture in which remembers you a funny time. LS

Follow the teacher’s instructions.

fotobabble

Record your voice:

"‘ li"'-’ l" ' P Play S

Listen the sudio then follow the teachers
nstructions to create your own fotobabile.

Vacation trip

Many people usually travel on vacation. And in these trips they expernience
different situations in certain places.

Watch the video and read the dialogue. Look some of these situations:
01: In a hotel
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APENDICE O: Unidade didatica/Esc1 — Parte V

Sightseeing
You can find lots of information about Rio de Janeiro in Tourist Information Centres, around the
city. The official website visit.rio also brings lots of hints and sightseeing suggestions.

DIALOGUE

Anna asks for information.

Hello.

Good moming. How can | help you?

I'd like to visit Cristo Redentor.

Can you give me some information, please?

Yes, certainly.

What information do you need?

Well, first of all, where is it?

It's in the Parque Nacional da Tijuca, at the of Corcovado.
And when is it open?

Every day, from8 amto 7 p.m.

And how long does it take to visit?

As long as you wish, madam.

There are 220 steps until you reach the feet of the statue.
How much does it cost?

Here are all the prices.

| see, thanks. Where can | buy tickets?
There are several possibilities, please see this leafleft.
And can | go by taxi?

Yes, but only to Estradas das Paineiras. From there, you need to get a special car service.
Thank you for your help.

A pleasure. Enjoy your visit.

Adapted from: Olympic Games: Visior Handbooks Avaiaibie In: hitps:fwww britishcouncil

o o N0
““« “ C\sar&is&c Qg oo % d.,.,}.m ckq,.&"
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APENDICE P: Unidade didatica/Esc2 — Parte I
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APENDICE Q: Unidade didatica/Esc2 — Parte II

LET S START!

Some holidays are celebrated on the same day in several countries; others, on different
days, and, also there are still, specific holidays of each country.

Look, read and match the holidays or festivals with their respective pictures.

1 Valentine's Day - -; !" N, O

R

5 Thanksgiving — The fourth
Thursday in November

6 Halloween — October 31%

{7 Chinese New Year -
January or February

8 Yi Peng Lantern Festival,




APENDICE R: Unidade didatica/Esc2 — Parte 111

Let's know more about world celebrations

Chinese New Year

1 When is it celebrated?

There is no exact date.

2 What is the season of the year of the
celebration?

It's in Spring.

3 What are the typical foods?

There is not special food, but on the Chinese
New Year they usually eat some traditional
foods like Dumplings, Tang Yuan, New Year

Cake and LaBa Cgee.

4 Which are the main beliefs about this
celebration?

In the Chinese new year, they believe that
bumning fireworks on the eve to celebrate the
New Year takes away evil and ghosts.

5 Do you know the origin of this celebration?

The origins come from The legend of Chinese
New Year's.

6 How do they celebrate it? Do they have any
cultural habit?

They usually wear red.

1 When is it celebrated?

2 What is the season of the year of the
celebration?

3 What are the typical foods?

4 Which are the main beliefs about this
celebration?
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APENDICE S: Unidade didatica/Esc2 — Parte IV
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5 Do you know the origin of this celebration?

6 How do they celebrate it? Do they have any
cultural habit?

Valentine's day

1 When is it celebrated?

2 What is the season of the year of the
celebration?

3 What are the typical foods?

4 Which are the main beliefs about this
celebration?

5 Do you know the origin of this celebration?

6 How do they celebrate it? Do they have any
cultural habit?

Saint Patrick’s Da

e

LR

1 When is it celebrated?

2 What is the season of the year of the
celebration?




APENDICE T: Unidade didatica/Esc2 — Parte V

3 What are the typical foods?

4 Which are the main beliefs about this
celebration?

5 Do you know the origin of this celebration?

6 How do they celebrate it? Do they have any
cultural habit?

"Dia de los Muertos — Day of the dead

1 When is it celebrated?

2 What is the season of the year of the
celebration?

3 What are the typical foods?

4 Which are the main beliefs about this
celebration?

5 Do you know the origin of this celebration?

6 How do they celebrate it? Do they have any
cultural habit?
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APENDICE U: Unidade didatica/Esc2 — Parte VI

1 When is it celebrated?

2 What is the season of the year of the
celebration?

3 What are the typical foods?

4 Which are the main beliefs about this
celebration?

5 Do you know the origin of this celebration?

6 How do they celebrate it? Do they have any
cultural habit?

1 When is it celebrated?

2 What is the season of the year of the
celebration?

3 What are the typical foods?

4 Which are the main beliefs about this
celebration?

5 Do you know the origin of this celebration?

6 How do they celebrate it? Do they have any
cultural habit?

Pronunciation TIp - a pronancia 0o passado terminado em ED (Verbos requlares)

= Verbos terminadosem Te D t8m | = Verbos terminados em som de | = Verbos terminadosemp—-Kk—-§
0 som do ED com a pronancia -N-Mm-r-p-v-g-w-y- —-ch-sh-f-xtémosomED
de /la. Z e terminados em ditongos tém com a prondncia de /.
Celebrate - Celebrated 0 som de ED com a prondncia
End - Ended de d/ Look - looked
Need - needed Call - called Miss — missed
Live — lived




APENDICE V: Unidade didatica/Esc2 — Parte VII

After what we have leamed about celebrations around the world, look at the pictures below and
compare. Name similarities and differences that you identify on them or that you know it.

China

Brazil

E.g.: In Brazil, one usually to wear white clothes, but in China they usually wear red in the New

Year.

Let's play!

Bingo

Choose some celebrations seen throughout the class and fill
in the chart. Listen to the teacher's directions. During the
activity the teacher will give tips on the celebrations like
date, place, traditions and you should identify the celebration

and mark.

WY B0 WE CELEERATE ST, PATRICK'S DAY

What the video then answer:
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APENDICE X: Unidade didatica/Esc2 — Parte VIII

Write T (true) or F (false) about St. Patrick’s day:
( ) St Patrick's day is celebrated on March 27.
( ) StPatrick is attributed with using the three leaves of a shamrock to explain the holy trinity.
( ) This date marks the birth of St. Patrick.
( ) He is the patron saint of Ireland.
( ) This holiday is celebrated with parades, partying and a whole lot of green.
Watch the video and complete the text. Use the words below:
!m

I RHRT,RBOU

BV OUR' COUNTRY 740

g P

o't

‘i med B sadd

Link:

https://unow. youtube.com/watch?veAQmbBEH1Bf
Oo

Festivals around the world

Hi! I'm from China.

In . people celebrate the Lantern Festival.
They light bright colorful lanterns.

Families watch

Hi! I'm from Thailand.

In Thailand celebrate the festival of light and water. On the first full moon in
. they make special boats from banana leaves. They put flowers and candles
inside. People float them in water.

Hello! I'm Finland.
In Finland, people celebrate the festival of light in June. They celebrate on the longest day of the
year. People burn huge bonfires with flowers and celebrate with family and friends.

Hello! I'm from India.
Inindia, people Diwali, on -November. This holidays lasts for five days.
They sing song, eat sweets and wear new clothes.

In this video, we can see kids presenting cultures about different countries, and “What
about your countryl/city™?

Make a short presentation about a festival or celebration in your country / city. Then, present it to
the class. Your presentation may follow the model of video presentations from the previous
activity. Talk about some of the main aspects of the chosen celebration. For this activity you will
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work in pairs and can use dictionaries to develop your work. Then introduce your production to the
class! See below an example that talks about the “Novenario de Nossa Senhora da Gloria™, in
Cruzeiro do Sul -Acre.

Hi! I'm from Brazil!

In Cruzeiro do Sul in the state of Acre
every year there is a traditional religious
celebration, the Novenario de Nossa
Senhora da Glora.

During the celebration period, it is
tradition to hold masses, concerts and a
procession in honor of the patron saint of
Jurua, Nossa Senhora da Gloria.

You can do your production in the space below. The duo will have 20 minutes! @
N
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