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Eixo Tematico: 5. A Formacado Docente na Perspectiva da Inclusao.
RESUMO

Objetivamos discutir a formac&o docente para trabalhar com alunos altas habilidades (AH) a
partir do imaginario social de professores. Participaram 59 coordenadores da rede municipal
de ensino de Marilia. O instrumento de coleta de dados foi a escala de Mushoriwa. As
respostas foram analisadas quantitativamente. Os professores demonstraram pensar em
inclusdo escolar e social. Ndao ha consenso sobre limitagbes ou ndo do desempenho
académico do AH. Hé divergéncia sobre 0 que imaginam a respeito de piorar 0s problemas
de aprendizagem dos AH. Na sua maioria, Concordam inteiramente ou parcialmente, que
aumentara a oportunidade de outros alunos se beneficiarem da instrucdo especializada dada
aos AH. Ha uma tendéncia mais em concordar que em discordar de que a inser¢éo do aluno
AH desenvolvera um sentimento mais forte de confian¢ca na sua habilidade académica.
Concordam inteiramente ou parcialmente que garantirdo que os demais alunos serdo
compreensivos com os AH. Um numero expressivo acredita que ndo compreenderdo
totalmente os problemas associados as AH. H& contradicdo nas respostas dadas nos
enunciados 12 (discordam, em sua maioria, totalmente ou mais ou menos que nao irdo
prover assisténcia educacional adequada ao aluno AH) e 13 (um numero expressivo,
discordam mais ou menos ou discordam inteiramente quanto a estarem preparados para
ensinar efetivamente o aluno AH). H& oscilacdo sobre se ficardo felizes por terem aluno
AH/SD em suas salas. Ha necessidade de formacao na area.

Palavras-chave: Altas habilidades. Formacé&o docente. Incluséo.
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INTRODUCAO

A Educacdo Especial passou por diferentes momentos desde sua oferta
exclusivamente em instituicdes especializadas as escolas comuns de ensino, sendo esta
uma meta tracada pela politica educacional vigente no Brasil e podendo ser vislumbrada,
hoje, como mais abrangente que aquela, por englobar ndo apenas alunos com deficiéncia,
mas outras categorias de alunos, por vezes relegados, dentre as quais destacaremos 0s
alunos com altas habilidades (AH).

O processo de educacéo inclusiva, em implantacdo em diferentes paises, vem sendo
amplamente debatido em eventos cientificos, organizados por associagdes, universidades,
secretarias estaduais e municipais de educacdo, dentre outras. Ainda nesta linha de
raciocinio h& que se considerar as discussdes e analises baseadas em pesquisas publicadas
em Anais de congressos, periddicas de referéncia como a Revista Brasileira de Educacédo
(ANPED), periédicas especializadas como a Revista Brasileira de Educacdo Especial
(RBEE) e a Revista Educacdo Especial de Santa Maria. Além destas de carater critico-
analitica, ha as revistas pedagOgicas de carater educacional veiculadas de maneira
massificada como a Nova Escola, AMAE Educando, Presenca Pedagdgica, dentre outras.

Na Revista Brasileira de Educacdo (ANPED) no periodo de 2001 a 2010 encontramos
sete artigos (MENDES, 2006; KLEIN, 2006; REILY, 2007; DALBEN, 2009; ANJOS e
ANDRADE, 2009; WITKOSKI, 2009; GOMES e MENDES, 2010) que versavam sobre
educacdao especial, mas nenhum em AH.

A RBEE iniciou suas publicagbes em 1992, somente em 2005 foi publicado, pela
primeira vez, dois artigos (RECH e FREITAS, 2005; BARBOSA, SIMONETTI E RANGEL,
2005) sobre AH. Na andlise da produgéo cientifica da RBEE, no periodo de 1992 a 2011, ha
somente um Ensaio (POCINHO, 2009), além dos dois relatos de pesquisa ja& mencionados
em 2005, mais dois artigos (CHAGAS e FLEITH, 2009; MORI e BRANDAO, 2009) e uma
resenha (MANZINI, 2010) que versam sobre o tema das AH.

A Revista Educacgédo Especial é a peridédica que mais apresenta relatos de pesquisa
sobre AH/Superdotagdo, encontramos no periodo de 2000 a 2010 dezenove artigos (SILVA
e PAIXAO, 2010; VIEIRA, 2010; SIMONETTI, ALMEIDA e GUENTHER, 2010; GUENTHER,
2009; PEREZ, 2009; NEGRINI e FREITAS, 2008; MATTEI, 2008; FORTES e FREITAS,
2007; GUENTHER, 2007; FLEITH, 2006; GUENTHER, 2006; OLIVEIRA e ANACHE, 2006;
RECH e FREITAS, 2005, SOUZA e FREITAS, 2004; PEREZ, 2003; VIEIRA, 2003;
NICOLOSO e FREITAS, 2002; BATISTA e METTRAU, 2001; FLEITH, 2001).
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Barbosa e Campos (2010) analisaram as revistas AMAE Educando e Presenca
Pedagodgica e concluiram que “ndo se mostram capazes de, isoladamente ou em conjunto,
constituir uma ferramenta que colabora efetivamente para a formacdo basica e continuada
de professores que atuam em escolas inclusivas”, pois corroboram para “uma inclusdo
escolar entendida e praticada de forma superficial” (p. 492).

As AH é uma das éareas de conhecimento da Educacdo, especificamente da
Educacdo Especial, em construgdo conceitual' em intima interface com outras areas de
conhecimento como a neurociéncia. Dentre os diferentes modelos existentes para conceituar
as AH, destacamos o Modelo dos Trés Anéis (RENZULLI, 1986), a Teoria Triadica da
inteligéncia (STERNBERG, 1997), a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas (GARDNER, 2000), e
o Modelo Diferenciado de Superdotacéo e Talento (GAGNE, 2000).

Talvez pela dificuldade em proporcionar aos alunos AH o enriqguecimento adequado,
analogamente ao que coloca Winner (1998) em relacdo a sociedade norte-americana, no
Brasil também se supre muito mais servi¢os e atenc¢édo aos alunos com deficiéncia que aos
AH. Rendo e Veja (2009) afirmam “os alunos com necessidades educativas especiais
associadas a superdotagdo, por suas maiores capacidades cognitivas e por sua
aprendizagem mais rapida, demandam uma resposta educativa que nem sempre é simples
proporcionar” (p. 50).

Para tecer algumas reflexdes sobre a Formacao Docente (FD) h& que se enfatizar a
importancia das Instituices de Educacao Superior (IES), responsaveis pela formacéo inicial
destes profissionais da educacdo. A formacédo oferecida nestas IES, até o momento no
Brasil, ocorre por meio de curriculos estruturados de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura (Resolucdo CNE/CP,
2006), bem como o corpo docente que as compdem. Sendo assim, a FD inicial é
diversificada, pois condicionada a um curriculo, aqui entendido como um campo de forgas,
que se estrutura, sob a égide de uma politica comum, mas especificamente por profissionais
gue compdem o corpo docente dos cursos de formacéo de professores de suas IES.

A FD para atuar nas séries iniciais do ensino fundamental, no Brasil, bem como nos
paises signatarios da Declaracdo de Salamanca (1994) segue os paradigmas da escola
inclusiva, que se pauta pelo respeito a diversidade. Para Rendo e Veja (2009) contemplar a
FD com o respeito pela diversidade nédo é suficiente.

A FD deve, por um lado, fornecer informacdes sobre o alcance do cultural e
as distintas significagdes das culturas com as quais atuardo os futuros
docentes, tratando de neutralizar ao maximo o etnocentrismo. Por outro
lado, é necessério forméa-los no técnico-pedagdgico propriamente dito. Este
aspecto ndo somente compreende o referente ao planejamento disciplinar
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curricular, mas também o relativo a sele¢do e a confeccdo de materiais
especificos, a coordenacdo das atividades de grupo, as relagcdes com as
instituicbes representativas das diversas culturas, as estratégias de
incorporacdo das familias e a capacitagdo para trabalhar em grupo e
participar nos projetos institucionais. (p. 141)

O Art. 5° da Resolugcdo CNE/CP (2006) coloca que o egresso do curso de Pedagogia
devera estar apto a: X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas
de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes
sociais, religides, necessidades especiais [grifos nossos], escolhas sexuais, entre outras.
Esta Resolucéo extinguiu as habilitacbes em educacgéo especial dos cursos de Pedagogia.

Se tomarmos o conceito de curriculo, vale a pena clarear seu alcance: na
atualidade se ampliou seu campo, no sentido de abarcar ndo somente a
explicitacdo contextualizada de conteddos, mas também ao considerar as
praticas educativas. Assim, o estudo do curriculo como objeto fixo deixou
lugar ao estudo do curriculo em agdo. (RENDO e VEJA, 2009, p. 162)

Para as autoras citadas, a educacdo tem como desafio atual “gerar informacdes
alternativas tanto formativas como informativas para toda a populacdo durante sua
escolaridade obrigatéria.” (p. 143), mas anterior e concomitante a formacdo académica ha
que se pensar num capital cultural basico privilegiado para ser professor, demonstrar
consciéncia da diversidade e respeitar as diferengas. A esse respeito as autoras levantam
uma questdo fundamental: Todos podem ser professor? Além desta questdo colocamos
outras direcionadas as AH: Complementando ou suprindo a formac¢é&o curricular universitéria,
gue outro tipo de formacdo um professor pode buscar para trabalhar com os AH na
diversidade? Como enriquecer o capital cultural destes profissionais para que se tornem
capazes de enriquecer alunos AH em suas especificidades? O que fazer para as autoridades
olharem esta categoria de alunos com respeito e valorizagéo?

O objetivo é discutir a FD para trabalhar com os AH a partir do imaginério social,
veiculado no senso comum entre professores, e analisa-la com base na literatura da area.
METODO

Esta pesquisa é parte do Programa de Atendimento e Auxilio a alunos Talentosos,
Altas Habilidades/Superdotados e Génios (PROGEN), desenvolvido por pesquisadores e
alunos do Grupo de pesquisa Educacao e Salde de Grupos Especiais/CNPq.

Participaram 59 coordenadores da rede municipal de ensino de Marilia, envolvidos
em um curso de extenséo intitulado “Formacgéo de professores para identificagdo de alunos
Altas Habilidades”.

A coleta de dados ocorreu no primeiro encontro, por meio da aplicacdo da escala de
Mushoriwa traduzida e adaptada, nas quatro versdes de deficiéncia, (OMOTE; BALEOTTI;
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CHACON, 2010). Para esta pesquisa foi utilizada a mesma adaptagdo na versdo para as
altas habilidades em processo. Esta escala é constituida por 14 itens, no formato Likert, com
cinco alternativas. Os dados foram inseridos em bancos de dados e analisados
guantitativamente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como pudemos constatar no recorte bibliografico, a maioria das publicacbes sobre
AH, para a FD encontra-se na Revista Educacdo Especial UFSM/RS. Os artigos das
periédicas anteriormente mencionadas sao subsidios importantes para aqueles que almejam
se aprofundar no tema das AH. Além da periédica hd uma vasta literatura nacional e
internacional sobre o tema, publicada em forma de livro, referencial importante que
compdem os trabalhos publicados nas revistas.

Os dados foram quantificados de acordo com as alternativas: (a) concordo
inteiramente; (b) concordo mais ou menos; (c) nem concordo, nem discordo; (d) discordo
mais ou menos; (e) discordo inteiramente. Destacamos as que concentraram o maior
ndmero respostas, no Quadro 1.

Quadro 1 — Quantificacao das respostas a escala de Mushoriwa.

Enunciados NUmero
respostas em
cada alternativa

Ainsercdo de um aluno com Altas Habilidades/Superdotacéo (AH/SD) alb|c|D|E
em classe comum em vez da colocagdo em um servigo especializado:

1- Ird aumentar o circulo de amizade do aluno AH/SD 35(14| 4| 4| 1
2- Limitara o nivel de desempenho académico do aluno AH/SD 6[20| 5| 6|21
3- Tornard o aluno AH/SD menos ajustado socialmente 21 7] 0110|339
4 — Ir4 garantir que os demais alunos ficaréo felizes em brincar com o aluno 4(11|13| 4|26
AH/SD

5 — Ira piorar os problemas de aprendizagem do aluno AH/SD 3| 8] 6|12|29
6 — Terd um efeito negativo sobre o desenvolvimento social dos demais 11 3| 4| 9|41

alunos.

7 - Aumentaréa a oportunidade de outros alunos se beneficiarem da instrucdo (19(18| 4|11| 6
especializada dada ao aluno AH/SD

8 - Desenvolvera no aluno AH/SD um sentimento mais forte de confiangana |23 (13|10| 7|15
sua habilidade académica

9 - Aumentara a rejei¢ao social do aluno AH/SD pelos seus colegas 2| 4] 6|11|35
10 — Ir4 garantir que os demais alunos serdo compreensivos com o aluno 4119(11| 6|18
AH/SD.

Os professores do ensino comum alb|c|D|E
11 — Ndo compreenderdo os problemas associados a AH/SD. 7125] 7]10] 9
12 — N&o irdo prover assisténcia educacional adequada ao aluno AH/SD em 8(15| 3|11|21
classe comum.

13 — Estarao preparados para ensinar efetivamente o aluno AH/SD. 1114 22021
14 — Ficardo felizes por terem aluno AH/SD em suas salas de aula. 5(18|15|15| 5

Quadro construido pelos autores a partir da escala de Mushoriwa (2001).
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Com o conhecimento que possuem sobre AH, 59,3% dos professores concordam
inteiramente e 23,7% concordam mais ou menos que ird aumentar o circulo de amizade do
aluno AH/SD. Quanto aos enunciados 3 - Tornard o aluno AH/SD menos ajustado
socialmente e 4 - Ir4 garantir que os demais alunos ficardo felizes em brincar com o aluno
AH/SD, 66% e 44,1% dos professores respectivamente, discordam inteiramente. Ainda sobre
a socializagdo os enunciados 6 - Tera um efeito negativo sobre o desenvolvimento social dos
demais alunos e 9 - Aumentara a rejeicdo social do aluno AH/SD pelos seus colegas, 69,5%
e 59,3% respectivamente, discordam inteiramente. A grande maioria demonstra pensar em
inclusdo escolar e social, mas se mostram receosos no que se refere ao enunciado 4. A
literatura mostra que alunos AH sdo geralmente timidos, isolados e por vezes agressivos
(WINNER, 1998; FLEITH e ALENCAR, 2007; FREITAS, 2006). “Um olhar para as diferencas
pode favorecer um ensino mais individualizado e combinar pessoas com habilidades
diferentes de modo mais flexivel, (...). Necessidades diferenciadas demandam atencao
diferenciada, e ndo discriminagéo e isolamento.” (SAO PAULO, 2008, p.15)

Destacamos no enunciado 2 - Limitara o nivel de desempenho académico do aluno
AH/SD, uma diferenca ndo significante entre as respostas de 33,9% dos que concordam
mais ou menos e 35,6% dos que discordam inteiramente. Para Winner (1998) “quando as
criangas superdotadas sdo cercadas por criangas que carecem de seus interesses e
habilidades, elas tendem a desvalorizar suas habilidades e adaptar-se a massa.” (p. 196).

No enunciado 5 - Ira piorar os problemas de aprendizagem do aluno AH/SD, 49,2%
dos professores discordam inteiramente e 20% discordam mais ou menos. A literatura
diverge dos nossos dados, uma vez que muitos desses alunos, por ndo serem
adequadamente identificados, apresentam comportamentos inadequados, e sdo, por vezes,
medicalizados e confundidos com Tanstorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(WINNER, 1998; FLEITH e ALENCAR, 2007; FREITAS, 2006).

Dos participantes 32,2% concordam inteiramente e 30,5% concordam mais ou menos
com o enunciado 7 - Aumentara a oportunidade de outros alunos se beneficiarem da
instrucdo especializada dada ao aluno AH/SD. N&o h& consenso entre os pesquisadores a
respeito do trabalho em grupo com os AH, porém ha trabalhos na nossa realidade feita nesta
direcdo (GUENTHER, 2007). Para o enunciado 8 - Desenvolvera no aluno AH/SD um
sentimento mais forte de confianca na sua habilidade académica, 39% concorda
inteiramente e 22% concordam mais ou menos. Ha uma tendéncia mais em concordar que
discordar do enunciado. Winner escreve que “Frequentemente, estas criancas percebem que
sabem mais que os professores e os professores frequentemente sentem que estas criancas
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sdo teimosas, arrogante, desatentas ou desmotivadas.” (p. 195). Dos participantes 32,2%
concordam inteiramente e 30,5% concordam mais ou menos com 0 enunciado 10 - Ira
garantir que os demais alunos serdo compreensivos com o aluno AH/SD. A literatura € ainda
carente sobre este aspecto, nossas experiéncias no PROGEN, tém mostrado dificuldades de
compreensao para a maioria dos comportamentos dos nossos alunos AH.

Os quatro dltimos enunciados dizem respeito exclusivamente aos professores do
ensino comum. No enunciado 11 - Nao compreenderdo os problemas associados a AH/SD,
42,4% concordam mais ou menos.Para Winner (1998) o desconhecimento para reconhecer
sinais de superdotacdo por parte dos professores leva a considerar estes alunos como “um
problema e mandam relatérios para os pais de que a crianga € desmotivada, ndo deseja
tentar e ndo consegue sentar quieta.” (p. 194). Constatacfes que podem erroneamente levar
a suspeita de serem “hiperativas, apresentam um distarbio de aprendizagem ou um
transtorno de déficit de atencdo. NOs tendemos muito mais a patologizar estas criancas do
gue a considerar que elas podem ser inquietas e desatentas porque estdo entediadas.” (p.
194).

Em pesquisa realizada com professores sobre os mitos ou idéias equivocadas que
perpassam a trajetoria académica dos alunos AH, Rech e Freitas (2005) chamam a atengéo
para a importancia da conscientizacdo dos professores do ensino regular, saber identificar,
atender e/ou encaminhar alunos com caracteristicas de superdotacéo para um atendimento
especializado.

Observamos que do total de participantes a maioria ou discorda inteiramente (35,6%)
ou discorda mais ou menos (18,6%) e uma minoria ou concordam mais ou menos (24,4%)
ou concorda inteiramente (13,6%) com o enunciado 12 — Os professores do ensino comum
ndo irdo prover assisténcia educacional adequada ao aluno AH/SD em classe comum. Esta
concepgdo se contrapde as respostas dadas ao enunciado 13 — Os professores do ensino
comum estardo preparados para ensinar efetivamente o aluno AH/SD, onde a maioria ou
discordam mais ou menos (35,6%) ou discordam inteiramente (33,9%), apesar de uma
minoria concordar mais ou menos (23,7%). Para que os professores do ensino comum
eduquem/enriqueca adequadamente alunos AH é necessério estar preparados, e a literatura
insistentemente chama a atencgéo para esta necessidade para Identificar, diagnosticar, atuar
e encaminhar para atendimento especializado, quando necessario, esses alunos (RECH e
FREITAS, 2005; BARBOSA, SIMONETTI e RANGEL, 2005; FORTES e FREITAS, 2007;
NEGRINI e FREITAS, 2008; PEREZ, 2009; SIMONETTI, ALMEIDA e GUENTHER, 2010).
Numa postura menos convergente com o idedrio inclusivo Winner (1998) afirma que “O tipo
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de educacdo de que estas criancas profundamente superdotadas precisam esta fora do
escopo das escolas comuns e tais estudantes sdo frequentemente educados fora da escola
por um mentor.” (p. 196).

Quanto ao enunciado 14 — Os professores do ensino comum ficaréo felizes por terem
aluno AH/SD em suas salas de aula, a maioria das respostas se concentram nas alternativas
concordo inteiramente (30,5%), concordo mais ou menos e nem concordo nem discordo
ambos com 25,4%. Esta concentracéo de respostas ser relacionada ao pouco conhecimento
que tém a respeito da presenca de um aluno AH em sala de aula. CONSIDERACOES
FINAIS

Com o conhecimento que possuem sobre AH, os professores demonstraram pensar
em inclusdo escolar e social. Ndo h& consenso entre eles sobre limitacdes ou ndo do
desempenho académico do aluno AH/SD. E ha divergéncia sobre o que imaginam a respeito
de piorar os problemas de aprendizagem do aluno AH/SD. Concordam inteiramente e mais
OU menos, ha sua maioria que aumentara a oportunidade de outros alunos se beneficiarem
da instrugéo especializada dada ao aluno AH/SD, embora isto ndo seja consenso entre 0s
pesquisadores. H4 uma tendéncia mais em concordar que em discordar de que a insercao
do aluno AH/SD desenvolvera um sentimento mais forte de confianca na sua habilidade
académica. A maioria dos participantes concorda inteiramente ou mais ou menos que irdo
garantir que os demais alunos serdo compreensivos com o aluno AH/SD. A literatura € ainda
carente sobre este aspecto, nossas experiéncias com o PROGEN, tém mostrado
dificuldades de compreenséo para a maioria dos comportamentos dos nossos alunos AH.

No que dizem respeito exclusivamente aos professores do ensino comum, um
namero expressivo de professores acreditam que ndo compreenderdo totalmente os
problemas associados a AH/SD. Ha contradigdo nas respostas dadas nos enunciados 12 e
13, pois naquele discordam, em sua maioria, totalmente ou mais ou menos que néo irao
prover assisténcia educacional adequada ao aluno AH/SD em classe comum, enquanto
neste, um numero expressivo, discordam mais ou menos ou discordam inteiramente quanto
a estarem preparados para ensinar efetivamente o aluno AH/SD. H& oscilacdo sobre se
ficardo felizes por terem aluno AH/SD em suas salas de aula. Esta concentragéo de
respostas pode estar relacionada ao pouco conhecimento que se tem a respeito da presenca
de um aluno AH em sala de aula.
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