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RESUMO

Nas ultimas décadas vem surgindo crescentes discussdes acerca da educacdo para
alunos com deficiéncia, sendo estas essenciais para a busca de meios que visem a inclusao de
tais alunos na rede regular de ensino. Os sistemas de ensino devem investir em agdes que
facilitem o acesso e a permanéncia destes alunos na escola, inserindo-os tanto socialmente,
quanto em termos educativos. O objetivo deste estudo é descrever as experiéncias no
desenvolvimento e aplicagdo de materiais didaticos tdteis que promovam a inclusao de
pessoas com deficiéncia visual no processo de ensino-aprendizagem de conteidos espaciais
que envolvam elementos Geogréficos, Histéricos e Ambientais, tomando por base o Atlas
Municipal Escolar de Rio Claro-SP. Além disso, foi realizada uma comparagdo da aplicagcdo
de atividades didaticas em ambientes distintos: o Centro-Dia de Referéncia para Pessoas com
Deficiéncia e uma Escola Publica de Ensino Fundamental, do municipio de Rio Claro. A
abordagem metodolégica desse trabalho foi respaldada em uma perspectiva qualitativa,
centrada nas pessoas com cegueira e com baixa visdo, tendo como referéncia os estudos de
Cartografia Escolar desenvolvidos na UNESP — Campus de Rio Claro. Ao longo do trabalho
foram utilizados materiais tateis pré-elaborados no projeto de Iniciagdo Cientifica (PIBIC)
intitulado:  “O Ensino De Cartografia Para Pessoas Com Deficiéncia Visual: O
desenvolvimento de materiais diddticos tdteis com base no Atlas Escolar Municipal de Rio
Claro — SP”, desenvolvido no periodo de 2016-2017. Tais materiais foram aplicados junto a 2
publicos distintos, abrangendoatividades didaticas voltadas para o ensino de Geografia, por
meio de representagdes cartograficas tateis como mapas e maquetes, contribuindo para tornar
acessivel e democratico o conhecimento a todos os alunos, com ou sem deficiéncia. Como
resultados do trabalho, apresenta-se a andlise da aplicacdo dos materiais para o ensino da
Geografia,tanto para pessoas cegas quanto para normovisuais, bem como dos procedimentos
didaticos propostos, considerando os diferentes perfis do publico alvo. Foram encontrados
resultado muito favordveis em relacdo a produgdo de materiais Cartograficos Tateis, bem
como, sobre sua usabilidade, que foi positiva tanto da parte das pessoas com defici€ncia
visual, quanto dos alunos do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental de escola da rede publica de
ensino.

Palavras-Chave: Cartografia Tdtil; Deficiéncia Visual; material diddtico tdtil.



ABSTRACT

In recent decades, there has been increasing debate about education for students with
disabilities, which are essential for the search of means that aim to include such students in
the regular network of education. Education systems should invest in actions that facilitate the
access and permanence of these students in school, inserting them both socially and
educationally. The objective of this study is to describe the experiences in the development
and application of tactile didactic materials that promote the inclusion of people with visual
impairment in the teaching-learning process of spatial contents involving Geographic,
Historical and Environmental elements, based on the Municipal School Atlas of Rio Claro-
SP. In addition, a comparison was made of the application of didactic activities in different
environments: the Reference Day Center for People with Disabilities and a Public Elementary
School in the municipality of Rio Claro. The methodological approach of this work was
supported in a qualitative perspective, focused on people with blindness and with low vision,
having as reference the studies of School Cartography developed at UNESP - Rio Claro
Campus. Throughout the work, pre-elaborated tactile materials were used in the Project of
Scientific Initiation (PIBIC) entitled: "Teaching Cartography for People with Visual
Impairment: The development of tactile didactic materials based on the Municipal School
Atlas of Rio Claro - SP", developed in the period 2016-2017. These materials were applied to
2 different publics, covering didactic activities geography teaching, through tactile
cartographic representations such as maps and models, contributing to make accessible and
democratic knowledge to all students, with or without disabilities. As results of the work, the
analysis of the application of the materials for the teaching of Geography, both for blind
people and normovisuais, as well as the proposed didactic procedures, considering the
different profiles of the target public, is presented. Very favorable results were found in
relation to the production of Tactile Cartographic materials, as well as its usability, which was
positive for both the visually impaired and the students of the 6th and 7th grades of
elementary school in the public school system teaching.

Keywords: Tactile Cartography; Visual impairment; tactical didactic material.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho de conclusdo de curso apresenta as experi€ncias praticas na aplicacao de
materiais cartograficos tateis, utilizados no ensino de Geografia. Os materiais cartograficos
titeis tém por finalidade a inclusdo de alunos com deficiéncia visual (pessoas cegas e pessoas
com baixa visdo) em atividades didaticas, a fim de que todos possam ter as mesmas
oportunidades de ensino-aprendizagem, no caso de conteidos que envolvam representacoes
por imagens, como no ensino de Cartografia.

Conforme Andrade (2014), para o ensino de alunos que possuem deficiéncia visual
(DV) existe o sistema Braile que atende as necessidades de escrita e leitura, mas no caso das
representacdes graficas, ndao ha como serem representadas apenas com esse sistema. Acerca
disso, Loch e Almeida (2005, p. 6) descrevem que: “As perspectivas espaciais sao
impossiveis de serem representadas eficientemente pelo sistema Braille. Linhas retas e curvas,
formas geométricas, contornos de objetos e mapas de localizacdo sdao exemplos de
representacdes graficas ndo representdaveis pelo Braille”.No que diz respeito ao ensino de
Geografia, para que os alunos com DV tenham um melhor desempenho no processo de
ensino-aprendizagem, torna-se necessario a ado¢do da Cartografia Tétil atrelada ao Braile,
que permite a estes alunos, por meio do tato, sentirem as representacdes cartograficas em
relevo, proporcionando uma iniciagcdo e/ou ampliacdo de seus conhecimentos sobre as
representacdes espaciais.

Por outro lado, um problema recorrente nas escolas de ensino regular, € a caréncia de
materiais didéticos acessiveis capazes de atender as necessidades educacionais dos alunos
com deficiéncia, dificultando a sua inclusao no ensino regular. Deve-se destacar que no caso
das pessoas com DV, a falta de materiais adaptados promove uma desvantagem no processo
de ensino-aprendizagem de representacOes cartograficas, o que ndo ocorre com pessoas
normovisuais'.Levando-se em conta que as representagdes cartograficas apresentam
conteidos abstratos, os alunos com DV ficam impossibilitados de compreender tais
representacdes somente pela fala do professor, necessitando de material concreto (mapa,
maquete, croquis), como ocorre com os demais alunos.

De acordo com Reganhan (2014), uma saida para a caréncia de materiais adaptados é

o uso de recursos de baixa tecnologia, elaborados manualmente com materiais encontrados

1 . .. .. - . oy .

Dias (2005, apud Ventorini 2009), em sua obra intitulada ver, ndo ver e conviver, utiliza o termo normovisual
para referir-se as pessoas que ndo possuem significativas alteracdes na acuidade visual. Assim, neste trabalho,
foi utilizado este termo para especificar as pessoas consideradas videntes.
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em papelaria e no proprio ambiente escolar, porque os recursos de alta tecnologia nem sempre
estdo disponiveis, principalmente em escolas publicas, devido ao elevado custo. Sobre este

assunto Ventorini (2007, p. 31) relata que:

Uma das grandes dificuldades enfrentadas por pais e professores de alunos cegos e
de baixa visdo € a aquisi¢cdo de material diddtico. As institui¢des que produzem e
distribuem livros em braille, mapas, tabelas, etc., das diversas disciplinas escolares
ndo sdo suficientes para sanar a demanda para estes educandos.

Por conta desse déficit de materiais inclusivos nas escolas que atendem alunos com
necessidades educacionais especiais, para a aplicacdo das atividades deste trabalho,
utilizaram-se materiais cartograficos tateis de baixa tecnologia, desenvolvidos de forma
artesanal, compostos por objetos de baixo custo e de facil acesso, como: EVAZ, MDF3, cola
relevo, isopor, migangas, papeldo, adesivos em relevo, papel parand, botdes, barbante, entre
outros. Deste modo, qualquer pessoa independentemente da classe social conseguird
reproduzi-los, possibilitando que os alunos com deficiéncia visual tenham uma melhora
significativa na compreensao de disciplinas que contenham representacdes graficas, como no
caso da Geografia e da Matemadtica. A partir disso, Campos, Sa e Silva (2007, p. 26-27)

descrevem que:

Recursos tecnoldgicos, equipamentos e jogos pedagdgicos contribuem para que as
situagdes de aprendizagem sejam mais agraddveis e motivadoras em um ambiente de
cooperacdo e reconhecimento das diferengas. Com bom senso e criatividade, é
possivel selecionar, confeccionar ou adaptar recursos abrangentes ou de uso
especifico.

Os materiais desenvolvidos ao longo do projeto de Iniciacdo Cientifica (PIBIC)
intitulado: “O Ensino de Cartografia para Pessoas com Deficiéncia Visual: O
desenvolvimento de materiais diddticos tateis com base no Atlas Escolar Municipal de Rio
Claro — SP”, no periodo de 2016-2017, utilizados neste trabalho, foram elaborados, com o
proposito de atender primeiramente as necessidades dos alunos com deficiéncia visual,
promovendo uma melhora nas praticas de ensino de Geografia. Porém, deve-se considerar
que, devido ao fato dos materiais poderem também ser utilizados por pessoas normovisuais,
torna-se importante incentivar sua utilizagdo em atividades da escola regular para criar um

ambiente de interacdo e conscientizacdo dos alunos sem deficiéncia, permitindo que se

% Borracha de Etil Vinil Acetato
3 Madeira com resinas sintéticas feita de fibras de média densidade (MediumDensityFiberboard)
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prepare o ambiente escolar para aulas realmente inclusivas. Neste sentido,as autoras Custodio

e Nogueira (2013, p. 761) destacam que:

[...] para os alunos com deficiéncia visual, tdo importante quanto o uso de métodos e
materiais especificos ou adaptados, € a oportunidade da troca de experiéncias com os
demais colegas. Momentos que devem ser pensados para que esses alunos possam
oferecer contribuigdes a partir das percepcdes e opinides sobre os assuntos em
discussdo.

O professor deve instigar a seus alunos a receberem com consciéncia as pessoas com
deficiéncia na escola, tanto pelo aspecto social, permitindo que o aluno com deficiéncia possa
trabalhar em grupo com os demais alunos, como do ponto de vista pedagdgico, facilitando a
compreensdo dos assuntos propostos para a aula, por meio da exploracdo de materiais
didaticos tateis.

No caso especifico desta pesquisa, os materiais envolvem as teméticas da Geografia,
Histéria e Meio Ambiente, e baseiam-se em pranchas previamente selecionadas no Atlas
Municipal Escolar do municipio de Rio Claro-SP (ALMEIDA, 2001). Tal Atlas serviu de
inspiracdo para o desenvolvimento deste trabalho, pois contém uma ampla cole¢do de mapas
geograficos, histéricos e ambientais do municipio de Rio Claro-SP, representando a sua
evolucdo desde os primérdios de sua ocupacao.

Neste sentido, o intuito desse trabalho de conclusido de curso foi descrever as
experiéncias na aplicacdo de materiais didaticos tateis em duas realidades distintas: o Centro-
Dia de referéncia para pessoas com deficiéncia de Rio Claro/SP e uma escola de ensino
fundamental II da rede publica do mesmo municipio. Além disso, este trabalho buscou
realizar uma andlise das praticas utilizando materiais cartograficos tateis, a fim de observar a
relevancia destes materiais no ensino de pessoas com deficiéncia visual e, a0 mesmo tempo,
de pessoas normovisuais.Deste modo, possibilitou compreender se esses materiais promovem
de fato a inclusdo e se foi interessante utiliza-los em sala de aula regular.

Os materiais cartogrificos tateis elaborados e aplicados neste projeto foram
desenvolvidos na Sala de Cartografia Tatil, que compde o Laboratério de Educacio
Continuada e Producdo de Material Didatico, do CEAPLA, UNESP de Rio Claro — SP. O
publico alvo sdo pessoas adultas atendidas pelo Centro-Dia de Referéncia para Pessoas com
Deficiéncia, antigo Centro de Atendimento ao Cego (CMAC), vinculado a Prefeitura
Municipal de Rio Claro-SP e alunos da Escola Estadual Heloisa Lemenhe Marasca, presente

no municipio de Rio Claro/SP, com a finalidade de aplicar o material didatico tatil
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desenvolvido para atividades com adultos com deficiéncia visual, também com criangas do 6°
e 7°ano do Ensino Fundamental, estudantes da rede regular.

Justifica-se este trabalho, pois na sociedade atual, evidenciam-se discussdes sobre a
inclusdo de pessoas com deficiéncia em todos os ambitos sociais, 0 que demandou a criacao
de diversas politicas publicas que visam garantir o direito a essas pessoas. Neste sentido, 0o
trabalho com a Cartografia Tatil tem um papel relevante como instrumento de inclusdo no
ambito educacional, porque permite ao aluno com deficiéncia visual ter maior compreensao
de representacdes espaciais. Desta forma, através do uso de representacdes espaciais tateis em
disciplinas como a Geografia, que faz uso de elementos da Cartografia, espera-se que estes
alunos tenham as mesmas oportunidades de ensino-aprendizagem que os alunos
normovisuais. Além disso, esta pesquisa propds desenvolver atividades que contam com o
auxilio de recursos tdteis, como mapas, maquetes e etc., possibilitando pensar em novos
métodos e praticas pedagdgicas, tornando o ensino de Geografia mais abrangente e
igualitdrio.

Ademais, ao se trabalhar na escola, tem-se a possibilidade de abordar os conteidos
seguindo o curriculo proposto pelo Governo do estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2012),
sendo este base para o ensino de todo o estado.Também, permite que os professores da Rede
de Ensino tenham contato com os materiais e recursos diddticos de baixo custo, na expectativa
de estimuld-los a desenvolverem materiais quando receberem alunos com DV ou outras

necessidades educacionais especiais, funcionando como uma forma de formag¢ao continuada.
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2. EDUCACAO INCLUSIVA, DEFICIENCIA VISUAL E CARTOGRAFIA TATIL NO
ENSINO DE GEOGRAFIA

Em ambito mundial, a respeito das pessoas com deficiéncia, no periodo que antecede a
década de 1950, estas pessoas eram geralmente intituladas como portadoras de transtornos
mentais e até consideradas por alguns como seres amaldigcoados, mégicos, intiteis, entre outras
defini¢Ges, que menosprezavam suas reais capacidades. Deste modo, conforme Schliinzen
Junior e Hernandes (2011), este periodo foi marcado por muita discriminagdo das pessoas
com deficiéncia fisica, sensorial ou mental, sendo estas muitas vezes mantidas presas em
hospitais psiquidtricos, manicOmios, institui¢cdes segregadoras ou até mesmo escondidas em
suas proprias casas.

Apesar de existirem algumas escolas para a formacdo de pessoas com deficiéncia
visual ou motora nos séculos XVIII e XIX, em geral, estas pessoas foram impossibilitadas de
terem qualquer convivio social, aprenderem mutuamente com os demais, ou seja, lhes foram
negados os direitos basicos de qualquer cidaddo somente por serem diferentes dos padrdes
exigidos na época. Além disso, mesmo apresentando condi¢des plenas de viver em sociedade,
estas oportunidades eram-lhes negadas.

As condicdes supracitadas foram se modificando mundialmente no inicio da década de
1950, quando “[...] a sociedade empenhou-se na prética ndo-discriminatéria, comeg¢ando um
movimento de integracdo. Tal movimento mobilizou a sociedade a abrir-se a presenca das
minorias, especialmente das PD [Pessoas com Deficiéncia] (SCHLUNZEN JUNIOR;
HERNANDES, 2011, p.18) ”. A partir disso, sucederam-se varios movimentos sociais em
diferentes paises, inicialmente, em busca da integracdo e, posteriormente, da inclusdo social,
sendo que em cada década foram conquistados cada vez mais direitos e oportunidades.
Entretanto, muito caminho ainda se tem pela frente a fim de que se construa um mundo com
maior equidade e menos preconceitos ao que € diferente do padrio de “normalidade”
estabelecido socialmente.

No que diz respeito ao Brasil, por muito tempo, principalmente no periodo colonial, as
pessoas com deficiéncia (PD) eram alvos de preconceitos, discriminadas e, em geral,
segregadas de todas as relacdes em sociedade, ndo possuindo os mesmos direitos dos demais
cidaddos. Conforme Capellini e Rodrigues (2014), até o século XVIII, geralmente as PD eram
abandonadas por seus pais ou simplesmente cuidadas em casa, por serem motivos de
vergonha para a familia, ou, as vezes, por ignorancia dos pais e familiares, que desconheciam

as suas necessidades e ndo os viam como seres com capacidade de desenvolver-se enquanto
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individuos. No ambito da educacdo ndo era diferente, sendo marginalizadas do processo

educacional por um longo periodo. De acordo com Brasil (2001, p. 19):

Os individuos com deficiéncias, vistos como "doentes" e incapazes, sempre
estiveram em situa¢do de maior desvantagem, ocupando, no imagindrio coletivo, a
posi¢do de alvos da caridade popular e da assisténcia social, e ndo de sujeitos de
direitos sociais, entre os quais se incluem o direito a educagdo.

De acordo com Capellini e Rodrigues (2014), a ideia de uma educacdo voltada para
alunos com deficiéncia no pais surge em meados do século XIX, através da construcdo de
Centros Educacionais especializados para pessoas com deficiéncia visual ou auditiva como,
por exemplo, o Instituto Benjamin Constant (antigo Instituto dos Meninos Cegos),criado em
1854, com aval do Imperador Dom Pedro Il,atende pessoas com defici€éncia visual, no
municipio do Rio de Janeiro, até os dias atuais. Os centros educacionais proporcionaram a
educagdo para pessoas com deficiéncia, contudo, por muito tempo niao ha relatos de que
foram difundidos pelo pais; nesse sentido, entende-se que atendiam somente uma parcela
infima de pessoas.

A partir da metade do século XX, os locais especializados no atendimento de pessoas
com deficiéncia vao sendo difundidos. Um importante exemplo € a Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), atende alunos com deficiéncia intelectual e multiplas
deficiéncias. As APAE configuram-se como exemplos da luta realizada por pais de criancas
com deficiéncia na busca de garantir os direitos de seus filhos. Conforme dados do site oficial
da Federacdo Nacional das APAE*, 0 “Movimento Apaeano” acabou proporcionando o0s
primeiros acessos a educacao das criancas com deficiéncia intelectual e multipla e ainda hoje
promove uma luta constante em busca dos direitos da pessoa com deficiéncia.

Desta forma, entende-se que os espagos especializados, neste primeiro momento, eram
importantissimos para as pessoas com defici€ncia, pois promoviam o ensino, a integracdo e
interagdes pessoais, importantissimos para o desenvolvimento de qualquer individuo.
Todavia, ndo € possivel existir definitivamente a inclusao, se as pessoas com deficiéncia
forem educadas em espagos diferentes. Desta forma, estes espagos também podem ser
considerados como segregadores, pois as criangas com deficiéncia ainda ficavam “‘isoladas”,
nao havendo o contato com as demais criancas, por estarem em institui¢cdes diferentes. Sobre
a diferenca entre integrac@o e inclusio Schliinzen Junior e Hernandes (2011, p. 29) destacam

que:

*Acessar: <https://apaebrasil.org.br/page/2>
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A integracdo social ndo requer mudanca nas atitudes da sociedade, pois ela,
praticamente de bragos cruzados, apenas aceita receber as pessoas com deficiéncias
desde que elas sejam capazes de adaptar-se. Posteriormente ao movimento de
integracdo, surgiram os conceitos inclusivistas, que valorizam e visam a inclusio,
levando em consideragdo a autonomia (dominio do ambiente fisico e social), a
independéncia (capacidade de decidir sem depender de outras pessoas) e o
empowerment (processo pelo qual uma pessoa usa seu poder pessoal para fazer as
escolhas e tomar decisdes).

Em contrapartida, nas dltimas décadas, este quadro vem mudando gradativamente,
com a inser¢ao de uma educagdo voltada ndo somente para uma integracao social, mas com o
foco em promover um ensino que inclua todos os alunos no mesmo ambiente. Neste sentido,
surgem no mundo politicas governamentais orientadas por eventos académicos, como o que
originou a Declaracdo de Salamanca (1994)°, propondo que todas as criancas tenham os
mesmos direitos a educagdo e que os sistemas educacionais regulares devem levar em conta a
vasta variedade de caracteristicas e necessidades das criancgas para melhor atendé-las.

Tomando por base tal declaracdo, os paises do mundo comecaram a transformar suas
politicas educacionais, priorizando escolas inclusivas.

No Brasil, também ocorreram mudancas significativas no que diz respeito a inclusio
de pessoas com necessidades especiais, como, por exemplo, na Constitui¢cdo Federal de 1988,
que garantiu a todos os cidadaos, os direitos sociais, sem discriminag¢do por credo, cor, etc.,
como também na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei N° 9.394/1996), na qual aparece
um capitulo que aborda a educacio especial (Capitulo V). Além disso, destaca-se a recente
criacdo do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia por meio da Lei N° 13.146/2015, que em seu
artigo 27° descreve a educagao como um direito da pessoa com defici€ncia. A respeito desse

assunto D’ Abreu e Bernardi (p. 85-86, 2011) discorrem que:

[...] vem se constituindo, ao longo da recente histéria, o paradigma da inclusdo, que
consiste em tornar toda a sociedade num lugar vidvel para a convivéncia entre todas
as pessoas, das mais variadas culturas, das diferentes etnias e, logicamente, dos
variados estilos de inteligéncia e classes sociais na realizacdo de seus direitos,
necessidades e potencialidades, independente de fatores econdmicos, educacionais
ou geogréficos.

> Entre os dias 7 e 10 de julho de 1994, na cidade de Salamanca, na Espanha, uniram-se os delegados da
Conferéncia Mundial de Educagdo Especial, a fim de firmar a Declaragdo de Salamanca, que se trata de um
documento reconhecendo a necessidade de urgéncia no provimento de educacio para pessoas com necessidades
educacionais especiais.
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As recentes discussdes no meio educacional e as novas leis que garantem o direito das
pessoas com deficiéncia estdo promovendo diversas mudangas positivas no pensar a
educagdo, havendo uma busca em possibilitar que o ensino seja realmente inclusivo, com
insercdo desses alunos na rede regular. Além disso, hd uma crescente preocupagcdo em
estabelecer o espaco inclusivo, por meio da implantagdo de salas de recursos multifuncionais,
as quais, conforme informacdes no site do Ministério da Educacio (MEC)®, visam apoiar a
organizacdo e a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e assegurar as
condicdes de acesso, participagdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Porém, este processo de inclusdao ainda estd em constru¢do e ainda hi um longo
caminho pela frente para ser efetivado de fato. Apesar de espacos como as APAE auxiliarem
na inclusdo, por promoverem que as criancgas com deficiéncia também frequentem a escola de
ensino regular, em muitos casos estas criangas acabam sendo segregadas, mesmo
frequentando as salas de aula do ensino regular. Esta problemadtica ocorre principalmente
devido a estrutura escolar muito enrijecida, em que o professor nao tem um preparo e, muitas
vezes, estrutura psicoldgica e de equipamentos para lidar com as criancas com deficiéncia em
sala de aula regular, por falta de acesso a materiais adaptados e até mesmo conhecimento, pois
muitas universidades que possuem cursos de licenciatura ainda ndo disponibilizam disciplinas
relativas a inclusao.

Segundo Schliinzen Junior e Hernandes (2011), “[...] as universidades nao vém
formando educadores para lidar com essa realidade: muitos cursos de graduagdo nao
contemplam em seus curriculos contetidos relacionados a inclusdo social. ”. Deste modo, as
criancas com deficiéncia, mesmo que frequentando as salas de ensino regular, em geral, ainda
estdo sendo segregadas e ndo t€ém a mesma possibilidade de desenvolvimento educacional das
demais, o que a impossibilita atingir todo o seu potencial de aprendizagem.

Sobre esta problemética, Silva et al (2014) enfatizam, que essas novas acodes inclusivas
devem permitir uma inser¢do dos alunos ndao somente no ambiente fisico escolar, mas também
promover uma real participacdo destes alunos em todas as atividades escolares e sociais, por
meio do estimulo por parte do docente, independente da area de atuacdo. Também deve
ocorrer oauxilio dos profissionais de apoio (os mediadores), que a lei (N° 13.146/2015),

tornou obrigatéria. Conforme observado no art. 3° da lei, inciso XIII:

®http://portal.mec.gov.br/pnaes/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17430-
programa-implantacao-de-salas-de-recursos-multifuncionais-novo
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XIII - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentacio,
higiene e locomog¢do do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades
escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino,
em instituicdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabelecidas.

Sobre a inclusao social, de acordo com Brasil (2001, p. 20):

A construcdo de uma sociedade inclusiva é um processo de fundamental importancia
para o desenvolvimento e a manutencao de um Estado democrético. Entende-se por
inclusdo a garantia, a todos, do acesso continuo ao espaco comum da vida em
sociedade, sociedade essa que deve estar orientada por relacdes de acolhimento a
diversidade humana, de aceitagc@o das diferencas individuais, de esfor¢o coletivo na
equiparacdo de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas as
dimensdes da vida.

Por outro lado, a luta por garantir o acesso igualitdrio a educacdo estd ainda no inicio,
havendo a necessidade de apoio governamental, a fim de desenvolver estruturas que atendam
as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia no ambiente da escola regular.
Também, as universidades que possuem cursos de licenciatura, devem proporcionar no
momento da formacdo docente mais disciplinas que abordem as necessidades educacionais
dos alunos com deficiéncia. Deste modo, ao se formar o professor estard mais preparado para
enfrentar uma sala de aula com criangas das mais variadas necessidades educacionais. Neste
sentido, Cruz e Meneses (2016, p. 5) ressaltam que “é¢ fundamental que os cursos de
licenciatura enfatizem a necessidade e coloquem em pratica o trabalho didatico-pedagdgico
baseando-se na heterogeneidade dos alunos passivel de ser encontrada nos espacos escolares”.
Com isso, os professores terdo mais conhecimento das necessidades educacionais dos alunos
com deficiéncia, podendo ter condi¢des de desenvolver atividades que promovam um ensino

mais democratico.

2.1. As pessoas com deficiéncia no Brasil: a relevancia de um ensino inclusivo

O Brasil é um pais com considerdvel ntimero de pessoas com deficiéncia, desde a
visual, auditiva, motora 4 intelectual. Desta maneira, a preocupacdo com o ensino inclusivo
deve estar sempre presente nas politicas publicas voltadas & populagdo, pois parcela
significativa dos residentes no pais possui deficiéncia. Essas pessoas devem ser incluidas de
forma digna tanto socialmente quanto educacionalmente, para poderem ter mais acesso ao
mercado de trabalho e para adquirirem maior autonomia.

No Brasil, de acordo com os dados do ultimo Censo Demogréfico do Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), a populacdo total residente no pais
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equivalia a 190.755.799 pessoas, sendo que 23,9% dessa populacdo (45.606.048 pessoas)
possuiam pelo menos uma das deficiéncias investigadas (visual, auditiva, motora e
intelectual), conforme ilustra o gréfico da Figura 1. Deste modo, pode ser observado que %
da populagdo brasileira possui alguma deficiéncia. Neste sentido, o caminho é propiciar a
estas pessoas uma maior qualidade de vida, equiparando as oportunidades por meio do acesso
a educacgdo, saide, empregos e principalmente para 0s casos menos severos permitir uma vida

autdbnoma.

Brasil - Pessoas com Deficiéncia (2010)

® Nio Possuem Deficiéncia

® Possuem Deficiéncia

Figura 1: Porcentagem de pessoas com deficiéncia no Brasil
Fonte:IBGE, Cerlso Demografico (2010)
Org: CORREA, T. A. F. (2018)

Conforme informag¢des do IBGE (2010), os dados sobre a populagdo com deficiéncia
foram formulados a fim de se identificar as deficiéncias visual, auditiva e motora, com graus
mais severos. A partir disso foi possivel observar e quantificar as pessoas que sdo alvos
prioritdrios das politicas publicas voltadas para a populacdo com defici€ncia, composto por
pessoas que ndo conseguede modo algum ou possuem grande dificuldade de enxergar,
escutar, se locomover ou apresentam deficiéncia intelectual.

Cerca de 15.750.969 de pessoas que residem no Brasil possuem uma deficiéncia
considerada de grau severo, ou seja, 8,25% da populagdo brasileira. A categoria que apresenta
maior nimero de pessoas € a visual (6.562.910 pessoas, equivalendo a 41,66%), seguida da

deficiéncia motora (apresentando 4.433.350 pessoas, ou 28,14%), da deficiéncia
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mental/intelectual (2.611.536 pessoas, ou 16,58%) e da deficiéncia auditiva (2.143.173

pessoas, ou 13,60%), conforme mostra a Figura 2.

Brasil - Pessoas com deficiéncia severa (2010)

m Visual

® motora
16,58%

mental/intelectual

® auditiva

Figura 2:Porcentagem de pessoas com deficiéncia severa no Brasil
Fonte:IBGE, CenAso Demografico (2010)
Org.:CORREA, T. A. F. (2018)

Como este trabalho adota como drea de estudo um municipio do estado de Sdo Paulo,
torna-se interessante observar os dados estatisticos das pessoas com deficiéncia neste estado,
levando-se em considera¢do os dados do IBGE (2010). Das 45.606.048 pessoas com algum
tipo de deficiéncia no pais, 20,48% residem no estado de Sao Paulo (9.344.109 pessoas), um
ndmero considerado expressivo, principalmente por existirem mais 26 estados e o Distrito
Federal, indicando que o estado de Sdo Paulo comporta grande parcela da populacdo com
deficiéncia do Brasil.

No estado de Sdo Paulo, das 9.344.109 pessoas com deficiéncia, 32,19% estao
classificadas com deficiéncia severa (3.008.617 pessoas). Além disso, os dados estatisticos
deste estado possuem caracteristicas semelhantes ao do pais no que diz respeito a quantidade
de pessoas com deficiéncia severa,guardando equivaléncia nas porcentagens,sendo
predominante a deficiéncia visual (1.203.353 ou 39,99%), seguida da motora (866.279 ou
28,79%), mental ou/intelectual (502.931 ou 16,71%) e auditiva (436.054 ou 14,49%) (Figura
3).
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Estado de Sao Paulo - Pessoas com deficiéncia Severa (2010)

® visual

C1671%

B motora
mental/intelectual

® guditiva

Figura 3: Porcentagem de pessoascom deficiéncia severa no estado de SP
Fonte: IBGE, Cerlso Demogrifico (2010)
Org.: CORREA, T. A. F. (2018)

Os dados da figura 3 revelam que a deficiéncia visual abarca quase metade da
populacdo que possui algum tipo de defici€éncia em seu grau mais “severo”. Devido a esse
fator, o foco desta pesquisa em desenvolver materiais didaticos tdteis para o ensino dessas
pessoas torna-a ainda mais relevante. Neste sentido, conforme Schlunzen Junior e Hernandes
(2011), “E essencial equiparar oportunidades para que todas as pessoas, inclusive as com
deficiéncia, possam ter acesso a estruturas comuns de educagdo, saide, empregos € servigos
sociais, e alcancar seus desejos e objetivos (p. 30) . Sendo assim, cada vez mais se deve ter
conhecimento sobre as necessidades das pessoas com deficiéncia e principalmente aquelas
com deficiéncia visual, a fim de proporcionar as essas pessoas condi¢des de se desenvolverem

plenamente.

2.2. Compreendendo a deficiéncia visual: A acuidade visual e o Braile no ensino de
alunos cegos

Levando-se em conta que este trabalho buscou compreender as necessidades
educacionais das pessoas que possuem deficiéncia visual, fez-se necessario o entendimento do

que seria a deficiéncia visual e quais os graus e diferencas entre as pessoas que a possuem.
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Deste modo, foi possivel observar as diferencas e potencialidades de cada tipo de pessoa com
esse tipo de deficiéncia.

De acordo com Gil (2000), os graus de visdo sdo extremamente amplos, sendo
classificados por meio da acuidade visual das pessoas, abrangendo desde as pessoas com
cegueira total, ou seja, pessoas com baixo grau de acuidade visual, até as pessoas que t€ém
uma visdo considerada “perfeita” em termos clinicos. Sobre a nocdo de acuidade visual,

Bicas (2002) descreve:

Geralmente, refere-se acuidade visual como a funcdo (visual) que exprime a
capacidade discriminativa de formas; ou como o método com que se mede o
reconhecimento da separacdo angular entre dois pontos no espago (isto €, distancia
entre eles, relacionada ao primeiro ponto nodal do olho); ou da resolugdo (visual) de
suas respectivas imagens sobre a retina, relacionadas ao segundo ponto nodal do
olho.

Resumindo, a acuidade visual seria o que se pode enxergar em determinada distancia,
independentemente se for uma forma vista perfeitamente ou apenas vultos. Além disso,
conforme dados presentes no site do Ministério da sadde’, a portaria N° 3.128, de 24 de
dezembro de 2008, sao consideradas pessoas com deficiéncia visual aquelas que apresentam
baixa vis@o ou cegueira, considerando-se cego o individuo que apresenta uma acuidade visual
abaixo de 0,05. Por outro lado, considera-se uma pessoa com baixa visdo ou visdo subnormal,
quando o valor da acuidade visual corrigida no melhor olho é menor do que 0,3 e maior ou
igual a 0,05.

Segundo Ventorini (2009) e Gil (2000), o conceito de cegueira estd atrelado a
capacidade visual da pessoa, sendo que € considerada cega a pessoa que, apesar de terem sido
aplicados métodos cirdrgicos de tratamento e correcdes Opticas, ndao foi possivel reverter esta
condic¢do. Por outro lado, assim como as pessoas com cegueira, as que possuem baixa visao
ou visdo subnormal, sdo assim consideradas, apds terem passado por tratamento e correcoes,
ndo obtiveram resultados efetivos; a diferenca entre as duas se deve ao fato da pessoa com
baixa visdo possuir uma reducio importante do campo visual e da sensibilidade aos contrastes
e limitacdo de outras capacidades, mas a0 mesmo tempo conserva residuos de visdo, podendo
enxergar letras em tamanhos ampliados, diferenciar cores, ndo necessitando usar somente o

Braile.

7 Acessar: <http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/gm/2008/prt3128_24_12_2008.html>
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Neste sentido, torna-se relevante para quem desenvolve materiais didaticos tateis,
observar as diferentes potencialidades e necessidades das pessoas com cegueira e com baixa
visdo. Sendo assim, para as pessoas que ainda possuem um residuo de visdo (pessoas com
baixa visdo) torna-se necessdrio aproveitar esta capacidade, inserindo-se no material
letrasampliadaspara que a pessoa consiga ler,na medida do possivel buscando atender as
particularidades de cada um, bem como utilizando cores contrastantes, para que a pessoa
possa observar as diferencas dos elementos, aproveitando-se ao maximo sua capacidade
visual.

Além disso, ainda ha diferencgas entre as pessoas com cegueira, porque estas podem
possuir a cegueira congénita (adquirida desde o nascimento e até 4 anos de idade) ou a
cegueira adquirida ao longo da vida, apés 4 anos de idade. A principal diferenga, conforme
Ventorini (2009) e Schlunzen Junior e Hernandes (2011), estd na memoria visual, pois o
individuo que nasce com a visdo e a perde ao longo da vida (ap6s 4 anos) ainda possui uma
memoria visual, fundamental para que compreenda os objetos que constituem o seu entorno,
bem como conceitos e defini¢des apoiadas em fendmenos naturais ou artificiais.

Desta maneira, ao educador que lida com pessoas com cegueira, torna-se importante
conhecer cada caso, a fim de abordar temdticas de maneiras distintas para pessoas com
cegueira congénita e adquirida. Assim, o professor pode aproveitar a memdoria visual para
abordar diversas temadticas. No caso deste trabalho, foi de extrema importancia trazer a estes
alunos elementos espaciais presentes na memoria visual daqueles com cegueira adquirida.

Por outro lado, outro fator de importancia neste trabalho foi conhecer o cédigo braile
utilizado para a linguagem escrita das pessoas com cegueira e até mesmo algumas pessoas
com baixa visdo. Por meio deste cddigo, foi possivel ampliar a educagdo de alunos com
cegueira. Para o desenvolvimento de materiais didaticos titeis é essencial a utilizacdo do
Brailee da escrita convencional com letras ampliadas.

Conforme documentos do Ministério da Educagdo brasileiro (BRASIL, 2001), o
Braile, cédigo universal de leitura tatil e de escrita, surgiu na Franca em 1825, sendo
desenvolvido por Louis Braille, um franc€s que possuia cegueira. A inspiracdo para a
invencdo deste codigo surgiu quando o inventor conheceu a sonografia (cédigo militar),
baseada em 12 sinais, que permitia a comunicagdo através do tato, entre os militares em
campanha de guerra, quando atuavam em operacOes noturnas. Louis Braille adaptou este
codigo, criando o cddigo braile, utilizando 6 pontos em relevo dispostos em duas colunas,

conforme mostra a figura 4.
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1 O O 4
2 O O 5
30 O 6

Figura 4: O Cédigo Braile
Fonte: AMEC (2001)
Org.: CORREA, T. A. F. (2018)

Segundo BRASIL (2001), este sistema de codigos permite a criagdo de 63
combinacdes, sendo possivel se criar simbolos para todas as letras do alfabeto, pontos e
sinais, além dos nimeros. A partir da invenc¢do do braile, as criangas cegas passaram a ter
maior autonomia para ler e escrever, o que abriu os horizontes para a educacio de alunos com

deficiéncia, desde que os mesmos sejam alfabetizados neste codigo.

2.3. Ensino de Geografia, a Cartografia Tatil e a Relevancia no uso de Atlas Escolar.
Neste item, serd apresentada na primeira parte intitulada “A cartografia no ensino de
Geografia as orientagdes dos PCN”, na qual se aborda a importancia da cartografia no ensino
de Geografia, destacando-se que ambas as ci€ncias estdo inteiramente interligadas e se
complementam. Além disso, descreve o estudo de cartografia com base no Parametro
Curricular Nacional (PCN) e no curriculo do estado de Sdo Paulo. A segunda parte do
capitulo aborda“A Cartografia Tétil no ensino de pessoas com deficiéncia visual”, especifica a
Cartografia Tatil, tema central deste trabalho, traz os conceitos e metodologias que envolvem
o ensino de Geografia a alunos com DV. Por fim, em “O Atlas municipal escolar e seu
potencial para o ensino”, discute-se o uso de atlas escolar no ensino de Geografia e
Cartografia em escolas regulares, o qual se constituiu num material base para o

desenvolvimento dos mapas tateis e da maquete tatil aplicados em sala de aula nesta pesquisa.
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2.3.1. A Cartografia no ensino de Geografia as orientacoes dos PCN

Os seres humanos, desde antes da existéncia das primeiras civilizacdes ja
demonstravam interesse e curiosidade em conhecer e descrever 0s espacos que OS
circundavam, por meio de representagdes cartograficas primitivas. Como retrata Almeida e
Passini (2000, p.16) “O mapa j4 era utilizado pelos homens das cavernas para expressar seus
deslocamentos e registrar as informagdes quanto as possibilidades de caca, problemas de
terreno, matas, rios, etc.”. A necessidade de compreender, visualizar e se relacionar com o
mundo ocorre ao longo de toda a histéria humana. Entretanto, foi por meio da ciéncia
cartografica que foi possivel sistematizar as formas de representacdo do espaco, sendo esta
essencial para a comunicacao entre os seres humanos.

Para a Geografia, o conhecimento do espago € essencial, sendo a base de seus estudos,
compreender, analisar e descrever os fendmenos que ocorrem no espago geografico, partindo
de escalas locais até globais. Para isso, torna-se fundamental a utiliza¢do da cartografia como
meio para se desenvolver o trabalho do gedgrafo em suas diversas dreas de atuacido, entre elas,
a docéncia. Neste sentido, Livia de Oliveira (1978, p. 17) em sua tese de livre docéncia

descreve que:

A geografia, como toda ciéncia, tem por tarefa descrever, analisar e predizer os
acontecimentos terrestres. A descricdo, andlise ou predicdo geogrifica dos
fendmenos é sempre realizada tendo em vista as suas coordenadas espaciais. Como
o conceito geografico de espaco coincide com o de toda a Terra, o gedgrafo teve
necessidade de recorrer a representacdo da superficie terrestre para realizar seus
estudos. Representar os fendmenos estudados foi sempre uma necessidade basica em
Geografia. Pode-se mesmo afirmar que a sua histéria estd intimamente
correlacionada com a representacdo espacial; os progressos cientificos e
tecnolégicos da ciéncia geografia t€m influido na Cartografia, ao mesmo tempo que
dela recebem influéncia. De todas as representacdes cartograficas, o mapa, desde a
antiguidade, foi, € e continuard sendo o principal instrumento de trabalho do
gedgrafo; ele se destaca pela sua eficicia, disponibilidade e flexibilizacdo de

aplicacdo.

No que diz respeito a educagdo, desde a infancia, os seres humanos tem contato direto
com elementos cartograficos, inicialmente conhecendo a espacialidade através do seu préprio
corpo, entendendo primeiramente as relagdes topoldgicas, ou seja, o que é esquerda, direita,
em cima e embaixo. Essas informacdes permitem compreender o espaco que os circunda, bem
como saber se localizar e interagir com os objetos do seu cotidiano. Porém, conforme
Custédio e Nogueira (2014), apesar da existéncia de um contato com elementos da cartografia
desde a primeira infancia, € somente nas aulas de Geografia do Ensino Fundamental que se

inicia realmente a aquisi¢do de conhecimentos cartograficos.
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Além disso, na educacdo bdsica brasileira, a Geografia enquanto disciplina é a
principal responsdvel em trabalhar com os alunos os conceitos da Ciéncia Cartografica, sendo
esta essencial para a compreensdo do espaco e para a representacdo dos objetos que o
compde. Deste modo, essa ciéncia auxilia no entendimento do principal objeto de estudo da
Geografia, o espaco geografico. Sobre este assunto, Rios e Mendes (2009, p. 4) descrevem
que:

O conhecimento cartogrdfico sempre esteve no cerne dos conhecimentos
geograficos. Estudar a linguagem cartografica desde os primeiros anos escolares
possibilita a crianca a capacidade de desenvolver a percepcdo do seu espago de

vivéncia, para mais tarde terem capacidade cognitiva mais complexas sobre suas
aplicacdes e possibilidades de entendimento do espago.

Neste sentido, entende-se que a Cartografia pode ser considerada a base essencial para
os estudos da maioria das temdticas abordadas no campo da Cartografia Escolar®, como, por
exemplo, estudar a orientacdo espacial, a distribuicdo populacional, representar os dominios
morfoclimadticos, os espacos urbanos e rurais, dentre outras. Para Almeida e Passini (2000,
p.11) “E na escola que deve ocorrer a aprendizagem espacial voltada para a compreensio das
formas pelas quais a sociedade organiza seu espaco — o que s6 serd plenamente possivel com
o uso de representacdes formais (ou convencionais) desse espaco”. Por meio do ensino de
Cartografia, torna-se possivel que os alunos aprendam a espacializar os fendomenos que
ocorrem no espaco geografico, permitindo, com o passar do tempo, que os alunos possam
construir suas percepgdes do espaco de forma autdnoma, bem como possam saber utilizar um
mapa, para compreender os objetos espaciais, no que diz respeito a localizacdo de fendmenos,
por exemplo, geoldgicos, sociais, etc..

Por outro lado, cabe ao professor de Geografia, ensinar aos alunos como utilizar os
recursos provenientes da cartografia, em especial os mapas, pois este € o Unico profissional
que possui formacdo bdsica para o ensino deste assunto, conhecendo as técnicas de
representacdo cartografica e de como manipular os elementos da cartografia. Conforme
Oliveira (1978), estes sao um dos mais valiosos recursos para um professor de Geografia,
possuindo um lugar de destaque na educacdo geogriafica de criancas e adolescentes,
permitindo também atuar de forma interdisciplinar, por possibilitar a ligacdo entre outras

areas do conhecimento, como, por exemplo, a histdria e a matematica.

8 - N ~ o . . TR
Ramo da Cartografia ligado a educacio, praticas de ensino, desenvolvimento de materiais didéticos, etc.
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No que diz respeito ao ensino de Cartografia, sob as orientagdes dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de Geografia do Ensino Fundamental II, (BRASIL, 1998), esta
ciéncia torna-se fundamental para a aproximagao dos lugares e do mundo. A Geografia, por
ser uma ciéncia de temdtica bastante ampla, trabalha com os diferentes recortes de espaco e
do tempo e, deste modo, € imprescindivel o uso de recursos técnicos e didaticos presentes na
Cartografia, que permitam a aproximac¢do e a andlise dos recortes espaciais. Além disso, o
docente deve trabalhar a Cartografia com os alunos de modo que estes possam desenvolver
suas representagdes ndo de forma mecanica, mas de forma consciente e critica.

Observa-se que no PCN do Ensino Médio (BRASIL, 2000), diferentemente do
apresentado no documento do Ensino Fundamental, ndo hd menc¢do do termo Cartografia.
Entretanto, a mesma € citada de forma indireta, pois € utilizada para se trabalhar os contetidos
da Geografia,quando, por exemplo, pode ser aplicada para a representacdo das temadticas
relacionadas as contradi¢des e conflitos econdmicos, sociais e culturais em diferentes escalas
(local, regional, nacional e global), entre outros conteidos que necessitam de elementos
cartograficos para serem compreendidos pelos alunos. Além disso, a cartografia esta
indiretamente relacionada com uma das competéncias que o aluno deve desenvolver quando
frequentam o Ensino Médio, sendo esta a representagdo e comunicagdo que ocorre por meio
da habilidade que o alunado deve desenvolver a fim de interpretar mapas, maquetes, graficos,
etc., ou seja, as representacoes espaciais.

Ademais, o Curriculo do estado de Sdo Paulo de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias do ensino fundamental II (SAO PAULO, 2010), no qual esti presente a
disciplina Geografia, retrata que o educador deve abordar neste ciclo, principalmente, o
conceito de territorio, paisagem e lugar, levando em consideracdo as variadas escalas.
Também, descreve a educagdo cartografica como um instrumento indispensédvel e destaca que
o principal objetivo da disciplina Geografia no ensino fundamental II, € desenvolver nos
educandos o dominio da espacialidade; diferenciar e estabelecer relacdes entre os eventos
geograficos em diferentes escalas; desenvolver, ler e interpretar representacdes cartogréficas;
entre outros. Os assuntos sdo trabalhados em sala de aula com o auxilio da Cartografia
Escolar, que permite espacializar temas geograficos numa determinada drea, transformando-
os em representacOes graficas (mapas, maquetes, etc.), além de ramo da Cartografia,
responsavel por pensar em praticas que permitam aos alunos desenvolver os conceitos basicos

da Cartografia.
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2.3.2 A Cartografia Tatil no ensino de Pessoas com Deficiéncia Visual

A Cartografia Tétil, segundo Loch (2008) e Ventorini, Silva e Rocha (2015), consiste
numa das subdivisdes da Cartografia, tendo como objetivo adaptar mapas, graficos, maquetes
entre outros tipos de representagdes, para contemplar alunos cegos ou de baixa visdo. Os
materiais sdo modificados abrangendo elementos que possam ser sentidos pelo sistema
haptico (tato), para que as pessoas com defici€ncia visual possam “ler” estes produtos
cartograficos com as maos. Além disso, podem-se considerar materiais cartograficos tateis
representacdes graficas em textura e relevo, que servem para orientacdo e localizacdo no
espaco, permitindo a pessoa com deficiéncia visual, uma maior compreensdo de assuntos que
abordem conceitos espaciais, presentes nas disciplinas como: Geografia, Histéria, Matematica
e Ciéncias.

A importancia em transformar o material cartografico para tatil decorre do fato do
sentido héptico ser a percepcdo sensorial mais relevante para as pessoas com deficiéncia
visual, em especial para pessoas com cegueira. Destaca-se que a Unica maneira das pessoas
cegas conseguirem conhecer e explorar elementos do mundo visual é por meio desta
adaptagdo para o tato. Por outro lado, além dos elementos elaborados pela Cartografia Téatil
serem perceptiveis ao tato, também devem conter cores fortes e contrastantes, para que
possam ser lidos por pessoas com baixa visdo, ou seja, que possuem problemas sérios de
visdo, muitas vezes.

Sobre a importancia de se trabalhar a cartografia tatil com as pessoas com deficiéncia

visual, Vasconcellos (2007, p. 115), destaca que:

Usudrios com deficiéncia visual podem recorrer ao tato para conhecer o espaco
geogrifico. Na verdade, utilizam esse canal também para sua orientacdo e
mobilidade no espacgo, inclusive na escala das edificagdes e das ruas. Assim, é
fundamental que essas pessoas tenham acesso a mapas titeis e outros materiais
diditicos que possam ser percebidos pelo sentido do tato e pela forca motora
(maquetes, ilustracdes em relevo, dentre outras). Daf a importancia desta drea de
pesquisa, principalmente na cartografia escolar.

Com relag@o aos materiais cartograficos tateis, Almeida (2011) destaca a existéncia de
duas categorias de mapas tateis: 1*) mapas para orientacdo e mobilidade no espacgo, 2*) mapas
geograficos. A primeira é composta por representacdes cartograficas tdteis (usualmente
plantas baixas, em relevo, com legenda em braile) desenvolvidas para auxiliar na locomog¢ao
em locais publicos como pragas, 6rgdos institucionais, estacoes de metrd, bancos, museus, etc.

Por outro lado, os mapas geograficos sdao os materiais titeis adaptados principalmente de
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mapas geograficos escolares, com a funciao de auxiliar o ensino de pessoas com deficiéncia
visual.

Quanto ao desenvolvimento da Cartografia Tatil em termos globais, provavelmente, os
primeiros materiais tateis foram elaborados por pais, colaboradores e familiares de pessoas
com deficiéncia visual (Ventorini, 2007). No entanto, entre os séculos XVIII e XIX, esses
materiais se tornaram ferramentas comumente utilizadas em escolas especiais, como por
exemplo, o Instituto dos meninos Cegos de Paris (Franca) e o Instituto Benjamin Constant
(Rio de Janeiro/RJ - Brasil).

Por outro lado, no periodo atual, o ensino voltado para atender as necessidades
educacionais de pessoas com deficiéncia estd sendo cada vez mais difundido, decorrente de
mudancas nos paradigmas da sociedade em busca de politicas publicas mais igualitdrias.
Desta maneira, a implantacdo de tais politicas pode permitir o crescimento de praticas de
ensino voltadas para a inclusdo do aluno com deficiéncia na rede regular de ensino, a fim de
possibilitar o efetivo direito a educacao plena, garantido por lei a todo cidadao.

A respeito da producdo e desenvolvimento da Cartografia Tatil a nivel mundial, a
autora Ruth E. N. Loch, pesquisadora brasileira que atua nesta tematica, em seu trabalho
intitulado “Cartografia Tatil: Mapas para deficientes visuais”, Loch (2008) faz uma breve
descricdo de como ocorre a producdo de materiais cartograficos titeis nos diferentes paises.

Loch (2008) descreve que na Espanha, o 6rgdo responsdvel pela producdo e
distribuicao de materiais tateis € a Organizacion Nacional de CiegosEsparioles (ONCE). A
partir de um estudo realizado pela autora presente no texto supracitado, a ONCE desenvolve a
maior parte dos materiais em acetato branco, contudo tais materiais ndo atendem as pessoas
com baixa visdo, que necessitam da presenca de cores contrastantes nos materiais didéticos
para poder distinguir os diferentes objetos neles representados.

Além disso, de acordo com a autora,na Espanha hd uma produc¢do de materiais de
forma automatizada, com maquinas que fazem leituras de mapas e geram um mapa base, bem
como a produgdo dos mapas em relevo de forma manual, que posteriormente sdo moldados
em equipamento especifico que produz cépias em pldsticos, garantindo a reproducdo das
formas em relevo (técnica Termoform). Assim, para a autora,uma problemdtica € a nao
existéncia de padronizagdo no desenvolvimento de materiais tateis.

Em Portugal, ainda segundo Loch (op cit.), os materiais sdo produzidos pelo
ministério da educacao, sendo normalmente elaborados em papel micro-capsulado, entretanto,

também existem produgdes em acetato, executadas a partir de matrizes feitas de forma
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artesanal. Ja na Itdlia, verifica-se a existéncia de mapas titeis somente para a mobilidade,
presentes em alguns pontos turisticos do pais, sendo elaborados em bronze ou em material
emborrachado.

No Canadd, outro pais investigado pela autora, as pesquisas e o desenvolvimento de
materiais cartograficos tateis ocorrem em um nivel mais avancado que nos demais paises
citados. Neste caso, os mapas sdo desenvolvidos seguindo 3 categorias: mapas para a
educagdo, mapas para a mobilidade e mapas para turismo e deslocamento. Os primeiros sao
elaborados em papel micro-capsulado e os outros possuem tecnologias dudio-tateis.

No Brasil, nas dltimas décadas, a Cartografia Tatil também tem se destacado nos
meios académicos e educacionais, principalmente devido a mudancas governamentais na
ultima década que ampliam as oportunidades para as pessoas com deficiéncia. Além disso,
devido a linguagem tatil, é possivel entender fendmenos por meio de representacdes espaciais
do espago geografico, as quais podem ser exploradas por pessoas com deficiéncia visual,
sendo essenciais no ensino de Geografia.

Conforme Carmo (2009), no Brasil, as pesquisas sobre Cartografia Tétil se iniciaram
em 1980, no departamento de Geografia da Universidade de Sao Paulo (USP), através dos
estudos da Prof* Dr.* Regina de Aradjo Almeida Vasconcellos, tendo como destaque o
desenvolvimento de sua tese, em 1993, intitulada "A cartografia tdtil e o deficiente visual:
uma avaliagdo das etapas de producdo e uso do mapa". A partir de Vasconcellos, surgiram
novos pesquisadores desta temdtica no Brasil, como as ja citadas Roth Nogueira
(Universidade Federal de Santa Catarina), Silvia Elena Ventorini (Universidade Federal de
Sdo Jodao Del Rei), Maria Isabel Castreghini de Freitas Freitas (Universidade Estadual
Paulista - UNESP), Almeida (Universidade Federal de Santa Catarina), entre outros.

Todavia, como destaca Loch (2008), a produgdo brasileira sobre a Cartografia Tatil
ainda € pouco difundida e ocorre de maneira ainda precdria, igualmente na maioria dos paises
da América Latina. Conforme a autora uma problemadtica deste ramo da cartografia é a falta
de padronizacdo a nivel mundial da producio deste tipo de material didatico.

Neste sentido, Ventorini (2009) também destaca as divergéncias entre os padrdes de
producdo de materiais cartograficos téteis: diferentes tipos de materiais, variedade na
quantidade de informagdes, no tamanho dos materiais, entre outros. No que se refere ao
tamanho dos materiais, através de suas experi€ncias a autora detectou que para as pessoas

com deficiéncia visual, os materiais tdteis ndo podem ultrapassar as dimensdes
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correspondentes ao alcance das maos, quando da exploracdo. Neste caso, deve-se considerar a
faixa etdria para a producdo de materiais adequados a criangas, pré-adolescentes e adultos.
Ainda quanto ao tamanho, os autores Rowell e Ungar (2003a e 2003b apud Ventorini,
2009), fizeram um levantamento de dados sobre os objetivos, perspectivas, materiais,
finalidades, simbolos e produ¢do de mapas titeis em ambito internacional, revelando que nao
existe um consenso sobre a padroniza¢do dos materiais cartogréificos tateis. Porém, apesar das
representacdes existirem em tamanhos diversos, houve certa frequéncia na utilizagdo do
tamanho A4, seguido do A3, e de outros tamanhos. Deste modo, para os autores a producdo
mundial é semelhante nos tamanhos adotados para tais materiais devido a 3 possiveis fatores:
1) as dimensdes dos materiais facilitam a leitura, permitindo que as pessoas com deficiéncia
visual possam explorar e reconhecer os elementos, considerando-se que € importante o
tamanho respeitar a distancia entre as duas maos;2) as dimensdes adotadas sao adequadas para
distribuicao e transporte, pois por serem pequenos reduzem a necessidade de dobras nos
materiais; 3) o modo de produzir tais materiais influencia na escolha dos tamanhos, pois a
maioria das maquinas que permitem copiar em papel micro-capsulado (amplamente utilizado
mundialmente para a reproducao de forma em relevo) ndo utiliza tamanhos superiores ao A3.
Por outro lado, como os materiais cartograficos tateis sdo, geralmente, produzidos de
forma artesanal e, considerando-se que as formas em relevo demandam menor quantidade de
informacdes, para estes materiais ndo h4 um rigor na representacdo, como € o caso dos mapas
desenvolvidos em computadores. Apesar de seguirem um padrao, nos elementos cartograficos
presentes (sendo necessdrio titulo, legenda, escala, etc.), em muitos casos pode ser
interessante adotar o exagero para elaborar a representacao, de forma a facilitar a exploragdo
tatil e a diferenciacdo entre objetos. Essas outras indica¢des dos pesquisadores, visando uma
melhor adequacdo dos materiais tateis produzidos as necessidades das pessoas com
deficiéncia visual, foram aplicadas para a elaboragdo dos materiais didéticos desse estudo.
Diante do exposto, apesar de a Cartografia T4til ser um ramo recente da Cartografia
convencional, ¢ uma ferramenta de extrema relevincia no que diz respeito ao ensino para

pessoas com deficiéncia visual.

2.3.3.0 Atlas Municipal Escolar de Rio Claro e seu potencial para o ensino
Conforme Martinelli (2008),desde a institucionalizagdo da Geografia como Ciéncia,
no século XIX, s@o desenvolvidos atlas geogrificos para o ambiente escolar, com diferentes

aplicacdes no ensino de Geografia,bem como na formacdo de professores que atuardo no
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Ensino Fundamental e Ensino Médio. Um exemplo foi o famoso atlas desenvolvido por Paul
Vidal de La Blache, publicado em 1894, visando seu uso escolar, que continha informacdes
simplificadas dos famosos atlas daquele periodo.

De acordo com Martinelli (2008), na atualidade existe uma gama variada de atlas
escolares, desde atlas gerais, estaduais, até municipais, podendo ser em formato impresso ou
digital. Esses materiais didaticos sdo relevantes para o ensino de Geografia, principalmente
para desenvolver junto aos alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental II as primeiras
nogdes sobre as representacdes cartograficas e quais elementos as compde, bem como
desenvolver com os alunos o conhecimento da realidade que os cerca, permitindo reflexdes
criticas e conscientes.

Neste sentido, os autores Silva (2013) e Richter e Bueno (2013) descrevem os atlas
escolares como materiais de extrema importancia no que diz respeito ao estudo do espaco,
sendo fundamentais para o processo de ensino-aprendizagem das disciplinas que estudam os
fenomenos da superficie terrestre, como a Geografia e as Ci€ncias. Além disso, este material
didatico auxilia os professores e alunos na construcdo do conhecimento sobre a Cartografia e
as representacdes cartograficas, essenciais para o entendimento do espago geografico.

No final da década de 1990 e inicio dos anos 2000, segundo Almeida (2003), as
recomendacdes curriculares do Brasil, incentivaram o desenvolvimento de atlas municipais
escolares por todo territorio nacional, sendo um material didatico com um grande potencial
para o ensino, por este material conter uma coletanea de diversos mapas, imagens,
informacdes descritivas sobre Histéria e 0 Ambiente em um tnico material.

Neste contexto, a autora destaca que surgiu a ideia de elaborar os Atlas Municipais
Escolares de Rio Claro-SP e de outros dois municipios (Limeira e Ipetna), por meio de uma
pesquisa colaborativa entre docentes e discentes da UNESP, campus de Rio Claro e
professores da educacdo bdsica dos 3 municipios, permitindo desenvolver um trabalho ao
mesmo tempo de pesquisa, extensdo e de formacao continuada.

Os professores que trabalharam na constru¢do dos atlas eram das dreas de Historia,
Geografia e Ciéncias, o que proporcionou criar um material interdisciplinar, para atender
alunos do 1o ano do Ensino Fundamental I até o 7° ano do Ensino Fundamental II. Conforme
declaracdo da professora Maria Carreiro (2003), que participou da elaboracdo dos Atlas de
Rio Claro, Ipetina e Limeira, “um projeto como este de desenvolver um atlas de forma

coletiva, foi um grande desafio que proporcionou uma oportunidade dnica de trocas de
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experiéncias do cotidiano em sala de aula, bem como levou a reflexdo sobre as praticas
docentes” (ALMEIDA, 2003).

A elaboracdo do Atlas Escolar Municipal de Rio Claro/SP foi realizada com a
coordenagdo da professora Rosangela D. Almeida, em parceria com professores de escolas
publicas locais. Para o desenvolvimento do atlas contou com a participagdo de
aproximadamente 20 professores participantes, dentre os quais professores da rede estadual de
ensino, que atuaram nas diferentes etapas. O atlas possui diversas temdticas,destacando-se:
Arqueologia do municipio, histéria do desenvolvimento de Rio Claro, relevo, divisao politico-
administrativa, infraestrutura urbana (servicos, escolas, etc.), patrimOnios histéricos e
ambientais, recursos hidricos, dentre outros temas.

O Atlas Municipal Escolar de Rio Claro-SP (ALMEIDA et. al. 2001), base para o
desenvolvimento dos materiais cartograficos deste trabalho, possui elementos com grande
potencial para a transformacdo em material cartografico tatil e, serem utilizados por alunos
com deficiéncia visual, principalmente aqueles do ensino fundamental I e II. As principais
temaéticas deste atlas que permitem desenvolver materiais tateis sdo: 1. Aas representacoes da
Terra; 2.0nde estamos na Terra; 3. Sitios arqueoldgicos de Rio Claro; 4. A ocupacdo do
territério paulista no século XVI ao XVIII; 5. O inicio do povoamento de Rio Claro; 6. A
divisdo politico-administrativa de Rio Claro; 7. Rede vidria; 8. Areas verdes; 9. A Floresta
Estadual Edmundo Navarro de Andrade; entre outros. Desses temas, alguns foram
selecionados para a elaboracdo de material diddtico e aplicacdes em sala de aula desta

pesquisa, conforme detalhamento no capitulo Metodologia.
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3. METODOLOGIA

Este trabalho foi realizado seguindo uma metodologia qualitativa, tomando por base os
estudos de Bogdan e Biklen (1994) e Gerhardt e Silveira (2009), sendo esta uma metodologia
que, diferentemente da pesquisa quantitativa, “ndo se preocupa com representatividade
numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um grupo social, de uma
organizacdo, etc.”(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.31). Desta forma, os estudos
qualitativos tém cardter imprevisivel, subjetivo e, segundo as autoras, possuem como

caracteristicas:

[...] objetivagdo do fendmeno; hierarquizacdo das acdes de descrever, compreender,
explicar, precisdo das relacdes entre o global e o local em determinado fendmeno;
observancia das diferencas entre o mundo social € o mundo natural; respeito ao
cardter interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas orientacdes
tedricas e seus dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos possiveis;
oposicdo ao pressuposto que defende um modelo tnico de pesquisa para todas as
ciéncias”(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.32).

Neste sentido, o trabalho teve como foco analisar os materiais didaticos tateis, a partir
das necessidades das pessoas com deficiéncia visual, deixando de lado o “visocentrismo”
existente na sociedade, ou seja, uma sociedade que pde a visdo acima de todos os outros
sentidos. Deste modo, a pesquisa partiu principalmente das ideias trazidas por Ventorini
(2009) e Freitas e Ventorini (2011), que propdem que os estudos sobre a deficiéncia visual
devam priorizar as necessidades do proprio sujeito que possui a defici€éncia, sem compara-lo
aos normovisuais. Desse modo, considerando-se principalmente formas distintas de se
relacionar com o mundo e o espago, este trabalho visou compreender as necessidades
educacionais das pessoas com deficiéncia visual, deixando-se de lado as necessidades
atreladas a visdo, para priorizar os outros sentidos. Sobre este assunto, Ventorini (2009, p. 56)

descreve que:

A informagdo que € relevante para uma pessoa cega pode ndo ser tdo importante
para uma normovisual — por exemplo, a localizacdo de obsticulos em dreas
destinadas a transeuntes: € necessdrio informar aos cegos as localiza¢des de arvores,
postes, lixeiras e estdtuas, entre outros, informacdes que auxilia a caminhar em
calcadas e em dreas de lazer com seguranca. No entanto, este tipo de informag@o néo
é necessdrio para as pessoas normovisuais, que antecipam a proximidade de
obstaculos com grandes distancias de suas localizagdes.

Os materiais cartograficos téteis elaborados neste trabalho foram construidos tendo

como base embasamento tedrico a Cartografia (sistemadtica e temdtica),pois esta é uma ciéncia
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essencial para o entendimento do espaco.Tomando por base os estudos de Almeida e Passini
(2000) e Martinelli (1998) se estruturou o material didético, respeitando os padrdes universais
de representacdo cartografica, buscando-se na medida do possivel introduzir os elementos que
compde um mapa como, escala, titulo e legenda (tanto em portugués, quanto em braile), etc..
Também, foi apresentado aos alunos como realizar a leitura de mapas, com base em Almeida

e Passini (2000, p. 17) que destacam:

Inicia-se a leitura pela observacdo do titulo. Temos que saber o espago representado,

seus limites, suas informagdes. Depois, € preciso observar a legenda ou a
decodificag@o propriamente dita, relacionando os significantes e os significados dos
signos relacionados a legenda. E preciso também se fazer uma leitura dos
significantes/significados espalhados no mapa e procurar refletir sobre aquela
distribui¢do/organizacio. Observar também a escala grafica ou numérica acusada no
mapa para posterior cdlculo das distancias afim de se estabelecer comparacdes ou
interpretacdes.

Além disso, quando a Cartografia é atrelada a linguagem tétil, possibilita as pessoas
cegas e aquelas com baixa vis@o, uma maior compreensao dos fendmenos que ocorrem no
espaco geografico, pois permite o manuseio de objetos utilizando o tato, que passa a ser o
principal sentido para exploracdo do espaco.

Através da Cartografia Tatil € possivel elaborar materiais diddticos que integrem a
pessoa cega e de baixa visdo, por meio da utilizacdo de objetos que contenham cores
contrastantes, texturas, formas e tamanhos diferentes, que permitam diferenciar os varios
componentes contidos nas representacdes cartogrificas. Além disso, o tamanho das
representacdes deve ser proporcional ao dos objetos representados. Todavia, o tipo de
material deve ser muito bem selecionado, pois precisa ser agraddavel ao toque, para estimular
os alunos na exploragao tatil. Pensando nos alunos com baixa visdo, deve-se selecionar cores
contrastantes, mas que nao inibam ou dificultem a visualizacdo e diferenciacdo dos objetos
representados, como, por exemplo, as cores fluorescentes. Sobre este assunto, Campos, Sa e

Silva (2007, p. 26) descrevem que:

Os recursos destinados ao Atendimento Educacional Especializado desses alunos
devem ser inseridos em situagdes e vivéncias cotidianas que estimulem a exploracdo
e o desenvolvimento pleno dos outros sentidos. A variedade, a adequacdo e a
qualidade dos recursos disponiveis possibilitam o acesso ao conhecimento, a
comunicagdo e a aprendizagem significativa.

Por outro lado, os materiais didaticos desenvolvidos tém a finalidade de atender as

necessidades tanto das pessoas cegas, como das de baixa visdo e, para isso, € necessdria a
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inclusdo de legenda no sistema Braile para que as pessoas cegas tenham condi¢des de ler o
Braile e, a0 mesmo tempo, a linguagem escrita ampliada, para que as pessoas com baixa visao
possam enxergar adequadamente os textos explicativos. Deve-se destacar que todo o material
utilizado neste projeto € perfeitamente adequado para o uso com alunos normovisuais, o que
permite uma interacao entre pessoas que possuem a deficiéncia visual e as que ndo possuem.
Além disso, a maquete desenvolvida ao longo da pesquisa possui prédios histéricos
representados com exagero, permitindo que as pessoas com deficiéncia visual possam sentir
como eram os prédios, todos os seus detalhes, mesmo que para isso ndo exista um rigor no

tamanho. De acordo com Ventorini (2009, p. 59):

[...] minha experiéncia em atividades em sala de aula com alunos com deficiéncia
visual, observei que a limitacdo do tamanho do material gréifico tétil, somada ao
campo de abrangéncia do tato, faz dos exageros vertical e horizontal um recurso
muito importante na elaboracdo de documentos tateis. O que poderia ser considerado
falta de rigor cartografico em um mapa para normovisuais pode ser considerado
adequado para pessoas com deficiéncia visual.

Diante do exposto, apesar de a Cartografia T4til ser um ramo recente da Cartografia
convencional, € uma area de extrema relevancia no que diz respeito ao ensino para pessoas
com deficiéncia visual. Assim, € cada vez mais necessdria a producdo e a distribuicdo de
materiais inclusivos, por isso esse aspecto serd tratado com mais detalhes no item
subsequente.

No que diz respeito as praticas de ensino utilizadas ao longo das atividades, estas
tiveram como base principal as vivencias da pesquisadora no Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), programa este que permitiu pensar o que € ser educador,
como desenvolver atividades em sala de aula de forma criativa que instigue os alunos, bem
como, pensar o ensino de forma interdisciplinar e sempre partindo da realidade dos alunos
para ensinar os contetidos. Além disso, as aplica¢des tiveram bases tedricas e metodoldgicas,
voltadas a autores da educagdo, como: Charlot (2005), Freire (1996), Giroux (1997), que
durante a graduagdo em Geografia fizeram parte dos estudos da pesquisadora.

Ressalta-se que, a metodologia adotada nessa pesquisa foi a qualitativa tanto para o
desenvolvimento dos materiais diddticos, quanto para as praticas didéticas e as avaliacdes do
desempenho e dos materiais.Complementarmente, foram aplicados alguns procedimentos
quantitativos, a fim de se mensurar o desempenho dos alunos e se poder contabilizar a questao

da qualidade dos materiais.
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3.1 Procedimentos metodologicos

Para a consolidacdo tedrica e conceitual deste trabalho, foi realizado levantamento
bibliografico de trabalhos nacionais disponiveis nas bibliotecas de universidades e na internet.
A fim de aprofundar os conhecimentos da autora sobre a elaboragao de materiais cartograficos
titeis, suas aplicagdes na escola e compreender as necessidades educacionais dos alunos com
deficiéncia visual.

Os materiais didéticos tateis aplicados neste trabalho foram desenvolvidos ao longo da
Iniciacdo Cientifica (2016/2017). Neste periodo, foram elaborados oito materiais didaticos
tateis, sendo divido em 3 partes: a Histdrica, que consistiu na elaboragdo de um mapa tatil que
retrata os caminhos dos bandeirantes que percorreram a regido de Rio Claro-SP e uma
maquete tatil de algumas quadras da cidade, nas quais se destacam as principais
edifica¢des,algumas das quais ainda existentes e consideradas patrimonio histérico da cidade
como, por exemplo, a Igreja Matriz de S@o Jodo (nesse caso reformulada e ampliada) e o
Gabinete de Leitura; a parte Geografica, tendo sido desenvolvidos cinco mapas tateis
correspondentes as seguintes temadticas: mapa-mundi (também € um jogo de quebra-cabecas),
mapa da América (destacando-se o Brasil), mapa do Brasil (destacando-se o estado de Sao
Paulo), mapa do estado de Sao Paulo (realcando-se o municipio de Rio Claro) e o mapa do
municipio de Rio Claro-SP (com principais vias de acesso, pontos turisticos e de referéncia), a
fim de se trabalhar sua localizacdo no mundo; e a Ambiental, em que foi elaborado um mapa
tatil abordando aspectos ambientais dentro do perimetro urbano de Rio Claro-SP, enfatizando-
se as dreas de mata ciliar e os recursos hidricos.

Através do uso desses materiais, no contexto do TCC, houve a realizacdo de
aplicacdes praticas no Centro-Dia de Referéncia para Pessoas com Deficiéncia, aqui
denominado Centro-Dia, bem como em salas de aula de escola regular do Ensino
Fundamental. O Centro-Dia € frequentado por aproximadamente 25 adultos, sendo em sua
maioria pessoas com deficiéncia visual (cegos e individuos com baixa visdo). Entretanto,
existem alunos com defici€éncia auditiva e com multiplas deficiéncias (dentre essas a
intelectual atrelada a visual), sendo que as idades dos integrantes variam de 22 a 80 anos e o
nivel de escolaridade, de analfabeto até o ensino superior completo. Além disso, o material foi
aplicado em aulas de Geografia para alunos do Ensino Fundamental II, na Escola Estadual
Heloisa Lemenhe Marasca, escola publica do municipio de Rio Claro-SP. De acordo com a
disponibilidade da professora de Geografia, foi possivel trabalhar com duas turmas de 6° ano

e uma de 7° ano.
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Para a aplicagdo dos materiais, inicialmente foi realizada uma exposi¢do tedrica dos
conteddos dos materiais diddticos. Por exemplo, no caso da parte histérica, foi detalhada a
histéria de Rio Claro e de sua fundacao, destacando-se o local atual do primeiro assentamento
urbano. Posteriormente, os materiais cartograficos tateis foram apresentados; a exploracdo foi
individual ou em duplas, para os alunos do Centro-Dia, e em grupo de 4 ou 5 alunos, no caso
da rede regular de ensino.

Quanto as atividades em sala de aula, foi combinado com a professora de Geografia
que seria realizado um total de duas atividades, sendo uma com dois 6° anos e a outra com um
7° ano. A professora cedeu as aulas, permitindo a liberdade na escolha da forma como seria
trabalhado o conteido proposto, em que foi desenvolvido inteiramente pela autora deste
trabalho. No que diz respeito a participacao da professora no momento da atividade, foi ativa,
com vdrias contribui¢des sobre o contetido proposto, sempre tentando trazer exemplos da
realidade dos alunos e se mantendo em sala de aula durante todo o tempo de aplicacgdo.

ApOs as aplicagdes das atividades, houve um momento de avaliacdo do conteudo tanto
para as pessoas do Centro-Dia, bem como para os alunos da rede regular de ensino, a fim de
possibilitar a observacdo de modo mais claro, levantando-se o que os alunos haviam
compreendido nas atividades. Entretanto, como se buscou uma andlise qualitativa, para poder
observar o desempenho dos alunos na atividade, foi realizado um relato de experiéncia,
contendo também explicagdes de como ocorreu todo o processo de ensino-aprendizagem, as
contribuicdes dos alunos, bem como, a participacao e os estimulos que tiveram para aprender
o conteudo.

No decorrer das atividades, também se efetuou a avaliacdo da qualidade dos materiais
didéticos téteis ao longo da pesquisa, por meio da andlise dos apontamentos realizados pelos
alunos do Centro-Dia, bem como através da aplicacdo de uma entrevista com a professora de
Geografia da rede. Esta entrevista teve como objetivo analisar os materiais cartograficos
tateis, pois diferentemente do que ocorreu no Centro Dia, optou-se por observar os materiais a
partir da visdo de uma docente. No que diz respeito ao desempenho dos alunos na atividade,
também houve um momento de avaliacdo por meio da aplicacdo de questdes, que podem ser
evidenciadas no item resultados deste trabalho.

Assim, foi possivel observar se os materiais e os procedimentos foram adequados para
serem utilizados no contexto escolar, possibilitando o aprimoramento do material e da sua
comunicacdo cartografica. Além disso, a fase de avaliagdo permitiu realizar uma anélise sobre

a aplicabilidade dos materiais didaticos tateis no atendimento das necessidades dos alunos
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com deficiéncia visual do Centro-Dia, bem como dos alunos da escola publica participante,
que ndo possuem deficiéncia visual. Deste modo, foi possivel verificar se os materiais tateis
desenvolvidos estdo adequados para serem utilizados na inclusao de alunos com deficiéncia
visual na rede regular de ensino.

No caso das aplicagdes no Centro-Dia, realizadas em etapa anterior a aplicagdo na
escola, houve um momento da avaliagdo da usabilidade e adequabilidade dos materiais
didaticos tateis pelos participantes, sendo na grande maioria, pessoas com deficiéncia visual.
A avaliag@o aconteceu através de um questiondrio contendo quatro questdes. Tal questiondrio
foi elaborado tomando como base, o modelo padrdao de avaliacdo da qualidade adotado nas
praticas realizadas com pessoas com deficiéncia visual no Centro-Dia e foi aplicado na

avaliacdo de todos os materiais desenvolvidos ao longo desta pesquisa.

Seguem as questdes aplicadas de forma individual aos participantes do Centro-Dia:

(1) O material é adequado para visualizacdo (no caso de pessoas com baixa visdo) ou para a
exploracao tatil (no caso de pessoas cegas)?

(2) O que pode ser melhorado?

(3) O que acharam da aula?

(4) Indique suas sugestdes de melhora do material e da aula.

Os resultados obtidos na avaliacdo sobre os materiais do Centro-Dia foram analisados
a fim de se obter dados sobre a adequacdo dos materiais aplicados e se sdo aprovados para o
uso de pessoas com deficiéncia visual. A andlise ocorreu por meio da avaliacio do
questiondrio realizado ao final de cada atividade, coletando as informagdes necessarias para
observar e quantificar o desempenho dos alunos, verificando-se se os materiais atenderam a
necessidade da maior parte das pessoas ou nao.

Nos proximos itens do trabalho, serd apresentada a descricdo de como ocorreu o
desenvolvimento dos materiais didaticos, abordando cada passo de elaboracdo de um mapa
tatil, a fim de exemplificar a criacdo dos demais materiais deste trabalho. Na sequéncia,
estardo dispostos os relatos de experiéncia na aplicacdo dos contetidos tanto no Centro-

Dia quanto na escola.
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3.2. O Desenvolvimento dos materiais cartograficos tateis

Nesse trabalho foram desenvolvidos 8 materiais didaticos tateis, visando abordar as
tematicas: desenvolvimento do municipio de Rio Claro/SP;preservacao patrimonio histérico;
localizagao e orientagdo espacial do global (mapa-mundi) ao local (mapa do perimetro urbano
de Rio Claro/SP); preservacdo ambiental, dando enfoque aos principais cursos hidricos
presentes no perimetro urbano de Rio Claro/SP e as dreas de mata ciliar, dentre outras.

Os materiais didaticos foram produzidos na seguinte sequéncia:
1°) Mapa tatil o caminho dos bandeirantes

O objetivo da elaboracido do mapa tatil foi realizar um resgate histérico e espacial da
colonizagdo de Rio Claro e regido, que ocorreu por meio do movimento das bandeiras.

Os materiais utilizados para a elaboracdo desse material foram: 13, placa em MDF,
botdes, cola relevo 3D, cola quente, EVA, papel carbono, rotuladora em braile, dentre outros.

O procedimento metodoldgico para a construcdo envolveu recortes, colagens, entre

outros.

2°) Maquete tétil ““ Centro Histérico de Rio Claro/SP”

O objetivo de desenvolver esta maquete tatil foi aprofundar o resgate histérico e
espacial do desenvolvimento do centro do municipio de Rio Claro/SP (local em que se iniciou
a cidade), a fim dos alunos perceberem a importancia da preservacido do patrimonio histérico
e arquitetonico do municipio. Além disso, a base utilizada para a elaboragdao da maquete era
composta por pares de coordenadas, para que pudesse também abordar a orientagdo espacial e
inserir os conceitos de coordenadas.

Os materiais utilizados para elaboracdo desta maquete tatil foram: placa de metal,
papel contact, cola-quente, bucha vegetal, fios de cobre, imas, papel Parand, tinta de tecido,
rotuladora em braile, dentre outros.

O procedimento metodolégico consistiu em dobragens, recortes colagens, pintura.
Esta maquete tatil foi composta por diversos prédios histéricos ampliados, para que as pessoas
pudessem explora-la e diferenciar os detalhes de cada prédio.Devido a isso o material ficou
um pouco maior que o indicado, ou seja, maior que o alcance das duas maos. Além disso, este
material foi desenvolvido em uma base de metal, para que todos os elementos se deslocassem,

permitindo ser além de uma maquete, um jogo de coordenadas.
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3°) Mapa-Miindi tatil

O objetivo de desenvolver um mapa-miindi titil foi ensinar aos alunos com
deficiéncia visual as formas dos continentes, principalmente por este material ser um quebra-
cabeca, permitindo aprender a diferencid-los mais facilmente. Este material também permitiu
abordar elementos globais, dando enfoque a localizacdo e orientag@o espacial no planisfério.
O material fez parte de um conjunto didatico denominado “Onde estamos no mundo”,
buscando trabalhar a orientagao e localizacao da escala global a local, este conjunto iniciou no
3° material e finalizou no 8° material tatil.

Os materiais para a elaboracido deste mapa titil foram: EVA com diversas texturas;
cola relevo 3D; cola quente; cola de EVA; rotuladora braile; entre outros.

O procedimento metodolégico adotado foi colagens e recortes dos materiais que o

compoe.

4°) Mapa tatil da América e seus subcontinentes, dando destaque ao Brasil.

O objetivo de desenvolver este mapa tatil foi abordar com os alunos aspectos de
localizacdo e orientacdo espacial, no continente Americano, compreender as formas dos
subcontinentes e, observar em qual, o Brasil esta inserido.

Os materiais para a elaboracido deste mapa foram: EVA com diversas texturas, cola
relevo 3D, cola quente, cola de EVA, rotuladora braile, entre outros.

O procedimento metodolégico adotado foi por meio de colagem, recorte, decalcar.

5°) Mapa tatil do Brasil, destacando o estado de Sao Paulo

O objetivo da elaboracdo deste material foi abordar a localizacdo do estado de Sdo
Paulo no Brasil, bem como, as caracteristicas principais no estado de Sao Paulo.

Os materiais para a elaboracdo deste mapa foram: EVA com diversas texturas, cola
relevo 3D, cola quente, cola de EVA, rotuladora braile, entre outros.

O procedimento metodoldgico adotado para este material foi a colagem e o recorte.
Sendo este o material escolhido para demonstracdo do passo a passo da elaboracdo de um

material tatil, presente neste item.



41

6°) Mapa tétil do estado de Sdo Paulo dando destaque ao municipio de Rio Claro/SP

O objetivo deste material foi permitir que os alunos se orientem e localizem o
municipio de Rio Claro/SP, dentro do estado de Sdao Paulo. Este material também permite
observar o quao pequeno o municipio de Rio Claro/SP €, em comparacdo ao tamanho do
estado.

Os materiais para a elaboracido deste mapa foram: EVA com diversas texturas, cola
relevo 3D, cola quente, cola de EVA, rotuladora braile, entre outros.

O procedimento metodolégico adotado para este material foi a colagem e o recorte.

7°) Mapa tétil do municipio de Rio Claro/SP

O objetivo da produgdo deste material foi partir agora da escala local, possibilitando
aos alunos localizarem os municipios que fazem divisa com Rio Claro/SP, sentiremas
principais rodovias e compreenderem o tamanho da Floresta Edmundo Navarro de Andrade
(FEENA) em comparagdo com o tamanho do municipio.

Os materiais para a elaboracdao deste mapa foram: EVA com diversas texturas, cola
relevo 3D, cola quente, cola de EVA, rotuladora braile, entre outros.

O procedimento metodoldgico adotado para este material foi a colagem e o recorte.

8°) Mapa do perimetro urbano de Rio Claro/SP

O objetivo deste material foi finalizar atividades passadas de localizacdo no mundo,
destacando algumas localidades no perimetro urbano de Rio Claro/SP. Além disso, este
material visou trabalhar com os alunos,aspectos ambientais presentes no perimetro urbano de
Rio Claro/SP, como: a presenca das matas ciliares, os resquicios de cerrado, a Floresta
Estadual Edmundo Navarro de Andrade (FEENA) e os recursos hidricos. Este material
também permitiu trabalhar com os alunos a importancia da preservacdo ambiental, como
exemplo, como é necessério preservar as Areas de Preservagio Permanente (APPs).

Os materiais para a elaboracdo foram: placa de metal, cola relevo 3D, EVA em
diferentes texturas, rotuladora 3D, papel Parand, dentre outros.

Os procedimentos metodolégicos adotados para este material foi colagem e recorte.
Além disso, o Mapa ambiental do perimetro urbano de Rio Claro/SP, surge a partir da
inspiragdo de uma tematica abordada no Atlas Municipal Escolar (ALMEIDA, 2001, p. 90-
91), em que relata as dreas de mananciais e as areas de protecao ambiental — APA, presentes

na regiao do Rio Claro-SP. Para atualizar as informagdes e fazer um material mais condizente
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com 0s aspectos ambientais atuais do perimetro urbano de Rio Claro/SP, este material foi
produzido com base em um mapa desenvolvido no programa AutoCAD maps, a partir de
imagens orbitais de 2010 cedidas pelo CEAPLA, departamento que compde o Campus da
UNESP de Rio Claro.

A titulo de exemplo do procedimento metodoldgico para a elaboragdo dos materiais
titeis desenvolvidos nesta pesquisa, este item, serd apresentada a elaboragdo do mapa tatil do
Brasil, com destacando a localizacdo que para o estado de Sdo Paulo, conforme ilustra a
Figura 5.0 original do mapa do Brasil encontrava-se na escala 1:12.000.000 e foi modificado
para a escala 1:15.000.000, visando sua melhor apresentacdo no tamanho A3 (29,7 cm x 42

cm).

Figura 5: Passo a Passo da elaboracdo de mapa tétil do Brasil

1. Desenhou-se o contorno do mapa | 2. Recortou-se o papel | 3. Posteriormente decalcou-se o
do Brasil com o auxilio de l4pis e | vegetal que foi fixado por | mapano EVA

papel vegetal, incluindo-se sua escala | meio de fita adesiva no EVA
grafica para se realizar ampliagdo por | na cor cinza (Ilmm) que
fotocdpia tamanho A3 representa a base do mapa;

pre

4. Cortou-se com tesoura 0 EVA no | 5. Da mesma forma, no | 6. Recortou-se o papel vegetal
formato do mapa do Brasil (de | papel vegetal desenhou-se o | com o mapa do estado de Sdo
preferéncia sobre uma placa de | mapa do estado de S@o | Paulo, colando-o com fita crepe
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vidro); Paulo, que deve compor o | num EVA de cor lilds com
Mapa do Brasil. textura diferente do utilizado no
mapa do Brasil. Para que o mapa
ficasse com a textura do lado

correto, para o decalque o mapa
foi necessdrio inverte-lo.

7. Como base para o material | 8. Com a cola relevo 3D na | 9. Visando elaborar a legenda
didético tatil, Recortou-se uma base | cor preta ou cinza escuro, | recortaram-se retingulos de EVA
placa em EVA, cor verde, no | demarcou-se todo 0 | para os representar as cores e
tamanho aproximadamente do papel | contornodo mapa do Brasil; | texturas dos mapas do Brasil e do
A3 (42 x 29,7), colando com cola | com cola relevo 3D Branca | estado de Sdo Paulo.

quente, o mapa do Brasil sobre a | foi desenhada a escala
base e o mapa do estado de Sao | gréfica.

Paulo sobre o mapa do Brasil.

S L] i o, "l

10.Colou-se a legenda no mapa | 11. Utilizou-se a rotuladora | 12.  Escreveu-se o titulo
utilizando a pistola de cola quente. Braile para escrever titulo, | utilizando a fonte Arial 40; a
legenda e escala em Braile; | legenda e escala grafica foram
em seguida, esses elementos | escritas em Arial 24, buscando
foram fixados com cola | adequar o material a capacidade
quente ou cola de EVA.’ visual dos alunos de baixa visdo.

Fonte: CORREA, T. A. F. (2018)

Em suma, para o desenvolvimento de materiais cartograficos tateis, como o mapa do
Brasil, conforme o passo a passo apresentado na figura 5, necessita-se de um periodo
relativamente longo de tempo e maior cuidado na escolha dos materiais presentes neste tipo
de mapa tatil, como, por exemplo, as cores contrastantes, texturas diferenciadas, porém

suaves, que ndo agridam o tato, formas preferencialmente regulares e mais simples dos

? A cola quente é adequada para grandes superficies por ter alta durabilidade e rapidez na secagem. A cola EVA
se adéqua mais a pequenas pegas, tendo a desvantagem que demora mais para secar e descola mais facilmente.
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objetos do mundo real, etc.. No caso da elaboracdo desse material didatico foram necessérias
8 horas aproximadamente, a um baixo custo, de aproximadamente 5 reais.

Esta necessidade de um maior tempo para se planejar e elaborar um material tatil
existe, pois quem o desenvolve, geralmente, ndo possui a deficiéncia visual. Neste sentido,
que se enfatiza a necessidade de ouvir as pessoas com deficiéncia visual tanto na etapa de
planejamento quando na execug¢do, porque, somente estas pessoas que saberdo indicar se os
materiais, tamanhos e texturas escolhidas correspondem as suas necessidades para exploracao

tatil.
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4. RELATO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS COM ALUNOS COM DV E
NORMOVISUAIS

Esta parte do trabalho busca descrever como se sucederam as atividades relacionadas
as aplicacdes dos materiais no Centro-Dia para pessoas com defici€ncia, ao longo do projeto
de Iniciacdo Cientifica (agosto de 2016 a julho de 2017), fundamentais para o delineamento
das atividades de desenvolvimento de aulas de Geografia com materiais tateis na Escola
Estadual Heloisa Lemenhe Marasca da rede publica de Rio Claro-SP, realizadas ao longo do
ano de 2018.

O intuito de descrever as atividades nesse item € detalhar como ocorreram as aulas nos
2 ambientes distintos, a fim de se realizar uma analise do uso dos materiais tateis com
publicos bem diferentes: adultos cegos e com baixa visao e alunos do 6° e 7° anos do Ensino
Fundamental.

Os materiais utilizados para a aplicacdo das atividades propostas neste trabalho,
podem ser visualizados no apéndice I, contendo a relacdo dois 8 materiais produzidos ao

longo desta pesquisa.

4.1. As atividades no Centro-Dia de referéncia para pessoas com deficiéncia

No periodo de 2016-2017, os funciondrios do Centro-Dia de referéncia para pessoas
com deficiéncia abriram as portas para a realizacdo do projeto de Iniciacdo Cientifica, que deu
origem a este trabalho de conclusdo de curso. De acordo com dados do Ministério do
desenvolvimento social e combate a fome (MDS) 10, o Centro-Dia de Referéncia para Pessoas
com Deficiéncia € uma unidade de servico do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS).
Este Centro foi criado com o objetivo de oferecer, durante o dia, cuidados pessoais para
jovens e adultos que possuam alguma deficiéncia e que se encontram em situacdo de
dependéncia, oferecendo um suporte aos cuidadores familiares.

No caso do Centro-Dia do municipio de Rio Claro/SP, denominag¢ao atual do antigo
Centro Municipal de Atendimento ao Cego (CMAC), que era voltado para pessoas com
deficiéncia visual. Atualmente as fungdes do Centro Dia foram ampliadas, oferecendo
atendimento as pessoas com diferentes tipos de deficiéncia, cuja condi¢do econdmica indique
necessidade de apoio desse 6rgdo municipal.

Segundo dados da Secretaria Municipal de Assisténcia Social de Rio Claro/SP (2016),

o Centro-Dia de referéncia para pessoas com deficiéncia, no municipio de Rio Claro/SP,

9" Acessar: <https://www.mds.gov.br/webarquivos/assistencia_social/ CENTRO-DIA_Per_Resp.pdf >
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funciona de segunda-feira a sexta-feira, das 7h ds 17h horas, inclusive no horario de almoco, e
possui uma equipe formada por 22 profissionais, incluindo coordenadora, psicélogo,
monitoras, cozinheiras e etc.. Este Centro tem a capacidade de atender até 30 usudrios.

No periodo estudado, o Centro-Dia possuia 22 pessoas cadastradas, a maioria com
deficiéncia visual (cegos e individuos com baixa visdo), totalizando 15 alunos com deficiéncia
visual, sendo 11 pessoas cegas e 4 com baixa visdao. Além disso, existiam2 alunos com
deficiéncia auditiva (um deles possui também a esquizofrenia), 1 com defici€ncia intelectual e
4 com multiplas defici€ncias (dentre elas a intelectual atrelada a visual). As faixas etdrias dos
integrantes variavam de 22 a 80 anos, e o nivel de escolaridade era abrangente: desde pessoas
analfabetas até portadores de certificado do ensino superior completo. No periodo em que
realizou-se as atividades haviam 5 pessoas que ndo frequentaram a escola (sendo que 1 delas
sabia ler e escrever); 1 que frequentou a educacdo especial da APAE; 4 que possuiam o
ensino fundamental incompleto; 9 com o ensino médio completo; 1 que possuia o ensino
superior completo. Além disso, houve 1 aluno sem registro de escolaridade nos arquivos do
Centro Dia.

Nesse item serdo apresentadas as atividades didaticas desenvolvidas no centro, que
foram realizadas no periodo de dezembro de 2016 a junho de 2017, usualmente envolvendo
de 1 a 2 encontros de 2 horas de duracdo. Para tais atividades a pesquisadora contou com o
apoio de 1 a 2 colegas de graduacdo e pds-graduacdao da UNESP para atender o grande
nimero de participantes com necessidades educacionais especiais. Foram 6 atividades

desenvolvidas de forma sequencial, cujo detalhamento € apresentado a seguir.

Atividade I: O Caminho das Bandeiras no Estado de Sdo Paulo
Local: Centro Dia Data: 01/12/2016

Quantidade de alunos:16 Duracao: 2 horas

Objetivo
A temdtica desta aula foi o Movimento das Bandeiras no estado de Sao Paulo e teve o
objetivo de realizar, através da cartografia titil, um resgate histérico e espacial sobre a

formacao territorial do municipio de Rio Claro/SP.
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Breve descri¢ao do material utilizado
O material utilizado foi o mapa tétil sobre o caminho dos bandeirantes (imagem 1/
apéndice I) que passaram por Rio Claro/SP, sendo elaborado a partir do mapa “Reconstituicao

do Caminho de Luis Pedroso de Barros”, presente no Atlas Escolar Municipal de Rio

Claro/SP (ALMEIDA, 2001, p. 23).

Procedimento metodologico

A aula teve inicio com uma explicacdo tedrica da histéria e do desenvolvimento do
municipio, descrevendo-se o0 movimento das bandeiras e a ocupacdo do interior do pais no
periodo do Brasil Colonial. Neste momento, houve uma grande interacdo com os alunos, os
quais associaram o conteido com histérias aprendidas no periodo escolar, algo muito
positivo, pois os alunos apresentaram varios fatos que contribuiram com a aula e auxiliaram
no entendimento do contetido por parte dos demais colegas. Apds o término da explicagdo
tedrica, que durou cerca de meia hora, houve o momento da leitura do poema “Hino dos
Bandeirantes”, desenvolvido por Guilherme de Almeida (Apéndice I), que faz referéncia ao
movimento das bandeiras, o que também ampliou a discuss@o sobre o assunto com os alunos e
tornou a aula mais dindmica. A utilizacdo de outros recursos como poemas, musicas, dentre
outros, podem auxiliar na ativagdo das memorias e lembrangas passadas dos integrantes,
principalmente por o Centro-Dia ser composto por uma parcela de pessoas idosas. Também,
pode através do poema estimular mais o interesse dos alunos pelo tema e potencializar o
aprendizado, tornando-o mais significativo.

O segundo momento da aula abrangeu a parte prética, quando os alunos exploraram o
mapa tatil, percorrendo com as maos os caminhos dos bandeirantes que passaram por Rio
Claro-SP: de um lado o Caminho de Bartolomeu Bueno da Silva (conhecido como
Anhanguera) e do outro o Caminho de Luis Pedroso de Barros.

O objetivo dessa etapa da atividade foi permitir aos alunos com deficiéncia visual a
compreensdo dos caminhos dos bandeirantes que passaram pelas dreas onde hoje estd a cidade
de Rio Claro-SP, bem como dos municipios vizinhos, o que possibilitou uma melhor

compreensdo do processo de constitui¢do do Municipio e das caracteristicas de sua ocupagao.
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Figura 6:Pessoa cega explorando o mapa tétil dos caminhos das Bandeiras Paulistas
Fonte: CORREA, T. A. F. (2016)

Ao final da atividade os alunos avaliaram a aula e o material desenvolvido,
descrevendo se este material estava adequado e se continha elementos que prejudicavam a
exploracdo tatil. Além disso, a professora também avaliou os alunos através de 3 questdes,
visando averiguar se eles haviam compreendido os conteidos propostos.

Em geral, os resultados obtidos através desta atividade foram significativos, tanto
sobre a qualidade dos materiais, quanto em relacao a participag¢do e ao rendimento dos alunos
do desenvolvimento das praticas.

Na avaliagdo sobre os materiais, feita por somente 14 alunos que desejaram dar suas
opinides (2 preferiram ndo opinar), € todos classificaram o material como adequado,
destacando que poderia sempre haver melhoras, entretanto, nenhum aluno que respondeu que
poderia haver melhoras no material soube opinar sobre quais aspectos deveria melhorar. No
que diz respeito ao rendimento, em geral, a maioria de acordo com a figura 19, teve um
desempenho positivo na atividade, entretanto, muitos tiveram dificuldades na primeira
questdo (Como se chama o movimento em busca de ouro e escravos que permitiu a
colonizagdo do interior do Brasil e teve inicio no estado de Sao Paulo?), talvez por ser uma

questao um pouco mais elaborada e ndo tdo direta.
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Atividade II: O Centro Historico de Rio Claro/SP
Local: Centro Dia Data: 21/02/2017

Quantidade de alunos: 16 Duracao: 2 horas

Objetivo
O intuito desta atividade foi abordar as questdes histdricas e espaciais do processo de
desenvolvimento do municipio de Rio Claro/SP, bem como, abordar a importancia da

preservagdo de patrimonios histéricos do municipio.

Breve descri¢cao do material utilizado
Para esta atividade foi utilizada a maquete do Centro Histérico de Rio Claro/SP
(imagem 2/ apéndice I), este material foi desenvolvido a partir de um mapa denominado “Rio

Claro em 1835, presente no Atlas Escolar Municipal (ALMEIDA, 2001, p. 25).

Procedimento metodologico

Tal aula ocorreu no dia 21 de fevereiro de 2017 e contou com a presenca de 16 alunos,
sendo que destes 14 com deficiéncia visual (cegos e de baixa visdo) e 2com deficiéncia
auditiva. A presenca das pessoas com defici€ncia auditiva tornou a aula mais desafiadora, pois
mesmo que o material de Cartografia Tatil possa ser utilizado por pessoas com deficiéncia
visual ou normovisuais, o deficiente auditivo precisa de métodos diferentes, abrangendo a
lingua brasileira de sinais (LIBRAS). Além disso, no caso especifico destes 2 alunos, nenhum
era alfabetizado em libras, desta forma a comunicac¢do ocorreu somente através da linguagem
escrita, com o apoio de uma funciondria do Centro Dia.

O primeiro momento da aula foi tedrico retomando a explicacdo do desenvolvimento
do municipio de Rio Claro/SP, relatando a ocupagao de Rio Claro/SP e sua evolugdo de vila a
municipio. Também foi destacada a importancia da preservagao do patrimonio cultural da
cidade, em especial as construcdes histdricas da area central do municipio, pois sdo registros
concretos da histéria do lugar e de sua populacdo. Além disso, para mostrar a evolucao da
cidade utilizou-se um trecho do texto “Homenagem a Rio Claro: Cidade Azul’ presente no
livro de Troppmair (2008) denominado, “Rio Claro: Ontem e Hoje” (Apéndice II), que
descreve o processo de o povoamento de Rio Claro e as primeiras constru¢des da cidade.

No momento da aula teérica os alunos se mostraram interessados e interagiram muito

falando da evolug¢do do municipio, colaborando com os conhecimentos que eles ja possuiam,
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citando exemplos de outros acontecimentos historicos, além daqueles apresentados pela
professora, por se tratar de um publico predominantemente idoso. O grande desafio foi
descrever a parte tedrica aos dois alunos com deficiéncia auditiva; um deles se engajou
adequadamente a atividade, comunicando-se por meio da escrita, contudo, o outro era
integrante recente no Centro-Dia, portanto, estava em fase de adaptacdo e teve dificuldades de
interagir com o grupo e com a professora.

Ap6s a parte tedrica ocorreu a explicagdo sobre o Centro Histérico de Rio Claro/SP,
através da utilizagdo de uma Maquete Tétil (Figura 6). A maquete continha alguns edificios
histéricos ainda preservados € em uso como € o caso do Gabinete de Leitura, que funciona
como uma biblioteca municipal. Outros locais ainda apresentam a estrutura fisica preservada,
mas seu uso se modificou totalmente, como € o caso do Solar da Dona Luiza, onde atualmente
existe uma escola ocupando o prédio. Além disso, os alunos destacaram locais que tiveram
alteracdes em suas funcdes, como por exemplo, a antiga Camara e Cadeia que foi substituida
pelo Forum. Essas discussdes sobre tais edificacdes foram fundamentais para o
desenvolvimento da aula, pois permitiu que os alunos, trabalhassem a identidade que possuem

com tais monumentos, sendo estes registros de épocas pretéritas, que tém grande importancia

para os moradores de Rio Claro.

Figura 7: Alunos do Centro-Dia explorando a maquete tétil do Centro Histérico de Rio Claro
Fonte: CORREA, T. A. F. (2017)
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A aplicacdo da parte pratica ocorreu em grupos de aproximadamente 4 alunos, quando
eles puderam explorar o material tatil e sentir os detalhes dos prédios historicos
confeccionados em papel parand, telhados em cortica, vias em EVA com texturas e detalhes
como janelas, portas em cola relevo 3D.

A partir do relato dos alunos, verificou-se que essa atividade estimulou muito a
imaginacdo de como eram os prédios e sua posi¢cdo espacial, principalmente para a professora
de braile que participa das aulas, pois como possui cegueira congénita e, através dessa
atividade, teve a primeira experiéncia de conhecer como as partes superiores dos edificios,
como por exemplo, as torres da igreja matriz. Além disso, os alunos contaram vérias historias
dos prédios e uma das que mais chamou a atenc¢do foi a de que grande parte deles veio residir
neste municipio, pois a familia veio trabalhar na cervejaria Skol - Caracu, assim denominada
no final dos anos de 1960, cuja cervejaria original foi constituida como uma sociedade
andnima em 1910, sob a denominacdo de Cervejaria Rio Claro — Companhia Industrial,
ilustrada por uma das construcdes representadas na maquete.

Por fim, houve uma avaliagdo do material didatico tatil produzido para esta aula, por
meio de um questiondrio padrao descrito no item 3 (metodologia), quando os alunos relataram
o que deveria ser melhorado no material, no que diz respeito a cor, textura, braile, entre
outros. Também, realizou-se uma avaliacdo do conteudo, por meio da resolucdo de algumas
questdes (item 5.2), a fim de verificar se a abordagem promoveu a compreensdo dos assuntos

propostos.

Atividade III:Jogo de Coordenadas com a Maquete do Centro Histdrico de Rio Claro
Local: Centro Dia Dia: 21/03/2017

Quantidade de alunos:18 Duracao: 2 horas

Objetivo

Esta aula foi desenvolvida com o propdsito de trabalhar a orientacdo espacial dos
alunos que possuam deficiéncia visual (cegos e de baixa visdo), por meio de um jogo de
coordenadas, utilizando como base a maquete do Centro Histérico de Rio Claro/SP.
Pretendeu-se que tal atividade introduza o conceito de orientagdo por par de coordenadas de
forma simplificada para que, a fim de introduzir o conceito de sistema de coordenadas

geograficas (Latitude/ Longitude).
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Breve descricao do material utilizado:

Para esta atividade foi utilizada a mesma base de metal da maquete do Centro
Historico do municipio, sendo que abaixo de cada quadra da maquete possui uma coordenada,
escrita em braile e de forma ampliada. A partir disso, foi possivel realizar o jogo de

coordenadas, conforme pode ser observado na figura 8.

Figura 8: Pessoa cega brincando com o jogo de Coordenadas
Fonte: CORREA, T. A. F. (2017)

Procedimento metodologico

A 3% atividade ocorreu no dia 21 de marco de 2017 e contou com a presenga de 18
alunos, sendo 16 com deficiéncia visual e 2 com deficiéncia auditiva. A partir desta aula 3
funciondrias do Centro-Dia comecaram a participar ativamente da aplicacdo das atividades, o
que foi muito positivo, pois além de auxiliar os alunos que possuem defici€éncia auditiva,
também houve a colaboracdo quanto ao conteido. Além disso, houve uma troca de
experiéncias, pois elas relataram sobre as vivéncias no Centro-Dia e as melhores maneiras de

trabalhar o conteddo com cada aluno.
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Além disso, a partir da participacdo das funciondrias, houve uma diferenciacdo na
forma de planejar as aulas, pois ao iniciar a colaboragdo com a equipe do Centro-Dia, a
pesquisadora passou chegara 30 minutos antes do inicio das aulas, para ter uma reunidocom as
educadoras do centro e explicar a atividade a ser desenvolvida. Bem como, eram enviados os
planos de aula com uma semana de antecedéncia, para ja terem uma maior no¢do do contetido
proposto. Esta acdo colaborativa foi de extrema importancia, pois tornaram as aulas mais
dindmicas e com maior intera¢ao entre todos.

Essa aula foi planejada para ser inteiramente pratica, abordando orientagdo espacial,
por meio da utilizagdo de um jogo de coordenadas, desenvolvido na mesma placa de metal
utilizada na maquete tétil do Centro Histérico de Rio Claro/SP (Figura 8), tornando o material
mais versatil, possibilitando trabalhar variadas temdticas com o mesmo material. A maquete
foi elaborada ja para permitir esse tipo de jogo de coordenadas, as construgdes histéricas
possuem uma parte imantada abaixo, para poder deslocar os materiais com maior facilidade.

A parte inicial da aula consistiu em apresentar aos alunos o que sdo coordenadas,
como ocorreria a atividade e no que consistia o jogo, explicando que a base da maquete tatil
simula um tabuleiro de 6 colunas (A, B, C...F) e 4 linhas (1, 2, 3, 4), sendo os pares de
coordenadas representados respectivamente por letras e numeros (por exemplo,
A1,A2,A3,A4,B1,B2...).Ap6s a breve explicacdo, que durou 15 minutos aproximadamente,
iniciou-se o jogo que , o qual foi aplicado individualmente e em 3 momentos distintos.

No primeiro momento do jogo, foram realizadas perguntas sobre diversas localizagdes,
incentivando os alunos a encontrarem as coordenadas na maquete. Por exemplo, localize a
coordenada A4! Nesta parte da aula os alunos participaram ativamente € mesmo 0s que
possuem dificuldade de aprendizado conseguiram encontrar os pontos.

A segunda parte da aula teve por objetivo integrar a atividade de coordenadas a
temdtica da aula anterior sobre o Centro Histérico de Rio Claro/SP, a partir da selecao de
alguns prédios histéricos para que os alunos colocassem na maquete com base em suas
respectivas coordenadas, as quais foram indicadas pela professora. Nesta atividade todos os
alunos interagiram muito bem e, em geral, realizaram a atividade de forma satisfatoria, pois a
maioria conseguiu localizar-se na maquete.

Na ultima dindmica, alguns elementos histéricos foram colocados na maquete e os
alunos deveriam explora-la, relatando em qual coordenada o prédio estava localizado. Na
maior parte dos casos eles conseguiram encontrar a coordenada rapidamente, entretanto,

houve alguns alunos que tiveram maior dificuldade.
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A avalia¢do consistiu em destacar o desempenho dos alunos durante as atividades
praticas, com o auxilio das funciondrias que foram relatando sobre o desempenho de cada
aluno, numa escala de 1 a 5, sendo atribuido 1 aos alunos que ndo conseguiram localizar
nenhum elemento na maquete e 5 aqueles que conseguiram se orientar em todas as praticas

realizadas.

Atividade I'V: Onde estamos no Mundo I: Os mapas tateis do planisfério terrestre e da
América
Local: Centro Dia Data: 11/04/2017 e 25/04/2017
Quantidade de alunos: 1° dia: 18/ 2° Dia: 20 Duracao: 4 horas (2 por dia)

Objetivo
As atividades 1V, V e VI, compdem um conjunto didatico, cujo objetivo foi trabalhar a
localizagdo e orientacdo no planeta, trabalhando de uma escala global até a local. Nesta

atividade foram abordadas as caracteristicas gerais dos continentes, das Américas e do Brasil.

Breve descricao dos materiais utilizados

Os materiais elaborados para as atividades IV e V, tem como base o conjunto de
mapas presentes no Atlas Municipal Escolar (ALMEIDA, 2001, p. 11-12).J4 o mapa VI, foi
desenvolvido por meio do programa AutoCAD Map. Na atividade quatro foram utilizados os

seguintes materiais tateis: mapa-mundi (quebra cabeca) e mapa das Américas.

Procedimento metodologico

Esta atividade aconteceu nos dias 11/04 e 25/04 de 2017, contando com a presenga de
18 alunos no primeiro dia, além do auxilio de 3 funcionarias do Centro Dia e da professora
Maria Isabel C. Freitas. Por outro lado, no segundo dia houve a presenca de 20 alunos e de 3
funciondrias que ajudaram no decorrer da aula. Esta atividade estava prevista para ocorrer
somente em um dia, entretanto, isso ndo foi possivel devido ao tempo reduzido e por haver a
apresentacdo de 2 materiais complementares.

Nestas aulas os alunos foram separados em duas turmas e a aplicagdo da atividade
durou 1 hora para cada turma. As temadticas abordadas estavam presentes na atividade “Onde

estamos no mundo I”, trabalhando principalmente a localizacdo dos continentes no
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planisfério, a América e seus subcontinentes e a localizagdo do Brasil na América. A
avaliacdo dos materiais ocorreu no segundo dia da atividade, embora no primeiro dia os
alunos responderam uma questdo sobre o mapa tatil do planisfério e, no segundo dia, outras
duas questdes sobre o mapa tétil das Américas, a fim de avaliar o desempenho.

No 1° dia (11/04/2017) a atividade foi tedrica, abordando-se a localizagdo no Mapa
Tétil do Planisfério Terrestre (Mapa-Mundi), trabalhando com os alunos os paises existentes
em cada continente, indagando-os sobre que paises eles conhecem; nesta parte da atividade
houve intensa participacdo das funciondrias e da professora Maria Isabel, auxiliando na
explicacdo. Houve intensa participacao dos alunos retratando quais paises eles conheciam em
cada continente, sem contar que eles também perguntaram onde estavam localizados alguns
paises, como Franga, Itdlia, Estados Unidos da América, Japdo, Rissia, etc..

No 2° dia (11/04/2017), as atividades foram praticas, abrangendo a exploracdo
individual do Mapa-Mundi (Figura 9). Como este mapa € também um jogo de quebra-
cabecas, possibilitou realizar atividade ludica com os alunos, sendo que primeiramente eles
exploraram o mapa contendo todas as pecas e sentindo a forma de cada continente.
Posteriormente, retiramos todos os continentes e os alunos tiveram que encaixa-los nos seus
devidos lugares, para assim terem uma no¢do maior da forma e da localizacdo dos
continentes. Além disso, neste dia os alunos responderam a questdo sobre o mapa tétil do

planisfério, cujos resultados serdo descritos oportunamente.

Figura 9: Pessoa com deficiéncia visual explorando o Mapa-Miindi com auxilio da professora e funciondria do
Centro-Dia
Fonte: CORREA, T. A. F. (2017)
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No segundo dia de atividade, também houve uma apresentacao tedrica, descrevendo-se
o continente americano € os seus 3 subcontinentes, América do Sul, Central e do Norte,
instigando os alunos a descreverem quais paises fazem parte de cada subcontinente, além de
destacar a localiza¢do do Brasil na América do Sul. Além disso, foram trabalhadas algumas
caracteristicas presentes em cada subcontinente americano, destacando-se quais paises
compde cada um, quais sdo os idiomas, as caracteristicas do clima, etc. No que diz respeito a
participacdo dos alunos, esses sempre mostraram muito interesse pelas atividades. Apesar de
boa parte possuir dificuldade para o aprendizado sistematizado e necessitarem de mais tempo
para conseguirem compreender todos os conteidos de modo efetivo, todos relataram apreciar
muito as atividades, sentindo-se inseridos.

Posteriormente, ocorreu a aplicag@o pratica da atividade (Figura 10) na qual, de modo
individual, os alunos exploraram o mapa titil das Américas e, seus subcontinentes, além da
localizag¢do do Brasil, com o intuito de inserir o grupo de alunos na atividade seguinte: “Onde
estamos no mundo II”’, que se ateria no territério brasileiro. No momento da aplicagdo prética,
que ocorreu de forma individual, os alunos puderam explorar os materiais e tirar suas dividas
individualmente sobre o assunto, bem como tiveram a oportunidade de compreender a

distribuicao espacial das Américas e do Brasil.

Figura 10: Pessoa com baixa visdo explorando o Mapa Titil das Américas
Fonte: CORREA, T. A. F. (2017)
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Como visto anteriormente, a avaliagdo realizada no primeiro dia foi sobre o mapa do
planisfério, deste modo, no segundo dia houve somente a continuacdo da avaliacdo, em que

responderam as questdes sobre o mapa das Américas.

Atividade V: Onde estamos no mundo II: mapas téteis do Brasil, Estado de Sao Paulo e

Municipio de Rio Claro SP.

Local: Centro Dia Data: 09/05/2017 e 23/05/2017
Quantidade de alunos: 1° dia: 15/ 2° dia: 15 Duracao: 4 horas (2 por dia)
Objetivo:

Esta atividade fez parte de um conjunto diddtico, com o objetivo de trabalhar a
orientagdo e localizacdo com os alunos. Neste dia, foram abordadas a localizacdo e as

caracteristicas gerais do Brasil, do estado de Sdao Paulo e de Rio Claro/SP.

Breve descricao dos materiais utilizados

Para esta atividade foram utilizados os seguintes mapas tateis, o mapa do Brasil
destacando o estado de Sdo Paulo; o mapa do estado de Sao Paulo dando destaque ao
municipio de Rio Claro; o mapa do municipio de Rio Claro, destacando o perimetro urbano e

cidades do entorno.

Procedimentos metodolégicos

A atividade “Onde estamos no mundo II" aconteceu nos dias 09 e 23 de maio de 2017
e contou com a presenga de 15 alunos em ambos os dias, sendo 13 com deficiéncia visual e 2
alunos com deficiéncia auditiva. Para o desenvolvimento desta atividade houve o auxilio de 2
funciondrias do Centro-Dia, sendo que uma auxiliou na explicacdo das atividades e interacao
com as pessoas com deficiéncia auditiva e, a outra ajudou na aplicacio dos mapas e na
realizacdo da avaliacdo junto aos alunos. Além disso, no primeiro dia para auxiliar na
aplicacdo do conteido, houve a presenca do pds-graduando Thiago BastelliGramasco,
integrante do antigo projeto de extensao de Cartografia Tatil.

Esta atividade buscou dar continuagdo as temdticas trabalhadas nas duas aulas
anteriores, que abordaram a localizacdo e orientacdo no planisfério, na América e seus
subcontinentes, para que os alunos pudessem compreender espacialmente em que local estdo

no mundo.
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No 1° dia da atividade houve a explicagdo tedrica dos conteidos a serem trabalhados, a
apresentacdo do mapa tétil do Brasil, que representava a localizacdo do estado de Sao Paulo e
do mapa tétil do estado de Sdo Paulo, que exibia a localizagdo do municipio de Rio Claro/SP.
Também, ocorreu a avaliagdo destes mapas e do contetdo.

Neste dia, a primeira parte da atividade consistiu em retomar o conteudo da atividade
anterior (Onde estamos no mundo I), trabalhando com os alunos informagdes sobre os seis
continentes, a América e seus subcontinentes. Os alunos participaram ativamente desta
explicacdo, citando alguns paises no mundo, além de falarem sobre os subcontinentes do
mundo e em qual deles o Brasil se localiza. As funciondrias do Centro-Dia e o pds-graduando
Thiago auxiliaram acrescentando mais informagdes sobre o conteido, o que foi considerado
muito positivo, contribuindo consideravelmente com o desenvolvimento desta atividade.

Em um segundo momento, iniciou-se a apresentacao sobre a nova temdtica, a qual
abordava o Brasil, o estado de Sdo Paulo e o Municipio de Rio Claro/SP. Em principio, foram
explanadas algumas caracteristicas fisicas do Brasil como extensdo territorial, as regides do
Brasil, os estados, etc., momento que os alunos participaram citando exemplos de aspectos
que dominavam sobre o Brasil. Apds abordar a temdtica, os alunos exploraram
individualmente o material; o primeiro mapa tatil representava o Brasil com a localizacido do
estado de Sao Paulo, permitindo que os alunos tivessem uma no¢dao maior da dimensdo do
Brasil e de Sao Paulo. Os alunos tiveram uma participacdo bastante positiva e acharam
interessante como o estado era tdo pequeno em relacdo ao Brasil; a0 mesmo tempo citaram a
existéncia de paises na Europa com um tamanho aproximado a extensao territorial do estado
de Sao Paulo, como € o caso da Espanha.

Em seguida, realizou-se uma explanagcdo sobre o estado de Sdo Paulo e sobre o
municipio Rio Claro/SP, explicando-se algumas caracteristicas, como: os estados que fazem
divisa com Sao Paulo e os municipios que fazem divisa com Rio Claro/SP, os distritos de Rio
Claro/SP, extensao territorial de ambos, entre outras informacdes. Nesta parte da aula houve
uma maior interacdo com os alunos e como os mesmos sdo residentes de Rio Claro/SP,
destacaram vdrias informagdes interessantes que contribuiram para enriquecer a aula. Apos a
explicacdo, os alunos puderam explorar o segundo mapa tatil individualmente. O primeiro
aluno a explorar o mapa ficou muito surpreso como Rio Claro/SP era extremamente pequeno
comparado ao estado de Sdo Paulo como um todo. Essa atividade proporcionou uma grande
interacdo e os alunos conseguiram perceber as propor¢des que sao muito dificeis de serem

captadas sem auxilio de um material cartografico tatil.
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Figura 11: Pessoas com baixa visdo explorando os mapas tateis do Brasil e do Estado de SP
Fonte: CORREA, T. A. F. (2017)

Ao final das atividades neste 1° dia, foi realizada a avaliagdo que consistiu em
perguntas padrOes para todas as atividades, que buscavam compreender a usabilidade do
material (questdes presentes no item 3). Nesta parte, houve o auxilio de uma das funciondrias
para que fosse possivel aplicar a avaliacdo com todos os alunos, em um intervalo de tempo
restrito (meia hora). No geral, os alunos gostaram bastante do material e apesar de ser um
publico muito variado, foram bem nas questdes. Por outro lado, neste dia 2 alunos ndo
quiseram participar da avaliacio e somente se interessaram pela atividade prética; desta
forma, a avaliacdo feita foi somente com 13 alunos.

No 2° dia da atividade (23/05/2017), efetuou-se uma retomada do contetido tedrico,
especificamente sobre o municipio de Rio Claro/SP. Os alunos contribuiram bastante com
histdrias que ja vivenciaram no municipio, como por exemplo, viagens que realizaram de trem
(ferrovia é um dos elementos presentes no mapa tatil), passeios pelos distritos de Rio
Claro/SP, bem como histdrias sobre a Floresta Estadual, antigo Horto Florestal. Apds a breve

retomada do conteudo, os alunos, individualmente, puderam explorar com o tato os objetos

que compunham o mapa Tatil do municipio de Rio Claro/SP (Figura 12).



60

Figura 12: Pessoa cega explorando o Mapa do Municipio de Rio Claro/SP
Fonte: CORREA, T. A. F. (2017)

Neste momento, ficaram animados em conhecer principalmente a localizacdo dos
municipios que fazem divisa com Rio Claro/SP, por exemplo, estranhando o fato de que
Leme/SP faz divisa com Rio Claro/SP; além disso, preliminarmente, um aluno pediu para se
elaborar um material em que houvesse a presenca da Floresta Estadual e este ficou muito
contente por ter sido atendido. Ao final da aplicagdo prética, os alunos avaliaram somente a
qualidade deste material por meio das questdes padronizadas presentes na metodologia deste
trabalho. Entretanto, no que diz respeito a avaliagdo do desempenho dos alunos, esta foi
realizada no primeiro dia da atividade, faltando somente a exploragao do material no segundo

dia.
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Atividade VI: Aspectos Ambientais do perimetro urbano de Rio Claro/SP
Local: Centro Dia Data:04/06/2017 e 13/06/2017
Quantidade de alunos: 1° dia: 6/ 2°dia8 Duracao: 4 horas (2 por dia)

Objetivo

A atividade teve o intuito em trabalhar com os alunos elementos ambientais presentes
no perimetro urbano de Rio Claro/SP, como: a presenca das matas ciliares, os resquicios de
cerrado, a Floresta Estadual e os recursos hidricos. Além disso, buscou trabalhar com os
alunos a importancia da preserva¢do ambiental, como exemplo, a importancia de preservar as

Areas de Preservacdo Permanente (APPs).

Breve descricao do material utilizado

O mapa utilizado, na atividade VI, foi desenvolvido a partir um programa na
Cartografia Digital (AutoCAD Map), combinando a uma base cartografica da cedida pelo
CEAPLA com imagens orbitais do ano de 2010. Esta atividade tinha o objetivo de trabalhar
elementos ambientais dentro perimetro urbano do municipio, tendo assuntos como: as areas
de mata ciliar; dreas de preservagdo permanente; recursos hidricos; os resquicios do Cerrado e

a Floresta Edmundo Navarro de Andrade.

Procedimento metodologico

A tltima atividade da pesquisa junto ao Centro-Dia foi realizada nos dias 04 e 13 de
julho de 2017, contando com a presenca de 6 alunos no primeiro dia e 8 no segundo. Cabe
destacar que a quantidade de pessoas participantes foi reduzida, por meio da aplicacdo em 2
dias distintos, devido ao fato deste material cartografico tétil possuir diversos elementos e
pelo pouco tempo para a exploragdo (1 hora). Desta forma, optou-se por dividir os alunos em
duas turmas. Para a execucdo da atividade, no primeiro dia contou-se com a colaboragdo de
duas funciondrias do Centro Dia, as quais atenderam principalmente os alunos com
deficiéncia auditiva; sendo que a professora Maria Isabel e Thiago B. Gramasco também
participaram.

A tematica escolhida para a ultima atividade permitiu dar continuidade aos conteudos
trabalhados anteriormente, referentes a localizacdo, descrevendo-se alguns elementos
presentes no perimetro urbano da cidade de Rio Claro/SP. Os assuntos abordados nesta aula

tiveram como objetivo abordar a localizacdo dos lugares mais conhecidos da cidade
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(shopping, campo da aviacdo, cemitério, etc.) e relatar os aspectos ambientais, tais como, as
dreas de mata ciliar, as Areas de Preservagdao Permanente (APP), os recursos hidricos, além de
abordar mais profundamente as caracteristicas da Floresta Estadual Edmundo Navarro de
Andrade (FEENA). Nesta atividade, buscou-se trabalhar também o tema educacdo ambiental
presente no curriculo transversal da educacdo bdsica, descrevendo-se a importancia da
preservacdo ambiental e da sustentabilidade.

No primeiro dia (04/07/2017), realizou-se uma explana¢ao do conteido, abordando-se
as temadticas aqui relatadas, descrevendo-se primeiramente algumas caracteristicas da FEENA,
os principais rios e corregos que atravessam a cidade de Rio Claro (por exemplo, o rio
Corumbatai) e as dreas residuais de Cerrado. Em seguida, efetuou-se uma explicacio sobre a
importancia da conservagdo ambiental, abrangendo as caracteristicas das areas de mata ciliar e
de preservacdo permanente (APP). No decorrer das explicacdes, os alunos participaram
contribuindo com seus conhecimentos e experiéncias, compartilhando principalmente as
histérias do antigo Horto Florestal, como piorou a condicao das dguas devido a polui¢cdo dos
rios, etc. Vale destacar, que as funciondrias, a professora Maria Isabel e o Thiago também
contribuiram bastante neste momento, destacando informagdes sobre o contetido.

Em um segundo momento deste mesmo dia, houve a aplicagdo prética do material
cartogréfico tatil (Figura 13), quando os alunos puderam explorar individualmente os objetos
abordados na parte tedrica, aumentando sua no¢do espacial. Neste momento, os alunos que
estavam explorando a maquete relataram perceber como existiam poucas dreas de mata ciliar,
concluindo que a cidade ndo segue devidamente as normas de protecdo das dreas de
preservacdo permanente. Além disso, muitos alunos relataram a importancia de se preservar
as matas, a fim de manter a biodiversidade, amenizar ou impedir enchentes e garantir areas de
pesca.

Posteriormente, ocorreu a avaliacdo dos materiais e do desempenho dos alunos, por
meio de um questiondrio padrdo no que diz respeito aos materiais e, questdes sobre o
desempenho dos alunos abordadas no item resultados deste trabalho. O material, em geral, os
alunos o considerou adequado para o uso. Todavia, através da observacdo da aplicagao,
percebeu-se que o material possui um tamanho maior que o recomendado (deveria ser ao
alcance das maos dos alunos, porém suas dimensdes de 50 x 70 cm ndo permitiam que um
adulto o explorasse de forma continua). Optou-se por desenvolver o material em escala
superior aquela adequada para a exploragdo dos alunos, para dar destaque aos elementos

presentes no perimetro urbano.Deste modo, houve a necessidade de ampliar o tamanho do
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material, para que os alunos pudessem tatear melhor todos os objetos que compunham o

mapa, como os rios e areas de APP.

Figura 13:Pessoa com deficiéncia visual explorando o mapa do perimetro urbano de Rio Claro/SP

Fonte: CORREA, T. A. F. (2017)

No segundo dia de atividade (13/07/2017), primeiramente houve a explicagao tedrica
dos contetddos. Neste dia, os alunos estavam mais participativos e contribuiram muito, sendo
que alguns até descreveram o que seria abordado no conteido, destacando-se o assunto
referente a nascente do corrego da serviddo. As funciondrias e o Prof. Thiago também
tornaram a aula mais proveitosa, através de relatos de seus conhecimentos e experiéncias. Na
parte pratica, os alunos exploraram o mapa tatil individualmente, sendo que varios alunos
tentaram relacionar os conteidos abordados aos elementos que sentiam por meio da

exploracdo. Desse modo, esta aula foi muito produtiva, principalmente por terem participado
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poucos alunos (8), permitindo-se oferecer mais aten¢do a cada um. No que diz respeito a

avaliacdo, ocorreu conforme no primeiro dia da atividade.

4.2. Atividades realizadas na Escola Estadual Heloisa Lemenhe Marasca

A escolha de uma escola para a aplicagao das atividades ocorreu facilmente, pois por 3
anos, a autora deste trabalho, esteve participando do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia neste local. O contato com a professora de Geografia foi realizado meses
antes, ao ser levado a proposta de aulas juntamente com um plano de atividades, prontamente
a professora aceito a proposta e possibilitou a realizacdo deste trabalho na escola. A selecdo
das turmas foi em conjunto com a professora de Geografia, em que foram escolhidas 3 turmas
em que ela leciona, sendo dois 6°s anos e um sétimo ano. Esta faixa etdria € compativel com a
proposta, pois material adaptado foi retirado de um atlas escolar que € indicado para
fundamental I e 6° e 7° ano do fundamental 1I.

A Escola Estadual Heloisa Lemenhe Marasca localiza-se na Rua: 14 A, 181, Vila
Indaid. Possui uma boa estrutura fisica, o espaco interno contém quatorze salas de aula, uma
sala de leitura, sala de video e um laboratdrio de informatica. Além disso, a escola nao é
muito grande, contando juntamente com o Ensino médio e Fundamental II nos periodos da
manha e tarde, a mesma possui 800 alunos matriculados aproximadamente. Nas salas de
ensino fundamental II sio comportados de 30 a 35 alunos, nos do ensino médio, ndo foi
questionado a média de alunos por sala, mas pode haver matricula de até 50 alunos por sala.
No que diz respeito ao publico alvo atendido pela escola, sdo, em geral, alunos da classe
social média a baixa.

Nesta parte, serd descrita a aplicagdo de materiais cartograficos titeis na E.E. Heloisa
Lemenhe Marasca, de Rio Claro/SP, junto aos alunos dos 6° e 7° anos do Ensino Fundamental
II. A primeira atividade consistiu na aplicacdo dos materiais historicos do municipio de Rio
Claro/SP, para duas turmas de 60s anos, por tratar-se de um tema que faz parte do curriculo
desta seriacdo, pois foi trabalhado o conceito de paisagem e as modificacdes da paisagem,
portanto, o material foi adequado para auxiliar a desenvolver conceitos espaciais regionais e
locais. Por outro lado, a parte sobre a localizacao no espaco, mostrando do global ao local, foi
abordada com os alunos dos sétimos anos, seriagdo considerada mais adequada pela

professora de Geografia.
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Atividade 1: O desenvolvimento do centro historico de Rio Claro.
Escola: EE Heloisa Lemenhe Marasca Data: 13/03/2018
Ano de escolaridade: 6°
Quantidade de alunos: Salal: 27 / Sala 2: 27

Numero de aulas: 2 /Durag@o: 50 minutos (cada aula)

Objetivo
O intuito desta aula foi realizar um resgate histérico e espacial do povoamento de Rio
Claro e do desenvolvimento do seu Centro Histdrico, a fim de que os alunos percebessem a

importancia da preservacao do patrimonio histdrico e arquitetonico do municipio.

Breve descricao do material didatico utilizado:
O primeiro material apresentado foi o Mapa tatil do caminho das bandeiras no estado
de Sao Paulo que passaram pelo municipio de Rio Claro/SP. O segundo material aplicado foi

uma maquete do centro histérico do municipio.

Procedimento metodologico:

A aula sobre o desenvolvimento do centro histérico de Rio Claro/SP, ocorreu no dia
13/03/2018, sendo ministrada pela pesquisadora para dois 6°s anos da Escola Estadual Heloisa
Lemenhe Marasca.

As aulas foram agendadas diretamente com a professora de Geografia da Escola, a
Aline Ferreira, a qual foi muito receptiva, dando liberdade para ministrar as aulas. A
professora de Geografia acompanhou as aulas e foi muito participativa, contribuindo com
exemplos relacionados ao assunto.

A Sala 1 (6° ano 2), contou com a presenca de 27 alunos. No momento em que oS
materiais foram levados para sala de aula, observamos que as criancas ficaram muito curiosas,
pois a professora ndo havia conversado com eles de que haveria uma aula diferente naquele
dia.

A aula se iniciou por meio da exposi¢do oral, com a realizacdo de uma explicacdo
tedrica sobre o desenvolvimento histérico do municipio de Rio Claro/SP. De forma similar ao
Centro Dia foi abordado inicialmente o processo das bandeiras pelo estado de Sao Paulo,
sendo um processo que impulsionou o desenvolvimento dos municipios como Rio Claro,

Piracicaba, Limeira, etc.. A partir disso, foram trabalhados aspectos relativos aos interesses
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dos colonizadores sobre as Bandeiras, os quais estavam em busca de riquezas, permitindo a
exploragdo do interior do pafs, definindo rotas que caminhavam para sua drea central,
promovendo as instalagcdes das primeiras pousadas e vilas para servir de pouso para os
bandeirantes.

Apos essa explicacdo inicial foi apresentado aos alunos, por meio de projetor
multimidia (apresentacdo em PPT — Apéndice IV) o desenvolvimento das primeiras
construgdes histéricas de Rio Claro/SP, podendo-se observar o crescimento da cidade a partir
da constru¢do da capela de Sao Jodao Batista, onde se encontra atualmente a Igreja Matriz de
mesmo nome, sendo este 0 Santo Padroeiro do municipio. Além disso, foi discutida a questdao
da importancia da preservacdo do patrimonio cultural do municipio, como uma forma de os
residentes preservarem sua memoria cultural e, desta forma, se sentirem pertencentes a esse

dado espaco territorial.

Figura 14: apresentagdo tedrica do conteddo
Fonte: CORREA, T. A. F. (2018)

Neste primeiro momento da aula, houve grande interacdo dos alunos, expondo seus
conhecimentos sobre o desenvolvimento do municipio, apresentando a histéria contada
principalmente pelos pais e avés. Alguns relataram corretamente o marco inicial do municipio
de Rio Claro/SP, localizado no “Espaco Livre”, na atual Avenida Visconde de Rio Claro,
entre as Avenidas 10 e 12. Os alunos estavam um pouco agitados nesta sala, sempre tentando

interromper para contar fatos sobre o assunto, aspecto considerado muito positivo. Houve
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uma grande participagdo tanto dos alunos, os quais contribuiram para enriquecer o conteudo,
quanto da professora que também participou ativamente em vdrios momentos contando
histdrias relacionadas ao assunto.

Este contetddo foi adequado para abordar a questdo da mudanca na paisagem do meio
urbano, destacando-se as alteragdes nos usos dos prédios histéricos do municipio, algo que
estava sendo ensinado pela professora em aulas anteriores. Além disso, no momento da
pritica, os estudantes puderam observar as imagens dos prédios antigos e senti-los na
maquete, conhecendo alguns pontos histéricos que ja foram demolidos ou que tém outra
funcdo.

ApOs a parte tedrica, houve uma breve explicacido aos alunos, do que sdo os materiais
didaticos tateis, qual a sua funcdo e o porqué de cada objeto presente neste tipo de material,
como a presenca do Braille, texturas, cores fortes e escrita ampliada. A exploragdo visual dos
materiais se iniciou pelo mapa e, posteriormente pela maquete, sendo esta pratica realizada
em grupos de 4 a 5 pessoas, pois a quantidade de alunos por sala € elevada comparada a
quantidade de materiais.

Em um segundo momento ocorreu a atividade prética, quando os alunos tiveram
contato com o material, podendo sentir e saber como os alunos com deficiéncia visual leem o
braile; além disso, puderam conhecer os aspectos do casario antigo do nicleo original da

cidade.

Figura 15: Alunos interagindo com o material didatico
Fonte: CORREA, T. A. F. (2018)
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Devemos observar que, com respeito a legenda em Braile, muitos ficaram curiosos
fazendo perguntas do tipo: “Porque destas “bolinhas” aparecem no mapa?”. Foi explicado que
através delas os alunos com deficiéncia visual podem ler a identificacio de cada objeto
presente no material didédtico. A experiéncia foi muito gratificante, porém a quantidade dos
materiais ndo foi suficiente para uma sala com esse nimero de estudantes, pois os alunos
tiveram de esperar um pouco até chegar a sua vez de ter o contato direto com mapa e a
maquete.

Nesta etapa, a professora acompanhou auxiliando também na exploracdo dos
materiais, mostrando aos alunos do que se tratavam alguns prédios histéricos e como haviam
modificado sua utilizacdo. Neste momento, os alunos foram colaborativos, principalmente
respeitando os demais colegas na espera por explorar os materiais e também contribuindo com
novas informacdes e questionamentos sobre o material. Também, neste momento, os alunos
conseguiram realizar uma conexdao com o0s assuntos apresentados na exposi¢do tedrica,
especialmente no caso da maquete do centro histdrico, pois puderam perceber os prédios e
suas modificagdes com o tempo.

Apo6s a aula pratica, houve o momento avaliar o que os alunos haviam compreendido
sobre 0 assunto proposto. A atividade foi avaliada através de um questiondrio individual, com
5, com o mesmo conteido abordado nas praticas com os alunos do centro dia, selecionadas
pela pesquisadora e pela professora de Geografia. O tempo estipulado para responderem o
questiondrio foi de cerca de 20 minutos; as criangas puderam consultar o mapa e a maquete,
sem contar que a professora participou esclarecendo eventuais duvidas relativas a

interpretacdo das questoes.

Atividade 2: “Onde estamos no mundo”
Escola: E.E. Heloisa Lemenhe Marasca ~ Data: 18/05/2018
Ano de escolaridade: 7°
Quantidade de alunos:Sala3: 22

Numero de aulas:2Duracao: 50 minutos (cada aula)

Objetivo
A atividade “Onde estamos no mundo”, teve como intuito abordar a orientacdo e a

localizagao no mundo, partindo de uma escala global até a local. Esta aula foi aplicada para
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uma sala de 7° ano da escola estadual Heloisa Lemenhe Marasca, denominada neste trabalho

como sala 3, contando com a presenca de 22 alunos.

Breve descricao dos materiais utilizados

Para esta atividade foram utilizados os mapas referentes a atividade onde estamos no
mundo I e II, sendo composto por: mapa-mundi, mapas das Américas destacando o Brasil,
mapa do Brasil, mapa do estado de Sdo Paulo, mapa do municipio de Rio Claro/SP e o mapa
do perimetro urbano.

Procedimentos metodolégicos

Num primeiro momento houve a apresentacdo tedrica do conteddo, utilizando-se um
projetor multimidia (formato PPT - Apéndice V), sendo possivel apresentar imagens
interessantes sobre cada drea trabalhada.

Iniciou-se com a apresentacdo tedrica dos seis continentes € suas caracteristicas
particulares, como: imagens dos diferentes povos e etnias de cada continente, imagens de
cidades, animais endémicos dos continentes. Desta forma, os alunos tivessem um maior
contato com as diferencas de cada regido do planeta.

Os alunos se interessaram muito por uma imagem da capital da Africa do Sul
(Joanesburgo) e muitos disseram que retratava Sdo Paulo. Este tipo de recurso visual permite
desmistificar a ideia, por exemplo, de que o Continente Africano é composto somente pela
presenca de pobreza e das Savanas, com sua fauna e flora exuberantes. Muitos dos alunos
ficaram perplexos em saber que a Africa possui vdrios pafses, muito distintos entre si e que
ndo havia somente pobreza e animais selvagens nesse territorio.

Em continuidade a exposi¢do do Global para o Local, ap6s a apresentacdo dos
continentes, foram explicadas as caracteristicas da América e de cada subcontinente
americano, dando destaque, principalmente para a América do Sul, onde se encontra o Brasil.
Neste momento, foram abordadas, por meio de explicagdo oral, as caracteristicas de clima e as
linguas faladas em cada subcontinente americano. A professora da turma participou
ativamente da etapa tedrica, contribuindo muito com o desenvolvimento a temadtica abordada.
Além disso, os alunos foram muito participativos e constantemente questionaram diferentes
aspectos da apresentacdo, sendo que, devido a agitacdo e anseio de participacdo de alguns,
houve momento de desconcentracio da turma.

Ao finalizar o conteido sobre a América, foi abordado o Brasil, apresentando-se

mapas e fotografias, para ilustrar todos os estados brasileiros, evidenciando-se o estado de Sao
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Paulo. No caso do estado de Sao Paulo, destacaram-se os estados limitrofes e sua quantidade
de municipios. Por fim, foi localizado o municipio de Rio Claro e seus municipios limitrofes.

Nesta parte da aula, de forma geral, os alunos interagiram muito, se divertiam em
conhecer as caracteristicas de cada continente, muitos compartilharam conhecimentos ja
adquiridos nas aulas de Geografia e, até mesmo em casa, sobre cada local do planeta. A
professora também auxiliou em varios momentos, contribuindo com exemplos para que os
alunos pudessem compreender de modo efetivo o contetido abordado.

Nesta atividade, assim como ocorreu na aplicacio com a turma do 6° ano (“O
desenvolvimento do centro histérico de Rio Claro”), apds a explanacdo do contetido tedrico,
houve uma breve explicacdo sobre o que seria o material cartografico tétil, qual sua fun¢do
para o ensino e para inclusio de alunos com deficiéncia visual na escola.

Em um segundo momento, houve a aplica¢do prética, em que os alunos puderam sentir
0s mapas tateis e observar seus detalhes, elementos e conteido. Nesta etapa da atividade os
alunos foram organizados em grupos de 4 a 5 componentes, pois a quantidade de alunos era
elevada quando comparada a quantidade de material disponivel. Organizou-se a atividade de
forma que, cada grupo se deslocava até a mesa do professor para observar e explorar com o
tato os materiais. Apesar da organizacdo do trabalho em grupos, foi possivel apresentar com
detalhes o material sendo que, essa turma, também ficou curiosa e estimulada para entender
como as pessoas com deficiéncia visual leem o mapa. Levando-se em conta que esses alunos
tém capacidade plena visual, a atividade permitiu que refletissem sobre a complexidade da
experiéncia de uma pessoa cega explorar uma maquete tatil.

Estes alunos jd tinham conhecimento sobre o braile, pois no ano anterior esta
pesquisadora ja havia feito atividades na Escola com os 6° anos da época. Os mesmos
estudantes; também, ja haviam participado da atividade “Dia do Gedgrafo - 20177, cuja
atividade contou com a participacdo de varios projetos do curso de Geografia da UNESP de
Rio Claro/SP,quando o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
convidou a pesquisadora para apresentar a Cartografia Tatil e o braile aos alunos dessa escola
no dia 29/05/2017.

De forma similar ao ocorrido com os 6° anos, ao trabalhar com materiais adaptados,
usualmente produzidos em quantidade limitada devido ao seu cardter artesanal, fica complexa
a condugdo da pratica com muitos alunos, como foi o caso dos alunos dos 7° anos. Além
disso, apesar desta dificuldade, considerou-se bastante produtiva a intera¢ao dos alunos com o

material, tendo sido observado que eles ficaram atentos a todos os elementos dos mapas tateis,
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suas diferentes texturas e cores, sendo estimulados a explorar alguns materiais como, por
exemplo, o Mapa-Miindi (Figura 16) que é um quebra cabeca e, foi um dos materiais que
definitivamente despertou o interesse dessa turma. Este conjunto de materiais didaticos é de
elaboracdo relativamente simples, de baixo custo tem alto potencial para ser inserido na
escola, no caso da presenca,ou ndo, em sala de aula, de alunos com deficiéncia visual,atende

ambos os publicos, sejam criancas, pré-adolescentes ou adultos.

Figura 16: Alunos do 7° ano explorando os mapas tateis
Fonte: CORREA, T. A. F. (2018)

No final da aula, houve o momento de avaliacio do conteido, em que houve a
aplicagdo de 4 questdes aos alunos, sendo estas similares as aplicadas aos alunos do Centro

Dia na mesma tematica.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo da pesquisa, serdo evidenciados os resultados referentes a producio de
material didético tétil,as experiéncias nas aplicacdes de atividades relativas a Cartografia Tatil
no Centro-Dia e na E.E. Heloisa Lemenhe Marasca. Assim, serdo apresentados os resultados
obtidos em duas realidades distintas, através de uma andlise comparativa da aplicacdo dos
materiais cartograficos téteis, sua usabilidade e aplicabilidade em ambos os locais e se,
especialmente no Centro Dia, tais materiais conseguiram cumprir o papel de melhorar o
processo de inclusdo e de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia visual.

O modo de avaliacdo do desempenho se embasou na aplicacdo de questiondrios sobre
as temadticas abordadas, levando-se em consideragdo se os alunos conseguiram compreender o
contetido por meio da explanacdo da pesquisadora e pelo uso dos materiais cartogrificos
titeis. Em contraponto, apesar de utilizar esse meio para observar o desempenho dos alunos,
também foram considerados os relatos de experi€ncia, os questionamentos durante as

atividades e a participacdo ativa dos envolvidos nas atividades didaticas.

5.1. Materiais didaticos tateis elaborados
Este item traz os resultados da elabora¢do dos materiais cartograficos tateis ao longo

deste projeto de pesquisa, que podem ser evidenciados no quadro abaixo (Figura 17).

Figural7: Materiais tateis aplicados neste Trabalho de Conclusio de Curso

cho o Caminlio de Luis Pedroso de Barros

1. Mapa tétil o caminho dos bandeirantes 2. Maquete Centro histérico de Rio Claro/SP (RC)
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4. Mapa da América com destaque para o Brasil

J e

Mapa do Brasil

6.Mapa do estado de SP com destaque em RC

7. Mapa do municipio de Rio Claro/SP 8. Mapa do perimetro urbano de Rio Claro/SP com
destaque as dreas de mata ciliar, mata nativa e os principais
rios e corrego.
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Ademais, os materiais diddticos tateis elaborados ao longo desta pesquisa foram
produzidos de maneira semelhante, o tempo de produgdo variou de 1 dia, para materiais
menos complexos, como, o mapa do Brasil dando destaque ao estado de Sao Paulo, até 1 més
para finalizacdo da maquete tatil, que possui diversos detalhes. Além disso, os materiais
cartograficos tateis possuem como caracteristicas principais o uso de objetos de baixo custo
para a producio, sendo o principal material utilizado o EVA.

No que diz respeito a potencialidade desses materiais, apesar de serem desenvolvidos
para o ensino de temadticas presentes no Atlas Municipal Escolar, também permitem abordar
multiplos temas na Geografia, ndo somente o que foi explorado. A titulo de exemplo, os
materiais tateis que compde o conjunto didiatico “onde estamos no mundo”, podem ser
utilizados para abordar diversas temadticas que trabalhem o planisfério, o continente
americano, dentre outros. Além disso, O primeiro mapa tétil deste conjunto didatico, o mapa-
miundi, ao trabalhar a localizacdo e orientagdo, foi possivel abordar as caracteristicas gerais de
cada continente com os alunos, mostrando que estes materiais permitem ser utilizados em

diversas tematicas.

5.2. Resultados das aplicacoes didaticas de Cartografia Tatil para DV no Centro Dia

Nesta secao do trabalho, sdo apresentados os resultados obtidos na aplicacdo de
materiais didaticos téteis para pessoas com deficiéncia visual, sendo estas frequentadoras do
Centro-Dia do municipio de Rio Claro/SP. Nesta parte, foram apresentados os resultados
referentes ao trabalho de inicia¢do cientifica, realizado entre dezembro de 2016 e junho
de2017, permitindo-se fazer uma relacdo de tais experiéncias com as aplicag¢des realizadas em
aulas numa escola da rede regular do Ensino Fundamental de Rio Claro SP.

No que diz respeito a usabilidade dos materiais para o atendimento das necessidades
educacionais das pessoas com defici€ncia visual, bem como no desenvolvimento tedrico dos
conteddos, considera-se que os resultados obtidos foram satisfatérios. Os alunos do Centro
Dia, todos adultos predominantemente com deficiéncia visual e outras deficiéncias tiveram
um bom desempenho, principalmente levando-se em consideracdo o publico variado de
alunos em termos de faixa etdria, escolaridade e do tempo limitado para a apresentacao das
atividades.

Nas aplicacoes das atividades, foram realizadas avaliacdes qualitativas e quantitativas,
que consistiram em observar 3 aspectos: 1°) Participacdo dos alunos, 2°) Avaliacdo da

compreensdo do conteido e do material didéatico utilizado, realizada predominantemente de
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N

forma individual; 3°) Avaliacio dos participantes quanto a qualidade dos materiais
desenvolvidos, informando se estes estdo adequados ao uso e relatando possiveis
modificagcdes para melhor atender as suas necessidades educativas.

As aplicagdes realizadas no Centro Dia envolveram 6 atividades e os relatos de
experiéncia estdo apresentados no item 4.1. A seguir serdo descritos os resultados da

avaliacdo de cada atividade.

1? Atividade (01/12/2016) - O Caminho das Bandeiras no Estado de Sao Paulo

Nesta atividade, a participacdo dos alunos foi bem positiva, pois estes interagiram com
0s aspectos expostos na parte tedrica e pratica,fizeram vdrias perguntas sobre os assuntos
abordados, mostrando-se interessados no conteido proposto, provavelmente por tratar-se da
histéria do desenvolvimento do municipio em que residem. Por outro lado, a participagdo no
momento da avaliacdo do material didético tétil ndo contou com a presenca de dois alunos,
que ndo quiseram participar e suas escolhas foram respeitadas.

A avaliagdo da qualidade do mapa tétil ocorreu por meio de um questiondrio contendo
quatro questdes, descrito no item 4, relativo aos (Procedimentos Metodoldgicos) deste TCC.
Esta avaliacdo foi realizada por 14 dos 16 alunos, sendo que todos classificaram o material
como adequado para suas necessidades. No que diz respeito ao aperfeicoamento dos
materiais, 6 alunos responderam que nada precisaria ser alterado e os outros 8 relataram que
sempre existe o que melhorar, mas ndo souberam dar sugestdes. Por outro lado, 13 alunos
gostaram muito da aula, principalmente por se tratar da histéria do municipio em que residem
e apenas um aluno relatou que ndo apreciou a atividade. Desta maneira, considera-se que o
material didatico tatil cumpriu sua fun¢do, atendendo positivamente as necessidades dos
alunos que possuem deficiéncia visual, principalmente a respeito da representacdo espacial

dos contetidos propostos para a aula.
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14
12
10
8
6
4 B Acerto
2 ® Erro
0
Questdo 1: Como se  Questdo 2: Qual o Questdo 3: De * Total de alunos 16
chama o movimento nome dos exemplo de um
embuscade ouroe  bandeirantes que  municipio préximo a
escravos que permitiu tiveram seus Rio Claro-SP por

a colonizagdo do  caminhos préximos a onde passou cada um
interior do Brasil e  regido de Rio Claro-  dos bandeirantes
teve inicio no estado SP?
de Sao Paulo?

Figura 18: Avalia¢do do desempenho dos alunos
Fonte: CORREA, T. A. F. (2017)

Analisando a Figura 18, foi observado um desempenho satisfatério da turma de
pessoas com deficiéncia visual, principalmente levando-se em consideragdo o tempo reduzido
para explicacdo dos contetidos, a existéncia de pessoas analfabetas e com multiplas
necessidades educacionais. Entretanto, na primeira questdo, somente 6 dos alunos acertaram,
provavelmente porque foi elaborada de forma mais complexa do que as outras, o que pode ter
dificultado a interpretacdo por parte dos alunos. Talvez nesses casos a opcdo de utilizar
questdes de multipla escolha pudesse melhorar o desempenho dos participantes.

Além disso, deve-se considerar que o mapa tatil continha informag¢des mais complexas
e por se tratar de um unico exemplar, sua exploracdo foi demorada (j4 que ocorreu
individualmente), principalmente por ndo ter havido a separacdo dos alunos em turmas
menores, esses fatos podem ter gerado falta de concentracdo de alguns, decorrentes de
distragdes e conversas paralelas. Com base nessas verificagcdes, buscou-se corrigir esses

pontos negativos no decorrer das atividades posteriores.
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2? Atividade (21/02/2017) - O Centro Historico de Rio Claro/SP
A avaliacdo da atividade abrangeu a aplicagdo das mesmas 4 questdes descritas no

item 4, porém, nesta aula todos os alunos, num total de 16, participaram da avaliacdo e

(%

classificaram o material como adequado para o proposito da aula. Em relacdo
adequabilidade do material para as necessidades dos alunos, todos responderam que o
material era apropriado, destacando-se desde o tamanho dos objetos, texturas, formas até as
cores para quem possuia baixa visdo. No que diz respeito a necessidade de melhorar a
qualidade do material, 11 alunos responderam nao serem necessdrias alteragdes e 5 optaram
por ndo responder essa questdo. Além disso, todos os alunos aprovaram a forma como a aula
se desenvolveu e alguns sugeriram que poderia haver mais elementos histéricos a serem
explorados na maquete, como por exemplo, a estacao de trem do municipio.

No que concerne a avaliacdo do conteiido proposto na atividade 2, a Figura 19 ilustra
os resultados.

Figura 19 - Avaliacio dos alunos quanto ao contetido proposto para a Atividade2

Tabela do desempenho dos alunos na atividade 2

Desempenho dos alunos ao responder as questdes Total de
respondentes
Questodes Muito bom Bom Regular Muito Insatisfatério
pouco
satisfatério

1.Como surgiu o 16
municipio de Rio Claro/SP? 5 2 1 4 4

2.Quais mudancas
ocorreram no Centro 7 4 3 1 1 16
Histérico?

3.De exemplos de
um ou mais prédios histéricos 9 3 3 0 1 16
citados na atividade:

Fonte: CORREA, T. A. F. (2017)

De acordo com a Figura 19, pode ser observado que os alunos, em geral, tiveram um
bom aproveitamento do conteido, principalmente no que diz respeito aos elementos
trabalhados na maquete. Entretanto, as maiores dificuldades encontradas pelos alunos foram
em relacdo as questdes mais abrangentes, como por exemplo, a questdao 1, principalmente
porque uma parcela dos alunos serem analfabetos ou baixo grau de escolaridade e, possuirem
deficiéncia intelectual a visual, como pode ser observado no item 4.1.

Por fim, a participacdo dos alunos foi muito ativa, mostrando curiosidade e interesse
pelo tema, e contribuindo com suas memorias familiares e escolares sobre o desenvolvimento
histérico do municipio, destacando a importdncia da memodria e da preservacdo das

construgdes histdricas.
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3* Atividade (21/03/2017) - Jogo de coordenadas utilizando a maquete do centro
histérico de Rio Claro/ SP

A atividade consistiu-se na aplica¢do de um jogo de coordenadas, utilizando a base da
maquete do Centro Histérico, permitindo que de forma lddica se trabalhasse conceitos mais
complexos, como o sistema cartesiano e as coordenadas.

Como se tratava de uma atividade lddica a avaliacdo ocorreu de forma diferente das
demais, levando-se em considerag¢do, principalmente, a participacdo dos alunos e se os
mesmos conseguiram encontrar a denominacdo correta e a localizacdo dos pares de
coordenadas nas diversas dinamicas realizadas.

Por outro lado, a avaliagdo buscou destacar o desempenho dos alunos no momento da
aplicacdo prética, que ocorreu individualmente; uma das funciondrias auxiliou descrevendo o
desempenho de cada aluno, numa escala de 1 a 5, sendo que o valor 1 (insatisfatério) foi
atribuido ao aluno que nao conseguiu localizar nenhum elemento na maquete e o valor 5

(muito bom) foi atribuido aos alunos que conseguiram orientar-se em todas as praticas

realizadas.
Figura 20 — Avaliacio dos alunos quanto ao contetido proposto para a Atividade 3
Tabela do desempenho dos alunos no jogo de Coordenadas
Desempenho dos Alunos Total de
respondentes
Muito bom (5) Bom (4) Regular (3) Muito pouco | Insatisfatério (1)

satisfatorio (2)

10 2 4 1 1 18

Fonte: CORREA, T. A. F. (2017)

Conforme a figura 20 observa-se que o desempenho dos alunos foi muito positivo,
mesmo levando-se em consideracdo a diversidade das pessoas presentes na atividade; mais da
metade dos alunos (10) conseguiram se orientar em todas as dindmicas realizadas durante a
aula, sendo que 6 deles conseguiram se orientar em mais da metade das dinamicas, apenas 2
pessoas ndo conseguiram acertar mais da metade e 1 delas errou a localizacdo em todas as
dinimicas.

No que diz respeito a participacdo dos alunos nesta atividade, em todas as préticas os
alunos concordaram em participar e se mostraram interessados, principalmente naquela em
que tinham de fornecer os pares de coordenadas onde estava o prédio histdrico selecionado

pela educadora. O bom desempenho dos alunos nessas praticas pode ser devido a se sentirem
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estimulados, quando se trabalha contetidos por meio da utilizacdo de jogos didéticos. Deve-se
destacar que grande parcela dos alunos relatou ter preferéncia por tal tipo de prética didatica.

Nesta atividade nao houve avaliacdo do material, devido a maquete histérica ja ter sido
avaliada e este material ter sido desenvolvido na base da referida maquete. Entretanto, os
alunos apontaram alguns problemas deste jogo, como o fato das quadras ndo serem destacadas
em relevo para que pudessem se orientar mais facilmente, principalmente as pessoas que nao
leem o braile.

Em suma, o material utilizado agradou todos os alunos, sendo este jogo um elemento
interessante a ser mais explorado, pois alguns alunos que sempre mostraram dificuldades na
realizacdo das atividades tiveram bom desempenho. Por outro lado, um ponto negativo deste
material foi o tamanho da placa de metal, o qual foi um pouco superior ao
recomendado,porém necessario para destacar detalhes do casario historico. Vale salientar, que
0 jogo de coordenadas ndo conseguiu atender devidamente as pessoas que niao tem dominio
do braile, pois ndo havia demarcagdo em relevo de cada quadra que representa um par de
coordenadas. Assim, os alunos que nao liam o Braile, se orientaram por meio da textura do
préprio Braile para compreender a sequéncia das coordenadas, algo que necessita ser

aprimorado em etapa posterior.

4* Atividade (11/04/2017 e 25/04/2017) — Onde estamos no mundo I: do Mapa-Mindi ao
Mapa das Américas

No que diz respeito a avaliagdo da qualidade dos materiais téateis elaborados para a 4°
atividade (Mapa-Mundi e Mapa das Américas), esta foi realizada no dia 25/04/2017,
envolvendo a aplicacdo de 4 questdes para um total de 20 alunos. Estes materiais foram
classificados por todos os alunos como adequados para se utilizar no ensino de pessoas com
deficiéncia visual. Também, segundo os alunos, nio hd o que ser melhorado no que diz
respeito aos materiais construtivos que compode os mapas tateis. Além disso, de maneira geral,
os alunos apreciaram a conduta da professora e a estruturacdo da aula e alguns descreveram
que poderiam aproveitar melhor tal atividade se soubessem ler o braile para ter maior
autonomia na exploracdo dos mapas tateis.

No entanto, salientaram que o Mapa-Mundi titil ndo estava completamente adequado
no que diz respeito as regras da cartografia sistematica, faltando diferenciar na legenda as
texturas e cores representando os mares e oceanos. Além disso, ndo havia a escala gréfica, o

que dificultou a compreensao das proporcdes de tamanho de cada elemento de referéncia
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trabalhado. Deve-se destacar que tal mapa este mapa especificamente serd foi refeito para
atender as consideracdes dos alunos.
No que se refere a avaliagdo do desempenho dos alunos na atividade 4, a Figura 21

ilustra os resultados alcangados.

Figura 21 —Avaliag@o dos alunos quanto ao contetido proposto para a Atividade4

Tabela do desempenho dos alunos na atividade 4

Desempenho dos alunos Total de Nao
Questdes respondentes respondentes
Muito Bom | Regular | Muito pouco | Insatisfatério
bom satisfatorio
1.Como se
chama os seis 6 1 3 8 0 18 0
continentes  do
planeta Terra?
2.Quais sdo os
subcontinentes 5 2 17 3
presentes no 9 0 1
continente
Americano?
3.0nde esta
localizado o 0 0 0 1 16 4
Brasil. 15

Fonte: CORREA, T. A. F. (2017)

Analisando-se a Figura 21 nota-se que os participantes tiveram desempenho
relativamente bom em todas as questdes, sendo que mais da metade dos alunos conseguiu
acertar ao menos a metade das questdes. A questdo que os alunos tiveram mais dificuldade foi
a 1%, que solicitou que relatassem os seis continentes presentes no globo terrestre. Todos os
alunos responderam ao menos um dos continentes, entretanto, somente 1/3 dos alunos (6
pessoas) conseguiu acertar os seis continentes existentes sendo que 8 tiveram desempenho
pouco satisfatério. Por outro lado, quanto a 2* questdo, mais da metade dos alunos (9) soube
responder tudo corretamente; ja em relacdo a 3* questdo a grande maioria (15) respondeu
corretamente sendo que somente uma pessoa ndo acertou em qual subcontinente se localiza o
Brasil.

A respeito da participagdo dos alunos nesta atividade, considerou-se que esta foi
normal e, proativa na parte tedrica, com intensa participagdo sobre as localiza¢des dos paises
no planisfério, mostrando-se interessados em saber as caracteristicas de cada subcontinente
americano. Entretanto, no momento da avalia¢do, alguns alunos niao quiseram responder as
questdes, principalmente por se sentirem cansados, devido ao grupo ser composto por idosos

em sua maioria.
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O desempenho dos alunos, de modo geral, foi satisfatorio, pois considerando o publico
que € atendido pelo Centro-Dia, que conta com algumas pessoas com multiplas deficiéncias,
sendo a visual atrelada a intelectual, observou-se que também esses conseguiram realizar as
atividades com um bom aproveitamento, apesar de suas limitacdes cognitivas. Além disso,
aplicar as atividades € um grande desafio no que diz respeito a permitir a autonomia dos
alunos, pois grande parte ndo 1€ o braile, comprometendo a exploracio do material,

dificuldade relatada por um dos alunos neste dia.

5% Atividade (09/05/2017 e 23/05/2017) - Onde estamos no mundo II: Os Mapas do
Brasil, do estado de Sao Paulo e do municipio de Rio Claro/SP

A atividade “onde estamos no mundo II”, conforme descrito no item 4.1. ocorreu em
dias distintos, sendo que no primeiro houve a apresentagdo dos mapas tateis do Brasil e do
estado de Sdo Paulo. Estes materiais foram avaliados pelos alunos do Centro Dia, conforme as
quatro questdes descritas no item 3.1 (procedimentos metodolégicos). No primeiro dia, dos 15
participantes da atividade somente 13 optaram por realizar a avaliagio do material,
considerando os mapas tateis adequados ao uso em atividades de ensino, sendo que um dos
alunos os descreveu como “esclarecedores”. Além disso, todos os alunos relataram que ndo ha
nada a ser melhorado nos mapas, no que diz respeito ao tamanho, a descricdo das formas,
texturas e as cores (no caso dos alunos com baixa visdo). No que se referem a qualidade dos
conteddos tedricos e das praticas, os alunos fizeram somente elogios e relataram nao ter
faltado nada a ser explicado.

Com relacdo a avaliagdo do mapa do municipio de Rio Claro, que ocorreu no dia
23/05/2017 e contou com a presenca de 15 alunos, apenas uma pessoa nao quis participar da
avaliacdo e da aula. Por unanimidade, o mapa que aborda o municipio de Rio Claro e
descreve as cidades vizinhas foi considerado apropriado para o ensino de pessoas com
deficiéncia visual, sendo um dos materiais mais elogiados, principalmente por deter muitos
detalhes do ambiente urbano, estar caprichado e ser criativo. Todos consideraram esse mapa
completo e relataram nao haver a necessidade de eventuais mudancas; a aula também foi
classificada como muito boa e alguns elogiaram a forma de explicar da professora.

Quanto a participacdo, todos os alunos se mostraram interessados no conteudo,
principalmente por ser o mapa tatil que retratava elementos do municipio, como as ferrovias e
principais rodovias, a Floresta Edmundo Navarro de Andrade (FEENA) e indicava os

municipios vizinhos. Neste dia, os alunos contaram muitas histérias sobre as viagens de trem,
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relembrando um passado ndo muito distante em que viajavam pela Ferrovia Paulista de trem.
Além disso, acharam interessante a quantidade de municipios que faz divisa com Rio
Claro/SP, principalmente o municipio de Leme/SP, pois eles ndo tinham conhecimento de que
esse municipio faz divisa com Rio Claro.

A Figura 22 apresenta a avaliagdo do desempenho dos alunos quanto ao conteddo

desenvolvido a atividade.

Figura 22 — Avaliacio dos alunos quanto ao contetido proposto para a Atividade 5

Tabela do desempenho dos alunos na atividade 5

Desempenho dos alunos Total de Nao
respondentes | respondentes

Questdes Muito Regular Insatisfatério
bom

1.Em qual
macrorregido do 8 0 6 14 1
Brasil esta
localizado 0
estado de Sdo
Paulo?

2. Cite
dois municipios 11 0 3 14 1
que fazem divisa
com Rio
Claro/SP

3. Cite
dois distritos de 5 2 7 14 1
Rio Claro/SP

Fonte: CORREA, T. A. F. (2017)

Analisando-se a Figura 22 nota-se que, de maneira geral, o desempenho dos alunos
pode ser considerando como bom. De acordo com as informacgdes presentes na figura 22, nas
questdes 1 e 2 os alunos tiveram bom desempenho, em que 8 e 11 alunos, respectivamente, de
um total de 14 alunos acertaram as perguntas por completo. No que se refere a questdo 3 os
alunos tiveram mais dificuldade, especialmente em razdo desse conteudo ter sido trabalhado
somente na parte tedrica e ndo ter sido inserido no mapa tatil, impedindo-os de explorar e
perceber a localizacdo dos distritos de Rio Claro. As representacdoes Cartograficas, sdo de
extrema importancia para que os alunos consigam dar concretude a todo o contetido abordado

nas explicagdes tedricas.
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6" Atividade (04/06/2017 e 13/07/2017) - Caracterizacdo do Perimetro Urbano de Rio
Claro-SP: mata ciliar, recursos hidricos, cerrado e FEENA

A ultima atividade no Centro Dia foi desenvolvida ocorreu em dois dias com turmas
distintas. No que diz respeito a compreensdo do conteido pelos alunos, esta separacdo foi
muito positiva, pois as turmas eram menores € foi possivel dar maior atengdo as suas
necessidades educacionais. Entretanto, segundo depoimento informal da psicéloga do Centro
Dia, os alunos preferem participar de atividades que incluam todos de uma vez,
principalmente devido a baixa autoestima, pois os que ficam na segunda turma acabam por se
sentir excluidos, mesmo que se tenha explicado que a divisdo das turmas foi somente para que
realizassem a atividade com mais conforto, o que propiciaria uma maior atencdo a cada um,
por parte das educadoras. Este ¢ um grande dilema para a aplica¢do de atividades, que pelo
lado educacional turmas menores tornam a aula mais produtiva, mas pelo lado social alguns
acabam sentindo-se excluidos.

A avaliacdo dos materiais também foi efetuada considerando-se as mesmas questoes
apresentadas no item 3.1 (procedimento metodoldgico). No primeiro dia (04/07/2017), a
explicacdo tedrica contou com 6 alunos, mas somente 5 quiseram participar. Estes, por
unanimidade, descreveram o material como adequado ao uso e que ndo havia nada a ser
melhorado ou adaptado. Sobre a qualidade da aula, todos os alunos aprovaram e muitos
disseram que nao ha nada a melhorar.

No segundo dia de atividade (13/07/2017), 8 pessoas avaliaram a qualidade dos
materiais e da aula, sendo que 7 alunos consideraram o mapa tétil do perimetro urbano de Rio
Claro/SP adequado ao uso; somente uma pessoa considerou-o inadequado, relatando que
deveria conter mais informagdes. Além disso, os alunos indicaram que algumas alteragcdes
deveriam ser feitas no mapa e na dinamica da aula para melhor atendé-los, como melhorar a
escrita em braile, tornando os pontos mais faceis de serem sentidos e ampliar a fonte da
legenda (originalmente Arial 20), pois uma das alunas com baixa visdo ndo conseguiu
enxergar a parte escrita. No entanto, a maioria dos alunos gostou muito da aula e das
explicacdes, com excecdo de uma das alunas que sentiu falta de uma explicacdo mais
aprofundada, principalmente em rela¢ao aos recursos hidricos do municipio.

A avaliagdo do desempenho dos alunos na atividade 6 pode ser observada na figura
23.
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Figura 23— Avaliagdo do desempenho dos alunos quanto ao contetido proposto para a atividade 6

Tabela do desempenho dos alunos na atividade 6

Desempenho dos alunos Total de | Nao
respondentes | respondentes

Questdes | Muito bom Regular Insatisfatério

1. Cite
tr€s pontos da 11 1 2 14 0
cidade presentes
no mapa.

2. Quais
os rios/corregos 6 6 2 14 0
que passam por
Rio Claro/SP?

3. Qual a
importancia  da 9 2 2 13 1
preservacao
ambietal?

Fonte: CORREA, T. A. F. (2017)

A avaliacdo do desempenho dos alunos na atividade 6 foi positiva, como pode ser
observada na figura 23, pois a grande maioria dos alunos obteve resultados na categoria
“muito bom” nas questdes, sendo que a maior dificuldade foi detectada na Questao 2, que
contou com 6 avaliagdes “muito bom” e 6 regulares, de um total de 14 respondentes.

De maneira geral, considera-se que esta atividade, por ter ocorrido com turmas
diferentes, foi mais proveitosa no que diz respeito a compreensao dos contetdos.Além disso,
os alunos se interessaram muito pelas explicagdes principalmente por abordar aspectos da
cidade em que residem e por trabalhar a educacdo ambiental, algo que muitos consideraram
fundamental para se preservar a biodiversidade, o ser humano e etc..

Numa andlise global das atividades desenvolvidas no Centro Dia, de maneira geral,
todos os materiais e atividades, obtiveram Otimas avaliagdes no que concerne a sua
usabilidade. Os materiais foram considerados por todos como adequados e agradaveis de
serem trabalhados. Além disso, sobre as sugestdes de melhora dos materiais, a grande maioria
relatou que os mesmos ndo precisariam ser melhorados em nada, e alguns indicaram
elementos a serem adaptados para tornd-los ainda melhores para o uso.

Os resultados da participacdo dos alunos foram muito positivos, pois estes estdo
sempre abertos para novas atividades e hd um grande respeito quando estdo sendo aplicadas
as aulas. Além disso, ha sempre uma troca de conhecimentos nestes momentos em aula, ainda
mais se trabalhando, por exemplo, com os aspectos da formagdo de Rio Claro/SP, sobre o
quais eles conheciam vdrias histérias, muitos monumentos e locais histéricos diferentes dos

abordados nas atividades, o que enriqueceu ainda mais o trabalho.
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As avaliagdes do desempenho dos alunos também foram satisfatérias, levando-se em
consideracdo as dificuldades em se trabalhar com um tempo reduzido e com pessoas de
diversas necessidades educacionais. Uma parcela significativa dos alunos possui multiplas
deficiéncias, dentre essas a intelectual atrelada a visual e dois alunos possuem defici€ncia
auditiva o que torna a aula um desafio ainda maior. As avaliagdes do desempenho dos alunos
também foram satisfatorias, levando-se em consideracao as dificuldades em trabalhar com um
tempo reduzido e com pessoas de diversas necessidades educacionais. Uma parcela
significativa dos alunos possui multiplas deficiéncias, dentre essas a intelectual atrelada a

visual e dois alunos possuem defici€ncia auditiva o que torna a aula um desafio ainda maior.

5.3. Resultado das aplicacoes didaticas de cartografia tatil para alunos da Escola
Estadual Heloisa Lemenhe Marasca — Rio Claro SP

Nesta parte do trabalho sdo discorridos os resultados da aplicacdo dos materiais
Cartograficos Tateis, na escola da rede regular Escola Estadual Heloisa Lemenhe Marasca, a
fim de observar o potencial de aplicacdo dos materiais titeis no ensino regular e sua utilizacao
por criancas que ndo possuem a deficiéncia visual. Deste modo, serd possivel analisar os
aspectos positivos e negativos de sua aplicacio na escola e se este material cumpre o papel de
promover um ensino voltado a inclusdo, que consiste em possibilitar a interacdo entre os
alunos e, ao mesmo tempo, atender as necessidades educacionais daqueles com deficiéncia e,
assim, propiciar préticas que realmente incluam a todos.

Os materiais adaptados, independente das necessidades educacionais as quais visam
atender, devem ser elaborados para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem da crianca
com deficiéncia. Porém, também devem propiciar que essa aprendizagem seja multipla, ou
seja, permitir um ensino adequado ao aluno com deficiéncia e aos demais colegas que nao
possuem defici€éncia, somente assim serd possivel incluir de fato, todos os tipos de alunos,
independentemente das suas pluralidades.

Ademais, como as aplicagdes das atividades foram realizadas com alunos pré-
adolescentes, na faixa etdria de 11 a 12 anos, em classes maiores, com média de 30 alunos, a
pesquisadora optou por realizar a avaliagdo da usabilidade dos materiais, de forma distinta da
ocorrida no Centro-Dia, que sucedeu levando em consideracdo a opinido individual das
pessoas com deficiéncia visual. Neste sentido, a avaliagdo da relevancia destes materiais em
escola da rede regular, ocorreu por meio de uma entrevista com a professora que participou de

todas as aplicagdes,como pode ser observado oportunamente neste capitulo.
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Atividade 1 - (13/03/2018) - Sala 1 — “Desenvolvimento do municipio de Rio Claro/SP”

Nesta primeira sala de 6° ano, foi apresentado o contetido sobre: “O desenvolvimento
do municipio de Rio Claro/SP”, que consistiu em uma explanacdo tedrica com auxilio de
Power Point e posteriormente, uma aula prética, com a interagdo dos alunos com os seguintes
materiais tateis: o mapa “Caminho de Luis Pedroso de Barros” e a Maquete do “Centro
Histérico de Rio Claro/SP”. Ambos os materiais tinham o intuito de permitir com que 0s
alunos pudessem observar espacialmente os acontecimentos histéricos de Rio Claro/SP, sendo
estes acontecimentos responsaveis pelo desenvolvimento do municipio estudado.

Na questdo da andlise da participacdo, esta primeira sala contou com resultados
positivos, sendo que, os alunos no momento da observacdo dos materiais ficaram
interessados, principalmente por se tratar de pratica didatica diferente da convencional. Isso
os deixou bastante instigados a explorar o material didatico e compreender o porqué da
presenca de uns “pontinhos” no mapa e na maquete,ou seja, o cddigo Braile,cuja explicagdo
foi dada detalhadamente por parte da pesquisadora. Posteriormente, puderam interagir,
olhando e tocando os materiais. A integracdo ocorreu em grupo de aproximadamente cinco
alunos sendo que, em geral, os alunos se mostraram envolvidos com o tema e participaram
ativamente, através de questionamentos e trazendo informagdes de seus conhecimentos sobre
o tema. Além disso, os materiais contribuiram com a ampliacio dos conhecimentos do
curriculo do estado de Sdao Paulo do 6° ano, que aborda as mudancgas na paisagem, neste caso
em nivel local(municipio).

Por outro lado, pode-se perceber que os materiais cumpriram o papel de estimular a
busca do conhecimento do assunto, principalmente por ser diferente do habitual, contendo
além dos elementos visuais os elementos em textura e relevo.

A figura 24 apresenta a avaliagdo do desempenho dos alunos da Sala 1, quando do

desenvolvimento da atividade didatica.

Figura 24: Avaliacdo do conteido proposto na atividade 1/ Sala 1 (6° ano 2)

Tabela do desempenho dos alunos na atividade 1 — desenvolvimento do municipio de Rio
Claro/SP — Sala 1 (6° ano 2)

Desempenho dos alunos ao responder as questdes Total de
respondentes
Questdes Muito Bom | Regular | Muito pouco | Insatisfatério
bom satisfatorio

1. Como surgiu o

municipio de Rio 21 0 4 0 0 25
Claro/SP?

2. Qual o nome dos
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bandeirantes que tiveram
seus caminhos préximos a 15 0 10 0 0 25
Rio Claro/SP?

3. De um exemplo de um
municipio préximo a Rio
Claro/SP por onde cada 9 0 11 0 5 25

bandeirante passou.

4. Quais mudancgas

ocorreram no centro 17 0 6 0 2 25
histérico?
5. De exemplos de um ou
mais prédios histdricos. 22 0 0 3 0 25

Fonte: CORREA, T. A. F. (2018)

Quanto a avaliacdo do desempenho dos alunos nasalal, conforme observado nos dados
da figura 24, estes foram relativamente bem, sendo o aproveitamento mais satisfatério o da
ultima questdo, com mais de 22 acertos de um total de 25 alunos.No caso da questdo 3, em
que os alunos tiveram pior desempenho, cerca de 11 alunos acertaram mais da metade da
mesma. Estes resultados podem ser considerados satisfatérios, apesar de alguns alunos terem
dificuldades em uma ou outra questdo, podendo-se concluir que, de forma geral, o
aproveitamento dos alunos foi positivo, principalmente considerando o fato de esta aplicacao
ter ocorrido somente uma vez em cada sala, ndo sendo parte de uma sequéncia didatica ampla,
como os professores geralmente realizam.

De modo geral, as criancas foram razoavelmente bem, porém nesta sala, de maneira
geral houve maior dificuldade dos alunos na interpretacdo das questdes, o que dificultou um
pouco a elaboracdo das respostas por escrito. Observou-se que os alunos quando instigados no
momento da explicacdo tedrica, predominantemente, sabiam responder na forma oral. Neste
sentido, no momento de responder por escrito alguns alunos ficaram provavelmente inseguros

e tiveram dificuldades de encontrar as respostas, mesmo consultando o material didatico.
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(B)

Figura 25: Resolucdo das questdes sobrAe a temdtica abordada (a) aluno 1 (b) aluno 2
Fonte: CORREA, T. A. F. (2018)

Conforme pode ser evidenciado na figura 25, algumas criancas tiveram dificuldades na
compreensdo do que a questdo 3 solicitava, se confundindo possivelmente com as
informagdes do enunciado. Um exemplo desta dificuldade foi o que ocorreu com a resposta
do aluno 1, confirma essa afirmagdo, pois ao responder sobre as cidades vizinhas a rio claro
indicou o estado de Minas Gerais (citado na descricdo das Bandeiras), contudo a pergunta
formulada intencionava que os alunos apresentassem informagdes presentes no mapa tétil, ou
seja, quais eram os municipios ao redor de Rio Claro por onde os bandeirantes passaram. Em
contraponto, o aluno 2 conseguiu interpretar corretamente as questdes e incluiu até mais
municipios do que era necessdrio solicitado, todos de forma correta.Esta questdo foi
respondida insatisfatoriamente por 5 alunos, sendo que, de forma similar ao aluno 1, outro
aluno também respondeu Minas Gerais, um terceiro aluno respondeu espaco livre (outro local
de Rio Claro citado ao longo da atividade) e os outros dois, escreveram de forma ilegivel, ndo
sendo possivel verificar o que haviam respondido, o que levou a pesquisadora a invalidar a
questdo. Além disso, vale ressaltar que 11 dos 25 alunos responderam a questdo 3 pela
metade, esquecendo de citar os municipio vizinhos de Rio Claro por onde passaram os

bandeirantes.
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Deve-se destacar que no momento da explicacdo tedrica os alunos puderam contribuir
muito com o contetido, mostrando que sabiam do que se tratava, sendo isso considerado muito
positivo tanto pela pesquisadora, quanto pela professora da turma. Entretanto, a dificuldade de
parte da turma pode estar relacionada a um problema de interpretacdo das questdes e devido
ao tempo curto para elaborar as respostas por escrito.

Ademais, nesta primeira sala houve grandes desafios, principalmente por conter dois
alunos ndo alfabetizados, sendo esta informac@o descoberta no momento da avaliacdo no final
da aula. Desta maneira, somente 25 dos 27 alunos presentes conseguiram responder as
atividades. Os outros dois alunos, devido as dificuldades em escrever, a avaliacdo ocorreu
através da resolucdo de apenas uma das questoes, a cinco, que abordava os prédios historicos
do municipio.

Na figura 26, € possivel observar o desenho dos prédios histéricos elaborados por estes

dois alunos nao alfabetizados.

Figura 26: Desenhos feitos pelos alunos que ndo sdo alfabetizados.
Fonte: CORREA, T. A. F. (2018)



90

Analisando-se a figura 25 € possivel notar que os alunos conseguiram fazer a atividade
proposta, que foi desenhar imagens dos prédios historicos do municipio. No que diz respeito a
participacdo, por se tratarem de criancas com maior dificuldade de aprendizado esses ficaram
mais quietos, prestando atencdo na aula, do que efetivamente participando com
questionamentos e/ou informacdes sobre o assunto. Apesar disso, se mostraram interessados
no conteido, sendo percebida esta dificuldade somente no momento da aplicacdo da
avaliacdo. Além disso, outro fato é que devido a sala ser numerosa e, a pesquisadora nao ter
sido alertada previamente sobre a existéncia de alunos nao alfabetizados, ndo foi possivel
fazer um acompanhamento mais cuidadoso dos alunos, como por exemplo, programar

previamente uma avaliag@o oral sobre o tema abordado em classe.

Atividade 1 (13/03/2018) — Sala 2 — “Desenvolvimento do municipio de Rio Claro/SP”

Na segunda sala, composta por 27 alunos, foi abordado o conteido sobre o
desenvolvimento do municipio de Rio Claro/SP utilizando os mesmos procedimentos
aplicados na primeira turma, por meio de uma explicac@o tedrica e posteriormente a pratica
utilizando os materiais cartograficos téteis.

Na sala 2 de 6° ano, os alunos se apresentaram um pouco mais agitados que na
primeira sala, porém isso permitiu que compartilhassem ainda mais seus conhecimentos
prévios sobre o desenvolvimento do municipio, havendo 3 alunos que sabiam todas as
informacdes selecionadas para a aula sobre a parte histérica de Rio Claro. O andamento da
atividade ocorreu como na primeira turma, havendo inicialmente a apresentacdo da parte
tedrica, depois a prética e por fim a avaliacdo.

No que diz respeito a participacdo, apesar dessa sala estar um pouco mais agitada,
ocorreram vérias trocas de conhecimentos entre a pesquisadora, a professora e a turma, sendo
que estes alunos aparentemente tinham um maior embasamento do conteido abordado, em
comparagdo com a primeira sala. De forma similar ao ocorrido com a Sala 1, no momento da
apresentacdo dos materiais, estes alunos, ficaram curiosos com os elementos em braile, as
texturas, relevos e formas.

Antes de realizar a pritica com os materiais, nesta sala, foi apresentado previamente
para todos o que seria a Cartografia Tétil, e qual era o intuito de se desenvolver materiais em
relevo, abordagem que a pesquisadora percebeu ter faltado na introdugdo da aplicag¢ao junto a
primeira turma. Estes alunos se mostraram estimulados embora, inicialmente, tenham ficado

inseguros e com receio de tocar os materiais. No entanto, mas com o tempo,tornaram-se mais
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confiantes em observar e explorar com o tato os objetos e elementos
cartograficosconstituintes do material didatico. Por se tratar de material artesanal e delicado,
houve um comportamento coletivo na busca de explorar os conjuntos com cuidado sendo que
a professora ja havia relatado a preocupacdo com a manipulagdo dos materiais. Deste modo, a
participacao dos alunos na interagdo com os materiais ocorreu de forma satisfatoria, sendo até
muito mais produtiva do que o esperado pela pesquisadora, com perguntas constantes sobre 0s
materiais e seus conteddos.

No que diz respeito a avaliagdo do desempenho dos alunos na Sala 2, apresenta-se a

Figura 27 que ilustra o predominante bom desempenho da turma na maioria das respostas.

Figura 27:Avaliacdo do desempenho dos alunos na atividade 1/ Sala 2 (6° ano 1)

Tabela do desempenho dos alunos na atividade 1 — desenvolvimento do municipio de Rio
Claro/SP — Sala 2 (6° ano 1)

Total de
respondentes

Desempenho dos alunos ao responder as questdes

Muito

Questdes

bom

Bom

Regular

Insatisfatorio

Plenamente
insatisfatorio

1. Como surgiu o
municipio de Rio
Claro/SP?

17

4

25

2. Qual o nome dos
bandeirantes que tiveram
seus caminhos préoximos a

Rio Claro/SP?

13

11

25

3. De um exemplo de um
municipio préximo a Rio
Claro/SP por onde cada
bandeirante passou.

23

25

4. Quais mudancgas
ocorreram no centro
histérico?

20

25

5. De exemplos de um ou
mais prédios histéricos.

23

0

0

0

25

Fonte: CORREA, T. A. F. (2018)

Os alunos desta sala foram melhores na questao 3, em que 23 alunos de 25 a acertaram
plenamente. Por outro lado, tiveram maior dificuldade na questdo quatro, havendo somente 4
alunos acertado toda a questdo, 20 acertaram a metade e 1 respondeu de forma insatisfatdria.
De modo geral, em todas as questdes, mais de 2/3 dos alunos acertaram todas de forma
satisfatoria, existindo poucas respostas insatisfatorias.

Diferentemente da primeira sala, os alunos foram muito bem na questdo 3, percebendo

uma maior facilidade na interpretacdo desta questdo, bem como, maior facilidade na
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interpretacdo do mapa. Em contrapartida, no que diz respeito as mudangas das edificacdes
histéricas ao longo do tempo, esses tiveram mais dificuldades em responder do que a primeira
turma, apesar da presenca desses objetos na maquete. Além disso, no que concerne as demais
questdes apresentadas, ambas as turmas obtiveram respostas semelhantes, algo muito
interessante e positivo.

Nesta sala os alunos participaram e foram muito mais ativos que a primeira sala,
contribuindo muito para o desenvolvimento das atividades e até mesmo no processo de
ensino-aprendizagem, socializando seus conhecimentos e mostrando uma maior compreensao
do assunto. Assim como a primeira sala, estes alunos também tiveram alguma dificuldade no
momento da interpretacdo das questdes. Um exemplo foi a questdo 2, pois os alunos se
esqueceram de colocar o nome de um dos bandeirantes; essa falha também pode ser atribuida
a distrag@o ou até mesmo a pressa em acabar as questdes, principalmente devido aos nomes
estarem no mapa.

Na figura 28, € possivel observar o desenho dos prédios histdricos elaborados por estes

dois alunos nao alfabetizados.

Figura 28: Desenho das duas criangas que ndo sdo alfabetizadas
Fonte: CORREA, T. A. F. (2018)
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Por outro lado, nesta sala, também houve alunos que ndo eram alfabetizados, a melhor
forma encontrada no momento da aplicagdo do desempenho foi a mesma da primeira sala,
deste modo, os alunos contribuiram com o que eles mais t€ém facilidade e gostam,
respondendo a questdo cinco através de desenhos (figura 28). Em ambas as salas estes alunos
acabaram por escolher desenhar as igrejas, o resultado dos desenhos ficou muito bonito sendo
condizente com a questdo. Devido a esta problematica somente 25 alunos dos 27 responderam
essas questdes, como foi algo que ocorreu de surpresa, pois ambas as atividades ocorreram em
sequéncia, no mesmo dia, ndo houve um preparo maior para essas problemadticas, apesar
disso, esses alunos interagiram no momento da aula.

Atividade 2 (18/05/2018) — sala 3 - ““Onde estamos no mundo”’

A segunda atividade foi aplicada em uma classe do sétimo ano do ensino fundamental
II, tendo como intuito trabalhar com os alunos a localizacdo, orientagdo espacial, a partir da
utilizacdo de seis mapas titeis que partiam do global (mapa-mundi) até o local (mapa do
perimetro urbano de Rio Claro/SP).

Nesta atividade estiveram presentes 22 alunos que, foram muito participativos,pois ja
tinham um maior conhecimento sobre o que seria a Cartografia Téatil. Deste modo, no
momento da retomada do conteido, abordando os elementos do mapa e do porqué da
presenca do braile, alguns souberam responder, o que facilitou a interagdo desta sala com o
material.

A avaliagdo do desempenho na atividade 2 pode ser observado na figura 29.

Figura 29: Avaliacdo do desempenho dos alunos na atividade 2 (7° ano 1)

Tabela do desempenho dos alunos na atividade 2 — Onde estamos no mundo

Desempenho dos alunos ao responder as questdes Total de
respondentes
Questdes Muito Bom | Regular | Muito pouco | Insatisfatério
bom satisfatdrio
1. Como se chamam os
seus continentes do 18 4 0 0 0

planeta Terra? 22
2. Quais os subcontinentes
americanos? Em qual estd 12 0 10 0 0 22

localizado o Brasil?

3. Em qual macrorregido
do Brasil estd localizado o 21 0 0 0 1 22
estado de Sdo Paulo?

4. Cite dois municipios
que facam divisa com Rio 18 0 3 0 1 22
Claro/SP.

Fonte: CORREA, T. A. F. (2018)
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No que diz respeito ao desempenho dos alunos na resolucdo das questdes, notou-se
que a maioria dos participantes teve um desempenho satisfatério. Na primeira questdo, 18
alunos obtiveram resultado muito bom e 4 bom, deste modo, todos os 22 alunos conseguiram
ir de forma satisfatéria nesta questdo. Por outro lado, a questdo dois foi a com menor
desempenho, em que 12 alunos dos 22 acertaram totalmente e 10 responderam apenas a
metade. A questdo 3 foi a que os alunos tiveram maior facilidade em resolver, dos 22 apenas 1
respondeu de forma insatisfatéria, o restante acertou a questdo por completo. Por fim, a
questdo 4, 18 alunos de 22 responderam a questdao por completo, 3 responderam pela metade e
1 errou por completo.

Os alunos, em geral,foram muito bem, praticamente ndo houveram respostas
insatisfatérias. Isso pode ter ocorrido devido aos alunos ja saberem do que se tratava o
material, bem como, por serem mais velhos em comparacdo as salas da primeira atividade,
estando acostumados com o ensino fundamental e 0 modelo de reparti¢do das disciplinas.

Nesta sala, ao final da apresentacdo pratica, houve o seguinte questionamento: para
vocés qual a importancia desses mapas titeis e se gostaram, todos os alunos de forma geral
disseram que gostaram muito dos materiais. Além disso, houveram alunos que disseram que
materiais como estes sdo muito importantes e, se fossem uma pessoa com deficiéncia visual
gostariam de ter materiais assim para aprender esses conteidos.

A avaliacdo da turma foi muito positiva, ndo havendo nenhum problema para que
respondessem o questiondrio. Vale salientar, que os alunos esqueceram-se de responder a
segunda parte de uma das questdes, em especial a questdo 2. Deste modo, em sua maioria 0s
problemas identificados foram a falta de atenc@o na interpretacio das questdes, o que pode ser

evidenciado na figura 30.
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Figura 30: Resolucdo das questdes sobre a tgmética abordada (a) aluno 1 (b) aluno 2
Fonte: CORREA, T. A. F. (2018)

Analisando-se a Figura 30 observa-se que o aluno 1 respondeu a maioria das questdes
corretamente, entretanto, se esqueceu de responder a segunda parte da questdo 2. Isso
aconteceu de forma recorrente na turma, em contrapondo, o aluno 2 respondeu a questdo
corretamente.

Esta atividade foi muito positiva, tanto para a pesquisadora, quanto para os alunos e a
professora, pois no momento da explicagdo estes puderam rever o conteido que ja havia sido
abordado no 2° bimestre em sala de aula (os estados brasileiros, o estado de Sdo Paulo). Cabe
ressaltar, que a avaliacdo dos alunos seria sobre os estados brasileiros, na aula subsequente.

Além disso, ao final os alunos como um todo avaliaram o material como adequado ao
ensino para eles, sendo que um deles relatou o seguinte: “se eu tivesse deficiéncia visual,

adoraria ter materiais adaptados para mim”.
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5.4. Entrevista com a professora de Geografia da escola da rede estadual

Esta parte do trabalho € destinada a andlise dos resultados da entrevista realizada com
a professora da turma (apéndice IlI)que acompanhou o desenvolvimento das atividades ao
longo do ano de 2018, sendo esta a professora que permitiu realizar as atividades em suas
turmas da escola da rede regular. Justifica-se a realizacdo desta entrevista devido ao fato de
que considerou-se de extrema importancia registrar aqui as opinides da professora devido a
sua experiéncia no ensino de Geografia na escola, seu posicionamento sobre o uso dos
materiais e sobre as praticas didaticas no ensino regular.

Optou-se por realizar uma andlise dos materiais de forma distinta a desenvolvida no
Centro-Dia, pois naquele momento foi perguntado aos alunos com DV a relevancia de tais
materiais para o aprendizado do conteido da aula. Entretanto, na escola, como se trata de
criangas e adolescentes que nao possuem a deficiéncia, se tornou mais interessante observar a
visdo da professora que acompanhou as atividades, principalmente por tratar-se de uma
professora com ampla experiéncia no ensino regular.

A entrevista foi realizada em 29/05/2018, nas dependéncias da escola, teve a duracao
de meia hora e foi realizado no formato de perguntas e respostas que foram gravadas pela
pesquisadora, com o consentimento da professora (Anexo I) e € apresentada no Apéndice VI.

Primeiramente, a professora entrevistada, é formada em Geografia, nas modalidades
Licenciatura e Bacharelado pela UNESP - Campus de Rio Claro/SP, mesma instituicio em
que foi desenvolvido este TCC.

A professora possui uma ampla experiéncia docente, com 27 anos corridos trabalhados
em escolas da rede regular de ensino, além disso, ja trabalhou com uma variada faixa etdria de
alunos, tanto, do Ensino Fundamental II, Ensino Médio, quando do Ensino de Jovens e
Adultos - EJA.

A professora possui uma pratica diversificada, isso foi evidenciado pela pesquisadora,
que ja havia tido contato com a professora das turmas, desde o ano de 2014, quando
frequentava as aulas devido a participacdo do programa de iniciacdo a docéncia- PIBID.
Diante da experiéncia de convivio anterior a pratica deste TCC, na visao da pesquisadora, a
entrevistada, busca sempre ensinar de diversos modos, para que toda a pluralidade de alunos
existente em uma sala de aula seja atendida plenamente.

No caso de pessoas com deficiéncia, a professora possui experiéncia mais voltada a
alunos com deficiéncia intelectual, principalmente na dltima década. Apesar disso, conforme

detalhado na entrevista, a professora afirma, ndo possuir uma formacgdo voltada para a
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inclusdao destes alunos, pois no periodo de graduacdo ainda ndo havia disciplinas que
atendesse essa demanda, sendo recentes essas mudancas que ainda estdo ocorrendo nos cursos
superiores de licenciatura, como é o caso do Curso de Graduacdo em Geografia. A
entrevistada, como descrito em depoimento, por conta propria, busca atender as necessidades
educacionais de seus alunos por meio da valorizagio de suas qualidades, incluindo atividades
ludicas de ensino de Geografia, utilizando-se muito de recursos visuais, como por exemplo,
imagens, jogos, ja que nunca trabalhou com pessoas com defici€ncia visual.

Em relacdo ao posicionamento da professora sobre os materiais apresentados para as
suas salas de 6°s e sétimos ano, a professora considera esta proposta muito valida, pois
permitiu aos alunos conhecer e compreender que existe uma pluralidade de pessoas e cada
uma necessita de materiais diversificados para atender suas necessidades educacionais,
ampliando assim a nog¢ao de respeito ao diferente.

No que diz respeito a questao “O material foi adequado para uso aqui na escola? ”, a
professora considerou vélido, apesar de nenhum aluno possuir a deficiéncia visual, o que seria
mais relevante ainda, pois permitiria a intera¢ao realmente dos alunos com deficiéncia com os
colegas de sala. Apesar disso, a professora considera que a utilizagao destes materiais em sala
regular, promove um maior entendimento dos alunos sobre as dificuldades de aprendizado e
as limitacdes de materiais para alunos com necessidades educacionais distintas, sendo neste
caso o enfoque a pessoa com deficiéncia visual. Segundo a professora, essas aulas permitiram
aos alunos participantes uma experiéncia com o diferente e com materiais que podem ser
também sentidos e tocados, ndo somente vistos, tirando a centralidade da vis@o nas préaticas
didaticas.

Sobre a importancia dos materiais cartograficos tateis no ensino de Geografia, a
professora destaca ser algo essencial, pois somente com o tato o aluno com deficiéncia visual
compreenderd de forma mais palpdvel o conteido apresentado em aula por um docente.

Deste modo, com base na entrevista pode-se deduzir que a professora observa a
relevancia dos materiais didéticos téteis para explicar conteudos de Geografia e Cartografia
que sdo muitas vezes visuais, pois se trata de uma temadtica geralmente muito abstrata e que as
exposi¢coes orais podem ndo ser suficientes para explicar.

Por outro lado, conforme o olhar da entrevistada, os materiais possuem como ponto
negativo a quantidade disponivel para o trabalho na rede regular de ensino, que possui classes
numerosas, com cerca de 30 alunos. Nesse sentido sugere que para haver uma maior interacao

dos alunos € interessante ter um nimero maior de exemplares, pois sdo materiais diferentes



98

que instigam a curiosidade de todos os alunos. Ainda de acordo com a pesquisadora, ela
acredita que se houvessem alunos com deficiéncia visual nas suas salas de aula, os seus
alunos regulares ja estariam mais ambientados com esse contato e com as trocas de
experiéncia.

Além disso, segundo a professora, os pontos positivos dos materiais didaticos tateis
sdo vérios, principalmente no caso de se poder sentir 0os objetos que sdo trabalhados com os
alunos, ampliando a percepcao dos mesmos. A professora destaca, também, a criatividade e a
beleza do material, desta forma, subentende-se serem esses materiais atrativos também para as
pessoas normovisuais, pela presenca de cores e texturas diferentes daquele convencional
encontrado, usualmente, nas apostilas e livros diddticos convencionais.

Quanto ao melhoramento dos materiais e da pratica docente, a professora destaca que
em sua opinido, ndo hd nada a ser melhorado. O modo como foi planejado, foi considerado
“esclarecedor”, havendo um momento de explicacdo tedrica e depois a pratica com o0s
materiais, conseguindo, segundo a entrevistada, alcancar €xito no ensino o conteido proposto.

Por fim, a entrevista com a professora foi muito relevante a este trabalho, pois devido
a sua longa experiéncia no ensino de Geografia, tornou-se possivel validar a usabilidade do

material didatico tatil em aulas do Ensino Fundamental I1.

5.5. Analise integradas das atividades realizadas no Centro Dia e na Escola de Ensino
Fundamental

Neste item serd apresentada a andlise das atividades realizadas no Centro-Dia e na
Escola Estadual Heloisa Lemenha Marasca, a fim de se perceber as potencialidades deste tipo
de material nesses ambitos distintos. Além disso, esta andlise busca, por meio da percep¢ao da
pesquisadora e dos dados obtidos ao longo destes 2 anos de trabalho, compreender a
necessidade da existéncia deste tipo de materiais nas escolas regulares.

Primeiramente, as praticas no Centro-Dia, proporcionaram diversas experiéncias
positivas, principalmente em conhecer de fato o que € a deficiéncia visual e a partir da
vivéncia com essas pessoas, foi possivel observar as melhores formas de desenvolver os
materiais tateis. Deste modo, somente escutando o que eles tém a dizer, dando voz a quem de
fato possui a deficiéncia visual, se torna possivel ao pesquisador buscar novos métodos e
materiais didaticos que contribuam efetivamente para o aprendizado das pessoas cegas e de
baixa visdo, pois uma pessoa normovisual, apesar de tentar se colocar no lugar da pessoa com

deficiéncia visual, nunca saberd de fato como € a percep¢ao de mundo dessas pessoas.
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Ao longo do ano de 2017, foram aplicados diversos materiais, sendo estes produzidos
e inspirados no Atlas Municipal Escolar de Rio Claro/SP (ALMEIDA, 2001). Entretanto,
antes da selec@o dos temas para a criagdo dos materiais, se manteve contato com as pessoas do
Centro-Dia, os quais auxiliaram na escolha das temadticas e solicitaram a pesquisadora que
desse enfoque no municipio de Rio Claro/SP, o que foi atendido. Deste modo, partiu-se de
algo do cotidiano para se trabalhar os conceitos da Geografia, o que facilitou, em parte, o uso
desses mesmos materiais em escola da rede publica do municipio. A proposta das atividades
sempre foi centrada na realidade dos alunos, acreditando-se que com isso a aprendizagem se
torna mais ficil e agraddvel, independentemente se esses individuos possuem ou ndo
deficiéncia visual.

Como pode ser evidenciado no item 4.1, foi construido com as pessoas do Centro-Dia
uma sequéncia diddtica que permitiu observar espacialmente o processo de desenvolvimento
do municipio de Rio Claro/SP e também localizar o municipio partindo-se de uma escala
global até a local. Ao se trabalhar com tais materiais, obtiveram-se experi€éncias Unicas €
gratificantes. Dentre essas, uma das mais marcantes no caso do Centro-Dia, foi na aula
envolvendo a maquete do Centro Histérico de Rio Claro/SP, em que,uma das participantes
possui cegueira congénita pode compreender como de fato eram as torres de uma igreja. A
partir disso, pode-se pensar que algo aparentemente simples, na perspectiva de pessoas
normovisuais, pode ser extremamente rico e proveitoso as pessoas com deficiéncia visual,
pois somente pela descri¢do, muitas vezes nao € possivel se obter uma compreensao plena dos
conteudos trabalhados em aula. Como, na rotina dos normovisuais o0 mundo é centralizado na
percepcao da visdo, esquece-se geralmente a importancia de se criar materiais didéticos que
valorizem os demais sentidos.

No que diz respeito a usabilidade dos materiais € no desempenho das pessoas do
Centro-Dia nas atividades, conforme pode ser observado no item 6.1.subscrito. A proposta
desta pesquisa obteve bons resultados, sendo que todos os materiais cartograficos tateis foram
considerados satisfatorios por essas pessoas, conseguiram atender as necessidades
educacionais e as curiosidades sobre as temadticas abordadas.

Em contraponto, as atividades realizadas em escola da rede regular do municipio de
Rio Claro/SP, como puderam ser observadas no item 5.3, proporcionaram diversas vivéncias
a pesquisadora. Bem como, uma nova perspectiva aos alunos sobre o compreender a
Geografia, puderam perceber a existéncia do diferente e a importancia de estimular os outros

sentidos que nao a visdo para aprender, ao trabalhar na escola a pluralidade, torna-se possivel



100

de fato inserir as criangas com defici€éncia, sem haver tantos preconceitos e desrespeito,
permitindo uma aprendizagem mutua, tanto na perspectiva das relacdes sociais, quanto
educacionais.

Em complemento, as atividades realizadas em escola da rede regular do municipio de
Rio Claro/SP, como se pode ser observadas no item 4.2, proporcionou diversas vivéncias a
pesquisadora, a professora e aos alunos envolvidos, abrindo-se uma nova perspectiva sobre o
compreender a Geografia, perceber a existéncia do diferente e a importancia de se estimular
os outros sentidos que ndo a visdo para se aprender. Com isso, ao se trabalhar na escola a
pluralidade, torna-se possivel de fato inserir as pessoas com defici€éncia, sem haver
preconceitos, permitindo uma aprendizagem mutua, tanto na perspectiva das relacdes sociais,
quanto educacionais.

Os materiais cartograficos tateis, como observado nos itens anteriores, sao essenciais
para o processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia visual, principalmente no que diz
respeito a desenvolver nestes alunos as nocdes espaciais relativas aos contetdos estudados,
pois somente com materiais adaptados para o sistema hdptico, se torna possivel a
compreensdo dos contetidos discutidos em sala de aula. Entretanto, os materiais cartograficos
titeis também proporcionam prdticas voltadas para o lidico, que independentemente da
presenca de alunos que possuam a deficiéncia visual, sio materiais que os instigam a
aprenderem de forma mais divertida, principalmente por ser possivel tocar em objetos, muitos
deles com cores chamativas. Além disso, estes materiais, por abordarem tematicas da
realidade dos alunos, permitiram uma aprendizagem mais prazerosa, pois permitem maior
sentido/significado no aprender. Sobre este assunto, as autoras, Santos e Chiapetti (p. 168,

2011) destacam que:

Para a construcio do conhecimento, é necessaria uma relagdo do sujeito aprendente
com o seu objeto de conhecimento e, nesse sentido os professores devem ser os
mediadores da aprendizagem. Nao existem mais espagos para aulas centradas apenas
no quadro-negro (ou branco) e no livro didético. Os professores devem langar méao
de outras ferramentas pedagdgicas para tornar o ensino mais atraente e prazeroso e
relaciond-lo ao dia-a-dia dos alunos. Assim, a utilizacdo de recursos didatico-
pedagégicos alternativos, como as atividadeslidicas, constituem-se numa poderosa
ferramenta, que permite trabalhar os conteidos geogriaficos de modo critico e
criativo.

Ademais, as aplicacdes dos materiais didaticos em ambos os locais, tanto no Centro-
Dia quanto na Escola Heloisa Marasca, apresentaram resultados positivos no Ensino de

Geografia. Entretanto, em cada espago as pessoas puderam ter experiéncias diferentes que
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foram essenciais para compreender a necessidade de praticas voltadas para a inclusdo.
Também pode ser observado que materiais adaptados para as necessidades educacionais de
uma parcela dos alunos, no caso pessoas com deficiéncia visual, puderam ser proveitosos para
os demais alunos, como visto nas praticas realizadas em uma escola da rede regular cujo uso
dos materiais foi relevante. Deste modo, o uso de materiais adaptados como os mapas € a
maquete produzidos ao longo deste trabalho, tem grande potencial de oferecer um ensino
integrado e com vdrias trocas de conhecimentos importantes entre os alunos, com e sem
deficiéncia visual.

Através da realizacdo deste TCC buscou-se compreender a usabilidade dos materiais
didaticos tateis, visando promover aulas inclusivas e que permitissem a integracao dos alunos
com deficiéncia em todos os aspectos. Entretanto, para se avaliar a constru¢cdo do
conhecimento e a efetiva inclusido das pessoas com deficiéncia, seria necessario mais tempo
do que o periodo dedicado a esse estudo. Apesar desta limitacdo, foi possivel verificar que as
atividades desenvolvidas ampliaram as formas de exploragdo da paisagem e a construcdo de
novos conhecimentos sobre o espago proximo e distante, por meio de mapas e maquetes
tteis.

Os alunos, como ou sem deficiéncia visual foram atores que enriqueceram as aulas
com suas experiéncias proprias, bem como, com a atuacdo tanto das professoras da escola,
quanto das educadoras do Centro Dia, permitindo a pesquisadora experiéncias unicas.
Também deve-se observar que o professor, utilizando os conhecimentos no desenvolvimento
de materiais similares aos aqui apresentados e a sua criatividade, pode criar diversas praticas
de ensino inclusivas, buscando entender que cada individuo necessita de métodos e préticas
educacionais distintas para aprender, valorizando, deste modo, a pluralidade das pessoas e o

respeito ao diferente.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

As etapas de desenvolvimento deste TCC propiciaram grandes desafios e experiéncias
construtivas, no que concerne a producdo de materiais diddticos e praticas pedagdgicas
voltadas ao ensino de pessoas com deficiéncia visual. Esta pesquisa teve como objetivo
produzir materiais didaticos téteis, voltados ao ensino de pessoas com deficiéncia visual (DV)
e observar a aplicabilidade destes materiais no processo de ensino-aprendizagem de pessoas
DV e normovisuais, por meio de aplicagdes em dois ambitos distintos, um centro de apoio as
pessoas com defici€éncia e uma escola publica, permitindo evidenciar que de fato, os materiais
produzidos ao longo do projeto, auxiliam na inclusdo de alunos com DV. De forma geral, ao
longo do TCC a pesquisadora cumpriu rigorosamente as etapas previstas na proposta inicial,
tendo-se contemplado os objetivos iniciais de forma satisfatéria.

No que diz respeito a metodologia qualitativa esta permitiu dar valor aos relatos das
experiéncias da pesquisadora ao longo do trabalho, bem como, permitiu que se colhesse os
depoimentos da professora da Escola Estadual parceira, bem como a observacdao do
desempenho das pessoas com DV e o acompanhamento atento do que tinham a dizer sobre os
materiais e as praticas didéticas, pois somente eles vivenciam a deficiéncia visual e podem, de
fato, descrever o que os auxilia, ou ndo, no aprendizado dos conteidos de Geografia. No
estudo houve também o uso de técnicas quantitativas na tabulacdo de dados de andlise dos
resultados das praticas diddticas, por meio da elaboracio de graficos e tabelas, o que facilitou
a sua andlise. Com respeito a usabilidade dos materiais, buscou-se focar na percep¢ao das
pessoas com DV, tendo-se o cuidado de perguntar o que achavam do material, se de fato
atendiam as suas necessidades educacionais, dentre outros aspectos.

Por outro lado, quando da anédlise do uso do material em escola da rede regular de
ensino, também se buscou dar um enfoque maior aos relatos de experiéncia, sendo possivel
evidenciar ao longo deste TCC que os materiais tateis estimulam os alunos ao aprendizado,
sendo que, de maneira geral, os normovisuais tiveram bom aproveitamento nas atividades
avaliativas dos conteddos geogréificos, mediados pelos mapas titeis e maquetes, sendo
recomenddvel utilizd-los em conjunto com os materiais didaticos adotados pelo professor de
Geografia. Tais materiais sdo alternativas faceis e de baixo custo para a inclusdao de pessoas
com DV na escola, ou mesmo no ensino de pessoas normovisuais.

No centro dia, o desenvolvimento das atividades obteve resultados satisfatorios,
conforme observado ao longo do trabalho pois, com a elaboracio e aplicagdo desses materiais,

foi possivel promover préticas de ensino inclusivas eficientes no trabalho com contetdos
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espaciais que se apoiem em elementos da Cartografia. Como exemplo, destaca-se o mapa-
mundi tétil, em que alunos puderam sentir os contornos dos continentes e ter uma nocao de
tamanho e da distancia entre eles. Além disso, apesar dos alunos possuirem uma diversidade
de necessidades educacionais, os materiais conseguiram envolver todos os alunos, o que
indica a sua aplicabilidade para se trabalhar com um publico plural, algo essencial para inserir
estes materiais no ensino regular.

Na escola publica de ensino regular, os materiais cumpriram efetivamente o seu
papel, auxiliando de modo satisfatério no processo de ensino-aprendizagem, pois ao se
trabalhar com materiais lddicos, diferentes do convencional, pode-se despertar o interesse € a
curiosidade dos alunos, algo essencial para o ato de ensinar. Por outro lado, apesar do ndmero
reduzido de materiais adaptados disponiveis nas Escolas, os desenvolvidos nessa pesquisa sao
simples de serem produzidos e podem ser utilizados em conjunto com mapas convencionais,
atendendo a eventual presenca de alunos com deficiéncia visual na turma.

Essa pesquisa permitiu constatar a efetividade de tais materiais cartograficos tateis
aplicados as pessoas normovisuais, por suas caracteristicas de estruturacio de mapas e
maquetes convencionais, complementados com elementos de escrita em Lingua Portuguesa e
braile, texturas diversas, cores contrastantes e objetos em terceira dimensdo. Esses materiais
didéticos propiciam a troca de conhecimentos entre os diferentes alunos e um aprendizado em
conjunto, o que ndo ocorreria se nao houvesse materiais adaptados.

As praticas didaticas permitiram aos alunos o acesso a materiais para pessoas com
deficiéncia visual, estimulando o respeito ao diferente e a compreensdo de que cada pessoa,
independentemente se possui ou ndo deficiéncia, necessita de métodos de ensino diferentes
para aprender, pois cada ser humano € tnico.

Além disso, os materiais cartograficos tateis, na visdo da professora responsavel pelas
turmas, estes foram interessantes e proporcionaram tanto a ela, como aos alunos, uma nova
perspectiva de aprender Geografia.

Dentre os aspectos negativos, o principal apontado tanto pela pesquisadora, quanto
pelos educadores e alunos envolvidos, se refere a quantidade limitada de exemplares de
material didatico tatil adaptado, que se justifica devido ao seu carater artesanal. Na medida do
possivel, recomenda-se ao professor atuante tanto nos centros de apoio as pessoas com
deficiéncia, como na escola, que busque materiais simples que possam ser introduzidos em

suas praticas didaticas, explorando texturas e cores contrastantes, que contribuird para o
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aprendizado de conceitos geograficos tanto para as pessoas com necessidades educacionais
distintas, quanto para os demais alunos da classe.

Desta forma, as praticas desenvolvidas em ambiente escolar com esses materiais
didéticos puderam trazer momentos de reflexdo tanto a pesquisadora, quando aos educadores
e alunos, sobre a importancia da Cartografia Tatil no ensino de Geografia.

Neste sentido, a escola € um espago fundamental que permite a troca de experiéncia e
a compreensdo do diferente, bem como, trata-se de um local para se aprender a ter respeito
por todos os individuos da sociedade.

Ao levar materiais diddticos tdteis nestes espacos, mesmo que de forma esporadica,
pode-se estimular os alunos a adquirirem uma nova visdo de mundo e da sociedade, bem
como, aos professores a tomada de consciéncia de que esses materiais simples tem o poder de
inspird-los a usar a criatividade para elaborar materiais didaticos que atenda as necessidades

educacionais de seus alunos, sejam normovisuais ou com deficiéncia visual.
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Hino dos Bandeirantes

Autor: Guilherme de Almeida.

Paulista, pdra um s6 instante
Dos teus quatro séculos ante
A tua terra sem fronteiras,

O teu Sdo Paulo das "bandeiras"!

Deixa atrds o presente:
Olha o passado a frente!

Vem com Martim Afonso a Sdo Vicente!
Galga a Serra do Mar! Além, 14 no alto,
Bartira sonha sossegadamente
Na sua rede virgem do Planalto.
Espreita-a entre a folhagem de esmeralda;
Beija-lhe a Cruz de Estrelas da grinalda!
Agora, escuta! Af vem, moendo o cascalho,
Botas-de-nove-léguas, Jodo Ramalho.
Serra-acima, dos baixos da restinga,
Vem subindo a roupeta
De Noébrega e de Anchieta.

Contempla os Campos de Piratininga!
Este é o Colégio. Adiante estd o sertdo.

Vai! Segue a entrada! Enfrenta!
Avanca! Investe!

Norte - Sul - Este - Oeste,
Em "bandeira" ou "mong¢ao",
Doma os indios bravios.

Rompe a selva, abre minas, vara rios;
No leito da jazida
Acorda a pedraria adormecida;
Retorce os bragos rijos
E tira o ouro dos seus esconderijos!

Bateia, escorre a ganga,
Lavra, planta, povoa.
Depois volta a garoa!

E adivinha através dessa cortina,
Na tardinha enfeitada de micanga,

A sagrada Colina
Ao Grito do Ipiranga!
Entreabre agora os véus!

Do cafezal, Senhor dos Horizontes,
Veras fluir por plainos, vales, montes,
Usinas, gares, silos, cais, arranha-

céus!
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APENDICE II — Texto “Homenagem 2 Rio Claro Cidade Azul, Helmut Troppmair”

Homenagem a Rio Claro Cidade Azul
Helmut Troppmair

“Um povo sem memodria, € um povo sem
histéria.

Um povo sem histéria € um povo sem
valores.

Um povo sem valores jamais praticard a
cidadania.

Jamais alcangard o progresso. ”

Ano 1800. O municipio de Sdo Paulo
conta com 25.000 habitantes dos quais 7.000
vivem na cidade formada por 35 ruas, 10
travessas, 7 patios e 5 becos.

E de 14 que parte os desbravadores
paulistas em dire¢do ao interior. Passam por
limoeiro (Limeira) pelo Morro Azul e
seguem pela estrada do matadouro (atual
Jodo Polastri junto ao aeroporto) seguem a
atual Rua 9, até alcancar a drea que hoje
forma o espaco livre e 14 pernoitam. Os
animais bebem d4gua fresca e limpa do
corrego da servidao (Atual Av. Visconde)
para, descansados e abastecidos, continuarem
pela rua Samambaia em dire¢do a Brotas e ao
Sertdo do interior de Araraquara.

O solo, fértil, € cultivado com cana de
acicar e, por volta de 1818, surgem as
fazendas, hoje ainda existentes, de Ibicaba,
Mata Negra e Angélica.

Os irmdos Pereira, em 1821, obtém
do governador uma légua e meia de terras no
sentido sul-norte e duas 1éguas leste-oeste (9
Km por 13 Km). Era o curral dos Pereiras.
Quatro anos mais tarde (1825), surgem as
primeiras casas € em 10 dez de junho de
1827 funda-se Rio Claro, que tem como
padroeiro Sao Jodo Batista, que é festejado
no dia 24 de junho. O tracado do novo
povoamento rapidamente cresce e segue o
desenho de tabuleiro de xadrez. S@o nove
ruas com nomes bem sugestivos: Rua das
Flores, Rua das Formigas, Rua da Matriz. 30
anos depois (1865) as ruas ja s@o em nimero
de 14.

Na metade do século 19 (1840 -
1870) Rio Claro foi atingida pela onda do
café, tornando-se em pouco tempo uma area
de alta produgdo. Nos cafezais trabalham
portugueses ao lado de escravos e, mais
tarde, alemades, suicos e italianos. E uma
época de grande fartura e riqueza e os rio-
clarenses investem em solidariedade, cultura
e educagao, tecnologia.

Quanto a solidariedade, constroem-se
capelas e igrejas (1824), constituiu-se a
Sociedade do Bem Comum (1832), instala-se
o cemitério (no local do Grupo Joaquim
Sales — 1875) e um hospital — a Santa casa,
em 1885.

Investe-se na cultura e educacio:
inaugura-se o Teatro Sao Jodo, depois Fénix,
o maior do interior (1864), a Philarmonica
para saraus e bailes (1879): o Gabinete de
Leitura (1876).

Naquele século surgem  vérias
escolas: 1843 a 1* escola, a Escola
Americana (1873), a Escola Alema 1883
(Hoje Colégio Koelle), além de vdrios
jornais.

Na Tecnologia
iniciativas revolucionarias:

A construcdo de linha ferreira
Campinas — Rio Claro (1876) para o
escoamento da safra de café; a instalacdo da
luz elétrica (1885), primeira da Provincia de
Sao Paulo e segunda no Brasil. Instalacdo de
tubulagdes para dgua encanada (1886) e,
baseado no modelo americano, a substituicao
dos nomes das ruas por nimeros.

O municipio de Rio Claro era imenso:
3.750 Km? incluia Descalvado, Brotas,
Analandia, Itirapina, Corumbatai, Santa
Gertrudes e Ipetina. Com o passar do tempo
estes municipios foram se desmembrando.

Hoje, Rio Claro, como municipio,
tem 500km?2.

destacam-se




APENDICE III

111

ORIGENS DE RIO CLARO

Corumbatai
Leme
Itirapina
Rio Claro
(SP) Araras

AS BANDEIRAS

¢+ O desejo de explorar o territdrio brasileiro, resultou em
incursdes pelo mterior do pais, feitas muitas vezes por milhares
de homens. em viagens que duravam meses e até anos.

DESENVOLVIMENTO DE RIO CLARO

* O municipio de Rio Claro-SP surge no
contexto das Bandeiras;

* Rio Claro tormou-se um local de passagem
para o descanso das tropas de viajantes que
seguiam até Minas Gerais ¢ Goids;

Colegio Aspectos da Cidade - 2015
Vista aérea

da Av. Visconde de Rio Claro e atual Espago Livre.
Imagem do acervo do Arquivo Piblico de Rio Claro. Sem data.

* Bartolomeu Bueno da Silva (ANHANGUERA)

— Caminho de Sio Paulo a Cuiaba;

» Luis Pedroso de Barros;

— O Caminho do Picadao Partiu de [tu até Araraquara
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CENTRO HISTORICO DE RIO CLARO

* O municipio de Rio Claro foi se expandindo
cada vez mais, € com Isso surgiram as |
primeiras casas e construcoes;

» Com o tempo os locais foram adquirindo valor
cultural para a populacio;

& & W " . P
,,_u-‘, it !'.';i?'i;.i,-,., i\ e i Uit

CEMITERIO/ ESCOLA

SOLAR DA DONA LUISA

SOLAR BARONESA DE DOURADOS CASARAO BARAO PORTO FELIZ
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GABINETE DE LEITURA CAPELA /IGREJA SAO JOAO
P - BATISTA

PRACA DA LIBERDADE CERVEJARIA CARACU/
_ . FACULDADES ASSER
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APENDICE IV

Da escala Global a Local

A Amdrics o Museley 0 Bl s Amudrica © Estackn e e P 1o Birwed

Atividade 1 - Onde estamos no
mundo?

SRUPRESINEURRSI ST S Os Continentes

* As grandes areas da Terra sio chamadas de Continentes e as

grandes areas de agua sio chamadas de oceanos;

e O P]dlltld terra € composto por 6 continentes;

2
! facad 3
) . P ‘:“ 3
= o
,f.
. o L8 e/
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Antartida

® O continente que rodeia o pu]o Sul, por esse motivo esta
quase (Umplcldmcntr coberto por gclcim.s;

* Este continente ¢ cercado ]:f.‘.]os oceanos Pacifico e Atlintico;
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Oceania

¢ L o continente composto por varias ilhas do oceano lmcfﬁco,
sendo umas destas ilhas os paises: Australia, Nova Zelandia e

Nova Guine e tambem conjunto de illas da lm]iuésia.

® Asia é o maior dos continentes, tanto em area como em

populac_‘;io;

® Este continente faz divisa com a Africa e F.uru]).l,

e A Africa ¢ o terceiro continente mais extenso, sendo o
segundo em munero populacional;

* Possui uma diversidade cultural muito rica e diversos Imis::s
entre eles Angola, Senegal ¢ Mogambique.
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Europa

* A Furapa e o segundo menor continente em extensio do
mundo;

e Sendo o continente bergo da cultura ocidental, tendo

illﬂlléll('j.d 1nos costumes grtaos € Iromanos;

América
® A Ameérica ¢ um continente localizado no ocidente, fixado

entre os oceanos Pacifico e Atlintico;

® A América ¢ subdividida em Ameérica do Norte, America

Central e Ameérica do Sul.

AMERICA DO NORTE:

Paises: Canada, Estados Unidos da America e México.

Linguas faladas:
* Canada: Inglés e Francés
® Estados Unides da Ameérica: Ingl:"s

* Mexico: Espanhol mexicano ¢ mais 67 linguas indigenas.

* Clima:

® Artico: Canada e Alasca;

* Temperado: Canada e Estados Unidos;

- 'l'rcll'u'd]: Estados Unidos e México:

# Desertico: Estados Unidos, Canada e México.

= |

AL by it
— — — -

América Central

|'» Paises Continentais: Guatemala, Honduras, El

Salvador, Nicarigua, Costa Rica e Panama,

Belize,

* Paises insulares: O Caribe (regijo insular da America Central)
] composto por 13 paises inde‘imldenlcs.

|'® Linguast Inglés, Espanhol, Francés, alem de numerosos dialetos.

I Clima: Tropical e temperado.

Ameérica do sul

* Paises: Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia,
Equador, Guiana, Paraguai, Peru, Suriname, Uruguai e
Venezuela

¢ Linguas: Portugues, Ingles e :sp.'mhol.
s Clima: Ecllu.lturi.\|,Tru[)i|.—.\1. Subtropit.'al,TemPrr.u]m Arido.
X
A
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Brasil

¢ O Brasil & uma republica federativa ¢ formada pela uniio de
26 estados federados, divididos em 5.570 municipios, alem
do Distrito Federal;

® Dentre os estados encontra-se Sio Paulo, o qual estamos

localizados;

Estado de Sao Paulo

e A
g

%

£y

* O estado de Sie Paulo fica localizade na macrorregiio
sudeste do Brasil, tendo como divisa os estados do R],
PA MG e MS.

¢ Este estado possui 645 mumicipios, dentre eles esti o

municipio de Rio Claro.

Caracteristicas de Rio Claro-SP

* Rio Claro ¢ vm municipio brasileiro no interior do estado de
Sao Paulo, localizado na Regiio Centro-Leste do estado;
* A cidade foi fundada com o nome de "Sio Joao Batista de Rio

(-IJTO“‘ que futuramente IMSSUU a c:lrreg.]r somente o nome

Rio Claro;

O Perimetro urbano de Rio Claro-SP
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APENDICE V

Entrevista com a Professora de Geografia

Nome: Aline Marques Ferreira dos Santos
Data da entrevista: 29/05/2018

Questoes perfil profissional:

Qual sua especializacio profissional?

Sou formada em Geografia, eu fiz licenciatura e bacharelado, entrei em 1987 e
conclui o curso em 1990.

A quantos anos atua como professora?

Que eu entrei na sala de aula pela primeira vez, faz 30 anos, isso foi no periodo que
estava no meu segundo ano de curso. Mas que eu leciono direto sem interrupcao faz 27
anos.

Em que anos escolares e com que faixas etdrias de estudantes ja trabalhou?

O meu nivel é fundamental II, ja trabalhei com 6°s, sétimos, oitavos, nonos anos,
primeiro e segundo ano do ensino médio regular, também o ensino médio para jovens e
adultos - EJA.

Como € sua pratica pedagdgica? (voltada para livros, apostila, etc.)

Eu uso a apostila como um apoio, sigo as situagdes de aprendizagem, olho quais as
habilidades e competéncias que tem que ser contempladas naquela situacdo de
aprendizagem. A apostila de Geografia, ela é pobre em textos, entdo eu procuro em livros
didéticos e na internet textos sucintos e uso o texto em conjunto com a apostila, entio, a
apostila, utilizado no caso das perguntas e das figuras e mapas que sao muito bons.

Tem experiéncia em lidar com alunos em situacio de inclusdo?

Nos ultimos alunos t€m aparecido muitos alunos de inclusdo. Entretanto, ndo tive
nenhum preparo ¢ nenhum curso para adaptacdo do curriculo. Mas, por conta prépria
pesquiso na internet, meios de estar passando para os alunos o conteudo, entdo, uso muito a
forma Ilddica: desenhos, caga-palavras, completar palavras. Procuro no conteido as
palavras-chave, que s@o os temas para serem contemplados nas situacdes de aprendizagem,
em cima dessas palavras eu trabalho de forma lidica. Além disso, apds entregar a atividade
vou explicando de um por um o que eu quero, as vezes, eu dou atividades e eles ndo
conseguem, pois como ndo fiz magistério, nao sei como alfabetizar o aluno. Deste modo,
vou vendo através, por exemplo, de liga pontos, também vou procurando através de
atividades em que nivel o aluno estd para poder passar conteidos que abarquem seu
conhecimento.

Sobre o material Cartografico Tatil

Como analisa esse tipo de material?

Eu achei o material muito vélido, muito lindo, me faz pensar na criatividade, que
como o ser humano consegue superar os limites. Acredito que esses materiais conseguem
levar o que a crianga ndo enxerga para a sala de aula, entdo acho que foi muito valido,
muito bem feito e muito bom.

O material foi adequado para uso aqui na escola?

Foi valido, para os alunos que eu dou aula, nenhum possuiu defici€ncia visual, nem
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leve e nem moderada, nés recebemos alunos com deficiéncia intelectual ou multipla, que €
a dificuldade para andar (paraplégico), para falar associadas. Mas, eu achei que foi bom,
porque os nossos alunos tiveram uma nog¢ao de que, as criancas que tém deficiéncia, elas
podem aprender e, alguém estd pensando neles e fazendo material para essas criancas
aprenderem, o que a vista ndo alcanca, ndo consegue ver esses materiais fazem com que
outro sentido, que € o tato deles, substitua a visdo e eles aprendam. Achei que isso foi
valido, que os nossos alunos que sdo “normais”, conseguem ver como uma crianga que tem
deficiéncia visual aprende.

Qual a importancia desse tipo de material nas aulas de Geografia?

Olha, para as criangas que t€m deficiéncia visual, acho que € tudo, porque com o
tato ela consegue entender coisas que falando nem imagina, certo, me coloco no lugar de
uma pessoa que nao tenha a visdo. Mas quando vocé€ passa o trabalho seu, me pego
fechando os olhos e tentando imaginar como a crianca ou a pessoa t€ém um aprendizado
daquilo, acho muito interessante e parabenizo vocé, ¢ muito maravilhoso o que vocé faz.

Quais os pontos negativos e positivos dos materiais?

Para os nossos alunos, os materiais sao poucos, por uma sala numerosa com trinta
alunos, entdo vejo isso como ponto negativo. Também cheguei a comentar, que minha
preocupacdo, € eles pegarem o material, arrancar e destroem as pecinhas, mas derrepende
vocé me deixou tranquila, que realmente o material tatil € para pegar, a hora que vocé pega,
principalmente os nossos alunos que tem muita for¢ca na mao, eles acabam descolando o
trabalho, mas vocé me deixou tranquila falando que isso realmente acontece.

Os pontos positivos sdo todos, acho assim, muito lindo a hora que eu vi derrepente
vocé tateia e v€, num lugar num mapa plano a representacdo de uma casa, € vocé€ pode
pegar essas casas na mao, achei isso muito positivo, criativo, muito bom.

Teria aleuma sugestio para melhorar o material ou a pratica didatica?

Nao, achei que vocé foi brilhante, ndo sei se € desse jeito que vocé faz com os
deficientes. Com o0s nossos, voc€ foi explicando na lousa, foi chamando o aluno para o
conteido que vocé iria passar. Depois vocé mostrou que aquelas pessoas que tém
deficiéncia, eles ndo conseguem aprender s6 ouvindo, ai vocé foi entregando trabalho por
trabalho, sendo um mapa a continua¢do do outro, do global ao municipio. Achei que foi
muito brilhante, esclarecedor, acho que foi bom até para os meus alunos, achei que foi
muito bem passada a matéria, vocé€ estd de parabéns, conseguiu com €xito passar para os
alunos o conteddo que havia sido proposto.

Fonte: CORREA, T. A. F (2018)
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Carta de Cessdo

Rio Claro,< 7 de ()7 de 2018.

Eu, \UVYiwe Ml oncuus Tineia din Lol 5 , portador(a) do RG

7

mimero /-0 Y F 454 = declaro para os devidos fins que cedo os direitos de

minha entrevista, gravada em 29 /05 /2018, transcrita, textualizada e autorizada para leitura,
para que a aluna Thais Alves Fernandes Corréa da UNESP de Rio Claro — SP, possa usd-la
sem restrigdes de prazos ¢ limites de citagdes, desde a presente data. Da mesma forma,
autorizo o uso de terceiros para ler a textualizagdo e cita-la, ficando vinculado o controle as
professoras que tem sua guarda.

Ahdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente,

-~ Assinatura
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