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IMPACTO POTENCIAL DESTA PESQUISA

Espera-se que esta pesquisa de mestrado gere um impacto positivo significativo na
area da educacéo inclusiva. Ao investigar o uso estratégico das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicagao como ferramentas de inclusdo em sala de aula, este
estudo visa oferecer aos educadores um conhecimento pratico e acessivel para
atender as diversas necessidades dos estudantes, especialmente o publico-alvo da
Educacdo Especial. A producdo de videos curtos e informativos, baseados em
evidéncias tedricas e nas percep¢des dos préprios professores, tém o potencial de
sensibilizar e capacitar os profissionais da educacéo. Ao fornecer exemplos concretos
e estratégias aplicaveis, espera-se que esses recursos contribuam para a adoc¢éo de
praticas pedagdgicas mais inclusivas, promovendo a acessibilidade metodoldgica e o
design inclusivo de recursos educacionais digitais. Em ultima analise, o beneficio para
a sociedade reside na melhoria da qualidade da educacéo oferecida a todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas individuais. Uma escola mais inclusiva
contribui para o desenvolvimento integral dos estudantes, para a reducdo das
desigualdades e para a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa. A
disponibilizacédo dos videos em plataformas digitais de acesso publico pode ampliar o
alcance desse impacto, beneficiando um numero maior de professores e,
consequentemente, de estudantes. Ademais, esta pesquisa se alinha diretamente
com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Agenda 2030 da
Organizacéo das Nagbes Unidas (ONU), em particular com o ODS 4 (Educacao de
Qualidade, garantindo educacéo inclusiva, equitativa e de qualidade e promovendo
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos) e com o 10 (Reducéo

das Desigualdades, reduzindo a desigualdade dentro e entre os paises).

POTENTIAL IMPACT OF THIS RESEARCH

This master's research is expected to generate a significant positive impact in the field
of inclusive education. By investigating the strategic use of Information and
Communication Technologies as inclusion tools in the classroom, this study aims to
offer educators practical and accessible knowledge to meet the diverse needs of

students, especially the target audience of Special Education. The production of short



and informative videos, based on theoretical evidence and the perceptions of the
teachers themselves, has the potential to raise awareness and empower education
professionals. By providing concrete examples and applicable strategies, it is expected
that these resources will contribute to the adoption of more inclusive pedagogical
practices, promoting methodological accessibility and the inclusive design of digital
educational resources. Ultimately, the benefit to society lies in improving the quality of
education offered to all students, regardless of their individual characteristics. A more
inclusive school contributes to the integral development of students, to the reduction
of inequalities, and to the construction of a fairer and more equitable society. Making
the videos available on publicly accessible digital platforms can broaden the reach of
this impact, benefiting a larger number of teachers and, consequently, students.
Furthermore, this research directly aligns with the Sustainable Development Goals
(SDGs) of the United Nations (UN's) 2030 Agenda, particularly with SDG 4 (Quality
Education, ensuring inclusive and equitable quality education and promoting lifelong
learning opportunities for all) and with 10 (Reduced Inequalities, reducing inequality

within and among countries).
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RESUMO

Este estudo buscou investigar o uso das Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicacao como ferramenta para promover a inclusdo em sala de aula, bem como
produzir e avaliar uma série de cinco videos curtos quanto ao seu potencial formativo.
Pesquisa descritiva e exploratdria, com delineamento quanti-qualitativo, desenvolvida
junto a 30 professores de uma escola urbana de ensino fundamental regular de um
municipio do Centro-Oeste paulista. A coleta de dados aconteceu em trés momentos,
entre 0os meses de setembro e de dezembro de 2024. No primeiro momento aplicou-
se um questionario sobre o perfil sociodemogréfico; a formacao inicial e continuada
para o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao nas praticas de
ensino e a competéncia digital para a utilizacdo das Tecnologias Digitais como
ferramenta para a promocédo da inclusdo em sala de aula e para a garantia da
acessibilidade metodoldgica e do Design Inclusivo de Recursos Educacionais Digitais.
JA no segundo momento, empregaram-se questbes fechadas, amparadas em
variaveis de avaliacdo de videos educativos, como: atracdo, compreensao,
envolvimento, aceitacdo e mudanca de acdo. O Ultimo momento consistiu em um
grupo focal on-line, para avaliar a eficacia da série de videos curtos. Os dados foram
analisados por meio de numeros absolutos e relativos e da técnica de analise do
Discurso do Sujeito Coletivo. O Parecer n. 7.029.498 declara a aprovacao ética. Os
resultados obtidos indicaram que os participantes, em sua maioria, eram mulheres
cisgénero adultas e de idade intermediaria, especialistas, professoras do ensino
fundamental 1l, com mais de dez anos de atuacdo no ensino. Quanto ao nivel de
conhecimento para o uso das Tecnologias Digitais de Comunicacéo e Informacgéo nas
praticas de ensino e para a promoc¢do da inclusdo do publico-alvo da educacao
especial, os professores se consideraram iniciantes e sem capacitacdo. Os
professores expressaram crenca no uso das Tecnologias Digitais como ferramenta
para a promocao da inclusdo escolar e as utilizavam em alguma medida, bem como
possuiam interesse em uma série de videos curtos disponiveis em redes sociais sobre
o tema. Os Recursos Educacionais Digitais eram pouco utilizados, e a criacdo desses
recursos, considerando a acessibilidade metodolégica e digital, foi limitada a algumas
das participantes. Em relacdo a avaliacdo da série de videos, os professores
avaliaram como interessante, com conteudos objetivos, acessiveis e passiveis de
serem aplicados a pratica pedagdgica, destinada a elas e alinhada a suas
necessidades e expectativas, ndo indicando melhorias na qualidade do contetdo dos
videos. A avaliacdo da eficacia de videos curtos e informativos na sensibilizacdo dos
professores para o uso das Tecnologias Digitais de Comunicacao e Informac¢édo como
ferramenta de inclusdo escolar, evidenciada pelo Discurso do Sujeito Coletivo, foi
representada por 23 ideias centrais oriundas do debate do grupo focal. Conclui-se
com o0 estudo que as Tecnologias Digitais de Comunicacdo e Informacdo foram
reconhecidas como ferramenta para promover a inclusdo em sala de aula e que a
série de cinco videos curtos apresentou potencial formativo, no ambito da
sensibilizacdo dos professores da educacao basica quanto a tematica e do acesso a
informacdes tedrico-conceituais.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo; educacao
inclusiva; competéncia digital; acessibilidade metodoldgica; video educativo.



ABSTRACT

This study aimed to investigate the use of Digital Information and Communication
Technologies as a tool to promote inclusion in the classroom, as well as to produce
and evaluate a series of five short videos regarding their formative potential. This is a
descriptive and exploratory study, with a quantitative-qualitative design, developed
with 30 teachers from an urban elementary school in a municipality in the Midwest
region of Sdo Paulo state. Data collection took place in three stages, between
September and December 2024. In the first stage, a questionnaire was administered
to gather information on sociodemographic profile, initial and continuing education for
the use of digital technologies in teaching practices, and digital competence for using
digital technologies as a tool to promote inclusion in the classroom and ensure
methodological accessibility and inclusive design of digital educational resources. In
the second stage, closed-ended questions were used, supported by variables for
evaluating educational videos, such as attraction, comprehension, engagement,
acceptance, and action change. The last stage consisted of an online focus group,
aimed at evaluating the effectiveness of the series of short videos. Data were analyzed
using absolute and relative numbers and the Collective Subject Discourse analysis
technique. The study received approval from the Ethics Committee, under the number
7,029,498. The results indicated that the participants were adult cisgender women,
specialists, and elementary school teachers with more than ten years of teaching
experience. Regarding their level of knowledge for using digital technologies in
teaching practices and promoting inclusion of students with special needs, the
teachers considered themselves beginners and lacked training. The teachers
expressed their belief in the use of digital technologies as a tool for promoting school
inclusion and used them to some extent, as well as showed interest in a series of short
videos available on social media on the topic. Digital educational resources were
underutilized, and the creation of these resources, considering methodological and
digital accessibility, was limited to some participants. Regarding the evaluation of the
video series, the teachers assessed it as interesting, with objective and accessible
content that could be applied to pedagogical practice, tailored to their needs and
expectations, and did not suggest improvements to the video content quality. The
evaluation of the effectiveness of short and informative videos in sensitizing teachers
to use digital technologies as a tool for school inclusion, as evidenced by the Collective
Subject Discourse, was represented by 23 central ideas from the focus group debate.
The study concludes that digital technologies were recognized as a tool to promote
inclusion in the classroom and that the series of five short videos had formative
potential, in the context of sensitizing basic education teachers to the topic and
accessing theoretical-conceptual information.

Keywords: Digital Information and Communication Technologies; inclusive education;
digital competence; methodological accessibility; educational video.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Inclusiva, tema de crescente no cenario educacional brasileiro,
reflete a diversidade presente nas salas de aulas do pais. A Lei Brasileira de Incluséo
(Lei n.° 13.146/2015) estabelece a educacéo inclusiva como um direito fundamental a
ser assegurado a todos (Brasil, 2015a).

Nesse contexto, as Tecnologias Digitais de Informagcdo e Comunicacao
(TDIC) emergem como ferramentas com potencial para garantir o acesso e a plena
participacdo de todos os estudantes nas atividades escolares. Diante dessa
perspectiva, torna-se necessario refletir sobre o conhecimento, o uso e as leis e
normativas relacionadas a essas tecnologias, de modo a sensibilizar os profissionais
da educacdo para a busca de uma formacado tedrica, sisttmica e técnica, que
responda de forma transversal as demandas de uma realidade inclusiva
(Baranauskas; Valente, 2013).

A literatura especializada aponta uma lacuna na producdo de
conhecimentos sobre o uso das TDIC como meio de ensino e aprendizagem de
estudantes, em especial, alunos com deficiéncias, superdotacao e transtornos globais
do desenvolvimento (atual transtorno do espectro autista - TEA), publico-alvo da
educacao especial (PAEE), bem como o uso incipiente dessas tecnologias tanto na
educacdo em geral quanto na educacao especial e a necessidade de formacgéo de
professores para o desenvolvimento de um ensino mediado por recursos digitais
(Brito; Costa, 2020; Freitas Junior; Paixao; Rocha, 2022; Kanashiro; Schlunzen Junior,
2019; Schliinzen Junior et al., 2016).

Quanto a formacédo de professores, pesquisas recentes demonstram que
0s processos de formacéo inicial e continuada ndo avangam em virtude de questdes
elementares, como falta de equipamentos, de dominio tecnoldgico e atualizado pelos
professores, desvalorizagédo profissional e de dificuldades de diversas ordens em
executar trabalhos colaborativos e a extensa jornada de trabalho por acumulo de
cargos, que prejudica o debate do manejo de conteudos escolares, da transposi¢ao
didatica, da adequacdo curricular e do entendimento e da aplicagdo das TDIC como
recurso didatico-pedagoégico potencializador do aprendizado dos estudantes PAEE
(Brasileiro, 2020; Passalacqua et al., 2019; Schliinzen Junior et al., 2016).

Segundo Libaneo (2015), é necessario que a escola ofereca cursos de

formacdo continuada, que visem uma formacdo técnica, mas também teérica
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aprofundada, e pratica com propdésitos critico-reflexivos e éticos para lidar com a
diversidade. Para o autor, € imprescindivel que o professor saiba reconhecer seu
papel formador, no que diz respeito a planejar, mediar, criar e intervir no processo
educativo e comunicativo por meio das midias digitais.

Em face da literatura, emerge o seguinte problema de pesquisa: 0s
professores do ensino fundamental regular de um municipio do interior do Centro-
Oeste paulista utilizam as TDIC como ferramenta para a promoc¢édo da inclusao
escolar? E a hipotese: existe potencial e bases legais, cientificas e tecnoldgicas para
0 uso das TDIC como ferramenta para promover a inclusdo em sala de aula.

Como desfecho primario, espera-se desvelar os nos-criticos que dificultam
0 uso das TDIC em favor do ensino e da aprendizagem do PAEE, demonstrando aos
professores do ensino fundamental | e Il de que é possivel utilizar as TDIC como
ferramenta para promover a inclusdo em sala de aula. Secundariamente, pretende-se
sensibilizar os docentes sobre o potencial das ferramentas digitais para promover a
inclusao, oferecendo informacdes conceituais que possibilitem os meios de acesso a
tecnologia e a inovagéo para o PAEE.

A originalidade desta pesquisa reside na investigacdo do uso das TDIC
para a inclusdo em um contexto municipal especifico, buscando desvelar as
particularidades locais. O ineditismo se manifesta na proposta de criacdo e avaliacao
de um recurso educacional audiovisual (videos curtos) como ferramenta de formacéo
continuada focada na incluséo digital de professores da educacédo basica, utilizando
um modelo de design instrucional (Modelo ADDIE) e os principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) (Filatro, 2008; Zerbato, 2018).

Enfatiza-se que com o avanco das tecnologias e a popularizagdo da
internet no Brasil, 0 acesso a contetdos audiovisuais se expandiu, permitindo que
educadores e alunos explorassem novas formas de interagcdo e aprendizado. A
producéo de videos educativos tornou-se mais acessivel, democratizando a criagdo
de materiais que podem atender a diversas demandas pedagodgicas (Santaella, 2003).

Segundo Moran (1995), o video se destaca como um recurso capaz de
enriquecer o processo de ensino e aprendizagem e de facilitar a formacéo continuada
de educadores. Historicamente, o uso de videos na educagédo remonta ao século XX,
guando comecgaram a ser utilizados como complementos ao ensino tradicional.

A presente dissertacdo almeja também contribuir com as linhas de

hY

pesquisa relacionadas a inclusdo e as TDIC no ambito do Programa de Pés-
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Graduacdo em Educacéo Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI), ao analisar as
praticas docentes e propor uma ferramenta de formacédo capaz de aprimorar a
competéncia dos professores no uso de TDIC para a inclusdo escolar. Os resultados
poderdo auxiliar no desenvolvimento de estratégias e recursos educacionais mais
eficazes, promovendo praticas pedagdgicas mais inclusivas e equitativas, em
consonancia com as diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva (Brasil, 2008; UNESP, 2025).

A metodologia utilizada neste trabalho € descritiva e exploratéria, com
abordagem quanti-qualitativa. Isso envolveu a aplicacdo de questionarios
estruturados para coletar dados sobre o uso de TDIC e posteriormente, a realizacao
de um grupo focal para analisar as percepcdes e experiéncias dos professores em
relacdo ao uso dessas tecnologias (Gil, 2008; Minayo, 2012).

O texto da dissertacdo foi desenvolvido em sete secBes (Introducéo,
Fundamentacdo Tedrica, Metodologia, Resultados, Discussdo, Conclusdo e
Consideracdes Finais) e em subdivisdes.

A secao dois (fundamentacéo teorica) estabelece o arcabouco tedrico da
pesquisa, apresentando a educacdo inclusiva como um direito fundamental,
explorando seus conceitos, principios e o marco legal no Brasil, bem como o papel
das politicas publicas e das TDIC, além de aprofundar a discussao sobre o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) e o Design Inclusivo (DI) como modelos para
a criacdo de ambientes de aprendizagem inclusivos, analisando sua relacdo com o
Design Educacional.

Adicionalmente, aborda a tematica da acessibilidade na educacédo, com
foco na criacdo de ambientes inclusivos para estudantes com deficiéncia, discutindo
suas diferentes dimensdes, a Tecnologia Assistiva (TA), acessibilidade metodol6gica
e digital e a explora o uso de Recursos Educacionais Digitais (REDs) e Recursos
educacionais Abertos (REA), destacando seu papel no processo de ensino e
aprendizagem e sua relacdo com politicas publicas educacionais.

Por fim, concentra-se na formacdo continua de professores em
competéncias digitais e midiaticas, ressaltando a efetiva integragdo das tecnologias
na préatica pedagdgica inclusiva e detalha o processo de producgéo e o potencial dos
videos curtos, alicercados no modelo ADDIE, como estratégia formativa para
professores, considerando seus aspectos didaticos e de acessibilidade.

Os objetivos da pesquisa estao declarados a seguir.
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1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo geral

Investigar o uso das TDIC como ferramenta para promover a inclusdo em

sala de aula, bem como produzir e avaliar uma série de cinco videos curtos quanto ao

seu potencial formativo.

1.1.2 Objetivos especificos

a)

b)

d)

descrever e analisar o perfil sociodemogréfico, de formacédo académica
e de trabalho do professor, bem como a formacéo inicial e continuada
para o uso das TDIC nas praticas de ensino e a competéncia digital para
a utilizacao das TDIC como ferramenta para a promocao da inclusédo em
sala de aula e para a garantia da acessibilidade metodoldgica e do DI
de REDs;

analisar a percepcao dos professores sobre o impacto das TDIC na
promocdo da inclusdo em sala de aula e para a garantia da
acessibilidade metodolégica e do DI de REDs;

produzir uma série de videos curtos sobre o uso das TDIC como
ferramenta para promover a inclusdo em sala de aula e avaliar o seu
potencial formativo;

avaliar a eficacia de videos curtos e informativos na sensibilizacdo dos

professores para o uso das TDIC como ferramenta de inclusao escolar.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A secao apresenta uma revisao sobre o objeto de estudo desta dissertacao,
bem como estabelece a base politico-legal e tedrica para analise do problema de

pesquisa, expressas nas subdivisdes a sequir.

2.1 A EDUCACAO INCLUSIVA PARA OS ESTUDANTES PAEE NO USO DAS
TECNOLOGIAS

2.1.1 Educagéo inclusiva e o PAEE

A educacédo inclusiva é uma abordagem escolar que busca garantir a
gualidade do ensino para todos os alunos, valorizando e respeitando a diversidade,
além de se ajustar as necessidades e habilidades individuais (Brasil, 2004). Nesse
contexto, Mantoan (2015) define a educacéao inclusiva como aquela que contempla a
diversidade, onde as instituicbes de ensino adotam préticas e disponibilizam recursos
e equipamentos especializados para atender a todas as necessidades educacionais,
independentemente de haver ou ndo deficiéncias. Ela é descrita como um conjunto
de processos educacionais que surgem da implementacdo de politicas integradas,
com o intuito de evitar qualquer forma de segregacao ou isolamento.

Consoante a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, a educacgdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcéo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissociaveis e avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da producédo da excluséo dentro e fora da
escola (Brasil, 2008).

Essa definicdo ampla nos leva a questionar: quem é o aluno publico-alvo
da educacdo inclusiva? E necessario compreender que existe um publico especifico,
o0 PAEE, que deve ser atendido sob a perspectiva da educacao inclusiva.

O publico-alvo da Educacédo Especial, conforme definido no Art. 4° da
Resolucédo n.° 4 de 2 de outubro de 2009, é composto por trés categorias principais.
A primeira inclui "alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial". A segunda abrange "alunos

com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de
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alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes
sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras” incluindo alunos com autismo
classico, sindrome de Asperger e sindrome de Rett. Por ultimo, estdo "alunos com
altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranca, psicomotricidade, artes e criatividade" (Brasil,
2009).

Anteriormente, no pais, utlizava-se o termo Transtorno Global do
Desenvolvimento para se referir a um conjunto de condi¢cdes que incluia o autismo, a
Sindrome de Rett e o Transtorno Desintegrativo da Infancia. Contudo, com o
progresso nas classificagbes diagnosticas internacionais, segundo o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM V, que adota o termo
Transtorno do Espectro Autista (TEA), a legislacdo brasileira foi influenciada a
atualizar sua terminologia (American Psychiatric Association, 2014).

A Lei Berenice Piana, instituida pela Lei n.° 12.764/2012, estabelece uma
politica nacional voltada para a protecéo dos direitos das pessoas com Transtorno do
Espectro Autista, reconhecendo o autismo como uma deficiéncia e promovendo a
inclusdo social, bem como o0 acesso a servicos de saude, educacéo, trabalho e
previdéncia (Brasil, 2012).

Essas politicas tém como foco promover o acesso a educacgédo regular,
aumentar a participagdo e garantir a permanéncia de todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas individuais (Teles; Resegue; Puccini,
2013).

2.1.2 Politicas publicas e politicas de inclusao digital no Brasil

A inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos e altas
habilidades/superdotacdo no ensino regular tem se desenvolvido em um contexto
global, marcado pela globaliza¢do da informag&o. Esse movimento é impulsionado por
acordos e organizagfes internacionais que visam democratizar o acesso a educagao
basica. Esses esfor¢cos buscam diminuir as desigualdades sociais, contemplando
também a incluséo educacional de pessoas com deficiéncias (Werneck, 2000).

No Brasil, ha um longo histérico de politicas publicas voltadas para a

inclusdo do PAEE no ensino regular. Para assegurar isso, € necessario considerar
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diversos documentos embasados em politicas publicas, resolucdes, decretos e leis
voltadas para a educacao basica e inclusiva.

Nesse sentido, destacam-se: Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional; Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva; Decreto n. 3.956, de 8 de outubro de 2001; Resolucao n. 4, de 2 de outubro
de 2009; Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014; Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015;
Decreto n. 8.752, de 9 de maio de 2016; Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacédo Bésica; Resolugcdo CNE/CP n. 2, de 22 de dezembro de 2017; Resolucdo
n.° 1, de 4 de outubro de 2022; Politica de Inovacdo e Educacdo Conectada; Base
Nacional Comum Curricular; Politica Nacional de Educacao Digital; Plano Nacional de
Educacéo (2024-2034) (Brasil, 1996, 2001a, 2008, 2009, 2013, 20144, 2015a, 20164,
2017, 2021, 2022, 2023a, 2024a, 2024b).

Dentre essas politicas, destaca-se a Politica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, que resultou em um aumento
significativo nas matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas regulares,
substituindo as classes especiais (Brasil, 2008).

Essa politica orienta que estudantes com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento (atualmente como transtorno do espectro autista) e altas
habilidades/superdotacdo recebam apoio por meio do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que deve complementar suas necessidades, sem substituir a
matricula nas salas de aula (Brasil, 2008).

As politicas de incluséo digital no Brasil tém sido amplamente utilizadas
para a modernizacdo e democratizacdo da educac¢do. Um marco significativo nessa
trajetdria foi o Decreto n.° 6.094/2007, publicado no Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE). Este decreto estabeleceu diretrizes para o Compromisso Todos pela
Educacédo, que assegura 0 acesso e a permanéncia no ensino regular, atendendo
também as necessidades educacionais especiais dos alunos, promovendo sua
incluséo nas escolas publicas (Brasil, 2007).

Em seguida, a Politica de Inovacdo Educacdo Conectada (PIEC) foi
instituida pela Lei n.° 14.180, em 1° de julho de 2021. Essa politica procura garantir o
acesso a internet de alta velocidade nas escolas publicas e promover o uso educativo
das tecnologias digitais, além de atender as demandas contemporéneas e

proporcionar um ambiente educacional mais inclusivo (Brasil, 2021).
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A Politica Nacional de Educacéo Digital (PNED) visa integrar a educacao
e a tecnologia, promovendo o uso de recursos digitais nas praticas educacionais
(Brasil, 2023a). Juntas, a PIEC e a PNED criam um arcabouc¢o que busca potencializar
0 uso de ferramentas digitais, favorecendo a incluséo e a inovag&ao no ensino.

Instituida pelo Decreto n.° 9.319, de 21 de marco de 2018, alterado pelo
Decreto n.° 9.804, de 23 de maio de 2019, e Decreto n.° 10.782, de 30 de agosto de
2022, o Sistema Nacional para a Transformacéo Digital (SinDigital) € composto pela
Estratégia Brasileira para a Transformacé&o Digital (E-Digital) (Brasil, 2022b, 2024c).
Essa estratégia adota um modelo transversal com eixos habilitadores e de
transformacao digital, destacando a incluséo digital através da infraestrutura e acesso
as TDIC.

Entre os principais programas publicos estdo o Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (Proinfo), que promove o uso pedagogico da tecnologia no
ensino, e o Programa de Governo Eletrénico — Servico de Atendimento ao Cidadao
(Gesac), que fornece servigos gratuitos de internet para comunidades vulneraveis.
Outros programas incluem o Cidades Digitais, que moderniza a gestdo publica e
amplia o acesso aos servicos digitais; Computadores para Inclusdo, que recondiciona

equipamentos para doacao; e Wi-Fi Brasil, que conecta areas remotas (Brasil, 2024d).

2.1.3 Tecnologias Digitais de Informag&o e Comunicacéo (TDIC)

A mediacdo da nossa relacdo com o conhecimento e com outras pessoas
é realizada pelas TDIC, que influenciam os valores, atitudes, convencdes e praticas
sociais e econdmicas na sociedade atual (Baranauskas; Valente, 2013).

As TDIC séo definidas, segundo Valente (2013), como dispositivos
eletrdnicos conectados a internet que ampliam as oportunidades de interagdo entre
0s usuarios. Elas envolvem a convergéncia de varias tecnologias digitais, como
videos, softwares e aplicativos, que se combinam para criar novas solucoes.

Kenski (2009) e Valente (2013) também reconhecem as TDIC como
tecnologias digitais conectadas a rede, essenciais para a comunicagcdo, O
armazenamento e o processamento de informacdes em diversos contextos, desde o
pessoal até o empresarial e governamental.

Para Anjos e Silva (2018), as TDIC abrangem uma ampla gama de

tecnologias, incluindo computadores, tablets, smartphones, além de tecnologias mais
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antigas, como o telégrafo, o radio, a televisao e o jornal. Elas desempenham um papel
fundamental na interconexao global e no acesso a informacédo em tempo real.

Conforme Scorsolini-Comin (2014), as TDIC s&o ferramentas versateis que
superam as possibilidades das tecnologias analdgicas, permitindo a disseminacgéo de
informacgdes e comunicacdo que auxiliam na formacao do saber profissional. Ja Filatro
(2008) destaca sua viabilidade na formacdo do conhecimento e na melhoria dos
processos de aprendizagem.

Essa perspectiva encontra eco na argumentacdo de Lévy (2010), que
postula a capacidade das TDIC de modificar e expandir funcdes cognitivas essenciais
ao aprendizado e a atuacdo docente, como memaria (auxiliada por bancos de dados
e hiperdocumentos), percepc¢ao (aprimorada por sensores digitais e realidade virtual),
imaginacdo (estimulada por simuladores e ferramentas de criacdo) e raciocinio
(potencializado pela inteligéncia artificial).

Adicionalmente, as TDIC desempenham um papel crucial ao permitir a
criacao de roteiros individuais para os alunos, possibilitando que cada um acesse e
estude o contetdo no seu proéprio ritmo, atendendo as suas necessidades especificas
de aprendizagem.

Moran, Masetto e Behrens (2013) destacam que essa flexibilidade permite
gue cada aluno progrida de acordo com sua capacidade e possa realizar avaliacdes
guando se sentir preparado. Esse tipo de abordagem personalizada pode contribuir
significativamente para a eficacia do ensino e para o engajamento dos alunos.

Nesse contexto, a internet emerge como um elemento fundamental,
potencializando o0 acesso a uma vasta gama de recursos digitais, a personalizacao do
ensino mediante plataformas adaptativas e a interacdo em ambientes virtuais que
enriguecem a experiéncia educacional tanto para alunos quanto para professores em
sua formacao continuada (Lévy, 2010).

Tais ferramentas tém gerado mudancas substanciais em diferentes areas
da sociedade, incluindo a educacéo, tornando o ambiente educacional mais dinamico
e possibilitando a ado¢cdo de novas abordagens pedagdégicas e podendo podem ser
acessadas e compartilhadas por inimeras pessoas, ampliando o potencial
colaborativo e criativo dos grupos sociais (Leite, 2019).

Além disso, é necessario ressaltar que, para que as TDIC se tornem um
recurso eficiente na melhoria das competéncias dos estudantes, é essencial

reorganizar as abordagens pedagogicas e 0s materiais educacionais, alinhando-os ao
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avanco das tecnologias e as habilidades necessérias para sua aplicacdo. Elas nédo
sdo apenas um direito de acesso, mas também um instrumento mediador do
desenvolvimento social e cultural dos educandos na sociedade contemporanea
(Soares et al., 2015).

Reconhecendo que a educacdo vai além da mera transmissdo e
memorizacdo de informacdes e que as TDIC oferecem muito mais do que apenas
disseminar dados, faz-se necessério utiliz-las para fortalecer praticas pedagogicas
que promovam um curriculo voltado ao desenvolvimento da autonomia dos alunos
(Soares et al., 2015).

Isso envolve a busca e a geracdo de informacfes significativas, para
entender o mundo e participar de sua constru¢do. Estimular o pensamento critico e
autorreflexivo dos alunos com o uso das tecnologias e desenvolver sua capacidade
de julgamento, aponta para uma autorrealizacéo e auxilia na atuacdo em defesa dos
ideais de liberdade responsavel, emancipacao social e democracia (Almeida; Valente,
2011).

2.1.4 Letramento e incluséo digital

A inclusdo de pessoas com deficiéncia no ambiente educacional é um
compromisso fundamental para a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. As legislacfes e politicas publicas, como a Lei Brasileira de Incluséo (LBI),
tém sido essenciais para garantir que o publico especifico tenha acesso a
oportunidades de aprendizado e desenvolvimento (Brasil, 2015a).

A transigdo para a era digital ressalta a necessidade da inclusao digital
como meio de garantir acesso equitativo as TDIC. Nesse panorama, a conexao entre
inclusdo educacional e digital torna-se necesséria para fortalecer a educacéo
inclusiva, permitindo que todos aproveitem as oportunidades oferecidas pelo ambiente
virtual. Como apontam Pretto e Silveira (2008), "a interdependéncia entre varias areas
e setores sociais e econdmicos” demonstra o papel das tecnologias na estruturagcao
da sociedade em rede, promovendo a reestruturagdo dos sistemas sociais e
educacionais em formatos interconectados.

Em um mundo cada vez mais digitalizado e com a introducdo destas
tecnologias também no ambiente escolar, houve a necessidade de compreender e

conceituar seus usuarios. Prensky (2001) introduziu as denominacdes "nativos
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digitais" e "imigrantes digitais". Os "nativos digitais" sdo as pessoas que nasceram a
partir da década de 1980, rodeados por videogames, computadores, internet e
celulares, assimilando a linguagem digital como parte de seu cotidiano. Na escola,
esses alunos frequentemente demonstram facilidade e fluéncia no uso das
tecnologias digitais para aprendizagem e interacao.

Prensky (2001) descreve os "imigrantes digitais”™ como professores e
adultos nascidos antes da década de 1980, que ainda enfrentam desafios para se
adaptar completamente ao universo digital. Em contraste, o letramento digital torna-
se essencial para os nativos digitais, capacitando-os a usar tecnologias de forma
critica e eficaz, ampliando seu aprendizado e participacdo na sociedade.

A literacia digital, por sua vez, segundo Branco; Lopes; Piza (2020),
enfatiza mais as habilidades préaticas necessarias para navegar e interagir no
ambiente digital. Isso inclui a capacidade de usar recursos tecnoldgicos, construir
conhecimento online, interpretar interfaces, pesquisar dados, criar e distribuir
conteddo, e comunicar-se em redes.

Envolve o "saber fazer" operacional, como usar recursos tecnolégicos,
construir conhecimento on-line, interpretar interfaces e se comunicar em redes. A
literacia digital capacita o individuo a executar tarefas e utilizar as ferramentas digitais
de forma eficaz (Branco; Lopes; Piza, 2020).

O letramento digital envolve a capacidade do individuo de utilizar as TDIC
de maneira eficaz para atingir seus objetivos pessoais, atuando como membro ativo
de uma sociedade tecnoldgica. Esse conceito abrange um conjunto de habilidades
técnicas e intelectuais, praticas, atitudes, modos de pensamento e valores que se
desenvolvem juntamente com o ciberespaco (Lévy, 1999).

Caracterizado pela apropriacédo das novas tecnologias digitais para realizar
praticas de leitura e escrita na tela, o letramento digital difere-se das praticas
tradicionais de leitura e escrita no meio impresso. Para Soares (2002), ndo é apenas
0 uso do computador que define o letramento digital, mas todos 0os mecanismos
envolvidos na producéo, reproducéo e difusdo da escrita e leitura no mundo digital,
indo além do simples uso técnico e envolvendo uma compreensao mais profunda das
possibilidades e implicagdes dessas tecnologias.

O letramento digital, conforme a perspectiva de Lévy (1999) e Soares
(2002), amplia essa discusséo ao se referir a capacidade do individuo de utilizar

eficazmente as TDIC para atingir seus objetivos pessoais e atuar ativamente na
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sociedade tecnoldgica. Envolve habilidades técnicas e intelectuais, praticas, atitudes,
modos de pensar e valores desenvolvidos no ciberespaco. Diferentemente das
praticas tradicionais de leitura e escrita impressas, 0 letramento digital implica a
apropriagdo das tecnologias digitais para ler e escrever em tela, englobando os
mecanismos de producéo, reproducao e difusdo da escrita e leitura no mundo digital,
com uma compreensao profunda de suas possibilidades e implicacdes.

E importante notar que, no Brasil, segundo Branco, Lopes e Piza (2020), o
termo letramento digital € mais comumente utilizado e abrange uma perspectiva mais
ampla, que inclui os usos sociais e culturais da leitura e da escrita no ambiente digital,
aproximando-se, assim, da concepcédo de literacia digital predominante em outros
contextos geograficos e académicos.

Enquanto um precursor essencial para a inclusao digital, o letramento
digital busca democratizar 0 acesso as tecnologias e permitir que todos os individuos
participem ativamente da sociedade tecnoldgica. Conforme ressalta Rebélo (2005) e
Anjos e Silva (2018), a incluséo digital ndo se limita a alfabetizacdo em informatica,
mas envolve a melhoria das condi¢cdes sociais e 0 acesso efetivo aos recursos
tecnolégicos, promovendo o desenvolvimento social e cultural.

A inclusédo digital na educacao deve focar na promocao da tecnologia da
informacdo como um meio de criar oportunidades de aprendizado aos alunos. A
personalizacao do projeto de inclusédo digital leva em consideracéo as particularidades
e necessidades especificas de cada regido ou territorio. Essa abordagem reconhece
as diversas realidades presentes em nosso pais e destaca a importancia de adaptar
as estratégias de inclusdo digital para atender as necessidades especificas de cada
comunidade (Santana et al., 2021).

O conceito de inclusdo digital, segundo Marcon (2015), abrange trés
dimensdes principais: apropriacao/fluéncia/lempoderamento tecnoldgico,
producgdo/autoria individual/coletiva de conhecimento e cultura, e exercicio da
cidadania na rede. O primeiro eixo diz respeito ao acesso, dominio e fluéncia
tecnoldgica, necessarios para reconhecer e transitar pela linguagem hipermidiatica da
cultura digital. O segundo eixo reconhece 0s sujeitos como autores ativos de
conhecimento e cultura, potencializados pelas tecnologias digitais de rede. E por fim,
0 terceiro eixo refere-se a participacéo politica no ciberespaco e a valorizacédo da
diversidade social, reconhecendo que a apropriacdo tecnologica pode acontecer

consoante as realidades e interesses individuais, coletivos ou comunitarios.
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Essas dimensdes destacam que a inclusdo digital ndo se trata apenas de
promover o acesso a tecnologia, mas também capacitar para seu uso critico e criativo
como ferramenta para a participacdo cidada na sociedade digital (Marcon, 2015). Ao
trabalhar com as diferencas e deficiéncias, sdo exigidos processos, recursos e
estratégias especificas para que o estudante possa desenvolver suas potencialidades.

A inclusao digital no Brasil € um esforco continuo e multifacetado, voltado
para democratizar o acesso as TDIC, garantindo que todos os cidadaos,
independentemente de sua localiza¢do ou condig&o socioecondmica, possam utilizar
as tecnologias digitais para melhorar suas condi¢des de vida, participar ativamente na
sociedade e acessar oportunidades educacionais, profissionais e culturais (Pretto;
Silveira, 2008).

Mazzotta (2008) destaca que a inclusdo escolar, no contexto das
tecnologias, exige planejamento e adaptacdes por parte das unidades escolares e dos
servicos educacionais que elas oferecem. No ambiente escolar, os educadores
enfrentam desafios para integrar as TDIC em suas praticas pedagdgicas, sendo
necessaria a formacdo continua para acompanhar as répidas transformacdes
tecnoldgicas e atender as necessidades dos nativos digitais.

Nesse sentido, a inclusdo escolar se conecta diretamente a inclusao digital,
como ressalta Pretto e Silveira (2008). No entanto, apesar de iniciativas
governamentais exemplificar esfor¢cos no Brasil para ampliar o acesso as tecnologias,
0s autores enfatizam que "ndo basta apenas fornecer infraestrutura e recursos; é
necessario garantir que os individuos tenham as habilidades necessarias para utilizar
essas tecnologias de forma significativa".

Compreender e implementar a inclusdo digital e o letramento digital esta
intrinsecamente ligado a necessidade de acessibilidade metodolégica e design
inclusivo na educacao. A proxima subdivisdo trata como essas abordagens podem ser
aplicadas para garantir que as oportunidades proporcionadas pelas TDIC sejam

realmente acessiveis a todos, promovendo uma educacdo mais equitativa e inclusiva.

2.2 DESIGN INCLUSIVO

2.2.1 Principios do Design Universal (DU), Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) e Design Inclusivo (DI)
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Diante da transformacéo digital, as instituicbes educacionais precisam se
adaptar as novas exigéncias sociais e tecnologicas. A adocédo de um DU atrativo na
educacéao tem se mostrado fundamental para promover a aprendizagem e atender as
necessidades dos alunos, exigindo uma reformulacéo das praticas pedagogicas.

De acordo com Cambiaghi (2011), o conceito de DU, surgido nos anos
1990, nos Estados Unidos, buscou criar ambientes e produtos acessiveis a todas as
pessoas, independentemente de suas habilidades ou limitagées. Concebido por Ron
Mace e seu grupo de pesquisa e impulsionado por mudancgas sociais e legislativas,
esse conceito buscou garantir que as necessidades de pessoas com diferentes
habilidades sejam consideradas nos projetos, promovendo a inclusdo e a equidade.

O DU, como definido por Mello (2013), visa criar ambientes e produtos que
possam ser utilizados por todas as pessoas, sem exce¢ao. Para alcancar esse
objetivo, foram estabelecidos sete principios que orientam a criacdo de projetos
inclusivos.

Esses principios englobam desde a garantia de igualdade de acesso até a
consideracdo de diferentes capacidades fisicas e cognitivas dos usuarios. Eles
englobam o uso equitativo, garantindo que todos tenham as mesmas oportunidades
de uso; a flexibilidade de uso, permitindo a personalizacdo da experiéncia; a
simplicidade e a intuicédo, facilitando a compreensao e a utilizacdo; a informacdao clara
e acessivel, considerando as diferentes capacidades sensoriais; a seguranca, atraves
da tolerancia a erros e da minimizacao de riscos; o conforto fisico, evitando o esforgco
excessivo; e a adaptacéo a diferentes tipos de corpos e necessidades de mobilidade
(Cambiaghi, 2011).

O conceito de DUA, segundo Zerbato (2018), evoluiu a partir do DU
aplicado a arquitetura, avancando para as demais areas como educacao, midias e
produtos. Na educacao, o DUA visa criar ambientes de aprendizagem mais inclusivos
e flexiveis, considerando as diferencas individuais de cada estudante.

De acordo com Sebastian-Heredero (2020), o DUA, fundamentado nos
principios da neurociéncia, defende que o ensino seja planejado para oferecer
multiplas op¢des de engajamento, apresentacdo, acao e expressao, contemplando as
diferentes formas de aprender. Essa abordagem propde um ensino flexivel e inclusivo,
estruturado em trés principios fundamentais: modos mudultiplos de apresentacao,

modos multiplos de acao e expressdo e modos multiplos de implicacéo, engajamento
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e envolvimento, garantindo que cada aluno possa se beneficiar das estratégias
pedagogicas.

Sebastian-Heredero (2020) exemplifica esses principios com clareza. Em
modos multiplos de apresentagdo, os conteldos devem ser disponibilizados de
diversas formas, como textos, imagens, videos e atividades praticas, a fim de atender
aos diferentes estilos de aprendizagem. Nos modos multiplos de acdo e expressao,
os alunos devem ter diversas alternativas para demonstrar o que aprenderam,
podendo optar por atividades escritas, orais, artisticas ou projetos. Por fim, os modos
multiplos de implicacdo, engajamento e envolvimento tornam a aprendizagem
significativa e relevante ao despertar o interesse e a curiosidade dos estudantes.

Esses principios orientam o desenvolvimento de projetos educacionais
mais inclusivos, promovendo acessibilidade e evitando obstaculos que dificultem o
acesso a informacédo e ao uso de tecnologias, favorecendo assim a diversidade
humana (Carolei; Malheiro; Carneiro, 2020).

O DI € uma abordagem que considera a diversidade humana, abrangendo
habilidades, linguagens, culturas, géneros, idades e outras diferencas individuais. Ao
projetar para pessoas além das deficiéncias permanentes e transtornos, também é
preciso considerar as condi¢cbes temporarias ou situacionais que podem limitar o
acesso digital, reconhecendo que todos podem enfrentar barreiras digitais,
independentemente de suas condi¢des (Clarkson; Coleman, 2015).

Exemplos praticos incluem produtos com multiplas intera¢des (voz, toque,
teclado), interfaces personalizaveis (fonte, cores), espacos publicos acessiveis a
diferentes grupos, campanhas de marketing representativas e embalagens faceis de
usar e informativas (Associacao Brasileira de Normas Técnicas, 2020).

E importante notar que o design acessivel é considerado um componente
do DI. Ao garantir a acessibilidade para pessoas com deficiéncia, o design inclusivo
ja esta atendendo a uma parcela importante da diversidade humana.

Ele concentra-se na eliminacdo de barreiras que dificultam o0 acesso e a
utilizacdo por pessoas com deficiéncias fisicas, sensoriais (visuais e auditivas),
cognitivas ou intelectuais, conforme exemplificado por legendas em videos, texto
alternativo em imagens, rampas de acesso, alto contraste em interfaces digitais e
navegacao por teclado (Associacdo Brasileira de Normas Técnicas, 2020). Tais
recursos visam garantir a autonomia e a eficacia no uso de produtos, servigcos e

ambientes para este publico especifico.
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No presente trabalho, utiliza-se o termo DI de forma mais abrangente por
estar melhor relacionado a apresentacdo de educacdo inclusiva adotada.
Compreende-se, neste estudo também, que o DI e o design educacional, que deve
integrar principios de inclusdo ao planejar ambientes de aprendizagem, estdo
interligados, pois ambos visam criar experiéncias que atendam as necessidades de
todos os usuarios, promovendo igualdade de acesso e participacéo ativa, fomentando
um ambiente colaborativo e diversificado.

A proxima subdiviséo traz em detalhes como a acessibilidade metodoldgica
e digital evidenciam como as praticas pedagodgicas e 0s recursos utilizados podem

atender as diversas necessidades dos aprendizes.

2.3 ACESSIBILIDADE, ACESSIBILIDADE METODOLOGICA E INCLUSIVA NA
EDUCACAO BRASILEIRA

2.3.1 Tecnologia Assistiva (TA): Breve Histérico

A acessibilidade € um componente do design inclusivo. No contexto da
inclusado escolar, a politica educacional brasileira determina que a educacéo de alunos
com deficiéncia deve ocorrer no ensino regular. Assim, € necessario criar ambientes
acessiveis que promovam o pleno desenvolvimento desses estudantes durante o
processo de escolarizacdo, destacando a importancia do uso de tecnologias,
especialmente da TA (Corréa; Rodrigues, 2016).

A TA é uma traducao brasileira do termo Assistive Technology e é uma area
gue visa proporcionar recursos e ferramentas para pessoas com deficiéncia, a fim de
promover sua inclusdo e autonomia.

Nos EUA, a terminologia foi oficialmente estabelecida em 1988,
regulamentada por leis como o Public Law 100-407 e o Americans with Disabilities Act
(ADA). Essas leis estabelecem critérios e bases legais para regular os direitos das
pessoas com deficiéncia, além de fornecer subsidios para a aquisicdo de recursos
assistivos. A Tecnologia Assistiva tem um papel significativo na promocao da
igualdade de oportunidades e acessibilidade para individuos com deficiéncia (Bastos
et al., 2023).

No Brasil, embora também tenha ocorrido a importacéo de termos de outros

paises que influenciaram a legislacao brasileira, a dimenséo conceitual adotada diferia
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tanto da concepcdo norte-americana quanto europeia, evidenciado nas primeiras
publicacdes oficiais brasileiras (Brasil, 1999, 2004). Elas n&o incluiam as praticas
envolvidas no processo como inerentes a sua conceituacao.

Desse modo, fazia-se necessério uma ressignificacdo dos termos e
conceitos utilizados pela politica brasileira, necessitando de uma organizacado de
diretrizes para essa area de conhecimento da TA (Calheiros; Mendes; Lourenco,
2018).

Segundo Bastos et al. (2023), foi instaurado o Comité de Ajudas Técnicas
(CAT) pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos em 2006, visando propor
politicas publicas e parcerias entre entidades publicas e sociedade, estruturar
diretrizes nessa é&rea, estimular e identificar a criacdo de centros regionais de
referéncia, propor cursos e acdes de formacéao e qualificacdo de recursos humanos a
profissionais atuantes em ajudas técnicas, assim como promover pesquisas
relacionadas ao tema. Essas iniciativas visavam promover a integracdo e o
desenvolvimento da area de ajudas técnicas no pais.

Também conhecida como ajudas técnicas ou tecnologia de apoio, a TA &
um termo utilizado para descrever recursos e servicos que visam melhorar a
funcionalidade de pessoas com deficiéncia. No Brasil, o termo "ajudas técnicas"
costumava ser aplicado na legislacdo, mas em agosto de 2007, o CAT/SEDH/PR
aprovou o termo "Tecnologia Assistiva” como o0 mais adequado, incentivando sua
utilizacdo em documentos legais, formacdes de recursos humanos, pesquisas e
referenciais tedricos brasileiros. A decisdo levou em consideracao a falta de consenso
sobre diferencas conceituais entre os termos utilizados internacionalmente.

O CAT reconheceu a tendéncia nacional de utilizar o termo "Tecnologia
Assistiva" e sua capacidade de representar de forma mais especifica o conceito em
questao. Esta oficializacdo estimula a compreenséo e consolidagdo do conceito de
Tecnologia Assistiva no contexto brasileiro (Bersch, 2013).

Para Bersh (2013), a TA engloba uma ampla gama de produtos, recursos
e servicos que visam promover a funcionalidade, atividade e participacdo de pessoas
com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, buscando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e incluséo social.

Além de englobar uma variedade de dispositivos, equipamentos e
estratégias que podem ser utilizados para atender as necessidades especificas de

cada pessoa, levando em considerac¢éo suas habilidades e limitacdes, esses recursos
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podem incluir desde tecnologias de comunicacdo alternativa até adaptacfes em
ambientes fisicos, passando por softwares e aplicativos especializados (Sartoretto;
Bersch, 2010).

Essas tecnologias séo classificadas em 12 categorias, incluindo auxilios
para a vida diaria, comunicacdo aumentativa e/ou alternativa, recursos de
acessibilidade ao computador, sistemas de controle de ambiente, Orteses e proteses,
entre outros. A introdug&o do conceito de tecnologia assistiva no Brasil ocorreu entre
2006 e 2007, e desde entdo tem sido fundamental para ampliar as habilidades
funcionais das pessoas com deficiéncia e promover sua inclusdo na sociedade.

Embora a TA seja projetada para atender as necessidades especificas de
individuos com deficiéncia, a acessibilidade visa criar um ambiente inclusivo que
beneficia toda a comunidade. Considerando a diversidade do corpo discente, é
fundamental contextualizar esses conceitos na educacao inclusiva, uma vez que
havera estudantes que precisam tanto de tecnologias assistivas quanto de ambientes

acessiveis para otimizar sua experiéncia de aprendizagem.

2.3.2 Conceito de Acessibilidade no Brasil

No Brasil, o Ministério da Educacéo define o conceito de acessibilidade com
base nas diretrizes do Governo Federal, conforme estipulado no Decreto n.° 5.296, de
2 de dezembro de 2004 (Brasil, 2004).

Segundo esse decreto, a acessibilidade refere-se a inclusédo de pessoas
com deficiéncia na participacdo em atividades, como o uso de produtos, servicos e
informacgdes. Define-se o conceito como a condi¢éo para utilizagdo, com seguranca e
autonomia, total ou assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificacdes, dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de
comunicacao e informacao, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(Brasil, 2004).

A legislacdo brasileira tem avancado significativamente na garantia da
acessibilidade para pessoas com deficiéncia, especialmente no que diz respeito ao
acesso a informagédo. As primeiras iniciativas nesse sentido datam da década de 1990,
com a Lei n.° 8.159/1991, que regulamentou a gestdo de documentos publicos e
privados, estabelecendo bases importantes para a organizacao e disponibilizacédo da
informagédo. A Lei n.° 10.098/2000, que estabelece as diretrizes gerais para a
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promocdo da acessibilidade de pessoas com deficiéncia, marcou um marco
importante (Brasil, 1991, 2000).

A Lei de Acesso a Informacao (LAI), Lei n.° 12.527/2011, ampliou o direito
de qualquer cidadéo acessar informagdes publicas, inclusive em formatos acessiveis.
Complementada pelo Decreto n.° 7.724/2012, que regulamentou a LAIl, essa
legislacdo garantiu que pessoas com deficiéncia pudessem ter acesso a dados e
informagdes governamentais em formatos adequados (Brasil, 2011; 2012).

A Lei Brasileira de Incluséo (LBI), Lei n.° 13.146/2015, consolida os direitos
das pessoas com deficiéncia, reforcando a necessidade de informacdes acessiveis
em todos os niveis (Brasil, 2015a).

No ambito do governo eletronico, o Brasil instituiu o Modelo de
Acessibilidade em Governo Eletrénico (e-MAG) por meio da Portaria n.° 03/2007,
estabelecendo padrfes técnicos para garantir a acessibilidade de sistemas e servigos
eletrbnicos. A ratificacdo da Convencéao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, em 2009, reforgcou o compromisso do Brasil com a incluséo digital. O
e-MAG, baseado nas diretrizes do WCAG, estabelece padrbes para a acessibilidade
de sites governamentais, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa
e inclusiva (Brasil, 2014b).

Conforme Costa, Silva e Ramalho (2010), essas praticas transcendem os
aspectos técnicos, envolvendo dimensdes sociais, culturais e educativas, e visam
garantir que a informacao seja acessivel a todos.

Sassaki (2009) propde uma classificacdo abrangente da acessibilidade,
dividindo-a em seis dimensdes interligadas e definindo-a como acessibilidade
atitudinal - mudanca de mentalidades e a valorizacdo das diferencas, como
demonstrado por um professor que acredita no potencial de todos os seus alunos e
busca criar um ambiente de aprendizagem inclusivo; arquitetdnica - acesso fisico aos
espacos, incluindo rampas, elevadores e banheiros adaptados; comunicacional -
utilizacao de diferentes linguagens e formatos para garantir a compreensao de todos,
como materiais didaticos em braille, audiodescricdo e legendas; instrumental -
acesso a recursos e tecnologias, tais como cadeiras de rodas e softwares de
ampliacdo de tela; metodoldgica ou pedagdgica - adaptacdo das praticas de ensino
para atender as necessidades de todos os estudantes, como a utilizacéo de diferentes
estratégias de ensino e, por fim, a programatica - politicas e leis que garantem os

direitos das pessoas com deficiéncia, como a LBI, politicas de cotas para pessoas
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com deficiéncia em concursos publicos e programas de acessibilidade em instituicbes

de ensino.

2.3.3 Acessibilidade Metodologica e Digital

Para Sassaki (2009), a acessibilidade metodolégica, ou pedagdgica, diz
respeito a remocdo de obstaculos nas praticas de ensino. Essa dimensdo da
acessibilidade esta diretamente relacionada a visdo que o professor tem sobre o
processo de aprendizagem, incluindo a avaliacdo e a inclusdo e a maneira como o
docente concebe e implementa suas aulas.

A acessibilidade metodoldgica se destaca por se referir a adaptacdo das
metodologias de ensino e aprendizagem para atender as necessidades de todos os
estudantes. Essa dimenséo esta intrinsecamente ligada a concepc¢éo pedagodgica do
professor, ou seja, a forma como ele entende e pratica o ensino, a avaliacdo e a
incluséo.

A auséncia de barreiras nessa esfera garante que todos os alunos tenham
oportunidades iguais de aprender. Isso envolve usar diversos recursos, como livros
em braille e softwares, adaptar atividades, usar tecnologias assistivas e oferecer
formacdao continua aos professores. As tecnologias digitais, como plataformas on-line
e aplicativos, complementam esse processo, oferecendo ferramentas personalizadas
para cada estudante (Sassaki, 2009).

A acessibilidade digital é a pratica de tornar a informacéao on-line acessivel
a todos, independentemente de suas habilidades ou limitagbes, promovendo a
inclusao digital e garantindo que ninguém seja excluido do mundo digital. Vai além da
criacdo de aplicativos e sites, abrangendo todos os formatos de contetdo digital, como
videos, posts em redes sociais e comunicados (Brasil, [20—-]).

Seu objetivo € eliminar obstaculos que impecam que pessoas com
diferentes capacidades percebam, compreendam e interajam com a informacao on-
line. Ela visa proporcionar uma experiéncia on-line positiva e inclusiva para todos que
engloba todos os tipos de conteudo digital, assegurando que pessoas com diferentes
necessidades possam acessar e usufruir da informacéo de forma igualitaria (Brasil,
[20-]).

No ambito audiovisual, a acessibilidade deve ser intrinseca ao projeto,

abrangendo audiodescri¢do, janela de interpretacdo em Libras e legendagem para
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surdos e ensurdecidos (LSE). Contudo, a janela de Libras ainda é o recurso menos
adotado, apesar de a Federacdo Mundial dos Surdos estimar que grande parte da
comunidade surda possui baixa escolaridade em linguas orais, tornando a Libras
essencial para a compreensao (Brasil, 2016a). As Diretrizes de Acessibilidade para
Conteudo Web (WCAG) recomendam o uso da janela de Libras em conteudos
audiovisuais pré-gravados, embora as recomendacfes para acesso de surdos ainda
priorizem legendas textuais (Caldwell et al., 2008).

A acessibilidade metodoldgica e digital proporciona que os alunos tenham
acesso equitativo aos conteudos e possam desenvolver suas potencialidades de
forma plena.

Na préxima subdivisdo, aprofunda-se a discusséo sobre o papel dos REDs
na promocao da inclusao, analisando como esses recursos podem ser utilizados para
ampliar o acesso a informacao, personalizar a aprendizagem e facilitar a interacéo

entre estudantes com diferentes necessidades.

2.4 RECURSOS EDUCACIONAIS DIGITAIS (REDs) PARA PROMOCAO DA
EDUCACAO INCLUSIVA

2.4.1 Recursos Educacionais Digitais (REDs)

Os REDs referem-se a uma variedade de midias e arquivos destinados ao
contexto educacional, abrangendo softwares, aplicativos e objetos de aprendizagem.
Esses recursos incorporam ferramentas multimidiaticas, como textos, imagens,
audios, videos e animacbes, e tém se tornado cada vez mais prevalentes nas
instituicbes de ensino, promovendo novas metodologias de ensino (Medeiros et al.,
2018).

As TDIC, por sua vez, constituem um conjunto abrangente de ferramentas
e plataformas digitais que possibilitam a criacdo, compartiihamento e troca de
informacdes de maneira interativa e dindmica. Isso inclui dispositivos como
computadores, smartphones e tablets, além de softwares e redes sociais, para facilitar
a comunicacdo e 0 acesso a informacdo em diversos contextos, inclusive o
educacional (Valente, 2013).

A inter-relacdo entre TDIC e REDs fornece a infraestrutura e 0s recursos

necessarios para a criacao e disseminacao dos REDs. Enquanto as TDIC abrangem
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um espectro mais amplo de tecnologias, os REDs representam uma aplicacao
especifica dessas tecnologias no contexto educacional, enriquecendo a experiéncia
de aprendizagem (Brasil, 2014a).

Neste cenario, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
definidos pela Assembleia Geral das Na¢Ges Unidas, consistem em um conjunto de
17 objetivos e 169 metas globais que visam promover um desenvolvimento
sustentavel e equitativo (ONU, 2015).

Na Resolucao 70/1, conhecida como a Agenda 2030, esses obijetivos
destacam a educacao inclusiva e de qualidade como um componente importante para
a sustentabilidade global. O ODS n.° 4 estabelece a meta de garantir oportunidades
de aprendizagem para todos, reconhecendo que a tecnologia digital atua como um
meio significativo na ampliacdo do acesso a educagao (ONU, 2015).

A articulacdo entre os ODS e os RED ¢€ estratégica, pois a promoc¢ao de
recursos educacionais digitais abertos e acessiveis pode contribuir significativamente
para a realizagdo do ODS n.° 4 (ONU, 2015).

Ao disponibilizar materiais de qualidade e promover praticas pedagdgicas
inclusivas, os RED podem ajudar a reduzir a desigualdade no acesso a educacgéao e a
fomentar a capacitacdo de diferentes grupos sociais. Assim, a valorizacdo das
tecnologias digitais ndo apenas como ferramentas educacionais, mas também como
meio de promover um progresso humano equitativo, € um elemento central na busca
por uma educacdo que atenda as necessidades de todas as pessoas, conforme
preconizado pela Agenda 2030 (ONU, 2015).

A interseccao entre os RED e o Plano Nacional de Educacéo (PNE) (2014-
2024) é particularmente evidente nas metas cinco e sete, que ressaltam a importancia
dos recursos educacionais abertos para a promoc¢ao da qualidade na educacao basica
(Brasil, 2014a).

A meta cinco do PNE enfatiza a valorizag&o dos profissionais da educacéao,
incentivando a formacéo continua e o0 acesso a materiais didaticos e pedagogicos que
possam enriguecer o processo de ensino-aprendizagem (Brasil, 2014a). Nesse
sentido, os RED se apresentam como ferramentas valiosas, pois oferecem aos
educadores conteudos diversificados e atualizados, facilitando a construcdo de

praticas pedagogicas inovadoras e inclusivas.
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Por sua vez, a meta sete, destaca a necessidade de garantir a infraestrutura
necessaria para a implementacéo de tecnologias e recursos educacionais, a fim de
promover ambientes de aprendizagem que sejam acessiveis a todos os estudantes,
independentemente de sua localizagéo ou contexto socioecondmico (Brasil, 2014a).

A Politica Nacional de Educacéao Digital preconiza uma formacéo integral
que transcende as disciplinas tradicionais. As competéncias digitais, como
pensamento computacional, conhecimento sobre hardware e software, habilidades de
comunicacao e redes, e cultura digital, devem ser trabalhadas de forma integrada em
todas as areas do conhecimento, preparando os alunos para os desafios do mundo
contemporaneo (Brasil, 2023a).

Os REDs sao ferramentas multimidia que revolucionam a educacao,
oferecendo novas formas de aprender e ensinar. Ao integrar textos, imagens, videos
e outras midias, eles enriqguecem o processo educacional e contribuem para a
inclusédo, alinhando-se aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e ao
Plano Nacional de Educacéo (PNE) (Brasil, 2014a, ONU, 2015).

A interacdo entre REDs e TDIC é fundamental para a criagdo e
disseminacdo desses recursos, ampliando o acesso a educacdo e promovendo
praticas pedagogicas inovadoras. A transicdo para o0 proximo capitulo sobre
competéncias digitais em educadores € natural, pois a efetiva utilizacdo dos REDs
depende da capacidade dos professores em dominar e integrar essas ferramentas em

suas praticas pedagogicas.

2.4.2 Recursos Educacionais Abertos (REA)

Os REA séo entendidos contemporaneamente como um componente do
movimento mais abrangente da Educacdo Aberta (EA), abrangendo materiais
didaticos e de aprendizado acessiveis on-line sob licencas flexiveis, bem como o
registro de praticas de ensino e metodologias de pesquisa (Weller, 2014).

O desenvolvimento do movimento REA, fortemente influenciado pela
expansao da internet, notadamente a Web 2.0, pelo apoio da UNESCO e por
investimentos de entidades filantrépicas e governamentais, impulsionou a
revitalizacdo da EA, disseminada no Brasil por coletivos vinculados a organizacdes

internacionais e com impacto no cenario legislativo, evidenciado pela sua inclusao no



44

PNE 2014-2024 (Brasil, 2014a; O’Reilly, 2007; Sebriam; Markun; Gonsales, 2017;
Weller, 2014).

A EA, em sua esséncia, compreende modelos e abordagens educacionais
que contrastam com limitagcbes de acesso, modelos pedagdgicos predefinidos, a
obrigatoriedade da presenca fisica e o papel exclusivo das instituicées na validagcéao
do aprendizado, conectando-se as ideias de aprendizagem aberta (AA) e Educacéo
Aberta a Distancia (EAD) (Ferreira; Carvalho, 2018).

Segundo Santana, Rossini e Pretto (2012), os REA conectam-se a filosofia
do "aberto" presente em areas como software livre e ciéncia aberta; complementado
pela licenca Creative Commons (CC), que permite "copiar, distribuir, transmitir e
remixar este livro, ou partes dele, desde que cite a fonte", ilustrando a esséncia de
acesso, adaptacédo e compartilhamento que os caracterizam.

Em discussbes sobre democratizacdo do conhecimento, os REA
apresentam usabilidades diversas, incluindo o acesso facilitado, a possibilidade de
“remixar" conteudos, além de promover o compartihamento em plataformas que
adotam licencas abertas e o incentivo a "préaticas colaborativas" (Furtado; Amiel,
2019).

O contexto educacional contemporaneo global enfrenta o desafio de
integrar qualitativamente as TDIC aos curriculos, incorporando a cultura digital nas
escolas e em outros espacos de aprendizagem, o que demanda a formacgao docente
inicial e continuada, além da adoc¢&o de tendéncias como a personalizagdo, praticas
colaborativas em redes, uso de dispositivos moveis e preferéncia por softwares livres
e conteudo aberto (Santana; Rossini; Pretto, 2012).

A capacidade de ndo apenas consumir, mas também de criar, adaptar e
compartilhar recursos digitais abertos, aliada a proficiéncia no uso de tecnologias para
0 ensino e a aprendizagem, configura-se como um elemento central para que o0s
docentes possam atuar como mediadores eficazes nesse novo cenario educacional
(Furtado; Amiel, 2019).

Portanto, a efetiva incorporacdo da cultura digital na educacdo e a
utilizacéo plena do potencial dos REA para promover praticas pedagogicas inovadoras
e colaborativas demandam o desenvolvimento de competéncias digitais especificas

nos educadores, contetudo da proxima subdiviséo.
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2.5 COMPETENCIAS DIGITAIS PARA O EXERCICIO DA EDUCACAO INCLUSIVA

2.5.1 Competéncias Digitais para Educadores

O desenvolvimento profissional dos educadores comeca na formacéo
inicial, onde eles tém a oportunidade de relacionar teoria e pratica por meio de
estagios supervisionados. Entretanto, conforme Libaneo (2001), o verdadeiro
aprimoramento ocorre ao longo da carreira, pois a profissionalidade do professor se
constroi no exercicio da profissdo. Nesse contexto, a escola se torna um espaco de
aprendizagem onde os professores podem desenvolver suas competéncias e
saberes, colaborando com seus colegas e enfrentando juntos os desafios do ambiente
escolar.

A relacdo entre educacdo e novas tecnologias, considerando
especialmente o publico da educacdo especial, representa um desafio para o0s
professores (Pelosi; Nunes, 2009). Uma formagéo inicial deve incluir conhecimentos
tedrico-préaticos sobre o uso de ferramentas tecnolégicas, promovendo intervencdes
colaborativas com alunos que apresentam dificuldades de comunicacao e a formacéao
de professores deve abranger competéncias para acolher alunos com deficiéncia e
TEA, assegurando qualidade educacional. Essa perspectiva se alinha com a énfase
de Mantoan (2015) na ressignificacdo do papel da escola e dos professores,
priorizando a educacao inclusiva em seus processos formativos.

Nesse cenario, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) assume um
papel central ao estabelecer competéncias que os estudantes devem desenvolver ao
longo da Educacao Bésica, incluindo as competéncias digitais (Brasil, 2017).

O termo Competéncia digital surgiu em 2006 no Parlamento Europeu, em
relatério discutido sobre as competéncias essenciais para a educacao e formacao dos
seres humanos. Em 2010, a Comissdo Europeia fez o mapeamento dos
conhecimentos, habilidades e atitudes necessarios para se alcancar tal feito. Entre os
conhecimentos estdo em entender a funcionalidades dessas novas tecnologias, seu
papel formador e seu uso seguro e ético (UNESCO, 2020).

As competéncias digitais dos educadores sdo fundamentais na era da
informacdao, pois envolvem habilidades que permitem o uso eficaz e critico das TDIC
no processo educativo. O Relatorio de Monitoramento Global da Educacao (UNESCO,

2020) indica que a formagao em competéncias digitais contribui para uma educacgao
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de qualidade e inclusiva. Investir na formacdo continua dos educadores em
competéncias digitais € necessario para atender as demandas do século XXI e
preparar os alunos para um ambiente digital. Essa formag&o é importante para a
utilizacéo eficaz de recursos tecnolégicos, como o video, que pode ser uma estratégia
acessivel na pratica pedagodgica.

A Politica Nacional de Educacédo Digital (PNED), instituida pela Lei n°®
14.533/2023, emerge como um marco legal que estabelece a¢des prioritarias para a
incluséo digital, incluindo a promog¢éo de competéncias midiaticas e informacionais e
o treinamento de grupos vulneraveis, sublinhando a relevancia dessas praticas para
a cidadania e o desenvolvimento social (Brasil, 2023a).

Em consonancia com essa politica, o Ministério da Educacéo (MEC), por
meio da Secretaria de Educacéo Basica (SEB), elaborou o Referencial de Saberes
Digitais Docentes. Este instrumento orientador para a formacgédo docente se estrutura
em trés dimensfes cruciais: pratica, compreensdao e desenvolvimento. Cada
dimensédo abarca um conjunto de competéncias que, ao serem internalizadas pelos
professores, possibilitam a integracdo significativa e intencional das tecnologias
digitais nos processos educacionais, respeitando a diversidade dos estudantes e
potencializando a aprendizagem (Brasil, 2023a, 2023d).

O Referencial de Saberes Digitais Docentes se articula com outras politicas
publicas voltadas a inovacdo educacional, notadamente a Politica de Inovacéo
Educacdo Conectada (Lei n.° 14.180/2021) e a propria Politica Nacional de Educacéo
Digital (Lei n.° 14.533/2023). Ambas as politicas convergem no objetivo de fortalecer
a cultura digital nas escolas e promover 0 acesso equitativo a recursos tecnolégicos.
A proposta do MEC é, portanto, subsidiar programas de formacdo continuada que
capacitem os professores a planejar, implementar e avaliar praticas pedagdgicas
mediadas pelas TDIC, alinhadas aos objetivos educacionais contemporaneos (Brasil,
2021, 2023a).

Dessa maneira, a educacdo midiatica deve ser abordada de forma
transversal, integrando-se aos processos de aprendizagem na educacao basica. Para
isso, é fundamental capacitar gestores e educadores, permitindo que a escola
incorpore temas relacionados a midia ao curriculo e promova uma maior aproximacao
entre aprendizado e cultura digital. Essa abordagem esta alinhada a BNCC, na
competéncia geral n.° 5 sobre Cultura Digital que enfatiza o uso ético, reflexivo e critico
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das tecnologias digitais, incentivando a comunicacdo e a disseminacdo de

informacdes (Brasil, 2023b).

2.5.2 Competéncias Midiaticas

A competéncia midiatica desempenha um papel fundamental no
fortalecimento da autonomia dos cidad&os, abrangendo tanto a forma como interagem
com os conteudos midiaticos quanto como os produzem (Ferrés; Piscitelli, 2015).

Para facilitar as discuss6es metodoldgicas a respeito do tema, os autores
apresentam seis dimensdfes interconectadas: Linguagem, Tecnologia, Processos de
Interacdo, Producdo e Difuséo, Ideologia e Valores, e Estética. Essas dimensdes,
vistas como indicadores dindmicos e em constante atualizacéo, refletem o carater
evolutivo da comunicacéao.

Segundo Ferrés; Piscitelli (2015), as dimensdes da competéncia midiatica
abrangem a interpretacdo e criagdo de conteudos (Linguagem), o uso eficiente de
tecnologias (Tecnologia), a andlise critica de conteldos midiaticos (Interacéo), o
conhecimento técnico de producéo e direitos autorais (Producéo e Difusdo), a reflexao
sobre valores e estere6tipos (Ideologia e Valores) e a valorizacdo da criatividade e
originalidade (Estética).

A competéncia midiatica ndo se limita a compreenséao técnica das midias
ou a analise critica de seus conteudos. Ela permite ao individuo decodificar, aprender,
reinterpretar e relacionar as mensagens midiaticas com suas experiéncias pessoais e
com o contexto social em que esta inserido, promovendo um processo continuo de
reflexdo e autorreflexdo para entender as intencdes por tras das midias e utiliza-las
de forma significativa (Ferrés; Piscitelli, 2015).

Além disso, de acordo com Bauer (2011), deve ser analisada como
elemento central na interagdo simbdlica dentro de diferentes contextos socioculturais.
Essa competéncia vai além do dominio técnico das TDIC, englobando a capacidade
de realizar leituras criticas e de assumir responsabilidade social sobre os contetdos
criados ou adaptados, contribuindo para um uso mais consciente e transformador das
midias.

A Estratégia Brasileira de Educagéo Midiatica (EBEM), desenvolvida pela
Secretaria de Comunicacdo Social da Presidéncia da Republica (SECOM) visa

bY

fomentar habilidades e competéncias relacionadas a compreensao, analise e
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interacdo com conteudos das midias digitais em todas as faixas etarias. A iniciativa
estd alinhada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e destaca o
desenvolvimento do letramento informacional e de competéncias comunicacionais
(Brasil, 2023b).

O documento foi elaborado, apés uma consulta publica que recebeu mais
de 400 contribuicBes e foi apresentado durante a 12 Semana Brasileira de Educacéao
Midiatica, realizada de 23 a 27 de outubro de 2023, em parceria com o Ministério da
Educacdo (MEC) e com o apoio da UNESCO Brasil. O documento ressalta a
relevancia da educacao midiatica para enfrentar os desafios contemporaneos e seus
objetivos incluem capacitar educadores, fomentar analise critica das midias,
estabelecer parcerias com instituicbes para viabilizar iniciativas educacionais e
conscientizar a populacdo sobre a importancia da educacdo mididtica como
ferramenta de cidadania, fortalecendo a democracia e promovendo o0 uso responsavel
e seguro das mesmas (Brasil, 2023b, 2023c).

Nesse contexto, o Ministério da Educa¢cdo (MEC) e a Coordenacao-Geral
de Educacao Midiatica da SECOM desempenham papeis fundamentais na articulacéo
de acles e na criacao de recursos técnicos que considerem os desafios da educacéo
basica brasileira, incluindo a diversidade populacional e as complexidades estruturais
do sistema educacional (Brasil, 2023b).

Diante disso, h& a necessidade de investir na formacéo das dimensées da
competéncia midiatica entre os futuros profissionais de educacédo, considerando o
papel significativo que a midia desempenha na construcdo de discursos sobre a
realidade. Esses profissionais devem adotar perspectivas plurais na producédo de
conteldos midiaticos, contribuindo para que os cidaddos desenvolvam suas
habilidades comunicativas e exercam plenamente seus direitos de cidadania (Bauer,
2011).

A subdivisdo abordou as competéncias digitais e midiaticas no contexto da
educacdo inclusiva, destacando a necessidade de formacdo continuada dos
educadores para 0 uso critico e eficaz das tecnologias. Na proxima subdivisédo, de
namero sete, explora-se o uso do video como estratégia formativa acessivel,
analisando como essa ferramenta pode ser utilizada para enriguecer o ensino e

promover a inclusao de forma ainda mais efetiva.
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2.6 O USO DO VIDEO COMO ESTRATEGIA FORMATIVA E ACESSIVEL PARA
PROFESSORES

2.6.1 Historia do uso do video como Recurso Educacional Formativo

A utilizacdo de videos na educacdo tem uma trajetéria que remonta ao
século XX, quando a midia audiovisual comecou a ser explorada como um recurso
pedagogico. Inicialmente, os filmes eram utilizados em contextos escolares para
complementar o ensino tradicional, mas com o avanc¢o das tecnologias, o video se
tornou uma ferramenta central na formagéo continua de professores (Moran, 1995).

Para o mesmo autor, na década de 1960, a introducédo da televisdo nas
salas de aula representou um marco significativo na educacdo. Com a chegada do
video, na década de 1980, as possibilidades se expandiram ainda mais. O video ndo
apenas permitiu a reproducdo de contetdos de forma mais pratica, mas também
possibilitou a criacdo de materiais educativos especificos. A midia audiovisual,
especialmente o video, tem a capacidade de captar a atencdo dos alunos e enriquecer
0 processo de ensino-aprendizagem. Na formacéo continuada de professores, 0 uUso
do video comecou a ganhar destaque nas décadas de 1990 e 2000, com a
popularizacédo de equipamentos de gravacao e edicdo mais acessiveis.

Na formacado inicial, o emprego de videos, segundo Rosa (2011),
desenvolve habilidades essenciais para futuros professores, como a atencdo aos
elementos relevantes da dindmica da sala de aula, o raciocinio integrado sobre esses
elementos e a proposi¢ao de estratégias de ensino inovadoras.

Ademais, Rosa (2011) aponta para o valor dos videos na formacao
continuada, permitindo que professores busquem conhecimento em areas onde se
sentem menos seguros ou que nado foram adequadamente abordadas em sua
formacao inicial. A riqueza da linguagem audiovisual, com seus elementos visuais,
sonoros e de movimento, oferece uma representacdo mais realista do conteudo,
impactando positivamente a aprendizagem dos alunos.

A incorporagédo de videos em cursos de formagéo continuada oferece uma
abordagem pratica e reflexiva. Além disso, a flexibilidade dos videos possibilita que
os professores revisitem contedos sempre que necessario, adaptando o aprendizado
ao seu proéprio ritmo (Mantoan, 2015).

Sob essa perspectiva, Barrére (2014) destaca que os videos educativos

passaram a ser Vvistos como uma estratégia eficaz para a formacdo docente,
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permitindo que os professores refletissem sobre suas praticas e se atualizassem em
relacdo a novas metodologias de ensino.

Com a revolugéo digital e o advento da internet, a maneira como os videos
sao utilizados na educacéao passou por transformacdes significativas. A partir dos anos
2000, plataformas digitais e redes sociais comecaram a facilitar o acesso a uma vasta
gama de conteudos audiovisuais. Santaella (2003) ressalta que essa nova era de
informacao permitiu que os educadores incorporassem videos de diferentes fontes em
suas praticas pedagogicas, promovendo um ensino mais diversificado e interativo.

Além disso, a producéo de videos tornou-se mais acessivel, permitindo que
0s préprios educadores criassem seus conteudos com recursos simples, como
smartphones e softwares de edicdo basicos, o que democratiza 0 acesso a producao
de materiais educativos (Barrére, 2014).

2.6.2 Producao de videos educativos: teorias e praticas

A utilizacdo de videos no ambiente educacional tem crescido
significativamente, especialmente em funcdo da maior acessibilidade da populacéo a
internet e a dispositivos moveis, como computadores, celulares e tablets (Barrére,
2014).

Esse recurso é considerado uma ferramenta versatil, capaz de atender a
diversas demandas pedagdgicas, abrangendo desde a introducao de contetdos até a
promocao de reflexdes profundas. Moran (1995) ressalta a necessidade de um uso
planejado e adequado do video na educacéo, a fim de otimizar seu impacto, uma vez
que a midia audiovisual apresenta uma capacidade intrinseca de captar a atencao
dos individuos, ao tocar todos os sentidos.

Com a evolugéo dos perfis de leitores e a popularizacdo do acesso a
dispositivos moveis, as informacdes estdo cada vez mais acessiveis, possibilitando o
consumo de conteudos a qualguer momento e local (Santaella, 2003). Nesse
contexto, os videos inseridos em plataformas digitais oferecem uma gama de
possibilidades para o usuario, contribuindo para a disseminacdo de informacdes e
conhecimentos.

A literatura aponta que o video € uma midia completa, integrando imagem,
audio e conteudos complementares (Barrére, 2014). Dessa forma, ele se revela como

uma ferramenta valiosa para a formacéo de estudantes e educadores, desde que sua
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aplicacdo respeite a clareza da linguagem e as diretrizes didaticas adequadas. E
imprescindivel que o docente selecione videos adequados ao publico-alvo,
considerando a presenca de recursos de acessibilidade, como a inclusao de janela
em Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

No ambiente escolar, onde o tempo para processos formativos €
frequentemente limitado, a utilizacdo de videos curtos € necessaria. Santaella (2003)
observa que os leitores contemporaneos apresentam um foco de atencdo
fragmentado, respondendo a estimulos simultdneos. Assim, os materiais audiovisuais
devem ser atraentes e concisos, alinhando-se aos objetivos educacionais propostos

e ao perfil do publico-alvo.
2.6.3 O modelo ADDIE e os principios de usabilidade e aplicabilidade

O Modelo ADDIE € uma abordagem sistematica para o design instrucional
gue visa criar experiéncias de aprendizagem eficazes e eficientes. O acrénimo ADDIE
refere-se as cinco etapas do processo: Andlise, Design, Desenvolvimento,
Implementacdo e Avaliagdo. Desenvolvido originalmente em meados de 1975, nos
Estados Unidos, para atender as necessidades de formacéo das escolas militares, o
modelo é amplamente utilizado em ambientes educacionais e corporativos para
garantir que os objetivos de aprendizagem sejam alcancados de forma estruturada
(Filatro, 2008).

Segundo Filatro (2008), as cinco fases consistem em Analise: identifica as
necessidades educacionais, o perfil do publico-alvo e as estratégias adequadas;
Design: planeja a sequéncia dos contetdos e seleciona midias e recursos para tornar
0 ambiente mais atrativo; Desenvolvimento: envolve a producao de materiais didaticos
e a preparacao de suportes pedagogicos e tecnoldgicos; Implementacdo: execucao
pratica da acdo planejada, enquanto a Avaliacdo aborda a efetividade da solucéo e
revisa as estratégias para alcancar os objetivos educacionais. Essas etapas garantem
um processo eficiente e adaptado as necessidades dos aprendizes.

Barrére (2014) afirma que a formacgdo de professores € um processo
continuo que demanda metodologias inovadoras para enfrentar os desafios
contemporédneos do ensino. A aplicacdo do modelo permite aos educadores
desenvolver materiais que vao além da simples transmissdo de informacoes,

engajando os alunos e promovendo uma aprendizagem significativa. Além disso,
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seguindo sistematicamente as etapas, 0s educadores conseguem assegurar gque 0s
videos atendam as necessidades especificas de seus publicos-alvo.

Essa preocupacdo com a efichcia e a adequacdo dos recursos
educacionais digitais encontra um paralelo importante nos principios de usabilidade e
acessibilidade na avaliacdo desses recursos didaticos. A producdo de recursos
educacionais, como videos didaticos, que se alinham com os principios de usabilidade
e acessibilidade, encontra um arcabouco tedrico relevante nos principios propostos
por Jordan (1998 apud Torres; Mazzoni, 2004) e Gomes (2008), fundamentado na
obra de Cabero (2001).

Os dez principios propostos por Jordan (1998 apud Torres; Mazzoni, 2004)
Esses principios visam orientar a criagdo de produtos educacionais digitais que sejam
ndo apenas eficazes, mas também inclusivos, enfatizando aspectos como a
consisténcia no design, a compatibilidade com diferentes tecnologias, a consideracdo
das capacidades dos usuérios, o fornecimento de feedback claro, a implementacéo
de mecanismos de prevencdo e recuperacao de erros, a garantia de controle ao
usuario, a clareza da informacdo apresentada, a priorizacdo da funcionalidade
essencial, a facilitacdo da transferéncia de conhecimento e o0 incentivo a
autoexplicacdo por parte do aprendiz.

Para garantir que esses recursos, desenvolvidos sob a 6tica do ADDIE e
informados pelos principios de usabilidade e acessibilidade, atinjam seus objetivos
pedagdgicos, torna-se fundamental um processo de avaliagdo estruturado. A
aplicacdo desses principios, segundo Jordan (1998 apud Torres; Mazzoni (2004)
busca ativamente promover uma experiéncia de aprendizado acessivel e de alta
qualidade para uma ampla gama de aprendizes, independentemente de suas
caracteristicas individuais.

A avaliacdo da qualidade desses recursos, por sua vez, pode ser
estruturada utilizando o modelo de analise de videos didaticos proposto por Gomes
(2008), fundamentado na obra de Cabero (2001). Esse modelo abrangente organiza
a andlise em cinco categorias principais: Conteudos, que avalia a qualidade e
adequacao da informacgédo; Aspectos Técnico-Estéticos, que considera os elementos
visuais e sonoros; Proposta Pedagodgica, que analisa as intengdes educativas
subjacentes; Material de Acompanhamento, que examina 0S recursos
complementares oferecidos; e o Publico a que se Destina, que verifica a adequacgao

do video aos seus espectadores. Cada uma dessas categorias desdobra-se em
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multiplos itens de avaliacdo, proporcionando um framework robusto para avaliar e
aprimorar a producédo de videos com propésitos educativos, considerando tanto a
substancia da informacao quanto a sua apresentacdo e a sua adequacédo especifica
ao publico-alvo.

Esse modelo fornece um framework abrangente para avaliar e aprimorar a
producdo de videos com propdsitos educativos, considerando tanto a substancia da
informagdo quanto a sua apresentacdo e adequacdo aos espectadores (Gomes,
2008).

A aplicacéo conjunta do modelo ADDIE para a producédo e dos principios
de usabilidade e acessibilidade de Jordan Jordan (1998 apud Torres; Mazzoni (2004)
e das categorias de analise de Gomes (2008) para a avaliacdo garante a criacéo e o
aprimoramento de recursos educacionais digitais que sejam eficazes, inclusivos e

alinhados com as necessidades dos aprendizes.

2.6.4 Videos curtos como processo formativo

Diante das rapidas transformacdes sociais, impulsionadas pelos avancos
tecnolégicos digitais nos ambitos politico, cultural e social, a pratica pedagodgica
docente necessita alinhar-se a saberes e habilidades que atendam as demandas
contemporaneas de aprendizagem e desenvolvimento. Nesse cenario de inovagdes
pedagdgicas, as metodologias ativas ganham destaque, e o Microlearning (ML), ou
Aprendizagem por Unidades, emerge como uma estratégia promissora para otimizar
o tempo e a assimilacdo do conhecimento (Schiavon et al., 2024).

Segundo Schiavon et al. (2024), desenvolvido inicialmente na década de
1960 por Dwight e Ryan na Universidade de Stanford, nos Estados Unidos, o conceito
de dividir o aprendizado em por¢cées menores despertou o interesse de diversos
educadores como uma resposta a desafios como a complexidade de certos contetdos
e a falta de motivacédo ou tempo dos estudantes. Baseado nos limites da memoria e
da retencdo humana, o ML divide o conteddo em unidades menores para otimizar o
aprendizado, adotando principios de formato adequado, autonomia, clareza e facil
acesso a conteudos especificos.

O ML é uma metodologia inovadora que fragmenta o conteudo em
unidades menores, incentivando a busca por informagdes complementares. O uso de

recursos tecnoldgicos, como materiais dindmicos e QR Codes, enriguece 0
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aprendizado, otimiza a assimilacéo e retencao, e torna o aprendizado mais eficiente e
adaptavel as necessidades individuais dos alunos, proporcionando acesso rapido a
recursos online para aprofundamento (Schiavon et al., 2024).

Nesse contexto do MI, o uso de videos curtos tem se destacado como uma
estratégia eficaz para promover a reflexdo critica e o aprendizado ativo entre 0s
educadores. Com duracéo reduzida, eles possuem a capacidade de manter a atencao
dos educadores e facilitar a assimilacao de informac¢des complexas. De acordo com
Mantoan (2015), essa caracteristica € especialmente relevante na formacgéo docente,
onde a diversidade de estilos de aprendizagem e a necessidade de inclusdo devem
ser consideradas.

Videos permitem que formadores ilustrem com exemplos préaticos e
situacdes reais, tornando o conhecimento mais significativo e contextualizado. A
variedade de formatos e estilos dos videos atende a diferentes preferéncias e
habilidades, promovendo a participacdo ativa dos formadores. A flexibilidade dos
videos curtos também possibilita que professores revisitem o contetdo no seu préprio
ritmo e conforme suas necessidades (Santaella, 2003).

A producédo de videos curtos para a formacdo de professores requer um
planejamento cuidadoso. Barrére (2014) afirma que a elaboracdo de roteiros
estruturados é necessaria para garantir clareza na mensagem e eficacia na
comunicacdo. Os videos devem apresentar objetivos definidos e levar em
consideracado as caracteristicas do publico-alvo, assegurando que o conteddo seja
relevante e acessivel, incluindo recursos de acessibilidade como legendas e
intérpretes de Libras para garantir a plena utilizacdo do material por todos.

Como caracteristica da multimidia, a apresentacdo simultanea de
informagdes em diferentes formatos sensoriais facilita o processamento cognitivo,
conforme postula a Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimidia (TCAM) de Mayer
(2009). Segundo essa teoria, a aprendizagem € mais profunda quando as ideias sao
apresentadas tanto por palavras quanto por imagens, abrangendo desde textos e falas
até ilustracdes, animacdes, videos e jogos (Silva, 2017). A TCAM preconiza que a
mente humana processa informacdes verbais e visuais por meio de canais separados,
e a aprendizagem multimidia otimiza a constru¢do do conhecimento ao integrar essas
informacdes.

A eficacia da multimidia no aprendizado reside no principio de que a

compreensao se aprimora com a apresentacdo de explicagdes em formatos verbais e
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visuais, auxiliando tanto na fixacdo de informacdes quanto na construcdo de novos
conhecimentos (Silva, 2017). A TCM postula que as mensagens multimidia, definidas
por seu meio, modo e modalidades sensoriais, podem ser desenvolvidas sob duas
perspectivas: uma focada na exploracéo das capacidades tecnoldgicas emergentes e
outra que prioriza a compreensdo do sistema cognitivo humano para otimizar o
processo de aprendizagem.

A Teoria do Conectivismo (TC) de Siemens (2005) complementa essa
perspectiva ao postular que a aprendizagem na era digital ocorre atraves da formagéo
de redes de conhecimento, impulsionada pelo uso das TDIC. A capacidade de
estabelecer conexdes entre diversas fontes de informacéo permite que o aprendizado
se desenvolva consoante a habilidade de construir e navegar por essas redes. O
conhecimento, nessa teoria, é pessoal e contextual, influenciado pelas conexdes
Unicas de cada individuo.

Para Siemens (2005), a aprendizagem se configura como um processo
continuo de criacdo e manutencdo de conexdes em ambientes fluidos e dinamicos,
sendo a habilidade de discernir a relevancia da informacé&o e a capacidade de "saber
mais" elementos importantes. A imersdo em comunidades de aprendizagem online,
caracterizadas pela interacdo e pelo compartilhamento, facilita a formacdo dessas
conexdoes.

Por fim, a avaliacdo do impacto dos videos curtos na formacao de
professores deve ser continua e adaptativa, incluindo a interacao dos educadores com
0s videos, assim como a realizacdo de atividades complementares que estimulem a
reflexdo e a discussdo. O uso de videos curtos na formacdo de professores
representa, portanto, uma oportunidade valiosa para promover praticas pedagdgicas
inovadoras e inclusivas. A adocao de videos curtos ndo apenas facilita o acesso a
informacdo, mas também contribui significativamente para a formagédo continua e a
atualizacdo profissional dos professores, alinhando suas praticas as demandas da

contemporaneidade.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

O estudo teve o intuito de compreender um fenémeno dentro do contexto

sociocultural em que ocorre e se divide nas seguintes etapas.

3.1 NATUREZA E ABORDAGEM

Pesquisa de natureza descritiva e exploratéria, com delineamento
qualitativo. Ela buscou compreender o fenbmeno em estudo em sua complexidade e
profundidade, descrevendo suas caracteristicas, contextos e nuances. A abordagem
qualitativa consiste em compreender de forma aprofundada um fendmeno social
dentro do seu contexto, apoiando-se em elementos subjetivos como comportamentos,

ideias, opinides e perspectivas (Gil, 2008; Minayo, 2012).

3.2 UNIVERSO DE PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida junto a 30 professores de um total de 40, em
uma escola municipal urbana de ensino fundamental | e 1l, de um municipio do Centro-
oeste paulista, escolhida por ser local de trabalho da pesquisadora. O municipio

dispbe de 26 escolas urbanas com ensino fundamental regular (QEdu, c2024).

3.3 ETAPAS PROCEDIMENTAIS PARA COLETA DE DADOS

Para realizar a coleta de dados, a pesquisadora entrou em contato com a
Secretaria Municipal de Educacdo (SME), solicitando o preenchimento de um Termo
de autorizacéo e infraestrutura da Instituicdo de Pesquisa Participante (ANEXO A).
Com a autorizacdo da Secretaria, o projeto foi submetido & Comissado Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP) e ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNESP de
Presidente Prudente—-SP, respeitando-se todos os tramites legais e éticos para
pesquisas que envolvem seres humanos (Brasil, 2016b).

Apés a apreciagdo e aprovacao do projeto pelo CEP, sob o numero de
Parecer: 7.029.498, a coleta de dados se desenvolveu, no més de setembro,
mediante o envio de um e-mail contendo um convite com a apresentacao da pesquisa
(APENDICE A), o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE B) e de
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um questionario on-line com perguntas abertas e fechadas (questbes de multipla
escolha e dicotdmicas (Sim e Nao)), no Google Forms, de curta duracdo (15 min),
sobre o perfil sociodemogréfico, de formacdo académica e de trabalho do professor,
a formacéo inicial e continuada para o uso das TDIC nas préaticas de ensino e
competéncia digital para a utilizacdo das TDIC como ferramenta para a promocéao da
inclusdo em sala de aula e para a garantia da acessibilidade metodologica e do DI de
REDs (APENDICE C) (Google, 2025; Minayo, 2012).

Para garantir o sigilo, as respostas dos participantes da pesquisa foram
identificadas com a letra E de entrevistado/a, seguidas por numeros (1, 2, 3 [...]),
respeitando-se a ordem das entrevistas.

Os professores de educacdo basica - respondentes do questionario
supramencionado - foram convidados também a avaliar uma série de videos curtos e
informativos sobre o uso das TDIC como ferramenta para promover a inclusdo em
sala de aula, desenvolvidos concomitantemente a investigacao - Etapa 2 da pesquisa
(APENDICE D).

A avaliacao dos videos aconteceu em dois momentos: um individual e um
coletivo, no més de dezembro de 2024. No individual, o sigilo foi garantido do modo
previamente citado - letra E e numeros.

No ambito da etapa individual da pesquisa, o0s professores foram
contatados por e-mail, recebendo com o convite um endereco eletronico. Este fornecia
acesso direto aos links do material educativo desenvolvido para o estudo: videos de
curta duracdo (APENDICE E).

Os videos foram armazenados no YouTube, uma plataforma on-line para
visualizacdo, criacdo e compartilhamento de contetdo videogréfico (Youtube, 2025).
Para garantir a privacidade e o acesso controlado, os videos foram configurados na
modalidade "nao listado" da plataforma, o que assegurou que somente aqueles com
o link especifico poderiam visualiza-los e compartilha-los, sem gque aparecesse em
resultados de buscas gerais ou em outras areas do YouTube. Integrado ao link, os
professores também receberam um endereco eletrénico para acessar um segundo
formulério, elaborado no Google Forms (APENDICE F) (Google, 2025).

O segundo formuléario continha sete questdes e trés padrdes de resposta:
sim, ndo e em parte. As questbes foram criadas conforme os cinco componentes

originalmente desenvolvidos pela Academy for Educational Development (AED):


https://profei.uemanet.net/course/view.php?id=109
https://profei.uemanet.net/course/view.php?id=109
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atracdo, compreensao, envolvimento, aceitacdo e mudanca da acdo ou capacidade
de promover altera¢des nas praticas (APENDICE F) (Leite, 2019; Ruiz et al., 2014).

Cada um desses componentes visa investigar aspectos especificos da
interacdo do publico com o material. A atragcao, explorada na questdo 1 do segundo
questionario, busca entender o que inicialmente chama a atencdo no material, as
preferéncias e sugestdes de melhoria do publico-alvo. A compreenséo, questao 2,
investiga se o conteludo e a mensagem central do material séo claros, identificando
possiveis dificuldades de vocabulério ou na estrutura da informacéo. O envolvimento,
questao 3 e 4, procura verificar se o publico se identifica com o material e o reconhece
como direcionado a ele, analisando a familiaridade da linguagem utilizada (Leite,
2019; Ruiz et al., 2014).

Ja a aceitagao visa confirmar se a abordagem, o contetdo e a linguagem
do material sdo bem recebidos, identificando possiveis elementos irritantes, ofensivos,
estereotipados ou discriminatérios - questdo 6 e 7 do questionario. Por fim, a
mudanca da acéo, questdo 5, busca avaliar se 0o material estimula uma reflexao e
potencial mudanca de comportamento ou atitude no publico, investigando a
disposicéo em realizar a acdo proposta e em recomenda-la a outros (Leite, 2019; Ruiz
et al., 2014).

Apds um periodo de duas semanas dedicado a interacdo individual com os
videos e com o segundo questionério, os professores foram convidados a participar
de uma sesséao de grupo focal on-line, realizada em tempo real, a fim de validar a série
de videos curtos, segundo 0s cinco componentes citados, especialmente no de
inducao a acao (denominado componente de eficacia), considerando que a validagéo
objetiva verificar, em um grupo representativo do publico-alvo, se o contetdo e a forma
do material produzido sé@o eficazes para estimular a mudanca de comportamento
desejada nesse publico (Leite, 2019; Ruiz et al., 2014).

A titulo de conhecimento, o grupo focal consiste em uma técnica qualitativa
que busca capturar percepcdes, sentimentos e ideias por meio da interacdo entre
participantes. Essa técnica possibilita a compreensédo de multiplos pontos de vista e
processos emocionais, enraizados no contexto dindmico da interacdo grupal. Cada
interacdo contribui com dados singulares que, em conjunto, moldam a andlise do
pesquisador, explorando as complexidades das experiéncias humanas em seus
contextos de agéo (Kind, 2004; Corréa; Oliveira, G.; Oliveira, A., 2021; Minayo, 2024).
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O encontro, previamente combinado, se deu via plataforma Google Meet,
depois da oferta de pelo menos dois dias e dois horarios, no més de dezembro de
2024, expressos em um terceiro convite (APENDICE G) (Google, 2025). Ele contou
com quatro momentos - apresentacao, integracdo, avaliagdo e finalizagédo e teve
duracédo de 110 minutos (a previsao era de 90 min), com a presenca da pesquisadora
principal, uma observadora convidada - cujo papel principal, de acordo com Kind
(2004) e Minayo (2024), consiste validar a investigacao e viabilizar a discussao apo6s
o término do grupo com o moderador - e trés professores participantes da pesquisa
(de um universo de 16) que responderam o questionario individual e ao de avaliacéao
dos videos.

Os momentos contemplaram as etapas para conducéo de grupos focais
proposta por Debus (1988 apud Kind, 2004): abertura (rememoracao do objetivo da
pesquisa e do caminho metodoldgico, além do contrato grupal); preparacéo (breve
apresentacdo do moderador, do observador e dos participantes, acrescida da
caracteriza¢cdo sociodemogréfica e de formacdo inicial e continuada dos professores);
debate (teméario (APENDICE H)) - que contou com doze questdes norteadoras,
alicercadas nos mesmos cinco componentes do segundo questionario) e
encerramento (com um resumo dos temas tratados, evidenciando 0os consensos e as
divergéncias).

Como o grupo focal contou com um nimero menor de participantes do que
se era esperado, o tema foi suficientemente debatido com sete das 12 questbes
propostas no temario. Para o encerramento da discussao, considerou-se o referencial
tedrico/metodologico apresentado por Kind (2004), que aborda a duracédo e o nimero
de encontros, o temario e a conducao da discusséo.

A reunido foi gravada, respeitando-se a Lei Geral de Protecdo de Dados
Pessoais (LGPD), Lei n.° 13.709/2018, que regulamenta o tratamento dos dados
pessoais, apos a manifestagcéo verbal de concordancia com a publicizacdo do nome,
imagem e voz dos participantes (Brasil, 2018b).

A transcricdo das respostas as questbes norteadoras do grupo focal foi
realizada com o auxilio da extenséo on-line Tactiq para o navegador Chrome (Tactiq,
2025).
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3.4 RECURSO EDUCACIONAL

A producéo de uma série de cinco videos curtos, de dois minutos, recurso
educacional atrelado & dissertacdo de mestrado, foi amparada pela literatura
especializada na area de producao de video para a educacéo a distancia, no modelo
ADDIE de Design Instrucional e nos resultados da etapa investigativa da pesquisa
(Almeida, 2017; Filatro, 2008).

A série de videos curtos - cujo objetivo consiste em sensibilizar os
professores sobre o uso das TDIC como ferramenta para promover a inclusdo em sala
de aula, fornecendo informacdes conceituais capazes de propiciar os meios de acesso
a tecnologia e a inovacado pelo publico-alvo da educacao especial, foi desenvolvida,
respeitando-se as fases de Pré-producdo, Producdo e Pdés-producdo de videos
(Almeida, 2017; Filatro, 2008; Galindo, 2011; Passalacqua et al., 2019).

As especificidades do formato do material audiovisual, a sua finalidade, as
trés fases ou as etapas de producédo (pré, producao e pés-producdo) e cada um dos
elementos que caracterizam as etapas foram consideradas na produgéo. Isto exigiu
planejamento, adequacéao da linguagem e do contetdo ao publico-alvo, Arquitetura da
Informacao, método, revisdo e finalizacdo para a publicacdo ou distribuicdo (Almeida,
2017; Filatro, 2008).

A pré-producdo dos videos (sinopse, argumento e roteiro) foi realizada
entre os meses de julho e dezembro de 2024. A producéo do video (filmagem digital)
gerada por Inteligéncia Artificial (1A), aconteceu entre setembro e dezembro de 2024.
Ja a pbs-producao (edicéo e finalizacdo) aconteceu nos meses de novembro de 2024
e fevereiro de 2025.

Os videos tiveram como eixos conceituais:

1 - TDIC na educacéo inclusiva,

2 - REDs;

3 - Acessibilidade metodoldgica e design inclusivo;

4 - Competéncias digitais para o exercicio da educacéo inclusiva e

5 - Planejamento e implementacgéo de aulas inclusivas com o uso de TDIC

e REDs.

A gravacao do video foi realizada por meio da plataforma Visla. Essa

ferramenta de criacédo de videos, com IA, oferece varias funcionalidades. Embora seja

uma plataforma paga, o Visla possibilita que usuarios, mesmo sem experiéncia
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anterior em edicdo, produzam conteudos audiovisuais de forma rapida e intuitiva
(Visla, c2025).

Os videos serdo encaminhados para apreciacdo da Coordenadoria de
Educacédo Especial da SME e ficardo a disposicao da Secretaria Municipal de Ensino,
dos professores e do publico, apés a defesa da dissertacdo, também serdo
disponibilizados no YouTube e Instagram, criando um canal de acesso publico para
professores interessados em aprimorar suas praticas pedagdgicas inclusivas com o

uso da tecnologia digital.

3.5 ANALISE DOS DADOS

ApOs a coleta de dados, estes foram tabulados nas Planilhas do Google for
Education e analisados por meio de nimero absoluto e relativo e da técnica de andlise
do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) (Google, 2025; Lefévre, 2017).

3.6 DESCRICAO DO METODO DO DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO (DSC)

Na busca por compreender as percepc¢des do grupo de professores sobre
a série de videos curtos, a metodologia do DSC foi escolhida para esta pesquisa.

Segundo Lefévre (2017), a apresentacdo das representacdes sociais, no
contexto do DSC, ocorre por meio da unido de expressoes individuais em discursos
sintéticos, estruturados em categorias semanticas, que compartilham significados
afins, utiliza-se dos proprios membros do grupo como fonte de dados. O DSC,
portanto, possibilita a reconstituicdo do pensamento coletivo, como se um Unico
sujeito expressasse as opinides do grupo, facilitando a analise de modos sociais de
pensar (Lefevre, F.; Lefevre, A., 2006; Lefevre, 2017).

O DSC € uma metodologia que analisa representacdes sociais por meio de
Expressdes-Chave (ECH), Ideias Centrais (IC) e Ancoragens (AC), para entender
fendbmenos sociais e criar depoimentos integrados (Lefévre, F; Lefévre, A., 2005). E
fundamentado na Teoria das Representacdes Sociais, que considera 0s
conhecimentos compartilhados pela coletividade Uteis para entender condutas e
processos cognitivos (Jodelet, 2010). O DSC é aplicado em campanhas educativas,
salde e gestdo participativa, entre outros (Lefevre, F.; Lefevre, A., 2014; Costa-
Marinho, 2015).
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Em analise de discurso, segundo Lefevre (2017), as ECH séao trechos do
discurso que carregam o significado central e indicam uma IC ou uma AC. O
pesquisador as identifica para construir o DSC. A IC é um nome ou expressao concisa
que representa o sentido de ECHs semelhantes. A Ancoragem (AC) descreve como
os individuos fundamentam seus discursos em crencas, teorias ou senso comum para
interpretar a situacdo em andlise.

Conforme Lefévre (2017), a selecédo das ECH é fundamental na analise do
DSC, pois o objetivo € captar a contribui¢cdo individual para o pensamento coletivo, e
nao o raciocinio detalhado de um anico sujeito. A partir das ECH, busca-se o sentido
dos discursos, identificando as IC, etapa em que palavras ndo mencionadas nos
textos originais possam ser utilizadas.

Por fim, os depoimentos sdo categorizados, agrupando ideias semelhantes
sob denominacdes criadas pela pesquisadora, com o intuito de expressar o sentido
comum. A constru¢cdo do DSC envolve a integracdo de ECH e IC homodlogas,
agrupando contetdos analogos e resultando em narrativas na primeira pessoa
(Lefévre, 2017).

3.6.1 Criacéo e Aplicacdo dos Instrumentos de Andlise do Discurso (IAD 1 e IAD 2)

A analise dos dados coletados, apds a transcricao das falas realizada pelo
software TacTiq (2025), foi estruturada em duas etapas principais, com a utilizacéo de
dois instrumentos especificos. Na primeira etapa, procedeu-se a leitura do arquivo
transcrito e a reducdo do discurso, analisando individualmente cada pergunta e
depoimento.

Para estruturar essa analise inicial, foi elaborado o Instrumento de Analise
do Discurso 1 (IAD 1), que consistiu em gréaficos especificos para cada questao
investigada. Cada grafico continha quatro colunas, organizando as respostas dos
participantes em Expressdes-Chave (ECH), Ideias Centrais (IC) e Ancoragens (AC),
conforme as diretrizes de Lefevre, F. e Lefevre, A. (2005). Esses graficos detalham e
apresentam os elementos de andlise utilizados no estudo.

Em seguida, considerando-se o mesmo referencial, as respostas foram
transcritas integralmente na coluna ECH e destacadas com recursos graficos, como
sublinhado ou cores, para facilitar a analise. Em seguida, identificaram-se as IC e AC

associadas, ordenando-as. Por fim, as IC e AC foram agrupadas com sentidos
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semelhantes ou complementares, gerando uma sintese que representava o
significado central de cada agrupamento.

Na segunda etapa, foi desenvolvido o Instrumento de Anélise do Discurso
2 (IAD 2), utilizando o IAD 1 como base para a construgcdo dos DSC. Neste estagio,
as ECH foram organizadas logicamente para estruturar um discurso fluido e coeso,
com a insercao de conectivos textuais que garantem clareza e coesao narrativa.

Além disso, foram removidas informagfes que pudessem identificar os
participantes, bem como trechos repetitivos, preservando-se a linguagem original das
respostas, incluindo eventuais girias ou marcadores discursivos. Conforme a
recomendacdo de Lefevre, F. e Lefevre, A. (2005), empregaram-se codigos de
rastreamento (como E1, E2 [...]) para vincular as ECH aos discursos iniciais,
promovendo transparéncia e confiabilidade na analise.

Apos consolidar as IC com significados similares em uma Unica sintese e
identificar as possiveis AC, cada IC passou a ter suas ECH especificas, organizadas
e sequenciadas pela ordem dos entrevistados.

Para cada IC-sintese, graficos compostos por trés colunas foram criados,
sistematizando os dados e facilitando a constru¢cdo dos DSC fundamentados nos
depoimentos individuais, conforme Lefevre, F. e Lefevre, A. (2005).

Na primeira coluna sao identificados os entrevistados por meio de codigos,
como E1 e E2, preservando o anonimato. A segunda reine as ECH, fragmentos das
transcricdes que capturam a esséncia do discurso relacionado a IC analisada. Ja a
terceira apresenta o DSC, elaborado com base nas ECH e estruturado na primeira
pessoa do singular, representando as ideias individuais em uma abordagem coletiva,
conforme Lefevre, F. e Lefevre, A. (2005). Esse formato garante a transparéncia, a
rastreabilidade e a fidelidade do processo analitico.
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4 RESULTADOS

A secéo foi dividida em trés subdivisdes. A primeira subdivisdo intitulada
“Questionarios - Etapa 1" corresponde a etapa 1 da pesquisa, que foi constituida por
trés blocos: 1) Perfil sociodemografico, de formacdo académica e de trabalho do
professor; 2) Formacéo inicial e continuada para o uso das TDIC nas praticas de
ensino e 3) Competéncia digital para a utilizagdo das TDIC como ferramenta para a
promogdo da inclusdo em sala de aula e para a garantia da acessibilidade
metodoldgica e do DI de REDs. Ja a segunda “Avaliagao da série de videos curtos -
Etapa 2” constituiu-se por um segundo questionario com sete questfes para avaliacao
do recurso educacional. Por fim, a terceira “Grupo focal - Etapa 3" apresenta as
percepcdes dos professores sobre a série de videos e 0 uso das TDIC para incluséo
escolar.

Os proximos paragrafos descrevem e ilustram os resultados alcancados

com sua discussao no proximo capitulo.

4.1 QUESTIONARIOS — ETAPA 1

Quanto ao género dos participantes, 22 (73,3%) registraram a definicao de
mulher cisgénero e oito (26,7%) homem cisgénero. As demais variaveis (homem e
mulher transgénero; outro e prefiro ndo opinar) ndo foram assinaladas, conforme

ilustra o Grafico 1, a seguir:

Gréfico 1 — Perfil dos participantes da pesquisa em relagdo ao seu género

Questéo 1. Defina seu género:

@ Mulher cisgénero

@® Homem cisgénero

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.


https://profei.uemanet.net/course/view.php?id=109
https://profei.uemanet.net/course/view.php?id=109
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Registra-se que, junto a questao, foram esclarecidos os conceitos de cis e
transgénero. O individuo que se identifica com o sexo biolégico (masculino ou
feminino) com o qual nasceu € considerado cisgénero, enquanto a pessoa que se
identifica com um género diferente daquele que Ihe foi atribuido no nascimento é
considerada transgénero.

Em relacédo a faixa etaria, 16 participantes (53,3%) pertencem a faixa etaria
dos 25 a 50 anos; oito (26,7%) e seis (20%) encontram-se na faixa dos 50 a 59 anos
e 60 anos ou mais, respectivamente. Verificou-se auséncia de adultos jovens

(pessoas entre 20 e 25 anos), como exposto no Grafico 2.

Gréfico 2 — Faixa etaria dos participantes

Questao 2. Defina sua faixa etaria (anos)?

® 25a50
® 50a59

60 anos ou
mais

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Focalizando-se a formacéo académica, o maior grau de escolaridade dos
participantes, conforme a resposta de 21 (70%) professores, foi a especializagdo. Em
seguida, identificou-se: dois (6,7%) professores com doutorado; quatro (13,3%) com
mestrado e trés (10%) com ensino superior completo. Nenhum professor possui pés-

doutorado, como apresentado no Gréfico 3.
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Grafico 3 — Maior grau de escolaridade dos participantes

Questdo 3. Qual o seu maior grau de escolaridade?

@ Pds-graduacéo: Especializagio
@ Pos-graduagao: Mestrado
Ensino Superior completo

@ Pds-graduagéo: Doutorado

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Ainda sobre a formacao académica, ilustrada no Grafico 4, 15 participantes
graduaram-se em faculdade privada; oito na universidade publica; trés na

universidade privada; trés na faculdade publica e um no centro universitario privado.

Gréfico 4 — Tipo de Instituicdo de Ensino Superior do curso de graduacdo

Questédo 4. Vocé se graduou em licenciatura ou pedagogia em que
tipo de Instituicdo de Ensino Superior?

15

10

Universidade Faculdade Universidade Centro Faculdade
privada privada publica universitario publica
privado

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Referente ao curso de graduacdo dos participantes da pesquisa (Gréafico
5), sete - cursaram pedagogia; cinco - Letras; trés - histéria; dois - ciéncias biologicas;
quatro - educacao fisica e pedagogia; cinco - licenciatura em matematica; trés -
matematica; trés - pedagogia e letras. Um entrevistado escreveu Psicopedagogia, ndo
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sendo considerado por ndo se tratar de um curso de pds-graduacdo, como é possivel

visualizar a sequir:

Gréfico 5 — Curso de graduacgdo dos participantes

Questao 5. Qual é o seu curso de graduacao?

Magistério e Pedagogia
Pedagogia

Pedagogia/Letras

Letras USP Séao Paulo
Licenciatura em matematica
Matematica

Letras

Educacéao fisica e Pedagogia
Educacéo Fisica/Pedagogia
Matematica

Histdria
Geografia/Pedagogia/Ciéncias Sociais
Lingua Portuguesa e Pedagogia
Psicopedagoga

Licenciatura em Matematica
Ciéncias Bioldgicas

Medicina Veterinaria/Matematica

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

No Gréfico 6, sdo apresentadas as especializacdes dos participantes.
Verificou-se uma diversidade de areas, sendo Educacdo Empreendedora; Automacao
de Sistemas Elétricos; Neuropsicologia; Literatura; Pilates, Danca, Consciéncia
Corporal; Supervisdo Escolar; Orientacdo Educacional; Alfabetizacdo Matematica;
Neurociéncia; Ciéncias da Educacédo; Educacédo a Distancia; Metodologia do Ensino
de Matematica; Metodologia do Ensino Superior; Meio Ambiente, e Patologia Clinica
Veterinaria.

Por dltimo, trés participantes relataram Psicopedagogia; cinco
mencionaram Alfabetizacdo e Letramento e seis ndo fizeram especializagdo. Além
disso, um participante mencionou pedagogia e outro, lingua portuguesa, informacoes

gue néo se alinham ao conceito de especializacdo adotado nesta pesquisa.
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Grafico 6 — Curso de especializacao por area de conhecimento

Questio 6. Vocé possui especializagdo lato sensu em qual area do conhecimento? Se possuir
mais de uma, descreva pelo menos mais uma.

Psicopedagogia

N&o

Lingua portuguesa/Psicopedagogia
Educagao Empreendedora
Alfabetizacdo/Letramento
Neurociéncia-Aplicado em sala de aula
Automagao de sistemas elétricos
Neuropsicologia

Pilates Uma Abordagem Multidisciplinar
Letramento/alfabetizacao

Danga e Consciéncia Corporal

Letramento

Alfabetizagdo/Matematica

Supervisdo escolar/Orientacdo Educacional
Linguistica/Psicopedagogia em Neurociéncias
Alfabetizagao

Pedagogia

Literatura/Vida social

Ciéncias da Educagao/Educagao a Distancia
Metodologia do ensino de matematica/Metod. ..
Meio Ambiente

Patologia Clinica Veterinaria

o
N
=N
(2]

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Entre os 30 participantes da pesquisa, 17 (56,7%) registraram ocupar o
cargo de professor de Ensino Fundamental Il e 13 (43,3%) o de professor de Ensino

Fundamental I, como visto no Gréafico 7.

Gréfico 7 — Cargo que ocupa na escola

Questdo 7. Atualmente, ocupa o cargo de:

® Professor de Ensino Fundamental |

@ Professor de Ensino Fundamental 1l

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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No que diz respeito ao tempo de atuacdo do professor no ensino
fundamental | e 1l (Gréafico 8), observou-se que 80% dos participantes atuam ha mais
de uma década na escola, visto que 14 (46,7%) informaram atuacéo entre dez a 20
anos; dez (33,3%) vinte ou mais anos; trés (10%) de cinco a dez anos e trés (10%) de

um a cinco anos.

Gréfico 8 — Tempo de atuacdo como Professor do Ensino fundamental | e Il

Questdo 8. Quanto tempo vocé atua como professor do ensino
fundamental |

@® Decinco a dez anos
@® Dedez a 20 anos
20 anos ou mais

@ De um acinco anos

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

As respostas a pergunta sobre a atuagdo concomitante como professor do
estado ou do ensino privado, no Grafico 9, revela que 18 (60%) dos participantes
atuam exclusivamente em uma Unica rede de ensino, enquanto 12 (40%) deles

exercem suas fun¢des tanto em instituicdes publicas quanto privadas.

Gréfico 9 — Atuacdo concomitante como professor/a do estado ou do ensino privado

Questao 9. Vocé atua de forma concomitante como
professor/a do estado ou do ensino privado?

® Sim
® Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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Os professores, em sua maioria 18 (60%), possuem maior tempo de
atuacao profissional na escola publica municipal; nove (30%) publica estadual e trés
(10%) na particular/privada, em consonancia com os dados apresentados no Gréfico

10.

Grafico 10 — Maior tempo de atuacao profissional em escolas

Questédo 10. Seu maior tempo de atuagéo profissional é na escola:

@ Privada
@ Publica municipal

Publica estadual

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

No que se refere a formacéo inicial e continuada para o uso das TDIC nas
praticas de ensino e a competéncia digital para a utilizacdo das Tecnologias Digitais,
notou-se que todos os professores - participantes desta pesquisa - utilizam a Internet
como veiculo de capacitacdo para o exercicio da docéncia - 23 (76,7%) declaram usar

e sete (23,3%) utilizam “as vezes”, conforme exposto no Grafico 11.

Gréfico 11 — Utilizacdo da internet para capacitacdo e exercicio da docéncia

Questéo 11. Vocé utiliza a internet para se capacitar
para o exercicio da docéncia?

® Sim

® Asvezes

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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Acerca do uso dos RED para capacitacdo e exercicio da docéncia na
educacdo basica, o Grafico 12 ilustra que 25 (83,3%) professores anotaram
Plataformas de Aprendizagem e videoaulas; 19 (63,3%) AVAs; 15 (50%) aplicativos;
13 (43,3%) jogos educativos; nove (30%) foruns de discussao; seis (20%) repositorios

digitais de contetudo e quatro (13,3%) e-books e ferramentas de edi¢do colaborativa.

Gréfico 12 — Recursos Educacionais Digitais utilizados na capacitacdo e no exercicio
da docéncia na educacéo basica

Questao 12. Para a sua capacitacao e para o exercicio da docéncia na educagao
basica, quais recursos educacionais digitais (REDs) vocé mais
utiliza (marque todas as questdes aplicaveis)

Plataformas de
aprendizagem
Videoaulas

Ambientes virtuais
de aprendizagem...

Aplicativos
Jogos educativos

Infogréaficos

Féruns de
discusséao
Repositdrios digitais
de contetdo educ...
E-books

Ferramentas de
edigdo colaborativa

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

As redes sociais mais utilizadas pelos professores para capacitacdo e
exercicio da docéncia na educacao basica, conforme o Gréafico 13, foram: WhatsApp
26 (86,7%); Instagram 21 (70%); Facebook 20 (66,7%); TikTok 7 (23,3%); Pinterest 6
(20%); Twitter 2 (6,7%) e LinkedIn e Snapchat 1 (3,3%), respectivamente.
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Grafico 13 — Redes sociais mais utilizadas

Questdo 13. Quanto a rede social, qual vocé mais utiliza? (marque todas as
questdes aplicaveis)

WhatsApp
Instagram
Facebook

TikTok
Pinterest
Twitter
Snapchat

LinkedIn

20 30

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

No Gréfico 14, obteve-se a identificacdo de diferentes temas e algumas
respostas foram classificadas em mais de uma tematica, portanto o total de respostas
€ superior ao humero de respondentes. O uso pedagdgico/educacional destacou-se
como 0 mais mencionado, aparecendo em nove das respostas. Ferramentas e
plataformas digitais e Equipamentos/aparelhos tecnoldgicos foram mencionados por
sete participantes da pesquisa, respectivamente; comunicagao e informagéo, pouco
conhecimento/nao sabe e integracdo e modernizag&o surgiram nas respostas de seis
participantes, em ordem correspondente. O tema Geracéo de dados e pesquisa foi
citado por cinco professores.

Observou-se que as respostas fornecidas foram baseadas ndo apenas na
compreensao do termo/definicho, mas também em outros aspectos que o0s
participantes associaram a definicAo de TDIC, como 0s recursos tecnoldgicos

(equipamentos).
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Grafico 14 — Compreensao sobre TDIC

Questdo 14. O que vocé compreende por Techologia Digital de Informacao e
Comunicacao (TDIC)?

Uso pedagdgico/educacional

Ferramentas e plataformas digitais

Equipamentos/aparelhos
tecnolégicos

Comunicagéo e informacgéao
Pouco conhecimento / Nao sabe
Integracgéo e modernizacéo

Geracgao de dados e pesquisa

10

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Em relacdo ao uso das TDIC para o ensino na educacao basica (Gréafico
15), 13 (43,3%) participantes responderam que se consideram no nivel "Inicial", 12
(40%) no nivel "Intermediario”, trés (10%) no nivel "Avancado” e dois (6,7%) no nivel
"Nao possuo conhecimento”. O nivel avancado ndo foi selecionado pelos

participantes.

Gréfico 15 — Nivel de conhecimento quanto ao uso das TDIC para o ensino na
educagéao basica

Questio 15. Em relacéo ao uso das TDIC para o ensino na
educacéo basica, vocé se considera em qual nivel de
conhecimento?

@® Intermediario
@ Inicial
N&o possuo conhecimento

@® Avangado

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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Quanto ao uso das TDIC para promover a inclusdo dos estudantes PAEE
(Grafico 16), 14 (46,7%) participantes se classificaram no nivel "Inicial”, sete (23,3%)
no intermediario, nove (30%) "N&o possuo conhecimento” e nenhum participante no

nivel "Avancado".

Grafico 16 — Nivel de conhecimento quanto ao uso das TDIC na inclusédo dos
estudantes Publico Alvo da Educacao Especial (PAEE)

Questdo16. Quanto ao uso das TDIC para promover a inclusdo dos estudantes
Publico Alvo da Edt I( AEE) -p com deﬂciencla TEA, altas
habilldadeslsuperdotacao transtomos bais do d ol to - vocé se
considera em qual nivel?

@® Inicial
@ Nao possuo conhecimento
Intermediario

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Quanto a participacdo em capacitacdo com orientagdes e estratégias sobre
como utilizar TDIC na inclusdo do estudante PAEE em sala de aula (Grafico 17),
verificou-se que 20 (66,7%) participantes responderam que nao receberam ou

participaram de capacitacdes e dez (33,3%) responderam que sim.

Gréfico 17 — Participacdo em capacitacdo com orientacdes e estratégias sobre como
utilizar TDIC na inclusdo do estudante PAEE em sala de aula

Questéo 17. Vocé ja recebeu ou participou de alguma capacitacdo
com orientagoes e estratégias sobre como utilizar TDIC para
promover a inclusdo do estudante PAEE em sala de
aula?

® Nao
® Sim

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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A respeito do momento da formacao/atuacdo profissional, na qual os
professores participaram de capacitacdes sobre como utilizar TDIC na inclusdo do
estudante PAEE em sala de aula (Grafico 18), 15 registraram que ndo receberam
formacao, oito participaram na escola, cinco na pos-graduacdo e mais cinco na

graduacéo.

Grafico 18 — Momento da formacé&o/atuacéao profissional em que recebeu
capacitacdo com orientacdes e estratégias sobre como utilizar TDIC na
inclusdo do estudante PAEE em sala de aula

Questao 18. Em qual momento de sua formacao vocé teve essa capacitacdo? Se
for o caso, pode assinalar mais que uma questao.

Nao tive essa
formacao

Atuando na escola

Na pés-graduagao

Na graduacao

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Referente a quais tecnologias digitais os participantes utilizam em suas
aulas, conforme o Grafico 19, 23 (76,6%) utilizam a televisdo e o0 notebook,
respectivamente; 20 (66,7%) o smartphone, 19 (63,3%) o computador, dez (33,3%) o
tablet, seis (20%) projetor multimidia, quatro (13,3%) radio, um (3,3%) quadro

interativo e um (3,3%) respondeu que néo utiliza.
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Grafico 19 — Tecnologias digitais utilizadas em aulas

Questao 19. Quais techologias digitais vocé utiliza em suas aulas? (marque todas
as questdes aplicaveis)

Computador
Televiséo
Notebook

Tablet
Smartphone
Réadio

Projetor multimidia
Quadro interativo

N&o utilizo

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Conforme o Grafico 19.1, a questdo 19 buscava compreender 0s motivos
pelos quais um participante da pesquisa declarou ndo utilizar nenhuma tecnologia.
Embora se esperasse uma explicacdo clara, varias respostas ndo contribuiram para
o entendimento dessa escolha.

A grande maioria dos participantes 29 (96,7%) relatou utilizar tecnologias
digitais em suas aulas, mesmo que de forma parcial. Apenas um (3,3%) afirmou nao
fazer uso dessas ferramentas, justificando sua decisdo pela dificuldade em encontrar
materiais especificos para sua area de ensino: matematica para os anos iniciais do

Fundamental Il e Ensino Médio da Educacéo para Jovens e Adultos (EMEJA).

Gréfico 19.1 — Justificativa da nao utilizacao das tecnologias listadas

Questédo 19.1 Se vocé marcou que néao utiliza nenhuma das
tecnologias listadas, explique o porqué.

@ Utiliza tecnologias

@ Nao utiliza e justificou

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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No que se refere a competéncia digital para a utilizacdo das TDIC como
ferramenta para a promocao da inclusdo em sala de aula e para a garantia da
acessibilidade metodolégica e do Design Inclusivo de REDs, os participantes
acreditam que os uso das TDIC possam auxiliar no processo de inclusao escolar, 27
(90%) responderam que sim, trés (10%) disseram que “nao tem opiniao formada sobre

0 assunto” e nenhum participante respondeu nao, conforme o Gréfico 20.

Gréfico 20 — Crenca de que o uso das TDIC possam auxiliar no processo
de incluséo escolar

Questao 20. Vocé acredita que o uso das TDIC possa
auxiliar no processo de inclusao escolar?
® Sim

@ Nao tenho opinido formada
sobre o assunto

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Segundo o Gréfico 21, quanto ao uso das TDIC para a promoc¢ao da
inclusdo em sala de aula, 16 (53,3%) dos participantes utilizam, enquanto 14 (46,7%)
afirmam n&o utilizar.

Gréfico 21 — Uso das TDIC para promocdao da inclusdo em sala de aula

Questédo 21. Vocé utiliza as TDIC para promover a incluséo
em sala de aula?

® Sim
® Nzo

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.


https://profei.uemanet.net/course/view.php?id=109
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Em continuidade, no Grafico 21.1, os 16 participantes da pesquisa
responderam a pergunta, e as respostas foram organizadas em temas com base na
TDIC utilizada pelos professores nas praticas pedagdgicas voltadas para a inclusao
de estudantes do PAEE.

As respostas foram agrupadas em seis temas, refletindo diferentes formas
de uso das tecnologias digitais existentes na escola. O tema “Recursos Multimidia” foi
mencionado por seis participantes, que citaram livros digitais e videos. Em seguida,
“Atividades e Producao” foi citado por trés, com mengao a exercicios interativos e
leitura. O tema “Pesquisa e Exploragao” foi manifestado por dois participantes por
meio do registro de “pesquisas em tablets e trabalhos em grupo”.

Para concluir, “Estratégias de Apoio e Aprendizagem” foi abordado por
cinco participantes, que relataram o uso de jogos educativos e atividades ludicas. A
“‘Gamificacao e Interatividade” foi mencionada por um, citando metodologias
gamificadas e o uso de tablets. O “Foco em Representatividade” foi destacado por um
participante, enfatizando conteudos voltados a diversidade.

O tema “Nao Utiliza” foi indicado por nove participantes, desvelando que a
guestao havia sido registrada como de resposta obrigatéria no questionario, ou seja,
0 participante ndo conseguiria avancgar para a proxima pergunta sem o registro de

alguma resposta.

Grafico 21.1 — Como as TDIC sao utilizadas para promocéao da inclusdo em
sala de aula

Questdo 21. 1. Se sim, como vocé utiliza?

Recursos Multimidia

Atividades e
Produgdo

Pesquisa e
Exploragéo
Estratégias de
Apoio e
Aprendizagem

Gamificacdo e
Interatividade

Foco em
Representatividade

Nao Utiliza

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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Em referéncia a frequéncia do uso das TDIC para a promocéao da inclusao
em sala de aula, conforme o Grafico 22, 14 (46,7%) dos participantes nao utilizam, 11
(36,7%) utilizam uma vez por semana, quatro (13,3%) de duas a trés vezes por

semana e um (3,3%) de quatro a cinco vezes por semana.

Grafico 22 — Frequéncia do uso das TDIC para promocéao da inclusdo em
sala de aula

Questao 22. Com qual frequéncia?

@® Uma vez por semana
@ Niouso

De duas a trés vezes por
semana

@ De quatro a cinco vezes

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

O Gréfico 23 ilustra as respostas para perguntas dicotdmicas (Sim e N&o)
sobre o0 uso dos REDs nas praticas pedagogicas para a promocao da inclusdo do
PAEE em sala de aula. Entre os 30 participantes, 15 afirmam que selecionam e
avaliam os REDs, considerando o publico-alvo da educacéo especial e os demais que
ndo; 11 criam conteddos e REDs para os alunos, considerando acessibilidade
metodoldgica e 19 que ndo; 14 trabalham o uso e a criacdo de REDs com os seus
alunos de forma critica e autbnoma e 16 néo e, por fim, 17 empregam informacdes

sobre o0 uso responsavel, seguro e ético dos REDs e 13 néo.
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Grafico 23 — Respostas para afirmacdes sobre o uso dos REDs nas praticas
pedagdgicas para promoc¢do da inclusdo em sala de aula

Questdo 23. Considere as afirmativas sobre o uso dos REDs em suas praticas pedagodgicas
para promoc¢éao da inclusao em sala de aula, assinale sim ou nao para as
afirmacodes

23. Seleciono e avalio 23. Crio contetidos e 23.Trabalhoouso e a 23. Emprego
recursos educacionais REDs para meus alunos, cria¢cdo de REDs com informagGes sobre o uso
digitais (REDs) que considerando a meus alunos de forma  responsdavel, seguro e
utilizo em sala de aula, acessibilidade critica e autdnoma: ético dos REDs:

considerando o metodoldgica:

publico-alvo da
educacéao especial:

B sim [ néo

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Em relacdo ao interesse em acessar videos curtos sobre o uso das TDIC
na educacao inclusiva, a pesquisa revelou que 23 (76,7%) demonstraram interesse
nesse formato de contetdo, enquanto sete (23,3%) ndo demonstraram interesse,

conforme o Gréfico 24.

Grafico 24 — Interesse no acesso a videos curtos em redes sociais sobre TDIC na
educacéo inclusiva

Questio 24. Vocé se interessaria em ter acesso a uma série
de videos curtos disponiveis em redes sociais sobre TDIC
na educacao inclusiva, acessibilidade metodologica e
Design Inclusivo de Recursos Educacionais?

® Sim
® Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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4.2 AVALIACAO DA SERIE DE VIDEOS CURTOS - ETAPA 2

A etapa 2 - avaliagdo do recurso educacional - contou com a participacéo
de 16 professores de um universo de 30 participantes. Os demais professores néo
responderam ao convite para avaliar a série de videos curtos.

A guestdo um da etapa 2 versa sobre o interesse/atracéo da série de videos
quanto aos temas. Dos 16 professores, 14 (87,5%) responderam “Sim” para
interesse/atragao e dois (12,5%) responderam “Em parte”. Nao houve nenhum registro

para o “Nao”, conforme ilustra o Grafico 25.

Gréfico 25 — Interesse sobre os temas apresentados nos videos

Questao 1. Os videos despertam seu interesse
sobre os temas apresentados:

® sim
® em parte

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A série de videos - questdo 2 - apresentou os conteudos de forma clara,
objetiva e acessivel para 15 (93,8%) dos professores. Somente um professor (6,3%)

registrou a alternativa “Em parte” e nenhum o “Nao”,
26.

conforme expresso no Grafico
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Grafico 26 — Apresentacao dos conteudos tedricos da série de videos

Questéo 2. A série de videos apresenta os conteddos de
forma clara, objetiva e acessivel?

® Sim
@ Em parte

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
Em relacdo a questéo 3 - videos projetados para profissionais da educacao

- 14 (87,5%) professores responderam “Sim” e dois (12,5%) “Em parte”, conforme o
Gréfico 27.

Grafico 27 — Videos projetados com foco nos profissionais da educacéo

Questao 3. Vocé considera que os videos presentados foram
projetados com foco nos profissionais da educacdo?

® Sim
@® Em parte

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A série de videos curtos como algo relevante, Gtil e alinhado com as
necessidades e expectativas dos professores - questdo 4 - foi considerada por 13
(81,3%) dos professores por meio da manifestagdo do “Sim”. Somente trés (18,8%)

responderam “Em parte” e nenhum respondeu “N&o”, nos termos do Grafico 28.
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Grafico 28 — Série de videos curtos como algo relevante, util e alinhado com as
necessidades e expectativas dos professores

Questido 4. Uma série de videos curtos pode ser

considerada como algo relevante, util e
alinhado com suas necessidades e expectativas?
® Sim

@ Em parte

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A manifestacdo da crenca sobre se os conhecimentos adquiridos nos
videos curtos poderiam ser colocados em pratica no trabalho - questdo 5 - foi
registrada por 13 (81,3%) participantes com a escolha do “Sim”; por dois (12,5%) com
"Em parte" e por um (6,3%) com a escolha da opg¢éao "Sim” e “Em parte”, devido a um
erro na formatacdo do formulario, que permitiu que o participante marcasse duas

questdes (Grafico 29).

Gréfico 29 — Crencga sobre se 0os conhecimentos adquiridos nos videos curtos
poderiam ser colocados em prética no seu trabalho

Questao 5. Vocé acredita que os conhecimentos
adquiridos nos videos curtos possam ser colocados
em pratica no seu trabalho?

® Sim
@® Em parte
Sim; Em parte

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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Na anadlise das sugestdes para a melhoria da qualidade de conteudo dos
videos, 12 professores ndo apresentaram sugestdes; dois sugeriram a inclusao de
acbes demonstrativas e exemplos praticos sobre o uso das tecnologias na sala de
aula; um prop0s a insercéo de exemplos concretos de aplicagdo das ferramentas para
tornar o encadeamento dos videos mais dindmico e outro recomendou acrescentar
comentarios de professores discutindo os videos, buscando maior identificacdo e

troca de experiéncias, conforme exposto no Gréfico 30.

Gréfico 30 — Sugestbes para a melhoria da qualidade dos contetdos dos videos

Questao 6. Quais as suas sugestdes para a melhoria da qualidade de contetdo
dos videos? (caso nhao tenha sugestao, deixe esse campo sem

respostas)
12
10
8
6
4
2
0
Sem sugestbes Incluir acBes Incluir exemplos de Acrescentar
demonstrativas e aplicacéo das comentarios de
exemplos praticos ferramentas em uma professores que
aula discorrerem sobre os
videos

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A Ultima questdo da etapa 2 aborda a declaracdo de algum comentério,
critica ou elogio sobre os videos. Observou-se que 11 participantes fizeram elogios.
Um participante expressou a necessidade de maior aprofundamento em temas como

TA e metodologias ativas e quatro ndo se manifestaram (Gréfico 31).
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Grafico 31 — Comentario, critica ou elogio sobre os videos

Questao 7.Vocé deseja fazer algum comentario, critica ou elogio sobre os
videos? Utilize esse campo para isso.

12

10

Elogios gerais Necessidade de Sem comentarios
aprofundamento
(tecnologias assistivas e
metodologias ativas)

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

4.3 GRUPO FOCAL - ETAPA 3

4.3.1 Analise do grupo focal a luz do DSC

O grupo focal foi formado por trés professores da educacéo basica - de um
total de 16 que participaram da Etapa 2 da pesquisa, sendo um do sexo feminino e
dois do sexo masculino, com idades entre 30 e 60 anos. Em relacdo a formacao, dois
possuiam especializacdo e um néo; dois tinham mestrado na area da educacéao e um
nao possuia mestrado; todos os professores estavam vinculados a rede municipal de
ensino, com tempos de atuacéo variando de dois a 16 anos e experiéncia geral entre
oito e 30 anos no magistério.

Quanto a graduacéo, dois cursaram em instituicbes da rede particular e um
em instituicdo publica. No que se refere ao nivel de ensino, dois professores atuavam
no Ensino Fundamental Il e um no Ensino Fundamental I.

Para preservar a identidade dos participantes continuou-se com a
codificacédo: E1, E2 e ES.
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4.4 ANALISE DAS PER(;EPQC)ES SOBRE A SERIE DE VIDEOS E O USO DAS
TDIC PARA INCLUSAO ESCOLAR

4.4.1 PercepcoOes sobre a Adequacéao e o Alcance da Série de Videos (Questédo 1)

Os Quadros 1, 2 e 3 referentes a questao um do temario foram organizados
em blocos tematicos (IC), cada um com suas respectivas ECH e um DSC construido
em primeira pessoa do singular, conforme os preceitos da técnica.

A analise da primeira questdo buscou compreender se 0s entrevistados
percebem a série de videos como projetada para profissionais da educacéo. Trés ICs
emergiram, conforme detalhado nos quadros apresentados.

A primeira IC refere-se a aplicabilidade para o publico especifico,
evidenciando que os videos foram projetados para atender as necessidades de
profissionais da educacéo. Essa ideia foi fundamentada nas ECH do entrevistado E1,
gue destaca elementos como a didatica envolvida e a aplicabilidade das ferramentas

mencionadas.

Quadro 1 — IAD 2, construindo o DSC para a IC - Aplicabilidade para o publico
especifico

Questédo 1 - Vocés consideram que os videos apresentados foram projetados para profissionais da
educacgéo?

Entrevistado Expressdes-chave (ECH) DSC

El
"A didatica envolvida descreve | Eu percebo que a didatica apresentada nos videos
e menciona as ferramentas." | menciona claramente as ferramentas e foi pensada
para profissionais de educacao.
"Aplicabilidade do publico
destinado."

"Eu entendo que sim.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A segunda IC trata da versatilidade das tecnologias educacionais,
demonstrando como as ferramentas apresentadas podem facilitar o aprendizado e

atrair o interesse de alunos e educadores. O entrevistado E2 contribuiu com ECH que
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ressaltaram a atratividade das tecnologias e sua aplicacdo em diferentes disciplinas,

como a educacao fisica, ampliando o alcance de suas funcionalidades.

Quadro 2 — IAD 2, construindo o DSC para a IC - versatilidade das tecnologias
educacionais

Questdo 1 - Vocés consideram que os videos apresentados foram projetados para profissionais da
educacéo?

Entrevistado Expressbes-chave (ECH) DSC

E2
"Facilita o aprendizado." As tecnologias educacionais demonstradas nos
videos sdo muito versateis. Elas facilitam o
"Torna o ensino mais atrativo." | aprendizado, tornam o ensino mais atraente e
podem ser aplicadas em varias disciplinas, como
"Aplicavel em diversas | educacéo fisica.

disciplinas, como educacéo
fisica."

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A terceira IC aborda a capacitacdo e 0 aprimoramento técnico,
destacando a promocdo do desenvolvimento profissional dos educadores e o
reconhecimento do potencial dos videos em auxiliar os professores no aprimoramento
de suas praticas pedagdgicas e técnicas. As ECH do entrevistado E3 apontaram que
os videos possuem caracteristicas que o0s tornam (teis como ferramentas de
capacitacdo, auxiliando os professores a aprimorar suas praticas pedagoégicas e

técnicas.
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Quadro 3 — IAD 2, construindo o DSC para a IC - Capacitacado e aprimoramento
técnico

Questédo 1 - Vocés consideram que os videos apresentados foram projetados para profissionais da
educacéo?

Entrevistado Expressbes-chave (ECH) DSC

E3
"Video como propaganda de | Eu percebo que os videos tém um papel claro na
capacitacao." capacitacdo profissional, sendo voltados para
preparar professores e aprimorar suas praticas
"Voltado para preparar | pedagdgicas.

professores."

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

4.4.2 Percepcdes sobre a Atratividade da Série de Videos (Questéo 2)

Os Quadros 4, 5 e 6, referentes a questao dois, exploram a atratividade da
série de videos sob diferentes perspectivas. Trés ICs foram identificadas, conforme
detalhado nos quadros subsequentes.

A primeira IC refere-se ao interesse por ferramentas voltadas para
incluséo, evidenciando o reconhecimento do valor pedagdégico da inclusdo e a
utilidade pratica dos recursos apresentados. Essa ideia foi fundamentada nas ECH
dos entrevistados E1 e E2, que mencionaram elementos inclusivos como legenda,
traducdo em Libras e fala clara, além da utilidade pratica dos videos para fomentar a
inclusdo nas aulas e na AC da promoc¢ao da inclusdo como um valor pedagdgico

amplo (baseada nas EC de E1 e E2).

Quadro 4 — 1AD 2, construindo o DSC para a IC - Interesse por ferramentas voltadas
para incluséao
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Questdo 2 - A série de videos é atrativa (desperta interesse; possui apresentacdo atraente;
beneficios, vantagens ou perspectivas promissoras)?

Entrevistado Expressbes-chave (ECH) DSC

El
"Interesse em buscar | Os videos despertaram meu interesse por
ferramentas que comp8em o | ferramentas voltadas para inclusédo, especialmente
rol de inclus&o." por aquelas que promovem acessibilidade, como

legendas, Libras e fala clara. Além disso, vejo
"Despertou interesse sobre | utilidade pratica ao trabalhar com inclusdo nas

como embarcar | aulas e explorar o embarque de especialidades em
especialidades numa | uma plataforma educacional.
plataforma.”

"Possuem legenda, traducéo
em Libras e fala clara.”

E2
"Video util para trabalhar com

inclusdo nas aulas."

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A segunda IC aborda a atratividade dos videos e o uso de IA,
demonstrando como o0s conteudos despertaram curiosidade e engajaram 0S
participantes. Os entrevistados E1 e E3 destacaram a IA como um elemento inovador

e relevante, tornando os videos interessantes e cativantes.

Quadro 5 — IAD 2, construindo o DSC para a IC - Atratividade dos videos e uso de
inteligéncia artificial
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Questdo 2 - A série de videos é atrativa (desperta interesse; possui apresentacdo atraente;
beneficios, vantagens ou perspectivas promissoras)?

Entrevistado Expressbes-chave (ECH) DSC

El
"Despertou  interesse  na [ Os videos sdo muito atrativos e despertaram meu
inteligéncia artificial usada no | interesse pela inteligéncia artificial apresentada.
video." Eles mostram tecnologias relevantes que prendem
a atencdo e promovem curiosidade sobre suas
"Meu interesse foi na | aplicagGes.

inteligéncia artificial usada no

E3 video."

"Video é atrativo e
interessante.”

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A terceira IC trata da versatilidade e utilidade préatica das ferramentas
no ambito da educacdo e em outros, com destaque para sua aplicagdo em mdultiplos
contextos. Essa IC foi baseada nas ECH dos entrevistados E2 e E3, em sequéncia
correspondente, que discorrem sobre a utilidade de ferramentas tecnoldgicas na fase
aguda da Pandemia de COVID-19 e a respeito da relevancia das tecnologias
apresentadas tanto para o campo educacional quanto para areas diversas, como
projetos audiovisuais. As ferramentas sdo descritas como praticas e Uteis, com
potencial de aplicacdo em cenarios variados, reforcando uma valorizacdo da

versatilidade tecnoldgica como crenca geral.

Quadro 6 — IAD 2, construindo o DSC para a IC - Versatilidade e utilidade pratica
das ferramentas
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Questdo 2 - A série de videos é atrativa (desperta interesse; possui apresentacao atraente;
beneficios, vantagens ou perspectivas promissoras)?

Entrevistado Expressbes-chave (ECH) DSC

E2
"Despertaram curiosidade | As ferramentas apresentadas nos videos tém uma
sobre ferramentas aplicadas | utilidade pratica impressionante, com aplicacdes
na pandemia.” que vdo além da educacdo, incluindo projetos

audiovisuais e outras situacdes relevantes. Além
disso, elas despertaram curiosidade por seu uso
em contextos variados, como durante a pandemia,
mostrando sua versatilidade.

"Ferramentas citadas podem
ser aplicadas fora da
educagédo.”

E3 "Tecnologia apresentada é
relevante também para
projetos audiovisuais."

"As ferramentas mencionadas
sdo Uteis em diversas
situacdes."

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

4.4.3 PercepcoOes sobre o Interesse Despertado pelos Temas (Questao 3)

Os Quadros 7, 8 e 9, referentes a questéo trés, os depoimentos coletados
permitiram identificar trés ICs que evidenciaram como os videos contribuiram para a
compreensao de conceitos, o despertar da curiosidade e o reconhecimento do
impacto transformador das tecnologias digitais na educacao.

A primeira IC refere-se a clareza e compreensdo dos conceitos
abordados, evidenciando como o0s videos incluidos na série tornaram
compreensiveis 0s conceitos e as terminologias apresentadas, como TDIC e REDS.
Essa ideia foi fundamentada nas ECH do E1, que destacou o esclarecimento

progressivo dos temas e o0 auxilio das TDIC no processo educacional.

Quadro 7 — IAD 2, construindo o DSC para a IC - clareza e compreenséao dos
conceitos abordados
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Questédo 3 - Em relacdo aos temas apresentados, a série de videos despertou o interesse de vocés?

Entrevistado

Expressbes-chave (ECH)

DSC

El

"Eles sdo esclarecedores...”

"O que é um TDIC, depois os
REDS, ele vai esclarecendo o
que é e depois vai falando que
propde."

Os videos se mostraram esclarecedores,
explicando progressivamente 0s conceitos e
terminologias abordadas, como TDIC e REDS. Eles
contribuem para a compreensdo dos temas
apresentados, facilitando o entendimento de suas
aplicacdes no ensino.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A segunda IC aborda a curiosidade e a motivacao para explorar

ferramentas tecnoldgicas, ilustrando como a série de videos despertou o interesse

em softwares e plataformas inclusivas. Essa ideia foi fundamentada nas ECH do E1,

que relatou a busca por ferramentas especificas, e do E2, que, mesmo enfrentando

confusao inicial com os termos técnicos, sentiu curiosidade e interesse em aprofundar

0 uso das tecnologias em seu cotidiano profissional.

Quadro 8 — IAD 2, construindo o DSC para a IC - curiosidade e a motivagéo para

explorar ferramentas tecnoldgicas

Questdo 3 - Emrelagéo aos temas apresentados, a série de videos despertou o interesse de vocés?

Entrevistado

Expressdes-chave (ECH)

DSC

El

E2

"Fui investigar softwares de
animacédo, softwares de
edicdo, softwares de gravacao
de escrita, algumas lousas
digitais."

"A ferramenta chama atencao
porque se tenho uma
plataforma para deficiéncia
visual... ja ajuda."

"Isso é o que eu faco, mas nado
sabia que tinha esse nome."

Os videos despertaram minha curiosidade para
explorar diversas ferramentas tecnoldgicas e
compreender melhor seus usos. Fui investigar
diferentes softwares de animacéo e edicdo, além
de plataformas inclusivas. Mesmo que algumas
dessas tecnologias ja fagam parte da minha rotina,
eu ndo conhecia suas nomenclaturas especificas,
0 que gerou interesse e motivacdo para aprofundar
meu conhecimento.
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Questdo 3 - Em relacéo aos temas apresentados, a série de videos despertou o interesse de vocés?

Entrevistado Expressbes-chave (ECH) DSC

"Desperta assim o interesse. E
a curiosidade, uma
curiosidade.”

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A terceira IC trata do impacto das TDIC no ensino e no avango
tecnoldgico, com destaque para a relevancia das ferramentas tecnoldgicas durante
a fase aguda da Pandemia de COVID-19. Essa ideia foi baseada nas ECH do E3, que
enfatizou o impacto da IA e o aprendizado intensivo proporcionado pelo uso da
tecnologia no contexto pandémico, reforcando a importancia do avanco tecnolégico

para as praticas educacionais.

Quadro 9 — IAD 2, construindo o DSC para a IC - impacto das tecnologias digitais no
ensino e no avancgo tecnoldgico

Questdo 3 - Emrelagéo aos temas apresentados, a série de videos despertou o interesse de vocés?

Entrevistado Expressdes-chave (ECH) DSC

E3
"Com a capacidade | A série de videos demonstrou como as tecnologias
tecnolégica que a gente tem d_igitg_is, incluindo inteligénpi_a artificial, impac.taram
Inteligéncia  Artificial, I6gico S|gn|f|cat|vame[1t¢ as praticas educacionais. 0
avanco tecnolégico tem transformado a maneira
como aprendemos e ensinamos, e a pandemia
, , i acelerou esse processo, funcionando como um
"A pandemia foi praticamente | yerdadeiro curso intensivo de capacitagio
um Ccurso Intensivo profissionaL

profissionalizante."

que mudou."

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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4.4.4 PercepcOes sobre a Qualidade da Comunicacao e a Estrutura dos Videos
(Questéao 4)

Os Quadros 10, 11, 12 e 13, referentes a questdo quatro, os depoimentos
coletados permitiram identificar quatro IC que organizam as percepcdes dos
entrevistados sobre a qualidade da comunicacdo dos videos, a estrutura logica do
conteddo e o impacto dos recursos utilizados na compreensdo dos temas
apresentados. Essas andlises demonstraram como os videos foram avaliados quanto
a sua linguagem, organizacdo e estimulo ao aprendizado, além de suas
potencialidades para aprofundamento do conhecimento.

A primeira IC refere-se a clareza e acessibilidade da linguagem dos
videos, destacando que os conteudos foram apresentados de forma compreensivel e
acessivel para os espectadores. Essa ideia foi fundamentada nas ECH do E1, que
mencionou que os videos possuem linguagem simples e promovem o letramento
digital. O E2 reforcou essa percepcao ao afirmar que os videos séo esclarecedores,
enquanto E3 ressaltou que a linguagem utilizada é acessivel e semelhante a uma

conversa informal, facilitando a assimilagcdo dos conceitos.

Quadro 10 — IAD 2, construindo o DSC para a IC - Clareza e acessibilidade da
linguagem dos videos

Questdo 4 - Quanto a compreensado, a série de videos possui linguagem simples e objetiva?
Poderiam oferecer um exemplo? Apresenta légica e consisténcia? E as informacdes — contetdos
— apresentadas foram claras, objetivas e acessiveis?

Entrevistado | Expressdes-chave (ECH) DSC

El
"Tem sim linguagem | Os videos possuem uma linguagem simples e
simples.” acessivel, tornando os contetddos faceis de

compreender. Além disso, eles promovem o
"Promove o letramento | letramento digital ao apresentar conceitos
digital.” tecnolégicos de maneira clara e estruturada.

"Os videos eles sdo bem
esclarecedores."

E2
"Com certeza €é uma
linguagem muito
ivel."
E3 acessive

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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A segunda IC trata da estrutura l6égica e organizacdo do conteudo,
evidenciando que a série de videos apresenta uma sequéncia estruturada, com inicio,
meio e fim bem definidos. Os depoimentos revelam que a organizacdo dos tépicos
abordados contribui para a clareza das informacgdes. O E1 destacou a consisténcia da
apresentacao dos temas e 0 uso de tépicos para guiar o espectador, enquanto E3
reforcou que essa estrutura evita que o0s videos sejam cansativos e 0s torna mais

atraentes e compreensiveis.

Quadro 11 — IAD 2, construindo o DSC para a IC - Estrutura logica e organizacao do
contetdo

Questdo 4 - Quanto a compreensdo, a série de videos possui linguagem simples e objetiva?
Poderiam oferecer um exemplo? Apresenta légica e consisténcia? E as informacdes — contetdos
— apresentadas foram claras, objetivas e acessiveis?

Entrevistado | Expressdes-chave (ECH) DSC
El
"Apresenta uma | Os videos seguem uma estrutura organizada e
sequéncia consistente." I6gica, com inicio, meio e fim bem definidos. A
apresentacdo do conteudo em tépicos facilita a
"Ele tem uns topicos ali." | compreensdo e torna o aprendizado mais
estruturado.

"Existe uma sequéncia,
um encadeamento ali com
inicio, meio e fim."

E3 "Ele tem comeco, meio e
fim."

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A terceira IC aborda o uso de recursos visuais para facilitar o
entendimento, comprovando que as imagens ilustrativas e o0s elementos visuais
presentes nos videos melhoraram a experiéncia de aprendizado. O E2 mencionou que
0s videos utilizaram imagens de criancas com tablets e professores em sala de aula,
tornando o conteudo mais didatico. Além disso, apontou que a presenca de exemplos

praticos poderia complementar ainda mais a abordagem.
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Quadro 12 — IAD 2, construindo o DSC para a IC - Uso de recursos visuais para
facilitar o entendimento

Questdo 4 - Quanto a compreensdo, a série de videos possui linguagem simples e objetiva?
Poderiam oferecer um exemplo? Apresenta légica e consisténcia? E as informag¢des — contetdos
— apresentadas foram claras, objetivas e acessiveis?

Entrevistado | Expressées-chave (ECH) DSC

E2
"Aparecem as criancas | Os videos utilizam imagens ilustrativas para reforcar
com o tablet, um | o entendimento do contelddo, tornando-o mais
professor, tem imagens | didatico e acessivel. A presenca de exemplos visuais
ilustrativas." facilita a assimilacdo dos conceitos apresentados e
melhora a experiéncia de aprendizado.

"Se  fosse algo a
complementar, eu diria
que seria essa
exemplificagéo.”

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A quarta IC trata da motivacdo para o aprofundamento do
conhecimento, demonstrando que a série de videos instiga o espectador a buscar
mais informacdes sobre os temas abordados. O E1 destacou que os videos
incentivam o aprofundamento ao fornecer links complementares, enquanto E2
mencionou que o contetdo apresentado desperta interesse e auxilia na pesquisa de

novos tépicos, funcionando como um estimulo a aprendizagem ativa.

Quadro 13 — IAD 2, construindo o DSC para a IC - Motivacao para aprofundamento
do conhecimento
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Questdo 4 - Quanto a compreensdo, a série de videos possui linguagem simples e objetiva?
Poderiam oferecer um exemplo? Apresenta l6gica e consisténcia? E as informacdes — contelidos
— apresentadas foram claras, objetivas e acessiveis?

Entrevistado | Expressées-chave (ECH) DSC

El
"Para aprofundar ele fala | Os videos incentivam a busca por mais
para acessar o link." conhecimento, instigando o espectador a pesquisar
conteldos adicionais por meio de materiais
complementares e links indicados.

E2 "Quanto a conteddo e
conhecimento para
instigar o que eu tenho que
pesquisar, acho que t&
6timo."

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

4.4.5 PercepcoOes sobre o Potencial dos Videos para o Engajamento de Professores
(Questéao 5)

Os Quadros 14, 15 e 16, os depoimentos coletados permitiram identificar
trés IC que organizaram as percepcfes dos entrevistados sobre o potencial dos
videos para engajar professores no uso das TDIC como ferramenta de inclusdo
escolar. As andlises demonstraram como a série desperta o interesse, promove
reflexdes sobre praticas educativas e evidencia desafios na implementacao das TDIC
no ensino.

A primeira IC refere-se ao incentivo ao interesse e aprofundamento
sobre TDIC, destacando que os videos da série possuiam um papel importante na
introducéo de ferramentas educacionais e na motivagao para pesquisa. Essa ideia foi
fundamentada nas ECH do E1, que mencionou que os videos geram curiosidade e
incentivam a leitura sobre ferramentas educacionais. Além disso, ele destacou que a
presenca de QR Codes com artigos cientificos evidenciaram o potencial dos videos
em introduzir o tema e motivar a pesquisa, explorando novas possibilidades

pedagogicas.
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Incentivo ao interesse e

aprofundamento sobre TDIC
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Questédo 5 - Uma série de videos curtos sobre o uso das TDIC como ferramenta para promover a
inclusdo em sala de aula possui potencial para favorecer o engajamento de professores para uso
das TDIC como ferramenta de inclusdo escolar? Vocés poderiam falar um pouco mais sobre esse
potencial? Como ele se manifesta nos videos?

Entrevistado

Expressdes-chave (ECH)

DSC

El

"Eu acho
curiosidade,
interesse na leitura."

que gera

talvez

"O QR Code tem uma série
de artigos cientificos
embasando aquilo 1a."

"Acho que os videos sao
uma primeira frente para
gerar o0 despertar sobre
ferramentas educacionais."”

Os videos despertam minha curiosidade sobre o
uso das TDIC e me instigam a buscar mais
informacdes sobre o tema. A presenca de QR
Codes me ajuda a acessar artigos cientificos que
embasam teoricamente 0S conteudos
apresentados, permitindo um aprofundamento
académico. Além disso, vejo os videos como um
primeiro contato para conhecer novas ferramentas
educacionais e entender como podem ser aplicadas
em sala de aula.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A segunda IC trata dos desafios na aceitacdo e adocao das TDIC,

revelando que, apesar do potencial da série de videos, ha resisténcia por parte de

alguns professores. Os depoimentos revelam que a implementacdo das TDIC no

ensino depende da abertura dos docentes para aprender novas metodologias. O E2

mencionou que hé relutdncia de muitos professores em adotar novas ferramentas e

gue o aprendizado deve considerar diferentes estilos, como os auditivos, visuais e

cinestésicos. O E3 reforcou essa percepc¢ao ao afirmar que existe resisténcia entre os

professores, mas que aqueles que tém a mente aberta estdo mais dispostos a

experimentar novas tecnologias.
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Quadro 15 — IAD 2, construindo o DSC para a IC - Desafios na aceitacdo e adocao

das TDIC

Questédo 5 - Uma série de videos curtos sobre o uso das TDIC como ferramenta para promover a
inclusdo em sala de aula possui potencial para favorecer o engajamento de professores para uso
das TDIC como ferramenta de inclusédo escolar? Vocés poderiam falar um pouco mais sobre esse
potencial? Como ele se manifesta nos videos?

Entrevistado

Expressdes-chave (ECH)

DSC

E2

E3

"Os professores relutam

com muitos temas."

"Nem todo mundo recebe
da mesma forma [.]
algumas pessoas sdo
auditivas, visuais ou
cinestésicas."”

"A gente vive a realidade
[...] existe relutancia de
alguns professores.”

"Os professores que tém
cabeca aberta [...] sé&o
passiveis de mudanca.

Apesar do potencial dos videos, percebo que ha
resisténcia por parte de alguns professores na
adocdo de novas tecnologias. Nem todos os
docentes assimilam as informacdes da mesma
forma, pois cada individuo aprende de maneira
diferente, seja por meio da audi¢éo, da visédo ou de
experiéncias tateis. Agueles que possuem mente
mais aberta estdo mais propensos a explorar novas
ferramentas, enquanto outros mostram hesitagédo
na implementacéo das TDIC.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A terceira IC aborda o potencial das TDIC para transformar praticas

educacionais, ilustrando que as tecnologias apresentadas poderiam proporcionar

aulas mais dindmicas e inclusivas. O E2 reforcou que os videos servem como

sementes de mudanca, promovendo a disseminacdo de novas ideias entre 0s

professores. O E3 afirmou que gostaria de aplicar as ferramentas para modificar o

escopo da aula tradicional, tornando-a mais inovadora. No entanto, ele também

mencionou que na escola publica ha limitagbes estruturais, como a falta de suporte

para auxiliar na implementacéo das tecnologias digitais em sala de aula.
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Quadro 16 — IAD 2, construindo o DSC para a IC - Potencial das TDIC para
transformar préticas educacionais

Questdo 5 Uma série de videos curtos sobre o uso das TDIC como ferramenta para promover a
inclusdo em sala de aula possui potencial para favorecer o engajamento de professores para uso
das TDIC como ferramenta de inclusdo escolar? Vocés poderiam falar um pouco mais sobre esse
potencial? Como ele se manifesta nos videos?

Entrevistado

Expressdes-chave (ECH)

DSC

E3

"Eu adoraria aplicar e
mudar o escopo daquela
aula tradicional."

"Na escola publica, as
vezes a gente ndo tem

Vejo que os videos apresentam possibilidades reais
para transformar as préaticas educacionais. Gostaria
de aplicar essas ferramentas para modificar o
modelo tradicional de ensino e tornar as aulas mais
dindmicas e inclusivas. No entanto, percebo que na
escola publica héa desafios estruturais, como a falta

alguem para ajudar em sala [ de  suporte  presencial para auxiliar na
de aula.” implementacéo das tecnologias em sala de aula.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

4.4.6 Percepcdes sobre o Alinhamento da Série com as Expectativas dos
Professores (Questéo 6)

Os Quadros 17, 18, 19 e 20, referentes a questédo seis, os depoimentos
coletados permitiram identificar quatro ICs que organizaram as percepc¢des dos
entrevistados sobre o alinhamento da série de videos com suas expectativas sobre o
uso das TDIC como ferramenta de inclusao escolar. As analises evidenciaram que 0s
videos possuem alto potencial de engajamento, mas apresentam limitagcdes quanto a
profundidade dos conteudos, dependem da iniciativa individual dos professores e
enfrentam desafios devido a resisténcia na ado¢ao de novas tecnologias.

A primeira IC refere-se ao potencial de engajamento e informacgé&o, onde
os videos foram reconhecidos como uma ferramenta eficaz para captar o interesse
dos professores e apresentar caminhos para aprofundamento nas TDIC. O El1
mencionou que os videos sdo informativos e oferecem enderegcos para pesquisa,
enquanto o E2 enfatizou que eles despertam o interesse dos docentes. O E3 refor¢ou
essa ideia ao afirmar que o0s videos possuem um gigantesco potencial de
engajamento, demonstrando que podem ser um recurso valioso na disseminacgéo das

TDIC na educacéao inclusiva.
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Quadro 17 — IAD 2, construindo o DSC para a IC - Potencial de Engajamento e

Informacao

Questédo 6 - A série de videos esta alinhada com as necessidades e expectativas de vocés sobre uso
das TDIC como ferramenta de inclusdo escolar? Poderia haver melhorias?

Entrevistado

Expressbes-chave (ECH)

DSC

El

E2

E3

"Video informativo, descreve
e da enderegcos para
pesquisa.”

"Desperta o0 interesse do
professor."

"Potencial de engajamento
gigantesco.”

Considero os videos uma ferramenta de grande
potencial para engajar e informar. Eles despertam
meu interesse e oferecem informacgfes claras, com
caminhos Uteis para aprofundamento. Vejo neles
uma oportunidade valiosa para explorar o uso das
TDIC como incluséo escolar.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Na segunda

IC sobre a necessidade de aprofundamento dos

contetdos, apesar de despertarem curiosidade, os videos foram considerados

superficiais na abordagem dos temas, o que limita seu impacto na implementacao das

TDIC. O E2 mencionou a necessidade de um aprofundamento maior, para que 0s

professores possam realmente aplicar as ferramentas na pratica. O E3 complementou

essa percepcao ao afirmar que os videos explicam os conceitos de forma superficial,

o que dificulta a compreenséo total das tecnologias apresentadas.

Quadro 18 — IAD 2, construindo o DSC para a IC - Necessidade de Aprofundamento

dos Conteuidos
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Questédo 6 - A série de videos esta alinhada com as necessidades e expectativas de vocés sobre uso
das TDIC como ferramenta de inclusdo escolar? Poderia haver melhorias?

Entrevistado Expressbes-chave (ECH) DSC
E1l "Necessidade de um | Apesar de despertar minha curiosidade, sinto que os
aprofundamento.” videos tratam os contelidos de maneira superficial.

Acho que seria importante aprofundar os temas
abordados para que eu consiga aplicar as TDIC com

" . mais eficiéncia no contexto escolar.”
Gera curiosidade, mas

E2
explica de forma superficial.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Na terceira IC sobre a dependéncia do interesse individual dos
professores para o uso das TDIC na promocéo da educacdao inclusiva, os relatos
evidenciaram que o impacto dos videos depende diretamente da iniciativa e do
engajamento dos professores para usar as TDIC como ferramenta de inclusdo
escolar. O E1 destacou que a efetividade dos conteudos esté ligada a proatividade de
guem os assiste, enquanto o entrevistado E2 ressaltou que o uso das TDIC depende
muito do interesse dos docentes. Essa ideia sugere que, sem um esfor¢co pessoal para
aprofundar os conhecimentos adquiridos, os videos podem n&o surtir o efeito

esperado.

Quadro 19 — IAD 2, construindo o DSC para a IC - Dependéncia do Interesse Individual

Questdo 6 - A série de videos esta alinhada com as necessidades e expectativas de vocés sobre uso
das TDIC como ferramenta de inclusdo escolar? Poderia haver melhorias?

Entrevistado | Expressdes-chave (ECH) DSC
E1l "Depende da proatividade de | Eu percebo que o sucesso dos videos depende muito
guem esta assistindo." do meu interesse e da minha proatividade. Sem

engajamento pessoal, os conteddos ndo atingem o
impacto desejado e acabam nao sendo aplicados na

E2 "Depende muito do interesse pratica.

dos professores."

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.



103

Na quarta IC sobre a resisténcia dos professores na ado¢éo de novas
tecnologias, os depoimentos revelaram que ha uma barreira cultural na aceitacéo
das TDIC como recurso pedagoégico na educacdo inclusiva. O E3 mencionou que
muitos professores tém medo de aplicar ferramentas novas e sofrem de uma “inércia
mental” que dificulta a experimentacdo de tecnologias digitais. Esse fator representa
um desafio para a implementacdo das TDIC como ferramenta de inclusdo escolar,

exigindo estratégias que incentivem os docentes a superar essas barreiras.

Quadro 20 — IAD 2, construindo o DSC para a IC - Resisténcia a Novas Tecnologias

Questdo 6- A série de videos esté alinhada com as necessidades e expectativas de vocés sobre uso
das TDIC como ferramenta de inclusdo escolar? Poderia haver melhorias?

Entrevistado | Expressdes-chave (ECH) | DSC

E3 "Professores tém medo de | "Eu admito que ainda tenho receios em adotar novas
aplicar ferramentas novas." | tecnologias. Muitas vezes, a dificuldade em sair da
zona de conforto me impede de experimentar
"Inércia mental por parte dos | ferramentas inovadoras que poderiam melhorar o
professores." | ensino inclusivo."

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

4.4.7 Percepcdes sobre o Reconhecimento e Aprovacgao pelos Pares (Questdo 7)

Os Quadros 21, 22 e 23, referentes a questdo sete, ilustram os
depoimentos coletados que permitiram identificar trés ICs sobre o reconhecimento e
aprovacao da série de videos pelos pares. As analises mostraram como a série de
videos cumpriu com o objetivo de esclarecer e informar, bem como revelaram a
necessidade de abordagens praticas e evidenciaram sugestdes para fortalecer o
impacto do material.

A primeira IC refere-se ao reconhecimento e aprovacao da proposta:
potencial das TDIC na promocéao da inclusdo escolar. Os depoimentos indicam
gue os videos sdo eficazes ao apresentar as ferramentas disponiveis e promover
compreensao entre os educadores. Essa ideia foi fundamentada nas ECH do E1, que
mencionou que 0s videos cumprem a proposta de esclarecimento e ndo geram

objecdes significativas. Ele destacou que o conteudo € adequado para informar sobre
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as ferramentas e oferece caminhos para pesquisa. O E2 reforcou essa percepcao ao

mencionar que os videos seriam aprovados com sugestdes adicionais.

Quadro 21 — IAD 2, construindo o DSC para a IC - Reconhecimento e aprovacéo da
proposta da série de videos

Questédo 7 - A série de videos seria reconhecida e aprovada sem criticas ou objecdes pelos nossos
pares?

Entrevistado Expressbes-chave (ECH) DSC

El "Eu acredito que sim se | "Acredito que os videos cumprem o papel de
dentro da proposta que é de | esclarecer e informar sobre as ferramentas
esclarecimento, né?" disponiveis. Nesse sentido, ndo vejo objecdes,

pois eles descrevem as tecnologias e oferecem
"Do que séo as ferramentas | caminhos para pesquisa. Com as sugestdes que
que existem ferramentas, | podem ser agregadas, a série teria ainda mais
acredito que nesse sentido | impacto e aceitag&o."

ndo haveria criticas."

"Com as sugestdes, née?"
E2

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A segunda IC trata da necessidade de aprofundamento e aplicacao
pratica das ferramentas apresentadas. Apesar de reconhecido o papel da série de
videos em despertar interesse, 0s depoimentos apontaram que os educadores sentem
falta de orientacdes mais detalhadas sobre o uso pratico das ferramentas. O E1
destacou que as criticas poderiam surgir no sentido de como aplicar as tecnologias
nas praticas pedagogicas. JA o E3 sugeriu a inclusdo de relatos positivos de
professores em videos futuros como forma de visualizar o impacto real das

ferramentas na inclusao escolar.
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Quadro 22 — IAD 2, construindo o DSC para a IC - Necessidade de aprofundamento

e aplicacédo prética

Questédo 7 — A série de videos seria reconhecida e aprovada sem criticas ou objecdes pelos nossos

pares?
Entrevistado Expressbes-chave (ECH) DSC
E1l "A critica poderia vir no | "Os videos despertam meu interesse e explicam as
sentido de entdo como que | ferramentas disponiveis, mas ainda sinto falta de
eu uso? Como que eu faco | orientacdes sobre como aplica-las na pratica.
para usar essas ferramentas | Acredito que videos futuros poderiam incluir
né?" relatos positivos de professores compartilhando
suas experiéncias, pois isso ajudaria a visualizar o
impacto real dessas tecnologias na inclusé@o
ne . escolar."
E3 Sim e como eu coloquei no

questionario,  futuramente
colocar relatos positivos de
professores."

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A terceira IC aborda as sugestdes para melhorias e relatos futuros. Os

depoimentos revelaram que, para fortalecer ainda mais a credibilidade e o impacto da

série de videos, seria interessante incluir experiéncias de educadores que ja aplicam

as tecnologias digitais. O E3 afirmou que ver professores relatando suas experiéncias

em videos futuros poderia inspirar e engajar outros educadores, ampliando assim o

alcance e a eficacia do material.
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Quadro 23 - IAD 2, construindo o DSC para a IC -Sugestdes para melhorias e
relatos futuros

Questédo 7 — A série de videos seria reconhecida e aprovada sem criticas ou objecdes pelos nossos
pares?

Entrevistado Expressbes-chave (ECH) DSC
E3 "Nos ver em videos futuros | "Vejo que, no futuro, a série poderia incluir relatos
falando. Ah, método, funcdo | de professores que ja aplicam as TDIC,
e tudo mais. Sim." compartiihando desafios e resultados. Isso

aumentaria a credibilidade do material e ajudaria a
engajar mais educadores no uso das tecnologias
digitais para incluséo escolar."

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

4.5 RECURSO EDUCACIONAL

Alinhada aos principios da 52 geracao da Educacao a Distancia (EaD) e do
conectivismo, expressos na obra de Moore e Kearsley (2010), esta pesquisa
desenvolveu uma série de videos curtos visando promover a inclusdo digital e avaliar
o potencial formativo das TDIC em ambientes de aprendizagem.

A série alicercou-se no desenvolvimento de materiais educacionais, que
atendam as necessidades de diversos publicos, incorporando recursos como
audiodescricdo, legendas e janela Libras. Essa iniciativa visa fomentar a interacao e
a construcao colaborativa do conhecimento, explorando as possibilidades da web 2.0
e das redes sociais como ferramentas para a democratiza¢éo do acesso a informacao
(Brasileiro, 2020).

4.5.1 Prototipacgéo

Quarenta professores de educacdo basica (fundamental | e II) de uma
escola municipal urbana do interior do centro-oeste Paulista, com idade entre vinte e
cinco e sessenta anos, com formagao em pedagogia e/ou outras licenciaturas.

Primeiramente foi criado um mapa de persona e escolhido o modelo de

design instrucional. O modelo ADDIE foi selecionado para ajudar na capacitacdo dos
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professores, 0 qual € o objetivo final do produto. Devido a sua estrutura sistematica,
todas as etapas podem ser consideradas para produzir resultados eficazes de
aprendizagem. A andlise das dificuldades e necessidades, apés a aplicacdo do
questionario, é crucial para identificar as areas a serem abordadas, 0 que assegura
gue as solucdes propostas estejam alinhadas com as necessidades dos professores.

Nesta secdo da atividade, apresenta-se uma imagem grafica (infogréafico)
com as etapas do Modelo ADDIE de DI, criada na plataforma on-line de design grafico
Canva (https://www.canva.com/pt_br/), que disponibiliza milhares de modelos,
recursos e ferramentas para construcdo de conteudo visual de alta qualidade. A
imagem consiste em um protétipo da sintese ilustrativa de toda a estrutura do produto
final.

Em seguida, para a criacdo do roteiro de video foi utilizado o Google
Documentos (https://docs.google.com/) que € um servico de edicdo de texto gratuito
e on-line fornecido pelo Google, que oferece funcionalidades diretamente no
navegador web.

A elaboracdo dos videos, com a perspectiva do desenho universal, foi
desenvolvida no software Visla, um software pago compativel com computadores e

notebooks com sistema operacional Windows (Visla, c2025).

4.5.1.1 Demonstracdo da criacdo do infografico com todas as etapas do
Modelo ADDIE de DI e posteriormente da sintese ilustrativa de toda a
estrutura do produto final


https://docs.google.com/
https://docs.google.com/
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Figura 1 - Print da tela inicial do Canva
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Fonte: CANVA. O que vocé vai criar hoje? [S. I.: s. n.], c2024. Disponivel em:
https://www.canva.com/pt_br/. Acesso em: 4 dez. 2024.

Figura 2 - Print de tela de pesquisa por infogréfico
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https://www.canva.com/pt_br/
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Figura 3 - Mapa de Empatia

Mapa de Empatia
O que eles pensam e sentem?

Sentimento de despreparo
académico, falta de suporte, recursos
e orientacdes pedagdgicas junto a
uma equipe multidisciplinar.

O que eles ouvem? O que eles véem?
Que é necessério
adaptacdes curriculares, e
ao mesmo tempo,
desenvolver o conteudo

com toda a sala.

Salas super lotadas com
inclusées

O que eles falam e fazem?

Evidenciam a dificuldade de trabalhar com o
aluno de incluséo, a falta de formacé&o
académica e formacao em servico, o que
gera um comportamento de executar as
tarefas generalizando todos os alunos.

Dor Ganhos

Medo de ser insuficiénte, questionado por sua Que todos os alunos adquiram o

conduta pedagogica e frutstracdo de ndo conhecimento transmitido
alcancar todos os alunos. '

Fonte: Elaborado pela autora, na plataforma on-line de design grafico Canva.
Legenda: Imagem gréafica (infografico) com o mapa de empatia, apresentados em 6 tGpicos,
constando as 5 etapas do mapa.

Figura 4 — Etapas do Recurso Educacional Video no Modelo ADDIE

RECURSO EDUCACIONAL Video - Modelo ADDIE

Etapas

ANALISE
e Publico-Alvo
e Persona
e Objetivos
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DESIGN

Conteudos

Recursos

Meios de producao

Circunstancia

Pré-producéo do video

(sinopse, argumento, roteiro) definicdo dos recursos de acessibilidade a serem
incluidos, como legendas, audiodescricédo e LIBRAS

DESENVOLVIMENTO

Producéo

Desenvolvimento do video segundo os principios do DUA: criagédo, gravacao,
incluindo a captacdo do audio; inclusao dos recursos de acessibilidade definidos
na etapa de pré-producao

Pdés-producao: Edigcéo incluindo cortes e ajustes; aplicacdo de efeitos especiais,
elementos interativos com links para acesso de materiais em outros formatos

IMPLEMENTACAO

Disponibilizagéo dos videos ao publico-alvo por meio de link, em modo néo
listado, que da acesso a plataforma de streaming

2
3
A
5

AVALIACAO

Disponibilizacéo dos videos ao publico-alvo para andlise e avaliagdo por meio
de questionario individual e grupo focal, definicdo das plataformas de midias.

Fonte: Elaborado pela autora, na plataforma on-line de design grafico Canva.
Legenda: Imagem gréfica (infografico) com as etapas do Modelo ADDIE de DI, apresentadas em 5
tépicos, constando as 5 etapas do modelo.

4.5.2 Video 1: TDIC na Educacéo Inclusiva

a) Titulo:

Tecnologia Digital e Educacéo Inclusiva: O Papel das TDIC

b) Sinopse:

Narragao feita por inteligéncia artificial, voz feminina. Ela explicara o que
sdo tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo e como Sao

utilizadas para promover uma educagéao inclusiva.

c) Argumento:

Potencial para o uso das TDIC para promover a educacéo inclusiva.
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d) Roteiro:
- Introducéo sucinta com descricdo do video seguido por uma pergunta
inicial, com a definicdo do conceito, sua utilizagdo no ambiente escolar,
um link para saber mais sobre o assunto e um convite a se aprofundar

mais no assunto assistindo aos outros videos da série.

4.5.2.1 Roteiro video 01

O roteiro do video foi elaborado em quadro (Quadro 21), com colunas
divididas seguindo as etapas e principios do DUA, visando a orientacao para
criacdo de video:

a) Cena:
- Orientacao para sequenciacao das cenas;
b) Duracéo:
- Tempo estimado de duracao da cena,;
c) Imagem:
- Imagem livre gerada pela web para dar uma ideia dos contetdos
imagéticos presentes na cena
d) Texto:
- Texto que serd mostrado na cena (legenda)
e) Descrigéo:
- Descricédo do fundo de cena e elementos presentes. Orientacéo de
cores.
f) Locucao:
- Audio do video.
g) Notas:

- Insercéo de elementos de acessibilidade ou outros.

Quadro 24 — Roteiro do video 1, elaborado seguindo etapas e principios do DUA

Cena Duragéo Texto Descricéo Locucgéo Notas

Introducédo | 04s Visla Apresentacdo | Sem locucéo
do logo do
software
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01 10s @) video em | Personagem O video em | Audiodescricao
questdo foi criado | feminina questao foi [ do video
utilizando imagens | narrando com | criado utilizando
ilustradas geradas | imagem imagens Legenda
por Inteligéncia | gerada por IA | ilustradas
Artificial e todo o | ao fundo. geradas por | Janela de Libras
seu contedado é Inteligéncia
apresentado  por Artificial e todo o
meio de narracao. seu conteudo é

apresentado por
meio de
narragao.

02 07s Vocé sabe como Personagem Vocé sabe como | Legenda
as Tecnologias feminina as TDIC séo
Digitais de narrando com | utilizadas para Janela de Libras
Informacao e imagem promover uma
Comunicacdo sdo | gerada por IA | educagéo
utilizadas para ao fundo. inclusiva?
promover uma
educagéo
inclusiva?

03 13s As TDIC englobam | Personagem As TDIC | Legenda
0 conjunto de | feminina englobam 0
tecnologias digitais | narrando. conjunto de | Janela de Libras
que possibilitam a | Fundo de cor | tecnologias
troca de | neutra, com | digitais que
informacdes, a | imagem de | possibilitam a
conexao entre | pessoas e | troca de
pessoas e | maquinas informacdes, a
maquinas e 0 | conectadas conexao entre
processamento de | geradas por IA. | pessoas e
dados de forma maquinas e o
eletrbnica e processamento
automatizada. de dados de

forma eletrbnica
e automatizada.

04 08s Elas abrangem | Personagem Elas abrangem | Legenda
tanto os | feminina tanto 0s
equipamentos e | narrando. equipamentos e | Janela de Libras
hardwares quanto | Fundo de cores | hardwares
0Ss programas e |escuras com | quanto 0s
aplicativos qgue | imagens de | programas e
permitem 0 USoO | recursos aplicativos que
dessas tecnoldgicos permitem o uso
tecnologias. geradas por IA. | dessas

tecnologias.

05 05s E como podem ser | Personagem E como podem | Legenda
utilizadas para | feminina ser utilizadas
facilitar uma | narrando com | para facilitar | Janela de Libras
educacgéo imagem uma educagéo
acessivel a todos | gerada por IA | acessivel a
os alunos? ao fundo. todos os alunos?

06 1l4s As Tecnologias | Personagem As Tecnologias | Legenda
Digitais de | feminina Digitais de

Informacéo e

narrando com

Informacéo e

Janela de Libras
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Comunicacao imagem Comunicacao
podem ser aliadas | gerada por IA | podem ser
na educacéo | ao fundo. aliadas na
inclusiva, pois educagéo
promovem a inclusiva, pois
acessibilidade e o promovem a
desenvolvimento acessibilidade e
do letramento 0
digital para os desenvolvimen-
estudantes to do letramento
publico-alvo da digital para os
educacédo especial estudantes
- EPAEE publico-alvo da
educacédo
especial -
EPAEE
07 09s Essas tecnologias | Personagem Essas Legenda
digitais podem ser | feminina tecnologias
utilizadas para | narrando com | digitais podem | Janela de Libras
tornar os materiais | imagem ser utilizadas
didaticos mais | gerada por IA | para tornar o0s
acessiveis, facilitar | ao fundo. materiais
a comunicacao didaticos mais
entre alunos e acessiveis,
professores facilitar a
comunicacao
entre alunos e
professores
08 06s E também Personagem E também | Legenda
estimular a feminina estimular a
participagdo ativa | narrando com | participacdo Janela de Libras
dos estudantes imagem ativa dos
nas atividades gerada por IA | estudantes nas
escolares. ao fundo. atividades
escolares.
09 09s Para saber mais, | Personagem Personagem Legenda
acesse as politicas | feminina feminina
norteadoras  que | narrando. narrando. No | Janela de Libras
incentivam a | Fundo de cores | fundo, alguns
integracao de | claras com | recursos
tecnologias digitais | imagens de | tecnoldgicos.
na educacdo no | recursos Fundo de cores
Brasil utilizando o | tecnolégicos escuras.
QR Code geradas por IA.
10 03s Politica de Personagem Politica de | Legenda
Inovacéao feminina Inovacéo
Educacéo narrando. Educacéo Janela de Libras
Conectada - PIEC | Fundo com QR | Conectada -
Code em cor | PIEC
clara.
11 03s Politica Nacional Personagem Politica Nacional | Legenda
de Educacéo feminina de Educacéo
Digital - PNED narrando. Digital - PNED Janela de Libras

Fundo com QR
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Code em cor
clara.
12 05s Participe, Personagem Participe, Legenda
aprofundando-se feminina aprofundando-
no assunto, narrando com | se no assunto, Janela de Libras
assistindo aos imagem assistindo aos
outros videos da gerada por IA | outros videos da
série. Até mais! ao fundo. série. Até mais!
13 26s O video Personagem O video Legenda
educacional feminina educacional
apresentado € um | narrando com | apresentado é Janela de Libras
produto imagem do | um produto
desenvolvido no programa de | desenvolvido no
ambito do educacgéo ambito do
Programa de Pd4s- | inclusiva Programa de
Graduacéo em PROFEI e logo | P6s-Graduagao
Educacéo da UNESP em Educacéo
Inclusiva em Rede Inclusiva em
Nacional PROFEI Rede Nacional
e foi realizado com PROFEI e foi
apoio da realizado com
Coordenacéo de apoio da
Aperfeicoamento Coordenacéo de
de Pessoal de Aperfeicoament
Nivel Superior — o de Pessoal de
Brasil - CAPES — Nivel Superior —
Cadigo de Brasil - CAPES
Financiamento — Caodigo de
001. Ele foi Financiamento
produzido pela 001. Ele foi
mestranda Regina produzido pela
Ribeiro Mattar com mestranda
a orientacdo da Regina Ribeiro
professora doutora Mattar com a
Soellyn Elene orientacdo da
Bataliotti. professora
doutora Soellyn
Elene Bataliotti.
14 03s Sem texto. Imagem de | Sem locucéo. Legenda
licenca -
Atribuicéo Janela de Libras
CCBY

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

4.5.3 Video 2: REDs

a) Titulo:
- O que séo REDs?
b) Sinopse:
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- Narracao feita por inteligéncia artificial, voz feminina. Ela explicara o que
sdo Recursos Educacionais Digitais (REDs) e Recursos Educacionais
Abertos (REA)
c) Argumento:
- Potencial para o uso das REDs para promover a educacao inclusiva
d) Roteiro:
- Introduc¢do sucinta com a descri¢ao do video, seguida de uma pergunta
inicial onde seréo definidos os conceitos e sua utilizacdo no ambiente
escolar. Um link sera fornecido para mais informacdes, além de um

convite para se aprofundar assistindo aos outros videos da série.

4.5.3.1 Roteiro video 02

O roteiro do video foi elaborado em quadro, com colunas divididas seguindo
etapas e principios do DUA, visando a orientacdo para criacdo de video (Quadro 25):
a) Cena:
- Orientacao para sequenciacdo das cenas;
b) Duracéo:
- Tempo estimado de duracédo da cena;
c) Imagem:
- Imagem livre gerada pela web para dar uma ideia dos conteddos imagéticos
presentes na cena
d) Texto:
- Texto que sera mostrado na cena (legenda)
e) Descrigao:
- Descricao do fundo de cena e elementos presentes. Orientacdo de cores.
f) Locucao:
- Audio do video.
g) Notas:

- Insergéo de elementos de acessibilidade ou outros.
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Quadro 25 — Roteiro do video 2, elaborado seguindo etapas e principios do DUA

Cena Duracéo Texto Descricao Locucéo Notas

Introducdo | 04s Visla Apresentacdo do | Sem locucao

logo do software

01 9s O video em | Personagem O video em questao | Audiodes

questao foi | feminina narrando | foi criado utilizando | cricdo do
criado com imagem | imagens ilustradas | video
utilizando gerada por IA ao | geradas por
imagens fundo. Inteligéncia Artificial e | Legenda
ilustradas todo o seu conteldo é | Janela de
geradas por apresentado por meio | Libras
Inteligéncia de narracéo.
Artificial e todo
0 seu conteudo
€ apresentado
por meio de
narracao.

02 05s Vocé sabe o Personagem Vocé sabe o que sdo | Legenda
que s&o os feminina narrando | os Recursos Janela de
Recursos com imagem | £q4ycacionais Digitais | LiPras
Educacionais gerada por IA ao - REDs?

S fundo.
Digitais -
REDs?

03 06s Eles consistem | Personagem Eles consistem em | Legenda
em ferramentas | feminina narrando. | ferramentas digitais, | Janela de
digitais, como | Fundo de cor | como softwares, | Libras
softwares, neutra, com | aplicativos e objetos
aplicativos e | imagem de | de aprendizagem
objetos de | tecnologias digitais
aprendizagem | gerada por IA.

04 09s que incorporam | Personagem que incorporam | Legenda
elementos feminina narrando | elementos Janela de
multimidia, com imagem | multimidia, como | Libras
como textos, | gerada por IA ao | textos, imagens,
imagens, fundo. audios, videos e
audios, videos animacoes, para
e animagcdes, facilitar o processo de
para facilitar o ensino -
processo  de aprendizagem.
ensino -
aprendizagem.

05 05s Os educadores | Personagem Os educadores | Legenda
podem ter a | feminina narrando. | podem ter a | Janela de
disposicéo Fundo de cor | disposicdo Libras
plataformas neutra, com | plataformas
interativas que | imagem de | interativas que
utilizam tecnologias digitais | utilizam tecnologias
tecnologias gerada por IA. abertas
abertas

06 05s para promover | Personagem para promover uma | Legenda
uma feminina narrando | aprendizagem Janela de
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aprendizagem | com imagem | colaborativa e o | Libras
colaborativae o | gerada por IA ao | compartilhamento de
compartilhame | fundo. ideias

nto de ideias

07 10s Os Recursos | Personagem Os Recursos | Legenda
Educacionais feminina narrando. | Educacionais Abertos | Janela de
Abertos (REA) | Fundo de cor | (REA) sdo materiais | Libras
sdo materiais | neutra, com | de ensino e pesquisa,
de ensino e |imagem de | disponiveis em
pesquisa, tecnologias digitais | diversos  formatos,
disponiveis em | gerada por |A. | licenciados de forma
diversos Personagem aberta ou de dominio
formatos, feminina narrando. | publico
licenciados de | Fundo de  cor
forma aberta ou | neutra, com
de dominio | imagem de
publico tecnologias digitais

08 04s que Personagem que proporcionam | Legenda
proporcionam feminina narrando | aprendizado Janela de
aprendizado com imagem | interativo e | Libras
interativo e | gerada por IA ao | personalizado aos
personalizado | fundo. estudantes
aos estudantes

09 09s Essas Personagem Essas tecnologias | Legenda
tecnologias feminina narrando | oferecem aos alunos | Janela de
oferecem aos | com imagem | acesso a uma | Libras
alunos acesso | gerada por IA ao | variedade de
a uma | fundo. recursos
variedade de educacionais,
recursos permitindo que eles
educacionais, aprendam de maneira
permitindo que flexivel e inclusiva
eles aprendam
de maneira
flexivel e
inclusiva

10 07s onde todos, | Personagem onde todos, | Legenda
independentem | feminina narrando | independentemente Janela de
ente de sua|com imagem | de sua condi¢cdo ou | Libras
condicao ou | gerada por IA ao | situacdo, tenham a
situagéo, fundo. oportunidade de
tenham a aprender e se
oportunidade desenvolver.
de aprender e
se desenvolver.

11 06s Amplie seu | Personagem Amplie seu | Legenda
conhecimento | feminina narrando. | conhecimento Janela de
conectando-se | Fundo de  cor | conectando-se com | Libras
com pessoas | neutra, com | pessoas que
que participam | imagem de | participam de
de experiéncias | tecnologias digitais | experiéncias
educacionais gerada por IA. educacionais em todo
em todo o o0 Brasil
Brasil
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12 03s por meio do Personagem por meio do QR Legenda

QR Code feminina narrando. | Code Janela de
Fundo com QR Libras
Code em cor clara.

13 10s Junte-se a nés | Personagem Junte-se a nés nesta | Legenda
nesta jornada feminina narrando. | jornada de inovacdo | Janela de
deinovacdoe |Fundo de cor | e descubracomoos | Libras
descubra como | neutra, com | recursos
0S recursos imagem de | educacionais digitais
educacionais tecnologias digitais | podem transformar
digitais podem | gerada por IA. sua experiéncia de
transformar ensino e
sua aprendizado.
experiéncia de
ensino e
aprendizado.

14 06s Compartilhe Personagem Compartilhe com Legenda
com colegas e | feminina narrando | colegas e amigos Janela de
amigos que com imagem | que também possam | Libras
também gerada por IA ao | se beneficiar dessas
possam se fundo. ferramentas. Até a
beneficiar proximal
dessas
ferramentas.

Até a proximal

15 26s O video Personagem O video educacional | Legenda
educacional feminina narrando | apresentado é um Janela de
apresentado € | com imagem do | produto desenvolvido | Libras
um produto programa de | no ambito do
desenvolvido educacéo inclusiva | Programa de Pos-
no ambito do PROFEI e logo da | Graduacdo em

Programa de
Pés-
Graduacédo em
Educacao
Inclusiva em
Rede Nacional
PROFEI e foi
realizado com
apoio da
Coordenacao
de
Aperfeicoamen
to de Pessoal
de Nivel
Superior —
Brasil - CAPES
— Cddigo de
Financiamento
001. Ele foi
produzido pela
mestranda
Regina Ribeiro
Mattar com a
orientacao da
professora

UNESP

Educacao Inclusiva
em Rede Nacional
PROFEI e foi
realizado com apoio
da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel
Superior — Brasil -
CAPES - Cddigo de
Financiamento 001.
Ele foi produzido pela
mestranda Regina
Ribeiro Mattar com a
orientacao da
professora doutora
Soellyn Elene
Bataliotti.




119

doutora Soellyn
Elene Bataliotti.

16 03s Sem texto. Imagem de licenga | Sem locucao. Legenda
- Atribuicéo Janela de
CCBY Libras

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

4.5.4 Video 3: Acessibilidade Metodoldgica e Design Inclusivo

a) Titulo:

- Acessibilidade metodologica e design inclusivo

b) Sinopse:
- Narracao feita por inteligéncia artificial, voz feminina. Ela explicara os

conceitos de Acessibilidade metodoldgica e design inclusivo.

c) Argumento:
- Introduzir e conceituar o principio de acessibilidade metodologica e

design inclusivo e seu uso intencional e planejado.

d) Roteiro:
- Introducdo sucinta com a descri¢cao do video, seguida de uma pergunta
inicial onde serdo definidos os conceitos e sua utilizacdo no ambiente
escolar. Um link sera fornecido para mais informacdes, além de um

convite para se aprofundar assistindo aos outros videos da série.

4.5.4.1 Roteiro video 03

O roteiro do video foi elaborado em quadro, com colunas divididas seguindo etapas e
principios do DUA, visando a orientacdo para criacao de video (Quadro 26):
a) Cena:
- Orientacao para sequenciagao das cenas;
b) Duracéo:
- Tempo estimado de duracao da cena,;

c) Imagem:
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Imagem livre gerada pela web para dar uma ideia dos conteudos

imagéticos presentes na cena;

d) Texto:

Texto que serd mostrado na cena (legenda)

e) Descricao:

Descricdo do fundo de cena e elementos presentes. Orientacdo de

cores.

f) Locucao:

Audio do video.

g) Notas:

Insercéao de elementos de acessibilidade ou outros.

Quadro 26 — Roteiro do video 3, elaborado seguindo etapas e principios do DUA

Cena Duracdo | Texto Descricao Locucéo Notas
Introducdo | 04s Visla Apresentacdo do | Sem locugéo
logo do software

01 09s O video em | Personagem O video em | Audiodescricdo
guestao foi criado | feminina questao foi | do video
utilizando narrando com | criado utilizando
imagens imagem gerada | imagens Legenda
ilustradas por IA ao fundo. ilustradas Janela de
geradas por geradas por | Libras
Inteligéncia Inteligéncia
Artificial e todo o Artificial e todo o
seu conteudo é seu conteudo é
apresentado por apresentado por
meio de narracéo. meio de

narracao.

02 09s Vocé sabe o que | Personagem Vocé sabe o Legenda
significa feminina que significa Janela de
acessibilidade narrando  COM | geessibilidade | Libras
metodoldgica e imagem ~ gerada metodoldgica e

o ) por IA ao fundo. o .
design inclusivo design inclusivo
nas tecnologias nas tecnologias
digitais de digitais de
informacéo e informacéo e
comunicacao comunicacao
(TDIC)? (TDIC)?

03 09s Para  comecar, | Personagem Para comecar, | Legenda
vamos entender o | feminina vamos entender | Janela de
que significa | narrando com | o que significa | Libras

acessibilidade
metodolégica ou
pedagégica. Em

imagem gerada
por IA ao fundo.

acessibilidade
metodolégica ou
pedagdgica. Em
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esséncia, trata-se

esséncia, trata-

de adaptar se de adaptar
métodos e métodos e
processos processos

04 10s para garantir que | Personagem para garantir | Legenda
todos, feminina que todos, | Janela de
independenteme | narrando com | independentem | Libras
nte de suas |imagem gerada |ente de suas
habilidades ou | por IA ao fundo. | habilidades ou
limitacdes, limitacdes,
possam acessar e possam acessar
beneficiar-se dos e Dbeneficiar-se
contetdos dos conteudos
digitais. digitais.

05 09s O design inclusivo | Personagem 6] design | Legenda
€ uma abordagem | feminina inclusivo é uma | Janela de
que busca criar | narrando. Fundo | abordagem que | Libras
produtos e | de cor neutra, | busca criar
servicos com imagem de | produtos e
acessiveis e Uteis | tecnologias servigos
para todas as |digitais gerada | acessiveis e
pessoas, levando | por IA. Uteis para todas
em conta a as pessoas,
diversidade levando em
humana conta a

diversidade
humana

06 07s e visando | Personagem e visando | Legenda
democratizar o | feminina democratizar o | Janela de
acesso a | narrando com | acesso a | Libras
informacdo e ao | imagem gerada | informacado e ao
uso de recursos | por IA ao fundo. | uso de recursos
educacionais educacionais
digitais no digitais no
ambiente escolar. ambiente

escolar

07 07s A utilizagéo | Personagem A utilizagcédo | Legenda
dessas feminina dessas Janela de
tecnologias deve | narrando com | tecnologias Libras
ser intencional e | imagem gerada | deve ser
planejada, por IA ao fundo. | intencional e
considerando os planejada,
dispositivos considerando os
disponiveis, dispositivos

disponiveis,

08 07s A tecnologia | Personagem A tecnologia | Legenda
educacional feminina educacional Janela de
amplia o acesso | narrando com | amplia o acesso | Libras
ao conhecimento | imagem gerada | ao
e promove a | porlAaofundo. [ conhecimento e
incluséo promove a

incluséo

09 06s Os Personagem Os Legenda

conhecimentos feminina conhecimentos | Janela de
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sobre as | narrando com | sobre as | Libras

ferramentas e as | imagem gerada | ferramentas e

necessidades de | por IA ao fundo. | as

aprendizagem necessidades

especificas dos de

estudantes. aprendizagem
especificas dos
estudantes.

10 10s Ao adotar | Personagem Ao adotar | Legenda
principios de | feminina principios de | Janela de
design inclusivo e | narrando com | design inclusivo | Libras
acessibilidade, imagem gerada | e acessibilidade,
possibilita-se  a | por 1A ao fundo. | possibilita-se a
participacdo de participagdo de
mais estudantes mais estudantes
em uma em uma
sociedade digital sociedade
mais justa e digital mais justa
inclusiva. e inclusiva.

11 06s Aprofunde seus Personagem Aprofunde seus | Legenda
conhecimentos feminina conhecimentos | Janela de
sobre narrando. Fundo | sobre Libras
acessibilidade com QR Code | acessibilidade
por meio do QR em cor clara. por meio do QR
Code e leia mais Code e leia
sobre o assunto. mais sobre o

assunto.

12 06s Compartilhe com | Personagem Compartilhe Legenda
colegas e amigos | feminina com colegas e Janela de
gue também narrando. Fundo | amigos que Libras
possam se de cor neutra, | também
beneficiar dessas | com imagens de | possam se
ferramentas. Até | pessoas geradas | beneficiar
a préxima! por IA. dessas

ferramentas.Até
a préximal

13 26s O video Personagem O video Legenda
educacional feminina educacional Janela de
apresentado é narrando com | apresentado é Libras
um produto imagem do | um produto
desenvolvido no programa de | desenvolvido no
ambito do educacéo ambito do
Programa de inclusiva PROFEI | Programa de

Pés-Graduacao
em Educacédo
Inclusiva em
Rede Nacional
PROFEI e foi
realizado com
apoio da
Coordenacéo de
Aperfeicoamento
de Pessoal de
Nivel Superior —
Brasil - CAPES —
Cadigo de

e logo da UNESP

P6s-Graduacéo
em Educacao
Inclusiva em
Rede Nacional
PROFEI e foi
realizado com
apoio da
Coordenacéo
de
Aperfeicoament
o de Pessoal de
Nivel Superior —
Brasil - CAPES
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Financiamento — Caodigo de
001. Ele foi Financiamento
produzido pela 001. Ele foi
mestranda produzido pela
Regina Ribeiro mestranda

Mattar com a
orientacdo da
professora
doutora Soellyn
Elene Bataliotti.

Regina Ribeiro
Mattar com a
orientacdo da
professora
doutora Soellyn
Elene Bataliotti.

14 04s Sem texto. Imagem de | Sem locucao. Legenda
licenca - Janela de
Atribuicdo Libras
CCBY

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

4.5.5 Video 4: Competéncias digitais para o exercicio da Educacéo Inclusiva

a) Titulo:

- Competéncias digitais para uma Educacéao Inclusiva

b) Sinopse:

- Narracao feita por inteligéncia artificial, voz feminina. Ela explicara o que

e gquais sédo as competéncias digitais que os professores necessitam ter

para promover uma educacao digital e inclusiva.

c) Argumento:

- Conhecimento das competéncias digitais por parte dos educadores.

d) Roteiro:

- Introducéo sucinta com a descri¢do do video, seguida de uma pergunta
inicial onde seréo definidos os conceitos e sua utilizacdo no ambiente
escolar. Um link sera fornecido para mais informacdes, além de um

convite para se aprofundar assistindo aos outros videos da série.

4.5.5.1 Roteiro video 04

O roteiro do video foi elaborado em quadro, com colunas divididas seguindo

etapas e principios do DUA, visando a orientacdo para criagcao de video (Quadro 27):



a) Cena:

c) Imagem:

- Orientacao para sequenciagao das cenas;

b) Duragéo:

- Tempo estimado de duracao da cena;

imagéticos presentes na cena

d) Texto:

- Texto que sera mostrado na cena (legenda)

e) Descricéo:

de cores.

d) Locucdo:

- Audio do video.

e) Notas:

Insercao de elementos de acessibilidade ou outros.
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Imagem livre gerada pela web para dar uma ideia dos contetdos

Descricado do fundo de cena e elementos presentes. Orientacéo

Quadro 27 — Roteiro do video 4, elaborado seguindo etapas e principios do DUA

Cena Duracéo | Texto Descricdo Locucéo Notas
Introducdo | 04s Visla Apresentacdo do | Sem locugéo
logo do software
01 10s O video em | Personagem O video em questédo | Audiodes
questao foi | feminina narrando | foi criado utilizando | cricdo do
criado utilizando | com imagem | imagens ilustradas | video
imagens gerada por IA ao | geradas por
ilustradas fundo. Inteligéncia Artificial e | Legenda
geradas por todo o seu contelido é | Janela de
Inteligéncia apresentado por meio | Libras
Artificial e todo o de narracao.
seu contetido é
apresentado por
meio de
narracao.
02 07s Vocé sabe o Personagem Vocé sabe o que sdo | Legenda
que séo feminina narrando | competéncias digitais | Janela de
competéncias com Imageém | e como elas podem Libras

digitais e como
elas podem
transformar o
ambiente
escolar e

gerada por IA ao
fundo.

transformar o
ambiente escolar e
promover uma
educacéo inclusiva?
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promover uma

educacéo
inclusiva?

03 06s Competéncias Personagem Competéncias digitais | Legenda
digitais sdo o | feminina sdo o conjunto de | Janela de
conjunto de | narrando. Fundo | conhecimentos e | Libras
conhecimentos | de cor neutra, com | habilidades que
e habilidades | imagem de | permitem aos
que permitem | tecnologias professores e alunos
aos professores | digitais gerada por
e alunos IA.

04 07s utilizarem as | Personagem utilizarem as | Legenda
Tecnologias feminina narrando | Tecnologias Digitais | Janela de
Digitais de [ com imagem | de informacdo e | Libras
informacéo e | gerada por IA ao | Comunicagdo de
Comunicacao fundo. forma segura, critica e
de forma eficaz.
segura, critica e
eficaz.

05 06s Para Personagem Para desenvolver | Legenda
desenvolver feminina competéncias digitais | Janela de
competéncias narrando. Fundo [ e se adaptar a | Libras
digitais e se | decorneutra,com | diversas demandas
adaptar a | imagem de | educacionais, 0s
diversas tecnologias educadores precisam
demandas digitais gerada por
educacionais, os | IA.
educadores
precisam

06 05s buscar, acessar, | Personagem buscar, acessar, | Legenda
organizar e | feminina narrando | organizar e utilizar | Janela de
utilizar com imagem | informacdes para | Libras
informacdes gerada por IA ao | construir
para  construir | fundo. conhecimento;
conhecimento;

07 04s além de | Personagem além de analisar, | Legenda
analisar, feminina narrando | selecionar e avaliar | Janela de
selecionar e | com imagem | criticamente dados; Libras
avaliar gerada por IA ao
criticamente fundo.
dados;

08 04s conhecer o | Personagem conhecer o | Legenda
funcionamento feminina narrando | funcionamento de | Janela de
de dispositivos | com imagem | dispositivos Libras
eletrdnicos e | gerada por IA ao | eletrdnicos e redes;
redes; fundo.

08 03s utilizar Personagem A tecnologia | Legenda
aplicativos e | feminina narrando | educacional amplia o | Janela de
recursos on-line; | com imagem | acesso ao | Libras

gerada por IA ao | conhecimento e

fundo.

promove a inclusédo
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09 06s identificar Personagem identificar tecnologias | Legenda
tecnologias feminina narrando | assistivas e softwares | Janela de
assistivas e | com imagem | especificos para | Libras
softwares gerada por IA ao | promover a inclusdo
especificos para | fundo. de estudantes;
promover a
incluséo de
estudantes;

10 04s conhecer e | Personagem conhecer e utilizar | Legenda
utilizar feminina narrando | ferramentas Janela de
ferramentas com imagem | tecnoldgicas para | Libras
tecnoldgicas gerada por IA ao | adaptar contetdos
para adaptar | fundo.
conteddos

11 04s e entender as Personagem e entender as Legenda
implicacbes feminina narrando | implicagdes éticas e Janela de
éticas e sociais | com imagem | sociais da tecnologia. | Libras
da tecnologia. gerada por 1A ao

fundo.

12 07s Possuir Personagem Possuir competéncias | Legenda
competéncias feminina narrando | digitais permite que Janela de
digitais permite | com imagem | os professores Libras
que os gerada por IA ao | promovam a inclusdo
professores fundo. digital e facilitem a
promovam a aprendizagem.
incluséo digital e
facilitem a
aprendizagem.

13 06s Acesse 0 QR Personagem Acesse 0 QR Code e | Legenda
Code e feminina descubra como as Janela de
descubra como | narrando. Fundo | competéncias digitais | Libras
as com QR Code em | podem melhorar sua
competéncias cor clara pratica educacional
digitais podem
melhorar sua
pratica
educacional.

14 05s Participe dessa | Personagem Participe dessa Legenda
jornada de feminina narrando | jornada de Janela de
aprendizado e com imagem | aprendizado e Libras
inovacao e gerada por IA ao | inovagéo e
compartilhe com | fundo. compartilhe com
colegas e colegas e amigos.
amigos.

15 0ls Até a proximal Personagem Até a proximal Legenda
feminina narrando Janela de
com imagem Libras
gerada por IA ao
fundo.

16 26s O video Personagem O video educacional | Legenda

educacional feminina narrando | apresentado é um Janela de
apresentado é com imagem do | produto desenvolvido | Libras

um produto

programa de

no ambito do
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desenvolvido no
ambito do
Programa de
Pés-Graduacao
em Educagéo
Inclusiva em
Rede Nacional
PROFEI e foi
realizado com
apoio da
Coordenacao de
Aperfeicoament
o de Pessoal de
Nivel Superior —

educacéao
inclusiva PROFEI
e logo da UNESP

Programa de Poés-
Graduacdo em
Educacéao Inclusiva
em Rede Nacional
PROFEI e foi
realizado com apoio
da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel
Superior — Brasil -
CAPES — Cddigo de
Financiamento 001.
Ele foi produzido pela
mestranda Regina

Brasil - CAPES Ribeiro Mattar com a

— Cabdigo de orientacdo da

Financiamento professora doutora

001. Ele foi Soellyn Elene

produzido pela Bataliotti.

mestranda

Regina Ribeiro

Mattar com a

orientacdo da

professora

doutora Soellyn

Elene Bataliotti.

13 03s Sem texto. Imagem de [ Sem locucéo. Legenda

licenga - Janela de
Atribuicéo Libras
CCBY

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

4.5.6 Video 5: Planejamento e implementacao de aulas inclusivas com o uso de
TDIC e REDS

a) Titulo:

- Aulas Inclusivas: Planejamento com Tecnologias Digitais

b) Sinopse:

- Narracao feita por inteligéncia artificial, voz feminina. Ela explicard como

as tecnologias digitais de informacéo e comunicacdo podem tornar as

aulas mais inclusivas

c) Argumento:

- As TIDC e os REDS fornecem ferramentas e recursos que facilitam o
processo educativo.
d) Roteiro:
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- Introducéo sucinta com a descri¢cao do video, seguida de uma pergunta
inicial onde seréao definidos os conceitos e sua utilizacdo no ambiente
escolar. Um link sera fornecido para mais informacdes, além de um

convite para se aprofundar assistindo aos outros videos da série.

45.6.1. Roteiro video 05

O roteiro do video foi elaborado em quadro, com colunas divididas seguindo
etapas e principios do DUA, visando a orientacdo para criacdo de video (Quadro 28):
a) Cena:
- Orientagcao para sequenciagao das cenas;
b) Duragéo:
- Tempo estimado de duracao da cena;
c) Imagem:
- Imagem livre gerada pela web para dar uma ideia dos contetdos
imagéticos presentes na cena
d) Texto:
- Texto que sera mostrado na cena (legenda)
e) Descricao:
- Descricao do fundo de cena e elementos presentes. Orientacao
de cores.
f) Locucao:
- Audio do video.
g) Notas:
- Insercgédo de elementos de acessibilidade ou outros.

Quadro 28 — Roteiro do video 5, elaborado seguindo etapas e principios do DUA

Cena Duragdo | Texto Descricao Locucéo Notas
Introducdo | 04s Visla Apresentacao Sem locucéo
do logo do
software
01 09s O video em | Personagem O video em questédo | Audiodes
questado foi criado | feminina foi criado utilizando | cricdo do
utilizando narrando  com | imagens ilustradas | video
imagens imagem gerada | geradas por
ilustradas por 1A ao fundo. | Inteligéncia Artificial e | Legenda
geradas por todo o seu contelido é | Janela de
Inteligéncia apresentado por meio | Libras
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Artificial e todo o de narracao.
seu contetado é
apresentado por
meio de narragao.

02 07s Vocé sabe como | Personagem Vocé sabe como as Legenda
as tecnologias feminina tecnologias digitais Janela de
digitais de narrando  com | e informacéo e Libras
informacao e imagem gerada comunicagdo podem

T por IA ao fundo.
comunicacao tornar suas aulas
podem tornar mais inclusivas?
suas aulas mais
inclusivas?

03 08s As TIDC e os | Personagem As Tidiqgues e os | Legenda
recursos feminina recursos Janela de
educacionais narrando  com | educacionais digitais | Libras
digitais REDs | imagem gerada | REDs fornecem
fornecem por IA ao fundo. | ferramentas e
ferramentas e recursos que facilitam
recursos que 0 processo educativo.
facilitam o]
processo
educativo.

04 09s Ao utilizar | Personagem Ao utilizar softwares | Legenda
softwares feminina interativos ou | Janela de
interativos ou | narrando  com | plataformas on-line, | Libras
plataformas on- | imagem gerada | vocé pode  criar
line, vocé pode | porlA ao fundo. | atividades para
criar  atividades diferentes estilos e
para diferentes ritmos de
estilos e ritmos de aprendizagem dos
aprendizagem estudantes
dos estudantes.

05 09s A interagcdo em | Personagem A interacdo em | Legenda
ambientes feminina ambientes  virtuais, | Janela de
virtuais, como | narrando  com | como redes sociais, | Libras
redes sociais, | imagem gerada | foruns e plataformas
féruns e | por IA ao fundo. | de aprendizagem,
plataformas  de promove a troca de
aprendizagem, conhecimentos e
promove a troca experiéncias.
de conhecimentos
e experiéncias.

06 05s Textos  digitais, | Personagem Textos digitais, como | Legenda
como portais de | feminina portais de noticias e | Janela de
noticias e e-|narrando com | e-books, diversificam | Libras
books, imagem gerada | o material didatico.
diversificam o | por IA ao fundo.
material didatico.

07 07s Métodos Personagem Métodos Legenda
colaborativos, feminina colaborativos, como | Janela de
como blogs, | narrando  com | blogs, vlogs, podcasts | Libras
vlogs, podcasts e | imagem gerada | e bancos de textos,
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bancos de textos, | por IA ao fundo. | incentivam a
incentivam a participacdo ativa dos
participacdo ativa alunos.

dos alunos.

08 07s Apresentactes Personagem Apresentacfes Legenda
multimidia, como | feminina multimidia, como | Janela de
videos, slides e [ narrando com | videos, slides e | Libras
mapas mentais, | imagem gerada | mapas mentais,
tornam as aulas | por IA ao fundo. | tornam as aulas mais
mais dindmicas. dindmicas.;

08 07s Diferentes tipos | Personagem Diferentes tipos de | Legenda
de avaliacGes, | feminina avaliacdes, atividades | Janela de
atividades de | narrando com | de fixacao e | Libras
fixacao e | imagem gerada | simulados on-line
simulados on-line | por IA ao fundo. | monitoram 0
monitoram o] progresso dos alunos.
progresso dos
alunos.

09 05s Aplicativos e | Personagem Aplicativos e | Legenda
softwares feminina softwares Janela de
educacionais, narrando  com | educacionais, como | Libras
como jogos, | imagem gerada | jogos, tornam o
tornam o | por IA ao fundo. | aprendizado mais
aprendizado mais interativo.
interativo.

10 06s Acesse o0 QR | Personagem Acesse 0 QR Code | Legenda
Code para saber | feminina para saber mais | Janela de
mais sobre planos | narrando. Fundo | sobre planos de aula | Libras
de aula utilizando | com QR Code | utilizando Recursos
Recursos em cor clara Educacionais Digitais
Educacionais
Digitais.

11 06s Compartilhe o Personagem Compartilhe o video Legenda
video e colabore | feminina e colabore para a Janela de
para a promocgdo | narrando com | promocéao de préticas | Libras
de praticas imagem gerada | educativas mais
educativas mais por IA ao fundo. | inclusivas e
inclusivas e inovadoras.
inovadoras.

12 02s Até mais! Personagem Até mais! Legenda
feminina Janela de
narrando com Libras
imagem gerada
por IA ao fundo.

13 26s O video Personagem O video educacional | Legenda
educacional feminina apresentado € um Janela de
apresentado € um | narrando  com | produto desenvolvido | Libras
produto imagem do | no &mbito do
desenvolvido no programa de | Programa de Pds-
ambito do educacgéao Graduacédo em
Programa de inclusiva Educacéo Inclusiva
Pés-Graduacao PROFEI e logo | em Rede Nacional
em Educacgéo da UNESP PROFEI e foi
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Inclusiva em
Rede Nacional
PROFEI e foi
realizado com
apoio da
Coordenacéo de
Aperfeicoamento
de Pessoal de
Nivel Superior —

realizado com apoio
da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel
Superior — Brasil -
CAPES - Cddigo de
Financiamento 001.
Ele foi produzido pela
mestranda Regina

Brasil - CAPES — Ribeiro Mattar com a

Cédigo de orientacdo da

Financiamento professora doutora

001. Ele foi Soellyn Elene

produzido pela Bataliotti.

mestranda

Regina Ribeiro

Mattar com a

orientacdo da

professora

doutora Soellyn

Elene Bataliotti.

14 04s Sem texto. Imagem de | Sem locucéo. Legenda

licenga - Janela de
Atribuicdo Libras
CCBY

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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5 DISCUSSAO

Retomando-se o problema de pesquisa: os professores do ensino
fundamental regular de um municipio do interior do Centro-Oeste paulista utilizam as
TDIC como ferramenta para a promoc¢ao da inclusdo escolar? E a hipbtese: existe
potencial e bases legais, cientificas e tecnolégicas para o uso das TDIC como
ferramenta para promover a inclusdo em sala de aula, buscou-se, nesta secéo,
explicar o que os resultados de cada etapa significam, desenvolver uma comparagao
dos resultados com descobertas anteriores, discutir resultados inesperados, bem
como apresentar as limitacdes e contribuicdes do estudo.

A presente secado da dissertacdo organiza a discussdo dos resultados em
trés subdivisdes interconectadas intituladas: Formacdo Docente no Brasil: Perfil,
Trajetéria e Politicas; O potencial das TDIC na educacdao inclusiva e o uso inovador

de videos curtos como ferramenta formativa acessivel.

5.1 FORMACAO DOCENTE NO BRASIL: PERFIL, TRAJETORIA E POLITICAS

Esta primeira subdivisdo dedica-se a contextualizar a formacéo docente no
Brasil a partir dos resultados da pesquisa. Inicialmente, debruca-se sobre o perfil do
professor atuante nas escolas publicas, caracterizando-o em termos de género, idade,
formacdo inicial e experiéncia profissional.

Nesse sentido, o achado inicial da pesquisa reflete o panorama da docéncia
no Brasil contemporaneo, um cenario ja apontado pela UNESCO (2004) e confirmado
por dados recentes do INEP (2024), que evidenciam a historica predominancia
feminina na Educacdo Basica, especialmente na Educacdo Infantil, onde a
representatividade masculina é ainda mais minoritaria. Essa tendéncia, embora com
propor¢cdes mais equilibradas nos anos iniciais e finais do ensino fundamental,
persiste como uma caracteristica marcante da profissao.

A expressiva presenca feminina, conforme analisam Gatti e Barretto (2009)
e Vianna (2002), ndo € um fendmeno recente, mas sim um reflexo de raizes histéricas
e socioculturais ligadas a inser¢cado da mulher no mercado de trabalho. Apesar de um

aumento na participacdo masculina no inicio do século XXI, conforme observado por
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Vianna (2002), as mulheres ainda constituem a grande maioria dos docentes, o que
demonstra uma persistente associacao sociocultural da profissdo ao género feminino.

Essa perspectiva de género se conecta intrinsecamente a questdo da
desvalorizacdo do magistério e a sua feminizacéo, uma vez que implica uma extensdo
da funcéo social historicamente atribuida as mulheres de educar e ensinar criancas.
Essa ligacao, por sua vez, como argumenta Uekane (2010), pode ter contribuido para
uma desqualificagéo do trabalho da educadora no ambiente da sala de aula.

Ademais, a dinamica de género no ambiente escolar, segundo Vianna
(2002), também influencia as relacbes pedagodgicas entre professores e alunos,
configurando-se como uma construcdo social complexa que envolve hierarquia e
interdependéncia. Embora haja argumentos em favor de uma maior presenca
masculina como forma de romper esterebtipos e apresentar modelos de
masculinidade diversos, a discussdo em torno da "feminizacdo" da escola é
multifacetada e suscita debates, sendo a perspectiva de género um elemento crucial
na andlise das rela¢des pedagogicas, conforme aponta Rabello (2013).

Complementando a andlise do perfil docente, a idade dos professores da
educacao basica também se configura como um traco importante do perfil profissional.
Estudos apontam para uma tendéncia de envelhecimento da categoria, sugerindo
uma estabilidade na carreira e uma maior permanéncia em uma Unica rede de ensino
(Souza; Gouveia, 2011; Souza, 2013). Essa permanéncia prolongada pode estar
relacionada a fatores como reformas previdenciarias e incentivos financeiros na
carreira.

Uma nota técnica do Dieese (2014), com dados de 2013, também indica
um ingresso mais tardio na profissdo, com uma redugcdo na propor¢cdo de novos
professores com até 25 anos, possivelmente influenciado pela exigéncia de formacéao
de nivel superior estabelecida pela LDB.

No que tange a formagdo académica dos docentes pesquisados, 0S
resultados indicam que a maioria dos docentes pesquisados é graduada na area das
ciéncias humanas, em faculdades de direito privado, e possui especializacdo. Este
dado levanta questfes importantes sobre a origem da formacgéo desses profissionais
e sua possivel influencia nas praticas pedagogicas, especialmente quando
confrontado com a necessidade de uma formacao especifica por disciplina nos anos

finais do ensino fundamental e no ensino médio, conforme aponta Gatti (2010).
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A predominancia de graduados em instituicdes privadas também pode
refletir as dindmicas do ensino superior no pais e suas implicacfes para a formacgéao
de professores para a rede publica. Apesar dessa especificidade da amostra, no que
concerne a formag¢do académica, a maioria dos docentes da Educacdo Basica no
Brasil possui Ensino Superior completo, embora ainda exista um contingente
consideravel sem essa titulacdo, o0 que impacta o cumprimento das metas
estabelecidas pelo PNE e pelas diretrizes da LDB (Brasil, 1996, 2014; INEP, 2024).

A adequacao da formacgdo superior a area de atuacdo docente também
apresenta desafios nas diferentes etapas de ensino. Embora a maioria dos
professores com Ensino Superior possua licenciatura, ainda se observa a
necessidade de complementacdo pedagogica. Adicionalmente, quase metade dos
docentes possui pés-graduacdo, com varia¢des significativas entre as regides do pais
(INEP, 2024).

Os progressos observados na formacéao inicial e continuada de docentes
no Brasil sdo fruto da articulacdo de diversas iniciativas, programas e politicas
implementadas por diferentes 6rgdos governamentais e educacionais. Contudo,
apesar da importancia de uma formacéo que capacite para a atuacdo em um ambiente
multicultural e valorize a diversidade, a busca por niveis mais elevados de
qualificacdo, como mestrado e doutorado, ainda esbarra em desafios relacionados ao
reconhecimento simbdlico e financeiro dentro das redes de ensino (Gatti, 2021).

Essa complexidade na formacgéo se manifesta na atuagao profissional, dos
docentes pesquisados, que se concentra majoritariamente no ensino fundamental I,
com uma experiéncia significativa de mais de dez anos em uma Unica rede de ensino
e na escola publica municipal. Esta longa permanéncia em uma mesma rede e nivel
de ensino pode indicar um comprometimento com a educacgdo publica local, mas
também levanta questdes sobre a necessidade de atualizac&o e formacédo continuada
para evitar a cristalizacdo de praticas e responder as evolu¢des socioculturais e
tecnolégicas (UNESCO, 2004).

Essa semelhanca com o panorama nhacional, ilustrado pelos dados do
INEP, evidencia a concentragcdo de docentes nas redes municipais e em ambientes
urbanos, conforme detalhado no Censo Escolar da Educacéo Basica de 2023 (INEP,
2024).

E importante ressaltar que esse perfil docente local ecoa o0 cenario mais

amplo da docéncia no Brasil contemporaneo, marcado por complexidades estruturais,
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desafios no aprendizado dos alunos e uma demanda constante por atualizacao frente
as evolucdes socioculturais e tecnologicas (UNESCO, 2004).

A organizacdo da educacdo basica em diferentes etapas, conforme
estabelecido pela LDB (Brasil, 1996), implica em distintas exigéncias formativas e
condi¢cbes de trabalho para os docentes em cada nivel de ensino (Brasil, 1996). Os
dados nacionais, como os do Censo Escolar da Educacao Basica de 2023, ilustram a
distribuicdo dos docentes nas diversas etapas e redes de ensino, evidenciando a
maior concentracdo nas redes municipais, seguida pelas estaduais, federais e uma
parcela menor em instituicbes privadas, o que se alinha com o perfil da amostra da
pesquisa. A atuacdo desses profissionais se concentra predominantemente em
ambientes urbanos, enquanto uma minoria trabalha em escolas rurais, com maior
incidéncia nas regides Norte e Nordeste (INEP, 2024).

Para compreender o contexto em que a formacéo docente se desenvolve,
€ crucial reconhecer que ela é um tema central nas politicas publicas educacionais do
Brasil, sendo regulamentada por um arcabouco legal que busca garantir a qualidade
e a valorizacdo dos profissionais da educacéo basica. A LDB estabelece o alicerce
para a formacdo, considerando as particularidades do desenvolvimento dos
educandos (Brasil, 1996).

Ao longo dos anos, diversas iniciativas e planos foram implementados para
impulsionar a formacgéo docente. O Plano Nacional de Educacao (PNE), inicialmente
pela Lei n.° 10.172/2001 e posteriormente pela Lei n.° 13.005/2014, estabelece
diretrizes e metas decenais. O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE),
agregando programas do MEC como a Universidade Aberta do Brasil (UAB), também
contribuiu para a formagéo inicial e continuada (Brasil, 2014a).

Em 2010, foi instituido o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), visando fortalecer a articulacéo entre as instituices formadoras de
professores e as escolas da educacgéo basica (Brasil, 2024f).

Em 2009, duas iniciativas importantes foram implementadas: o Decreto n.°
6.755/2009, que instituiu a Politica Nacional de Formacgdo de Profissionais do
Magistério da Educacao Basica, promovendo a colaboracédo entre os diferentes niveis
de governo também estabeleceu a Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) como um ator importante no apoio a programas de formacéo
inicial e continuada e o Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao
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Basica (PARFOR), que visava atender a demanda por formacao de professores em
exercicio que nao possuiam a qualificacao exigida pela legislacéo (Brasil, 2009).

Posteriormente, em 2015, foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada (Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015), que
preconizavam uma formac&o mais contextualizada e reflexiva. Contudo, em 2019, o
debate em torno do Texto Referéncia para revisdo dessas diretrizes gerou
controvérsia, com criticas da Associacdo Nacional de P6s-Graduacédo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd) sobre possiveis retrocessos e uma visao de formacao alinhada a
|6gicas privatistas (Brasil, 2015b).

Mais recentemente, a Resolu¢cdo CNE/CP n.° 1/2020 detalhou as diretrizes
curriculares nacionais para a formacao continuada dos profissionais do magistério,
abrangendo diferentes modalidades de desenvolvimento profissional. A Lei n.°
14.817/2024, estabelece diretrizes para reforcar a valorizacdo dos profissionais da
educacdo basica, contemplando aspectos como planos de carreira e a propria
formacao continuada (Brasil, 2020, 2024e).

Apesar do conjunto de politicas e iniciativas de formacgdo, uma critica
persistente e relevante as politicas educacionais no Brasil reside na sua falta de
continuidade, frequentemente atrelada as orientacdes dos grupos politicos no poder.
Essa instabilidade, caracterizada pela prevaléncia de politicas de governo em
detrimento de politicas de Estado, gera um ciclo oneroso e dificulta a sustentabilidade
de iniciativas a longo prazo (Saviani, 2008).

O mesmo autor, ao analisar a histéria da educacao brasileira, aponta duas
limitacBes tradicionais que impedem a sustentabilidade das politicas educacionais. A
primeira é o histérico debate sobre o financiamento da educacao. O segundo fator que
obstaculiza a continuidade € a sucessdo constante de reformas, frequentemente
implementadas por cada novo governo, onde projetos e planos sédo frequentemente
abandonados com o fim de cada administragcdo, demandando um recomeco
constante.

Essa instabilidade politica e a presséo por resultados, para outros autores,
a performatividade no ensino pode alienar a subjetividade do professor, influenciando
a interpretacdo e implementacdo de politicas educacionais, incluindo aquelas
relacionadas as TDIC. Ja a imposicéo de curriculos e avaliagdes nacionais, ao reduzir
a autonomia e a liberdade no desenvolvimento curricular e priorizar as demandas do

mercado, mina a confianga e a autonomia dos docentes.
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Essa dinamica impacta profundamente o trabalho, a carreira, as emocoes
e a identidade dos professores, redefinindo a profissdo e afetando seu bem-estar
emocional, além de distanciar a pratica das reais necessidades dos alunos e
prejudicar a efetividade de transformacdes como as proporcionadas pelas TDIC (Ball
et al. 2013).

A analise do grupo focal, centrada nas percepcdes sobre os desafios de
implementagcdo e as necessidades formativas em relacdo a videos sobre TDIC,
revelaram, como resultados, trés ICs: potencial de transformacdo pedagdgica,
desafios para a implementacdo das TDIC e resisténcia e necessidade de apoio a
inovacao.

Primeiramente, os participantes reconheceram o potencial das TDIC para
transformar as praticas educacionais, corroborando a visdo de Belloni (2002) sobre o
enriguecimento do ensino-aprendizagem e a promocao da inclusdo. Em segundo
lugar, a implementacdo efetiva das TDIC esbarra em desafios estruturais
significativos, ecoando as preocupacdes de Névoa (2019) sobre resisténcias docentes
e a constatacdo de Saviani (2008) sobre a necessidade de politicas publicas
consistentes em infraestrutura e formacéao. Por fim, a resisténcia dos professores na
adocao de novas tecnologias emerge como um obstaculo cultural relevante (Belloni,
2002; Paiva, [20-], 2008; Prensky, 2007), dificultando a plena exploracdo dos
beneficios das TDIC.

Considerando o professor como sujeito central da investigacéo e a escola
como o locus da pesquisa, o contexto dos desafios formativos, da instabilidade politica
e das pressdes sobre a pratica docente se torna ainda mais relevante ao analisarmos
a relacédo entre educacdo e tecnologias digitais, particularmente no ambito da
educacao inclusiva.

Nesse cendrio, a necessidade de uma formacéao inicial robusta, que articule
teoria e pratica no emprego de ferramentas tecnolégicas, emerge como um ponto
crucial (Pelosi; Nunes, 2009). A defesa de Mantoan (2015) pela priorizacdo da
educacao inclusiva na capacitacédo docente ganha destaque, ao postular que as TDIC
oferecem um caminho promissor para superar barreiras de acesso ao curriculo e
fomentar ambientes educacionais genuinamente inclusivos, dada a sua capacidade
de personalizacéo e flexibilizacdo do ensino.

Entretanto, a efetiva integracdo das TDIC no cotidiano escolar, onde o

professor € o principal agente de implementacao, enfrenta desafios complexos. Estes
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vao desde as resisténcias e dificuldades inerentes a apropriacdo de novas tecnologias
pelos proprios docentes até questdes estruturais e politicas mais amplas, como a
infraestrutura inadequada e a falta de suporte técnico nas escolas publicas.

A perspectiva de Novoa (2019) sobre a importancia de uma formacéao
continuada eficaz, que incentiva metodologias ativas e a colaboracdo entre os
professores, ressalta o papel crucial do apoio mutuo e da troca de experiéncias no
processo de incorporacdo das TDIC. Superar esses obstaculos é fundamental para
que o potencial transformador das tecnologias digitais se concretize nas préticas
pedagogicas.

Em dltima andlise, na sociedade da informacado, as competéncias digitais
dos educadores impactam diretamente a qualidade e a inclusdo educacional, tornando
a formagéao continuada essencial (Brasil, 2023a).

Essa necessidade € fortemente corroborada pelos estudos de Oliveira et
al. (2024), que sublinham a urgéncia de capacitar os professores para um uso
consciente e critico das tecnologias digitais, condicdo essencial para 0 sucesso da
integracdo das TDIC e para a autonomia docente no planejamento de estratégias
eficazes e inclusivas no ambiente digital. A superacdo da caréncia de formacao
adequada €, portanto, um passo crucial para que a inclusdo digital se traduza em uma
inclusdo escolar efetiva, com o professor como mediador indispensavel nesse

processo.

5.2 O POTENCIAL DAS TDIC NA EDUCACAO INCLUSIVA

Esta segunda subdivisdo revela o potencial das TDIC para a educacéao
inclusiva através dos resultados da pesquisa.

Com o Bloco 2 da etapa 1, a investigacdo aponta para uma lacuna
significativa na formacdo docente para o uso de tecnologias digitais, especialmente
no que concerne a inclusdo de estudantes PAEE. Observa-se uma disparidade entre
as diretrizes legais que preconizam a integragao dessas tecnologias no ensino e o
nivel de preparo que os proprios professores da educacao basica percebem possuir.

Essa desconexao se manifesta em um contexto de profunda transformacao
da educacao do PAEE no Brasil. Historicamente, o atendimento a esses estudantes
evoluiu de um modelo clinico e segregado, focado na patologia e em instituicoes

especializadas, para a perspectiva contemporanea da Educacéo Inclusiva. Essa
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abordagem inclusiva, defendida por autores como Glat (2018), preconiza a integracao
de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas e necessidades, no
sistema regular de ensino, demandando novas competéncias e saberes por parte dos
educadores.

A Declaracdo de Salamanca (1994) representou um marco crucial ao
estabelecer a necessidade de adaptacdo das escolas as diversas necessidades dos
alunos e o direito universal a uma educacéo de qualidade que equipare oportunidades.
No ambito legal brasileiro, a Constituicdo Federal de 1988 ja assegurava o direito a
educacao para todos e a igualdade de condi¢cdes como principio do ensino (Art. 205)
(Brasil, 1988; UNESCO, 1994).

No ambito legal brasileiro, a Constituicdo Federal de 1988 ja assegurava o
direito a educacao para todos e a igualdade de condi¢cdes como principio do ensino
(Art. 205). A Resolucéo n.° 2/2001 do CNE/CEB determina a matricula de todos os
alunos nas classes comuns do ensino regular com o suporte necessario, ressaltando
gue esse apoio pode integrar o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
previsto no Art. 208 da Constituicdo Federal. A LBI reafirma o direito a educacgéo
inclusiva e de qualidade, garantindo acessibilidade e recursos como a tecnologia
assistiva (Brasil, 1988, 2001b, 2015a).

Nesse contexto, segundo Machado; Bersch (2010) as TDIC surgem como
ferramentas para diversificar as estratégias de ensino e potencializar a aprendizagem,
tornando-se recursos importantes para o pleno desenvolvimento das capacidades dos
alunos do PAEE e para a ressignificacdo do papel da escola e do professor.

A TA assume um papel primordial nesse processo, oferecendo um conjunto
de recursos que expandem as habilidades funcionais dos estudantes com deficiéncia
e facilitam seu acesso ao curriculo escolar. A unido sinérgica entre TDIC e TA,
culminando nas Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo Acessiveis, desvela um
amplo espectro de possibilidades para a promoc¢ao de uma aprendizagem que seja
verdadeiramente significativa e contextualizada, valorizando a individualidade e o
potencial unico de cada aluno (Machado; Bersch, 2010).

A legislacéo educacional brasileira, como a Resolu¢do CNE/CP n° 1/2002
e a Deliberagcéo CEE n° 126/2014, estabelece a inclusdo das TDIC na formacéo inicial
de professores da educacdo basica, uma diretriz também presente nas Diretrizes
Curriculares Nacionais de diversas areas. Contudo, a efetivacdo dessa formacéo e a

percepcao dos professores sobre sua propria preparacao para empregar as TDIC em
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sala de aula ainda enfrentam obstaculos (Brasil, 2002b; Lopes, 2016; S&o Paulo,
2014).

O arcabouco legal brasileiro tem progredido na garantia da acessibilidade
digital, conforme evidenciado pela Lei n.° 8.159/1991 (gestdo documental), pela
Portaria n.° 03/2007 (e-MAG), pela Lei de Acesso a Informacéo (Lei n.° 12.527/2011)
e pela Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n.° 13.146/2015). A Politica Nacional de
Educacéo Digital (PNED), estabelecida pela Lei n.° 14.533/2023, também enfatiza a
prioridade da inclusdo digital e o desenvolvimento de competéncias midiaticas e
informacionais, em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2007a, 2011, 2015a, 2017, 2023b).

Restringindo-se o olhar para o uso da internet e dos REDs para a
capacitacdo e exercicio da docéncia na educacdo basica pelos participantes da
pesquisa, os resultados apontam para a crescente adocéo da internet e de REDs, tais
como plataformas de aprendizagem, videoaulas e AVAs. Essa tendéncia corrobora a
centralidade da internet como ferramenta essencial para o desenvolvimento
profissional e pedagdégico, conforme indicado por Castells (2013).

Essa centralidade da internet para a pratica docente ecoa a perspectiva de
Lévy (1999), que vislumbrava o ciberespaco como um ambiente exitoso para a
construcdo colaborativa do conhecimento, aspecto de crescente relevancia na
educacdo contemporanea, onde a interacdo e a troca de saberes enriquecem as
praticas docentes.

A busca continua por atualizacdo e aprimoramento profissional, cada vez
mais realizada em plataformas on-line, evidencia a internet como infraestrutura da
sociedade da informacdo. Essa dinamica encontra ressonancia na possibilidade de
personalizacdo do processo formativo oferecida pelo aprendizado on-line, que
reconhece a individualidade do ritmo e estilo de aprendizagem (Belloni, 2015; Castells,
2013).

Essa flexibilidade do aprendizado online é potencializada pelo potencial
didatico das videoaulas, especialmente em um cenario de sobrecarga informacional e
necessidade constante de atualizacdo (Barrére, 2014). A escolha e a funcionalidade
dos AVAs e suas ferramentas de interacdo também se destacam como elementos
organizacionais cruciais no planejamento pedagoégico on-line, e por extensdo no

presencial, conforme ja descrito por Behar (2009).
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Considerando a relevancia do planejamento pedagogico mediado por
tecnologias digitais, a efetividade das escolhas didaticas, conforme preconiza Zabala
(1998), reside na integracdo entre conteudo e atividades. Isso demanda que a
formacdo docente v além da mera capacitagdo técnica para 0 consumo e
desenvolvimento de recursos digitais, promovendo uma reflexdo sobre a articulacéo
entre o saber e o fazer pedagdgico, a fim de potencializar o uso das TDIC na inovacéo
das préticas educativas.

Em paralelo a crescente utilizacdo de REDs para formacéao e planejamento,
os resultados da pesquisa ainda revelaram que o WhatsApp, Instagram e Facebook,
nessa ordem, séo as redes sociais mais utilizadas pelos professores, em consonancia
com o padrao de uso da populacao brasileira (Schmidt, 2024).

Essa preferéncia por plataformas especificas ecoa os achados de Lisb6a e
Silva (2024), provenientes de Revisdo Sistematica de Literatura, que também
identificaram o Instagram e o WhatsApp como as plataformas de maior destague no
contexto social e educativo, possivelmente devido a sua praticidade para o
compartilhamento de contetdo e & ampla adeséo entre os estudantes.

Ampliando a perspectiva para o cenario informacional geral, uma pesquisa
de base populacional aponta para uma notavel mudanca nas fontes de informacéo,
com as midias sociais se consolidando como o principal meio pelo qual quase 40%
dos entrevistados buscam e consomem conhecimento sobre ciéncia, tecnologia,
salde e meio ambiente em 2023. Esse cenario marca uma inversdo em relacao a
2015, quando a televisdo ocupava essa posicao (Schmidt, 2024).

Dentro desse panorama de crescente influéncia das midias sociais, a
popularidade do WhatsApp, aplicativo de mensagens instantdneas com diversas
funcionalidades multimidia, € notavel, considerando especialmente o alto indice de
acesso a internet via celular no Brasil (Schmidt, 2024; WhatsApp, 2025). O acesso
facilitado, aliado as vantagens oferecidas, tem motivado profissionais da educacéo a
explorar seu potencial didatico-pedagdgico e de formagéo, assim como o de outras
redes sociais como Instagram e Facebook (Schmidt, 2024).

A exploracdo pedagogica dessas plataformas para o compartilhamento de
experiéncias, avaliacdes e materiais de aprendizagem, bem como sua aplicagdo em
metodologias ativas como o estudo de caso, demonstra o reconhecimento do

potencial educativo das redes sociais, na perspectiva de alternativas flexiveis e
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conectivas e como espacos de interacdo social mediada por computador (Lisboa,
2013; Lorenzo, 2013).

A trajetdria evolutiva das redes sociais, desde o Skype e MSN até o Orkut
e o Facebook, culminou em plataformas colaborativas com significativo potencial para
a educacdo. Essas ferramentas tecnolégicas podem ser empregadas
pedagogicamente para incentivar a colaboracéo, a formacéo em trabalho, construir
relacionamentos e facilitar a troca de experiéncias e conteido de aprendizagem
(Dickmann, 2018).

Nesse contexto de utilizacdo crescente, diversos beneficios sao atribuidos
ao uso de redes sociais no contexto educacional, incluindo a centralizacdo de
atividades, o estimulo ao senso de comunidade, a melhoria da comunicacdo, o
incentivo a participacdo ativa dos estudantes e a facilitagcdo do uso das TDIC (Lisbéa;
Silva, 2024).

Adicionalmente, ainda conforme Dickmann (2018), as redes sociais podem
servir como espacos para debates, compartiihamento de boas praticas e organizacao
de atividades, aproveitando o tempo online dos alunos para promover discussdes
relevantes.

Diversos beneficios s@o atribuidos ao uso de redes sociais no contexto
educacional, incluindo a centralizacdo de atividades, o estimulo ao senso de
comunidade, a melhoria da comunicacdo, o0 incentivo a participacdo ativa dos
estudantes e a facilitacdo do uso das TDIC (Lisbda; Silva, 2024).

Além disso, ainda conforme Dickmann (2018), as redes sociais podem
servir como espacos para debates, compartilhamento de boas préticas e organizacao
de atividades, aproveitando o tempo online dos alunos para promover discussoes
relevantes.

As redes sociais, incluindo o WhatsApp, Instagram e Facebook,
representam ambientes virtuais com crescente potencial para aprimorar 0 processo
de aprendizagem, fomentar a interacdo e o compartilhamento de recursos entre
educadores e alunos, transcendendo as barreiras de tempo e espacgo (Lorenzo, 2013).

Adicionalmente, Lorenzo (2013) afirma que a capacidade dessas redes de
atuarem como “filtros" de informacao ressalta a selecdo criteriosa de conteudo para
fins pedagogicos, alinhando-se aos principios do conectivismo e a dinamica de

constante atualizagéo da sociedade da informacéo.
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Apos explorarmos o potencial das redes sociais para a educacao, a analise
dos resultados da pesquisa direciona o olhar para o Bloco 2 - Formacéo inicial e
continuada para o uso das TDIC nas préticas de ensino. Nao obstante, a efetividade
dessa formacao e a autopercepcao dos professores sobre seu preparo para utilizar as
TDIC em sala de aula revelam a persisténcia de desafios (Brasil, 2002b; Lopes, 2016;
Séo Paulo, 2014)

As respostas relacionadas a compreensao dos participantes sobre TDIC
indicaram que o entendimento mais prevalente esta associado ao uso pedagdgico e
educacional, sugerindo uma ligacdo primaria das TDIC com seu potencial de
aplicacao no ensino e na aprendizagem (Ponte; Oliveira; Varandas, 2003).

Esse achado corrobora a necessidade de uma formacao que supere 0 uso
instrumental das ferramentas digitais, conforme apontam as discussdes sobre a
evolucdo da formacado continuada (Imbernén, 2010; Lévy, 1999).

A autoavaliacdo dos professores quanto ao seu nivel de conhecimento para
0 uso das TDIC no ensino da educacédo basica demonstra que a maioria se encontra
nos niveis "Inicial" e "Intermediario”. Esse resultado sugere que uma parcela
consideravel do corpo docente se percebe em um estagio basico ou intermediario no
manuseio e na aplicacdo pedagogica das ferramentas digitais, indicando uma
necessidade de acbes formativas para alcancar niveis de proficiéncia mais elevados
(Marinho; Lobato, 2008).

Ao examinar o nivel de conhecimento para o uso das TDIC na inclusédo de
estudantes do PAEE, a maioria dos participantes se classifica no nivel "Inicial”, e um
namero significativo declara "N&o possuir conhecimento" sobre o tema. Esse dado
aponta para uma possivel distancia entre as diretrizes da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva e o preparo docente nessa
area (Brasil, 2008; Niz, 2017).

Especificamente em relacdo a inclusdo, ao examinar o nivel de
conhecimento para o uso das TDIC na inclusdo de estudantes do PAEE, observa-se
um quadro ainda mais desafiador, com a maioria dos participantes classificando-se
no nivel "Inicial" e um namero significativo declarando "N&o possuir conhecimento”
sobre o tema. Esse dado aponta para uma possivel distancia entre as diretrizes da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva e o
preparo docente nessa area (Brasil, 2008; Niz, 2017).
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A caréncia de formacao especifica para a incluséo, evidenciada nos dados
anteriores, também se manifesta na analise do momento em que a formacé&o ocorre.
Os dados sobre a participacdo em capacitacées com foco no uso de TDIC para a
inclusdo de estudantes PAEE revelam que a maioria dos professores nao recebeu
formacdao especifica, sinalizando a necessidade de iniciativas formativas direcionadas
(Richt, 2005).

A falta de formacdo agrava o uso e a integracao efetiva das TDIC para
atender as necessidades dos alunos da educacgdo especial (Marinho; Lobato, 2008).
A analise do momento da formacédo aponta que a maioria ndo recebeu formacdo em
nenhum momento, com a escola destacando-se como o local mais frequente para
aqueles que ja participaram, embora alcance uma parcela minoritaria de professores
(Brasil, 2020).

A formacéo continuada, contextualizada e voltada para as necessidades
especificas dos docentes e dos alunos, emerge como um caminho promissor para
superar o desafio da formagéo (Barreto, 2002; Coelho; Costa; Motta, 2021; Santos;
S4, 2021; Tedesco, 2006).

Diante da necessidade de formacédo continuada para o uso eficaz das
TDIC, é relevante observar quais tecnologias digitais os professores efetivamente
utilizam em suas préaticas.

No que concerne as tecnologias digitais utilizadas pelos professores,
observou-se uma hierarquia no uso de ferramentas, onde o notebook, o computador
e a televisdo destacaram-se como as tecnologias mais utilizadas em sala de aula,
respectivamente.

Apesar da centralidade do notebook e da televisdo, outras tecnologias
digitais como smartphones, tablets e projetores multimidia sdo utilizadas em menor
escala, indicando possiveis barreiras de acesso, custo ou familiaridade. Desde seu
surgimento, a televisdo demonstra um significativo potencial pedagdgico, atuando
como um agente de informacao e entretenimento que molda o conhecimento prévio
dos estudantes.

A linguagem audiovisual da TV facilita a compreensdo e a conexao
emocional com o conteudo, tornando-a uma ferramenta poderosa para despertar o
interesse e ilustrar conceitos de maneira dinamica (Moran, 2005).

No entanto, o desafio reside na forma como os educadores incorporam

essa midia em suas praticas. Libaneo (2011) adverte para a necessidade de uma
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mediacao intencional por parte do professor, que deve orientar o olhar critico dos
alunos, transformando o consumo passivo de imagens em andlise e producdo de
conhecimento. A mediacéo intencional se estende a sele¢éo de conteudos e a criagdo
de atividades que integrem a linguagem televisiva de forma significativa ao curriculo,
evitando um uso meramente ilustrativo ou de entretenimento.

Nessa perspectiva, a integracdo eficaz das competéncias midiaticas no
contexto educacional demanda uma analise critica e uma compreensao aprofundada
do uso tanto da televisdo quanto dos diversos equipamentos multimidia disponiveis.
Essa analise deve considerar as especificidades de cada meio em relacao as seis
dimensdes propostas por Ferrés e Piscitelli (2015): Linguagem, Tecnologia,
Processos de Interacdo, Producao e Difusado, Ideologia e Valores, e Estética.

Salienta-se que formacdo de educadores, em consonancia com as
diretrizes da BNCC e da Estratégia Brasileira de Educacao Midiatica (EBEM), deve
abordar explicitamente essas relacbes complexas, visando promover uma cultura
digital critica e participativa entre os estudantes, na qual a televisdo e outros recursos
multimidia sejam utilizados de forma consciente e produtiva para a construcao do
conhecimento (Brasil, 2023b, 2024a).

O computador, por sua vez, embora também amplamente utilizado, revela
uma dualidade em sua aplicacdo pedagdgica. Essa observacédo alinha-se com os
achados de Costa et al. (2012) e Lima e Araujo (2021), que também identificaram essa
pratica em suas pesquisas. Se por um lado oferece um vasto leque de possibilidades
para a criacao de atividades interativas, pesquisas sugerem uma tendéncia ao seu
uso como ferramenta de apresentacdo e exposicdo de conteddo, muitas vezes
replicando modelos tradicionais de ensino.

Acompanhando o avanc¢o tecnoldgico e a dindmica da globalizacéo,
segundo Valente (2005), a educacdo contemporanea demanda a integracdo eficaz
das TDIC para modernizar o processo de ensino.

Inicialmente centrada na atuacdo do professor, a utilizacdo das TDIC
evoluiu para o reconhecimento do papel ativo do aluno na aquisicdo do proprio
conhecimento. Nesse cenario de transformacgéo social, o educador precisa apropriar-
se das tecnologias, explorando o vasto leque de possibilidades pedagdgicas
oferecidas pelos computadores para superar modelos de ensino tradicionais e

unilaterais (Costa et al., 2012).
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As TDIC possuem o potencial de fomentar a interacdo nos espacos de
aprendizagem, estabelecendo uma relacdo bidirecional entre ensinar e aprender e
uma efetiva integracdo da tecnologia na educacdo, demandando investimento
estratégico em capital humano qualificado, aliado a politicas publicas que incentivem
0 acesso e 0 uso pedagdgico dos recursos tecnoldgicos, a fim de alinhar o ensino as
transformacdes sociais contemporaneas. Contudo, a simples disponibilizacdo de
infraestrutura tecnoldgica nas instituices de ensino ndo garante o atendimento pleno
as demandas da sociedade do conhecimento (Belloni, 2003).

Embora as experiéncias pregressas do professor com a tecnologia
influenciam sua pratica pedagdgica, segundo Almeida (2000), o verdadeiro potencial
das TDIC reside na capacidade de reestruturar o modelo de ensino convencional.
Essa mudanca se processa gradualmente, a medida que a formacdo continuada
oferece oportunidades para que o educador repense seu papel e integre as
tecnologias de maneira significativa no processo de aprendizagem dos alunos.

Para que essa transformacado se concretize, € necessario que o professor
va além do simples conhecimento técnico dos equipamentos, incorporando as TDIC
de forma consciente e adaptando suas metodologias de ensino a dindmica da
sociedade contemporanea (Brasil, 2024c; Valente, 1999). Essa demanda, reiterada
por Brasil (2024c) e Valente (1999), ecoa os resultados do Bloco 2 da pesquisa, que
apontaram para a necessidade de uma formacgdo que va além do uso instrumental
das ferramentas.

Nesse cenario, a formacédo continuada desempenha papel relevante ao
habilitar o professor a desenvolver conhecimento sobre as tecnologias digitais, a
entender a l6gica e as estratégias para sua integracao na pratica pedagdgica (Valente,
1999).

A efetivacdo dessa nova perspectiva exige uma mudanca no papel do
professor, que passa a atuar como mediador da aprendizagem, demandando uma
formacdo que o prepare para explorar as variadas potencialidades do computador
além da mera transmisséo de informacdes (Kenski, 2014).

Acrescenta-se a discussdo que a resisténcia de alguns professores em
abandonar modelos de ensino centrados na transmisséo, assim como a falta de tempo
para selecionar e/ou produzir recursos digitais de qualidade, de suporte técnico e
infraestrutura tecnologica, principalmente na escola publica, também contribuem para

uma adocéo seletiva e, por vezes, superficial das TDIC (Costa et al., 2012; Valente,
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1999). Essa resisténcia, conforme apontam Costa et al. (2012) e Valente (1999), pode
ser um dos fatores que contribuem para uma adocao seletiva e, por vezes, superficial
das TDIC, conforme também se pode inferir dos desafios de formacéo identificados
na pesquisa.

Sob essa Otica, pesquisadores apontam para as crescentes demandas
atreladas a profissdo docente, sendo que os professores sdo frequentemente
responsabilizados pela continuidade de sua prépria formacéo e pela complexidade
dos problemas de ensino e aprendizagem cotidianos. Essas demandas podem
resultar em uma prética pedagodgica acelerada e carente de reflexdo, caracterizando
uma tecnificacdo do ensino, além de evidenciar a falta de estimulo a qualificacdo por
parte da gestdo publica (Galindo, 2011; Passalacqua et al., 2019; Rosa; Santos, 2015;
Santos, 2021).

Segundo Costa et al. (2012) e Kenski (2014), as dificuldades econémicas
e a caréncia de instrumentos tecnolégicos emergem como fatores estruturais que
impactam diretamente a capacidade das escolas, principalmente as publicas, de
incorporar as TDIC de forma equitativa e eficaz.

A prevaléncia de tecnologias mais antigas como a televisao e o computador
pode refletir as limitacBes orcamentarias que impedem a aquisicdo de equipamentos
mais modernos e a atualizacao da infraestrutura. Por conseguinte, a desigualdade no
acesso as tecnologias, tanto entre escolas quanto entre alunos, aprofunda o abismo
digital e compromete a democratizagdo do conhecimento e o desenvolvimento de
competéncias essenciais para a sociedade contemporanea (Brasil, 2023a; Valente,
2004).

Essas dificuldades estruturais, corroboradas pelos estudos de Costa et al.
(2012) e Kenski (2014), podem explicar a hierarquia no uso de tecnologias digitais
observada na pesquisa, com a televisdo e o computador ainda figurando entre os mais
utilizados. A desigualdade no acesso as tecnologias e a falta de recursos financeiros
para adquiri-las dificultam ainda mais a concepcdo e execucdo de programas de
formacdo continuada robustos e a aquisicAo de suporte técnico para que oS
professores se sintam seguros e aptos a inovar em suas praticas pedagdgicas com o
uso das TDIC (Couto, 2017; Rosa; Santos; 2015).

Superar esses desafios exige um compromisso politico e um investimento

consistente na educacéo, visando a criacdo de um ecossistema digital inclusivo que
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promova a igualdade de oportunidades e a melhoria da qualidade do ensino (Brasil,
2018a, 2021, 2022a, 2023a, 2023b, 2023c, 2023d, 2024d).

O bloco 3 da etapa 1 que traz os resultados sobre a Competéncia digital
para a utilizagdo das TDIC como ferramenta para a promoc¢ao da inclusdo em sala de
aula e para a garantia da acessibilidade metodolégica e do DI de REDs, revela a
crenca majoritaria de que as TDIC poderiam auxiliar o processo de incluséo escolar.
Notou-se que uma parcela pouco significativa dos participantes ainda ndo possui
opinido formada sobre o assunto.

Em relacédo a aplicacédo pratica, observa-se uma disparidade, com pouco
mais da metade dos docentes utilizando as TDIC para promover a inclusdo em sala
de aula, enquanto uma parcela consideravel declara ndo as empregar.

Apesar de pouco mais da metade dos docentes utilizarem as TDIC para
promover a inclusdo em sala de aula, observa-se uma variedade de préticas
pedagogicas entre os docentes que utilizam as TDIC para inclusdo — abrangendo
recursos multimidia (livros e videos), atividades interativas, ltdicas e de leitura, jogos
educativos e estratégias de gamificacdo — a frequéncia com que essas abordagens
sao aplicadas ainda se mostra relativamente baixa em sua maioria (Brito; Costa, 2020;
Freitas Junior; Paix&do; Rocha, 2022; Kanashiro; Schlunzen Junior, 2019; Schliinzen
Junior et al., 2016).

Essa disparidade entre a crenga no potencial e a baixa frequéncia de
utilizacdo ecoa os achados de estudos como o de Teles; Resegue; Puccini, (2013),
gue também apontam para a subutilizacao de recursos tecnolégicos na inclusdo. Essa
diferenca entre a crenca no potencial das TDIC e sua efetiva utilizacdo sugere que,
embora os educadores demonstrem abertura para incorporar essas tecnologias, a
regularidade com que sdo empregadas para atender as necessidades dos estudantes
PAEE é significativamente baixa.

Para Galindo (2011), apesar de muitos educadores possuirem uma
compreensao basica das ferramentas digitais, a implementacdo de praticas
pedagogicas que integrem essas tecnologias de forma efetiva ainda constitui um
obstaculo a ser superado.

Outros pesquisadores reforcam a ideia ao salientar a necessidade de uma
formacdo continuada que supere a simples apresentacao de recursos tecnoldgicos,
priorizando o desenvolvimento de competéncias pedagdgico-digitais (Passalacqua et

al., 2019). Essa dificuldade na implementacao efetiva, conforme apontam Galindo
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(2011) e Passalacqua et al. (2019), reflete a necessidade de uma formacdo mais
aprofundada, que va além da compreensao basica das ferramentas.

A limitada participagdo em capacitacdes especificas sobre o uso de TDIC
na inclusédo de estudantes PAEE representa uma preocupagdo significativa,
considerando especialmente as diretrizes da Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que enfatiza a importancia da formacéo
adequada dos professores para atender as diversas necessidades individuais de
aprendizagem dos estudantes utilizando recursos tecnoldgicos (Brasil, 2008).

A inclusdo efetiva dos estudantes PAEE no ambiente escolar enfrenta
diversos desafios, sendo a falta de conhecimento sobre recursos como os de
tecnologia assistiva um dos principais obstaculos. Essa lacuna no conhecimento pode
levar a essa subutilizacdo de ferramentas essenciais para o aprendizado e a
participacdo dos alunos. Além disso, a dificuldade em adaptar as tecnologias
existentes as necessidades especificas dos alunos, exigindo uma formacao continua
dos professores, também se apresenta como um desafio (Teles; Resegue; Puccini,,
2013).

A transicdo para uma sociedade cada vez mais digitalizada exige que a
inclusdo educacional esteja intrinsecamente interligada a inclusdo digital,
assegurando que os estudantes possam usufruir plenamente das oportunidades
oferecidas pelo ambiente virtual (Pretto; Silveira, 2008).

Essa ligacao entre incluséo educacional e digital, fundamental para garantir
a equidade de oportunidades, € amplamente defendida por autores como Pretto e
Silveira (2008). Conforme salientam Pretto e Silveira (2008), a emergente sociedade
em rede demanda a reorganizacdo dos sistemas educacionais em estruturas
interconectadas, onde o acesso e 0 uso significativo das tecnologias se tornam
elementais para a participacéo e o aprendizado.

A efetivacdo da inclusdo digital no ambito educacional requer a
personalizacdo de projetos que considerem as particularidades e as necessidades
especificas de cada contexto escolar, com o objetivo primordial de criar oportunidades
equitativas de aprendizado para todos os alunos (Santana et al., 2021).

A fim de assegurar a acessibilidade das oportunidades proporcionadas
pelas TDIC a todos os estudantes, torna-se fundamental a consideragdo e
implementagéo dos principios do DU e do DUA. A importancia da consideracéo e

implementagcdo dos principios do DUA para assegurar a acessibilidade das TDIC
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contrasta com os dados coletados, que revelam gue apenas metade dos docentes
participantes seleciona e avalia REDs considerando as necessidades especificas dos
estudantes PAEE.

Esse dado evidencia uma sensibilizacdo parcial a importancia da
adequacao pedagdgica dos materiais digitais, refletindo as preocupacdes de Amiel et
al. (2019), que identificam uma pratica docente ainda excessivamente focada em
aspectos técnicos e utilitarios dos materiais digitais, negligenciando as dimensées
inclusivas.

A baixa frequéncia de criacdo de REDs acessiveis entre os participantes é
um ponto de atencdo. Essa limitada producédo, conforme os resultados, esta em
consonancia com os argumentos de Couto (2017), que ressalta a caréncia de
formacao docente especificamente voltada para a criacdo de recursos personalizados
e sensiveis a diversidade dos modos de aprender, incluindo as necessidades dos
estudantes PAEE. Tal escassez de producdo impacta significativamente a
disponibilidade de recursos adequados para atender a diversidade dos modos de
aprender desses estudantes.

A andlise revelou que a maioria dos professores ndo promove o0 uso critico,
autbnomo e autoral de REDs entre seus alunos. Essa prética negligente prejudica o
desenvolvimento de competéncias digitais e midiaticas essenciais para a formacao
cidada no século XXI, conforme a UNESCO (2020) enfatiza.

O impacto € particularmente significativo para estudantes PAEE, que
poderiam ter sua autonomia e participacdo amplamente beneficiadas por um
engajamento mais ativo com as tecnologias (Brasil, 2023a). Em contraste, Freire et al.
(2019) argumentam que os REDs, quando integrados a experiéncias relevantes e
mediados por educadores reflexivos, possuem o potencial de enriquecer as praticas
pedagdgicas, tornando-as mais dinamicas e afetivas.

Apesar dessas limitacdes, um resultado positivo diz respeito ao fato de
muitos docentes abordarem com seus alunos questdes relacionadas ao uso ético,
seguro e responsavel dos recursos digitais. Essa iniciativa € de suma importancia para
a construcdo da cidadania individual, considerando especialmente a prevaléncia do
bullying e do cyberbullying no ambiente escolar e fora dele (Carneiro, 2020).

De forma geral, os achados sugerem uma dissonancia entre a valorizacao
tedrica das tecnologias digitais para a inclusédo e sua efetiva aplicagcdo pedagogica.
Esse padrédo corrobora o estudo de Couto (2017), que observa que, embora os
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professores reconhecam o potencial das TDIC, enfrentam barreiras estruturais e
formativas que dificultam sua implementacéo. Entre os principais obstaculos destaca-
se a escassez de infraestrutura tecnoldgica, a auséncia de espacgos formativos
continuos e a insegurancga no uso das ferramentas digitais.

Em acordo, os resultados desta pesquisa apontam para uma demanda
significativa por formacéao pratica, evidenciada pelo interesse majoritario dos docentes
em videos curtos sobre o uso das tecnologias digitais na inclusédo escolar.

O achado indica a preferéncia por materiais formativos de facil acesso,
atualizados e diretamente aplicaveis a realidade da sala de aula, conforme ja
identificado por Amiel et al. (2019) ao destacar a importancia de propostas formativas
gue dialoguem com o cotidiano dos professores e suas demandas reais.

Nesse sentido, € possivel afirmar que a formacdo docente voltada ao uso
critico e inclusivo das TDIC deve ir além da capacitacdo técnica, incorporando
dimensdes pedagogicas, sociais e éticas. Como enfatizam Oliveira e Rocha (2022), a
tecnologia, para ser significativa, precisa ser integrada com intencionalidade e
contextualizacdo, respeitando os tempos e ritmos do processo formativo dos
educadores. Em consonancia com a BNCC, que propde o desenvolvimento de
competéncias digitais de forma transversal e critica, a criacdo e o uso de REDs
acessiveis torna-se parte de uma proposta pedagogica inclusiva (Brasil, 2017).

Em sintese, a integracdo eficaz dos REDs e das TDIC na educacéo
inclusiva depende ndo apenas de vontade docente, mas de politicas institucionais que
valorizem a formacédo continuada, o suporte técnico, a valorizacdo profissional e a
colaboracédo entre pares. Conforme defendem Oliveira e Rocha (2022), professores
inovam quando encontram ambientes que respeitam seus percursos, reconhecem
suas conquistas e 0s encoraja a experimentar novas praticas com liberdade e apoio.

A analise da discussdao em grupo focal da etapa trés, focada nas
percep¢cbes dos educadores sobre o potencial das tecnologias digitais, revelou
convergéncias significativas nas falas dos professores participantes, especialmente
no que tange a clareza e compreensdo dos conceitos abordados, a curiosidade e
motivagao para explorar ferramentas tecnoldgicas, ao impacto das tdic no ensino e no
avango tecnologico, ao potencial de engajamento e informacdo dos videos, a
necessidade de aprofundamento dos conteudos, a dependéncia do interesse
individual dos professores, ao potencial das TDIC para transformar praticas

educacionais, aos desafios estruturais na implementacdo e a resisténcia dos
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professores na adocdo de novas tecnologias, além do reconhecimento de seu
potencial pedagdgico para integrar tecnologias digitais nha educacao basica, aspectos
cruciais para a compreensao da eficacia e das limitac6es desses materiais formativos.

A partir da andlise das falas dos entrevistados, emergiram diversas ldeias
Centrais (ICs) que organizaram suas percepcdes. No que concerne a aplicabilidade
para o publico especifico, os depoimentos ressaltaram a intencionalidade pedagdgica
dos materiais, que se alinham com os principios do Design Instrucional (Filatro, 2008),
indicando uma preocupacédo com a efetividade do contetudo para os profissionais da
educacao.

A capacidade atribuida as tecnologias de facilitar o aprendizado e despertar
o interesse, bem como a versatilidade das tecnologias educacionais, encontraram eco
nas discussoes tedricas sobre o potencial das TDIC (Anjos; Silva, 2018; Kenski, 2009).

Essa versatilidade de ferramentas tecnoldgicas, evidenciada pela
possibilidade de aplicacdo em diferentes disciplinas, sublinha seu carater transversal
e adaptavel, ampliando seu potencial de uso no contexto escolar e dialogando com as
reflexdes de Moran, Massetto e Behrens (2013) sobre as TDIC como mediadoras de
aprendizagens em diversos campos do conhecimento.

Essa percepcdo dos professores sobre a utilidade pratica e a
adaptabilidade dos videos como ferramentas educacionais versateis, aplicaveis em
diversas disciplinas e capazes de facilitar o aprendizado e tornar o0 ensino mais
atrativo, é corroborada por autores como Mantoan (2015), Santaella (2003) e Barréere
(2014), que destacam a capacidade dos videos de contextualizar o aprendizado,
permitir a revisao individualizada, promover a transposi¢do da teoria para a pratica e
aumentar o engajamento dos alunos.

Outra IC identificada se refere a clareza e compreensdo dos conceitos
abordados, onde se evidenciou a eficacia dos videos em tornar acessiveis termos e
conceitos como TDIC e Recursos Educacionais Digitais (RED).

Essa clareza é fundamental no contexto da prioridade da inclusédo digital,
reforcada pela PNED (Lei n.° 14.533/2023), e da demanda por capacitacdo no
ambiente digital, presente na BNCC. A competéncia digital e o letramento digital
emergem como habilidades essenciais nesse cenario (Brasil, 2023b; Branco; Lopes;
Piza, 2020; Lévy, 1999; Soares, 2002; UNESCO, 2020).

A curiosidade e a motivacdo para explorar ferramentas tecnologicas

impulsionaram os participantes a buscar recursos que promovessem a inclusao, um
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aspecto que se alinha com a TC e a TCM, que enfatizam a importancia da conexao e
da apresentacdo multimidia para o aprendizado (Mayer, 2009; Siemens, 2005).

O impacto das TDIC no ensino e no avango tecnoldgico, a terceira IC,
demonstrou a relevancia das ferramentas, especialmente durante a pandemia de
COVID-19, expondo desafios e ressignificando o papel das TDIC no contexto
educacional (Ferreira, Brito; Scherer, 2021).

A analise também identificou ICs relacionadas ao engajamento e aos
desafios na adoc¢do das TDIC. O potencial de engajamento e informacao dos videos
foi reconhecido como eficaz para despertar o interesse dos professores e apresentar
caminhos para o aprofundamento nas TDIC, alinhando-se com os principios de
clareza da informacao (Jordan, 1998 apud Torres; Mazzoni, 2004) e a categoria de
Conteudos (Gomes, 2008). Contudo, a necessidade de aprofundamento dos
conteados emergiu como uma limitacdo, com os videos sendo considerados
superficiais em alguns temas, restringindo sua aplicacdo pratica e a compreensao
completa das tecnologias apresentadas.

A efetividade do uso das TDIC também foi relacionada a dependéncia do
interesse individual dos professores, evidenciando que a iniciativa, proatividade e
engajamento pessoal dos educadores (Valente, 2013) sdo primordiais hesse processo
de mudanca paradigmatica para a Educacédo Inclusiva (Glat, 2018), amparado por
marcos legais como a Declaracdo de Salamanca (1994) e a LBI (Brasil, 2015a;
UNESCO, 1994).

Outra IC central abordou o potencial das TDIC para transformar praticas
educacionais, ilustrando como as tecnologias apresentadas poderiam proporcionar
aulas mais dinamicas e inclusivas. No entanto, a implementagéo efetiva enfrenta
desafios estruturais, como a falta de suporte técnico e a necessidade de politicas
publicas continuas (Névoa, 2019; Saviani, 2008). Adicionalmente, a resisténcia dos
professores na adogéo de novas tecnologias revelou uma barreira cultural e um receio
em experimentar o uso de ferramentas digitais (Belloni, 2002; Paiva, 2008; Prensky,
2007), dificultando a implementacdo das TDIC para a educacéo inclusiva.

Em consonancia com esses achados, a pesquisa aponta para uma
demanda significativa por formacgéo prética e acessivel, com preferéncia por videos
curtos sobre o uso das TDIC na inclusao escolar, corroborado pelo estudo de Santos
(2022). A necessidade de formacdes continuadas que articulem aspectos técnicos,

éticos e pedagdgicos também se destaca, conforme enfatizado por Oliveira et al.
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(2024). A avaliacdo positiva da clareza, design e utilidade dos videos, alinhada ao
modelo ADDIE, encontra eco nas estratégias para o ensino digital apontadas por
Oliveira et al. (2024).

A andlise da série de videos sob a perspectiva dos professores revela um
reconhecimento de seu potencial como ferramenta introdutoria e motivadora para a
integracéo das TDIC na educacéo inclusiva.

No entanto, a efetiva implementacao e a superacao dos desafios estruturais
e da resisténcia docente demandam um investimento continuo em formacgéo
aprofundada, suporte técnico adequado e politicas educacionais que incentivem e
valorizem a inovacdo pedagogica com o uso de tecnologias digitais. A articulacédo
entre recursos formativos acessiveis, como videos curtos, e estratégias de
engajamento e aprofundamento se mostra essencial para que o potencial

transformador das TDIC se concretize em praticas pedagogicas inclusivas e eficazes.

5.3 VIDEO COMO RECURSO FORMATIVO E ACESSIVEL

Com o avanco da internet nos anos 2000, as plataformas digitais
possibilitaram a producdo e o compartihamento de conteddos audiovisuais,
permitindo que educadores incorporassem videos em suas praticas pedagogicas
(Santaella, 2003).

Essa evolucdo democratizou o acesso a producdo de materiais educativos,
tornando-os mais dinamicos e interativos. A integracdo de videos na educacéo
apresenta uma trajetéria historica significativa, transformando-se de um recurso
complementar ao ensino tradicional para uma ferramenta essencial na formacgao
continuada de professores (Moran, 2005).

A trajetdria dos videos curtos, segundo Borba e Xavier (2022), remonta aos
primérdios da internet e a proliferacdo dos smartphones. O langamento do YouTube
em 2005 possibilitou a criacdo e o compartilhamento global de videos curtos por
qualquer individuo. Contudo, foi com a ascenséo dos smartphones e o surgimento de
aplicativos como o Vine em 2013 que os videos curtos se consolidaram como uma
tendéncia notavel.

Langado em julho de 2021, o YouTube Shorts surgiu inspirado nos formatos
do TikTok e do Instagram Reels. O YouTube Shorts possibilita a criacdo de videos

curtos de até 180 segundos dentro da plataforma YouTube (YouTube, 2025). O
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TikTok, por sua vez, é uma plataforma de compartilhamento que permite a criacéo e
publicacdo de videos curtos com duracdo de 15 segundos a trés minutos (TikTok,
2025). Ja os Reels sao videos curtos de até 90 segundos, facilmente criados e
visualizados no Instagram (Instagram, [2025]). Essas plataformas tém consolidado
esse formato de video curto como uma tendéncia dominante no cenario digital
contemporaneo.

A midia audiovisual possui caracteristicas que favorecem a captacédo da
atencdo dos espectadores, envolvendo multiplos sentidos e, assim, ampliando seu
potencial educativo (Santaella, 2003).

Barrere (2014) descreve o video como uma midia multifacetada que
combina imagem, audio e informacf6es complementares, sendo um recurso valioso
para a formacéo de estudantes e educadores e para estruturar a criacdo de videos
educativos, o modelo ADDIE é amplamente utilizado.

Segundo Filatro (2008), esse modelo é composto por cinco etapas: Analise,
Design, Desenvolvimento, Implementacdo e Avaliacdo, garantindo que os materiais
atendam as necessidades dos educadores e alunos. Barrére (2014) destaca que a
aplicacao do ADDIE na formacédo docente possibilita a criacdo de conteudos que vao
além da transmisséo de informac@es, promovendo uma aprendizagem significativa.

Em ambientes escolares onde o tempo para formacao é limitado (Santaella,
2003), a utilizacdo de videos curtos e atraentes se mostra mais adequada,
considerando a fragmentacao da atencéo dos leitores contemporaneos. A opgao por
videos curtos € uma estratégia que pode estimular a reflexdo critica e fomentar o
aprendizado ativo entre educadores (Mantoan, 2015).

As plataformas Reels do Instagram, Shorts do YouTube e videos curtos do
TikTok exibem semelhancas significativas, como a capacidade de produzir e
disseminar videos de curta duracdo e a oferta de variados recursos de edigdo
(Monteiro, 2021).

Contudo, conforme aponta Monteiro (2021), as plataformas se diferenciam
em seus focos principais: enquanto o Reels do Instagram prioriza o conteudo visual,
0 YouTube Shorts concentra-se em materiais de natureza educativa e informativa. A
crescente popularidade dos videos curtos nessas plataformas tem impulsionado uma
transformacdo no panorama educacional, oferecendo novas oportunidades para o

engajamento e a otimizacao do aprendizado.
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Com a ampliacéo do acesso a internet e a dispositivos moveis, a utilizacéo
de videos se intensificou, abrangendo diversas fun¢bes, desde a introducdo de
contetdos até a promocao de reflexdes criticas sobre temas relevantes (Barrére,
2014). Além disso, a flexibilidade de revisitar o contetido no préprio ritmo é um aspecto
que atende as necessidades individuais dos professores, promovendo um
aprendizado mais autbnomo (Santaella, 2003).

Almeida (2017) salienta que a elaboragcdo de materiais educativos deve
considerar a capacidade de retencdo e a diversidade de estilos de aprendizagem,
favorecendo formatos concisos e acessiveis, como 0s videos curtos, para uma
assimilacao rapida e eficiente. Segundo Monteiro (2021), a popularidade dos videos
curtos reside fundamentalmente em sua capacidade de capturar a atencéo do publico
e transmitir informac¢des de maneira agil e eficaz, sendo uma forma envolvente de
interacdo com a geragao conectada.

E notdria a constante adaptacéo das plataformas digitais as mudancas nos
interesses e perfis do publico, com padrées de consumo evoluindo em resposta a
novas demandas e preferéncias por formatos de conteddo dindmicos e de facil
assimilacdo (Borba; Xavier, 2022).

Os resultados da segunda etapa da pesquisa, centrados na avaliacdo da
série de videos como recurso educacional digital, foram analisados com base nos
cinco componentes propostos por Leite (2019) e Ruiz et al. (2014): atracéo,
compreensao, envolvimento, aceitacdo e mudanca de acdo. Esses componentes
oferecem uma lente abrangente para entender como os professores interagem com
os videos curtos e de que forma esse material contribui para sua formacéo,
especialmente no uso das TDIC com foco na incluséo.

A analise inicial, centrada no componente atracao, revelou que os temas
abordados — TDIC na inclusdo, REDs acessiveis, planejamento pedagogico digital e
competéncias docentes — despertaram o interesse dos participantes e se mostraram
diretamente relevantes a sua realidade.

Esse resultado demonstra a eficacia das fases Analise e Design do modelo
ADDIE, que orientaram a producdo dos videos com base nas necessidades e
caracteristicas do publico-alvo. A pertinéncia dos contetddos também reforca a
dimensdo pratica do Referencial de Saberes Digitais Docentes, que valoriza a

incorporacdao intencional de tecnologias as estratégias pedagdgicas, em consonancia
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com os saberes da pratica (Tardif, 2002), produzidos e reelaborados na experiéncia
profissional cotidiana.

No componente compreensé&o, a maioria dos professores relatou facilidade
em entender 0s conceitos e estratégias apresentados. Essa clareza na comunicagao
revela que os videos foram eficazes em traduzir conteudos tedricos em linguagem
acessivel e aplicavel, favorecendo o desenvolvimento das competéncias da dimensao
de compreensédo do referencial digital, especialmente no que se refere a explicagdo
critica de recursos e estratégias pedagogicas.

Essa assimilacdo conceitual também evidencia o papel dos saberes
curriculares e metodologicos (Tardif, 2002), fundamentais para o uso qualificado das
tecnologias digitais. O resultado também destaca a importancia de um planejamento
pedagdgico que considere elementos de acessibilidade, como Libras e recursos
visuais, conforme preconiza Barrere (2014).

O componente envolvimento revelou que os docentes se sentiram
representados pelo material, reconhecendo nas situacdes apresentadas uma forte
conexao com suas vivéncias escolares. Essa identificacao fortalece tanto os saberes
experienciais, vinculados ao cotidiano do professor (Tardif, 2002), quanto a dimensao
pratica do referencial, pois o engajamento esta diretamente ligado a relevancia
percebida do contelddo para a atuacdo profissional. A escolha de uma abordagem
multimodal, com videos curtos, objetivos e contextualizados, também reafirma a
eficacia das etapas de Desenvolvimento e Implementacao do modelo ADDIE.

No componente aceitacdo, os dados revelaram ampla aprovacao da série
de videos quanto a linguagem, abordagem e aplicabilidade. Os elogios predominantes
reforcam a adequacdo do RED ao perfil e as expectativas dos docentes, enquanto as
criticas pontuais indicaram caminhos para o aprimoramento, como a inclusdo de
exemplos praticos de sala de aula, demonstracbes de uso das tecnologias e
aprofundamento em temas como tecnologias assistivas e metodologias ativas. Essas
sugestbes revelam a busca por saberes contextualizados e aplicaveis, além de
praticas mais dinamicas e inclusivas.

Essa demanda por exemplificacdo prética se relaciona fortemente com a
dimensdo da pratica do referencial digital, especialmente nas competéncias que
envolvem “elaborar conteddos acessiveis" e "integrar tecnologias de forma

significativa e intencional” (Brasil, 2023d). Também se alinha a defesa de Mantoan



158

(2015) sobre a importancia de exemplos concretos para promover a aprendizagem
significativa e contextualizada.

A sugestdo de inserir comentarios de outros professores demonstra
interesse pela construgéo coletiva do conhecimento, elemento que fortalece tanto a
formacdo colaborativa quanto os processos de reflexdo critica, como previstos nas
abordagens de formacéo continuada e nos proprios saberes experienciais (Tardif,
2002).

Quanto ao componente mudanca de acdo, a maioria dos participantes
afirmou que os conteudos apresentados podem ser incorporados a pratica
pedagogica. Isso representa um indicativo importante de autoeficacia docente, ou
seja, da confian¢a na prépria capacidade de implementar mudancas com base nos
novos conhecimentos adquiridos.

Tal percepcdo aponta para a consolidacdo de saberes da pratica
mobilizados para a acéo, conforme conceitua Tardif (2002), e para o fortalecimento
da dimensdo de desenvolvimento do referencial digital, que envolve inovacgao
pedagdgica, reflexdo e aprimoramento continuo. A disposicdo dos professores em
compartilhar os videos com colegas também revela a apropriacdo critica dos
conteudos e a intencdo de disseminar boas praticas, ampliando o impacto do recurso.

Os dados obtidos na avaliacdo do recurso educacional digital revelaram
ampla aceitagcdo por parte dos professores, que reconheceram nos videos curtos uma
proposta formativa pertinente, acessivel e alinhada as suas necessidades
profissionais. O predominio de elogios aponta para a legitimidade do material como
instrumento de sensibilizacdo e desenvolvimento de competéncias digitais voltadas a
educacao inclusiva.

Ainda assim, as sugestdes de aprimoramento — especialmente
relacionadas a necessidade de exemplos mais concretos e aprofundamento em temas
como tecnologias assistivas — indicam que os REDs precisam estar inseridos em
propostas de formacao continuada mais amplas, capazes de fomentar reflexéo critica,
inovagao pedagogica e fortalecimento da identidade docente na era digital (Leite,
2019; Ruiz et al., 2014).

Nesse cenario, a metodologia do ML, segundo Schiavon et al. (2024), surge
como uma estratégia pedagogica altamente compativel com as caracteristicas dos

videos analisados. Ao estruturar a aprendizagem por meio de unidades breves,
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focadas e acessiveis, 0 ML oferece flexibilidade e promove a retencdo de contetdos
de forma eficiente.

Tal abordagem mostra-se especialmente adequada a realidade dos
professores da educacéo basica, que enfrentam desafios de tempo, infraestrutura e
sobrecarga de trabalho. A concisdo, dinamicidade e aplicabilidade dos videos curtos
convergem diretamente com os principios do ML, configurando-se como uma solucéo
formativa viadvel e eficaz. Como observa Schiavon et al. (2024), o ML permite oferecer
"pilulas de conhecimento” de alto impacto, que se adaptam a rotina profissional dos
docentes, fortalecendo a formacao continuada de maneira pratica, contextualizada e
escalavel.

Essa perspectiva dialoga com os Saberes Docentes de Tardif (2002), ao
valorizar os saberes da préatica e da experiéncia como fundamentos para a construcéo
do conhecimento profissional, e com o Referencial de Saberes Digitais Docentes, ao
promover competéncias digitais vinculadas a pratica, a compreensdo e ao
desenvolvimento continuo (Brasil, 2023d).

A andlise da discussdo em grupo focal da terceira etapa da pesquisa
evidenciou as percepcdes dos participantes no que concerne a sua Aplicabilidade
para o publico educacional, a Versatilidade das tecnologias apresentadas, ao seu
Papel na capacitacdo docente, a Promocdo da acessibilidade metodologica e
comunicacional, a Versatilidade e utilidade pratica das ferramentas, a Clareza e
compreensao dos conceitos abordados, a Eficacia da aplicacdo do Modelo ADDIE, ao
Incentivo ao interesse e aprofundamento sobre TDIC, ao Potencial das TDIC para
transformar praticas educacionais, ao Potencial de engajamento e informacéo, e a
Necessidade de aprofundamento dos conteudos.

A andlise dos resultados quanto a sua aplicabilidade para o publico
educacional evidenciou sua relevancia para a capacitacao docente e o aprimoramento
técnico-pedagogico. Os participantes perceberam o0s videos como instrumentos
eficazes para o desenvolvimento profissional, ao oferecerem conteudos acessiveis,
objetivos e diretamente aplicaveis a pratica educacional.

Essa percepcao encontra respaldo nos estudos de Schiavon et al. (2024),
nos quais os autores enfatizam que as “pilulas do conhecimento”, também
denominadas “pilulas de aprendizagem”, sdo consideradas uma forma de ML,
facilitando o processo de aprendizagem em doses pequenas, de maneira objetiva e

direta. A utilizagédo de videos curtos como recurso formativo demonstra sua eficacia
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ao responder as limitacdes de tempo e infraestrutura dos docentes e ao potencializar
0 alcance, a acessibilidade e a efetividade dos contetudos transmitidos.

Contudo, os dados também revelam que os investimentos em formacéo
docente ndo devem se restringir a dimensdo técnica. H4 uma demanda clara por
propostas formativas que articulem teoria e pratica em espacos colaborativos,
capazes de fomentar a reflexdo critica sobre as praticas pedagogicas e a
ressignificagéo dos saberes docentes, como defendem Passalacqua et al. (2019). Isso
reforca a importancia de integrar os videos curtos a estratégias formativas mais
amplas e continuas, que valorizem a construcdo coletiva do conhecimento e o
protagonismo do educador na cultura digital.

Além disso, os resultados apontam para uma demanda significativa por
formacgéo prética, evidenciada pelo interesse majoritario dos docentes em videos
curtos sobre o uso das tecnologias digitais na inclusédo escolar.

Esse dado indica a preferéncia por materiais formativos de facil acesso,
atualizados e diretamente aplicaveis a realidade da sala de aula. Essa constatacéo
também aparece no estudo de Magro (2021), ao relatar que os videos curtos
produzidos em sua pesquisa foram bem recebidos pelos docentes por sua
objetividade, clareza e aplicabilidade pratica na atuacdo com estudantes com
deficiéncia visual. Para Magro (2021), tais videos devem ser “curtos, atrativos e
precisos quanto aos objetivos e publico a que se destinam”, considerando
principalmente a limitagdo de tempo dos professores para formacéo continuada.

Sobre a atratividade da série de videos, resultaram duas ICs onde a
primeira evidenciou o interesse dos participantes por ferramentas focadas na incluséo,
demonstrando o reconhecimento do valor pedagdégico da incluséo e a utilidade pratica
dos recursos apresentados. A segunda IC abordou a atratividade dos videos e a
integracdo da IA, revelando como os contetdos despertaram a curiosidade e o
engajamento dos participantes. O interesse manifestado pelos participantes em
ferramentas que abordam a inclusdo encontra respaldo na promocdo da
acessibilidade metodologica e digital, valores pedagdgicos essenciais amparados por
marcos legais.

Nesse contexto, a Lei n.° 10.098/2000 estabelece normas para a
acessibilidade de pessoas com deficiéncia, e a Lei n.° 13.146/2015 reforca o direito a
igualdade e a ndo discriminagao (Brasil, 2000, 2015a). Em consonancia, as Diretrizes

Nacionais para a Educacéo Especial na Educacao Basica sublinham a importancia de
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recursos como legendas, traducdo em Libras e fala clara para garantir a participacao
plena e efetiva de todos. Esse entendimento fundamenta o conceito de DU,
preconizado pela Convencgéao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
e reflete os principios do DUA e do DI (Brasil, 2000, 2007c; 2008, 2009; Clarkson;
Coleman, 2015, Sebastian-Heredero, 2020; Zerbato, 2018).

No ambito audiovisual, a acessibilidade deve ser intrinseca ao projeto,
abrangendo audiodescri¢do, janela de interpretacdo em Libras e legendagem para
surdos e ensurdecidos (LSE), embora a janela de Libras seja o recurso menos
adotado (Brasil, 2016a; Caldwell et al., 2008). A acessibilidade digital, em um sentido
mais amplo, visa tornar a informacao online acessivel a todos (Brasil, [2025]), sendo
garantida por legislagdes como a Lei n.° 8.159/1991, a Portaria n.° 03/2007 (e-MAG),
a Lei de Acesso a Informacdo n.° 12.527/2011 e a Lei Brasileira de Inclusdo n.°
13.146/2015 (Brasil, 1991; 2007a, 2011; 2015a).

A incluséo efetiva dos estudantes PAEE enfrenta, entre outros desafios, a
caréncia de conhecimento docente sobre recursos de tecnologia assistiva e sobre
formas eficazes de integracdo das TDIC as praticas pedagdgicas. Essa lacuna
formativa foi também identificada por Magro (2021), que apontou a limitacdo dos
modelos formativos centrados apenas na exposicao tedrica e defendeu a necessidade
de propostas que considerem as especificidades dos estudantes com deficiéncia,
promovendo a autonomia docente e a construgdo coletiva do saber. Magro (2021)
reforca que a formacao precisa reinventar o papel do professor a partir de modelos
colaborativos e autorregulados, alinhados a cultura digital.

A mencéo ao uso inovador de IA como fator de engajamento e curiosidade
remete as discussdes sobre a cibercultura e o potencial das tecnologias emergentes
(Lévy, 1999).

No contexto educacional, o Guia para a IA generativa na educagao e na
pesquisa (UNESCO, 2024) destaca o potencial da IA para individualizar o ensino,
otimizar a gestao escolar e apoiar a atuacéo docente, promovendo a inclusao digital.

Nesse sentido, a Inteligéncia Atrtificial (IA) emerge como um instrumento
valioso para a inclusdo educacional, oferecendo abordagens pedagdgicas
personalizadas e recursos acessiveis, conforme argumenta Silva (2020).

Essa capacidade de adaptacdo e personalizacao, inerente a IA, encontra
uma extensdo na Inteligéncia Artificial Generativa (IAGen). Embora a I1AGen se

distingue por sua habilidade de criar contetudo original (UNESCO, 2024) e suscite
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discussfes importantes sobre seguranca, privacidade, direitos autorais e o risco de
manipulacdo (UNESCO, 2024), o engajamento e a curiosidade que seu uso nos
videos despertou evidenciam o potencial significativo das tecnologias emergentes em
enriquecer e transformar os contextos educacionais.

Os resultados da analise revelaram também quatro Ideias Centrais (ICs)
gue emergiram das percepcoes dos entrevistados sobre a qualidade e a estrutura da
série de videos. Essas ICs englobam a clareza e acessibilidade da linguagem, a
estrutura logica e organizacao do conteudo, o uso de recursos visuais para facilitar o
entendimento e a motivagéo para o aprofundamento do conhecimento.

A avaliacdo positiva da qualidade e estrutura da série de videos (achado
da pesquisa) sugere a eficacia da aplicacdo do Modelo ADDIE (Filatro, 2008), que se
alinha com os principios de usabilidade e acessibilidade propostos por Jordan (1998
apud Torres; Mazzoni, 2004) e com as categorias de analise de videos didaticos
definidas por Gomes (2008).

Esse achado converge com a experiéncia descrita por Magro (2021), que
também utilizou uma estrutura sisteméatica para producéo de videos, com atencéo a
clareza da linguagem, definicdo de objetivos e adaptacdo ao publico-alvo, buscando
garantir um processo formativo significativo mesmo em videos breves e de producédo
simples.

Quanto as percepc¢des dos entrevistados sobre o potencial dos videos para
engajar professores no uso das TDIC como ferramenta de inclusdo escolar trés ICs,
demonstraram como a série desperta o interesse, promove reflexdes sobre praticas
educativas e evidencia desafios na implementacao das TDIC no ensino.

A primeira IC referiu-se ao incentivo ao interesse e aprofundamento sobre
TDIC, destacando o papel dos videos na introducédo de ferramentas educacionais e
na motivacdo para pesquisa. Os resultados demonstram que o0s videos sdo vistos
como um ponto de partida para despertar a curiosidade e motivar os professores a
buscar mais informacdes e explorar novas ferramentas educacionais. O uso de TDIC,
especialmente videos, emerge como um ponto de partida promissor (Moran, 1995;
Rosa, 2011), desenvolvendo habilidades essenciais na formacao inicial e continuada
de professores.

Tratando-se do reconhecimento e aprovacdo da série de videos pelos

pares, as analises mostraram como a seérie cumpriu 0 objetivo de esclarecer e
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informar, ao mesmo tempo em que revelaram a necessidade de abordagens praticas
e evidenciaram sugestdes para fortalecer o impacto do material.

A primeira IC referiu-se ao reconhecimento e aprovagdao da proposta,
destacando o potencial das TDIC na promocao da incluséo escolar. O reconhecimento
do potencial das TDIC na promocao da inclusdo escolar pelos pares sugere que 0s
videos iniciais foram bem-sucedidos em apresentar o valor dessas ferramentas de
forma clara e objetiva, possivelmente atendendo ao principio da clareza da informacéo
(Jordan, 1998 apud Torres; Mazzoni, 2004) e a relevancia do contetdo (Gomes,
2008).

A segunda IC versou sobre a necessidade de aprofundamento e aplicacéao
pratica das ferramentas apresentadas. Apesar do reconhecimento do papel da série
em despertar interesse, a necessidade de aprofundamento e aplicacdo pratica
levantada pelos educadores aponta para possiveis lacunas, relacionadas ao suporte
a prevencao de erros e ao controle do usuario (Jordan, 1998 apud Torres; Mazzoni,
2004), e a necessidade de exemplos praticos e material de acompanhamento
(Gomes, 2008).

A terceira IC abordou as sugestdes para melhorias e relatos futuros onde a
sugestéo de incluir relatos de experiéncias positivas de professores alinha-se com o
principio de feedback claro (Jordan, 1998 apud Torres;, Mazzoni, 2004) e pode
aprimorar 0s aspectos técnico-estéticos e fortalecer a proposta pedagdgica (Gomes,
2008).

Os achados desta investigacdo ndo apenas evidenciam a eficacia dos
videos curtos como instrumentos de sensibilizacdo e aprendizagem docente, mas
também dialogam com pesquisas que sustentam sua relevancia no cenario atual da
formacdo continuada. Ao integrar principios de acessibilidade, concisdo e
contextualizacéo, os videos produzidos demonstraram potencial para democratizar o
acesso a informacao educacional, ampliar o repertorio pedagégico dos professores e
promover a incluséo de forma efetiva e significativa.

A presente pesquisa demonstrou que videos curtos, quando planejados
com intencionalidade pedagdgica, favorecem a compreensdo, 0 engajamento e a
apropriacdo critica das TDIC por parte dos professores, especialmente no contexto da
educacao inclusiva. Os participantes identificaram esses recursos como facilitadores
da aprendizagem, destacando sua clareza, aplicabilidade préatica e capacidade de

motivar reflexdes sobre a propria pratica docente. Tais resultados confirmam que 0s
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videos breves podem funcionar como dispositivos introdutérios eficazes para a
formacdo continuada, mesmo diante de limitacdes estruturais nas escolas.

Essa constatacdo encontra respaldo na pesquisa de Magro (2021), que
destaca o potencial dos videos curtos em promover a reflexdo pedagogica quando
articulados a situacdes reais de sala de aula. De modo semelhante, Santos (2022)
enfatiza a valorizacdo crescente do formato audiovisual por sua simplicidade,
objetividade e poder de ampliacdo do alcance do conhecimento cientifico, contribuindo
para sua democratizacdo e acessibilidade. Para Santos (2022), videos bem
estruturados atendem a publicos diversos e se adequam especialmente aos
profissionais da educacdo que enfrentam restricbes de tempo e recursos para
formacéao.

A preferéncia por materiais formativos acessiveis e aplicaveis ao cotidiano
docente também se conecta as observacdes de Marcelo e Marcelo-Martinez (2023),
gue reconhecem as redes sociais digitais como espacos legitimos de desenvolvimento
profissional. Para esses autores, o compartilhamento de experiéncias e saberes em
comunidades virtuais fortalece a autonomia docente e contribui para a construgéo de
um novo profissionalismo, no qual o professor assume papel ativo como curador de
conteudos e mediador do conhecimento.

Complementarmente, Oliveira et al. (2024) reforcam o valor dos videos
curtos e de livre acesso, principalmente quando distribuidos em ambientes digitais,
como estratégia formativa potente para promover praticas pedagdgicas inclusivas.
Esses autores destacam que tais recursos, ao atenderem simultaneamente as
exigéncias de acessibilidade, atualizacdo e aplicabilidade, fortalecem o vinculo entre
formacao docente e equidade educacional.

O presente estudo, de natureza descritiva e exploratoria, com delineamento
qualitativo, oferece importantes contribuicbes para a area da educacdo inclusiva
mediada pelas TDIC. Uma das principais contribui¢cdes reside na oferta de subsidios
para o desenvolvimento de REDs acessiveis. Ao evidenciar a necessidade de
materiais mais aprofundados e com exemplos préaticos, a pesquisa fomenta a
producéo de conteudos que atendam as demandas da inclusdo escolar.

Outro aspecto relevante refere-se ao estimulo a reflexdo sobre as praticas
pedagogicas. Ao abordar a inclusdo e o uso das TDIC, o estudo provocou, nos
professores participantes, uma analise critica de suas proprias praticas e da

importancia da acessibilidade nos processos de ensino e aprendizagem. Soma-se a
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isso a valorizacdo da TA como area de conhecimento para a promocao da incluséo,
reforcando seu papel no contexto educacional e digital.

A combinacao de dados quantitativos e qualitativos configurou-se como um
desafio metodologico. A andlise dos questionarios, por meio de dados absolutos e
relativos, exigiu habilidades distintas daquelas empregadas na analise qualitativa,
conduzida pela técnica do DSC. Tal abordagem demandou rigor na conducao das
andlises e na sintese dos resultados, a fim de construir uma discussdo coerente e
fundamentada. A técnica do DSC foi particularmente util para minimizar a
subjetividade do pesquisador na interpretacdo dos discursos dos participantes,
favorecendo a validacéo dos achados.

Entretanto, a integracdo de dados de naturezas distintas representa uma
limitacdo inerente a estudos mistos. A conducdo da pesquisa no proprio local de
trabalho da pesquisadora também pode ter influenciado, ainda que sutilmente, as
respostas dos participantes, tanto nos questionarios quanto nos grupos focais. A
interacao continua com a pesquisadora, bem como a exposi¢do progressiva ao longo
do estudo, podem ter impactado a adeséo as etapas posteriores da investigacao.

Além disso, a opcao pela abordagem quanti-qualitativa implicou em um
investimento significativo de tempo e recursos, uma vez que a coleta de dados se
estendeu por trés momentos distintos ao longo de alguns meses. Tal aspecto
evidencia a importancia de apoio institucional e financeiro, como o fornecido pela
CAPES, para a realizagéo de estudos dessa natureza.

Quanto ao contexto da pesquisa, esta foi circunscrita a uma escola urbana
de ensino fundamental regular, localizada em um municipio do Centro-Oeste paulista.
Essa delimitacdo impde limites a generalizacdo dos resultados, considerando as
especificidades educacionais, culturais e socioecondmicas da regido. Do mesmo
modo, o foco exclusivo em professores do ensino fundamental restringe a
aplicabilidade direta dos achados a outros niveis de ensino e a outros profissionais da
educacado, como gestores escolares ou educadores da educacao especial.

No tocante aos REDs, os dados revelaram um uso ainda incipiente por
parte das professoras participantes, com pouca participagcdo no desenvolvimento de
materiais acessiveis. Tal constatacdo aponta para a necessidade de estudos futuros
que aprofundem o potencial dos REDs no contexto inclusivo. A avaliacdo da série de
videos desenvolvida no ambito da pesquisa, embora predominantemente positiva,

indicou uma percepc¢ao de superficialidade em alguns temas. Essa limitagéo ressalta
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a importancia de complementar os materiais audiovisuais com estratégias formativas
que propiciem um tratamento mais aprofundado dos conteddos, como guias, tutoriais
praticos e workshops.

A pesquisa demonstrou éxito em gerar dados relevantes sobre o uso das
TDIC como ferramenta de inclusédo em sala de aula, contribuindo para sensibilizar os
docentes quanto a importancia da acessibilidade metodolégica e do design inclusivo
na producédo de REDs. Alinhada aos objetivos do Mestrado Profissional em Educagéo
Inclusiva (PROFEI), a investigacao analisou a préatica docente e propds a construcao
de uma ferramenta educacional voltada a capacitacdo de professores no uso das
TDIC, fundamentando-se em politicas nacionais de inclusdo e acessibilidade, bem
como em literatura especializada na producao de videos educativos.

A pesquisa também integra uma linha que articula os conceitos de
Educacdo e Inovacdo Tecnoldgica, abordando o uso das tecnologias digitais na
educacdo especial e inclusiva. Nesse sentido, considera metodologias ativas de
ensino, o uso de redes sociais como espacos educativos, jogos digitais, mobilidade
na sala de aula, incluséo digital, cidadania e a Tecnologia Assistiva como campo de
conhecimento e recurso aplicavel.

Como perspectivas futuras, recomenda-se o0 aprofundamento das
estratégias pedagogicas para a integracédo das TDIC na educacéo inclusiva, com foco
em experiéncias praticas bem-sucedidas e no desenvolvimento de modelos de
formacao continuada adaptados as necessidades dos docentes e discentes.

A propria pesquisa identificou possibilidades de aprimoramento, como a
complementacdo da série de videos com materiais que possibilitem maior
aprofundamento tematico e aplicacdo pratica, incluindo estudos de caso e exemplos
concretos de uso das TDIC em contextos inclusivos. Ademais, deve-se considerar a
diversidade de conhecimentos prévios entre os professores quanto ao uso das TDIC.
Isso requer a criacao de propostas formativas diferenciadas, que atendam desde os
iniciantes até os mais experientes.

Por fim, sugere-se que futuras pesquisas avaliem o impacto do uso desses
materiais a longo prazo, observando transformacdes nas praticas pedagogicas e 0s

efeitos sobre a aprendizagem dos alunos.
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6 CONCLUSAO

Este estudo buscou investigar o uso das TDIC como ferramenta para
promover a inclusdo em sala de aula, bem como produzir e avaliar uma série de cinco
videos curtos quanto ao seu potencial formativo.

A investigacdo demonstrou a existéncia de politicas publicas, bases legais,
teoricas, cientificas e tecnologicas para o uso das TDIC como ferramenta para
promover a inclusdo em sala de aula e que a série de videos curtos possui potencial
formativo ao sensibilizar os professores de uma escola urbana de ensino fundamental
regular de um municipio do Centro-Oeste paulista sobre o uso das TDIC como
ferramenta de promogé&o da incluséo escolar, fornecendo informagdes conceituais
capazes de propiciar os meios de acesso a tecnologia e a inovacédo pelo publico-alvo

da educacéo especial.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa, ao investigar, em uma das etapas, as percepcoes de
professores da educacédo basica sobre uma série de videos curtos como estratégia de
sensibilizacdo para o uso das TDIC na educacéo inclusiva, alcangcou seus objetivos
ao delinear um panorama de autopercepcdo e heteropercepcdo da competéncia
digital exigida para o uso das tecnologias em favor da aprendizagem e do
reconhecimento do potencial das TDIC para a promoc¢do da inclusdo e da
acessibilidade, reforcando a pertinéncia de iniciativas formativas como proposta nesta
dissertacao.

Salienta-se que a percepcao dos professores sobre o impacto das TDIC na
promogdo da inclusdo em sala de aula, reafirma o potencial transformador das
tecnologias e da acessibilidade digital, manifestada pelo discurso dos professores ao
valorizarem as legendas, a traducdo em Libras, os principios do DUA, do DI, as
diretrizes legais para a educacao inclusiva, bem como o uso de uma ferramenta de 1A
para a producao da série de videos.

Contudo, os professores apontaram a superficialidade dos conteudos e a
urgéncia de exemplos praticos como limitacdes para uma aplicacao efetiva ligada a
implementacdo de acBes complementares, que promovam a formacao pratica dos
professores e fomentem uma cultura de inclusédo digital no ambiente escolar,
desconstruindo barreiras existentes.

Apesar do reconhecimento do potencial das TDIC para auxiliar no processo
de inclusdo escolar, a pesquisa evidenciou lacunas na formacdo continuada dos
professores e a persisténcia de barreiras como a resisténcia ao uso de novas
tecnologias, frequentemente associada a falta de conhecimento teérico-pratico e ao
receio de inovar. Esses achados reforcam a demanda de complementar a utilizagao
de videos curtos com estratégias pedagogicas abrangentes, como oficinas, para
garantir uma integracao efetiva e transformadora das TDIC nas praticas de ensino.

A integracdo efetiva das TDIC nas praticas de ensino demanda um
investimento continuo na formacdo dos professores e na inovacdo tecnoldgica,
extrapolando a simples apresentacéo de ferramentas em dire¢do ao desenvolvimento
de competéncias pedagogico-digitais para a criagcao e utilizacdo de REDs acessiveis
e inclusivos. A exploracdo do potencial de ferramentas de IA na criacdo de REDs
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acessiveis e personalizados apresenta-se como uma area promissora para futuras
investigacoes.

Reitera-se que os resultados contribuem para a compreensdo das
percepcdes de professores da educacdo basica sobre o uso de tecnologias digitais
para a inclusédo, oferecendo subsidios valiosos para o desenvolvimento de materiais

formativos e de politicas publicas municipais de formacao continuada.
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APENDICE A — CONVITE PARA PARTICIPAR DA PESQUISA

Prezado(a) professor(a),

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “O Potencial das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo na Educacao Inclusiva:
videos curtos como proposta formativa e acessivel”

Essa pesquisa trata-se de um estudo vinculado ao PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO INCLUSIVA — PROFEI, vinculado & UNESP
Faculdade de Ciéncias e Tecnhologia - Campus de Presidente Prudente no ano de
2024. Ele ¢é orientado pela profa. Dra. Soellyn Elene Bataliotti
(soellyn.bataliotti@unesp.br) e executado por mim: Regina Ribeiro
Mattar (regina.mattar@unesp.br).

Este estudo se desenvolvera em trés etapas subsequentes: guestionario
inicial, avaliacao do recurso educacional e participagcdo em grupo focal.

Bem-vindo a Primeira etapa.

Nesta etapa vocé deverd responder ao questionario com perguntas abertas e
fechadas sobre o perfil sociodemografico, de formacédo académica e de trabalho do
professor, a formagéo inicial e continuada para o uso das TDIC nas préticas de ensino
e competéncia digital para a utilizagcdo das TDIC como ferramenta para a promoc¢ao
da inclusdo em sala de aula e para a garantia da acessibilidade metodoldgica e do
Design Inclusivo de Recursos Educacionais Digitais.

Link para o questionario:

Ficamos a disposicéo para esclarecer qualquer duvida.
Cordialmente,
Pesquisadora: Regina Ribeiro Mattar (14) 98142-2389

Orientadora: Soellyn Elene Bataliotti (16) 98102-2304
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “O Potencial das Tecnologias Digitais de Informagédo e
Comunicacdo na Educacado Inclusiva: videos curtos como proposta formativa e
acessivel’

Nome do (a) Pesquisador (a): Regina Ribeiro Mattar

Nome do (a) Orientador (a): Soellyn Elene Bataliotti

1. Natureza da pesquisa: o sr. e/ sra. esta sendo convidado(a) a participar de uma
pesquisa que tem como objetivo principal: investigar o uso das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacédo (TDIC) como ferramenta para promover a
inclusdo em sala de aula e secundario: produzir uma série de videos curtos sobre
0 uso das TDIC como ferramenta para promover a inclusdo em sala de aula e
avaliar o seu potencial formativo.

2. Participantes da pesquisa: a populacao deste estudo consiste em 40 professores
de uma escola urbana de ensino fundamental regular de um municipio do Centro-
Oeste paulista.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo o sr. e/ou sra. permitira
gue a pesquisadora apliqgue dois questionarios on-line com perguntas abertas e
fechadas, bem como solicite apreciacdo e avaliacdo de uma série de videos curtos
sobre o tema da pesquisa por meio de uma discussao on-line. O sr. e/ou sra. tem
liberdade de participar somente da etapa de preenchimento dos questionarios,
além de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em
qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre que quiser podera
pedir mais informacgdes sobre a pesquisa através do telefone da pesquisadora do
projeto e, se necessario, através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa, que
€ 0 0rgdo que aprecia e aprova pesquisas com seres humanos.

4. Sobre as entrevistas: os professores serdo convidados a participar da pesquisa
por meio de um e-mail com um link de aceite, entre os meses de julho e outubro
de 2024 e entre novembro e dezembro de 2024. Apds o aceite, o consentimento
sera registrado pela ciéncia e assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). A coleta de dados acontecera em trés momentos, mediante a
elaboracdo e envio de e-mails contendo convites e questionarios on-line. O
primeiro com perguntas abertas e fechadas sobre o perfil sociodemografico, de
formacdo académica e de trabalho do professor; a formacao inicial e continuada
para o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo nas praticas
de ensino e a competéncia digital para a utilizacdo das Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicagéo como ferramenta para a promogéao da inclusdo em sala
de aula e para a garantia da acessibilidade metodoldgica e do Design Inclusivo de
Recursos Educacionais Digitais - 15 min de duragdo. Ja o segundo, acompanhado
da série de videos curtos, apresentara questdes fechadas amparadas em variaveis
de avaliacdo de videos educativos, tais como: atracdo, compreensao,
envolvimento, aceitacdo e mudanca de acao - 20 min de duragédo. Por fim, o
terceiro momento consiste na aplicagdo da técnica de entrevista de grupo focal on-
line sincrono, na plataforma Google Meet, junto a cinco até doze participantes,
alicercada nas variaveis de avaliacdo de videos educativos - 90 min de duragéo.



195

5. Riscos e desconfortos: a participacdo nesta pesquisa nao infringe as normas
legais e éticas (0 estudo ndo oferece riscos de natureza bioldgica, psicoldogica,
ergondmica, social e trabalhista aos participantes). Nenhum dos procedimentos
usados oferece riscos a sua dignidade. Acredita-se que o estudo possa apenas
gerar desconfortos relacionados ao cumprimento dos prazos de preenchimento
dos questionarios e do compromisso, em dia e horéario pré-determinado, junto ao
grupo focal on-line.

6. Confidencialidade: todas as informagbes coletadas neste estudo sao
estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora e sua orientadora terao
conhecimento de sua identidade e se comprometem a manté-la em sigilo ao
publicar os resultados desta pesquisa que nao serao divulgados em midias locais
e em veiculos de grande circulacdo regional. A divulgacdo dos resultados
acontecera em meio académico e cientifico, em eventos da area da educacéao e
em revistas cientificas especializadas no assunto.

7. Beneficios: ao participar desta pesquisa o sr. e/ou sra. ndo tera nenhum beneficio
direto. Entretanto, este estudo € capaz de gerar informacgdes sobre o uso das TDIC
como ferramenta para promover a inclusdo em sala de aula, bem como sensibilizar
os professores para o uso e de fomentar o debate em relagdo a garantia da
acessibilidade metodoldgica e do Design Inclusivo de Recursos Educacionais
Digitais. A pesquisadora se compromete a divulgar os resultados obtidos,
respeitando-se o sigilo das informacfes coletadas, conforme previsto no item
anterior.

8. Pagamento: O sr. e/ou sra. ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nenhuma remuneracéo ou beneficio por sua participagéo.

ApOs estes esclarecimentos, solicitamos 0 seu consentimento de forma livre
para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem:

Confiro que recebi cépia deste termo de consentimento, e autorizo a
execucao do trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

Obs: N&o assine esse termo se ainda tiver davida a respeito.
Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em patrticipar da pesquisa.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora

Assinatura da Orientadora
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"Os CEP séao colegiados interdisciplinares e independentes, de relevancia
publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo, criados para
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e
dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos. (Resolucdo CNS 466/12, VII.2 e Resolucdo CNS 510/16)”

Pesquisadora: Regina Ribeiro Mattar (14) 98142-2389

Orientadora: Soellyn Elene Bataliotti (16) 98102-2304

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do
Carmo

Vice-Coordenador: Prof. Dr. Luis Alberto Gobbo

Telefone do Comité: (18) 3229-5315 ou 3229-5526

E-mail: cep@fct.unesp.br

CEP - Comité de Etica em Pesquisa

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - Campus de Presidente Prudente

Rua Roberto Simonsen, 305 - Centro Educacional - P. Prudente/SP - CEP 19060-
900

Observacgao: caso deseje sua via do TCLE, envie um e-mail para as pesquisadoras
solicitando-0 ou obtenha uma via do documento, realizando uma copia da tela,
seguindo o0s seguintes passos: aperte ALT + PrtSc; em seguida, abra "paint” e salve
a imagem (Windows ou Linux) ou aperte as teclas shift + Command + 4 e salve a
imagem em local de sua preferéncia (MacBook).


mailto:cep@fct.unesp.br
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APENDICE C - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS DA
ETAPA 1 DA PESQUISA

Bloco 1 - Perfil sociodemografico, de formacdo académica e de trabalho do
professor

1. Defina seu género:

Mulher cisgénero
Mulher transgénero
Homem cisgénero
Homem transgénero
Outro

Prefiro ndo opinar

Nota: Cisgénero € o individuo que se identifica com o sexo biolégico (masculino ou
feminino) com o qual nasceu. Transgénero é a pessoa que se identifica com um
género diferente daquele que lhe foi dado no nascimento.

2. Defina sua faixa etéria (anos)?

20 a 25
25a50
50 a 59
60 anos ou mais

3. Qual o seu maior grau de escolaridade?

Ensino Superior completo
Pos-graduacédo: Especializacao
Pés-graduacédo: Mestrado
Pos-graduacéao: Doutorado
Pés-graduacédo: Pés-doutorado

4. Vocé se graduou em licenciatura ou pedagogia em que tipo de Instituicdo de
Ensino Superior?

Faculdade publica
Faculdade privada

Centro universitario publico
Centro universitario privado
Universidade publica
Universidade privada

5. Qual € o seu curso de graduacéo?
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6. Vocé possui especializacao lato sensu em qual area do conhecimento? Se possuir
mais de uma, descreva pelo menos mais uma.

7. Atualmente, ocupa o cargo de:

o Professor de Ensino Fundamental |
e Professor de Ensino Fundamental Il

8. Quanto tempo vocé atua como professor do ensino fundamental | e/ou II?

De um a cinco anos
De cinco a dez anos
De dez a 20 anos
20 anos ou mais

9. Vocé atua de forma concomitante como professor/a do estado ou do ensino
privado?

e Sim
¢ Nao

10. Seu maior tempo de atuacéo profissional € na escola:

e publica municipal
e publica estadual
e privada

11. Voceé utiliza a internet para se capacitar para o exercicio da docéncia?

e Sim
¢ Nao
e Asvezes

12. Para a sua capacitacao e para o exercicio da docéncia na educacao basica, quais
recursos educacionais digitais (REDs) vocé mais utiliza (marque todas as questbes
aplicaveis)

Plataformas de aprendizagem

Infograficos

Videoaulas

e-books

Jogos educativos

Ambientes virtuais de aprendizagem (AVAS)
Ferramentas de edicdo colaborativa

Foruns de discusséo

Repositérios digitais de contetudo educacional
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e Aplicativos

13. Quanto a rede social, qual vocé mais utiliza? (marque todas as questbes
aplicaveis)

Instagram
Facebook
Snapchat
Twitter
TikTok
WhatsApp
Pinterest
LinkedIn

Bloco 2 - Formacéao inicial e continuada para o uso das TDIC nas préticas de
ensino

14. O que vocé compreende por Tecnologia Digital de Informacédo e Comunicagao
(TDIC)?

15. Em relagéo ao uso das TDIC para o ensino na educacao basica, vocé se considera
em qual nivel de conhecimento?

Inicial

intermediario

Avancado

N&o possuo conhecimento

16. Quanto ao uso das TDIC para promover a inclusdo dos estudantes Publico Alvo
da Educacdo Especial (PAEE) - pessoas com deficiéncia, TEA, altas
habilidades/superdotacdo, transtornos globais do desenvolvimento - vocé se
considera em qual nivel?

Inicial

intermediario

Avancado

N&o possuo conhecimento

17. Vocé ja recebeu ou participou de alguma capacitacdo com orientagbes e
estratégias sobre como utilizar TDIC para promover a inclusdo do estudante PAEE
em sala de aula?

¢ Sim
e Nao

18. Em qual momento de sua formacao vocé teve essa capacitacdo? Se for o caso,
pode assinalar mais que uma questao.
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Na graduacao
e Na poOs-graduacéao
e Atuando na escola
e Nao tive essa formacéao

19. Quais tecnologias digitais vocé utiliza em suas aulas? (marque todas as questbes
aplicaveis)

Computador
Televisao

Radio

Notebook

Tablet
Smartphone
Projetor multimidia
Quadro interativo
N&o utilizo

Se vocé marcou gue nao utiliza nenhuma das tecnologias listadas, explique o porqué.

Bloco 3 - Competéncia digital para a utilizagdo das TDIC como ferramenta para
a promocdao da inclusdo em sala de aula e para a garantia da acessibilidade
metodoldgica e do Design Inclusivo de REDs

20. Vocé acredita que o uso das TDIC possa auxiliar no processo de incluséo escolar?

e Sim
e Nao
e Nao tenho opinido formada sobre o assunto
21. Vocé utiliza as TDIC para promover a inclusdo em sala de aula?
e Sim

¢ Nao

Se sim, como vocé utiliza?

22. Com qual frequéncia?

e Na&o uso
¢ Uma vez por semana
e De duas a trés vezes por semana


https://profei.uemanet.net/course/view.php?id=109
https://profei.uemanet.net/course/view.php?id=109
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¢ De quatro a cinco vezes

23. Considere as afirmativas sobre o uso dos REDs em suas praticas pedagogicas
para promocao da inclusdo em sala de aula, assinale sim ou ndo para as afirmacdes

sim nao
Seleciono e avalio recursos educacionais digitais (REDs) que 3 o
utilizo em sala de aula, considerando o publico-alvo da educacao
especial
Crio conteudos e REDs para meus alunos, considerando a . .
acessibilidade metodoldgica
Trabalho o uso e a criagdo de REDs com meus alunos de forma . .
critica e autbnoma
Emprego informacdes sobre o uso responsavel, seguro e ético 3 .

dos REDs

24. Vocé se interessaria em ter acesso a uma série de videos curtos disponiveis em
redes sociais sobre TDIC na educacgdo inclusiva, acessibilidade metodologica e
Design Inclusivo de Recursos Educacionais?

e Sim
e nao
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APENDICE D — CONVITE PARA AVALIAR A SERIE DE VIDEOS CURTOS -
ETAPA 2 DA PESQUISA

Prezado(a) professor(a),

Gostariamos de expressar a nossa sincera gratidao por seu interesse e disposi¢ao
em participar da pesquisa sobre "O POTENCIAL DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
INFORMAGCAO E COMUNICAGAO NA EDUCAGAO INCLUSIVA: VIDEOS CURTOS
COMO PROPOSTA FORMATIVA E ACESSIVEL". Sua contribuicdo é valiosa e
desempenha papel crucial no sucesso desta pesquisa. Acreditamos firmemente na
relevancia deste estudo e seus desdobramentos.

Bem-vindo a Segunda etapa.

Este e-mail contém um link para o acesso ao recurso educacional proveniente
do objetivo especifico: produzir uma série de videos curtos sobre o uso das TDIC
como ferramenta para promover a inclusdo em sala de aula e avaliar o seu potencial
formativo (videos curtos como proposta formativa e acessivel). Apos assistir aos
videos, vocé ira responder um questionario com perguntas fechadas para avaliar o
recurso considerando os principios de atracdo, compreensdo, envolvimento,
aceitacdo e mudanca de acao.

Link para o video:
Link para o questionario:

Atencdao: para participar da Terceira etapa, acesse o0 link e
responda o formulério, informando o dia e horario de sua preferéncia para nosso
encontro on-line sincrono.

Ficamos a disposicdo para esclarecer qualquer davida.
Cordialmente,

Pesquisadora: Regina Ribeiro Mattar (14) 98142-2389
Orientadora: Soellyn Elene Bataliotti (16) 98102-2304



APENDICE E — LINKS PARA OS RECURSOS EDUCACIONAIS

Link para os videos:

Video 01 - Tecnologia Digital e Educacéo Inclusiva - O Papel das TDIC
https://youtu.be/rOwTv2VndTk

Video 02 - O que sédo REDS?
https://youtu.be/DdptB4WuVSI

Video 03 - Acessibilidade Metodoldgica e Design Inclusivo
https://lyoutu.be/XCZy9RxIx2Q

Video 04 - Competéncias Digitais Para Uma Educacéo Inclusiva
https://youtu.be/MY{fZ1i1M1XE

Video 05 - Aulas Inclusivas - Planejamento com Tecnologias Digitais
https://youtu.be/XHYzhsExvBO
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https://youtu.be/r0wTv2VndTk
https://youtu.be/DdptB4WuVSI
https://youtu.be/XCZy9Rxlx2Q
https://youtu.be/MYfZ1i1M1XE
https://youtu.be/XHYzhsExvB0
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APENDICE F — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA AVALIACAO DO RECURSO
EDUCACIONAL - ETAPA 2 DA PESQUISA

Sim Nao Em

parte

1. Os videos despertaram 0 seu interesse sobre os temas ) ° °
apresentados?
2. A série de videos apresenta os conteudos de forma clara, ) ° °
objetiva e acessivel?

A . , [ J [ J [}
3. Vocé considera que os videos apresentados foram
projetados com foco nos profissionais da educacao?
4. Uma série de videos curtos pode ser considerada como algo ° ° °
relevante, (til e alinhado com suas necessidades e
expectativas?
5. Vocé acredita que os conhecimentos adquiridos nos videos ) ° °

curtos possam ser colocados em pratica no seu trabalho?

6. Quais as suas sugestdes para a melhoria da qualidade de conteddo dos videos?
(caso nao tenha sugestéo, deixe esse campo sem resposta)

7. Vocé deseja fazer algum comentario, critica ou elogio sobre os videos? Utilize esse
campo para isso.
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APENDICE G — CONVITE PARA PARTICIPAR DO GRUPO FOCAL ON-LINE
SINCRONO - ETAPA 3 DA PESQUISA

Prezado(a) professor(a),
Chegamos na etapa final de nossa pesquisa.
Bem-vindo(a) a Terceira etapa.

Agradecemos seu interesse em participar da pesquisa sobre "O POTENCIAL
DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NA
EDUCACAO INCLUSIVA: VIDEOS CURTOS COMO PROPOSTA FORMATIVA E
ACESSIVEL". Ficamos imensamente agradecidas pela sua contribui¢&o.

Queremos convida-lo(a) para participar do grupo focal on-line sincrono onde
iremos interagir com 0s participantes da pesquisa, compartilhando opinides e
experiéncias sobre o recurso educacional avaliado individualmente (etapa dois da
pesquisa).

O encontro, via plataforma Google Meet, serd conduzido de forma on-line pela
pesquisadora e sua orientadora, com duracdo de 90 minutos, respeitando-se 0s
principios da Resolucao n° 510, de 7 de abril de 2016, que versa sobre as normas
aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais e da Lei n°® 13.709, de 14 de
agosto de 2018, que disp0e sobre a protecédo de dados pessoais.

Data do encontro: _ / __ /2024; Horéario: e Link:

Ficamos a disposicdo para esclarecer qualquer davida e esperamos encontra-
los em breve!

Cordialmente,

Pesquisadora: Regina Ribeiro Mattar (14) 98142-2389
Orientadora: Soellyn Elene Bataliotti (16) 98102-2304
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APENDICE H — QUESTOES DO TEMARIO DO GRUPO FOCAL ON-LINE
SINCRONO - ETAPA 3 DA PESQUISA

1) Vocés consideram que os videos apresentados foram projetados para profissionais

de educacédo?

2) A série de videos € atrativa (desperta interesse; possui apresentacao atraente;

beneficios, vantagens ou perspectivas promissoras)?

3) Em relacdo aos temas apresentados, a serie de videos despertou o interesse de

VOCEs?

4) Quanto a compreensao, a série de videos possui linguagem simples e objetiva?
Poderiam oferecer um exemplo? Apresenta logica e consisténcia? E as informacdes

— conteudos — apresentadas foram claras, objetivas e acessiveis?

5) Uma série de videos curtos sobre o uso das TDIC como ferramenta para promover
a inclusdo em sala de aula possui potencial para favorecer o engajamento de
professores para uso das TDIC como ferramenta de inclusdo escolar? 5.1 — Vocés
poderiam falar um pouco mais sobre esse potencial? 5.2 — como ele se manifesta nos

videos?

6) A série de videos esta alinhada com as necessidades e expectativas de vocés sobre

uso das TDIC como ferramenta de inclusdo escolar?

7) A série de videos seria reconhecida e aprovada sem criticas ou objecdes pelos

NOSsos pares?

8) Vocés acreditam que as informacdes e conhecimentos apresentados na série de
videos poderiam ser colocados em pratica junto ao publico-alvo da Educacéo Especial

Oou no nosso dia a dia de trabalho na sala de aula?

9) Vocés gostariam de fazer NOVAS sugestdes para a melhoria da qualidade dos

conteudos dos videos?

10) Algum comentario adicional (critica ou elogio) sobre os videos?
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11) Finalizando, vocés acreditam que o objetivo da série de videos foi alcancado?

12) Por fim, algum comentario sobre a eficacia de videos curtos e informativos na
sensibilizagdo dos professores para o uso das TDIC como ferramenta de inclusao

escolar?
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ANEXO A — TERMO DE AUTORIZACAO E INFRAESTRUTURA DA INSTITUICAO
DE PESQUISA PARTICIPANTE

PREFEITURA DE
BOTUCATU

SECRETARIA DE EDUCACAO

Termo de autorizagio e infraestrutura da Instituigao de pesquisa Participante
DECLARAGAO

Eu José Gustavo Celestino de Campos - Secretéario Municipal de Educagéo de Botucatu,

DECLARO que tenho CIENCIA E AUTORIZO a realizagdo de um estudo académico junto

aos professores de educagéo basica (Ensino Fundamental | e Il), sob os cuidados da

Secretaria Municipal de Educagao da Prefeitura Municipal de Educagéo de Botucatu-SP, a

senhora Regina Ribeiro Mattar orientada pela professora dra. Soellyn Elene Bataliotti para

o desenvolvimento da pesquisa intitulada “O Potencial das Tecnologias Digitais de
3 ) Informagdo e Comunicagido na Educagao Inclusiva: videos curtos como proposta
| formativa e acessivel”. A pesquisa tem o objetivo de investigar o uso das tecnologias
digitais de informagdo e comunicagdo como uma ferramenta para promover a inclusdo em
sala de aula, de forma a capacitar e apoiar os professores em seu uso efetivo para aulas
inclusivas, fornecendo orientagdes praticas e estratégias que possam ser aplicadas em
diferentes contextos educacionais.

DECLARO QUE AUTORIZO a participagdo dos professores, que aceitarem o convite via e-
mail, a participarem de um grupo focal realizado via plataforma google meet, em dias e
horario pré-combinados, a fim de colaborarem com a analise e avaliagdo do produto
educacional resultante da pesquisa: videos curtos de formagédo assistiva e inclusiva,
sendo que os videos deverdo ser encaminhados para apreciagédo da Coordenadoria de
Educagao Especial da SME para posterior compartilhamento aos professores.

DECLARO CIENCIA da intengdo das pesquisadoras em deixar a disposicdo da Secretaria
Municipal de Educagédo, dos professores e do publico em geral, apés a defesa da
dissertagdo, em data e momento oportuno, no ano de 2025.

DECLARO CIENCIA que as pesquisadores fardo uso dos Requisitos da Resolugdo 466/12
que define as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos no Brasil e da Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD, Lei n°
13.709/2018) que regulamenta o tratamento dos dados pessoais.

Para o desenvolvimento deste Projeto, AUTORIZO SUA EXECUGAO.

Botucatu, 24 de abril de 2024,

r
Gustavo ino de Campos
=tario Municipal de Educagao de Botucatu

José Gustavo Celestino de Campos
Secretdrio Municipal de Educagdo
RG: 25,373.308-X




