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RESUMO

Este trabalho propde uma reflexdo sobre a alfabetizacdo em escolas publicas. A
proposta surgiu da observacéo de que muitos alunos tém chegado ao final do 1°
Ciclo do Ensino Fundamental (42 série) e até mais além, sem as habilidades de
leitura e escrita consideradas satisfatorias. O estudo averigiia, de forma dialética,
a existéncia de fatores de sucesso na alfabetizacdo em trés salas de aula de
escolas estaduais em Franca. Fundamenta-se nas reflexdes de Mikhail Bakhtin
sobre a linguagem, sua constituicdo e funcionamento e nos estudos sobre
afabetizacdo realizados por Magda Soares. Na andlise dos dados, outros
referenciais, considerados pertinentes, sdo utilizados. Os resultados da pesquisa
revelam que alguns fatores constituem-se em facilitadores da aquisi¢céo inicial da
leitura e da escritac a) a escola ver-se como um agente de transformagéo social; b)
o0 aprendizado da lingua ser um processo socia, que trabalha com a reconstrucdo
dos sistemas de referéncias e com a constituicdo do sujeito; ¢) a alfabetizacéo ser
uma prética abrangente, que va desde a aquisicdo do codigo escrito até 0 acesso
ao patrimoénio cultural. Das trés escolas que participaram do estudo, duas delas
estdo, na pratica, mais proximas dos fundamentos tedricos percebidos.

Palavras-chave: escola; alfabetizacdo; lingua; linguagem; sociedade.



ABSTRACT

This work proposes a reflection about the literate process in public schools. The
proposal arose from the observation that many students have arrived to the finish
of the First Schooling Period — the fourth schooling year — or more, without the
reading and writing satisfactory abilities. This study ascertains, dialectically, the
existence of factors of success in the literate process on three classrooms of
different public schools at Franca-SP-Bra. The work leaves from the reflections
of Mikhail Bakhtin, concerning the language, its constitution and operation, and
from the studies about the literate process by Magda Soares. In the analysis of
data, other viewpoints, considered pertinent, are applied. The found results with
effect from the research reveal that some factors aid to facilitate the initia
reading and writing acquisitions. a) the school performing as an agent of social
transformation; b) The learning of language to be a socia process, that works
with the rebuilding of the systems of references and with the building of the
personality; and c) the literate become an ample practice, involving since the
written code acquisition, until the access to the cultural socia patrimony. Two of
the three studied schools are, actually, near of the noticed theoretical principles.

Keywords. School; Literate process; Idiom; Language; Society.
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INTRODUCAO

O ensino de lingua portuguesa tem sido objeto de estudo de linglistas,
psicélogos, pedagogos e professores em geral, ao longo das Ultimas décadas.
Interessam de perto a aquisicao da leitura e dalinguagem escrita, 0 processo ensino-
aprendizagem da lingua materna e as condi¢Bes nem sempre ideais em que vem
sendo praticado esse ensino na educacdo paulista, sobretudo na rede publica.

O acesso a escola hoje esta garantido a quase cem por cento das criancas
brasileiras em idade escolar; entretanto, sua permanéncia na escola e 0 ensino
qualificado ainda n&o est&o preservados.

Foi nesse contexto que se desenvolveu o interesse em estudar, ainda que
por amostragem, 0 processo ensino-aprendizagem da lingua materna, nas series
iniciais do Ensino Fundamental.

Discussdes com diretores de escola, professores da rede publica e privada,
supervisores de ensino, confirmaram inquietagdes e angustias de professores em
exercicio, gque fregiientam cursos de Educacdo Continuada ou de Pedagogia em
instituicdes universitarias, como a Universidade de Franca. Todos sdo unanimes em
reafirmar preocupacdes relacionadas a situagcdo de alunos que ainda ndo adquiriram
as habilidades bésicas da leitura e da escrita, mesmo freqlientando regularmente as
series intermediarias ou finais do Ensino Fundamental. Avaliagdes institucionais de
alunos brasileiros em idade escolar denunciam resultados pouco satisfatorios nas

habilidades de leitura, escrita e interpretacéo de textos.
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A motivacdo principal do presente estudo tem sido o exercicio do
magistério superior, na condicdo de formadora de professores. A responsabilidade
duplicada, de ex-professora de lingua portuguesa da rede publica, afabetizadora, e
professora de Pratica de Ensino no Curso de Pedagogia e atualmente mestranda em
Servico Social, levaram-me a rever e ampliar conhecimentos sobre 0 processo
inicial do ensino-aprendizagem dalingua, na escola.

O Ministério da Educacéo (MEC) divulgou em abril/2003 os resultados do
SAEB (Sistema Naciona de Avaliacdo da Educacio Bésica), de 2001'. Os mesmos
sé0 matéria de um editorial que se intitula Tragédia Educacional. Entre os dados
oferecidos pelo MEC e amplamente divulgados em todo territorio naciona, inclusive
no citado editorial, encontram-se também os relativos a alfabetizacdo. O texto da
Folha diz: “No caso da 42 Série, chama a atencdo a proporcéo bastante elevada de
alunos em nivel “muito critico”, isto €, incapazes de ler (22,21%) ou de resolver
operaces aritméticas elementares (12,53%)”. (Anexo A). Outro texto da mesma
edicao?, traz explicages bastante didéticas sobre os dados citados, inclusive sobre os
“estagios’ utilizados como medidas. muito critico, critico, intermediario, adequado e
avancado. (Anexo B). Os dados mais abrangentes e ndo menos preocupantes estéo
explicitados na publicacio Geografia da Educac&o Brasileira 2001°.

Ao serever as fases pelas quais o pais tem passado no trato com a questdo
do fracasso escolar, pode-se perceber, no seculo que se findou, pelo menos trés

delas bem delineadas: a primeira (década de 70), em que se iniciou 0 acesso em

! Tragédia Educacional. Folha de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 28 abril 2003. Caderno A, p.2

2 CONSTANTINO, Luciana. Avaliago da educagio bésica desnuda a caréncia do ensino. Folha de
SAo Paulo. Sdo Paulo, 28 abril 2003. folhateen, p.11.

¥ www.inep.gov.br. Acesso em 11/03/2003
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maior escala das camadas populares a educacdo basica; a segunda (décadas de 80 e
90), em que Se procurou garantir a permanéncia das criangas na escola; e aterceira,
a gque agora se vive, em que se percebe que, aém da entrada e da permanéncia na
escola, € preciso proporcionar aos alunos condigdes de serem bem sucedidos no
processo de escolarizagdo. (BRASIL. SEF, 1997).

Muitos s80 0s estudos sobre o fracasso escolar; diversos campos do
conhecimento abordam-no em diferentes momentos historicos e em contextos
diversos.

Interessa a esta pesquisa, em principio, trabahar com a fase atua da
questdo, através de uma amostragem localizada e centrada no processo ensino-
aprendizagem da lingua materna, nas sériesiniciais do Ensino Fundamental.

Este trabalho propbe-se a estabelecer uma relagdo dial ética com a questdo:
quer averiguar fatores de sucesso em alfabetizagao.

Conhecimentos da Linguistica, da Sociolinguistica, da Sociologia, da
Sociologia da Linguagem, da Psicologia, da Psicolingtistica, da Antropologia e da
Andlise do Discurso, tém trazido luz a visdo do ensino da lingua materna, ensino
que apresenta uma “crise” desde 1970 no Brasil. O problema ndo é exclusivo do
Brasil. O mesmo ja aparece, por exemplo, na década anterior, nos Estados Unidos.

A palavra perpassa toda a existéncia humana e revela as transformacoes
sociais. Palavras penetram em todas as relagfes entre os individuos. S&o tecidas a
partir de fios ideol 6gicos e constituem-se indicadores das mudangas sociais, mesmo

daguel as que apenas despontam.
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Depreende-se, portanto, que fatores de sucesso em afabetizacdo ter&o
estreitas relagbes com multiplos outros fatores e estardo, certamente, condicionados
historicamente.

Acredita-se que arelevancia da pesquisa podera se dar namedidaem que a
mesma puder apresentar uma contribuicdo cientifica, ainda que modesta, a
compreensdo do processo ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, e em
particular do processo de alfabetizac8o atual mente e consequientemente, do papel da
escola na sociedade. Outra possibilidade de contribuicdo é a de abrir perspectivas a
novas indagacoes, inclusive no campo do Servigo Social.

Através da andlise do trabalho de afabetizacdo de criancas, desenvolvido em
trés salas de aula (séries iniciais) do Ensino Fundamental, em trés escolas publicas
estaduai s, procura-se responder, com a g uda de uma base tedrica especifica, a seguinte
questdo: quais fatores se mostram relevantes para 0 sucesso na aquisicdo inicia da
leitura e da escrita? Ou sgja. Quais os fatores que levam ao sucesso na alfabetizacdo de
criancas emtrés escolas publicas estaduais em Franca?

Colocam-se como objetivos gerai's da pesquisa:

e Repensar os conhecimentos sobre a escola atual no processo de
transformagao social.

e Construir conhecimentos sobre a fun¢éo do ensino da lingua materna
no processo de transformacgao social.

E como objetivos especificos:

e Anaisar aspectos da afabetizacdo de criangas em trés escolas

publicas estaduais, que se mostram relevantes como fatores de
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sucesso e, portanto, também, fatores de diminuicdo das
desigualdades sociais.

Na tentativa de criar indagagbes a serem verificadas na investigacgéo,
organizou-se a base tedrica em trés eixos. O primeiro subsidia a seguinte
investigacdo: “Qual teoria sobre a relacdo escola-sociedade subjaz a pratica
pedagdgica observada?’ O segundo eixo gjuda a estudar o seguinte aspecto: “Que
conceito de lingua € operacionalizado nas salas de aula observadas?’ E o terceiro
eixo, desdobramento do segundo, auda a responder: “Que concepcdo de
alfabetizacdo se tem no campo desta pesquisa?’.

A metodologia utilizada, para atender a complexidade do tema, desdobrou-
se em agumas modalidades da pesguisa qudlitativa e abrangeu varios
procedimentos, com énfase na observacdo efetiva das trés salas de aula.

A andlise dos dados foi subdividida a partir de trés categorias. a) a funcéo
da escola; b) a representatividade da linguagem; ¢) o conceito e a pratica da
afabetizacdo. Tal organizagdo permitiu visualizar os dados obtidos e chegar a
algumas conclusoes.

Os aspectos que se revelaram como fatores de sucesso em alfabetizagéo
foram considerados pertinentes com 0s pressupostos da pesquisa.

Esperase que o trabalho aqui apresentado abra campo para novas
investigacdes e outros estudos, os quais poderdo aprofundar o didlogo entre a teoria
e a préatica profissional da Educacdo e do Servigo Social, visto terem as duas areas
de conhecimento muitos pontos de interseccdo, especialmente quanto a contribuicédo

para aformagdo da cidadania.
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CAPITULOI: ALFABETIZACAO, ESCOLA E SOCIEDADE

A Educacdo por s mesma ndo produz a transformacdo, mas nenhuma
transformacéo é possivel sem educacao.
José Bernardo Toro

1. Escola e sociedade

Como se disse anteriormente, estudos em varias areas do conhecimento
tém, historicamente, tentado explicar o fracasso escolar (especialmente quanto ao
ensino e uso da lingua) e sua relacdo com os aspectos sociais. Segundo cada linha
tedrica, temos uma resposta para o problema. Neste trabalho se procura refletir,
mais especificamente, sobre trés delas e sobre uma proposta subsequente, que se
beneficia das trés primeiras, mas ndo se identifica com elas. De acordo com ateoria
das “deficiéncias linglisticas’, atribuida a Basil Bernstein, as condi¢bes sociais
geram variadas deficiéncias e, entre elas, a que se expressa em dificuldade em
aprender. A solugdo, portanto, estaria em uma “educagdo compensatoria’, isto €,
estaria em que a escola compensasse as faltas, entdo denominadas deficiéncias.

Embora Bernstein sgja o principal nhome da teoria das “deficiéncias
linglisticas’, ndo endossa a “solucdo” da “educacdo compensatéria’. Em obras
mais recentes como em “Classe, codigos e controle” (BERNSTEIN, 1996), fica
evidente a sua posicdo. Procura mostrar, por exemplo, que o discurso pedagdgico
n&o corrige as pretensas deficiéncias.

Em um trecho do volume IV da citada obra, publicado no Brasil, com o

titulo de A estruturacdo do discurso pedagdgico, dizz “Considera-se,
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freglientemente, que a voz da classe oper&ria é a voz ausente do discurso
pedagdgico, mas argumentaremos aqui que 0 que esta ausente do discurso
pedagdgico é asua prépriavoz’. (BERNSTEIN, 1996).

No Brasil do século XX, a “teoria das deficiéncias’ foi amplamente
preconizada, principalmente a partir da década de 80. Parece ser o que ainda grande
parte dos professores alfabetizadores, incluindo também os de pré-escola ou
educacéo infantil, acredita ser a verdadeira contribuicéo da escola para a sociedade.

Uma segunda teoria, conhecida por teoriadas “ diferencas linguisticas’, tem
em William Labov (década de 70, nos Estados Unidos) um de seus expoentes.
(SOARES, 1991). Traz uma grande contribuicéo a essa area do conhecimento, pois
faz ver que diferenca ndo € deficiéncia. Propde como “solucdo” o bidiaetismo
funcional, isto € a escola caberia, no ensino da lingua, trabalhar os dialetos
populares, mas ensinar o padréo culto, para que as criangas das classes populares se
adeguassem a cultura dominante.

No Brasil, tal teoria ndo teve expressdo, a hdo ser no reconhecimento de
gue existem diferencas entre os diversos “falares’ nacionais. As pesquisas sobre 0s
dialetos geralmente ndo chegam aos professores e, portanto, ha fadta de
conhecimentos sobre os mesmos. Assim, € a teoria das “deficiéncias linglisticas’,
embora com 0 reconhecimento, por parte de muitos, de que diferenca ndo é
deficiéncia, que tem ditado a solucdo brasileira, a chamada compensatéria. Muitos
estudos mostram as desigualdades sociais no pais e a correlacdo com o fracasso
escolar. Um deles, que cobre um espaco de cinco anos (1974-1978), revela que para

cada 1000 criangas que entravam na 12 serie, apenas 180 chegavam a concluir o 1°
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grau, hoje Ensino Fundamental. E o que ressalta: “Os Estados que possuem taxas
menores de evasio e repeténcia sdo os Estados do Sul, enquanto que os Estados da
regido Norte e Nordeste apresentam as piores taxas’. (BRANDAO, 1985, p.23).
Como se disse, faltam aos professores, conhecimentos sobre as diversas formas
diaetais e, portanto, a teoria das “diferencas linguisticas’, ficou apenas no
reconhecimento de que elas existem, inclusive através da evidéncia das diferengas
regionais.

A terceira teoria, a do “capita escolarmente rentavel” (BOURDIEU-
PASSERON, 1992), desloca o foco apresentado pelas duas anteriores. Enquanto
aquelas atribuem aos fatores sociais o papel explicativo das desigualdades sociais, a
teoria do “capital escolarmente rentdvel” coloca as condigdes sociais como causa
das desigualdades; e assim considera a escola inoperante, pois ndo consegue
transformar a situacdo, o que sO a sociedade como um todo faria. Segundo os

autores 0 que aescolafaz é areproducéo da ideol ogia dominante:

As condig¢des sociais que fazem com que a transmissdo do poder e dos
privilégios deva tomar, mais do que em nenhuma outra sociedade, os
caminhos desviados da consagracdo escolar ou gque impedem que a
violéncia pedagdgica possa se manifestar em sua verdade de violéncia
social sdo também as condi¢cdes que tornam possiveis a explicagdo da
verdade da ac8o pedagdgica, quaisquer que sgjam as modalidades, mais
Ou menos brutais, segundo as quais ela se exerce. (p.14).

Em outro estudo (BOURDIEU, 1994), o socidlogo francés, falando sobre
“a economia das trocas linguisticas’, procura demonstrar a reproducéo/dominacdo

através dalingua.
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Podemos nos perguntar por que um socidlogo se imiscui, hoje, na
linguagem e na linguistica. Na verdade, o soci6élogo ndo pode
escapar atodas as forgas mais ou menos larvares de dominagéo que
a linguistica e seus conceitos exercem ainda hoje sobre as ciéncias
sociais. (p.156).

Em sintese, ateoria do “capital escolarmente rentédvel” tem na escola e em
seu discurso representantes da reproducéo do poder dominante.

Uma outra proposicdo € a da “escola transformadora’, explicitada por
Georges Snyders (1996) e que no Brasil tem paralelos em nomes como Dermeval
Saviani, Guiomar Namo de Mello e muitos outros. (LIBANEO, 2001, p.15). A
“escola transformadora’ seria a escola que aprende com alguns esclarecimentos da
teoria das “deficiéncias linguisticas’, embora ndo a adote; trabalha no alargamento
da compreensdo da teoria das “diferencas linglisticas’, principa mente respeitando
essas diferencas; sabe que € sua funcdo também, pois € uma organizagdo social,
contribuir para a diminuicéo das desigualdades sociais; sabe ainda que o “capital
cultural”, do qual o “capital linglistico” é parte essencial, precisa ser mais justa e
eficazmente distribuido entre os brasileiros.

A superacdo das desigualdades sociais pelo exercicio com a lingua €

fundamental:

As relagcbes de dominacdo social e politica que caracterizam uma
sociedade de classes geram antagonismos e contradicdes, que constituem
0 germe da transformag&o social. Na escola, espelho da sociedade, estéo
presentes esses mesmos antagonismos e contradicdes, e por isso é que
ela, ndo podendo ser redentora, também ndo € impotente: os
antagonismos e contradicoes levam-na a ser, apesar de determinada pela
estrutura social em que se insere, um espaco de atuacdo de formas
progressistas, isto € de forcas que a impelem em direcdo a
transformagdo social, pela superacdo das desigualdades sociais (...)
assume a funcéo de proporcionar as camadas populares, através de um
ensino eficiente, os instrumentos que Ihe permitam conquistar mais
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amplas condicbes de participacdo cultural e politica e de reivindicacdo
social. Entre esses instrumentos, avulta como fundamental o dominio do
dialeto de prestigio, ou, nos termos da economia das trocas linglisticas,
do capital linglistico sociamente rentavel, pois o exercicio da
dominacdo e da preservacdo dos privilégios se ddo através do
monopdlio, pelas classes dominantes, ndo sO dos bens materiais, mas
também desse capital linglistico socidmente rentavel e do capital
cultural a que sO esse capital linglistico da acesso. (SOARES, 1991,
p.73).

Esta pesquisa procura, através destas e de outras reflexdes, acrescidas da
analise dos dados colhidos nas trés escolas da rede publica de ensino, investigar em
que direcdo o processo inicia de ensino-aprendizagem da lingua esta sendo
conduzido; de qual das quatro abordagens descritas as classes observadas mais se
aproximam.

Posto o que se disse, procurou-se, em todo 0 processo da pesquisa, buscar
pontos de interseccdo com a visdo da escola transformadora, em outros pensadores
da educacdo. Considera-se que tal procedimento ensga uma melhor compreensao
dos dados obtidos em campo.

Paulo Freire desponta, no Brasil, como um marco da escola capaz de
promover transformacges no individuo e na sociedade. Em toda sua obra, a
educacgéo aparece como ato de producéo e reconstrugdo do saber e nunca como
simples prética reprodutora ou bancéria. Em Pedagogia da Autonomia (FREIRE,
1996), reaparecem de forma incisiva a defesa da educacdo como ato diaégico, a
nocao de ciéncia aberta as necessidades populares, o plangjamento comunitério e
participativo. A autonomia, um dos pilares transformadores, “vai se constituindo na

experiéncia de véarias, inimeras decisdes que vao sendo tomadas...” (idem, p.120). E

agui o pensamento freireano € reafirmado por Moacir Gadotti que, em Escola
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Cidada (1997), diz ndo acreditar que a escola sgja, por Si SO, capaz de grandes
transformagdes, mas que ela pode se superar pela resisténcia cotidiana. Na mesma
linha, Fernando Savater (1998), fil6sofo espanhol, diz que educar ndo é
simplesmente transmitir conhecimentos objetivos ou destrezas préticas, mas é um
processo que deve permitir a elaboracdo de um ideal de vida e um projeto de
sociedade.

Philippe Perrenoud (2000), educador suico, coloca a questéo de a escola ser
transformadora a partir de sua funcéo de oferecer condi¢des para gue os alunos se
transformem em sujeitos da prépria aprendizagem. Aprendendo a ser sujeitos na
escola, eles 0 serdo, muito provavelmente, fora dela.

O francés Edgar Morin (2001), pensando e escrevendo sobre os saberes
necessarios a educacdo do futuro, faz ver que a pratica educativa € uma das
categorias da praxis humana capazes de propiciar uma vida melhor.

Pedro Demo (1999) analisa confrontos entre educacdo e modernidade,
considerando-os verdadeiros desafios para se resolver 0 atraso da sociedade e da
economia brasileira. Sua hipotese mais relevante € a de que a educagéo é o caminho
mais promissor de dominio da modernidade. Esta, entendida por ele como o desafio
que o futuro coloca para as novas geragOes, em especial quanto a ciéncia e a
tecnologia; diz que € necessaria uma constante atualizacdo da maneira de ver esses
aspectos, pelo menos para que se possa perceber melhor onde estamos e para onde
vamos.

Quanto a Educacdo Bésica, coloca como pardmetros o0s niveis ja

alcancados pel os paises mais desenvolvidos. Ensino Fundamental de qualidade para
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todos, atendimento pré-escolar universalizante; Ensino Médio para todos que
concluirem o Ensino Fundamental; superacdo do analfabetismo; e valorizacdo do
professor de educacdo basica como profissdo estratégica.

Carlos Branddo, comentando a expressao freireana “reinventar a
educacéo”, diz que na sociedade desigual a educacdo reproduz e consagra a
desigualdade social; entretanto, “a educacdo é uma invencdo humana e, se em
algum lugar foi feita um dia de um modo, pode ser mais adiante refeita de outro,
diferente, diverso e até oposto” (BRANDAO, 1986, p.99).

Dermeval Saviani, falando sobre politica e educagcdo, enunciou algo que
aqui se considera essencial: “a importancia politica da educacdo reside na sua
funcfo de socializacdo do conhecimento. E realizando-se na especificidade que Ihe
€ propria que a educacdo cumpre sua funcédo politica” (SAVIANI, 2002, p.88). Ele
criou onze “Teses’ para Sintetizar seu pensamento sobre 0 assunto e as trés
primeiras s8o as seguintes. “Tese 1. Ndo existe identidade entre educacéo e politica.
Tese 2: Toda prética educativa contém inevitavelmente uma dimensdo politica. Tese
3. Toda prética politica contém, por sua vez, inevitavelmente, uma dimensdo
educativa’ (idem, p.88).

Duas autoras oferecem um contraponto interessante aos pensadores que
atribuem a escola uma funcdo genericamente educadora. Hannah Arendt (2001),
falando sobre crises na educagdo, traz reflexdes significativas para uma
compreensdo mais ampla da prética educativa. Entre elas, 0 questionamento: quais
aspectos da crise do mundo contemporaneo encontram-se refletidos na crise atual da

educacéo? Diz ela serem a crise da tradicdo e a da autoridade. E diante dessa



25

constatacéo coloca que, com isso, podemos aprender a refletir sobre o seguinte: “a

esséncia da educacdo é a natalidade, o fato de que seres nascem para 0 mundo”

(1968, p.223). Segundo a autora, o fato de “seres nascerem para 0 mundo” traz aos

adultos a responsabilidade da educagdo. E, segundo ela, a funcdo da escola €

ensinar as criancas 0 gque o mundo € e ndo essencialmente inicié-las na arte de viver.

Faz agui uma distingdo entre educagdo, um processo amplo, universal, e ensino, a

especifica funcdo da escola, considerando, obviamente, o ensino como parte da

educacéo.

Olga Pombo (2005), em um lUcido artigo intitulado O insuportavel brilho

da escola, diz:

E porque, por razdes relativas a vida dos adultos ja educados, foram
transferidas para a escola fungfes de guarda e educacéo das criancas e
dos jovens, que sdo estranhas a sua essencia fungdo cognitiva, que hoje
temos escolas que socobram perante essas espinhosas (e em limite
impossivels) tarefas educativas e que, em grande parte por essa razao,
dificilmente conseguem continuar a cumprir aquela missdo maior para
que foram inventadas e que sO €las podem readlizar: ensinar. Por outras
palavras, € porgue se quer educativa que a escolando ensina. (p.17).

Finalmente se quer trazer a reflexéo o que € colocado como proposta de

ensino pelos Parametros Curriculares Nacionais:

O ensino proposto pela LDB estd em fungdo do objetivo maior do ensino
fundamental, que é o de propiciar a todos formagdo bésica para a
cidadania, a partir da criagdo na escola de condi¢des de aprendizagem
para:

I- o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio daleitura, da escrita e do célculo;

[1- acompreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
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I11- o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista
a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagéo de atitudes e
valores;

IV- o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
socid. (art. 32). (BRASIL, 19973, p.16).

2. Lingua elinguagem

Ao falar da relagdo escola-sociedade como se fez, abordando basicamente
quatro perspectivas, delineou-se, ainda que sinteticamente, a concepcdo de lingua
gue revela cada proposicdo. Quando se pensa a relacdo escola-sociedade, tendo
como fio condutor da reflexéo a questdo da lingua materna, a concepgédo de lingua

gue tomamos como mais plausivel de servir como parametro € a de Bakhtin:

A lingua é, como para Saussure, um fator social, cuja existéncia se funda
nas necessidades da comunicacdo. Mas, ao contrario da lingistica
unificante de Saussure (...) que regjeita suas manifestacdes (da lingua)
individuais (a fala), Bakhtin, por sua vez, valoriza justamente afad, a
enunciacdo, e afirma sua natureza social, ndo individual: a faa esta
indissoluvelmente ligada as condic¢des de comunicacdo, que, por suavez,
estéo sempre ligadas as estruturas sociais. (BAKHTIN, 1997).

A concepcdo de linguagem, que constitui 0 pressuposto para a andise de

dados, € a que vem explicitada a seguir:

... a partir dos trabalhos de Geraldi (1991), Franchi (1992) e Bakhtin
(1992), a linguagem é concebida como um trabalho de reconstrugdo dos
sistemas de referéncias e de congtituicdo dos sujeitos. Através da
linguagem, os sujeitos ab mesmo tempo que se identificam com outros
sujeitos, a eles se contrapdem, ao exercerem as suas opgdes individuais.
(GRILLO, 1996, p.128).

4 Na linguagem bakthiniana fala ndo é apenas a lingua falada (oral), mas a lingua usada (oral e
escrita) por uma sociedade; ndo é, portanto, so alingua codificada em compéndios.
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A partir desse conceito é que se procura perceber qua linguagem é
contemplada no campo da pesguisa. Que linguagem a escola operacionaliza no
processo de afabetizacdo? Qual linguagem utiliza na comunicagéo escolar? E com
a comunidade a que pertence? Como € seu didlogo social? Ndo se pretende, com
este questionamento, estudar amplamente todos os aspectos conhecidos da
linguagem. O que esta proposto € perceber algumas direcGes a que as praticas
linglisticas remetem.

Uma elucidagéo de Almeida (2002) gjuda a pensar a questéo:

A linguagem pode ser vista sob varios aspectos: enquanto manifestacéo
psicolégica, a linguagem vocal € um comportamento voluntario que
determina a recepcao, producdo e interpretacéo de mensagens; enquanto
fungdo social procura determinar como se da a interagdo entre alingua e
a sociedade. H& uma diversidade de formas como a linguagem pode ser
objeto de andlise, sgja pela relacdo entre o sujeito e a linguagem, entre
esta e a sociedade, entre a fungdo simbdlica e o sistema da lingua, a
lingua como um todo e as partes que a constituem, a linguagem como
um sistema universal e as linguas particulares, tanto como entre uma
lingua particular e as diversas realizacbes dos falantes dessa modalidade
linguistica (p.25).

GNERRE (1998) enfatiza a importancia de se adotar um ponto de vista
ndo-convencional sobre a linguagem, especialmente ao se tratar da escrita e da
alfabetizacdo. Diz que € preciso partir de uma concepcdo de linguagem que ndo a
confine a um rigido bloco formalizado e que é nas situacdes concretas que ela se
torna realmente um processo de significagao.

Quanto ao ensino da lingua na escola, € colocado na “Apresentacdo” dos

Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa — um texto do qual se

julgou pertinente extrair o seguinte trecho:
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O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participacéo
social efetiva, pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem
acesso a informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constréi visdes de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensinéla, a
escola tem a responsabilidade de garantir atodos os seus alunos 0 acesso
aos saberes linguisticos, necessarios para 0 exercicio da cidadania,
direito inalienavel detodos (BRASIL, 1997hb, p.15).

3. Alfabetizagdo ou processo inicial da aquisicao da leitura eda escrita

Chama-se alfabetizacdo a capacidade de uma crianca ou adulto ler e
escrever, ainda que com certa dificuldade. Trata-se de um momento
especifico, dentro de um processo mais abrangente que dura para a vida
inteira; € o principio de todo o processo de aquisicdo do conhecimento.
(ALMEIDA, 2002, p.11).

Na ultima década do século passado, passou-se a operar com 0 conceito de
letramento, quando se pretende tratar dos usos sociais da lingua, mesmo antes da
alfabetizacdo escolar.

Assim, conceitua-se letramento como 0 processo de se estar exposto aos
usos sociais da escrita; nas sociedades letradas, portanto, pode-se dizer que néo
existe grau zero de letramento, isto € mesmo quem ndo € alfabetizado tem algum
grau de letramento. (TFOUNI, 1997).

No processo tradicional de alfabetizagdo, percebe-se uma dicotomia: a
alfabetizacdo se da dentro de um certo periodo e o letramento € que continua, de
forma sistematica ou apenas como o era antes do processo de alfabetizacdo, isto €,
apenas pelo fato de o individuo viver em uma sociedade |etrada.

Nessa perspectiva, a afabetizacdo é vista como a transmissdo do cédigo

escrito, codigo este que € historicamente construido e, portanto, um legado social.



29

O que os estudos recentes desvelam, porém, é gue a agquisicdo restrita de
um codigo escrito — sem a aquisicdo das habilidades relativas aos usos sociais da
leitura e da escrita — tem implicagOes decisivas nos processos de inclusao/excluséo
sociais. Na escola isso tem se traduzido nos altos indices de evasdo e repeténcia; no
Brasil atualmente ha um outro indicador, o apontado no inicio deste texto: alunos
que chegam a 42 série do Ensino Fundamental, quando ndo mais além, sem as
referidas habilidades: nem de aquisicdo satisfatoria do codigo escrito e nem dos
usos sociais da leitura e da escrita.

O dominio do cddigo escrito foi decisivo para o desenvolvimento da

humanidade.

. a escrita pode ser tomada como uma das causas principais do
aparecimento das civilizagbes modernas e do desenvolvimento
cientifico, tecnolégico e psicossocial das sociedades nas quais foi
adotada de maneira ampla. Por outro lado, ndo podem ser esquecidos
fatores como as relagdes de poder e dominacdo que estdo por trés da
utilizacdo restrita ou generalizada de um codigo escrito. (TFOUNI,
1997, p.14).

A partir de 1980, houve a divulgacdo da teoria psicogenética de Piaget. Tal
teoria diz que o processo de conhecimento acontece pela interagdo gque o sujeito
desenvolve no processo de sua agdo sobre 0 mundo. Pesquisas sobre a psicogénese
da lingua escrita séo entdo efetuadas por Emilia Ferreiro e colaboradores. Chegam
a0 Brasil e inauguram o0 que se convenciou chamar de construtivismo em
alfabetizacdo. A grande contribuicdo foi a de deslocar o eixo da prética pedagogica,
gue passou do “como se ensind’ para o “como se aprende”’. (FERREIRO, 1986). A

teoria psicogenética, entretanto, ndo enfatiza a educagcdo como pratica social, o que,
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conseqlentemente, se reproduz, em parte, na teoria da psicogénese da lingua escrita.
Divulgam-se entdo no Brasil estudos de Vygotsky, Wallon e outros, fazendo ver
gue no processo de aprendizagem participam decisivamente o contexto historico,

politico e social de cadaindividuo:

... enguanto Piaget descreve 0s estagios universais, 0s soviéticos 0s
estudam como produto do processo de desenvolvimento humano,
ligado & histéria individual e social. A crianga desenvolve sua |6gica
pela interacdo social, auxiliada pelos sujeitos com os quais convive.
(ELIAS, 2000).

Os novos conhecimentos disponiveis chegam as salas de aula brasileiras
antes de terem chegado aos cursos de formagao de professores.

Os professores sdo instados, pelas novas propostas curriculares, a deixar a
prética tradicional de alfabetizago e iniciarem a nova prética construtivista. Como
se sabe, ndo se muda uma prética apenas por se tomar conhecimento de novas
propostas. Estudos como os de Almeida (2002) realizados entre 1990 e 1992 ja o
constatam. Nesse estudo a autora relata a prética de duas professoras
afabetizadoras. Uma continuou com a afabetizacdo tradicional, mesmo tendo
conhecimento das novas tendéncias, e a outra, que procurava colocar em prética a
Visdo construtivista, faltavam conhecimentos especificos para lidar com a nova
proposta.

A situagdo de professoras como esta Ultima levou a pesguisas como a de

Kramer (2001):
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Tinha-se, entdo, a preocupacdo de conceber e organizar aguelas
professoras, que, no seu dia-a-dia, se afogam em dificuldades de cunho
prético e tedrico, tendo que dar conta de diretrizes que, vez por outra,
sdo ditadas por equipes que, legitimamente, ganharam espaco politico
nas secretarias. (p.117)

O evento a que a autora se refere era destinado a repensar as préticas de
leitura e escrita na escola

Alguns estudiosos como Lemle (2002) alertam para a necessidade de os
professores alfabetizadores possuirem conhecimentos linglisticos béasicos e
pensarem a alfabetizacdo como uma prética social. Outros levam mais adiante a
questdo, adotando o estudo da lingua como medida necessaria. Cagliari (1998) diz
gue para se conduzir, com tranquilidade, um processo de letramento € necessario “o
conhecimento sofisticado e correto das questdes linglisticas relacionadas a
alfabetizacdo, bem como do funcionamento dos sistemas de escrita’.

Com o surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais (1997), os
conhecimentos tedricos ficaram mais acessiveis. A necessidade de operacionalizé
los levou a varias agbes das secretarias de Educacdo Estadual e do proprio
Ministério da Educacdo. O Relatério de Desenvolvimento 2003 (ONU) diz que o
Brasil tem avangado no campo do desenvolvimento, o que “se deve em parte, a
avancos no campo da educacdo”. (FERRARI, 2003). Entretanto, o que a ONU usou
como critério foi quantidade de alunos matriculados e ndo a qualidade do ensino.
(idem, p.29).

O que estudos atuais sobre alfabetizacdo, como os de Weisz (2002),

apontam € gue a formacéo do professor deve ser continua e que ele precisa estar

comprometido com o sucesso das criangas da escola publica na afabetizacdo, o que
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vale dizer, enxergar essa etapa de aquisicdo do conhecimento, ndo apenas como
uma questéo psicolinguistica, mas social.

Este €, sem duvida, um posicionamento significativo, mas é preciso ir além
do professor, abranger todo o0 processo ensino-aprendizagem da leitura e da escrita
em seus multiplos aspectos. Além disso ndo se pode pensar este processo sem
inseri-lo no processo maior de escolarizagdo. Tudo isso, certamente, ndo € uma
tarefafacil.

O que esta pesguisa se propde é observar o cotidiano de trés salas de aulas
de escolas publicas e nelas tentar perceber fatores de sucesso em alfabetizacéo;
perceber o mais relevante, segundo 0s pressupostos tedricos selecionados. “O
cotidiano € a expressdo de um modo de vida, historicamente circunscrito, onde se
verifica ndo sd a reproducdo de suas bases, mas onde sdo, também, gestados os
fundamentos de uma préticainovadora.” IAMAMOTO, p.116).

A medida que o trabalho de campo avancgava, Novos pressupostos tedricos
emergiam. Entre eles, 0s que se seguem.

Bernardo Toro, a partir de sua visado sobre as realidades socia, cultura e
econémica, elaborou os “Cdédigos da Modernidade’, sete competéncias que as
criangas e os jovens do século XXI devem desenvolver. A primeira delas diz:
“Dominio daleitura e da escrita’®.

Os Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa referem:

> MARANGON, Cristiane; LIMA, Eduardo. Os novos pensadores da educacdo. Nova Escola, Sdo
Paulo, n.154, p.18-25, Agosto, 2002.
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Desde o inicio da década de 80, o ensino de Lingua Portuguesa na escola
tem sido o centro da discussdo acerca da necessidade de melhorar a
qualidade da educacdo no Pais. No ensino fundamental, o eixo da
discussdo, no que se refere ao fracasso escolar, tem sido a questéo da
leitura e da escrita (BRASIL, 1997b, p.19).

Que a leitura e a escrita sdo competéncias fundamentais para as pessoas,
em um mundo letrado, é indiscutivel. E que o Brasil, em 2004, continua como desde
a década de 40 do século passado, com grandes problemas no tocante a
alfabetizacdo, também € umartriste realidade.

As muitas facetas da alfabetizacdo é um texto de Magda Soares,
considerado cléssico no assunto. Publicado pela primeiravez em 1985, foi reeditado
com uma releitura da autora recentemente (SOARES, 2003). Nele encontram-se
nocoes basi cas para a compreensdo do processo de afabetizacdo e deste no contexto
nacional. Vale ressaltar algumas, que se constituiram subsidios para a andlise dos

dados desta pesquisa. Sobre o fracasso em alfabetizacdo no Brasil, |é-se:

Pode-se dizer que neste inicio do século XXI, o problema permanece; a
diferenca é apenas que, hoje, os alunos ndo rompem a barreira do 1°
ciclo, que substituiu a 12 série como etapa de alfabetizac&o, ou, no caso
de sistemas que optaram pela progressdo continuada, passam ao ciclo
seguinte ainda ndo alfabetizados (p.14).

A autora diz que a alfabetizacdo € um processo com muitas facetas e coloca
trés delas como base para suas reflexdes: 0 conceito de alfabetizacdo, a natureza do
processo de alfabetizagcdo e 0s condicionantes desse processo.

De forma sucinta pode-se dizer que ela apresenta 0 conceito de
afabetizacdo sob trés pontos de vista: a afabetizacdo como um processo de

representacdo de fonemas em grafemas e vice-versa (ainda que representacao



ndo sga sempre verdadeira); a alfabetizagdo como um processo de
compreensdo/expressdo de significados por meio do codigo escrito; a alfabetizacdo
como um processo socia (e ndo individual como as duas primeiras concepgoes),
visto que a conceituacdo de alfabetizacdo ndo é a mesma em todas as sociedades.

Quanto a natureza do processo de alfabetizacdo, lembra que a mesma
engloba aspectos psicologicos, psicolinguisticos, sociolinguisticos e o0s
propriamente linglisticos; ressalta estes Ultimos como sendo essenciais para 0
dominio das habilidades de ler e escrever.

Tece consideragOes importantes sobre os condicionantes da aquisicéo da
leitura e da escrita. Entre elas. “O fracasso escolar em alfabetizacéo néo se explica,
apenas, pela complexidade da natureza do processo; caso contrario, ndo se
judtificaria a predominancia desse fracasso nas criancas das classes populares’
(p.21). H& que se considerar 0s aspectos econdémicos, sociais e politicos que
condicionam, na escola, a aprendizagem da leitura e da escrita.

Vale ainda ressaltar, como se diz no texto, que tanto a natureza complexa
como os condicionantes da afabetizacdo tém implicagbes educacionais: nos
métodos, nos materiais didaticos, na definicdo de pré-requisitos e na formagdo do
alfabetizador.

Procurou-se selecionar teorias que consideram alfabetizacdo, escola e
sociedade dimensdes interligadas, a fim de que constituissem um referencial

pertinente para a analise da pesquisa de campo.
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CAPITULOII: METODOLOGIA DA PESQUISA

Quem sabe dialogar com a realidade de modo critico e criativo faz da
pesquisa condic&o de vida, progresso e cidadania’.

1. Justificativa e descricéo

Ao se iniciar esta pesquisa, perseguiase a meta de detectar fatores
significativos de sucesso em alfabetizacdo, em escolas publicas.

Estudando-se o fracasso escolar, nessa area do ensino, estabel eceu-se uma
relacdo dialética com a questdo, ao se propor buscar fatores de sucesso. 1sso se
justifica porque a pesquisadora, que em dado momento foi professora
alfabetizadora, professora de Lingua Portuguesa, e que atuamente é professora de
Pratica de Ensino em um curso de Pedagogia, preocupa-se em oferecer (primeiro a
s mesma) alguma visibilidade quanto a aternativas, dentro do processo inicia do
ensino-aprendizagem da lingua materna, que poderiam contribuir para ndo se perder
as criancas pelo caminho da alfabetizagao.

O método diaético (TRIVINOS, 1994) perpassa toda a pesquisa, ndo sO
guanto a procedimentos metodol 6gicos especificos de cada fase, como quanto a
analise dos dados obtidos em campo.

Como ja se disse anteriormente, este estudo considera a afabetizagdo ndo

apenas do ponto de vista da linguagem, mas também da perspectiva socia. E “... 0

6 MESQUITA, Sonia Tebet. Abordando a Pesquisa Qualitativa, in LEHFELD, Neide A. de S;;
JOSE FILHO, Mé&rio. Pratica de Pesquisa. Franca: UNESP, 2004, p.29.
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fenbmeno social é explicado num processo dialético indutivo-dedutivo”. (lbid,
p.129-130).

Partiu-se de pressupostos tedricos (método dedutivo), foi-se a campo
(método indutivo) e voltou-se a teoria para visuadizar os resultados (método
dedutivo): esse o percurso feito.

Acredita-se, no ambito deste trabalho, que o processo de afabetizacéo do
individuo é um dos fatores determinantes na construcéo, ou ndo, de sua cidadania.
Como o inicio desse processo €, em gerd, feito na escola, segue-se que conhecer
fatores de sucesso em alfabetizacdo passa, necessariamente, por conhecer o(S)
tipo(s) de escola em que eles se apresentam. Foi a partir desse pensamento que se
selecionaram escolas, e ndo outros referenciais, para o ponto de partida da pesquisa.
Escolas estdo inseridas em comunidades, sdo células sociais. Estudar alfabetizacéo
aqui €, portanto, estudar também o contexto escolar e suarelacdo com a sociedade.

Procura-se desvendar fatores de sucesso em alfabetizacdo, através de trés
questionamentos béasi cos:

a) Qua teoria sobre a relacdo escola-sociedade subjaz a pratica

pedagdgi ca observada?

b) Que conceito de lingua é operacionalizado nas salas de aula

observadas?

c) Que concepcdo de alfabetizacdo se tem no campo desta pesquisa?

Selecionaram-se trés escolas estaduais da Diretoria de Ensino de Franca,
tendo por base os resultados do SARESP, Sstema de Avaliacdo do Rendimento

Escolar do Estado de Sdo Paulo, 2002. Até aquela data, 0 SARESP avaliava 0s
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alunos de 42 e 82 séries do Ensino Fundamental, razdo pela qua os resultados
utilizados foram os da 42 série (Anexo C). Hoje esta avaliacdo é feita em todas as
séries. As escolas selecionadas estdo entre as que tiveram melhor desempenho. Sao
elas:

E. E. Dante Guedine Filho

E. E. Benedito Eufrasio Marcondes Vieira

E. E. Celso Toledo

Em cada escola observou-se uma sala de aula, de 12 série. A escolha foi
feita ouvindo-se parte da comunidade escolar: diretora, coordenadora pedagdgica e
professores. Levou-se em conta 0 conceito de “bom professor” expresso por esse
segmento das escolas, 0 que ndo significava que tal conceito seria validado pela
pesquisa. Assim, a selecdo das trés classes teve como ponto de referéncia as trés
professoras responsaveis por elas. O estudo das trés salas constitui uma
amostragem, no sentido que Ihe empresta Lakatos (2001), pois embora se tenha
trabalhado com dados quantificados, até mesmo estatisticos, esta ndo é uma
pesquisa prioritariamente quantitativa. Pelo contrario, a quantidade aqui serve para
refletir sobre a qualidade. “ O conjunto de dados quantitativos e qualitativos, porém,
ndo se opdem. Ao contrario, se complementam, pois a realidade abrangida por eles
interage dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia’. (MINAY O, 1994, p.22).

Considera-se, portanto, esta pesquisa como sendo quanti-qualitativa. A
dimensdo qualitativa, porém, € melhor contemplada, visto trabalhar com os
significados, valores, atitudes, dimensdes dos fenbmenos que ndo podem ser

reduzidas apenas a dados quantitativos, mas precisam ser compreendidas em sua
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complexidade, o que é fundamental no caso deste trabalho. A ele interessa,
essencialmente, o significado de algumas praticas escolares. A abordagem
quantitativa e qualitativa é também dialética. (LEHFELD & JOSE FILHO,
2004).

Optou-se pela observacéo ndo-participante, a fim de que a presenca da
pesquisadora nas salas de aula ndo causasse modificagbes expressivas narotina e no
desempenho das mesmas.

Duas dimensdes da pesquisa qualitativa emergem neste nosso estudo: a
etnografica e o estudo de caso.

A etnografia “é a descricdo de um sistema de significados culturais de um
determinado grupo”. (SPRADLEY apud LUDKE, 1986, p.14). A pesquisaetnogréafica,
na escola, significou pensar o ensino e a aprendizagem inicia da lingua portuguesa
dentro de um contexto cultural relativamente amplo, a saber, dentro e fora da escola

Este tipo de abordagem, ainda segundo LUDKE (1986), combina
varios métodos de coleta, o que foi de grande valia neste trabalho. Outros dois
critérios apontados pela mesma obra e aqui utilizados foram: a pesguisadora
realizou o trabalho de campo pessoalmente e o problema pdde ser redescoberto
no campo.

Quanto a0 estudo de caso, considerou-se que cada escola e,
essencialmente, cada uma das trés salas de aula observadas, poderia caracterizar um
caso a ser estudado. Entre as varias caracteristicas desse tipo de estudo, referidas

por LUDKE (1986), duas delas, em especial, ratificam a proposta de andlise:
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13 Muitos aspectos se esclarecem somente no desenvolvimento da

pesquisa: o conhecimento ndo € algo acabado, mas uma
construcao que se faz e refaz constantemente” (p.18);
23 os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma

mai's acessiveis do que outros relatérios de pesguisa.

2. Procedimentos metodol 6gicos

Além dos recursos metodolégicos ja expostos, 0s procedimentos

especificos para o tratamento do objeto subdividiram o objetivo final do processo

em etapas, abaixo discriminadas.

2.1. Pesquisa bibliografica

Condtitui-se de leitura e fichamento de obras de diversos campos do

conhecimento; parte delas foi referenciada no final do texto.

2.2. Reatosorais

Oriundos de contatos verbais que visavam iniciar a exploracéo do campo
ou obter dados complementares. Foram interlocutoras a professora ATP (Assistente
Técnico-Pedagdgica) de Lingua Portuguesa, da DE — Franca e as diretoras das trés

escolas.
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Em momentos esporadicos, registraram-se também falas de mées de alunos

e de funcionérias das unidades escol ares.

2.3. Entrevistas

As entrevistas realizadas s&0 semi-estruturadas, pois permitem maior
flexibilidade na coleta de dados. O tema, complexo, levou a se considerar valido
esse tipo de procedimento.

Foram redlizadas:

- Entrevistas com as trés professoras das 1% séries;

- Entrevistas com duas coordenadoras pedagdgicas, pois a terceira

havia se aposentado;

- Uma entrevista coletiva, em uma das escolas, com professoras e
coordenadora pedagogica. Esta se realizou durante uma HTPC e nédo
havia sido previstainicia mente.

Todas as entrevistas foram orais, algumas gravadas e transcritas, néo

literalmente e outras registradas por escrito pela pesquisadora, conforme anotagbes

feitas nos anexos E, F, H.

2.4. Analisededocumentos

Visando compreender melhor a realidade de cada escola, ou sgja, o

contexto da afabetizagdo, procedeu-se a leitura do Plano Gestdo de cada uma das
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trés unidades escolares. Dados considerados significativos foram anotados.
Também dados e documentos relativos ao SAREPSP foram disponibilizados e

utilizados pela pesquisadora.

2.5. Observacéo sistematica

Foram observadas trés sadlas de aula, no periodo compreendido entre
25/09/2003 e 13/12/2004.

Na E. E. Dante Guedine Filho a observacdo ocorreu de 25/09/2003 a
01/12/2003. NaE. E. Benedito E. M. Vieira, ocorreu em duas etapas. de 12/03/2004
a 05/07/2004 e um retorno, ao final do ano em 12/11/2004. Na E. E. Celso Toledo,
também observaram-se duas fases: de 27/04/2004 a 26/06/2004 e de 12/11/2004 a
13/12/2004.

Descreveu-se 0 registro dos dados de forma cursiva. Observaram-se as
situagBes como um todo, porém multifacetado, como € o proprio processo educativo.

Entre os diferentes recortes observados, tiveram relevo: a linguagem posta
nas diversas interacdes, visto ser este trabalho, uma investigagdo com relagdo a
lingua; o trabalho do professor e a metodologia utilizada; as atividades dos alunos,

prioritariamente, as de Lingua Portuguesa; ainteracdo linguagem-escol a-sociedade.

2.6. Andalisedo contetdo

TRIVINOS (1994) considera os fendmenos educacionais como fendmenos

sociais. Com base em Lofland, descreve o fendmeno social e, portanto, também o
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educacional, em seis categorias. atos, atividades, significados, participacéo, relactes e
situagdes. Com isso, acredita que o fendmeno socia torna-se menos vago. Tomando
por base o0 que se pds, deimitou-se, para a andise do contelido, trés categorias.

1. afuncéo daescola;

2. arepresentatividade dalinguagem;

3. oconceito e a prética da alfabetizagéo.

Embora o ambito deste trabalho ndo comportasse um aprofundamento na
perspectiva da Anélise do Discurso, esse tipo de investigacdo também foi utilizado.
Na AD (Andlise do Discurso) “procura-se compreender a lingua fazendo sentido,
enguanto trabalho simbdlico, parte do trabalho socia geral, constitutivo do homem
e de suahistoria’. (ORLANDI, 1999, p.15).

A AD traz em seu bojo conhecimentos da Psicandlise, da Linguistica e do
Marxismo, sem contudo, ratificar todas as teorias de tais areas. Optou-se por utiliza
la por se compatibilizar com a pesguisa abrangente.

No tocante a “pesquisa abrangente’, viu-se a pesquisadora, em muitos
momentos, questionando-se sobre a multiplicidade de procedimentos adotados. Este
€ um trabalho que ndo se propde ser exaustivo, nem sequer concludente. Entretanto,
o fendmeno social tem multissignificados; a linguagem apresenta fungdes vérias, e a
alfabetizacdo € multifacetada. E todos estes aspectos se interpenetram, na busca
empreendida. Dai decorre que, para se ter uma relativa visdo sobre as categorias
propostas, tornou-se necessario abrir o leque de possibilidades, inicialmente mais
reduzido.

Espera-se que a amostragem conseguida justifique a metodologia.
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CAPITULOIIl: ASRELACOESESCOLA E LINGUAGEM

A.E.|.O.U. dabliu, dabliq,
Na cartilha da Juju, Juju
A Juju jasabeler
A Juju sabe escrever,
Ha dez anos na cartilha
A Juju jasabeler
A Juju sabe escrever
Escreve sal com cé-cedilha
Noel Rosa e Lamartine Babo

1. A funcéo da escola

Estudar o cotidiano das escolas, especidmente das trés salas de aula
observadas, configurou-se em perceber aspectos expressivos de sua atuagdo
enquanto fendmeno educacional e social. Perceber aspectos expressivos, no entanto,
n&o significou percebé-los em suas totalidades, nem do ponto de vista da duracéo de
cada um, nem da sua profundidade. A educacdo € um processo extremamente
complexo, como se sabe, e a par disso, sempre ha a subjetividade do pesquisador,
gue pode privilegiar a analise de uns fatores, em detrimento de outros. No dizer de

LEHFELD (2004),

.. ha pesquisa qualitativa, sempre havera um sujeito, numa situacao,
vivenciando o fendmeno sbcio-palitico. Isso quer dizer que o
pesguisador ndo pretende analisar 0 objeto construido como um
expectador neutro, negando a experiéncia passada na sua &ea de
estudos.

Dessa forma, o que se obteve foi uma amostragem do processo.



Como se disse anteriormente, a pesquisa iniciou-se com a selecéo de trés
escolas que tiveram bom desempenho no SARESP/2002. As escolas, que a partir de
agora serdo referenciadas como A, B e C, situam-se em Franca/SP e s&o:

E. E. Prof. Dante Guedine Filho (A)

E. E. Prof. Benedito Eufrasio Marcondes (B)

E. E. Prof. Celso Toledo (C)

Optou-se por utilizar os resultados do SARESP por este ser padronizado, isto
€, 0 mesmo para todas as escolas. Dialeticamente, esse mesmo fato propicia uma
andlise do que os érgéos publicos concebem como a fungdo da escola. GUTIERRE
(2003), estudando redacbes de alunos no SARESP conclui que elas repetem o
discurso escolar e que este atende as expectativas politicas. “bons resultados’, do
ponto de vista da reproducdo do conhecimento. Apenas para uma elucidacdo, na
prova de Lingua Portuguesa do SAREPS/2002 (cujos resultados utilizamos para a
selecdo das escolas), pede-se como redacdo uma narrativac a) de 15 a 20 linhas; b)
precedida de um rascunho; ¢) podendo conter didlogos. Como se Vé, tal procedimento
supde um conhecimento prévio padronizado e reproduzivel. (Anexo D).

A aproximacdo com as escolas foi bastante cordia. As trés diretoras’
mostraram-se bastante receptivas a pesguisa. O fato de as escolas terem sido
selecionadas por “um bom desempenho” provavel mente influiu nessa receptividade
inicial. A medida, porém, que a pesquisadora ia conversando com elas, a fim de
obter dados, a disponibilidade continuava e se manteve durante todo o estudo. Na

escola A, houve, a par do livre acesso a escola toda, o convite para participar de

" Roselinta Marcantonio Dias, escola A; Luciana Felicio de Carvalho, escola B; Aparecida lara
TaveiraVieira, escolaC.
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HTPC; na escola B, pdde-se participar da reunido de plangiamento anual, junto a
toda equipe escolar; na escola C, foram feitos a pesquisadora varios convites:
participar de reunido de maes, de festividades. Tudo isso levou a conclusdo de que
as trés escolas, embora com atuacdo diferenciada, como se vera, confiam no seu
projeto pedagdgico.

Aconteceram, em seguida, entrevistas com as coordenadoras pedagogicas
das escolas A e B. A da escola C havia se aposentado e, em decorréncia disso, a
propria diretora forneceu os dados solicitados.

Da entrevista com a PCP Cédlia M. B. Evangelista (escola A), percebeu-se
gue a escola, cujas classes sdo de 12 a 42 série do Ensino Fundamental, preocupou-se
em ter em seu quadro uma coordenadora pedagégica com experiéncia nessa etapa
do processo educativo. Além disso, a Profé Célia € formadora do programa“Letrae
Vida’, destinado a professores alfabetizadores. Conforme ja se colocou varias
vezes, nesta dissertacdo, acredita-se que 0 acesso a leitura e a escrita € parte
importante da formagéo do cidado.

Em uma das respostas, a entrevistada diz: “Ha 4 anos, quando comecei aqui
na escola, 20% das criangas da 4% série ndo conseguiam ler e escrever
satisfatoriamente. Hoje sdo 5%’. Questionou-se entdo se isso era fruto do seu
trabalho. A resposta: “O meu trabalho faz parte dessa conquista, mas o grupo de
professores é compromissado com ela’. (Anexo E, entrevista 1).

A coordenadora da escola B, Neide Cordero Crisol, ndo € professora de 12
a 42 série, embora a escola componha-se dessas séries do Ensino Fundamental e

esteve por apenas um ano na unidade escolar. No meio do ano se transferiu. Nao
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tem formacdo enquanto alfabetizadora e ndo participa de programas com essa
finalidade. Questionada sobre as orientagdes aos professores, diz que sdo feitas “nas
HTPC e quando necessario”. (Anexo E, entrevista 2).

Como o resultado do SARESP/2003, desta escola, também foi bom, apenas
um aluno reprovado na 42 série, indagou-se sobre os fatores que levariam aisso. A
entrevistada apontou: nimero de alunos ndo muito grande, na escola e em cada
classe; comprometimento dos professores; salas de Reforgo.

Essa escola, segundo a prépria coordenadora, a diretora e constatada na
observacdo da sala de aula, trabalha com a visdo tradicional da alfabetizagdo: a
transmissdo do codigo inicialmente e depois os usos sociais da linguagem. E uma
escola cujo nimero de alunos tem decrescido, dado do qual voltaremos afalar.

A escola C, segundo a diretora, Prof2 AparecidalaraT. Vieira, segue mais
a linha construtivista na alfabetizagcdo e os fatores de sucesso apontados foram: o
trabalho dos préprios professores e 0 bom relacionamento da equipe escolar.

Na escola A, como havia a possibilidade de participar de HTPC, a
pesquisadora e a coordenadora, Prof2. Célia, planggaram uma reunido em que se
perguntou as professoras quais os fatores de sucesso em alfabetizacdo. A entrevista
(Anexo F) foi realizada apds a observacdo da sala de aula, jano final do ano letivo e
da pesquisa nessa escola. Embora a entrevista tenha sido realizada em duas etapas,
com as professoras de 12 e 22 séries no inicio e depois com as de 32 e 42 series, as
respostas apontadas foram as mesmas. Resumindo se disse que a escola apresenta
bons indices de afabetizacdo porque:

- aescolaéum conjunto;



47

- tem-seorientacéo;

- otrabalho de cada professor € responsavel;

- existem as aulas do Reforco;

- 0 trabaho das estagiarias do CEFAM (Centro de Formagdo do

Magistério) também ajuda.

Pode-se perceber que trés fatores ja foram apontados anteriormente nas
trés escolas: a equipe escolar, o trabalho dos professores, as aulas de Reforco.
Um deles s6 apareceu nessa mesma escola: orientacdo. E 0 outro aparece
também, agora, aqui: o trabalho das estagiarias. Interessante observar que na
escola C também as estagiarias estiveram presentes, mas ndo se aludiu a sua
cooperacdo. Como ndo se investigou esse item, fica a hipotese, bastante provavel
pelo conjunto de observacbes de cada escola, de que na escola A elas foram
inseridas no contexto escolar.

A fim de compreender melhor cada caso, ou sgja, cada escola em seu
especifico funcionamento, procedeu-se, no periodo de observacéo das salas de aula,
também a leitura do Plano Gestdo de cada unidade escolar. Das anotages feitas
sobre os mesmos, aqui se comentardo alguns recortes que se consideraram
significativos.

O Plano da Escola A:

a) A escola funciona desde 1968 e € considerada tradicional e de boa

localizagao®.

® R. Dionisio Facioli, 1272, Vila Franca.
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d)

f)
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A clientela possui um nivel socio-econdmico diversificado. A maioria

das familias participa das reunifes, discutindo e emitindo opinides,

apreciam as comemoracdes artisticas e colaboram com arealizacéo de

eventos festivos.

Quanto a formag&o do pessoal docente em exercicio na UE (Unidade

Escolar), com excecdo de dois docentes, todos possuem curso

superior. Os professores s&0 comprometidos com 0 processo ensino-

aprendizagem, aperfeicoando-se através de estudos, cursos, OT,

HTPC e, em alguns casos, através de cursos de Especializacéo.

A maioria dos professores possui computadores pessoais e acesso a

internet, sendo que alguns adquiriram o0 equipamento através de um

programa oferecido pela Secretaria da Educacéo/SP.

A escola, relativamente a outras, apresenta poucos problemas. Uma

minoria de aunos falta muito, fica em defasagem quanto ao

aprendizado; um agravante é que faltam as aulas do Reforco e da

Recuperacdo também.

Dos objetivos, explicitados no Plano, salientam-se:

- formar pessoas conscientes de seus direitos e deveres;

- oferecer um ensino de qualidade.

As metas:

- aumentar a motivacao e o interesse do aluno, principa mente pela
leitura;

- diminuir o nimero de alunos com defasagem na 22, 32 e 42 séries.
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E as acOes propostas (busca de solugdes):
- maior integragao escola-comunidade;
- maodificacdo na acdo pedagdgica.

g) Osplanos de ensino séo elaborados a partir de um diagndstico feito no
primeiro més de aula.
Muitos outros aspectos do documento em questdo poderiam ser
levantados, mas dos expostos pode-se depreender alguns fatores
facilitadores do processo de afabetizacdo e da construcdo da
cidadania
1°) Escola com nivel socio-econdmico ndo muito precario.
2°) Formagao dos professores.
3°) Acesso atecnologia
4°) Acéo pedagogica qualificada.
59 Os objetivos contemplam a dimensdo da educacdo e a do ensino.
6°) Nas metas (e aqui se tem um forte indicador) ha explicitamente a

preocupacdo com aleitura e com a defasagem.
7°) A integracdo escola-comunidade é considerada um meio para a
busca de solugdes.

89 Os Planos de Ensino sdo feitos a partir de diagndstico prévio.

O Plano Gestéo da Escola B:

a) A escolalocaliza-se em um bairro distante do centro® e atende & classe

média-baixa. Ha estatisticas quanto a ocupacdo dos pais.

°R. Dr. Clemente Segundo Pinho, 1440, Jardim Seminério.
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f)

9)
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Salientam-se muitos aspectos deficitarios da comunidade, como falta
de opcgdes de lazer, de atendimento odontologico. Registra-se que a
escola sofre depredacdes e roubos.

Explicita que “a UE dispde de um retro-projetor, que precisa de
reparos, poucos jogos pedagogicos e ndo possui televisor, video,
maquina fotogréfica, aparelho de som, que foram todos roubados’. A
escola ndo possui zeladoria.

Quanto ao pessoa docente, hd 0 nimero (quantos) de cada categoria.
Os objetivos sdo “os previstos na Lei Federal 9394/96”; entre os
explicitados, registra-se aqui: “elevar sistematicamente a qualidade de
ensino oferecida aos educandos’.

Os programas da SE/SP, que visam diminuir a defasagem na
aprendizagem, sdo plangados:. Recuperagdo, Progressdo Continuada,
Recuperacéo de Ciclo.

Os Planos de Ensino sdo subsidiados por listas de conteldos

programaticos, constantes no proprio documento.

Dos itens que aqui se elencaram pode-se perceber, dialogicamente, uma

aparente contradicdo. A escola, caracterizada em seu Plano Gestdo, como de

situacdo bastante deficitaria, apresenta bons resultados no SARESP.

Ao se voltar a0 que se disse anteriormente sobre o SARESP (avadlia a

reproducéo), e ao se considerar um dado antes mencionado (a escola tem tido um

nimero de alunos decrescente), talvez se possa fazer uma inferéncias 0 SARESP

ndo avalia o contingente de alunos que entram na escola, mas 0 que permanece e
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que consegue reproduzir o discurso escolar. Assim, 0 que se evidencia é um
processo de selegao.

A pesquisadora perguntou a diretora sobre a diminuicdo do nimero de
alunos. A resposta foi que muitos alunos vém da creche, perto da escola, mas séo de
outros bairros; entdo, mais tarde vao para escolas perto de suas casas. N&o se referiu
a evasdo, a desisténcia, mas sabe-se que existem, pela propria observacdo da sala de
aula, de que se faara a frente. Enfim, como esta pesguisa ndo se propusera o
aprofundamento dessa questéo, que demandaria uma outra pesquisa, fica-se com o
gue se percebeu, ou sgja, 0 que se coloca como “bom resultado”, para 0 SARESP,
ndo € o mesmo que fatores de sucesso em alfabetizacdo e constitui¢do da cidadania,
segundo 0s pressupostos tedricos desse estudo.

O Plano Gestéo da Escola C:

Esta escola também se situa em um bairro longe do centro™®. Funciona
desde 1987. Algumas anotacoes:

a) O nivel de escolaridade dos pais dos aunos. ensino fundamental

incompleto, na maioria dos casos; renda familiar: baixa.

b) Apresenta aspectos positivos primeiro, e depois 0s negativos, quando

caracteriza a comunidade. Exemplificando: “conta com uma Escola
Municipal de Educacdo Infantil (..); ndo conta com escola
particular”.

c¢) O posicionamento dos professores € explicitado. Diz o Plano que para

os docentes, a escola ndo é apenas um lugar de reproducéo de relacdes

0 R. Anténio Constantino, 814, Jardim Guanabara.
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de trabalho, mas também lugar de possibilidade de construcdo de
relacGes de autonomia, de criagéo e recriacdo de seu préprio trabal ho,
de reconhecimento de s, que possibilita redefinir sua relacdo com a
instituicdo, com o Estado, com os aunos, suas familias e
comunidades. Consideram-se participantes do processo de construcéo
da cidadania, de reconhecimento de seus direitos e deveres e da

valorizacéo profissional.

d) As dependéncias para servicos administrativos sdo bastante
deficitérias.
A escola ndo conta com sala para biblioteca, sala para reunides, para
video, nem refeitorio.
e) A avaliacdo dos pais em relacdo a escola € muito positiva. Vease o
quadro abaixo.
Otimo Bom Regular Péssimo
Ensino 90% 10% - -
Relacéo Prof./Aluno 90% 10% - -
f)  Ostrés primeiros objetivos:
- formar cidad&os conscientes;
- elevar aqualidade do ensino;
- promover aintegracdo escola-comunidade.
g) Asmetas

- 90% dos alunos, no final da 22 série, dominando bem aleiturae a

escrita;
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- no fina do ciclo (4% sé&ie), 90% dos aunos interpretando e
produzindo, com pequena margem de erro, diferentes tipos de
textos;

- 80% dos aunos, pelo menos, com bom desenvolvimento da
capacidade de calcular e de resolver situagdes-problema.

h) Asaghes paraacancar metas:

- leituras diversificadas;

- Uso dejogos e material concreto.

i)  Reforco: uma turma de alfabetizacdo e trés turmas de alunos com
dificuldades no processo de aprendizagem.
])  Projetos

A escola trabalha bastante com projetos, lidando assm com a
transversalidade e a interdisciplinaridade. Entre os véarios projetos foram
ressaltados, no Plano Gestdo e pela diretora, os de leituraa Monteiro
Lobato, Horado Conto, Valores.

Interessante observar que, embora com uma clientela de nivel socio-
econbémico precario e com uma estrutura fisica deficitaria, a escola é
considerada positivamente tanto pelos docentes, quanto pelos pais dos
alunos. Perpassa, por todo o Plano, uma confianca de que a escola € um
agente de transformagéo; ndo o Unico, mas ainda assim, com possibilidades
bem tangiveis, como as expressas pelas metas.

Nas conversas informais com as professoras, funciondrias e maes de

alunos, pode a pesquisadora ver confirmado o aprego pela escola



Algo diaético também se apresenta ao se analisarem os resultados do
SARESP/2003, em que a escola obteve indices melhores do que a média do
Estado e da DE (Anexo G). Seria uma questdo de reproduzir melhor o
conhecimento, ou apesar de também reproduzir, ir além, gestar a0 mesmo
tempo a transformac&o? Por tudo que se viu até aqui, acredita-se nesta
segunda hipdtese, ou sgja: quando a escola se constitui em um espaco de
reflexo e de producéo do conhecimento, mesmo que a reproducéo esteja
presente (e esta), ela cumpre grande parte de sua funcdo, inclusive a de
transmitir certos conhecimentos que necessitam mesmo ser reproduzidos,
como por exemplo, conhecimentos do capital cultural. E imprescindivel,
entretanto, que essa reproducdo ndo seja mecanica, mas um trabalho de
reconstrucéo. NO caso desta escola, a atuagéo parece aproximar-se mais
desta hipétese.

Trouxeram-se aqui alguns dados, das trés escolas, que acrescidos de
outros que se verao a seguir, vao delineando o que, neste trabalho, emergiu
como fatores de sucesso em alfabetizagso.

Do exposto até agora, pdde-se visualizar quatro dimensdes da funcéo
da escola que facilitariam o processo de ensino-aprendizagem da lingua
materna, mormente Nos Sseus estagios iniciais.
1°) A escola se vé ndo s6 como um projeto pedagdgico, mas como um

projeto social.
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A escola que assim se vé busca uma maior interacdo com a
comunidade, inclusive para gjudar na resolucéo de problemas; isso se
constatou nas escolas A e C.

Dessa forma, mesmo que as condigbes sOcio-econdmicas sejam
deficitarias (escolas B e C), buscam-se dternativas para que a escola
funcione como um organismo social dindmico. 1sso foi percebido na escola
C, desde as propostas explicitadas no Plano Gestdo, até as aches
propriamente ditas. Como exemplo, temos o question&rio dirigido aos
pais/méaes na reunido de que a pesquisadora participou e gque se reproduz

abaixo:

QUESTOES
1. Se nos tivéssemos o0 poder de solucionar um grande problema desta
€SC0la, €SSe ProbleMA SENTA ....cvvevieieciecie e
2. Se nos tivéssemos de eleger 0 aspecto mais positivo desta escola, esse
=S 01 o (0 < (= USROS OS PR

3. Na escola dos nossos sonhos, é muito importante que exista

As questbes trabalham com pressupostos, 0 que indica, a priori, a
participacdo dos pais no projeto de escola que se propde ir construindo.
A escola B ndo menciona, em seu Plano Gestdo, a intencionalidade de

ampliar a interacdo com a comunidade; tal interacdo € pequena. Na



56

entrevista com a coordenadora (Anexo E), a mesma diz: “A comunidade
apdia, mas quase ndo participa’. Depreende-se que, se a comunidade apodia,
poderia também participar, se houvesse um trabalho com esse objetivo.
Uma participacéo mais efetiva dos pais, por exemplo, poderiatalvez gjudar
na gquestdo dos roubos e depredacdes, 0 que tornaria a escola menos
carente.

E aqui é importante ressaltar que ndo se trata de assumir agdes da
alcada dos 6rgdos publicos, isentando-os. Ha que se empenhar, por
exemplo, pela zeladoria em todas as escolas. N&o se trata de validar ou
incentivar a*“educacdo compensatéria’, mas de tentar solucionar problemas
gue dificultam e as vezes até inviabilizam a agdo educativa e que, de outra
forma, talvez néo se resolvessem nos prazos Necessarios.

A escola B, que trabalha com a visdo tradicional de ensino, a qual
contemplava anteriormente a classe média, tem hoje uma clientela que, na
sua maioria, ndo pertence a essa classe. Martinez (2003) diz: “De modo
geral, a pobreza anulatodos os direitos do homem e do cidad&o...”. Quando
se considera pertinente tal afirmacéo, ha que se considerar também que a
pobreza é um dificultador do processo ensino-aprendizagem, inclusive da
linguagem, e que uma escola que se quer transformadora, mesmo sendo
impotente para erradicar a pobreza, procura criar algumas condi¢des que
gudem as criangas pobres também a poderem usufruir do acesso ao
conhecimento, condicédo de cidadania.

29 O aprendizado eficaz daleitura e da escrita ser priorizado.
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Por suas falas, as trés escolas apresentam essa prioridade, embora de
formas diferentes.

As escolas A e C, que trabalham com a visdo construtivista de
alfabetizacdo, pelo menos em parte, demonstram no Plano e na prética essa
prioridade. Os projetos de leitura, por exemplo, sdo acdes com esse fim. A
escola B tem como aprendizado eficaz da leitura e da escrita: no inicio do
processo, a aguisicdo do codigo escrito; na sequéncia, o aprendizado dos
UsOos sociais da escrita. Assim, 0s alunos que chegam a 42 série tém sucesso
em avaliagOes como o SARESP.

3% As duas dimensdes, acima apontadas, configurando a existéncia de
umaoutra: a daincluso.

Sinteticamente pode-se dizer que uma escola que se vé como um
projeto social transformador, o qual prioriza o ensino eficiente da lingua

materna, constitui-se em um espaco menos excludente.

Ao tomarmos a linguagem como uma forma de relagdo dos individuos
com o0 mundo, podemos perceber 0 imenso trabalho empreendido pelas
criancas pobres de se fazer ouvir, de ter voz, de fundar um lugar préprio
através da palavra, de conquistar o ouvinte como interlocutor e atribuir
um sentido ao mundo que a cerca. (SAWAYA, 2001).

49 A inclusdo escolar remetendo ainclusdo social.
A inclusdo social é vista aqui ndo como acomodacdo a sociedade
como €ela se apresenta, mas como uma insercéo efetiva, com possibilidades

de promover transformacoes.
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2. A representatividade da linguagem

Ao se pensar as relagbes linguagem e escola, subdividiram-se as
consideragfes em trés categorias. Entretanto, como as mesmas, na prética, sdo
indissociaveis, muitas vezes houve dificuldade em se fazer a separacéo didética
Dessa forma, ao se falar da representatividade da linguagem, esta se falando, ao
mesmo tempo, da funcdo da escola e também da alfabetizacéo.

Que representatividade tem a linguagem no projeto de cada escola?
Procurou-se pensar em respostas para esta pergunta a partir de trés eixos.

a) A consideracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,

1997b): “o dominio da lingua, oral e escrita, € fundamental para a
participacdo social efetiva...”.

b) A concepcdo de lingua de Bakthin (1997): “A lingua é (...) um
fator social, cuja existéncia se funda nas necessidades de
comunicacgao”.

c) A concepcao de linguagem explicitada por Grillo (1996): “... a
linguagem é concebida como um trabalho de reconstrucdo dos
sistemas de referéncias e de constitui¢do dos sujeitos’.

A observacao das trés salas de aula ofereceu oportunidades para pensar sobre
aquestdo proposta. Fizeram-se muitas observagdes, entretanto, dada a dimensdo deste
trabalho, o que se faz aqui é trazer areflexdo alguns recortes das mesmas.

Optou-se por ndo registrar 0s nomes das professoras das sdas de aula

observadas, afim de que a busca daimparcialidade fosse mantida.
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Escola A

A observacao realizou-se de 25/09/03 a 01/12/03, de forma intermitente. A
classe de 12 série observada funcionava no periodo datarde e contava 30 alunos.

Anotagdes do 1° dia (25/09/03) em que a pesquisador a esteve na sala

A professora, em contato prévio, através da coordenadora, aceitara
participar do estudo. Recebeu a pesquisadora com generosa disponibilidade, com o
qué as criangas fizeram coro. Ela trabalha ha 5 anos como alfabetizadora. Fez os
cursos de Magistério e Matematica. Trabalhou antes com 3%s e 4% séries do Ensino
Fundamental .

Atualmente como afabetizadora diz estar aprendendo (participa do
Programa “Letra e Vida’') a trabalhar com a proposta construtivista. Nao usa
cartilha. Usa materiais diversificados, historias, cancbes, parlendas etc. Parte
sempre do texto. Nesta etapa do processo utiliza o livro enviado pelo MEC, como
apoio™. O livro contém bons textos e a professora seleciona-os para leitura e
reforco de algumas dificuldades na aprendizagem.

O ambiente fisico da sala é ordenado e acolhedor. Nas paredes, o alfabeto,
numerais, cartazes e muitos trabalhos das criancas.

Quando a pesqguisadora chegou, as criangas também chegaram da aula de
Educacdo Fisica. A professora procurou criar um ambiente de cama (o dia estava
muito quente), fazendo um trabalho de conscientizacdo sobre o calor e a
necessidade de ndo se agitarem demais. Vé-se aqui gque a realidade € incluida na

educacao escolar.

' PONTES, Edna M. et. al. Alfabetizacdo e Parceria: 12 série. Curitiba, PR: Médulo Editora, 2003.
(PNDL-FNDE-MEC-SE/SP).
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A afetividade esta presente. No momento seguinte, enquanto a professora
comentava a moral da fébula que leram, uma criancga disse: “A senhora é muito
lindal”. O clima afetivo reciproco apresentou-se, desde este primeiro dia, como um
facilitador da aprendizagem.

Trabalhou-se uma fabula de Esopo: O Sapo e o Boi. O texto, em folhas
avulsas, foi distribuido e as criancas comegcaram a ler, silenciosamente. A
professora percebeu que estavam tendo dificuldade; a letra era manuscrita e néo
estava muito legivel. Entdo propds-se a leitura conjunta. Cada aluno liaumafrase e
a professora gjudava, quando necess&rio. Fazia as intervencdes de forma a dar
seguranca: “olha, ai tem um ponto de interrogacdo; vamos ler de novo?’. As
criancas quiseram ir afrente paraler. Queriam mostrar que ja sabiam ler.

Durante o trabalho com a linguagem houve sempre a preocupacdo com a
inclusdo. Quase todas as criangas leram e as que ndo o fizeram participaram das
outras atividades sobre o texto: interpretacdo oral (reconstruiram juntos os
significados) e atividades escritas. Exemplo de atividade escrita:

Preencha a tabela com palavras que descrevem:

SAPO BOI

Ha uma preocupacdo em ouvir as criancas e respeitar o ritmo de cada uma,

mas também incentivo a que todas acompanhem.



61

O conceito de lingua operacionalizado nessa sala de aula, demonstra, ainda
gue a teoria ndo tenha sido objetivada, aproximar-se do que se tem como
pressuposto neste trabalho, ou sgja, a lingua € um fator social. Ao se faar, mais
adiante, especificamente sobre a afabetizacdo, registrar-se-ao outras situagdes em
gue isso pode ser também percebido.

A concepcdo de linguagem que se manifesta, tende, até certo ponto, a
reconstrucdo dos sistemas de referéncias, visto se trabalhar com a proposta
construtivista de afabetizacdo. A constituicdo do sujeito nalinguagem €, ainda, um
desafio, mas ja se faz presente: as criangas sdo criativas, participativas e felizes na
sdadeaula

Escola B

A observacdo realizou-se de 12/03/04 a 05/07/04, de forma intermitente,
houve um retorno em 12/11/04.

Anotacgdes do 1° dia (12/03/04) em que a pesquisador a esteve na sala

A classe observada funcionava no periodo da manha e contavainicialmente
34 aunos.

O primeiro contato da pesquisadora com a professora foi durante a reuniéo
de plangjamento, no inicio do ano letivo. Das professoras da 12 série, do ano
anterior, foi a Unica que permaneceu na escola. Foi indicada (independente desse
fato, segundo a diretora) como uma boa professora alfabetizadora. Esta na escola ha
sete anos e no magistério ha vinte, desses, dezessete como afabetizadora. Recebeu a
pesquisadora com disponibilidade e gentileza. As criancas mostraram-se curiosas e

procurou-se explicar-lhes anova presenca ali.
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Trabalha-se, nessa sala, com a visdo tradicional de alfabetizacdo, em que 0
professor € a principal fonte do conhecimento. O método utilizado é o sintético-
analitico: parte-se das unidades menores, letras e silabas. A professora ndo usa a
cartilha na sala de aula, mas a metodol ogia de que se utiliza é a que se vé em grande
parte das cartilhas.

Observando-se os cadernos dos alunos, constatou-se a seguinte sequéncia
(desde o0 1° diade aula):

- exercicios de coordenadoramotora: ||| /I OO0 AAA..

- asvogais maiusculas, de formae manuscritas;

- numeas,

- onome do aluno;

- um desenho;

- letras mindsculas de forma e manuscritas (obs.: copiar letras

minuscul as de formanéo €, certamente, tarefa facil);

- “juntando asvogais’: a/ei;

- alagilaba ba;

- oinicio dasilabagdo: ba— be—bi —bo —bu;

- o alfabeto todo de forma maiuscul o;

- um desenho.

Nem todas as criangas conseguiram acompanhar esta sequéncia, e entéo,
em seus cadernos havia a repeticéo dos exercicios em que ficaram estacionadas: A —

A — A —etc.
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As Atividadesdo Dia

Copia e leitura: vogais mailsculas e minusculas, de forma e manuscritas.
Em letras manuscritas:

baba — ba— be —bi —bo —bu

cavalo—ca—co—cu

aba— baba—bdia

oba — bebe — beba

uba — bebé — babéo

Pedido oral paracercar o ca:

caco cacau (0/0(0)
€co beco cabo
COoCo boca beco

Neste exercicio algumas palavras apareciam em letras de forma, outras
manuscritas.

Pedido oral paraligar:

cubo bico
bico boca
boca cubo
cabo cabo

Pedido oral paraformar palavras:
bo
ca cau

co



Cada crianca estava em um ponto da tarefa e os pedidos orais sO eram
recebidos pel os que estavam no ritmo da professora.

Nas paredes ha o alfabeto, os numerais e um cartaz com silabacao.

A concepcdo de lingua operacionalizada € de que se aprende pela
reproducdo. A professora disse, para a pesquisadora e para os alunos: Aprender €
simples. Basta ouvir e prestar atencdo”. O aprendizado da linguagem néo € visto
como uma reconstrucéo dos sistemas de referéncias e como a meta é a aquisicao do
codigo escrito, ndo hatrabalho intenciona de constitui¢do do sujeito na escrita.

EscolaC

A observagéo foi feita de 27/04/04 a 26/06/04, de forma intermitente e em
um retorno de 12/11/04 a 13/12/04, também néo sequiencial.

A classe observada funcionava no periodo datarde e contava 31 alunos.

Anotagdes do 1° dia em que a pesquisador a esteve na sala (27/04/04)

O primeiro contato com a professora ja havia sido feito através da diretora
e desde o inicio ela mostrou entusiasmo em participar da pesquisa. Percebe-se que
gosta do que faz. E formada em Pedagogia e tem se esforcado para assimilar a visio
construtivista de alfabetizacdo e as novas metodol ogias.

N&o utiliza cartilha. A escola recebeu do MEC um livro de leitura, mas
também n&o € usado.

Na metodologia utilizada parte-se, geralmente, do texto, em suas vérias
formas. historias, parlendas, cancdes, poesias etc. Sao utilizadas técnicas variadas,

para motivar as criangas: recortes, colagens, desenhos, dramatizagdes etc.
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O ambiente da classe é alegre e harmonioso. Nas paredes, o afabeto,
numerais, varios cartazes com nomes dos alunos, dias da semana e outros e muitos
trabalhos dos alunos.

A sala estava participando do projeto de leitura do bimestre: Monteiro Lobato.
Varias atividades foram desenvolvidas desde que o projeto comegou. Nesse dia
estavam trabalhando um bilhete para um personagem do Sitio do Pica-Pau Amarelo.

A professora colocou na lousa um esquema e ia explicando: nome, para
quem seria enviado (personagem do Sitio)... Depois de varios “ bilhetes orais’ terem
sido feitos conjuntamente, foram distribuidas pequenas folhas para que cada um
escrevesse seu hilhete. A professora foi gudando, especiamente os que
demonstraram mais dificuldade; disse que depois corrigiria todos os bilhetes e
depois eles reescreveriam.

A atividade continuou, mas sO por este recorte € possivel perceber a
concepcdo de lingua como fator social e a de linguagem com a reconstrucéo dos
referenciais e a constituicdo do sujeito emergindo. Ha certamente um caminho a
percorrer, como se podera perceber em outras consideragOes que serdo feitas, mas a
direcdo esta sinalizada: aprender lingua, nesta fase inclusive, ndo é apenas aprender

0 codigo escrito.

3. O conceito e a pratica da alfabetizacdo

Do que se disse até agui, poder-se-ia colocar, sinteticamente, que

alfabetizagdo seria 0 ensino-aprendizagem:
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a) do cddigo escrito;

b) dosusos sociais dalinguagem;

c) do uso dalinguagem para adquirir conhecimentos;

d) da apropriacdo da linguagem como parte do capital cultural e como

meio de acesso aele.

Esta € obviamente uma alfabetizacdo que dura a vidatoda e cujo inicio, em
geral, éfeito naescola.

O que diferencia basicamente a forma tradicional da que se convencionou
chamar de construtivista, € que na primeira considera-se apenas a transmissao do
codigo como alfabetizagdo. Em um segundo momento, inclui-se também os usos
sociais da linguagem. O processo € feito em duas etapas: 1°) a aquisi¢éo do codigo;
2°) a aprendizagem dos usos sociais da escrita.

Na segunda modalidade, as quatro dimensdes estéo juntas desde o inicio do
processo, ainda que em graus diferentes de intensidade.

Entende-se 0 segundo processo como sendo muito maisrico e pertinente do
ponto de vista historico-social. Entretanto, € de se supor que os desafios sdo muitos,
quais sgjam, por exemplo, a formacdo deficitéaria dos professores para lidar com
essa complexidade, o projeto institucional que muitas vezes ndo se adequa a nova
realidade, entre tantos outros dificultadores inclusive de maior abrangéncia.

Para se perceber alguns pontos relevantes do processo de afabetizacdo, em
suafaseinicial, observaram-se trés salas de aula de 12 série do Ensino Fundamental.
Cunha (2001, p.24) diz que: “asalade aula é o lugar privilegiado onde se realiza o

ato pedagdgico escolar. (...) Para ela afluem as contradi¢des do contexto social”.
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Com efeito, observando-se o cotidiano do professor e seus aunos
contextualizados, isto é dentro da escola, muitos indices sociais afloram,
permitindo refletir sobre a educacdo e o0 ensino escolares, inclusive sob a
perspectiva da linguagem.

Esta sendo agui colocada parte das anotacGes feitas, a fim de que se possa
visualizar alguns indicadores de como se desenvolve o processo inicial da aquisicéo
daleiturae daescrita, em cada sala observada.

As anotagbes sdo aqui apresentadas de forma compactada, abrangendo
especialmente o trabalho da professora e sua metodologia, as atividades dos alunos

e o trabalho com alinguagem.

Escola A

17/10/03 — E o segundo dia de visita da pesquisadora, que chega na “Hora da
Leitura’, no inicio da aula. Uma crianca esta distribuindo gibis, nem todas as
criancas pegam; a professora chama um aluno com mais dificuldade para ler com
ela Aos poucos as criangas concentram-se na leitura. Uma menininha ndo |€,
desenha. A professora tenta “trazé-la” para a leitura, mas percebe-se que é bastante
dispersa. SO se tranquiliza quando 1€ “para a professora’. Esta diz: “alguns ndo
gostam de ler, resistem, sO gostam de ler paramim”.

No caso da garotinha citada percebe-se que € de um meio socio-cultural
gue ndo favorece a criacdo do habito de ler. Ha ainda, por parte de crian¢as como a
aluna, uma necessidade maior de atencdo, que muitas vezes lhes falta em casa. A

professora tem consciéncia da situacdo, tenta minimizar os problemas. Compreende
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também que as desigualdades sociais e diferencas individuais interferem no ato de
ler. Diz a pesquisadora: “O aluno, que aprende a ler e |é bastante, 1€ rdpido e
aprende mais. O que |&é pouco demoramais paraler”.

Todos os dias ha o horério de leitura para a escola toda. As sextas-feiras
esse horario € menor, porque em parte dele os professores atendem os pais.

Priorizar a leitura, como j& se disse, € uma funcéo explicita dessa escola e
também da professora da sala. Atender semanalmente aos pais € fazé-los participar
mais de perto da comunidade escolar, construindo uma parceria para a educacéo das
criangas. Uma cena: a coordenadora entra na sala e algumas criangas querem
mostrar “coisas’; uma criangca mostra uma flauta e a professora diz que elatoca e a
coleguinha canta. A coordenadora pergunta: “Quem canta?’. A menininha que
estivera dispersa na leitura diz: “Eul”. Mas a menina que cantava junto com a que
toca flauta era outra. Entdo a professora diz que as duas cantardo e depois todos
cantardo, porque todos aprenderam a cancéo ensinada pela professora de Arte.

Vése a preocupacdo da mestra em ndo deixar a crianca sentir-se
envergonhada e a preocupacdo com ainclusdo de todos. Outro aspecto observavel é
o trabalho interdisciplinar. A professora da classe ndo est4 alienada do que faz a
professora especialista, une seu trabalho ao dela. O inverso também existe. Em
outra ocasido, em um encontro com a professora de Arte, a mesmafez questéo que a
pesquisadora visse os trabalhos dos alunos, hd um esforco conjunto para facilitar a
aprendizagem.

Um trabalho com o texto: a professora coloca na lousa a poesia abaixo, que

as criangas copiam.



As vezes de noite

Asvezes, de noite,
acordo com muito medo
de alguém roubar 0s meus segredos,

Asvezes, de noite.

As vezes, de noite,
adormeco e no lume davela
estou despertae maisvelha

as vezes, de noite.

Asvezes, de noite,
No meu sonho corre um rio
gque me faz tremer defrio,

as vezes, de noite.

Asvezes, de noite,

me digo que sou boa, que sou meiga e que sou bela.

E cresci. E estou cega.

Asvezes, de noite.
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Uma crianca diz que a poesia “repete muito”. A professora diz: “E, poesia
€ assim mesmo, tem rimas, as vezes repeticdo”. Poder-se-ia explicar e ndo sO
responder; por exemplo, dizer que o fato de a poesia repetir muitas vezes uma
expressdo significa algo: tantas repeticbes do “as vezes, de noite”, significa que
muitas vezes, e nunca de dia surgem os temores. O trabalho com o texto, sua
compreensdo e fruicdo € um dos muitos desafios propostos na visdo construtivista
de alfabetizacéo.

Na continuidade, os alunos perguntam se podem fazer a atividade nimero 1.
A professora ndo tinha colocado na lousa a atividade e, diante do estranhamento da
pesquisadora, explica que sempre pede que fagam inicialmente a ilustragéo do texto.
Igor, um aluno, diz que ndo quer desenhar, pois ndo gosta. Uma outra crianga diz
gue ele ndo gosta de ler. Igor rebate: diz que enjoou. E pede para ler alto, quer
mostrar que sabe ler; o que ndo quer é repetir a atividade de sempre, ailustracéo.

Percebe-se aqui a crianca procurando ser sujeito de sua aprendizagem, o
que certamente é favorecido pelo tipo de processo educativo efetivado na classe. A
professora, bastante atenta para aprender com as situages, da uma opcao: “ Quem
ndo quiser fazer ailustracéo, passe para a atividade 2”.

A atividade 2

Procure no texto:

a) umapalavraque comegcacom r

b) umapaavracom doisr

c) duaspaavrascomr no meio dasilaba

d) tréspalavrascomr no fina dasilaba
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O texto foi usado para a aprendizagem do cddigo escrito. E o texto como
pretexto. Houve aleitura, mas ndo afruicdo do texto. E aqui volta-se ao que se disse
anteriormente: a complexidade do conceito mais amplo de afabetizacéo e o desafio
de coloca-lo em pratica. A dicotomia aprender aler x aprender a gostar de ler ainda
€ marcante e um dos problemas a ser superado.

O clima da classe é afetuoso e democrético. A prépria professora,
entretanto, reconhece que precisaria redimensionar a forma como atende as
criancas. Com sua solicitude, as vezes deixa de colocar certos limites as falas das
criangas, 0 que cria uma certa dispersdo. Apesar disso, todas as criangas produzem,
mesmo que em ritmos diferentes. Na foto abaixo, um momento de concentragdo das

criangas em uma atividade escrita. A professora gjuda.

=

FIGURA 1
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31/10/03 — Hora da leitura. Hoje os alunos |éem o livro de classe. Cada um |€é os
textos que quer. Alguns ndo |éem. Possivelmente o aspecto do ndo-novo influencie
este fato.

Enquanto as criancas Iéem individualmente, a professora |é com alguns,
agueles que tém mais dificuldade.

Um aluno encontrou na rua dois livros e trouxe-os para a classe. Comentou
gue eram livros antigos, pois 0 preco estava ainda em cruzeiros. A sda esta
trabalhando o Projeto Jornal e as criangas tinham visto, ao estudar a primeira
pagina do jornal, a questdo do preco.

Vé-se aqui a presenca da transversalidade, através da leitura. Segundo
Kleiman e Moraes (1999), a fragmentacdo e a alienacdo no curriculo da escola séo
barreiras para a aprendizagem eficiente da leitura e para a formagdo de leitores
criticos. Aponta a transversalidade como um recurso para se superar esta barreira.
Na sequéncia a professora trabalhou, com as criangas, atividades do AM
(Atividades Mateméticas). Embora nesta pesquisa o enfoque sgja trabalhar a
guestdo da linguagem, observar a professora dessa sala, que é formada em
Matematica, trabalhar atividades nessa area, foi bastante revelador: 1°) por
confirmar a importancia do conhecimento da matéria a ser ensinada; 2°) por
perceber alinguagem utilizada.

A atividade: as criangas recortaram uma folha onde estavam desenhados
sofés de diferentes tipos e cores. A professora propds: “faz de conta que vocé é

funcionario de umaloja que vende sofés. Como vocé organizaria uma vitrine?” .
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As criangas perceberam cores, formatos e tamanhos diferentes. Foi dito que
ha diferentes formas de organizar uma vitrine (classificacfes diferentes): por cores,
por tamanhos, por tecidos. As criangas envolvem-se com o trabalho e a professora
da tempo para cada um fazer as suas montagens. N&o faz pelas criangas. Elas séo
muito criativas. Uma delas consegue fazer um tipo de separagdo que ainda néo
havia sido mencionado: sofas com bracos e sem bragos. Depois cada um escolhe
uma categoria para montar o exercicio em uma folha e colocar na pasta em que
colecionam os trabal hos.

A fala da professora é coerente com a opc¢do construtivista: “eu ndo vou

dizer como fazer; cada um pense como quer fazer a separacdo; s quem ainda tiver
duvida, levante a méo que eu vou a carteira para vermos como fazer”. No final: “O
gue vocés fizeram?’. Os alunos: “Classificagdo”. “Vendemos’.
06/11/03 — Nesta data foi feito um trabalho com literatura infantil. A biblioteca da
escola recebera novos livros e as criangas estavam entusiasmadas. Em duplas, liam
os livros e respondiam questbes em uma ficha. A professora gjudava os que
apresentavam dificuldade. Na ficha, alguns dados do livro: titulo, autor, questdes
sobre entendimento. Em folhas avulsas, as criancas depois escreviam e desenhavam
as historias. Cada duplaliaum livro diferente.

O trabalho com literatura infantil, patriménio cultural, € essencial, desde o
inicio do aprendizado da leitura, especialmente para as criancas das classes

populares que, muitas vezes, ndo tém acesso a ele em outras circunstancias.
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Ensinar a ler um livro, objetivando instrucdes necessdrias, € abrir ao aluno
aporta daleitura como aquisi¢éo de conhecimento e como subsidio paraaleiturado
mundo.

E importante observar que essa escola ndo conta com bibliotecéria e o

trabalho de emprestar os livros é feito pela coordenadora pedagogica.
26/11/03 — Neste dia as criangas trabalharam uma redagdo. Foi-lhes mostrado um
livro que conta, em linguagem visual, uma histéria. As criancas iam inferindo os
significados das imagens e reconstruindo oramente a historia. Depois,
individualmente, escreveram e ilustraram a narrativa. Todas as criangas escreveram
ahistéria. A maioria, com coesdo, coeréncia e dominio satisfatério, para 12 série, do
codigo. Os outros, mesmo com muitas dificuldades ndo resolvidas, também
escreveram. Uma redacdo de cada grupo (Anexo |, redacdes 1 e 2) ilustra o que se
disse.

A crianca nenhuma eram propostos exercicios repetitivos, como tarefa
diversificada. Todos trabalhavam juntos e procurava-se apoiar 0s gue estavam em
defasagem.

Dos 30 alunos, 0 mesmo numero desde o inicio, apenas dois ndo atingiram
o nivel sildbico-afabético. Alguns estavam neste nivel e a maioria no nivel
alfabético.

Escola B
16/03/04 — Segundo dia de visita da pesgquisadora. A classe esta organizada da
formatradicional: as carteiras enfileiradas (estiveram assim em todas as visitas). Na

lousa, atividades no mesmo molde das ja mencionadas. Alguns exempl os:
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a) Alfabeto mailsculo com vogais circuladas.

b) Formar palavras com as silabas:. ca—be—a—o0—u.

C) Silabacéo: ba—Dbe... ca—co —cu.

d) Copia de texto (como os que nas cartilhas assim sdo denominados):
Baio e Caca

O cuco bicou o Baio.

EiaBaio! EiaBaio!

Cacacaiu:

— Ui, ui, eu cal.

A linguagem é apresentada de forma dissociada da realidade das criancas.
As frases servem apenas para ensinar o codigo.

Nessa classe, poucas criangas estédo acompanhando a seqliéncia proposta.
Muitos alunos tém em seus cadernos exercicios repetitivos: 1 — 1 —.. A — A...
Gustavo, um dos alunos que néo esta no ritmo proposto, ndo faz a tarefa. Folheia
um livro de matematica. Diz que adora matemética. Poder-se-ia aproveitar 0 gosto
gue demonstra paraintroduzi-lo no mundo daleitura.

Algumas criangas, ndo encontrando o significado nas atividades propostas,
perturbam a classe. A pesquisadora pergunta a professora sobre o conhecimento de
outras formas de ensinar, ja que ela cursa 0 Normal Superior. Ela diz que |a no
curso ainda ndo trataram da afabetizacdo, mas que ela tem, sim, outras formas de
trabalhar.

Séo entdo distribuidas as criangas folhas mimeografadas, com desenhos para

colorir e palavras, nomes dos desenhos, para completar. As criangas acalmam-se.
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Todos iniciamente se interessam. Alguns ndo conseguem sequer colorir
satisfatoriamente. Outros colorem, mas ndo escrevem. Ha, entretanto, um momento
harmoénico na sala, ainda que o que se mudou foi o material e ndo a forma de
ensinar. A pesquisadora perguntou a professora sobre os alunos em defasagem. Ela
disse que alguns deveriam estar em “classes especials’; em anos anteriores havia o
encaminhamento, mas agora, com a proposta da Secretaria da Educagdo, de maior
inclusdo, isso nédo foi feito. Diz que esta achando muito dificil trabalhar dessa
maneira. Percebe-se que a professora sente tristeza em ndo conseguir que todos
aprendam. Anteriormente, em classes mais homogéneas, 0 rendimento era bem
melhor, mesmo que nesta modalidade de alfabetizacdo isso significasse a
aprendizagem do codigo escrito.

Nessa ocasido também perguntou-se a diretora sobre a biblioteca. A

resposta foi que a mesma havia sofrido roubo e estrago de muitos livros, por isso
ainda ndo estava funcionando.
23/03/04 — A pesquisadora encontrou na classe a coordenadora, Prof2, Neide, que
gjudava as criancas e colocava em seus cadernos palavras de estimulo. Na parede
havia um cartaz, com frase e silabas. “O pato vé 0 navio no lago. /pa— pe — pi — po
— pu”. A professora tinha a lousa cheia, no mesmo formato anterior. Em folhas
mimeografadas, alguns exercicios. Um deles. “Pinte afigura diferente”.

Nesse dia a biblioteca ja tinha sido reorganizada. Uma professora
readaptada estava responsavel por seu funcionamento. Foram recebidos alguns

livros e consertados outros. Mesmo com um pequeno acervo, as Criangas agora
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podiam ter acesso a ele. Ana entregou as criancas um bilhete que se reproduz

abaixo:

QUERIDO ALUNO:

A partir de hoje vocé poderd utilizar-se dos livros paradidéticos da nossa
bibliotecal

Transformando-o em um leitor, desenvolvendo assim sua escrita,
interpretacdo e criatividade.

Contamos com a sua colaboragdo ao manusear e na conservagdo do livro.
OBS: Caso haja perdado livro, devera ser substituido por outro.

Sera cobrada uma peguena taxa de R$0,10 por dia de atraso.

Obrigadal AnaMaria.

Ciente:

30/03/04 — A professora sempre recebe a pesguisadora com disponibilidade, o que
causa a esta admiracéo e respeito. 1sso porque ndo ha como negar a dificuldade que
ela estdtendo em lidar com aclasse. Nalousa, licdo de matematica:
a) Numerais até 40.
b) Continhas: 3+ 4...
C) Desenhar meladuzia

L ingua Portuguesa:

Copia fada—fa—fe—fi —fo—fu.

Formar palavras com as silabas ja aprendidas.

Muitos alunos ndo acompanham. Brincam. Gustavo € um deles. A
professora diz que ele ndo se interessa por nada e perturba demais.

Elalé uma histéria para a classe: “O Pequeno Polegar”. O livro é pequeno

e as criancas querem ver as figuras, mas ndo ha como. Aos poucos muitas criancas
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desinteressam-se. As que acompanham a leitura sdo as gque ja conhecem a histéria,
tanto que, na hora de reconté-la, oralmente, a garotinha que o faz explicita isso;
sabia quase de cor a historia.
Um conhecimento maior das etapas do desenvolvimento infantil e do
funcionamento da linguagem ajudariam, muito provavelmente, professora e alunos.
Uma concepcdo democratica de leitura, direito de todos, € fundamental.
Nesse momento, por coincidéncia, um vendedor de livros chega a classe e
distribui folhetos com ilustracOes de livros da literatura infantil. As criangas ficam
em festar querem ver as ilustragbes, contar umas as outras as histérias que ja
conhecem: ouviram, viram na televisdo! Tudo isso poderia ser uma rica
oportunidade de inser¢do de todos no mundo da leitura; mas o vendedor se foi e a
rotina continuou.
06/04/04 — Atividades: a) Canto: “O coehinho”; b) Desenhar os simbolos da Pascoa;
¢) Numerais— Copia e desenho de numerais até 10; d) Desenho mimeografado.
Nesta etapa, dos 34 alunos iniciais, ha apenas 28 frequentando. Desses, 12
criancas tém tarefas diversificadas. a—a.. A-B-C... 1-2-3...
30/06/04 — A pesquisadora chega e ha uma mée sentada ao lado do filho. A
professora diz que, se ndo for assim, a crianga ndo fica na escola, quer ir embora.
Nestafase do processo ja ha o trabalho com frases; esta-se estudando aletrar:
- Forme frase com corrida.
- Amplieafrase: “Vi o marreco...”.
Também o dicionario ja est4 sendo usado: Procure no dicionério a palavra

marreco.
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Neste dia estavam trabalhando a confeccéo de um livrinho, “Alice no Pais

das Maravilhas’. A professoraialendo as frases da historia e pedia que as criangas
escrevessem, como soubessem ou desenhassem, em folhas avul sas.
05/07/04 — Ha um trabalho com histéria. Lé&-se, mostrando as figuras, um livro
intitulado Historia do Céo. Pede-se as criancas que escrevam como souberem a
histéria. Muitas criangas ndo querem escrever. Diz-se que podem escrever palavras
e desenhar. Entdo a maioria participa. Dois trabalhos do Anexo | ilustram a
atividade: “Redacéo” 3 e Redacéo 4.

Nessa ocasido, 13 dos 34 alunos ndo estavam mais frequientando a classe.
Indagada sobre a situacdo, a professora deu a mesma explicacéo ja fornecida pela
diretora anteriormente: os alunos transferem-se para perto de suas casas. Entretanto,
pelo menos dois deles (inclusive o Gustavo) abandonaram a escola, conforme se
disse. Ainda nessa data, em que se pretendia encerrar o trabalho nesta escola, a
pesquisadora conversou com a diretora sobre a situacdo ensino-aprendizagem da
sala e da diminuicdo do nimero de alunos. Ela disse que “o que importam sdo 0s
resultados’ e convidou a pesguisadora a voltar no final do ano para conferi-los.
Quanto a0 numero de aunos, repetiu a mesma explicacdo. Como ndo cabia, no
ambito dessa pesquisa, estudar melhor este aspecto, fica-se com as observacOes
feitas.

12/11/04 — Alunos frequentando: 22; afabetizados (aquisicdo do codigo): 12. Uma
redacéo da aluna Jéssica, uma das 12, ilustra o nivel de conhecimento adquirido

(Anexo I, Redacéo 5).



80

A metodologia, que ndo usa na classe a cartilha, mas a segue, trouxe as 12
criangas até o aprendizado daletra X:

Copia:

EXCesso — exCcessivo — exprimir...

O uso da cartilha e de sua metodologia, se acrescido de um trabalho com as
outras dimensbes da afabetizacdo, citadas anteriormente, pode ser eficiente na
formacéo inicial dos pequenos leitores. A aguisicdo do codigo escrito € uma
necessidade social. Entretanto, 0 que se coloca em questdo é o conceito de
alfabetizacdo e a compreensdo da natureza de seu processo (SOARES, 2003). De
acordo com estas duas dimensdes € que ocorre a pratica: métodos, materiais,
aprendizagem continua do professor, entre outros aspectos.

Em que pese a explicacdo dada pela diretora sobre a diminui¢do do nimero
de aunos, ndo h& como negar um processo de selecdo, quando se reflete sobre a
prética nessa classe. Embora este ndo se pretendera um estudo comparativo, ndo ha
também como negar o maior significado do qual se revestiu o processo de
afabetizagdo nas outras duas escolas, embora logicamente, também com muitos
desafios.

EscolaC
06/05/04 — Segunda visita da pesguisadora a classe. A professora lhe disse: “Que
bom que vocé veio hoje; hoje vamos receber as vovos'.

Como parte do projeto de leitura Monteiro Lobato, foram programadas

atividades, muitas j& redizadas, tendo como inspiracdo as histérias do “Sitio do



81

Pica-Pau Amarelo”. Envolveram leitura de histérias, copias significativas como lista
dos nomes dos personagens..., e umadelas serd agui descrita.

Anteriormente, ao falar do personagem Dona Benta, a professora disse as
criangas que nem todas vovos sd0 como ela estimadas, com um lar, com netos,
muitas delas moram em asilos. E entéo propds as criangas escreverem cartdes para
as moradoras do Nosso Lar, uma casa que abriga idosos, em Franca. Os pais foram
envolvidos na atividade: enviaram produtos de higiene, como sabonete, talco etc.,
que foram belamente embaados pela professora e colocados em uma cesta
Convidaram-se as idosas para virem a escola.

Quatro delas vieram, acompanhadas por funcionarias. Foram recebidas na
sala dos professores pela diretora, que as acompanhou a sala de aula. Houve uma
saudacdo inicial pelas criancas, observacdo da lousa onde se liam mensagens
carinhosas; entrega dos cartbes e presentes, fotografias e destas, uma se reproduz

abaixo.

MNUFP IR = = = oy
‘8“(2‘-345 6789 o

FIGURA 2
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Para que as criancas pudessem escrever com apoio, mas também
exercitando 0 “ser sujeito” da sua escrita, 0 esquema para a escrita dos bilhetes,

colocado na lousa, era o seguinte:

PARA AS OFERECO

VOVOS

NOME:

Havia uma lista de palavras da qual a crianca escolhia a que queria colocar:
CARINHO, AMIZADE, AMOR, PAZ, ALEGRIA, FE, CONFIANCA.

Durante a visita, a diretora perguntou se as criangas queriam dizer algo as
visitas e isso ndo havia sido programado. Algumas delas disseram: “Noés gostamos

M«

de vocés.” “Que vocés sgjam felizes!”. “ Que vocés recebam muitas gjudas’.

Uma menininha, ao ver de longe a chegada das “vovos’, disse: “Elas séo
felas’. Depois, durante avisita, quis falar. Disse: “Vocés sdo muito bonitas’.

Assim se constroi cidadania, inicia-se 0 auno no aspecto da solidariedade
dessa construcdo. Assim se acessa, através da linguagem, parte do capital cultural, a
literatura. Assim se aprende 0s usos sociais da linguagem e também o codigo
escrito.

As idosas ficaram bastante comovidas e agradecidas e as criangas
aprenderam lices importantes. Todos, inclusive a professora e a pesquisadora
ficaram felizes.

12/05/04 — No inicio do periodo ha uma Reunido de Pais e Mestres, paraa qual a

pesquisadora havia sido convidada. Reproduz-se, abaixo, a pauta da reuni do:



PAUTA —REUNIAO E FESTA DASMAES
Agradecimento pela presenca
Abertura da festa
L eitura da mensagem
Apresentacdo dos alunos
Exposicao dos trabal hos dos alunos (pétio)
NA CLASSE
Entrega dos presentes, masica e mensagem
Sensibilizacdo: Reflexéo sobre a escola dos
Nossos sonhos
“Pensando na escola que temos,
imaginando a escola que queremos”.
Perguntas
AVISOS: Gincana da Cidadania (agasal hos
em bom estado — embal ados em pléastico)
Resultados do SARESP
Dia 14/05/04 (sexta-feira) ndo haveraaula
Entrega das avaliagcbes (avaliagOes
individuais no envelope)
Conversar em casa com o filho(a) e
conscientizé-1o dos pontos negativos e
valorizar os pontos positivos.

Falar sobre: conversanaaula
Comportamento, li¢des, atencéo.
Trazer material solicitado.

Fazer reposicdo de material que o aluno né&o
tem (atrapalhaa aula).

Estudar bastante em casa.
Banheiro (toda hora???)

Sorteio do brinde
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No pétio, em comemoracdo ao Dia das Maes, houve apresentacbes de
musicas, dancas, poesias, todas inspiradas no “Sitio do Pica-Pau Amarelo”. Era o
fechamento do projeto Monteiro Lobato. Todas as classes do periodo participaram.
Numa rede interdisciplinar os professores de Arte e Educacdo Fisica trabalharam
juntos com as professoras de cada série. Foi uma bela festa e alegria das mées era
visivel. Todos ficaram “orgulhosos’ com o evento, inclusive as funcionarias, uma
delas disse: “A gente gosta demais dessa escola’.

Kleiman (1999), referindo-se a crise na educacdo, diz que “cada escola
deve tentar se recuperar, mesmo que a doenca seja epidémica e global”. Parece ser
iSS0 que essa escola esta tentando fazer.

Na sala de aula, houve a segunda parte da reunido. O esmero da professora
na arrumagado da sala e na apresentacéo dos trabalhos dos alunos néo pode deixar de
merecer agqui uma mengdo de louvor. As mées sentiram-se parte do processo de
aprendizagem de seus filhos;, foram valorizadas, respeitadas. A grande maioria
estava presente.

A professora perguntou sobre seu trabalho. Ouviu sugestes. Combinou
com as méaes alguns procedimentos. Ex: mandar menos licdo nas sextas-feiras.

Havia presentes para as méaes. sacolinha com sabonete e mensagem, e para
as criancas. lapis com personagem do “Sitio”. Em cada carteira havia um cartdo
confeccionado e escrito pelas criangas.

20/05/04 — Desde 17/05 a escola esta vivenciando um outro projeto: Valores.

Através da historia “Pindquio” estdo sendo trabalhados os valores. coragem,
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lealdade, honestidade... As criangas assistiram ao filme de Walt Disney. Varias
atividades jaforam feitas e hoje, algumas delas foram:
a) Confeccdo da pagina 2 do “Meu livrinho do Pindquio”. A tarefaeraa
seguinte: 1°) Qual a parte da histéria que vocé mais gostou? Escreva e
desenhe. 2°) Qual a parte da histéria que vocé ndo gostou? Escreva e
desenhe.
b) Montagem do boneco Pinéquio, colocando-se 0 nome das partes do
corpo.
c) Copia de lista dos nomes dos personagens da histéria com opcéo de
letra cursiva ou de forma.

d) Um trabalho com silabas e palavras.

GE PE TO
GEMA | PENA | TODOS
GELO | PEPINO | TOMATE

O trabalho da professora € bastante criterioso, desde a programacéo das
aulas (mostrou a pesquisadora seu Diario e muitos trabalhos realizados) até o
manejo da classe. Atende com carinho e respeito aos alunos, vai acompanhando
as atividades, fazendo interferéncias oportunas e claras; fica atenta a todos.
Organiza o tempo e o espaco, mantém a disciplina, colocando limites, quando
necessario.

As atividades dos alunos transcorrem em ritmo alegre, cooperativo e eficaz.

Ha muitos trabalhos em grupo. Um deles vé-se na reproducéo da foto a seguir:
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FIGURA 3

14/06/04 — Nalousa, um roteiro de atividades:
1- Treino de palavras. uva— abacate — mamao...
2- Cruzadinha das frutas
3- Matematicadas frutas
Nas paredes, trabalhos das criangas com recortes e nomes de frutas.
Um cartaz com poema

VOVO VIU A UVA
EM NOITE DE CHUVA
COITADINHA DA VOVO
CEGUINHA COMO ELA SO
UM DIA A NOITE SE ACABA
VERA QUE A UVA ERA JABUTICABA
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O trabalho com poesia € bastante rico e significativo para a crianca. Com
suas multiplas possibilidades e seu aspecto ludico, o poema constitui-se uma boa
alternativa aos “textos’ das cartilhas.

A dfabetizacdo, no seu aspecto de aquisicdo do codigo, vai ocorrendo
junto com todas as atividades, inclusive as de matematica.

Obs.: A escola conta agora com uma nova coordenadora pedagdgica, que
monitorara o programa “Letra e Vida'. A professora e a diretora participardo do

CUrso.

26/06/04
a) Trabalho com o livro “Fogo no Céu”. A professora Ié a histdria e as
criancas acompanham na lousa, onde a historia também foi escrita.
Depois hd aleitura conjunta. Comentarios orais sobre o texto.

b) Escrita de avisos sobre o perigo dos balGes. As criangas pediram para

escrever em dupla. Uma da dupla escreve.

As atividades sdo todas, ou quase todas, contextualizadas, o que torna a
aprendizagem significativa, atende a fase do desenvolvimento infantil.

Entretanto, h& desafios. A falta de conhecimento mais profundo da natureza
do processo da alfabetizacdo as vezes interfere. Por exemplo, no caso do aviso:
faltou explicitar melhor 0 “que € um aviso e “como” redigi-lo. As orientacBes iam
sendo dadas sobrepostas, sem que varias criangas assimilassem.

Também com relacdo a correcdo para reescrita, ndo € feito um trabalho

reflexivo com os alunos. A professora corrige o texto, no caso dos alunos mais
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adiantados ou reescreve-o, ouvindo o préprio aluno, no caso dos que ainda estéo
com muita dificuldade na escrita. O erro construtivo € pouco explorado.

Interessante perceber que as criangas aprendem muito pela exposicéo ao
material escrito, pela diversificacdo das atividades, pelo bom dominio didético da
professora, que € pedagoga. Entretanto, considera-se que diminuir um pouco o
nimero de atividades, sem empobrecer, e trabalhar mais especificamente os
aspectos linguisticos gjudaria mais as criancas, especialmente as que estdo com
maior defasagem.

06/07/04
a) Nalousa, letradamusica Sao Jodo.
As criangas ja a haviam lido e cantado, também em dias anteriores.
Foi proposto escreverem de memoria o texto. Cada uma escreveu
Ccomo conseguiu. A maioria jé esta nos niveis alfabético ou silabico-
alfabético. A redacdo de um dos alunos desse grupo (Anexo | —
Redacdo 6) exemplifica isso. E importante ressaltar que todos os
alunos, independente do nivel em que se encontram, tentam escrever
texto e ndo lista de palavras ou somente desenhar.
12/11/04 — O estudo nessa escola estava programado para terminar na data anterior
(06/07/04). Em virtude da proposta de se voltar a escola B, no fina do ano, a
pesquisadora resolveu voltar também a esta, na mesma época. A escola A teve o
estudo realizado no 2° semestre do ano anterior.
Nesse dia obteve-se 0s seguintes dados:

- Numero de alunos. 31 (o0 mesmo do inicio do ano);
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- Nivel afabético = 23;

- Silébico-Alfabéticos e Sildbicos = 8;

- Nenhum pré-silabico.

As criangas ficam felizes ao reverem a pesquisadora. Demonstram sempre
estarem felizes nesta classe, mesmo as que estéo em defasagem naleitura e na escrita

A professora esta “preparando” as criangas para a prova do SARESP.
Genericamente todas as escolas fazem isso, confirmando o que foi dito: a avaliacdo
€ previsivel; é possivel prepara-la, até certo ponto e, consequentemente, obter
resultados a partir da reproducao.

Ha a proposta de se escrever um texto a partir de uma histéria em
guadrinhos. Vea-se o texto do aluno Guilherme:

“O menino e a tartaruga. O menino Vitor estava correndo e se sentou ema
tartaruga marinha e a tartaruga acordou e o Vitor caiu datartaruga’.

Vése que alunos com trabalho mais amplo em alfabetizacdo podem,
também, responder bem ao tipo de avaliacdo do SARESP.
18/11/04 — As criangas, em grupo, trabalham a “Programagdo de Cinema” do jornal
Comércio da Franca. Questdes propostas pela professora:

a) Qual filme vocé quer assistir?

b) Em que diadasemana?

c) Emquehorario?

d Por que ndo as 16h30min? “Estamos na escola’, as criangas

respondem.
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€) Os precos variam: “no dia e no horario que vocé escolheu, qual o

preco?’

As criancas tém a cdpia xérox da programacdo, mas o jornal todo esta na
salae com ele sdo feitas, ou revisadas, outras atividades.

Depois ha a escrita de um bilhete: convite aum amigo parair ao cinema. A
professora coloca o esquema nalousae vai explicando e gudando cada um a escrever.
13/12/04 — O estudo, nessa escola, terminou neste dia. A pesquisadora foi despedir-
se das criancas e da professora e receber redacfes de alunos feitas nos ultimos
meses. Quatro delas constam do Anexo | (Redagdes 7, 8, 9 e 10). Demonstram o
nivel de aprendizagem da lingua escrita alcancado pela maioria da classe. A
professora atribui muito do seu desempenho ao trabaho com projetos,
especialmente os de leitura. Na reproducdo da foto abaixo, ela aparece, junto com

seus alunos, durante o desenvolvimento de um deles.

IJKLMNOPURS IUVWAY £
0123456789

FIGURA 4
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Kleiman (1999) diz que projetos de leitura relevantes para a vida social
visam ainser¢do no mundo de hoje, em que as relacfes sociais sdo profundamente

af etadas pela palavra escrita.
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CONCLUSAO

Como se pdde perceber, as conclusdes foram sendo colocadas ao longo
deste relatério, a medida que por aproximacdes sucessivas ia-se chegando a elas.
S0 conclusoes parciais e provisorias. O processo de alfabetizacdo, como se reiterou
vérias vezes, é complexo e esta inserido em dois outros cuja complexidade é ainda
maior: 0 ensino e a educacao.

O que aqui se faz é tecer algumas consideracdes finais sobre o trabalho
realizado.

Da multiplicidade de dados e percepcdes, ficam para a pesquisadora muitas
indagagdes que gostaria de ver sendo objeto de outros estudos.

Do gue se conseguiu visualizar e compreender, acerca dos fatores de
sucesso na afabetizacdo em trés escolas publicas estaduais, pode-se assim
sintetizar:

a) A escola considerar a si propria como um agente de transformacéo

social. Claro esta que essa ndo é uma funcdo exclusiva da escola. A
educacdo € um dos pilares na construcéo de uma nova ordem social e,
dentro dela, a educacdo escolar tem uma parte explicita a cumprir.
Muitas vezes, sobrecarrega-se a escola com atribuicbes que ela néo
tem possibilidade de desempenhar, fazendo com que n&o realize sua
funcdo mais especifica: ensinar. Ensinar, com eficiéncia, € cumprir
uma importante funcdo social. A escola ndo pode tudo, mas algo

fundamental ela pode. Esse “ago fundamenta” — o ensino que
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dignifica— gjuda aformar o cidadéo, a humanizar o ser humano. E em
um pais como o Brasil, com marcantes desigualdades sociais,
colabora para que €l as diminuam.

b) O ensino-aprendizagem da linguagem ser:

- umfator social e ndo apenas um aprendizado individual;

- um trabalho de construcdo dos sistemas de referéncias e néo
somente préticas de reproducéo;

- uma tentativa crescente de congtituicdo do sujeito na propria
linguagem e da aprendizagem que realiza

c) A dfabetizac8o ser um processo abrangente, que va desde a aquisicéo

do codigo escrito até 0 acesso ao patrimonio cultural.

No estudo redlizado, as escolas A e C aproximam-se mais destas
perspectivas. E uma das consequiéncias, que beira ao imponderavel, é a alegria de
aprender vivenciada pelas criancas das duas salas de aula dessas escolas.

A degria de aprender pode constituir-se em um fator sintomético da
relevancia que tem a alfabetizacdo na vida das criancas e suas familias. A respeito
dessa relevancia, que na redlidade estd intimamente relacionada a construcdo da
cidadania, quer-se aqui tecer algumas consideracoes.

Ao se pensar em afabetizacdo e cidadania € importante ndo se ater a uma
interpretacdo linear desses dois termos; ndo relacion&los apenas na dimensdo
causa-consegiéncia, em que a cidadania seria conseguéncia logica do acesso a
leitura e a escrita. Necessario se faz entender essa relacéo no contexto maior dos

determinantes sociais, politicos, econémicos que inviabilizam o exercicio da
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cidadania por grande contingente da populagdo brasileira. Considera-se aqui,
portanto, que a afabetizacdo sO estara contribuindo para o exercicio da cidadania se
estiver contextualizada no quadro mais amplo dos determinantes da cidadania,
dando entdo a perceber sua verdadeira dimensdo: um fator, entre outros, da luta
contraadiscriminacdo e as injusticas sociais.

Nunca é demais lembrar que a ssmples aquisicdo do codigo escrito, sem o
competente aprendizado dos usos sociais da linguagem e sem a aquisicdo das
habilidades linglisticas que dao acesso aos bens culturais, pode mascarar uma
situagdo excludente em permanente continuidade.

Se a premissa é a de que a simples aquisicdo da leitura e da escrita da
acesso a cidadania, entdo mesmo a afabetizacdo como uma técnica “neutra’ seria
fator causante da mesma. Na redidade, sabe-se que em sociedades grafocéntricas
como a hossa hdo hé possibilidade de cidadania sem 0 amplo acesso a leitura e a
escrita, tanto no aspecto funcional, quanto no cultural.

Por outro lado, também nunca é demais ter presente que nem mesmo a
alfabetizacdo em sua modalidade mais ampla, nem a escola e sequer a educagéo,
sS40, isoladas, formadoras de cidaddos. Estes sdo formados por todos os movimentos
sociais, politicos, culturais, e seus substratos ideoldgicos, gque trabalham por uma
sociedade mais democrética e mais justa.

Nessa perspectiva € que profissionais de diversas areas — linglistas,
educadores, assistentes sociais, por exemplo — podem romper fronteiras e,

identificados por uma causa comum, qual seja a de facilitar o acesso amplo aleitura
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e aescrita atodas as criancas, trabalharem numa conjuncéo perfeitamente possivel e
desgjavel.

Muitas vezes, 0 acesso da classe trabalhadora a0 mundo letrado n&o vai
além do limiar desse mundo; ndo vai além de torna-la, com esse restrito acesso,
mais produtiva. Trabalhar para ampliar essa perspectiva pode constituir-se tarefa
dos mais diferentes profissionais, entre eles, e com muita pertinéncia, o assistente
social.

Lutar por mais bibliotecas escolares e publicas, por precos de livros mais
acessiveis, por livrarias com propostas de atendimento as classes populares, por
atividades culturais para familias pobres, sdo exemplos de agdes que representam
contribui¢cdes ao processo de letramento eficiente e a construcéo da cidadania. Se
outros profissionais, além dos educadores, empenham-se em congui stas Como essas,
que sd0 apenas peguenos exemplos do muito que ha por se fazer, certamente a
sobrecarga da escola € diminuida, abrindo possibilidades de um melhor desempenho
de sua funcéo especifica, ensinar.

Para finaizar, voltar-se & alegria das criancas, a alegria de aprender é
imprescindivel. Ninguém fica alegre com um aprendizado que a sobrecarregue e
gue ndo abra possibilidades de ampliagdes de conhecimento, de vida, de cidadania.

Nem crianca.
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TRAGEDIA EDUCACIONAL

M AsSPECTO salutar da alter-

nancia do poder € o de que os
administradores que chegam ndo es-
tio Ho comprometidos com os erros
da gestio anterior, permitindo diag-
ndstcos mais precisos da simacio.

Um bom exemplo dessa “liberda-
de” dos novos governantes estd no
estudo, divulgado nesta semana pelo
Ministério da Educagio (MEC), so-
bre a qualidade do ensino, que foi
considerada uma “ragédia”. O adje-
tivo escolhido parece apropriado. De
acordo com dados do 5aeb (Sistema
Nacional de Avaliacio da Educagio
Basica) de 2001, apenas uma peque-
na minoria dos estudantes —ounct
superior a 1% — apresenta um nivel
de conhecimento adequado para a
série em que seencontra.

O Saeb € um exame que avalia co-
nhecimentos de portugués e mate-
muitica aplicado a cada dois anos pa-
ra alunos da 47 e 87 séries do ensino
fundamental e do 3% ano médio. De
acordo com a analise do MEC, 0 me-
lhor resulado foi o dos estudantes
da 8* série em lingua pormguesa:

10,29% tveram um desempenho
considerado adequado ou superior
para seu estdgio. Bm matemndtica,
porém, esses mesmos alunos da 82
série obtiveram o pior resultado: ape-
nas 2,79% foram “aprovados™ no
teste, apresentando um nivel ade-
quado ouavangado.

No caso da 42 scérie, chama a aten-
¢do a proporgio bastante elevada de
alunns em nivel “muito crftico”, isto
€, incapazes de ler (22,21%) ou de re-
solver operagoes aritméticas elemen-
tares (12,53%).

A administragiio anterior teve o
grande mérito de praticamente uni-
versalizar o acesso a escola funda-
mental. Esse estorco, contudo, nao
se fez acompanhar de avancos na
qualidade do ensino. Ao conteirio,
ha indirios de que ele até piorou um
pouce, O desafio que se coloca agora
para o ministro Cristovam Buarque é
dar um salto qualitativo, em que pese
todas as dificuldades. O que se espe-
ra ao fim de sua gestio € que o proxi-
mo ministo nio possa mais qualifi-
car o aprendizado como “tragédia”.
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ANEXO -C

GRAU DE DIFICULDADES
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% DE ACERTOS

CLASSIFICACAQ

)
)

86 A 100 MF - MUITO FACIL

}66 a85 F - FACIL |
)36 a 65 M- MEDIANO

|16 a 35 D- DIFICL )

y10a 15 MD - MUITO DIFICIL
IESCOLAS - ENSINO FUNDAMENTAL CcLo |MF| F T Mm] o [MD
)|EE ADALGISA S. JOSE GUALTIERI 1 36.7|533[100] 00 |00
|EE ADELINA PASQUINO CASSIS I 23.3(533[233] 00 |00
'EEAMAUAPIMENTEL | 300/ 467|233 00 | 0.0
EE ARTUR BELEM JUNIOR [ 200567233 0.0 |00
"EE BARAO DA FRANCA | 36.7|50.0/133| 00 (0.0
VEE BENEDITO EUFRASIO M. VIEIRA | 60.0| 233[16.7| 00 |00
NEE CAETANO PETRAGLIA ] 500(46, 7] 33 ] 00 (00
HEE CARMEM NOGUEIRA NICACIO [ 16.7| 300|500 3.3 | 0.0
|EE CEL. FRANCISCO MARTINS [ 26.7|467|233] 33 |00
\EE CELSO TOLEDO | 23.3(56.7[200]| 00 |00
\EE DANTE GUEDINE FILHO I 46.7|433[10.0( 00 |00
{EE FAZENDA SANTA MONICA [ 0.0 [10.0]|66.7]|16.7| 6.7 |
{EE FAZENDA TAQUARI | 10.0|20.0[566.7 ] 10.0|33
EE GERALDO TRISTAO DE LIMA | 10.0 | 46.7| 300 1323[ 00
EE IOLANDA RIBEIRO NOVAIS | 36.7/433[200] 0.0 |00
EE JARDIM PANORAMA [ 167|333/ 46.7| 3.3 | 0.0
|EE JERONIMO BARB. SANDOVAL [ 46.7 300|200 33 [ 0.0
|[EE JOSE DOS REIS MIRANDA FILHO [ 433[36.7|200]| 00 |00
[EE JOSE RICARDO PUCCI ' 1 30.0|40.0]30.0 0.0 [00
EE JOSEPHINA ZINNI ALMADA [ 33.3[46.7[20.0] 0.0 {00
EE JULIO CESAR D'ELIA | 26.71333[400] 00 |00
EE LINA PICCHIONI ROCHA | 26.7)|30.0[433| 0.0 |00
EE LIZETE PAULINO TEIXEIRA | 16.7(36.7| 400 6.7 | 0.0
EE LUCIA GISSI CERASO [ 20.0[433[367]| 00 |00
EE MACIEL DE CASTRO JUNIOR [ 10.0] 6.7 | 733|100 0.0
EE MONSENHOR JOAQUIM A. FERREIRA | 30.0|533[16.7] 0.0 |00
EE PADRE CESAR GARDINI I 16.7[30.0[40.0| 133 | 00|
EE SITIO SAQ PAULO [ 6.7 |16.7|66.7]10.0| 00
EE SUZANA RIBEIRO SANDOVAL [ 26.7|567|16.7] 0.0 |00

SARESP -2002 - CICLO |




ANEXO -D
Prova de Lingua Portuguesa/ SARESP/2002 — Ciclo |

LEITURA E ESCRITA
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ANEXO -E

ENTREVISTAS COM COORDENADORASPEDAGOGICAS
Entrevista l

Entrevista com a PCP (Professora Coordenadora Pedagdgica) Célia Maria Bonete
Evangelista

Data 18/09/2003

Escola E. E. Prof. Dante Guedine Filho

1.P- Pesguisadora- O trabalho de afabetizacdo, nas 18 séries, segue mais a visao
tradicional ou avisdo construtivista?

PCP-A visao construtivista.

2.P- Como os professores se preparam para esse trabalho?

PCP-Participando de treinamentos, recebendo orientacoes.

3.P- Qual asua participacéo?
PCP-Dou orientagbes nas HTPC e faco intervencbes individuais, quando

necessarias.

4.P- Os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) sao utilizados para orientar o
trabalho dos professores?

PCP-Sim. Usamos principal mente nos plang amentos.

5.P- Vocé é formadora do programa “Letrae Vida’ da SE/SP. Como isso reflete no
trabalho de alfabetizagdo aqui na escola?
PCP-Varias professoras participam do programa. Isso facilita muito. Antes, eu

trazia orientagdes, informagdes, mas agora, muitas orientagdes e informagoes
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sdo recebidas no Programa e aqui podemos, na prética, ir acompanhando a
aplicacdo dateoria

6.P- Nas HTPC, a orientacdo sobre afabetizacdo € passada somente para 0s
professores de 12 série?
PCP-N&o. Paratodos, da1?a 4@ série.

7.P- Isso faz diferenga?
PCP-Sim, muito. H4 4 anos, quando comecei aqui na escola, 20% das criancas da 42

série naconseguiam ler e escrever satisfatoriamente. Hoje sdo 5%.

8.P- Vocé atribui i1sso ao seu trabalho?
PCP-O meu trabalho faz parte dessa conquista, mas o0 grupo de professores é

compromissado com ela. Dai o resultado.

9.P- Ha apoio da DE (Diretoria de Ensino) para os professores alfabetizadores,
aémdo“LetraeVida’'?

PCP-Sim. Ha um programa novo, da propria DE — Franca, o Alfabetizando Sempre,
destinado atrabalhar com os alunos, de todas as séries do Ensino Fundamental,
gue estdo em defasagem quanto a leitura e a escrita. Os professores de
Recuperagdo de Ciclo tém encontros bimestrais com a ATP (Assistente
Técnico-Pedagdgica) da DE, para orientagdbes. Também ha as OT's
(Orientacdes Técnicas) para os professores da Correcéo de Fluxo, de 5 a 82
serie. N&o é o caso da nossa escola, que € de 12 a 42 série, mas a Correcéo de

Fluxo é outro programa que lida com 0 mesmo assunto, a defasagem.

10.P- Enquanto conversavamos, Vocé teve gque atender a um aluno que apresentou
problema de disciplina. Existem muitos problemas desse tipo na escola?

PCP-N&o. E os que surgem ndo tém causas pedagdgicas, mas sociais.
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11.P-V océ havia comegado a me falar sobre o Projeto de Leitura. Como funciona?

PCP-Todos os dias, no inicio da aula, trabalhamos com leitura. Isso é feito de vérias
formas. leitura silenciosa, a professora |€ um auno I1é para os outros, a
Coordenadora |€é ao microfone (quando ainda estdo no patio), as estagiarias

|éem, etc.

12.P-Obrigada, Célia.

PCP-Figue a vontade aqui na escola.

Obs.l.“Letra e Vida” € um programa com base no PROFA — Programa de
Formacéo de Alfabetizadores, do MEC.

2. Estaentrevistafoi realizada oralmente e a pesquisadora redigiu as respostas.
A entrevistafoi realizada antes da observagdo da sala de aula.

4. A Prof2. Céliatem experiéncia docente de 12 a 42 série.
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Entrevista 2

Entrevista com a PCP (Professora Coordenadora Pedagdgica) Neide Cordero Crisol
Data: 05/03/2004
Escola: E. E. Prof. Benedito Eufrédsio Marcondes

1.P- Haguanto tempo vocé esta na escola?
PCP-Ha 1 ano.

2.P- Vocé me disse que a escola ndo tem um numero grande de alunos. Como €&
congtituida a clientela?

PCP-De criancas do bairro e de outros bairros também.

3.P- Como é arelagdo da escola com a comunidade?

PCP-A comunidade apdia, mas quase ndo participa.

4.P- Como é desenvolvido o processo de afabetizacdo?

PCP-Dentro da visdo tradicional, em sua maior parte.

5.P- Os professores alfabetizadores recebem orientagbes?

PCP-Sim. Nas HTPC e quando necessario.

6.P- Ha professoras participando do programa“Letrae Vida'?

PCP-Sim, duas da 22 série e uma da 32 série. Nenhuma da 12 série.

7.P- A escola obteve um bom resultado no SARESP (Sistema de Avaliacéo de
Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo) de 2002, razéo pela qual foi
selecionada para esta pesquisa. Quais seriam os fatores do sucesso?

PCP-O comprometimento e entrosamento dos professores. Também o nimero néo

muito grande de alunos facilita. Permite um melhor atendimento.
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8.P- Também agora em 2003 o resultado do SARESP foi bom, n&o é?
PCP-Sim. Penso que melhor. Em 2002 tivemos 13 alunos retidos na 42 série. Este

ano, sO um e assim mesmo por faltas.

9.P- Existem salas de Refor¢o?
PCP-Sim. Duas de alfabetizacdo e duas que trabalham com os alunos das outras

séries.

10.P-1sso também é um fator do bom resultado?

PCP-Sim; n&o houve Recuperagado de Ciclo.

11.P-Obrigada, Neide.

PCP-Disponha do que vocé precisar.

Obs.1.A entrevistafoi feita oralmente e a pesquisadora redigiu as respostas.
2. A entrevista realizou-se antes da observacéo da sala de aula.
3. A Professora Neide é formada em Matemética e ndo lecionou em séries

inicias.
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ANEXO —-F

ENTREVISTA COLETIVA

Escola: E. E. Prof. Dante Guedine Filho
Data: 01/12/2003
Participantes: A pesguisadora, a coordenadora pedagdgica, as professoras da escola

e as estagiarias

A entrevistafoi feita em duas etapas:

- Com as professoras das 1°s e 2% séries.
- Com as professoras de 32 e 42 séries.
Foi realizada durante aHTPC.

Perguntou-se as participantes:

1- Quando um aluno esta alfabetizado?

2- Quais os fatores do sucesso na alfabetizacdo, nesta escola, considerando-se o
resultado do SARESP/20027?

A entrevistafoi gravada e optou-se por registrar agui apenas a sintese das respostas

as duas questdes propostas.

As repostas das professoras a 12 questdo “quando um aluno esta alfabetizado?’.

Professorasda 12 série

Tania — Léeinterpreta; escreve com significado.
Nalzira — Resolve problemas de linguagem.
Lucélia — E um processo longo...

Aparecida — Percebe que a escrita representa a fala.
Denise: — L&, interpreta, escreve pequenos textos.

Estagiaria — Lé e escreve, sem exclusao.
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Professorasda 22 série

— L&, interpreta, escreve pequenos textos.

Professorasde 32e 42 séries

— No final da 12 série, 1€ e compreende o que |€; escreve pequenos textos.

— Na 42 série, € einterpreta, escreve commaior correcao ortogr éfica.

As repostas a 22 questdo “ quais os fatores de sucesso?’.

Professorasde 12e 22 séries

1- A escola é um conjunto.

2- Temos orientagao.

3- Trabaho responsavel de cada professor.
4- As aulas de Reforco.

5- O trabalho das estagiarias.

Obs.: Surgiu uma questdo a respeito de o tipo da clientela contribuir para 0 sucesso.
Algumas professoras disseram gque sim, alegando que os alunos tém um nivel socio-
cultural médio-baixo e que a escola € bem localizada. Outras professoras néo
concordaram. Disseram que ha muitas criancas de outros bairros, de nivel sbcio-
cultural baixo e que cabe a escola suprir muitas caréncias. No dizer de uma

professora “ quase tudo é feito naescola’ (referindo-se ao trabalho educativo).

Professorasde 33 e 42 séries

Apontaram os mesmos fatores indicados pelas professoras da 12 e 22 séries.
Surgiram dois dados novos:
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1- Este ano, apenas dois alunos ndo se afabetizaram ao final da 42 série.

2- Uma professora da 32 série, que tinha dois alunos ndo alfabéticos, conseguiu
alfabetizé-los. Interrogada sobre como o conseguiu, disse que contou com a
gjuda dos pais e usou uma cartilha.

Obs.: Estaentrevistafoi realizada apés a observacdo da sala de aula.



118

ANEXO -G

b
[ e i £

RESUI

LTADOS DA ESCOLA

LEITURA E ESCRITA

DE:

Escola (807790 - CELS0 TOLEDO PROF

FRANCA

Coardenadina | CE

RESULTADOS POR HABILIDADE - 1* SERIE - TARDE

ITEM HAZILICADE DESCRIGAD % DE RESPOSTAS
ESCCLA OE COCRD | ESTADD
Escreve o nome & snomenama B2 B4 4.4
Escreve somanla o fam 3
| Escreve meg prosio noere ) = ! I 31 126
Escreve de forma nido reconhecivel ol 1.1 1.4
Ausdncia de respostaianu ada ) 14 1.6
Ezcreve com coreszondéncia soncra allabstics e anograta - - ~
i wauar T8 55,2 54,5 473
Compresndar a G g
2 lursziznamemla & as regras Escrawe com comesporlénci sorora aifa beélics 13,8 21 23.0 288
o Geracan da escrila - Escreve som comespendénoia sororg ainds rda alfbélica 1.8 10,1 a,9 11,2
Dita o e praiavraas Escoave agarantements sem conessordencis sanera a2 75 a2 10,1
- Adsencia da rescostalendlada 27 3 a5 4.2
Escre frioa \fabet
: v_u caim carrespaneénoa sanora alfabitica e ortagralia i il pr Sibd
CAMEreRnoer o regular
q fconamento & &5 g Escrove com carresporddnca songra alftabénica 1.1
i Qe racan ce aecily - Escreve com correspondéncia sanza airda ndc albbatca .0
LR aG a4 chety Ezsreve aparentemas nte sem oo mesponobngia sonea a1
Ausancie de resposatan dada i1,
S OTIENE O bexto e palavias AiG,2
. |Segmentar lexic am Frasenga de hposegmentagdo e'ou & parsenme riscio 4
palavras hao segmanta o teto am palesrs 4.8
[ Susinecia e respastadanulaaa 4G
Prezenca sisterndtica de porleacds e mailsculs 258
i N;LIIIT-'! F!ESEI'.I;EI de pantuagan alol ma LscuUlas Ukadas em 405 ar o 251 414
= Lsar panhuacio & posipies possives
Talusculsg Fresanca de Srals de poniueecis acou malusculas usados e 157 1A <74
forme @ parentermente aealdria » l H '
Ausdnca de respostalanuada 208
Flarco sele menss quato das peiavas cladas BE4
g lcea bzar paavras em teato |Rarcou pele menas duas das paavras dredas 14
rmemnorzade - Paderda Kbarcou ak asoiamanis 10,0
ALigancia de rB&pc::z"an wada 1.4
Lecalieou palavres 78,2
¥ Man localizou galaves 20,0 2
Susinsia ge respostatanudlada 1‘.3
Lacalepy zalavras i,
& Lecallzar palavias ra tesio vilin sl P 2L
it o loczlirnu miawas 40,8
Adsinci de reszostadanulada 1.8 1,4
Lacaizou palavas X TiE E7.3
@ Hao localzou pelawas 25.5 2.7
fusinci de sespostadanuada 0.8 1.1
Fresenca das idéias princiga’s em lexdo produzide com = v m
caracterist cas da linguagem escrila N e s i
. . . Lo Fresana das idéias princoa’s sab krma de besde com " i
16 Escrever firm! ce hiskaria algumas camctoristicas £a Inguagsm escrita £1.4 24,17 15,1 17,9
(procucia escis) -
Fresenga da maicia das idé@ms prncpais 35 147 18,8 14,3
Fresenga da escrila, mas ndo o solisi@ds Ad6 .4 314 34,9
Ausincia de respastatanalaca 1.8 EAl 105 11,5
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SARESP,

DESEMPENHO GERAL DA ESCOLA
LEITURA E ESCRITA

Escola 907790 - CELSO TOLEDO PROF
DE! FRANCA Coorcenadoria  CEi

RESLLTACOS POR SERIE - PROVA OBJETIVA

ESCOLA i COCRDENADORLS ESTADG
e F
L] | e | e | e | v | e | 5 [ s [ Semne | A | s
a8 i 52,7 1EE 6,11 £ 19,4 E.1 gt | tES. | 85 533 175
Larte 58,2 r5 g2 E7.3 17 64 55,1 16,5
s | manhi fillH a | 0,4 18,2 57 54 17 E 5.0 173
larse 1,0 16,3 5.£ £, 141 5, 17,7
| manha 28,0 14,4 52 EER 14.4 &1 14,2
& tarde B | een | aa e5 | 80 | a8 | az 125
noce 49,0 11,7 4.4 11.5
manta 51.7 g 5.2 51,6 15,5 8.2 182
g tarcle 520 45 anE | 149 48 14.7
I1l;i‘,é = 425 127 4 L8 5.4 130
marila L3 1y 4.4 45,0 135 45 45,5 1332
™| tede m2E | 1ad 52 | sor | 152 B 500 | a0
roite [ 41,9 15,5 Y] 1.1
rankd £5.1 168 1.5 542 163 4,7
- Larde 57.1 17,1 4.5 (=) 15,8 4.4 44
ezl 420 128 2z I 134 4.2 4,2
Che. ! A5 pravas s3c composas de 30 lens
SREZULTADDS PCOR SERIE - PROVA DHJETIVA
ESCOLA T ’ COORDE MADORLS ESTADO
wre | pefode | sge [ g, | desvie | mae | o 1 ceorin | nee iy | 20 | %de | o | deseo
L acern | paac | acars pacrio | acerlo - pedrda | acerta | padrao
manha 57,0 2€.1 6,5 667 | 265 [ 658 | 250 | &0 |
14 tarde i, 1 4 (] 67.a i) L 25.2 T
- = 615 | Pag | 68 | 12 | 22a 70 | s0a | 22t "
manta E2.3 0,0 55 585 26,8 6,0 56,7 264 LAl
@) tade [ 5i.6 6,4 55 58.5 26,5 .2 56,7 254 .2
ricity 538 27,0 58 57,6 P54 6,2 56,5 254 4
rnan'ha [ P £a LE G 250 il &84 245 a,4
[ iaede | = e A7 17.0 &8 | a4 | 172 | 48
ncita e | #s THE'X 207 548 458 | 205 | 59

Cin, @ As provas sdn composta s de 45 lens, com exce s 8 10 eéne Tande e nckel oom 44 Lens e da 3 e ne (larde) com A5 pens
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RESULTADOS DA ESCOLA

LEITURA E ESCRITA

Escoia 907780 - CELSO TOLEDO PROF

OE:

FHRAMGCA

Coordenadona

CEIl

RESULTADOS POR HARILIDADE - 2% SERIE - MANHA

ITEM HABL DA DE OESCRIGAT M DE RESEOITAS
ESCOLA CE COORE | ESTADO
Ezcrave o nam: & sobirercma 120,0 4T a3 ang
Escreve sornenle o nome K )
1 [Esarevar sau prépria nome | 0.0 R S 7.0
Escravs die fama rdo recoafes el i 08 05 (i)
Ausencia de resposlalanulada 0,0 [+ -1 bl ] .4
Escrawa Som coffeapa ndEnca sanara alla béboa e otogralia o
regular 0.8 74,1 T30 Ti4
Compreencer o = s :
o [uncioramento e as regas | |EScieve coim comespandéncia sorara ailabéhca ah 12,8 126 16,4
- de peragic ce escita — Escreve cam corespardéncia sorara anda ndo alshética o 4.4 a1 A F
Citiady 2o palaras Esareve aparenie e ile sem caressardérci sannre an 1,7 23 43
Ausdncm de resposadarulaca a0 241 22 a8
Escreve com comeszondénca senora alfabiética @ crlegrafia
i w a7, 725 85,0 a5
Compresnder a g 1
. lurciztamenta g as regras (Escieve com comespondéncis sonors alfabstica 6,1 16.6 220 8.0
ce geragda de escrila - Escrawn com comespendénce sencra alida nde el belca a,0 am a4 5,6
[Crita oo die carta 2 " "
Escrave aparanlements sam corespondéncia scnara 3,0 4.9 4.6 6,2
= Aasinciz de respostranulads 0,0 2.8 1,0 4.7
Segmenta ojedo em palavEs H IR B g TrT '."2_.5 i
4 [EEamentar ey em Prasenca de hiposegmenlacia exau hipemegmentscd o 0,0 13,6 3 3 143
[rElavras Mo segmenta a lexto em palaves 4,0 25 4 B2
Ausincla de resposiadanuads oo a0 4 g1
Fressenca sistematica ca portuadio e mailsculas TeT 1.0 46,7 40,0
o Alquima praserga o2 ponluacio @i maidscuiss ussoas em . o ¥
& 183 2 A 231
o usar coniuepan posGies poasivels 6 =4 4 o
rraiusculs Presenca de sinais de poabiagd o oiod maidscias usadas oe a4 {02 1.4
Erma gparentama e aleaitra Er ! *
Ausinca de respostaanulaca 12,1 16.5 ]
Marcou pela meros quatre das palavas ditadas 33,4 o34 21,3
= Lacalizar paavras em teato |Marcol pelo menos duas das pabras diladas 0,0 4,0 i
T |meronzada - Paderds Marcou akatanamente 6,1 o 4,3
b fusénca de resgostalanulada 0,00 1.8 31
Lecalzou palavras an,h E4LT BE.B 4.5
7 HEs locaizow malevras g1 1.3 @B 111
Auséncia de respostadanutada oo 1,7 a5 4.5
Lacalzou palavras ra i s TE.T
g |besatizar palvras o texn P .0 ?*_3-1 2 s B
atrative Mo locallzoy pelavas 3‘) 18,5 18,2 i
Ausincia de resposlalanuadda i 24d 4,8 5.8
Localizou palavras E148 75,5 7a,7 4,0
9 Has localizew palawas 18,3 M6 18,3 185
Musincia 2e resposia‘anidaca a0 5.0 6,0 6.5
Fresenca das idéias principals em teata prosuzdo com 2 A
carmclerislicas da linguagem escrta e 485 38,2 e
Fresenga das idéas prncipals sob forma da fexto com F: 4 .
1 Escrever fina | da histéria algumes caraclerislicas da inguzcem escria 121 2eA 2 54
[progugia escnta) ¥ et ;
Fresanca da maiera das idéze prircpais 0,0 75 13,7 180 |
Presenga de escrila, mas nda o solcmdn 24,2 13,3 14,5 s
Ausdnem de respastatanulada £,1 4,4 ] 7.8
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RESULTADOS DA ESCOLA
LEITURA EESCRITA

Escola 907780 . CELSO0 TOLEDD PROF
L FRANCA Coordenadona ;. GE1
[ ENSINGFUNDAMENTALL |  RESULTADOS POR HABILIDADE - 3 SERIE - TAHDE
TEM HARILIGEDE DESCRCAG % r‘l'- RF!’:‘F_C?._.I'LS o
ESCCLA 2E COORD | ESTADD
Escreve o nome & sabrenome AE.E ar.2 f k] i@,
" Ezrawe somente & norne _; -] ?2 4_-5- (]
1 Escrever seq prapra nome : e .
Ezcraws o fornma nda reconbecivel oo 0.2 [+ 5. 0,6
AusAncia ge TEspoata‘anuada 2,0 D4 .| o 14
Fﬁl’-m'\l:-" zom eemesgondéncia sonora alfabética @ sragrafia Wi &18 T8 754
Cornpres e o regula =
. Tuncionaments e gs regras | ESCave Som comespondérci sorora slfak=tica o arn 128 1E.1
T e geregan de escity Eacreve com coTespondenci sorora sinda ndo alfa beice a5 | 23 a4 44
s e Ry Escraue aparantament & 567 COMESEANEENGIA 5005 o0 | a0 3z 45
Adsencia & respostaanulada 1,2 2.8 2.1 i
Escreve com carrespordéncas ssoore aifabelca e arlograla 89,5 753 £5.7
Cormpreender o i ot fira
3 funcorametla eoas regras | | SECMEYE COM SATESPINGENCE San0ra alfabéhica _3_._5 1_5£ __2_1-_'
de geragio de escrila Escreve com canespordénca sanorg ainda nda olbbélica 1,2 o 4,3
Dt do:de carfa Escrove aparariementa sam cormespordénoia sanoma --1:? -3.- 49
ALesnca de resposlaenulads __1._2- 2.7 1 :'3-.9
i Seginena o texlo am palavras a6,5 459 B
4 Zegmorrar s am Fresarga de hipesegmenlache exu igersegrenacic E.E? TQF- 12:'-"
palavras MAG S8 Errents o laxln e pabay s 1,0 1,4 4,3
_ |puséneia de respestalanulada Az G4 4.5
Fresenga sstematica de porguagdo 1'|a.:|'.51:u-l.:;:“ . _53.5 &G0 457
o |usar poncuapso s 1“235 s e 244 pod | =3
T madseulas Fresenge de snsts de poniuacio e imaiiscas isadog e e = BE o .
brrna aparentsme e alealina i i ’ o
susncia de resprsaianuada 116 | i34 7.7 :
Marcou pele menss quatna das plavas diacas G0 4.0 8oy
i Lozalizar paavras em bexda warcou peo mena s duas das paiavias diladas _" 0 13 4.3 :
s memeizade - Paranda whrcau akatoiam ente X 1.2 30
Ausénciz de respostacanisada 23 s | &t 30
Lecaleou palavras B2 BB B1.8 BOLE
) Ao lpcalizou palawos 8.8 4.8 14.7 15.4
Ausacia ce respostatanuara 1z | #a | as 1.0
Lecalizar palavras no lawte EpRE S L i 2
L i Kao localizzu zalawas | 163 19.3 19,4 20.9
Ausdncia e respostaanclaga 23 3,8 4.3 5.0
Localzou palasras 81,4 I 1.5 '.”_'F_ T
H Maz Iocalizsu palavas 15,1 158 142 17.2
AusEncia de respostaianulada a5 a4 4.4 L
Prasenca cas idéas principas em tevio produzide com
mracl.:::li:a:. da Ih:uzgu?n ascrta 4 EF 460 H A
Fresenica oas iddéias principais sob farma de texio com _ .
10 E::;E: ;—;Lﬂ;;‘hlnna alguma?u,amc‘.ullstlcr;s daplnpl.-agem escrita 25,8 9,3 zﬁ"—'_ =5
: - Frasenca da maw<ona das idéas pancpas 3,8 54 4o | e
Fresenga de ssaila, mas ndo o solicileds 10,5 125 18,7 185
Ausinca de respostalanulada a5 45 | &7 64

121



122

ANEXO -H

ENTREVISTASCOM ASPROFESSORAS

Entrevista 1l
Escola: Escola Estadua Professor Dante Guedine Filho
Data: 26/11/2003
Professoras Da sdaobservada
Serie: 12

1. Paravocé, qual é afuncéo daescola?

R. E educar, transmitir conhecimentos, ajudar a construir a cidadania.

2. Oqueéafabetizar?
R. Ensinar aler e escrever; mas ndo simplesmente ler e escrever; ler e interpretar,

escrever com significado e coeréncia.

3. Paraafabetizar, que teoria(s) e que metodol ogia(s) vocé usa?
R. Tenho procurado aplicar as teorias construtivistas, mas ndo totalmente. O
aprendizado dessa maneira de afabetizar € um processo. Estou caminhando

nele.

4. Como vocéiniciao processo de afabetizagdo?
Com os nomes das criangas, o0 afabeto, pequenos textos, muisicas. N&o uso

cartilha. Depois de um tempo, uso o livro de leitura, como apoio.

5. O quevocé faz parasuprir as diferencas de letramento das criancas, no inicio e

no decorrer do processo?
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Procuro oferecer oportunidades de leitura e dar uma atencdo especial a essas

criangas.

Quais os maiores desafios ao alfabetizar?

E ver algumas criancas que apresentam muitas dificuldades. Este ano, eram
poucas; agora, todas conseguiram avancar, mesmo que umas ainda tenham
dificuldade.

E as maiores conquistas?

E quando eles comecam a ler. E um momento mégico! Para eles ¢ uma
satisfacdo t&o grande! O Igor mesmo, eu n&o vou esquecer nunca o dia em que
ele comecou aler. Ele disse: “Agora eu jaaprendi aler!”. E folheavao livro e
liaelia...

Obs.: O Igor é um dos garotos que apresentavam muitos desafios no inicio

do ano.

Vocé tem, ou recebe, ou busca conhecimento especifico sobre lingua para
alfabetizar?

N&o tenho conhecimento tedrico especifico de lingua. Recebo orientagbes nas
HTPC (Hora de Trabalho Pedagbgico Conjunto). A pratica € que realmente
me ensina. Quando eu fiz 0o Magistério, estudel varias teorias, inclusive Emilia
Ferreiro. Mesmo assim eu tinha medo de alfabetizar. Preferia lecionar em
outras séries. Agora, com o Letra e Vida estou vendo coisas que ja sel e tendo
outras informagoes.

Obs.: Letra e Vida é um programa MEC/SE para professores alfabetizadores.

Todos seus alunos deste ano estéo alfabéticos? Todos Iéem compreendendo o
gue léem?

Nem todos. A maioriasim. Nem todos |éem e compreendem o que |éem.
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E na 22 série, como é a continuagcdo do trabalho? Também segue a linha
construtivista?

Eu ndo acompanho muito de perto; mas é feito um trabalho com os gque estéo
defasados. Os que ainda ndo |éem quase nada, ndo sei como ficam: todas
aguelas atividades iniciais seriam feitas? Os que est8o silabicos, tudo bem; mas

0s outros... € bem complicado para 0 aluno e para o professor.

Esses alunos vao para o Reforgo?
Sim. Ai se pode fazer um trabal ho especifico.
Obs.: Refor¢co é um programa da SE/DE para alunos que se encontram em

defasagem, com relacdo a série que cursam.

Muito obrigada, professora.

Por nada. O que voceé precisar...

P.S.1. A entrevistada é formada em Matemética H& 5 anos é alfabetizadora.

L eciona sO na classe pesquisada.
Esta entrevista foi feita em duas etapas. até a questdo 5, oramente; a
pesquisadora ia escrevendo as respostas. Da questdo 6 em diante a entrevista

fol gravada e transcrita.
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Entrevista 2

a Escola Estadual Professor Benedito Eufrasio Marcondes
16/04/2004

Professoras Da sdaobservada
Srie: 12

Paravocé, qual é afuncdo da escola?
Preparar o cidadéo para o futuro. Hoje a escola esta meio “perdida’. Aumentou

a quantidade e a qualidade caiu.

O que é alfabetizar?
Ensinar ndo sO ler e escrever, mas também orientar para a vida, nas

oportunidades que tem.

Para alfabetizar, que teoria(s), metodologia(s) vocé usa?
Método sintético-analitico. Ensino tradicional. Projetos propostos pela escola e

pela DE (Diretoria de Ensino). Vou entrando no construtivismo.

Como vocé inicia o processo de afabetizagao?
Com crachés (nomes das criancas); o alfabeto; exercicios de coordenacdo

motora.

O que voceé faz para suprir as diferencas de letramento das criangas, no inicio e
no decorrer do processo?
Uso a afetividade. Também fago o trabalho diferenciado: volto ao inicio

(vogais, exercicios de coordenacdo). E peco gjuda aos pais.

Quais os maiores desafios ao alfabetizar?
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Desigualdade social, por exemplo, crianca com fome. Desestruturagéo
familiar. Falta de apoio da familia. A progresséo “automética’. Problemas de
sallde, psicologicos.

Obs.: A progressdo “automatica’ a que a professora se refere é o dispositivo

da SE denominado progressio continuada.

E as conquistas?

As criangas saem lendo, escrevendo, criando textos.

Como vocé pretende, daqui para a frente, trabalhar com as criangas que ndo
estdo acompanhando o ritmo da classe?
Vou dividir a sala em dois grupos. Farei novamente a sondagem (avaliacéo

diagndstica).

Vocé tem, ou recebe, ou busca conhecimento especifico sobre a lingua, para
alfabetizar?

Tenho 16 anos como afabetizadora. Pesquiso. Faco, atuamente, o PEC
(Programa de Educacdo Continuada/SE). Aproveito as sondagens que faco
para 0 PEC. Também recebo orientacbes nas OTs (Reunides de Orientaces
Técnicas/DE).

E da Coordenadora Pedagdgica?
Elaveio para cad em 2003 e j4 esta se transferindo. E professora de 52 a 82 série.

E muito atenciosa quando solicitada.

Em 2003, guantos alunos estavam alfabéticos no final do ano? Este ano vocé
espera conseguir o mesmo resultado?
Em 2003 s0 trés alunos ndo estavam alfabéticos. Este ano o nUmero dos que

ndo estdo acompanhando € maior; mas espero recuperar pelo menos 50%.



127

12. A quevocé atribui essa diferenca?

R. Asdificuldades sociais e aos problemas de salide, psicol 6gicos.

13. O trabalho, nas outras séries, segue a mesma tendéncia pedagdgica que a sua,
0u sgja, 0 ensino tradicional ?
R. Sim.

14. Obrigada, professora.

R. Sevocé precisar de algo mais...

P.S.1. O PEC — Programa de Educacdo Continuada/SE tem a duragéo de 2 anos.
2. A entrevistafoi oral e a pesguisadora escreveu as respostas e leu as mesmas

para a professora, no final daentrevista.
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Entrevista 3

Escola: Escola Estadual Professor Celso Toledo
Data: 02/06/2004

Professorac Da sala observada

Série: 12

Paravocé, qua é afuncdo da escola?

No sentido geral? Da sociedade, das criangas? A escola tem sido a instituicéo
mai s bem sucedida, na prépria sociedade. Vocé vé como ela (a sociedade) esta:
conflitos, inclusive na familia. A escola é mais estruturada. A educacdo tem
vindo da escola. O meu papel, nesta escola, € dar o melhor para essas criancas,

para que elas se tornem cidadéos influentes nessa sociedade.

O que é dfabetizar?

E mostrar o0 mundo da leitura e da escrita para a crianca, fazer com que ela
faga parte desse mundo; que esse mundo tenha sentido para ela; que ela possa
utiliza-lo da melhor maneira possivel para se comunicar, para viver melhor no

mundo.

Para alfabetizar, que teoria(s) e que metodol ogia(s) vocé usa?

Este ano eu fiz uma virada na minha maneira de alfabetizar. Eu j& havia
iniciado essa virada, mas este ano eu deixel mesmo a silabagdo. Comecei com
0s homes das criangas e 0 afabeto. NOs temos, na escola, 0s projetos e a partir
deles eu trabalho as atividades de afabetizacdo. Eu ndo sou totalmente
construtivista, porque eu preciso estudar mais, compreender melhor os

processos de desenvolvimento das criangas.

E como vocé tem adquirido esses conhecimentos que vocé tem usado?
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Através de oficinas da DE, através de leituras que a Coordenadora passa e
conhecimento que eu mesma procuro, por exemplo, textos sobre alfabetizacéo

darevista Nova Escola.

A Coordenadora a que voceé se refere veio para a escola ha pouco, este ano. A
Coordenadora anterior traziatemas especificos de alfabetizacdo?

As orientagdes eram gerais, para todos os professores. N&o havia muitos temas
especificos de afabetizacdo; eram mais recomendagdes para ndo ficar s6 na
alfabetizacdo tradicional, s na cartilha, pois seria melhor para as crian¢as um

processo mais construtivista.

E se dizia como fazer este outro caminho?

N&o. “Procure um caminho que vocé chegue ao fina”.

Agora a escola conta com uma nova Coordenadora. Ela esta trazendo alguma
orientagéo sobre alfabetizacdo?

Sim. A orientacdo € totalmente voltada para a alfabetizag&o. Traz técnicas bem
construtivistas, orientagdes muito boas, mas de mudancas bem radicais. Ela
sempre diz, entretanto, que ndo devemos “jogar fora’ o que temos, que a
mudanca vai se fazendo aos poucos, isso tende a nos gudar. Aquilo que
fazemos tem muito valor e, a0 mesmo tempo, N0S Mostra que precisamos

aprender mais. E preciso que as criangas ndo cheguem & 42 série sem saber ler.

No processo de alfabetizacdo, quais materiais e estratégias vocé usa?

O dfabeto, sempre. Os recortes de palavras, jogos e principalmente os
projetos;, sobre estes € que se desenvolve a maioria das atividades.
Trabalhamos a afabetizaco e os valores também. Ha vérios tipos de projetos,

mas 0s essenciais sao 0s de leitura (um por bimestre).
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O que voceé faz para suprir as diferencas de letramento das criancas, no inicio e
no decorrer do processo?

No 1° bimestre € mais um trabalho de diagndstico. Depois eu falo com os pais,
a atencdo deles é muito importante. Na sala, procuro dar uma atencéo especial
aos gue estédo mais defasados. Os proprios colegas gjudam 0s que tém mais

dificuldade. Por isso venho desenvolvendo mais, agora, o trabalho de grupo.

Vocé néo diferencia tarefas? Pelo que observei, vocé procura dar uma atencéo
maior aos que apresentam dificuldades, mas a tarefa é a mesma para todos. E
1SS0?

Sim. A partir do 2° semestre eu trabalho com atividades diferenciadas, porque
0 grupo esta mais adiantado e a atividade Unica ndo vai ter muito significado
para a crianca que esta com dificuldade em acompanhar. Até agora, as
atividades séo dignificativas para todos. No 2° semestre, as atividades
diferenciadas sdo feitas em casa e em classe. Uso textos menores, mais faceis
de interpretar. Fiz assim 0 ano passado e deu certo. As criangas, que estdo hoje
na 22 série, superaram as dificuldades. Nas férias (julho/2003) eu também
trabalhei com essas criancas o caderno de atividades. N6s fizemos uma reunido
com 0s pais e propusemos o caderno. Foi uma atividade de sucesso. Pretendo

repeti-la este ano. E no 2° semestre, os alunos com defasagem tém o Refor co.

Quais os maiores desafios ao alfabetizar?
Foi muito bom para mim trabalhar com esta nova modalidade. Eu me sinto
mais alegre, o trabalho parece que fica mais encarnado na gente. As criangas

sentem quando estamos felizes.

Eles também ficam mais felizes?
Sim. Eles também. Ficam mais participantes. As vezes eles ficam agitados,
mas vocé observa que eles estdo falando sobre a atividade. E muito bom. Vocé

vé 0 resultado do seu trabalho. Eu nem penso muito nos desafios que ainda
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vou ter. Tenho certeza que vou ter que estudar muito ainda. O trabalho em
grupo € um desafio, porque vocé tem que coordenar a atividade, tem que
gjudar nos grupos e estar atenta a disciplina; a disciplina € importante, tem que
haver limites; mas eu acho que vou conseguir; o trabalho em grupo da muito
resultado. No inicio, mesmo em grupo, cada um fazia individualmente o seu
trabalho e estar no grupo — para eles — era para conversar. Agora néo; vocé
percebe que eles estdo se gjudando. Eles sdo incentivados a prestar gjuda aos

colegas. O maior desafio ainda é estudar mais o construtivismo.

EolLetraeVida?

Vou comegar agora, no 2° semestre.

Obs.: Letra e Vida € um programa do MEC/SE para professores
alfabetizadores. A Coordenadora atual (que era Assistente Técnico-pedagogica

da DE) € gue desenvolvera o programa junto aos professores.

Dos seus 31 alunos, quantos hoje ja estdo alfabéticos?

Uns 10. E mais uns 10 que ja estdo caminhando para isso; |[éem, mas néo
interpretam bem ainda, estdo mais na decodificagdo. Mas eu vou incentivando
aleitura; eles 1éem muitos livrinhos; tudo 0 que eu pego para copiar, pego para
ler vérias vezes. Ajuda em casa: sempre digo para pedirem gjuda. Os outros

estdo pré-silabicos (poucos) e silabicos.

A gue voceé atribui essa defasagem?
Alguns sdo imaturos. Outros é por causa da displicéncia da familia em gjudar,

em dar atencéo.

Essas familias ndo gudariam por que ndo querem, ou por que ndo tém
condi¢des paraisso? As condicdes socio-culturais seriam empecilhos?
Uma parcela ndo tem condigdes, mas outra € falta mesmo de colaboracéo com

acrianca.
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Todos seus aunos fizeram a pré-escola?

Sim. E como na pré-escola eles trabalham muito o alfabeto, o reconhecimento
das letras, eu continuo esse trabal ho; tenho que aproveitar o que eles jatrazem.
Muitos fazem s6 um ano de pré. Acho que ndo € suficiente. Faria bem, para

eles, mais tempo, haveria mais contato com aleitura.

Vocé tem uma estimativa com relacéo a recuperacdo dos 11 alunos que estéo
mais defasados?

N&o. Ainda ndo. Mas desses 11 uns 5 ja melhoraram, com as atividades
diferenciadas, com atencdo individual, com a colocacdo deles mais proximos
de mim na sala de aula; passaram do nivel pré-sildbico para o sildbico. Os
outros, mesmo sem mudanca, ja estdo mais organizados, ja se
conscientizaram de que tém que fazer as tarefas de casa, participam com mais
atencdo das atividades. Tudo isso a gente tem que considerar Como progr esso.
Eu tenho dois casos de aunos que estéo freqlentando novamente a 12 série.
Com um deles eu ja estou super contente: ha 50% de melhora; ndo sO na
alfabetizacdo, mas também na questdo do comportamento, da auto-estima, da
ViS80 que outras pessoas tinham desse aluno, gque a escola tinha desse aluno.
Isso ja € um ganho muito grande, tanto para mim quanto para ele.

O outro caso, pedi paraa méae procurar um psicologo e um pediatra. O que ndo
foi feito no ano passado... E foi visto que a crianca precisa mesmo de ajuda
psicolégica. Quanto a alfabetizacdo, ainda ndo houve grande avanco, mas em
nivel de auto-estima, de seguranca, jA& melhorou bastante. Também a
participacéo e a convivéncia melhoraram, o que tende a facilitar o processo da
leitura e da escrita

As professoras da 22 série também trabalham nessa mesma perspectiva, dentro
de uma visdo mais construtivista?

N&o. A maiorianao.
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20. E ascriangas, como ficam?

R.

21.

As que tém mais facilidade, mais apoio em casa, continuam bem; mas as
outras, as vezes, permanecem com as mesmas dificuldades que apresentavam.
A gente vé, porque as mesmas criangas fazem (em geral) o Reforco durante os
4 anos. Percebe-se também que as professoras que trabalham ja nessa maneira
nova conseguem suprir um pouco essas dificuldades. Os meus alunos de uns
dois anos para ca tém ficado com uma professora mais construtivista. E o
resultado que se vé € que as criangas, que no ano passado freqlentaram o
Refor co, este ano ndo precisaram mais freguienta-o.

Muito obrigadal A gente vai continuar conversando...

Que bom!
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