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OS SABERES DA EXPERIENCIA DISCENTE: UM ESTUDO DE CASO NA
EDUCACAO FiSICA.

LUCIANA CEREGATTO
PROF. DR. SAMUEL DE SOUZA NETO

RESUMO

No Brasil, somente a partir dos anos 1990 as pesquisas educacionais passaram a focalizar
a pratica docente e os saberes pedagodgicos, colocando em cena o desenvolvimento
pessoal e profissional dos professores. Nesse contexto, passou-se a considerar o quanto o
“modo de vida” pessoal esta relacionado com o profissional. Tendo isso em vista, o presente
estudo objetivou (a) identificar os aspectos mais significativos das trajetérias de vida para a
formacédo inicial dos estudantes do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica de uma
Universidade Publica Paulista, sendo eses da primeira turma de formandos apo6s a
reestruturagao curricular; (b) desvelar os diferentes aspectos que compdem o saber da
experiéncia na pratica desses estudantes; (c) elucidar os espagos sociais tidos como
significativos da vida universitaria para a formagdo inicial. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, do tipo estudo de caso, tendo como técnicas de coleta de dados a observacéo
participante e a entrevista semi-estruturada e como técnica de analise dos dados a analise
de contetdo. Sendo que os participantes sdo os 21 alunos de licenciatura em Educagdo
Fisica. Os resultados revelaram que aspectos ligados a vivéncia pratica e a dimensao
afetiva se destacaram como fundamentais para a formagéo inicial, sendo que tais aspectos
extrapolam o que compreende o ambito universitario, ou seja, se desdobram desde os
docentes da graduacgédo até a familia e os amigos. No que se refere aos saberes da
experiéncia, observou-se que este se constitui a partir das diversas vivéncias ocorridas ao
longo da vida, com destaque para as vivéncias esportivas, as brincadeiras da infancia, a
pratica profissional envolvendo recreagcdo, dancga, esportes, academia e os projetos de
extensdo. Ja em relagdo aos espacgos sociais da universidade considerados importantes
para a formacao, foi possivel perceber que este se ancora no tripé universitario (ensino,
pesquisa e extensdo), de modo a considerar que um complementa o outro, no sentido de
que na sala de aula se aprende a teoria para depois completa-la com a préatica nos projetos
de extensdo e aprofunda-la nas pesquisas. Diante de tais constatagdes, notou-se que
existe, na compreensio destes estudantes, uma visdo dicotomizada entre teoria e pratica, a
qual se desdobra em uma forte valorizacdo da pratica e do saber da experiéncia que séo
concebidos como fazer. Além disso, foi revelada a necessidade de se considerar a
dimensdo afetiva nas diversas relagdes interpessoais, incluindo a relacdo pedagégica.
Concluiu-se, portanto, que existe a necessidade de reunir esforcos e pensar formas de
incorporar nos programas de formagao de modo mais consciente, efetivo e intencional tanto
os saberes da experiéncia quanto a dimensao afetiva.

Palavras-chave: Trajetéria de vida. Saberes da experiéncia. Dimenséo afetiva.



THE STUDENT’S EXPERIENCE KNOWLEDGE: A CASE STUDY IN PHYSICAL
EDUCATION

LUCIANA CEREGATTO
PROF. DR. SAMUEL DE SOUZA NETO

ABSTRACT

Since the 1990s the Brazilian educational research began to focus on teaching practice and
pedagogical knowledge, bringing the personal and professional development of teachers
into the scenario. In this context, we started to consider how the personal "lifestyle" is related
to the professional. From this standpoint, this research aimed to (a) identify the most
significant aspects of life trajectories for the students’ preparation in Physical Education
undergraduate course of one public University in Sdo Paulo State, the first group to be
professionally prepared after the new curriculum restructuring; (b) reveal different aspects
that make up the experience knowledge in the students’ practice; (c) elucidate the social
spaces that are significant from University life to the initial preparation. This is a qualitative
research, based on case study, with participant observation and semi-structured interview as
data collection techniques, and using content analysis as data analysis technique. The
participants are 21 Physical Education undergraduate students. The results revealed that
aspects related the practical experience and the affective dimension stood out as
fundamental for initial preparation, and these aspects extrapolate the scope which includes
University, i.e., the scope unfolds from professors until family and friends. About experience
knowledge, we have observed that it is constituted from various experiences throughout life,
especially sports experiences, play and games during the childhood, professional practice
involving recreation, dance, sports, fitness, and extension projects. In relation to the
University social spaces considered important for the professional preparation, the study
revealed that they are anchored in the University tripod (teaching, research, and extension),
considering that one complements each other, in the sense that in the classroom one learns
the theory, and then supplements it with practice in extension projects and deepens it in the
research. Before such findings, we noted that there is an understanding by these students
based on a dichotomized view of theory and practice, which unfolds in a strong appreciation
of practice and experience knowledge that are conceived as “know how” to do. Furthermore,
it revealed the need to consider the affective dimension in various interpersonal
relationships, including the pedagogical relationship. It concluded, therefore, that there is a
need to join forces and think about manners to incorporate the experience knowledge and
the affective dimension into undergraduate programs in a more conscious, intentional, and
effective way.

Keywords: Life trajectory. Experience knowledge. Affective dimension.
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APRESENTACAO

A trajetoria de vida deixa marcas e tragos que sempre carregamos CONOSco,
ressignificamos e que estdo presentes em nossas agdes, mesmo que muitas vezes n&o 0s
percebamos. Essa trajetéria € composta por diversos elementos que sdo peculiares, de
cada pessoa, conforme suas experiéncias de vida.

Até minha graduacao nao havia percebido a forga dessa trajetéria. Foi nesse periodo
de ensino superior que comecei a observar e a entender quanto minhas experiéncias
anteriores me levaram a seguir esse caminho: o da Educacgao Fisica.

Essas mesmas experiéncias, me fizeram perceber durante o curso de Licenciatura
em Educacao Fisica da UNESP - Rio Claro, o quanto os professores e colegas de turma,
pessoas presentes nessa trajetéria, podem nos deixar marcas, sejam elas positivas ou
negativas. Um exemplo disso, foi que nas minhas aulas de Ensino Superior passei a sentir
as lacunas que ficaram do ensino que recebi na educagéo basica, em especial, das aulas
de Educacao Fisica. Notei um certo descompasso entre essas minhas aulas da educagéo
basica (nas quais o professor parecia descompromissado com a aula) e o que aprendi na
universidade para atuar como professora de Educacgao Fisica.

Partindo dessa percepcdo, emergiu o proposito de compreender melhor a
importancia das experiéncias e das marcas que a trajetoéria de vida nos deixa, no sentido de
encontrar contributos para a formagéo dos professores de Educacgao Fisica.

Tendo em vista esse enfoque, optei por realizar meu Trabalho de Conclusédo de
Curso (TCC) nessa linha de formacéo de professores, o qual teve como foco a perspectiva
dos egressos do curso de Licenciatura em Educacao Fisica na Unesp - Rio Claro (turma de
2003 a 2007) com relagao aos professores da formacao inicial (CEREGATTO, 2009). Esse
curso foi escolhido devido a proximidade da pesquisadora e teve como referéncia as micro-
biografias encontradas nas paginas de agradecimentos do Trabalho de Concluséo e Curso.
Estas micro-biografias trouxeram subjacente a elas a perspectiva de exploragdo das
potencialidades das trajetérias de vida desses estudantes na constituicdo do seu oficio,

interagindo nos diferentes contextos em que estéo inseridos, interna e externamente a vida



12

na universidade. Esse processo de busca por identificar os aspectos que estes egressos
apontaram como fundamentais em seus professores da formacao inicial trouxe algumas
contribuicdes, dentre as quais, a confirmagdo do reconhecimento de uma pratica docente
afetivo-moral e cognitiva como portadora de aprendizagens expressivas por trazerem
subjacente a ela a dimensdo humana.

Na ocasido foi possivel selecionar outros dados (aspectos da trajetéria de vida) que
ndao foram trabalhados no TCC devido a sua amplitude e limite temporal, mas que
apresentaram um grande potencial de pesquisa e que incitaram novas indagag¢des o que
desencadeou a minha proposta para esta pesquisa de mestrado a qual visa trazer
contribuicdes para a formacgéo de professores no que se refere a constituigdo do saber da

experiéncia e suas implicagdes na formacgao inicial de professores de Educacéo Fisica.
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1. INTRODUGAO.

1.1 Contexto
A formacao de professores no Brasil e em outros paises tem merecido a atengéo de

estudiosos e pesquisadores, nos Ultimos 25 anos, no que se refere aos
conhecimentos/saberes docentes (SHULMAN, 1987; BOURDONCLE, 1994; PIMENTA,
2002; TARDIF, 2002); profissionalizacdo do magistério (ENGUITA, 1991; NOVOA, 1991;
CONTRERAS, 2002; FREITAS, 2003; PAPI, 2005); profissionalidade docente (NOVOA,
1992a; CONTRERAS, 2002); competéncia, competéncias (LE BOTERF, 1995; ANFOPE,
2002; MARCON, 2005; AZANHA, 2006); pratica pedagodgica, pratica docente, pratica
educativa (PERRENOUD, 1997; BRASIL, 2001, 2002a, 2002b; BENITES, 2007); habitus
docente, habitus professoral (BUENO, 2006; KNOBLAUCH, 2007; SILVA, 2007); entre
outros temas ou autores que poderiam ser colocados, mas cuja énfase se restringe numa
pequena amostra da efervescéncia que tal tematica suscita.

Porém, o tratamento que cada autor da para um determinado tema/assunto, e/ou
mesmo dentro de cada assunto, ndo &, necessariamente, comparavel entre si. Por exemplo:
Shulman (1987) trabalha com os principios epistemolégicos do conhecimento, enquanto que
Bourdoncle (1994) enfatiza os fendbmenos sociais e Tardif (2002) os trata a partir de um
modelo de analise baseado na origem social dos professores.

Embora haja esta diversidade de temas e de autores, ndo se deixa de registrar ou
reconhecer que os trabalhos de Antonio Névoa (1991) “Para o estudo sécio-histérico da
génese e desenvolvimento da profissdo docente” e de Maurice Tardif, Claude Lessard,
Louise Lahaye (1991), “Os professores face ao saber: esbogo de uma problematica do
saber docente”, ambos publicados na Revista Teoria & Educacao, podem ser considerados
como marcos de uma nova produgdo que tem como centro a docéncia, o trabalho do
professor, a profissdo. Na América do Norte, o relatério do The Holmes Group (1986),
publicado como “Tomorrow’s Teachers: A Report of the Holmes Group” foi um dos
precursores dessa preocupagdo, enquanto que no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases

9394/96 (BRASIL, 1996) materializou esta perspectiva.
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Entretanto, os problemas relativos a questdao dos professores (formagéo inicial e
continuada) e da formagao das novas geracdes continuam na ordem dia, assumindo cores
diferentes no que diz respeito as suas analises em que se observam desafios e
perspectivas:

(a) Contexto educacional.

Brasil (2001 — grifo nosso) nos apresenta um diagnéstico sobre a realidade do
processo de formagdo de Professores no territorio brasileiro: - preparo inadequado dos
professores cuja formacdo, de modo geral, manteve predominantemente um formato
tradicional, que nido contempla muitas das caracteristicas consideradas, na atualidade,
como inerente a atividade docente; - revisdo do processo de formacao de professores com
énfase para o desenvolvimento de competéncias necessarias para atuar num novo cenario,
reconhecendo-a como parte de uma trajetéria de formacao permanente ao longo da vida; -
inexisténcia de uma proposta integrada de formagdo para os professores de educagdo
basica; - indicagdo de auséncia no processo de estagio de um espaco institucional que
permitisse a integracdo, no espaco e tempo do planejamento conjunto, entre o0s
profissionais dos cursos de formagéo e os da escola de educacao basica; - superar a ideia
de que o estagio é o espacgo reservado a pratica, enquanto, a sala de aula se trabalha a
teoria e - superar a fragmentagdo do conhecimento no processo de formacédo de
professores, situando os saberes disciplinares no conjunto do conhecimento escolar. No
entanto, outros pressupostos corroboram com os que foram apontados ou os questionam
como poderemos ver a seguir.

(b) Docéncia Universitaria.

Zabalza (2004) e Borges (2006) assinalam que na docéncia universitaria, o professor
universitario ndo & preparado para ministrar aulas ou ensinar, concentrando sua prepara¢ao
mais no ambito da pesquisa.

Para Borges (2006, p.4), “a pds-graduacgéo stricto sensu tem possibilitado a

formacgéo docente no ambito do conhecimento especifico, mas ndo necessariamente no que
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se refere ao dominio didatico-pedagégico”. Em seu estudo verificou que a “docéncia
universitaria tornou-se profissdo secundaria daqueles que eram profissionais reconhecidos
em sua pratica”. Portanto, “a formagdo docente fica comprometida devido as normas
estabelecidas, a priori, pela Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), que exige a formagado de, quando muito, pesquisadores num periodo de tempo
cada vez menor”. (p.109)

(c) Mal Estar Docente.

No ambito dos tépicos a € b ha estudos que apontam também para a perda de
perspectivas do professor quanto a sua auto-estima e identidade docente, utilizando-se para
isso da metafora do jogo de bridge (HOUSSAYE, 1992), no qual NOVOA (1999b) o
explorou pedagogicamente. Neste jogo um dos jogadores faz o papel do “morto”, pois todos
sabem que ele faz parte do jogo, mas que ndo tem nenhum poder de interferéncia no que
diz respeito as cartas, enfim, ao jogo. No &mbito dessa visualizagdo, Novoa trabalhou esta
ideia, com relacao a figura do professor, ao ilustrar esta situagdo num triangulo, explorando-

0 em sua concep¢ao pedagogica. Portanto, imaginemos um tridngulo com os seus trés

lados iguais, em que se tera um vértice e uma base a esquerda e uma base a direita.

professores

Figura 1 — TRIANGULO PEDAGOGICO

No tridngulo pedagogico (FIGURA 1), na base esquerda encontra-se o Saber, na
outra os Alunos e no vértice fica o Professor. Houve uma época que se valorizava a
relagéo professor-saber (“ensino tradicional” — o mestre), depois se transferiu para a relagdo
professor-aluno (“escola nova” — o aluno) e, posteriormente, passou-se a valorizar a relagdo

saber-alunos, praticas de autogestdo e/ou de auto-formacdo nas tecnologias de ensino
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(pedagogia comportamental), desvalorizando-se a relagdo humana e o préprio papel do
professor, pois o foco esta centrado na instru¢gdo, na competéncia. De modo que o
professor nesse cenario passa a ser coadjuvante desse processo. Todos sabem que ele
existe, mas n&o tem papel ativo.

Em termos de imagens e projetos, Saviani (2009) aponta que perdurou no Brasil,
decorrentes desses modelos de formag&o, duas tradicdes: o “modelo dos conteludos
culturais cognitivos” e o “modelo pedagogico didatico”. No primeiro a formagéo do professor
“se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos conteudos da area de conhecimento
correspondente a disciplina que ira lecionar” (p.148), enquanto que no segundo considera-
se que a formacao do professor, “propriamente dita s6 se completa com o efetivo preparo
pedagdgico didatico” (p.149). Cabe, ainda, colocar que se o “modelo dos conteudos
culturais cognitivos” se fixou mais na formagdo do professor do ensino secundario, no
“modelo pedagogico didatico” a sua énfase estruturou-se mais no ensino primario, na
formacgéo desse docente.

No presente, estas questbes continuam em aberto, ora colocando a culpa do
problema no aluno e ora no professor, da mesma forma que reproduzindo o discurso dos
organismos internacionais e ignorando que os problemas de natureza politica tenham sido
transformados em problemas de natureza pedagégica (NOVOA, 1999a) e destes de
responsabilizagéo individual.

(d) Competéncia/ Competéncias.

No ambito do enfoque apresentado se pode estabelecer também uma correlagéo do
mal-estar docente, associado a visdo apresentada anteriormente com a pedagogia das
competéncias, ou melhor, procurando entender, dentro desse mosaico, a ideia de
“competéncia/competéncias”, uma vez que ela tem orientado a formacgédo de professores
(BRASIL, 2001, 2002, 2004). Para Azanha (2006, p.177) a palavra “competéncia” em sua
origem era usada para indicar as prerrogativas de instituicdes ou pessoas para avaliar e

decidir sobre determinados assuntos, mas atualmente o significado deste termo ampliou-se
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de forma a abranger também o grau de desempenho em atividades especificas,
eventualmente de carater profissional. No mundo profissional essa palavra vem substituindo
o termo “qualificagéo”.

Para Frigotto (1995), Ferreti (1997), Tanguy (1999), Ramos (2001), com base nos
estudos de Souza Neto e Costa (2003), a pedagogia das competéncias consiste numa
metamorfose do conceito de qualificagdo em que a formagéo de cultura geral sofre uma
readaptagdo em favor daquela de natureza imediatista e utilitarista, subordinada ao mundo
do trabalho capitalista que entende qualificacdo profissional como preparagdo do
trabalhador para intensificar a expropriagdo de sua forga-de-trabalho. Da mesma forma
assinala-se também a sua influéncia decisiva na estruturagao dos curriculos segundo um rol
de competéncias, estando na origem da tendéncia pragmatica da proposta governamental
em termos de “perspectiva pedagogica a ser adotada no que concerne aos programas,
conteudos e métodos de ensino, avaliacdo e desempenho dos professores” (ANFOPE,
2002, p. 11).

Porém, Novoa (1992a, 1992b), Tardif (2002) e Schon (1992) assinalam que as
competéncias sdo importantes, ndo como um fim em si mesmas, mas como mediadoras do
processo de formacdo, sendo de natureza politico-social e técnico-profissional. Nesta
direcdo, autores, como Rios (2002) e Altet (2001), utilizam o termo saberes para analisar
quais as competéncias que sdo importantes para o professor na sua atuagdo. Em
contrapartida, Shulman (1987) utiliza o termo conhecimento para denominar as
competéncias. Portanto, esse tema — competéncia, competéncias - per si demanda uma
discussdo especifica (SOUZA NETO; COSTA, 2003), ndao sendo objetivo desse trabalho
fazé-la, mas também de néo ignorar que tais questdes estao subjacentes a este processo.

(e) Perspectivas para o processo de formagao.

No ambito do que foi apresentado, a Pedagogia das Competéncias € uma das
apostas de resolugdo dos problemas, assim como a universitarizagdo do magistério,

instituindo-se uma cultura da profissionalizagdo docente. Da mesma forma Brasil (2001, p. 9
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e 14 — grifo nosso) vai apontar entre as necessidades dos novos tempos pensar no
aproveitamento do conhecimento da realidade pratica do aluno e de suas experiéncias, bem
como de pesquisas sobre os objetos de ensino , assim como de se ver a pratica, concepgao
de pratica, como uma dimensdo do conhecimento que tanto esta presente nos cursos de
formacgédo, nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional,
como durante o estagio e nos momentos em que se exercita a atividade profissional.

Assim, tendo como pressuposto a questédo da pratica e da experiéncia, e o saber da
experiéncia, Novoa (1992b, 1999a) aponta que para produzir a vida do professor ndo se
pode ignorar o seu desenvolvimento pessoal, pois uma parte da pessoa é o profissional
(desenvolvimento profissional) e uma parte do profissional é a pessoa.

Névoa (1995, p.38) também nos alerta para o fato de que “a formagéo inicial ndo se
constréi por acumulagdo, mas, sim, através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re) constru¢do permanente de uma identidade pessoal’, assim como também
se poderia colocar de uma identidade profissional caracterizada pela proposta de formagéao
em uma determinada graduacdo. Desse modo, este estudo perpassa também a construgéo
da identidade profissional do ser professor de Educacéao Fisica.

Tardif e Raymond (2000) também reconhecem o valor das experiéncias na trajetoria
de vida do professor, considerando que os “saberes dos professores sdo temporais, pois
sdo construidos e dominados progressivamente durante um periodo de aprendizagem
variavel” (p. 211). No entanto, os autores assinalam também que “a temporalidade se
constitui como uma estrutura intrinseca da consciéncia”, sendo considerada coercitiva,
afirmando-se que uma “seqliéncia de experiéncias de vida ndo pode ser invertida”, pois esta
proporciona a “historicidade que define a situagdo de uma pessoa em sua vida cotidiana” e
Ihe permite atribuir “um significado e uma dire¢do a sua propria trajetoria de vida” (p. 215).

Neste contexto, a socializagdo pré-profissional dos professores sobre a pratica
docente (representagdes e crengas), no periodo de escolarizagdo, tem se mostrado como
um aspecto importante para se considerar nos programas de formacgéo, pois, por exemplo,

em uma pesquisa realizada na América do Norte, observou-se que “a maioria dos
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dispositivos de formacgéo inicial dos professores ndo consegue muda-los nem abala-los. Os
alunos passam através da formagdo inicial para o magistério sem modificar
substancialmente suas crengas anteriores sobre o ensino” (p.217), ou seja, isso permite
entender que se o programa de formag&o ndo souber integrar as experiéncias anteriores no
processo de formagéo inicial, esta pode ndo ser vista como importante ou ter significado
para os estudantes, que dessa forma irdo preferir dizer que a teoria ndo tem nada a ver com
a pratica (CEREGATTO, 2009).

Esse argumento vai ao encontro do que Ferreira (2006, p.3) aponta em seu estudo
voltado para a Educacgdo Fisica, o fato de que na construgdo constante de saberes
produzidos pelos professores, “o docente pode perpetuar conhecimentos que sao
construidos por experiéncias equivocadas”, de forma a consolidar praticas rotineiras e
repetitivas. Segundo a autora, isso acontece, entre outros elementos, em funcdo “da
auséncia de facilitadores para a reflexdo sobre a pratica docente” (p.3), sendo assim, os
programas de formag&o podem ajudar esse processo de reflexdo pensando medidas para
agir como facilitador.

Considerando isso, o que se enfatiza ndo é o desprezo pela formagéo inicial,
tampouco uma hipervalorizacdo da experiéncia, mas sim a importancia de considerar esse
periodo de escolarizagdo e as experiéncias nos programas de formacgdo, pois estes sédo
bastante valorizados pelos alunos a ponto de, se ndo verem sucesso no que chamam de
teoria, se ancoram nessa experiéncia, quando o ideal seria que conseguissem estabelecer a
relacdo do que sabem com o que aprendem sem dicotomizar “teoria” e “pratica” e perceber
a importancia de mobilizar um conjunto de saberes (disciplinares, curriculares, experienciais

e de formacao profissional).

1.2. Problema de Estudo.
Os saberes da experiéncia sdo, no entanto, saberes dificeis de sitematizar devido a
sua singularidade, pois cada um tem suas proprias experiéncias. Nesse sentido, Tardif

(2010) relata que apesar da importancia crucial que esse saber tem demonstrado assumir
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no exercicio profissional dos professores, a nogéo de “saber da experiéncia” continua pouco
elucidada e, portanto, obscura.

Desse modo a experiéncia, o saber da experiéncia no ambito dos saberes docentes,
se constitui no desafio e na perspectiva da formagédo dos novos professores, formando o
problema dessa pesquisa que se elucida nas seguintes questdes: (a) Quais sdo as
dimensdes do saber da experiéncia no rol dos saberes docentes € no ambito da vida
universitaria que séo valorizados pelos estudantes e que podem se constituir em objeto de
estudo e de mudanga curricular e pratica profissional? (b) Qual é o significado que as
vivéncias nos corredores da universidade ou em outros ambientes educativos tem trazido
para estes estudantes?

Parte-se do pressuposto de que o saber da experiéncia traz subjacente a ele uma
dimenséo afetiva-social e uma dimensdo moral que funcionam como poélos reguladores de
conservacdo ou de mudanca com relagdo ao habitus social adquirido nas praticas
educacionais vinculadas a socializacdo pré-profissional e socializagdo secundaria
(BOURDIEU, 1989).

Sendo assim, remete-se ao termo profissionalidade docente, proposto por Contreras
(2002), o qual emergiu da intencdo de atribuir um novo sentido ao termo “profissionalismo”,
pois como o proprio autor explica "em seu lugar, optou-se pelo termo profissionalidade,
como modo de resgatar o que de positivo tem a ideia de profissional no contexto das
fungbes inerentes ao trabalho da docéncia." (p. 73). Nessa perspectiva, profissionalidade
significa “ndo s6 descrever o desempenho do trabalho de ensinar, mas também expressar
valores e pretensdes que se deseja alcangar e desenvolver nesta profissdo” (CONTRERAS,
2002, p. 74).

Portanto, ao tomarmos como pressuposto o que foi colocado partimos também da
ideia de que o exercicio da profissionalidade docente envolve uma obrigagdo moral, um
compromisso com a comunidade e uma competéncia profissional (CONTRERAS, 2002).

A obrigagdo moral abarca o comprometimento do professor com o desenvolvimento

dos alunos enquanto pessoas, significando também querer bem aos alunos; o ensino € visto
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como um trabalho moral, porque se atua numa relacdo desigual com os alunos, mas
acreditando-se que tal desigualdade sera usada para promover o desenvolvimento de
recursos e capacidades que os tornem independentes; a moral significa ir além de um
comportamento correto, pois inclui a preocupagédo com o que é importante para o ensino.

Ja o compromisso com a Comunidade parte do pressuposto que educar ndo é um
problema da vida particular dos professores, mas, trata-se de uma ocupacédo socialmente
encomendada e responsabilizada publicamente; portanto, requer do professor uma
Competéncia Profissional, que significa mais do que o saber fazer e inclui a obrigagdo moral
e o compromisso com a comunidade. De modo que esse profissional para ser competente
prescinde ndo apenas da competéncia técnica, mas do conjunto de saberes que sao
necessarios para que o ato de ensinar seja uma pratica social (CONTRERAS, 2002).

Nessa perspectiva, a sala de aula, a vida social do aluno, os corredores e as
comunidades que se formam podem nos auxiliar na constituicdo dos artefatos e rituais que
compdem as representacdes dos estudantes e dos professores. Sobre o assunto, Anderson
e Thiessen (2008, p.136), nos chamam a atengdo para o fato de que as comunidades
docentes englobam pelo menos trés contextos nos quais se trabalham com as diferentes
pessoas envolvidas no processo educativo. Os contextos apontados foram a “sala de aula”,
os “corredores” e as “outras comunidades”.

A partir da leitura do estudo desses autores entendeu-se por “sala de aula” o espago
em que ocorre a aprendizagem dos alunos no interior da mesma, biblioteca, patio etc.
Enfim, trata-se de um espago em que “os alunos aprendem por si mesmos, com o0s outros
alunos e por meio da interagdo com os docentes” (p. 136). Com relagdo aos “corredores” foi
colocada, metaforicamente, a compreensao pelos autores de que € “no conjunto dos outros
espacos escolares que os docentes trabalham com outros adultos, para organizar, facilitar o
funcionamento e tomar decisdes sobre a escola e seu desenvolvimento” (p. 136). Por fim,
sobre as “outras comunidades”, observou-se que esta pode abarcar lagos com
organizagdes locais e outros grupos profissionais, pois como foi assinalado pelos autores “é

com outras comunidades ou partes delas que os docentes, os alunos, os agentes
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administrativos e outros membros do pessoal escolar interagem com o0s grupos e
organizagdes fora da escola” (p. 136).

Nos EUA, de modo geral, os dados apresentados colocaram a sua énfase nas
“‘comunidades docentes em transformag&o”, apontando para categorias que poderiam
emergir como caracteristicas ou aspectos do ser professor na analise dos estudantes, por
poderem envolver diferentes dimensdes da relagdo humana, bem como da profissdo
docente.

Neste cenario, ndo se pode ignorar a forga da trajetéria de vida com seus rituais e
artefatos vinculados ao processo de escolarizagdo e familia, assim como, a vida social no
bairro e na rua, na dimensao de que esta nos auxilia na compreensédo desse estudante.
Esta trajetéria de vida pode se constituir em matéria-prima da pesquisa pela técnica da
entrevista e/ou de autobiografias que se preocupem em explorar o significado que as
pessoas atribuem as coisas e a vida, além de possibilitar “o estudo sobre a vida das
pessoas, penetrar em sua trajetoria histérica e compreender a dindmica das relagbes que

estabelece ao longo de sua existéncia” (SPINDOLA; SANTOS, 2003, p.121).

1.3. Justificativas.

Este estudo, como explicitado na apresentagcéo deste trabalho, teve como ponto de
partida alguns questionamentos que emergiram dos dados do Trabalho de Concluséo
de Curso da pesquisadora (CEREGATTO, 2009), os quais enfatizaram a importancia e
necessidade de se considerar a experiéncia dos estudantes no processo de formacgao
inicial. Outro aspecto considerado na escolha do tema foi a sua crescente relevancia no
contexto atual, no qual se configura como um desafio a ser desvelado e a baixa
quantidade de trabalhos desenvolvidos na Educacgéo Fisica e que abarcam este tema.

A justificativa por tomar o curso de Licenciatura da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” — Campus de Rio Claro como objeto de estudo reside em

alguns aspectos:
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(a) pelo fato de que este curso exige como requisito basico para obtencdo do
diploma a elaboracdo de monografia, facilitando o contato com a pesquisa durante a
formacgéo, situagdo que nem todos os cursos de licenciatura oferecem e que segundo
Pereira (1999, p.117) é imprescindivel para a formag&do docente, uma vez que, a imersao
dos futuros educadores na producédo cientifica do conhecimento “possibilita-lhes o exame
critico de suas atividades docentes, contribuindo para aumentar sua capacidade de
inovagao e para fundamentar suas agdes”;

(b) por ser considerado um curso “excelente”, conceito “A”, no que se refere a
Avaliagdo Institucional Externa realizada pelo Ministério da Educagdo (MEC), a qual
concluiu:

‘O curso de graduagcdo em Educacgdo Fisica da UNESP de Rio Claro
destaca-se como um dos principais cursos de formagao de professores do
pais. Em sintese, o curso de graduacdo prepara profissionais para o
exercicio da Educagéo Fisica na educagdo formal e ndo formal, bem como
pesquisadores. Os egressos desta instituicdo sao profissionais diferenciados
e exercem a profissdo considerando diversas possibilidades de atuacéo,
tanto no mercado de trabalho quanto no campo de pesquisa. A qualidade do
curso avaliado apresenta como uma das principais caratcerisitcas a
exceléncia de seus professores. Trata-se de um corpo docente com
reconhecimento no Brasil e no exterior. Justifica-se tal afirmagao
considerando a producgao cientifica académica dos docentes. Esta produgao
consiste de publicagbes no ambito do ensino, da pesquisa e da extensao,
producdes estas que influenciam politicas nos diversos setores da
sociedade.” (AVALIACAO, 2009, p.7)

Sendo assim, a partir desses elementos observa-se que os alunos, de modo geral,
se envolvem, durante sua formagao, em atividades de investigacado e/ou de prestagcéo de
servicos a comunidade, recebendo bolsas ou ndo em atividades de extensdo, ensino e
pesquisa, além de terem um estagio curricular supervisionado nas escolas que contempla
as experiéncias de observagao, regéncia de classe e gestéo, ou seja, os alunos passam
pelo exercicio de observar a aula dos professores que ja atuam na escola, ministram aulas
nas escolas da cidade onde se situa a universidade e ainda tem a oportunidade de
acompanhar os gestores (diretor, vice-diretor e coordenador pedagogico) das escola a fim
entender o seu papel na escola — o que representa uma novidade nas licenciaturas

especificas, pois nem todas contemplam esses quesitos (UNESP, 2005b).
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Com relagdo a turma escolhida (ingressos em 2008) se deve ao fato de ser a
primeira a se formar apds a reestruturagdo curricular. Tendo isso em vista, teve-se na
proposta dessa graduacgédo, especificamente no que se refere a Licenciatura em Educacao
Fisica e a turma que ingressou em 2008, o campo de investigagcédo desse estudo, podendo-
se constituir como um estudo de caso, por se tratar do estudo de um caso singular e

(c) por ser um local conhecido pela pesquisadora e de acesso facilitado.

1.4. Objetivos.

Neste contexto apresentado acima, Tardif (2008, p.21-46, grifo nosso) destaca que
deveremos considerar os “estudantes como atores responsaveis por sua formacgao”, o
“ensino como praxis cultural’; o “ensino como oficio moral’ e “um lugar mdltiplo para a
pesquisa e formagdo”. Da mesma forma, Névoa (1999a, p.18, grifo nosso) também assinala
que necessitamos construir l6gicas de formagéo que “valorizem a experiéncia como aluno,
como aluno-mestre, como estagiario, como professor principiante, como professor titular e,
até, como professor reformado”. Portanto, este estudo objetivou:

a) identificar os aspectos mais significativos das trajetérias de vida para a
formacdo dos estudantes do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica de uma
Universidade Publica Paulista, turma de 2008;

b) desvelar os diferentes aspectos que compdem o saber da experiéncia na
pratica profissional desses estudantes;

c) elucidar os espacos sociais tidos como significativos da vida universitaria

para a formacgao inicial.
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2. A TRAJETORIA DE VIDA NA CONSTRUGAO DA IDENTIDADE DO
PROFESSOR.

Neste capitulo sdo apresentados, sem grande aprofundamento, alguns conceitos
que permeiam esta pesquisa e a relagéo entre eles a fim de fundamentar o tema de estudo.

Tendo isso em vista, os estudos de Esteve (2004) sobre os modelos educacionais,
os de Novoa (1992a, 1992b, 1995, 1999a, 1999b) que assinalam para a necessidade de se
considerar a pessoa do professor e consequentemente suas crengas, valores, histéria de
vida; de Tardif (2002; 2010) sobre os saberes docentes, em especial os saberes da
experiéncia que emergem do cotidiano e influenciam na atuagéo profissional; de Bourdieu
(1989) sobre o habitus que vai se estruturando durante a trajetoria de vida e que rege agdes
e pensamentos; de Berger e Luckman (1997) apontando o processo de socializagdo como a
introducdo do individuo na sociedade; e de Benites (2007), colocando énfase na construcao
da identidade como algo mutavel a partir das experiéncias formam o quadro de estudo e de
referéncia desse trabalho, entre outros autores que poderiam fundamenta-lo.

2.1. Socializagao, saberes da experiéncia e habitus.

Quando se fala sobre formagédo de professores também € importante pensar o
aluno, pois para tornar-se professor antes é preciso ter sido aluno e é nessa fase (da
socializagéo primaria, a qual envolve todas as experiéncias que antecedem a universidade)
que sao construidas as primeiras representagbes do que é ser professor.

No entanto, a sociedade e principalmente a propria educagdo nem sempre tratou o
aluno da mesma maneira. Mas afinal, como esse aluno tem sido visto?

Esteve (2004) apresenta quatro modelos de educagédo que apontam as diferentes
maneiras que esse aluno tem sido pensado. Esses modelos coexistem (pois existem
distintos grupos defendendo distintas concepgbes de educagao) e auxiliam na compreenséo
dos novos problemas que a educacao contemporanea podera enfrentar.

Num primeiro modelo denominado “educagdo como molde” (que teve seu apogeu
nas décadas de 1940 e 1950 e educou a maior parte dos adultos atuais) o aluno é visto

como uma geracao ainda imatura, logo, a geragdo de criancas e jovens s&o percebidos
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como incapazes de decidir sensatamente sobre si mesmos, cabendo a geragao adulta (por
ser mais experiente, madura, solicita e vigilante) definir o que esses alunos devem assimilar
e evitar o erro através de castigos. Assim, “o adulto fica contente e satisfeito quando a
crianca repete fielmente o que ele lhe inculcou e aplica isso aos problemas cotidianos, sob
seu olhar vigilante” (ESTEVE, 2004, p.97).

O problema maior enfrentado nessa concepgéo ¢ a dificuldade que esse aluno pode
ter para ganhar sua autonomia, ou seja, sob esse modelo corre-se o risco de prolongar a
imaturidade juvenil. Em contrapartida, “esse modelo educacional, quando ndo produzia um
individuo doentiamente submisso as normas dos adultos, tinha a virtude de gerar,
automaticamente, uma rejeicdo saudavel diante das imposigdes externas” (ESTEVE, 2004,
p.98). Nesse caso o enfoque autoritario dado nesse modelo talvez seja melhor do que os
omissos (dos outros modelos), pois as imposi¢des acabam sendo rejeitadas pelos
adolescentes a medida que vao se tornando capazes de pensar sobre si mesmos e, assim,
favorecendo a construcdo de sua prépria personalidade.

O segundo modelo apresentado, a “educagdo como ensino” (considerado majoritario
nas escolas publicas, salvo algumas excegdes) se pauta na ideia de que os professores “s6
deviam se ocupar da formacao intelectual, limitando sua responsabilidade ao ensino das
matérias de estudo, e considerando a educagdo como responsabilidade das familias”
(ESTEVE, 2004, p.99), pois diante da diversidade cultural e dos diferentes processos de
socializagdo desses alunos qualquer interpretagdo que o professor fizesse de um fato
poderia desencadear a critica dos alunos, ou mesmo de seus pais, questionando o
professor. Defende-se que a escola e os professores ndo devem “entrar no terreno dos
controvertidos valores morais, dos discutidos principios civicos e das escorregadias
questdes estéticas” (ESTEVE, 2004, p.100).

O limite desse modelo é que nem sempre a familia assume a responsabilidade pela
educacdo deixando essa tarefa educativa por fazer e muitas vezes ocasionando um
deficiente processo de socializagdo primaria (primeira socializagdo que o individuo

experimenta na infancia). Além disso, ndo se pode ignorar que a escola é a instituicdo
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responsavel por interiorizar o aluno nas normas gerais da sociedade (socializagdo
secundaria) e isso implica em formacgéao de valores e habitos de convivéncia necessarios ao
convivio social, logo, o professor tem importante papel na tarefa educativa, um papel que
vai além de ensinar sua matéria, por isso, ndo pode se restringir ao ensino e se omitir diante
dos problemas de conduta na sala de aula, pois, se assim fizer, corre-se o risco de “produzir
toda uma geracdo de individuos n&o solidarios e amorais, carentes de um minimo de
sentido critico a atentos apenas ao seu proprio beneficio” (ESTEVE, 2004, p.103).

A “educacao como livre desenvolvimento”, terceiro modelo, nasce da rejeicao do
modelo de educacdo como molde e da popularizagdo das teorias psicanaliticas, pois aqui
acredita-se que “a intervencdo do adulto € uma coergdo insuportavel que limita o livre
desenvolvimento da liberdade e da criatividade da crianga” (ESTEVE, 2004, p.104). Nesse
modelo a crianca deve ir se desenvolvendo por si, ou seja, ir descobrindo o mundo por si
mesma e formando suas préprias ideias longe de qualquer intervengcdo adulta (a
crianga/aluno é visto como um “adulto em miniatura”).

Um limite desse processo € fazer com que a crianga descubra sozinha um mundo
que ela ndo entende, fazendo-a agir como bem entender. “Esse modelo de crescimento
livre acaba produzindo efeitos educacionais muito mais devastadores do que a imposi¢ao
autoritaria do molde dos adultos” (ESTEVE, 2004, p.107), pois gera muita ansiedade e
inseguranca, contribuindo para a escassez de capacidade critica e para que cedam mais
facilmente a presséo dos grupos ideolégicos que estdo em moda.

O ultimo modelo surge na tentativa de superar os limites dos trés modelos ja
apresentados, “busca o equilibrio entre a rejeicdo da imposicéo e a aceitagdo da influéncia”
(ESTEVE, 2004, p.114). Na busca por um modelo que n&o fosse nem tao autoritario e nem
tao livre propde-se uma “educagdo como iniciagao”, na qual os alunos devem ser iniciados
nos valores, atitudes e conhecimentos valorizados pelos adultos (de acordo com suas
experiéncias individuais e coletivas), sem que isso seja imposto e abrindo espago para que,

quando tomar consciéncia, o aluno decida se quer aderir ou rejeitar o que lhe foi iniciado.
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Essas diferentes formas de ver e “lidar” com o aluno apresentam implicagdes em seu
processo de socializagdo e consequentemente na sua trajetéria de vida, uma vez que, ora
ele precisa ter mais responsabilidade sobre si e descobrir tudo sozinho, ora recebe tudo
pronto e delimitado; essas “instabilidades” o levam para diferentes caminhos e formacgdes.

Diante do cenario apresentado cabe enfatizar que trata-se de um aluno que carrega
consigo toda uma trajetéria na qual estdo embutidas todas as suas experiéncias. Dessa
forma, parece inegavel a forga da trajetéria de vida com seus rituais e artefatos envolvidos
no processo de socializagdo, na dimensdo de que esta nos auxilia na compreenséo desse
aluno.

2.1.1. Os Saberes da Experiéncia.

Nessa perspectiva evidencia-se também os saberes da experiéncia que sao
adquiridos ao longo dessa trajetéria, “brotam da experiéncia e séo por ela validados”, ou
seja, sdo “saberes especificos, baseados no cotidiano e no conhecimento do meio e séo
incorporados a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades”
(TARDIF, 2002, p.39).

O saber da experiéncia € um dos saberes docentes e, de acordo com Nunes (2001),
a questdo dos saberes docentes foi um tema pouco considerado em nossas pesquisas
educacionais, principalmente, até o final dos anos de 1980.

Na percepcao de Lelis (2001, p.1), a problematica especifica “do saber escolar, e do
saber docente enquanto tal, sé muito recentemente passou a se constituir em objeto de
pesquisa no Brasil”. Candau (1987, p. 29-30) afirma que esta questdo ganhou relevancia
com a necessidade de se ter um corpo fundamental de conhecimentos; formagdo
pedagdgica sélida e nao fragmentada; desenvolvimento do conteudo especifico na 6tica do
ensino; entre outros aspectos, visando a constituicdo de uma identidade profissional
docente. Porém, Fiorentini e colaboradores (2000) observaram que as pesquisas sobre a
formacgéo de professores sé ganharam destaque nos anos 1990 com o inicio do enfoque

sobre a pratica docente e os saberes pedagdgicos.
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No ambito dos quadros tedrico-metodologicos, as pesquisas com énfase aos
saberes dos professores, sua formacado e seu trabalho, apresentam um vasto campo de
estudos, sendo abordada sob diferentes enfoques (correntes e tradicdes de pesquisa) na
literatura educacional.

Nesse sentido, recorreu-se aos estudos de Borges (2004), no qual é apresentado
um panorama sintético de diferentes pesquisas, pois esse estudo auxilia em uma breve
contextualizagao do tema abordado de forma a nado perder o foco deste trabalho.

O panorama apresentado por Borges (2004) abarca pesquisas tanto sobre o
Comportamento do Professor gestadas a partir de pesquisas “processo-produto”,
centradas no ensino eficaz e estratégico, assim como nos comportamentos eficientes dos
professores, ou seja, o objetivo é analisar os efeitos das a¢des dos docentes, ou das
performances destes durante o ensino, sobre a aprendizagem dos alunos, como pesquisas
sobre a Cogni¢ao do Professor que buscam superar o modelo de pesquisa “processo-
produto”, tendo como interesse o processamento da informagéo, ou seja, os saberes sédo
vistos como um conjunto de informacdes.

Neste processo, Borges também apresenta um quadro teérico de pesquisas sobre o
Pensamento do Professor, as quais tém como base as ciéncias da cognicdo
(processamento da informacao) e diversas correntes oriundas das Ciéncias Sociais. O
objetivo central dessa corrente é “dar conta dos processos mentais e significacdes
relativamente as ac¢des docentes” (BORGES, 2004, p.24). Para isso busca compreender o
pensamento dos professores, ou seja, 0 modo como pensam sua disciplina, sua profissao e
também como pensam e solucionam problemas cotidianos vinculados ao ensino. Alguns
nomes que podem ser associados a esse tipo de estudo sdo Schon (1983), Shulman (1987)
e Zeichner (1987).

Outra perspectiva que também aparece sdo as pesquisas Compreensivas,
Interpretativas e Interacionistas que enfatizam a voz dos docentes, buscando colocar em

evidéncia “os significados dos pensamentos e a¢des dos sujeitos, assim como as intera¢des
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e contexto no qual estdo inseridos a partir de uma perspectiva histérica e social” (BORGES,
2004, p.26).

Nessa abordagem o docente € focalizado como uma pessoa que age e reage as
situagbes cotidianas e essa intervencdo é feita a partir de suas crencgas, valores,
perspectivas, representacdes que estdo enraizadas em sua histéria de vida, sua experiéncia
pessoal e profissional. Nesse enfoque em muitos casos combina-se “a fenomenologia com
a psicologia, a psicanalise ou a etnografia e o interacionismo, dando énfase sobretudo a voz
dos professores” (p.27). Esse olhar sobre o professor aparece em pesquisas realizadas,
entre outros autores, por Névoa (1992a, 1992b, 1995).

Diante desse quadro teorico de referéncias (acima apresentado) que envolvem da
teoria da formagéo aos saberes docentes na forma de processos de investigacado, ressalta-
se que para esse estudo optou-se pela investigacdo de perspectiva compreensiva,
interpretativa e interacionista, ndo desconsiderando as contribuicbes de estudos sobre o
“‘pensamento do professor”’, como o de Donald Schon por trabalhar com a questdo da
reflexdo. Porém, parte-se da perspectiva de que os saberes docentes se constréem “nos
diferentes processos de socializacdo profissional e até pré-profissional, isto €&, nos
diferentes grupos e contextos da vida social de que participa o sujeito: grupo familiar,
escola, universidade, associagdes, etc” (BORGES, 2004, p.28).

Entretanto, o que sédo estes saberes docentes? Qual a relagdo que se estabelece
entre saber e conhecimento? No estudo de Benetti (2004), Japiassu e Marcondes (1996)
adotam o termo “saber/sabedoria”, sob uma perspectiva genérica, sindnimo de
conhecimento, ciéncia. Na tradigdo filosofica a palavra sabedoria referia-se tanto ao
conhecimento cientifico quanto ao saber pratico; enquanto que o termo conhecimento foi
entendido como o ato da vida psiquica que resulta em tomar um objeto presente, ou seja, o
ato de conhecer (subjetivo) e o fato de conhecer. Porém, no trabalho da autora este saber
aparece organizado de forma ampla, contemplando oito enfoques: conhecer a matéria a ser

ensinada; conhecer e questionar o pensamento docente espontaneo; adquirir
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conhecimentos teéricos; critica fundamentada no ensino habitual; saber preparar e dirigir
atividades e saber avaliar e utilizar a pesquisa e a inovacgao.

Ja Benites (2007), com base no estudo de Fidalgo e Machado (2000, p.65), entende
que o termo "saber" diz respeito: ao ato de saber, sendo visto em algumas situa¢cdes como
sindnimo de conhecimento. Enquanto que o termo "conhecimento” refere-se: ao ato ou fato
de conhecer, ter compreensido de alguma coisa (no sentido de se manter informado), ter
experiéncia, abarcar uma relagéo social, pois trata-se de um processo pelo qual o homem
entra em contato com o mundo que o cerca, podendo este conhecimento ser ou nao
escolar, especifico ou geral, pratico ou teodrico.

Pensando o saber profissional dos professores, Sarmento (1994), em estudo de
Benites (2007), compreende que este, além de participar do conhecimento articulado e
sistematico que provem da aquisicdo de saberes teoricos-praticos no campo da Ciéncia da
Educagéo, também participa do conjunto de dispositivos tacitos e inarticulados obtidos
através de um longo processo de socializag&o profissional, muito antes de ser um professor.

Nesta direcao, para Tardif (2002, p. 64) “o saber profissional esta, de certo modo, na
confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual, da
sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de formacgao,
etc”, como, por exemplo, no que quadro que se segue:

QUADRO 1 - OS SABERES DOS PROFESSORES

Saberes dos Professores Fontes sociais de aquisicao Modos de integracao no trabalho docente

Saberes pessoais dos A familia, o ambiente de vida, Pela historia de vida e pela socializagdo

professores. a educacéo no sentido lato etc. primaria.

Saberes provenientes da A escola primaria e secundarista, Pela formagéo e pela

formagao escolar anterior. os estudos pés-secundérios néo socializagéo pré-profissionais.
especializados etc.

Saberes provenientes da Os estabelecimentos de formagéo | Pela formagao e pela socializagdo

formagao profissional para de professores, os estagios, profissional nas instituicdes de

0 magistério. 0s cursos de reciclagem etc. formagao de professores.

Saberes provenientes dos A utilizagéo das “ferramentas” Pela utilizagdo das “ferramentas”

programas e livros dos professores: programas, de trabalho, sua adaptacéo as

didaticos usados no livros didaticos, cadernos de tarefas.

trabalho. exercicios, fichas etc.

Saberes provenientes de sua | A pratica do oficio na escola e Pela pratica do trabalho e pela

propria experiéncia na na sala de aula, a experiéncia socializagéo profissional.

profissdo, na sala de aula e dos pares etc.

na escola.

Fonte: TARDIF, 2002
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Na tentativa de ressignificar e auxiliar na delimitagdo de um corpo de conhecimento
que assinalasse para uma perspectiva de identidade docente, Tardif (2002) apresentou uma
proposta, entendendo o saber docente como plural e composto por varios saberes:

(a) da formagdo profissional (das ciéncias da educagdo e da ideologia
pedagogica): refere-se ao conjunto de saberes adquiridos pela instituicdo de formagéao e
que vao se incorporando a préatica e atuagéo docente. E o saber que vem das ciéncias da
educagdo que dao um carater classico e cientifico aos professores e se apresentam como
doutrinas e concepgdes advindas de reflexdes sobre a pratica educativa;

(b) disciplinar: correspondente aos diversos campos de conhecimento e sdo
integrados nas universidades e divididos na forma de disciplinas. Estes saberes s&o
transmitidos independentes da faculdade/universidade e de que curso; € uma tradigdo
cultural,

(c) curricular: trata-se da organizacdo e selegdo de conteudos, métodos,
estratégias, entre outros e que se apresentam de forma concreta nos programas escolares
e, por sua vez, os professores devem saber aplicar €;

(d) experiencial: sdo 0os que nascem da experiéncia profissional e sdo incorporados
individualmente, como por exemplo, as habilidades de realizar o trabalho docente em seu
cotidiano.

Nesse contexto, cabe apontar que a origem do termo experiéncia vem do radical
latino per, derivado da palavra periculum (perigo) que significa ‘ensaio’, ‘tentativa’, ‘prova’,
ou seja, esse perigo corresponde a duvida, a incerteza, a inseguranca na tentativa ou
escolha diante do imprevisivel (GUASQUE; TESCAROLO, 2008).

Dessa forma, entre estes saberes, o saber experiencial parece ter sido “relegado e
rechagado como forma “menor” de conhecimento na civilizagdo ocidental” (GUASQUE;
TESCAROLO, 2008, p.143-144), “por remeter ao conhecimento ativo”, a natureza pratica da

Ciéncia Pedagogica, diferente do conhecimento cientifico que tudo comprova.
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Porém, gradualmente, o saber da experiéncia vem se evidenciando como algo que
deve ser levado em consideragéo nos programas de formagéo, pois, um exemplo disso é o
que Tardif (2010) ressalta que todas as pesquisas feitas a partir de 1980 mostram que para
os professores € a experiéncia que constitui sua principal fonte de saber profissional e de
competéncia. E ele entende que esse saber da experiéncia esta atrelado a histéria de vida,
ou seja, para o jovem professor, as praticas provenientes de sua experiéncia dependem de
seus conhecimentos e competéncias anteriores, de suas crengas e atitudes pessoais com
relacado ao ensino e aprendizado.

Além disso, no que diz respeito ao saber experiencial ou saberes da experiéncia,
Pimenta (2002) salienta que s&do aqueles produzidos no cotidiano docente, através de um
processo de permanente reflexdo sobre a pratica, mediatizados pelos colegas de trabalho.
Esta autora também fala desses saberes em outro nivel, considerando que os alunos ao
atingirem a formacao inicial, ja possuem saberes sobre o0 que € ser professor, pois levam
consigo sua experiéncia de alunos que lhes possibilita distinguir aspectos significativos do
ser professor e este trabalho partilha essa ideia. Porém, sob esta perspectiva de aluno, ha
dificuldades em se ver como professor, residindo ai um dos desafios dos cursos de
formacao inicial: auxiliar na constru¢do da identidade de professor.

Para Nunes (2001, p.34), o saber da experiéncia € um dos conhecimentos da
docéncia que corresponde aquele “aprendido pelo professor desde quando aluno com os
professores significativos etc., assim como o que é produzido na pratica num processo de
reflexdo e troca com os colegas”. E um saber préprio, influenciado por questées culturais e
pessoais, originario do cotidiano e do meio vivenciado pelo professor, ou seja, adquirido na
sua experiéncia de vida pessoal.

Para Tardif (2010) ninguém pode saber trabalhar sem aprender subjetivamente a
trabalhar, ou seja, sem ter a experiéncia viva do trabalho e que envolve a pessoa do
trabalhador com sua histéria. O docente “constr6i uma boa parte de seu saber na agao”
(GAUTHIER, 1998, p.342), isto &, o que eles sabem da existéncia e do mundo, mesmo

através da Ciéncia, também sabem a partir de sua prépria experiéncia cotidiana.
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Essas ideias tratam de uma nova abordagem que vem em oposi¢cao aos estudos
anteriores que reduziam a profissdo docente a um conjunto de técnicas e competéncias.
Essa redugdo leva a crise de identidade dos professores, uma vez que €& importante
considerar ndo s6 a dimensao profissional, mas também a dimensio pessoal do professor.
Este saber é construido a partir do contexto histérico e social vivenciado e transformado em
saber da experiéncia, apontando-o como a base para a pratica docente. De modo que as
condic¢des histdricas e sociais, nas quais se constroem e aplicam os saberes docentes, é a
base para a pratica docente. Portanto, esses saberes da experiéncia sdo transformados e
passam a integrar a identidade do professor, constituindo-se em elemento fundamental nas
praticas e decisdes pedagodgicas, sendo, assim, caracterizados como um saber original
(BENITES, 2007).

Nesse contexto, defende-se um novo paradigma educativo centrado na valorizagéo
humana e na pessoa como sujeito da sua propria educacgéo capaz de lidar com contextos
caracterizados pelas mudancas aceleradas, pela globalizagédo, pela interdependéncia e
circulagdo de ideias e pela deslocalizacdo dos centros tradicionais do poder (LEITAO,
2006).

Dessa forma, passou-se a ter o professor como foco central em estudos e debates,
considerando o quanto o “modo de vida” pessoal acaba por interferir no profissional. De
acordo com Frem Dias-da-Silva (1998, grifo nosso), entender o desenvolvimento dos
professores € (re)conhecer pelo menos quatro aspectos basicos: a) os objetivos, as

intencbes e o papel que o professor se coloca; b) o professor como pessoa, seus valores e

caracteristicas _individuais; c) o contexto real em que o professor trabalha; d) a cultura

escolar presente no cotidiano do professor e seus colegas.

Desse modo para Tardif, Raymond (2000, p. 46), o professor “ndo pensa somente
com a cabega”, mas “com a vida”’, com o que foi e com o que viveu, com aquilo que
acumulou em termos de experiéncia de vida.

Na visdo desses autores ele pensa a partir de sua histéria de vida, ndo somente

intelectual, mas também emocional, afetiva, pessoal e interpessoal, pois € um “ser-no-
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mundo” (MERLEAU-PONTY, 1996), uma pessoa completa, com seu corpo, suas emogoes,
sua linguagem, seu relacionamento com os outros e consigo mesmo.

O que significa dizer que o professor € uma pessoa comprometida em e por sua
prépria histéria (pessoal, familiar, escolar, social), proporcionando-lhe um lastro de certezas
a partir das quais ele compreende e interpreta as novas situagées que o afetam e constréi a
continuagao de sua histéria (TARDIF, RAYMOND, 2000)

Portanto, o que se propde ¢ ultrapassar a visao epistemolégica candnica do “sujeito
e do objeto”, se quisermos compreender os saberes do professor, pois ele ndo é somente
um “sujeito epistémico” que se coloca diante do mundo em uma relacdo estrita de
conhecimento, através de seu sistema cognitivo (memoria, esquemas, procedimentos,
representagdes), mas € um “sujeito existencial”, no sentido forte da tradicdo fenomenoldgica
e hermenéutica, € um “ser-no-mundo” (MERLEAU-PONTY, 1996), uma pessoa completa,
com seu corpo, suas emogdes, sua linguagem, seu relacionamento com os outros e consigo
mesmo.

Sobre o saber da experiéncia, cabe ainda enfatizar que a experiéncia defendida
neste trabalho ndo é a baseada no “ensaio e erro”, mas sim a experiéncia reflexiva que vai
se aprimorando e o que se pretendeu aqui ndo é supervalorizar a questdo pratica, pois
como aponta Tardif (2010), este saber também apresenta limites, tais como: € um saber
privado, dificil de partilhar, pois é possivel trocar experiéncias com os outros, mas essas
experiéncias ndo podem ser vividas em nosso lugar; € singular e local o que torna dificil
generaliza-lo para outros contextos; por fim, ela pode ser uma fonte de recursos para
fazeres eficazes, mas também uma fonte para fazeres com erros profundos, tornando-os
dificeis de corrigir.

Pensando isso, a ideia que se teve aqui vai ao encontro do que coloca Benites
(2007, p.69) em seu estudo, de que se por um lado o saber experiencial ndo deve ser visto
enquanto um fim em si mesmo, por outro “ndo se pode colocar toda a énfase nos objetivos
sociais e morais, acreditando que eles serdo o0s responsaveis pela emancipacdo do

professor e da educacédo”. E também do estudo de Guasque e Tescarolo (2008, p.145) no
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qual propdem um equilibrio entre a valorizagao teérica e a valorizagéo pratica, ou seja, de
nao concebermos “a experiéncia divorciada da razao”, pois a experiéncia e a compreensao
cientifica sdo como duas pernas sem as quais nao é possivel caminhar.

Nesse contexto, entende-se que essas experiéncias estdo presentes no processo
denominado socializacdo que compde nossa trajetéria de vida e pelo qual o mundo é

interiorizado.

2.1.1.1. Os Saberes da Experiéncia na Educacao Fisica.

Nos ultimos 25 anos as pesquisas no ambito da formagao de professores passaram
a destacar os saberes dos professores que sdo bastante diversificados e de fontes
variadas. Dessa forma, varios autores tentaram ordenar essa diversidade, propondo
diferentes classificagbes ou tipologias, entre eles: Shulman (1987) tratando de principios
epistemologicos; Bourdoncle (1994) referendando os fendmenos sociais; Tardif (2002)
considerando a proveniéncia social dos saberes, entre outros autores.

Nesse contexto, observa-se que a temética dos saberes docentes ainda é pouco
explorada no ambito da Educac&o Fisica, quanto menos os saberes da experiéncia,
atrelados a histéria de vida e trajetérias pessoais. No entanto, estudos como o de Borges
(1998); Figueiredo (2004); Borges e Desbiens (2005); Ferreira (2006); Benites (2007);
Santos, Bracht e Almeida (2009); Folle e Nascimento (2009); Amorim Filho e Ramos (2010);
Costa (2010); apresentam uma investigagdo que envolve tal tematica. Assim como esses
autores, sentiu-se a necessidade de também buscar alguma contribuicdo para a formagéo
de professores de Educacao Fisica em relagdo aos saberes da experiéncia.

Em concordancia com Ferreira (2006) sobre a importancia de analisar como o
professor de Educacao Fisica transforma o que ele sabe de conteudo em algo que seja
possivel ensinar buscou-se alguns estudos que seguiram nessa dire¢cdo (dos saberes da
experiéncia e histéria de vida), a partir dos quais observou-se certa confluéncia entre eles,

deixando transparecer o valor que os estudantes atribuem a prépria experiéncia.
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Ferreira (2006) assinala que a experiéncia é valorizada pelos professores de
Educacéo Fisica, pois para eles esta contribui para a realizacado de suas agdes, ou seja, é
através dela que constroem seu jeito proprio de ensinar.

A pesquisa de Figueiredo (2004), que buscou analisar como as experiéncias
sociais/sociocorporais dos alunos de um curso de formagdo inicial em (Licenciatura)
Educagéo Fisica influencia a trajetéria académica desses estudantes, detectou que os
estudantes, participantes de seu estudo: fazem suas opgdes (seja pela disciplina optativa ou
mesmo para a atuagdo profissional concomitante a formagdo) de acordo com suas
experiéncias, em especial as vivenciadas antes da formagéo inicial e a escolha pelo curso
decorria da identificagdo com o esporte de alto nivel ou pela propria experiéncia escolar
voltada ao esporte, levando-a a compreender que os alunos fazem uma transposi¢éo de
suas experiéncias corporais para dentro do curso durante toda a formacgéo.

Inclusive, a partir dos dados a autora argumenta que

“é preciso compreender e contemplar as experiéncias sociais do aluno do
curso de Educagéo Fisica ndo apenas como forma de interagdo entre a
cultura de origem e a cultura de formagéo, mas também como uma maneira
de intervir e romper com algumas concepgdes incorporadas e transferidas
para os cursos de formagdo” (p.109)

Nessa mesma direcao foi o trabalho de Santos, Bracht e Almeida (2009), no qual
entrevistaram trés professores de Educacdo Fisica. A partir das entrevistas, observou-se
que: as experiéncias sociais, culturais e corporais vivenciadas ao longo de suas historias de
vida, foram determinantes na escolha profissional e no envolvimento com o curso de
formacgéo inicial. Para dois dos professores a escolha pelo curso de Educacédo Fisica
aconteceu devido a paixdo pelo esporte e pratica deste antes mesmo de ingressar na
universidade, fato que ajudou a conquistar a atengdo e empenho desses estudantes em sua
formacgédo. Por fim, um dos participantes admitiu ter escolhido o curso de Educacéo Fisica
por questdes financeiras, pois o curso de Medicina que tanto queria era muito caro.

Costa (2010), em sua pesquisa, averiguou na docéncia de quatro professores de

Educacgédo Fisica (iniciantes e experientes) a mobilizagdo dos saberes docentes a fim de
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compreender como ocorre a construcdo dos saberes. Dessa forma, constatou que na
constituicdo docente as vivéncias percebidas na socializagdo primaria com a Educacgéo
Fisica escolar e o esporte influenciaram a escolha pela profissdo e que a construgdo dos
saberes esta relacionada com as trajetorias sociais, bem como estes aspectos influenciam
as praticas dos professores posteriormente.

Em estudo realizado por Borges (1998), em torno dos saberes docentes com dois
professores de Educacgdo Fisica, verificou-se que estes professores, ao avaliar sua
formacao inicial no ambito da formagéo académica, apontaram as disciplinas mais préximas
dos saberes praticos (por exemplo: esportes) como aspectos mais positivos da formacgao
que receberam. Além disso, a autora notou que um dos professores trabalhava os
conteudos que foram ensinados a ele enquanto aluno da educagéo basica, no caso, o
esporte.

Ja Campos (2007), realizou um trabalho com 27 estudantes de Licenciatura em
Educagéo Fisica que cursavam a disciplina Pratica de Ensino (em 2007) a qual envolve o
exercicio da pratica pedagégica em escolas publicas e/ou privadas da educagao basica. No
ambito desse estudo, emergiu uma valorizacdo do saber experiencial, adquirido antes de
entrar na universidade, bem como durante o curso na fundamentagdo da pratica
pedagdgica no ensino, tendo recebido o maior nimero de indicagbes (17 mengdes),
seguido dos saberes da formacao profissional (sete menc¢des), saberes disciplinares (quatro
mengdes) e saberes curriculares (quatro mengées). O que permitiu ao autor indicar que

“o saber experiéncial tem importancia relevante para a formacao docente,
podendo ser confirmado em todas as respostas dadas pelos sujeitos da
pesquisa, eles enfatizaram que tal saber prepara o professor para atuar
pedagogicamente, permite o docente partir de algo concreto, de
experiéncias vividas para que com isso ele possa formar conceitos,
estratégias e desenvolva sua pratica” (p.26)

Souza (2003) em sua investigagdo com 35 profissionais de Educagdo Fisica, notou
que 12 destacaram as disciplinas esportivas, expressivas e ludicas como as mais

importantes que aprenderam na graduacgéo para atuacéo na escola.



39

Mediante o exposto, observou-se que em muitos estudos o saber da experiéncia,
construido ao longo da trajetéria de vida, é valorizado pelos estudantes e professores de
Educacéo Fisica de modo a influenciar bastante suas agdes e pratica pedagodgica, porém, a
necessidade de inclui-los nos programas e dispositivos de formagdo de maneira mais

concreta permanecem na ordem do dia.

2.1.2. O Processo de Socializagao.

Sobre o processo de socializagdo, Tardif e Raymond (2000, p.216) apontam que
“uma boa parte do que os professores sabem sobre o ensino, sobre os papéis do professor
e sobre como ensinar provém de sua histéria de vida, principalmente de sua socializagcéo
enquanto alunos”. Isso ocorre porque durante a socializagao o individuo vai formando sua
“‘bagagem” de conhecimentos anteriores, de crengas, de representacdes e de certezas
sobre a préatica docente e é essa “bagagem” que ele acaba mobilizando em suas ac¢des.

Diante dessas ideias e das pesquisas ja realizadas sobre essa questdo, parece
pertinente pensar a socializagdo. Had uma vasta literatura acerca desse processo, nela a
socializagdo € classificada de forma geral em duas fases: socializagdo primaria e
secundaria.

Pensar a socializagdo dos individuos nos auxilia na compreenséo de sua importancia
e efetividade na constituicao da identidade e incorporagédo de um habitus e, para isso, um
primeiro passo € definir o que se entende por socializag&o.

Para Berger e Luckmann (1997, p.138) a socializagdo € a "completa e consistente
introdugdo de um individuo no mundo objetivo de uma sociedade ou de um setor da
mesma", nessa perspectiva ele entende que o individuo recebe influéncias tanto das
estruturas sociais objetivas quanto das representac¢des das pessoas.

Esses autores entendem a socializagdo primaria como a primeira socializagdo que o
individuo experimenta na infancia e pela qual se torna membro da sociedade, € quando o
primeiro mundo do individuo é construido e n&o existe o problema de identificagcéo, ou seja,

embora a crianga n&o seja passiva nesse processo, ndo ha escolhas, os adultos € quem
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ditam as regras do jogo. Ja a socializagdo secundaria trata-se de outros processos que
ocorrem e que introduzem um individuo ja socializado em novos setores da sociedade, uma
“interiorizacdo de “submundos” institucionais ou baseados em instituigdes”, ou seja, é vista
como aquisi¢do de conhecimento para exercer fungdes especificas. Aqui conta-se com uma
personalidade ja formada e um mundo interiorizado (socializagdo primaria) (BERGER,;
LUCKMANN, 1997).

De modo geral, Berger e Luckmann (1997) consideram a socializagdo primaria a
mais importante para o individuo, pois &€ a base para a socializagdo secundaria e trata-se de
um processo que envolve circunstancias carregadas ndo s6 de aprendizagem cognitivas
mas também de emogdes. Enquanto a socializagdo primaria € quase que automatica e mais
arraigada, ou seja, mais soélida e dificil de desintegrar, a secundaria precisa de um esforco
maior para interiorizar uma vez que o individuo ja possui realidades interiorizadas,
representagdes sociais incorporadas.

Corroborando com o assunto, Grigorowitschs (2008) aponta que o processo de
socializagdo envolve um ser humano individual (repleto de experiéncias, posicionamentos,
saberes, estruturas emocionais, capacidades cognitivas); suas intera¢des, comunicacdes e
atividades no meio social em que vive (relagdes familiares, escolares, intera¢gdes com outras
criangas, meios de comunicagdo de massa, religido etc.); bem como as diferengas sociais
que podem se manifestar em todas essas relagdes (sua pertenca racial, de género, de
estratificagéo social etc.).

Um aspecto que é importante destacar no processo de socializagdo refere-se a
identificagdo do individuo com a realidade a ser socializada, ou seja, o mundo que é
apresentado a crianga € o Unico mundo existente; por esse motivo, o mundo interiorizado na
socializagdo primaria torna-se mais forte na consciéncia da crianca do que os mundos
interiorizados na socializagao secundaria (GRIGOROWITSCHS, 2008).

A partir disso, pode-se entender que a socializagdo produz “saberes” como habitos,

procedimentos, regras, esquemas, tipos, categorias, ou seja, € nesse processo de imersao
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dos individuos nos diversos mundos socializados (familia, amigos, escola) que, em
interacdo com os outros, construimos nossa identidade pessoal e social.

Complementando tal perspectiva, Pinto (2006) considera o processo de socializagdo
como a interiorizagao de conceitos, valores, crengas de determinada cultura, um momento
no qual aprende-se a ser humano, ou seja, “é o individuo construir para si um mundo
historico, humano, rodeado de significagdes” (p.11). Para isso, essa socializagdo envolve
troca de experiéncias e saberes entre individuos e trata-se de um processo de interagéo
que sO se efetiva em sociedade, participando e convivendo com o outro, ou seja, 0s
processos de socializacdo estdo mediados pela interacdo do homem com a sociedade.

Pinto (2006) entende que a socializagdo primaria acontece desde a convivéncia
inicial que a crianga tem com a familia e, posteriormente, aparece a socializagdo secundaria
a partir das instituicbes sociais que compdem a esfera da sociedade.

Nesse rol de ideias acerca do processo de socializagdo, compreende-se que o
individuo, ao nascer, encontra-se inserido em uma estrutura social, permeada de
significados que possibilitam a socializagdo. Posteriormente, todo processo de socializagao
se desenvolve de forma imposta pela realidade, isto é, a sociedade em suas formas,
normas, e valores passa a interferir no processo de socializagdo que, em sua origem, estara
mediado pelo mundo social no qual o individuo esta inserido. Em outras palavras, temos a
socializagéo primaria, que é a primeira socializagdo que o individuo experimenta na infancia,
e em virtude da qual torna-se membro da sociedade. E a secundaria, que é qualquer
processo subsequente que introduz um individuo ja socializado em novos setores do mundo
na sociedade.

Entdo, nesse trabalho leva-se em consideracdo dois momentos do processo de
socializagdo: de um lado, uma socializagédo primaria propria da infancia e gragas a qual um
individuo se torna membro da sociedade; e, de outro lado, um conjunto continuo de
socializagbes secundarias pelas quais os individuos de todas as idades, em sociedades

complexas (altamente diferenciadas), interiorizam papéis, normas e representacdes
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diversas que lhes permitem se tornar atores em setores diferentes e situagdes novas e que
geralmente passam pela formagéo profissional.

Transpondo essas ideias para a Educacao Fisica, podemos considerar que a propria
escolha da profissédo realizada por esse aluno, por exemplo, advenha desse contexto no
qual a crianga cresceu, ou seja, € comum ver alunos optando pela Educagéo Fisica devido
alguma afinidade/contato com esporte, danga, ou mesmo um professor de Educacéo Fisica
que lhe incentivou (AMORIM FILHO; RAMOS, 2010).

De modo sucinto, o que se buscou enfatizar nesse topico é a importancia que a
trajetoria de vida e a socializagdo (processo constituinte dessa trajetéria) apresentam na

vida de um individuo e pelas quais constroi sua identidade e estrutura um habitus.

2.1.3. A Constituicdo da Identidade e do Habitus.

A socializagéo, tanto a primaria quanto a secundaria, tem importante fungdo na
construcdo da identidade e do habitus, pois os saberes adquiridos nesse processo também
s&0 mobilizados para a agédo. Dessa forma, a intencdo aqui foi discorrer sobre tais conceitos
de forma a explicitar a importancia deles na formacao docente.

Em sua trajetéria de vida, ora por caminhos semelhantes ora por caminhos
divergentes, os seres humanos passam por um processo identitario, pelo qual constr6i uma
identidade profissional e um posicionamento em suas agdes e escolhas. Trata-se de um
processo de construgao social de um sujeito historicamente situado, isto é, ocorre de modo
gradual e continuo ao longo da histéria e num contexto social.

Berger e Luckmann (1997) entendem que a identidade se configura como um
elemento chave da subjetividade e da sociedade, formando-se e sendo remodelada através
dos processos e relagdes sociais. As identidades s&o singulares ao sujeito e produzidas a
partir de interagdes do individuo, da consciéncia e da estrutura social na qual ele esta

inserido.
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Ao pensar o aluno, ndo se pode ignorar que identificar-se profissional docente
requer, do professor, primeiro uma identificagdo individual enquanto pessoa, ser humano
dotado de caracteristicas da sua histéria e cultura, requer também um entrosamento a um
grupo ativo ou ndo de agbes coletivas num ambito educacional, onde regras sociais e
educacionais precisam ser estabelecidas de acordo com a hierarquia do sistema.

Assim, desenvolve-se uma identidade coletiva que posteriormente vai gerar uma
identidade profissional, a partir de elementos justapostos do individual e do grupal. Esta
identidade com premissas coletivas é produzida por muitos individuos que interagem,
constroem e negociam repetidamente as relagbes que ligam uns aos outros, estando em
um conflito entre as imagens da docéncia, considerando que algumas dessas imagens
sofrem ou sofreram mudancas e outras se mantém como referéncia para a organizagao de
cada um.

Além disso, a identidade social do professor € um processo em permanente
construcdo, resultante de suas vivéncias cotidianas e das interferéncias oriundas do
contexto social. Sob esse olhar, Pimenta e Anastasiou (2005) apontam que a identidade
docente é algo mutavel e faz parte de um processo historicamente situado, sendo
construida a partir da ressignificacdo social da profissdo, dos aspectos sociais e das
tradicdes.

Reforgcando essa ideia, Pimenta e Lima (2004) colocam que a identidade do
professor vai sendo construida com as experiéncias e historia pessoal, no coletivo e na
sociedade, ao longo de sua trajetéria como profissional do magistério.

Nesse contexto, Tardif (2010) assinala que quando um professor aprende a ensinar,
ele ndo aprende somente a fazer as coisas corretamente, mas aprende também coisas a
seu respeito, se descobre como professor.

Também nessa perspectiva, Noévoa (1992a) afirma que “o professor € uma pessoa.

E uma parte importante da pessoa é o professor” (p. 3), ou seja, para ele a formagéo

consiste em um investimento pessoal, na forma de um trabalho livre e criativo acerca dos
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trajetos e projetos proprios, visando a construgao de uma identidade, que é também uma

identidade pessoal.

A formacgao n&o se constroi por acumulagéo (de cursos, conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re)constru¢do permanente de uma identidade pessoal. Por
isso é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia. [...] A teoria fornece-nos indicadores e grelhas de leitura, mas o
que o adulto retém como saber de referéncia esta ligado a sua experiéncia
e a sua identidade (p. 3).

Cabe ressaltar que a constituicdo da identidade n&o ocorre de forma instantanea,

baseia-se em diversos fatores, como a formacéo escolar, a formacao inicial, as experiéncias

adquiridas, os processos de formagdo continuada, as influéncias sociais, entre outros

(BENITES, 2007). De fato este processo esta fortemente aliado a cultura que se apresenta

na sociedade.

A construgdo de uma identidade prépria para a docéncia “envolve a criagdo de

procedimentos institucionalizados de formac&o especifica, especializada e prolongados;

constituicdo de associagbes profissionais e manifestagdo de um estatuto de legalidade”

(BENITES, 2007, p.10) denotando a responsabilidade do professor com seu papel social.

Outro aspecto a salientar é que

“‘quando se fala de uma identidade da categoria docente, dos tragos e dos
aspectos que caracterizam esse grupo tdo heterogéneo, poderiamos pensar
imediatamente neste: todos se dedicam ao ensino. Essa é uma
caracteristica comum. Mas mesmo considerando esse aspecto
aparentemente geral, quando pensado em seus efetivos processos de
significagdo, dele s6 emergem diferengas. [...] Exercem seu trabalho em
instituicbes e sistemas de ensino diferenciados por nivel e jurisdigdo: sdo
professoras da educacgéo infantil, professoras do ensino fundamental, do
ensino médio, do ensino superior, de estabelecimentos publicos, privados,
confessionais, oficiais, formais, ndo-formais. A marca é a heterogeneidade.
[...] As condicdes de trabalho e os interesses desses sujeitos, conforme sua
posicao profissional e institucional sdo profundamente diferentes. Também a
formagéo e qualificagdo em termos profissionais, conforme o lugar em que a
docente atua e o que ensina, sdo profundamente distintas (a educadora de
criangas com menos de 6 anos, a professora primaria, a pedagoga ou a
licenciada em uma area de conhecimento especifica tém a formacgao
profissional bastante diversas em termos dos conhecimentos e habilidades
especificas necessarios a docéncia). [...] Por identidade profissional docente
entendem-se as posi¢cdes de sujeito que sdo atribuidas, por diferentes
discursos e agentes sociais, aos professores e as professoras no exercicio
de suas fungbes em contextos laborais concretos. Refere-se ainda ao
conjunto das representagdes colocadas em circulagdo pelos discursos
relativos aos modos de ser e agir dos professores e professoras no
exercicio de suas fungdes em instituicbes educacionais, mais ou menos
complexas e burocraticas.” (GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA, p. 45 e 48, 2005)
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De acordo com o excerto acima apresentado, a identidade docente, assim como em
outras profissdes, é constituida por aspectos que sdo comuns a todos os que a exercem
(procedimentos institucionalizados de formacgéo especifica, especializada; associagdes, etc),
mas esses aspectos sdo reproduzidos diferentemente por cada profissional docente, pois
além desses “pré-requisitos”, hd a trajetéria de vida do professor (suas lutas, crencas,
convicgdes, conflitos) que influéncia diretamente na construgdo da identidade docente, ou
seja, € aquela que faz com que requisitos comuns a todos sejam explicitados de maneiras
diferentes.

Essa trajetoria de vida, além de influenciar a construgdo de uma identidade, também
tem “embutida” nela a estruturacdo de habitus, ou seja, de acordo com o processo de
socializagdo do individuo e os campos que este transita, ele incorpora determinados
habitus, podendo ter habitus “comuns a um grupo” (como o habitus docente) e “outros
habitus” que podem néo ser “comum” a esse mesmo grupo (um habitus adquirido na igreja,
por exemplo) (BOURDIEU, 1989).

A origem do conceito de habitus € advindo da antiga nogdo grega de héxis
transformada pela ldade Média ocidental em habitus que tem por significado a
internalizacdo das consequéncias das praticas sociais, bem como a exteriorizagédo corporal
daquelas por meio de expressGes da fala, dos gestos, do olhar, do andar entre outras
realizadas pelos agentes sociais. A partir dessa nogéo, Bourdieu apresenta seu conceito de
habitus na tentativa de reagir contra o estruturalismo caracterizado por a¢gbes imutaveis
colocando em evidéncia as capacidades criadoras, ativas e inventivas do habitus e do
agente, mas que ao mesmo tempo diz respeito ao funcionamento sistematizado do corpo
socializado (BOURDIEU, 1989).

Bourdieu (1994, p. 60) define habitus como:

“sistemas de disposi¢cdes duraveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionar como estruturas estruturantes, isto €, como principio gerador e
estruturador das praticas e das representacbes que podem ser
objetivamente “reguladas” e regulares” sem ser o produto da obediéncia a
regras, objetivamente adaptadas a seu fim sem supor a intengdo
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consciente dos fins e o dominio expresso das operagdes necessarias para
atingi-los e coletivamente orquestradas, sem ser o produto da agdo
organizadora de um regente”.

A partir dessa definicdo, nesse estudo trabalha-se também com a categoria de
habitus de Bourdieu (1989), como disposi¢cdes adquiridas na e para a pratica real, e que
permitem ao professor enfrentar os desafios imponderaveis da profissdo, constituindo a
condigao basica para um novo profissionalismo.

Ao ponderar este conceito é possivel estabelecer uma relagdo com o processo de
socializagdo, uma vez que este também influi diretamente na constituicdo, estruturacao e
incorporacdo do habitus e, consequentemente, nas agdes, pensamentos e percepgdes das
pessoas.

Para Bourdieu (1994, p. 61) “o habitus esta no principio de encadeamento das
“acdes” que sdo objetivamente organizadas como estratégias”, ou seja, a partir de sua
experiéncia vai se constituindo um habitus que influencia as agbes do sujeito. Assim
considerando, pode-se dizer que a pratica pedagogica dos professores esta intrinsecamente
relacionada as experiéncias que tiveram também enquanto alunos, seja na formagéo inicial
e também na socializagdo primaria (escola, familia), como por exemplo, um professor que
Ihe foi significativo ou mesmo os valores ou tradigdes em que foi criado.

Nesse sentido, a partir da teoria de Bourdieu, Souza (2004) traz a ideia de dois tipos
de habitus: primario e secundario. O habitus primario corresponde as disposi¢cdes
apreendidas na familia ou em circulos de socializagdo que ocorrem na infancia. O habitus
secundario é adquirido em contextos mais especializados ou em grupos especificos, porém
séo fundados sobre o primario.

Nesse sentido, e pensando que para compreender a pratica é preciso identificar sua
constituicdo, Sanchotene (2007) buscou aproximar o conceito de habitus, ancorado na
teorizacdo de Pierre Bourdieu, aos conceitos de trajetéria de vida, socializacdo e saber da
experiéncia em professores de Educacgdo Fisica. A autora verficou em seu estudo que a

relagéo entre eles esta no fato de que ao longo de suas trajetérias os alunos vao tendo
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experiéncias que sdo peculiares e que vao constituindo um habitus (rotinas, posturas,
comportamentos, atitudes), ou seja, o aluno vai incorporando esquemas de ag¢des que
constituirdo sua pratica.

A partir da leitura de Bourdieu, percebe-se que o habitus (um esquema, uma
gramatica geradora de ag¢des e comportamentos) é construido social e historicamente,
deste modo, o habitus dos professores € estruturado a partir de sua escolarizagéo, de sua
formacgao inicial e também de suas experiéncias.

O habitus atua como um sistema gerador de praticas no qual os esquemas
presentes no individuo orientam tanto a improvisagdo quanto a acdo planejada, tanto a
invencao de novas estratégias quanto a concretizacdo de esquemas e receitas, tanto as
condutas inconscientes ou rotineiras quanto as decisdes. No que se refere a agdo de
improvisar, isso remete ao fato de que nossas agbes possuem uma memoéria, fazendo com
que as vivéncias figuem registradas e possam ser usadas, principalmente em situacdes
urgentes que requerem improviso, comuns na vida dos professores.

Sobre isso, Bueno (2006), ao pensar os professores a luz do conceito de habitus de
Bourdieu, aponta que € importante formar o habitus porque uma parte da agdo pedagdgica
€ marcada pela urgéncia e improvisagcéo, por meio da intuicdo, e € o habitus que permite
que os saberes sejam mobilizados no momento necessario. Transferindo essa ideia para as
aulas de Educacio Fisica, é possivel supor varios motivos que levam o professor a
improvisar, como por exemplo um dia chuvoso e uma quadra descoberta e a falta de
material. S0 situagbes que cotidianamente levam o professor a improvisar em sua pratica e
essa “habilidade em improvisar’ depende, dentre outros fatores, das experiéncias do
individuo.

Dessa forma, através do habitus o passado sobrevive no presente e tende a subsistir
nas agdes futuras dos agentes sociais, num processo que Bourdieu (1983) chama de
interiorizagéo da exterioridade e de exteriorizagéo da interioridade.

O habitus se constitui constantemente, uma vez que ele € mutavel, uma estrutura

estruturada que tende a ser estruturante, pois a cada nova experiéncia, situagcédo ainda nao
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vivenciada ocorre uma ressignificacdo desse habitus acrescentando a ele novas
disposigdes. Por isso, Bourdieu (1983) refuta as teorias que véem a pratica como uma
reagdo mecanica, diretamente determinada pelo habitus, pois o habitus, enquanto esquema
gerador de nossas ag¢des deve ser compreendido como uma disposi¢do duravel, mas n&o
estavel.

Diante da ideia de habitus parece ser mais nitido perceber o quanto a trajetéria
social influi na escolha da profissdo. Nesse sentido e pensando o processo de socializagao,
Dubar (2005), baseado em seu estudo e na teoria de Pierrre Bourdieu, fala da constituicao
do habitus social a partir da trajetéria social, distinguindo-o em “habitus de classe” que
corresponde a um grupo ocupacional e “habitus de pequeno burgués” relacionado a alguma
forma de especializagao profissional obtida via ensino superior numa condicéo diferenciada
dos progenitores.

Considerando seus estudos, ele descreve a seguinte situagéo:

“Um filho de operario, por sua vez filho de camponés e totalmente propenso
a ascensao social e a sair da condi¢cdo operaria, ndo sera educado da
mesma maneira que o filho de operario, também filho de operario e
persuadido de que n&o se é possivel sair da condigdo operaria. Enquanto o
primeiro podera ter um ‘habitus pequeno burgués’ — mesmo sendo de
origem operaria, mas com uma socializagdo antecipatéria de pequeno
burgués —, o segundo tera um habitus operario ‘tradicional’. A estrutura das
situagbes defrontadas pelo primeiro ndo sera percebida da mesma maneira
pelo segundo. Desse modo, o primeiro provavelmente tera um éxito escolar
satisfatorio, se empenhara nos estudos para ‘ndo ser operario como seu
pai’, ao passo que o segundo saira da escola mais cedo com, por exemplo,
um diploma do ensino técnico breve ’'para ter um bom oficio (operario)
como seu pai” (p. 80).

Nessa compreensdo, pode-se dizer que durante a vida familiar uma dessas duas
situagdes podem acontecer na vida de um individuo em relagéo a formagao e incorporagao
do habitus de “classe” (descrito como “tradicional” pelo autor) ou de “pequeno burgués”.
Dessa forma, é possivel afirmar que a formacao profissional dos pais, em primeira instancia,
influencia a “classe” ao qual o filho ira pertencer, podendo incorporar o habitus de “classe”
ou de “pequeno burgués”, ou seja, a escolha do oficio a ser exercido muitas vezes se da
pela crenca de que vale a pena investir nisso (illusio) e um habitus familiar € importante para

que essa crencga se realize.
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Além de que, com essa distingdo o autor nos mostra que apesar das estruturas
objetivas a trajetoria de vida é singular, ou seja, cada pessoa tem seu préprio processo de
socializagdo que a levara a tomar determinadas decisdes, por exemplo, uma socializagéo
pré-profissional alimentada por uma ideia de conformidade reforga a constituicdo de um
“habitus de trabalhador”, pois ndo tem perspectivas, deste modo n&o vale a pena jogar
(investir nos estudos) ou um “habitus de classe” pelo qual acredita que o melhor € manter-
se no oficio de seus progenitores. Ja, alguém que recebeu incentivo durante seu processo
de socializagdo, acaba incorporando o habitus de pequeno burgués, por acreditar nos
estudos como forma de ascenséo social, “ser alguém na vida”.

O processo de socializagdo também produz o pertencimento de classe dos
individuos, ou seja, um sentimento de pertengca a um grupo que partilha o mesmo habitus.
Esses individuos dotados de um mesmo habitus pertencem a uma mesma classe social’,
como por exemplo os professores, um grupo munido das mesmas disposi¢cdes (modo de
viver e de ser).

A respeito da pratica, Bourdieu (1983, p.65) a coloca como produto da relagdo
dialética entre uma situacdo e um habitus:

A pratica €, ao mesmo tempo, necessaria e relativamente autdbnoma em
relagédo a situacdo considerada em sua imediatidade pontual, porque ela é o
produto da relagdo dialética entre uma situagdo e um habitus — entendido
como um sistema de disposicoes duraveis e transponiveis que,
integrando todas as experiéncias passadas, funciona em cada momento
como uma matriz de percepgoes, apreciagées e agdes — e torna possivel
a realizagdo de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias
analégicas de esquemas, que permitem resolver os problemas da mesma
forma, e as corregdes incessantes dos resultados obtidos, dialeticamente
produzidas por esses resultados. (grifo nosso)

A nocéo de habitus ajuda a compreender as agbes sob seus aspectos inconscientes,
suas motivagbes ou mesmo as rotinas e as improvisagbes que sao estruturadas conforme

as experiéncias acumuladas, porque os esquemas presentes no habitus estdo na origem da

! Bourdieu, ao contrario de Marx, ndo restringe o termo “classe social” ao aspecto econémico, ao
proletariado. Para ele “classe social” € o grupo social, ndo necessariamente o proletariado.
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producdo de gestos tanto os automaticos como os espontaneos, seja na forma de falar,
caminhar ou comer.

As experiéncias vividas séo incorporadas e constituem disposi¢cdes para as agdes,
esquemas de avaliacao e julgamento e tendem a influenciar o modo de organizar as aulas.
A par disso, Silva (2005) coloca que habitus e experiéncia sdo duas nogdes fundamentais
sobre o lugar da teoria e da pratica na formagéao e atuagéo dos professores.

Pensando o aluno graduando em Educacgéo Fisica a luz dessas ideias sobre habitus,
pode-se dizer que a forma como leciona, como seleciona e transmite o conteudo esta
diretamente ligada ao que lhe foi significativo durante suas experiéncias e ele incorporou.

Nesse sentido, a experiéncia pré-profissional ajuda o professor a se colocar no lugar
do aluno (PIMENTA, 2002) o que pode lhe conferir mais confianga ao lecionar. Além disso,
o fato do aluno ter experiéncia com conteldos da Educacédo Fisica lhe possibilita ter mais
facilidade quando for ensinar Educacdo Fisica e suas escolhas (como a selegdo do
conteudo, por exemplo) tendem a ser feitas a partir do que domina, evitando o que n&o tém
propriedade, pois como apontam Goc-Karp e Zakrajsek (1987) os professores ensinam da
mesma maneira que foram ensinados. Esse fato é positivo na medida em que as
experiéncias ancoram e dao seguran¢a na atuacao docente, porém, isso pode ser ruim se
essa atuacao nao for ressignificada e meramente reproduzida (TARDIF; RAYMOND, 2000).

Neste capitulo a intencdo foi discorrer sobre alguns elementos presentes no
processo de formagéo inicial, tais como a socializagdo, os saberes da experiéncia e o
habitus, pois estes aspectos nos ajudam a compreender o tema de estudo.

A reflexdo pretendida nesse capitulo buscou se pautar no aluno e sua trajetéria de
vida, o que permeou as questbes de socializagdo, saberes da experiéncia, habitus e
identidade. Esse foco deveu-se ao fato de que, ao pensar a formagao de professores nao
se pode ignorar o aluno, futuro professor, atrelado a sua trajetéria de vida, pois é essa
trajetoria que carrega seu processo de socializagdo, suas experiéncias, seu habitus, sua

identidade, enfim, elementos que constituirdo sua pratica docente.

*k%k
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Assim, tendo em vista a trajetéria de vida da pesquisadora, a literatura bem como a
problemética desse estudo, cabe lembrar que os objetivos desse trabalho, como explicitado
anteriormente, s&o: (a) identificar os aspectos mais significativos das trajetérias de vida para
a formagdo dos estudantes do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica de uma
Universidade Publica Paulista, turma de 2008; (b) desvelar os diferentes aspectos que
compdem o saber da experiéncia na pratica desses estudantes; (c) elucidar os espacos

sociais tidos como significativos da vida universitaria para a formagao inicial.
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3. CAMINHOS DA INVESTIGAGAO: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS.

Bogdan e Biklen (1994) definem que a investigacdo qualitativa apresenta cinco
caracteristicas: é descritiva, isto €, os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou
imagens e ndo de numeros; tem no ambiente natural sua fonte direta de dados, sendo o
pesquisador o principal instrumento; tem interesse mais no processo do que nos resultados;
tendéncia a analisar os dados de forma indutiva, ou seja, as abstragdes sao construidas a
medida que os dados s&o coletados e agrupados e por fim, atribuem grande importancia ao
significado, a perspectiva do participante, de modo que o interesse se concentra no modo
como as diferentes pessoas dao sentido as suas vidas.

A investigacdo qualitativa em educagdo assume varias formas e é conduzida em
multiplos contextos, tendo como estratégias mais representativas a observagdo e a
entrevista (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Nesse contexto, o caminho metodoldgico escolhido foi o da pesquisa qualitativa, do

tipo estudo de caso.

3.1. O Estudo de Caso.

Dentro desse tipo de pesquisa, optou-se pelo estudo de caso que trata-se do estudo
de um caso que se destaca por se constituir numa unidade dentro de um sistema mais
amplo, ou seja, tem como preocupacgéo central a compreensdo de uma instancia singular
(LUDKE; ANDRE, 1986; BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Nessa perspectiva, Thomas e seus colaboradores (2007) apontam que o estudo de
caso é utilizado a fim de fornecer informagdes detalhadas sobre um individuo, ou instituicéo,
comunidade, etc. Sendo que seu objetivo é determinar caracteristicas singulares do caso
estudado, tais como as citadas na justificativa deste trabalho (vide p.22).

Lidke e André (1986) apontam que o caso estudado pode ser similar a outros, mas
ao mesmo tempo distinto, singular, pois tem um interesse proprio e unico, particular. Além

disso, as autoras entendem que um principio basico desse tipo de estudo € a atencéo dada
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ao contexto em que o objeto de estudo se situa, o que permite uma apreensdo mais
completa do objeto.

O caso ¢é sempre bem delimitado, ou seja, no desenvolver do estudo deve ter seus
contornos claramente definidos. Assim, o estudo de caso, enquanto estratégia de pesquisa,
caracteriza-se justamente por esse interesse em casos individuais e ndo pelos métodos de
investigagdo, os quais podem ser os mais variados (STAKE, 2000). “E o estudo da
particularidade e da complexidade de um caso singular, levando a entender sua atividade
dentro de importantes circunstancias” (STAKE, 1995, p.xi).

No entanto, Stake (2000), que aborda o estudo de caso a partir do paradigma do
construcionismo social, também alerta para o fato de que nem tudo pode ser considerado
um caso. Um caso € uma unidade especifica, um sistema delimitado cujas partes sao
integradas, distinguindo-se trés tipos de estudos de caso a partir de suas finalidades:
intrinseco, instrumental e coletivo. No recorte dessa pesquisa escolheu-se o estudo de caso
intrinseco por ser aquele em que o pesquisador tem um interesse intrinseco (como consta
na apresentagéo deste trabalho) naquele caso particular:

Aqui, o estudo ndo é empreendido primariamente porque o caso representa
outros casos ou porque ilustra um traco ou problema particular, mas
porque, em todas as suas particularidades e no que tém de comum, este
caso é de interesse em si. O pesquisador, pelo menos temporariamente,
subordina outras curiosidades para que as histérias dos que “vivem o caso”
emerjam. O objetivo ndo é vir a entender algum constructo abstrato ou
fendbmeno genérico, tal como letramento, ou uso de droga por adolescentes
ou o que um diretor de escola faz. O objetivo ndo €& construir teoria —
embora em outras vezes o pesquisador possa fazer exatamente isto.
(STAKE, 2000, p.437, tradugdo nossa)

Stake (2000) também considera que o importante é otimizar a compreenséo do caso
ao invés de privilegiar a generalizacdo para além do caso, ou seja, o fundamental é o
conhecimento derivado do caso, 0 que se aprende ao estudar o caso. Por isso, apesar do
tipo de estudo de caso intrinseco ndo se preocupar em favorecer ou contestar uma
generalizacdo aceita, ele também traz suas contribuigdes.

Este tipo de abordagem de pesquisa utiliza uma variedade de fontes de informacgdes,
podendo usar como técnicas de coleta de dados: histéria de vida, observagao participante,

analise de documentos e entrevistas. A diversidade das fontes dos dados permite ratificar
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informagdes, confirmar ou rejeitar hipéteses e até mesmo levantar hipoteses alternativas
(LUDKE; ANDRE, 1986).

Dessa forma, nesse momento a opgao foi pelo estudo de caso qualitativo, tendo
como paradigma o construtivismo social (ALVES-MAZZOTTIl; GEWANDSZNADJDER,
1998) ou construcionismo social. De forma que este tipo de investigagdo apresenta uma
perspectiva compreensivista-interpretativista, assumindo como pressuposto de que as
pessoas agem em fungdo de suas crencgas, percepgdes, sentimentos e valores, buscando
compreender as particularidades dos individuos/participantes, pois o estudo qualitativo “se
desenvolve numa situagdo natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto e
flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada” (LUDKE; ANDRE, 19886,

p.18).

3.2. Selegdo do Local e dos Participantes.

Neste trabalho escolheu-se estudar o curso de Licenciatura em Educacao Fisica de
uma Universidade Publica Paulista do interior do Estado de S&o Paulo, tendo como recorte
dessa licenciatura acompanhar uma classe, a turma de 2008, do terceiro ao quarto ano
(2010 — 2011), por ser o primeiro grupo/classe a ser formado apds a reestruturagdo
curricular, no ambito de um novo curriculo.

Os participantes foram identificados pelas letras A, B, C, D, E, F, G, H, I, J, K, L, M,
N, O, P, Q, R, S, T eU, sendo que para diferenciar a citacdo dos dados da entrevista e da

“ 0

observagéo acrescentou-se a essa identificagdo a letra “e” para entrevista (por exemplo: Ae,

Be, Ce, De, Ee, ...) e “0” para observagéo (por exemplo: Ao, Bo, Co, Do, Eo, ...).

3.2.1. O Curso de Licenciatura em Educacao Fisica.

O curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da universidade estudada foi iniciado em
margo de 1984, sendo reformulado com a Resolugdo 03 do CFE de 1987. Em 1989 houve a
proposta de implementacdo de dois cursos de graduagdo em Educacao Fisica: Licenciatura

e Bacharelado. Sendo que, o Bacharelado e a Licenciatura sdo programas distintos,
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preparando profissionais com perfis diferentes, mas com possibilidade de complementacao
de estudos, visto que se reconhece a motricidade humana como elo de ligacado entre
ambos. O curriculo vislumbra a preparagéo do aluno para a agéo profissional no mercado
de trabalho e, também, para as possibilidades dos estudos de pods-graduacdo (UNESP,
2005b).

Em 1989 foi elaborado o projeto pedagégico do curso, com as propostas de
Licenciatura e Bacharelado (ambos em periodo integral). A titulo de esclarecimento, a turma
que ingressou em 2005 foi a ultima que se formou nessa proposta e as turmas que
ingressaram em 2006 e 2007 tiveram um curriculo de transicdo, ou seja, como a
reestruturagao curricular aconteceu em 2008 foi necessario fazer algumas adaptacdes na
formagcédo desses alunos a fim de atender as novas resolugbes, como por exemplo a
insercdo das atividades complementares como quesito obrigatério para a conclusdo do
curso. No modelo que vigorava de acordo com a Resolucdo 03 do CFE de 1987, o
conhecimento era organizado em Formacgédo Geral (dimensées humanas e técnicas) e
Aprofundamento dos conhecimentos (no caso do bacharel) (UNESP, 2005b).

Em 2008, levando em conta as alteragbes legais e suas regulamentagbes nos
Parecer CNE/CP 009/2001, Parecer CNE/CP 27/2001, Parecer CNE/CP 28/2001,
Resolugdo CNE 1/2002, Resolugdo CNE 2/2002, Parecer CNE/CES 58/2004 e Resolugao
Parecer CNE/CES 7/2004, o curso passou por algumas alteragdes, dentre as quais:

- A opgéo entre Licenciatura e Bacharelado que antes era feita no vestibular passou a
ser feita durante o curso, mais especificamente ao final do segundo ano.

- Introduziu-se os Projetos Integradores a fim de integrar de forma mais apropriada as
questdes de cunho tedrico com as possiveis aplicagdes tanto na escola como fora
dela.

- Alteracdo ou adequacéo de algumas disciplinas na grade curricular.

Além disso, ap6s a reestruturagdo curricular, a formagdo passou a contemplar
conhecimentos de formagédo ampliada (abrange as seguintes dimensdes do conhecimento:

relacdo ser humano-sociedade; biologia do corpo humano e producdo do conhecimento
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cientifico e tecnologico) e formagéo especifica (abrange conhecimentos identificadores da
Educacéo Fisica, contemplando as seguintes dimensbes: culturais do movimento humano;
técnico instrumentais e didatico pedagogicas) (UNESP, 2005b).

3.3. Técnicas Empregadas.

Na busca de dados que pudessem atender os objetivos e questdes desse estudo
escolheu-se como instrumentos de coleta de dados: a observagéo e a entrevista. Com tais
instrumentos buscou-se em um primeiro momento observar as praticas de regéncia de
aulas nas escolas a fim de identificar o que foi marcante da trajetoria de vida desses
estudantes a ponto de trazerem para sua prépria pratica pedagogica na realizagdo do
estagio e posteriormente confirmar e aprofundar os dados observados em entrevista, de
forma a identificar os aspectos que compdem o saber da experiéncia e os espagos sociais

vistos como importantes para a formacéo inicial.

3.3.1. Observacgao participante.

Com relacdo a técnica de observagédo, ponderou-se que ela pode apresentar
desvantagens por abranger apenas seus proprios limites temporais e espaciais, por ser uma
técnica “pouco econdmica”, pois necessita de horas de trabalho e a presenga do
observador pode interferir na situagdo observada. Porém, Alves-Mazzotti e Gewsndsznadjer
(2004), assinalam que isto ndo é uma situacdo problema, pois como contraponto ela
permite identificar determinados tipos de comportamento e pontos para serem explorados
em outra técnica de coleta de dados (como a entrevista), além de permitir o registro dos
acontecimentos.

A observagao, segundo Lidke e André (1986) deve ser sistematica e controlada,
embora existam diferencas no olhar dos pesquisadores e o seu conteudo pode ser
descritivo (sujeitos, dialogos, locais, episédios, atividades, comportamentos, etc.) ou
reflexivo (analitico, metodolégico, éticos, conflitos, mudancas na perspectiva,
esclarecimentos), sendo registrado na forma de anotagdes escritas, transcrigbes, flmagens,

slides, fotografias, etc.
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Para isso, estes estudantes (a turma de 2008) foram acompanhados, nas aulas da
pratica de ensino e na realizagdo dos estagios nas escolas, durante o segundo semestre de
2010 e primeiro semestre de 2011. Enquanto espaco de observagdo escolheu-se as
disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado — Pratica de Ensino 11/2010 e Estagio
Curricular Supervisionado — Pratica de Ensino IV/2011) por envolver realizagdo de estagio
profissional nas escolas e exigir dos estudantes a mobilizacdo dos saberes sedimentados,
assim como, em particular, do saber da experiéncia em situagdo de pratica profissional,
suscitando reflexdes e questionamentos.

A observacao escolhida foi a participante semi-estruturada, pois a pesquisadora teve
uma presenga ativa nesse processo (houve interagdo com os participantes da pesquisa) e
no acompanhamento das disciplinas (Estagio Curricular Supervisionado — Pratica de Ensino
1112010 e Estagio Curricular Supervisionado — Pratica de Ensino 1V/2011) vinculada a
realizacdo de estagio profissional nas escolas.

Escolheu-se acompanhar as aulas (em sala, duas vezes por semana) e os estagios
(realizados nas escolas da cidade onde se situa a universidade estudada) que essa
disciplina abarca, em fungédo de que ela trata prioritarimente da experiéncia de ensino em
uma dada situacao real, levando os estudantes a estarem comentando e discutindo em sala
de aula os problemas decorrentes desse processo.

A observagdo (APENDICE D) se deu na sala de aula e nas escolas aonde os alunos
participantes do estudo realizaram seu estagio de regéncia. Foram observadas e
registradas seis aulas na sala de aula (Ensino Superior — disciplina “Estagio Curricular
Supervisionado” — Pratica de Ensino) e oito aulas que os alunos regeram nos estagios
realizados nas escolas (da observagcdo das aulas nas escolas foram feitos registros
contendo a descrigdo das aulas e o preenchimento de um formulario que tratava de alguns
tépicos que envolvem a aula, tais como: qualificagbes pessoais, habilidades de ensino e
gerenciamento da classe, habilidades de comunicagéo e interagao com os alunos e a aula).

Ao final das observacgdes, as anotagdes passaram pelo aval dos participantes observados.
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3.3.2. Entrevista Semi-Estrutrada.

A entrevista foi escolhida como técnica ao passo que apresenta vantagens, pois
abre possibilidade de reformulagdo e acréscimos de perguntas a fim de esclarecer
respostas e garantir maior validade dos resultados (LUDKE; ANDRE, 1986). Além disso, a
entrevista permite o acesso a dados de dificil obtengédo por meio da observacgao direta, tais
como sentimentos, pensamentos e intengdes; permite a captacdo imediata e corrente da
informagdo desejada, praticamente com qualquer tipo de entrevistado e sobre os mais
variados tdpicos; permite corregdes, esclarecimentos e adaptagdes que a tornam eficaz na
obtengédo das informacdes desejadas. Nesse sentido, enquanto outros instrumentos tém
seu destino selado no momento em que saem das méaos do pesquisador que os elaborou, a
entrevista ganha vida ao se iniciar o dialogo entre o entrevistador e o entrevistado. Existem,
basicamente, trés tipos de entrevista: a entrevista estruturada ou fechada, a semi-
estruturada e a entrevista livre ou aberta (LUDKE; ANDRE, 1986).

Cabe ressaltar que a técnica utilizada foi a entrevista semi-estruturada, que
segundo Lidke e André (1986), sao entrevistas realizadas a partir de um esquema basico,
porém nao aplicado rigidamente, o que permite ao entrevistador fazer as necessarias
adaptacoes.

Escolheu-se esse tipo de entrevista, pois parte de certos questionamentos basicos
que interessam a pesquisa e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas. O
entrevistado, seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comega a participar na
elaboracéo do contetdo da pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986).

Ha duas principais formas de registro da entrevista: a anotagéo durante a entrevista
e a gravacao direta. Ambas apresentam defeitos e virtudes, por exemplo, a gravagéo tem a
vantagem de registrar todas as expressdes orais, deixando o entrevistador livre para prestar
toda a sua atencdo ao entrevistado. Por outro lado, ela s6 registra as expressdes orais,

deixando de lado as expressdes faciais, os gestos, as mudangas de postura e nem todos se
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mantém inteiramente a vontade e naturais ao ter sua fala gravada; a transcrigdo é outra
dificuldade, pois € uma operagao trabalhosa e que consome muitas horas. Ja o registro feito
durante a entrevista certamente deixa de cobrir muitas das coisas ditas e solicita a atencéo
e o esforco do entrevistador, além do tempo necessario para escrever. Mas, em
compensacao, os registros ja representam um trabalho inicial de selegcéo e interpretacéo
das informagées emitidas (LUDKE; ANDRE, 1986).

Pensando esses apontamentos, optou-se por gravar as entrevistas para posterior
transcricao e também foi feita a anotagao durante a entrevista para auxiliar na transcrigéo.

Dessa forma, das 21 pessoas que compdem a turma 2008 foram entrevistados 10
alunos (APENDICE C) escolhidos aleatoriamente por sorteio. Cabe informar que os alunos
participantes do estudo receberam um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE A) aprovado pelo Comité de Etica.

Foram aplicados dois roteiros de entrevistas: um no inicio do quarto ano de curso
desses estudantes (2011) e outro no final deste mesmo ano (APENDICE B). De modo geral,
os roteiros contemplavam questdes sobre as motivagdes da escolha pelo curso de
licenciatura em Educacéo Fisica, aspectos das experiéncias anteriores a universidade que
contribuiram para a formacao, aspectos significativos da formacao inicial e da pratica

profissional bem como a avaliagéo do curso.

3.4. Forma de Analise dos Resultados.

No tratamento dos dados sera utilizada a analise de contelido. Sobre esse método,
Lidke e André (1986) apontam que quando se trabalha com andlise documental e
entrevista, geralmente se recorre a analise de conteudos, por permitir abordar os dados de
diferentes formas e sob inimeros angulos. Krippendorff (1980)° define essa metodologia
como “uma técnica de pesquisa para fazer inferéncias validas e replicaveis dos dados para

0 seu contexto” (p.21)

2 In: LUDKE e ANDRE (1986)
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Para Bardin (1979), a analise de conteddo € um conjunto de técnicas de andlise de
comunicagdes, sendo que o dominio da analise de conteudo é qualquer comunicacao, ou
seja, qualquer transporte de significagdes de um emissor para um receptor. Nesse sentido,
tudo o que é dito ou escrito é suscetivel de ser submetido a analise de conteudo, excluindo-
se materiais que ndo s&o propriamente linglisticos como filmes, representacdes e
comportamentos (considerados simbdlicos). A analise de conteudo busca conhecer aquilo
que esté por tras das palavras sobre as quais se debruga.

De acordo com Bardin (1979), o método para a analise de contetudo apresenta como
etapas de trabalho a organizagdo da analise, a codificagdo, a categorizagdo e a inferéncia.

Na etapa da codificagédo, que corresponde a agao de transformar os dados brutos e
agrega-los em unidades a fim de atingir uma representagdo do conteudo, ha diferentes
unidades de registro que séo utilizadas, tais como: a palavra, o tema, o acontecimento,
entre outras. Nesse sentido, observou-se que trabalhar com o tema enquanto unidade de
registro pareceu ser mais adequado para se atingir o objetivo proposto, pois, conforme
destacado por Bardin (1979, p.106), “o tema é geralmente utilizado como unidade de
registro para estudar motivacées de opinides, de atitudes, de valores, de crengas, de
tendéncias, etc.” O autor também aponta que entrevistas e reunides de grupos sio

frequentemente analisados tendo o tema como base.
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4. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS.

Os dados, apresentados a seguir, foram organizados na forma de eixos tematicos
contendo categorias que buscaram expressar 0 que mais se evidenciou neles e levando em
consideracdo os objetivos deste estudo: identificar os aspectos mais significativos das
trajetorias de vida para a formagdo dos estudantes do curso de Licenciatura em Educacgéo
Fisica; desvelar os diferentes aspectos que compdem o saber da experiéncia na pratica
desses estudantes e elucidar os espagos sociais tidos como significativos da vida
universitaria para a formagéo inicial.

Os eixos tematicos foram construidos no dialogo entre os resultados encontrados,
na forma de temas que afloraram das observag¢des e de cada questdo da entrevista. Uma
vez efetuado este exercicio, a préxima etapa consistiu em evidenciar os temas que saiam
de cada objetivo desse trabalho. Concluida estas duas etapas o proximo passo buscou
estabelecer uma mediacdo entre os temas encontrados, ou melhor dizendo, consistiu em
uma triangulagéo tematica que podera ser melhor observada nos proximos topicos.

Visando organizar os dados de forma didatica, estes foram agrupados em trés
possiveis eixos tematicos com seus respectivos subeixos, a saber: | — Familia, universidade
e profissdo docente; Il - Formacao: as dimensdes do processo na constituicdo do habitus
social de professor; Il - Identidade docente: o exercicio da profissionalidade docente como

pratica do habitus professoral.

4.1. Familia, universidade e profissao docente.

Este primeiro eixo tematico foi dividido em trés subeixos: “Ser professor: a escolha”,
“Os espacgos sociais significativos da vida universitaria” e “Os aspectos extra universidade
que contribuem para a formagéo”. O primeiro aborda a trajetdria de vida considerando as
experiéncias anteriores a universidade e os aspectos que influenciaram na escolha da
profissdo. O segundo subeixo se concentra nos espagos que a universidade disponiliza e

que trazem contribui¢gdes para a formagéao profissional. Por fim, o terceiro subeixo trata de
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aspectos presentes fora do meio académico, mas que também sao reconhecidos como
importantes para a formacao.

Esse eixo perpassa a trajetoria de vida, uma vez que, ao longo dela os estudantes -
futuros professores, vdo se formando mediante “ganhos da experiéncia e da reflexdo e
ainda a contingéncia de viver um novo contexto” (CUNHA, 1996, p.6).

A trajetoria de vida, composta por vivéncias e crencgas, traz diversas influéncias na
vida das pessoas, desde as escolhas até o modo de ser. A opc¢ao profissional, por exemplo,
pode receber influéncia de varios fatores, tais como: as caracteristicas pessoais, as
habilidades especificas em determinada area, o contexto histérico e o ambiente
sociocultural que o individuo vive (GATTI, 2009), bem como condigdes de trabalho, crencgas,
entre outros. Nessa perspectiva parece ser pertinente a identificacdo de aspectos da
trajetérias de vida que acabam por encaminhar o individuo para a profissdo docente, bem
como os aspectos que lhes sdo significativos a ponto de considerarem importantes para sua

formacéo.

4.1.1. Ser professor: a escolha.

A escolha pelo curso de Licenciatura em Educacgdo Fisica, assim como outras
ocupagdes, também recebe as mais diversas influéncias, desde a trajetéria de vida até as
condi¢gbes de trabalho. Nessa direcdo, Santos, Bracht e Almeida (2009, p.144) afirmam que
esta decisdo “é resultado do encontro de um conjunto de fatores culturais e sociais que,
aliados as condi¢des subijetivas, constituem a propria vida em construcéo. Isso pode ser
observado no seguinte fragmento que se refere a trajetoria de vida de uma professora de
Educacéo Fisica:

“A motivagdo para a carreira partiu do prazer em jogar, em brincar. A
infancia foi muito gostosa. Nasceu e foi criada no interior, onde brincava
muito no quintal. O pai foi jogador de basquete servindo de exemplo de
pessoa ativa e de bem com a vida. Os seis irmaos sempre praticaram algum
esporte, e ela possuia um gosto especial pela ginastica” (RANGEL-BETTI;
MIZUKAMI, 1997, p.109).

Entender o que trouxe este estudante para esta ocupacéo ajuda a desvelar quais

sd0 suas expectativas e interesses em relagdo a ela. Nessa perspectiva da opcéo
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profissional, de um modo geral os dados indicaram que para alguns a escolha pela
licenciatura foi anterior ao ingresso na universidade, para outros essa decisdo aconteceu no
decorrer do curso e alguns mencionaram ter se decidido antes e durante o curso.

Na fala dos participantes Ce, Ee e He, que definiram a ocupagéo pretendida antes
do curso, foi possivel observar como atrativos: a vontade de fazer diferente, o gosto pela
area e a vivéncia de artes marciais.

“pensando assim em ver que era uma area que eu podia ter tido muito mais
coisas nas minhas aulas do ensino fundamental e médio e eu néo tive e
pensar assim como €& a area que eu gosto, eu gostaria de poder
proporcionar isso aos meus alunos futuramente, é poder da pra eles, é
ensinar eles mais do que eu fui ensinado assim, que eu achei que ndo me
ensinaram bastante, minha aulas foram muito esportivistas” (paticipante Ce).

“houve questdes negativas: a falta de interesse do professor de Educagao
Fisica da educagédo basica para o aluno, deixando a desejar, ndo tinha
comprometimento, mas como eu gosto da area, eu quis entrar pra fazer
diferente. E também tive a influéncia de questdes positivas: a influéncia de
outras vivéncias, no caso de artes marciais, que aconteceram fora da
escola, em projetos da prefeitura” (participante He).

Essa decisdo que antecede o ingresso no curso pode estar relacionada a existéncia
da ftrajetoria de vida que €& composta por uma socializagdo primaria (experiéncias que
antecedem a entrada na universidade) e que por sua vez, podem ser consideradas diante
da escolha profissional (TARDIF, 2002).

Cabe ressaltar que essa escolha também pode ser cercada de incertezas, levando a
situacdes do tipo:

“Durante a graduagdo nao, na verdade nio, na verdade s6 me confirmou o
contrario, que eu me dou melhor em bacharel” (participante Ee).

Sobre essa situagcdo, Santini e Molina Neto (2005) apontam que a escolha
profissional deve ser feita de modo consciente e coerente com os interesses pessoais, caso
contrario a profissdo podera ser exercida com pouca motivacdo e sujeita a situagdes de
desconforto e frustragdes durante o percurso profissional, as quais poderao trazer diversas
implicagdes, como por exemplo a Sindrome de Burnout® que muitas vezes decorre de

expectativas ndo concretizadas ou escolhas incertas.

8 Segundo Reis et al. (2006, p.232), “burnout corresponde a resposta emocional a situagdes de
estresse cronico em razao de relagdes intensas — em situagdes de trabalho — com outras pessoas, ou
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Porém, houve também um participante (Ae) que disse ter feito a escolha pela
licenciatura durante o curso:

“No comego da graduagado eu achava que, falava “coitada das professoras”
e depois vocé vai vendo que por minimo que seja vocé tem uma retribuigdo.
Antes da graduagdo eu achava que era ruim ser professor, por ver como 0s
professores sofriam, mas ai depois vocé vai percebendo que vocé tem
alguma retribuicdo, neste sentido mesmo que vocé vé que vocé pode
formar, transformar uma pessoa” (participante Ae)”.

No caso deste participante, foi possivel notar que, das experiéncias anteriores ao
curso, houve a aquisicdo de uma representacao negativa do ser professor. Sobre tal
perspectiva, Novoa (1992b) entende que, desde meados dos anos 1980, a profissao
docente passa por situagdes dificeis aos olhos da sociedade e do seu reconhecimento e
isso se deve a dois processos: um ligado a profissionalizagéo e, o outro, a proletarizagéo a
qual é envolve dificeis condi¢gdes de trabalho, baixos salarios, constante indisciplina dos
alunos, conflitos com os colegas de trabalho. Para Pimenta (1997) esta situag&o cadtica do
ensino escolar € um dos fatores que contribuem para a desvalorizagdo da profissdo
docente.

Os demais participantes (Be, De, Fe, Ge, le e Je) relataram que tanto o periodo que
antecede o curso quanto durante foi decisivo na escolha:

“A recreagdo me ajudou bastante (...) eu ter praticado esporte assim, eu
sempre pratiquei bastante, entdo essa parte da disciplina, que quando vocé
pratica um esporte mais sério assim precisa dessa parte da disciplina, entdo
talvez antes da faculdade esses dois. (...) Ai na faculdade agora, os estagios
que a gente t& fazendo” (participante De).

“os professores de Educacdo Fisica embora ndo eram os ideais, eles
marcaram muitos alunos, mas poderiam ser melhores. Outra coisa também
€ que eu sempre pratiquei esportes, acho que o esporte teve grande
influéncia na minha opgdo de Educagdo Fisica (...) os professores das

matérias relacionadas a licenciatura, algumas discussdes, a parte do ensino
em si” (participante Fe).

“Ah, antes da graduagéo foi o contato com os professores de Educagao
Fisica, eu tinha maior proximidade deles e aqui na graduagdo o que me
atraiu ainda mais para essa escolha foi a possibilidade de emprego na area
da licenciatura, que é maior e também essa parte didatica que me chamou a
atengéo” (participante Ge).

de profissionais que apresentam grandes expectativas com relagédo a seu desenvolvimento
profissional e dedicagéo a profissao”.
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Dentre estes participantes, destacou-se como fator motivante para a escolha do
curso: a vivéncia esportiva e recreativa e o contato e maior proximidade com os professores
da area.

Sobre as vivéncias, Botti e Mezzaroba (2007) argumentam que geralmente os
estudantes que optam pelos cursos de licenciatura ou de bacharelado em Educacéo Fisica
possuem um repertério diversificado em atividades fisico-esportivo-recreativas e as
experiéncias de sucesso, principalmente no ambito esportivo, tém justificado
frequentemente esta opcgao.

Da mesma forma, Figueiredo (2004); Santos, Bracht e Almeida (2009) e Costa
(2010) confirmam, em seus estudos, o fato da escolha profissional ser baseada nas
vivéncias percebidas na socializagdo primaria com a Educacéo Fisica escolar, atividades
esportivas, entre outras.

Ja no que diz respeito a proximidade com os professores de Educagéo Fisica,
Goodson (2000), em seu estudo afirma que uma caracteristica frequentemente observada
nas narrativas é o aparecimento de um professor preferido, o qual influenciou
significativamente o docente enquanto estudante.

Neste caso evidenciaram-se elementos de afetividade que, segundo Amado et al.
(2009), apesar de ter sido “abafada” nos tempos modernos sempre esteve presente nas
relacdes pedagogicas e até hoje se mostra valorizada.

Um aspecto que chamou a atencao nas observagdes realizadas na universidade e
que perpassa a escolha pelo curso foi o fato de alguns alunos enfatizarem a intencao de
apresentar uma pratica profissional diferente da atuacdo dos professores que tiveram na
educacao basica. Isso pode ser observado nos trechos:

“O professor nunca tentou me incluir, incluir os menos habilidosos nas
atividades, ai eu aprendi que é importante incluir’ (participante Ao).

“‘N&o tenho muita experiéncia boa das aulas de Educagéo Fisica que tive,
por isso quero fazer diferente. E a minha experiéncia profissional em
recreagdo, o trabalho com o publico (crianga, adolescente)” (participante
Bo).
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Ainda sobre a escolha pelo curso, cabe ressaltar que também foi possivel perceber
(nas observagdes das aulas universitarias) a preocupagdo em melhorar o status e a visao
que as pessoas tem a respeito da Educacgao Fisica:

“os alunos sao resistentes as aulas estamos tentando mostrar a importancia
da Educacéo Fisica pra eles” (participante Ho).

Além dos elementos que emergiram das observagdes e dos dados acima
apresentados, houve outros resultados provenientes das entrevistas que também revelaram
diversos elementos como motivagao para esta escolha, dentre os quais: interesse pela area
(Ae, Be, Ce, He e Je); crenca de ter dom para ser professor (De e He); crenca de poder
contribuir para melhorar o status da Educacédo Fisica escolar (Fe); crenca de poder
contribuir com a sociedade promovendo a formagéo de pessoas (Ae, De, le e Je); menor
dificuldade no acesso ao mercado de trabalho (le); maior proximidade estabelecida com
professores de Educagédo Fisica (Be, Fe, Ge); disciplinas da faculdade (Be, Fe, Je);
facilidade/habilidade nas aulas de Educacgéo Fisica (Be); intencdo de fazer diferente do que
teve nas aulas de Educacao Fisica (Ce e He); vivéncia com recreagéo (De); vivéncia com
esporte (De, Fe e He); o bom exemplo dos professores de Educacgéo Fisica (Ee); a didatica
como algo interessante (Ge) . Por exemplo:

“Eu escolhi a licenciatura para transformar mais as pessoas, formar
pessoas” (participante Ae).

“diante de algumas disciplinas que envolviam licenciatura eu me interessei
mais, diante de alguns relatos de professores e por estar participando de
alguns grupos que eram mais voltados para a licenciatura eu me interessei
mais por essa area” (participante Be)

“eu escolhi fazer licenciatura, porque eu acredito que a Educacado Fisica
escolar esta meio defasada, parece que ta meio que em crise. E acho que
essa mudanca depende de cada um de nés e acho que eu optei pela
Educagdo Fisica escolar para ajudar a mudar essa visdo da Educagéo
Fisica na escola” (participante Fe).

“partindo do gostar de educar e pensar, sentir isso como uma fungdo, um
papel meu, eu acho muito importante o papel de ensinar” (participante He)

“Bom devido ao meu ver tem maior mercado disponivel né, ndo que seja tdo
amplo, mas a possibilidade de concurso & bem maior nessa area, acho que
foi isso que mais me chamou a atengao para fazer a licenciatura”
(participante le).
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Apesar do reconhecimento da motricidade humana (movimento humano) como elo
entre ambos os cursos (bacharelado e licenciatura) possibilitar a complementagdo, estes
apresentam perfis diferentes (UNESP, 1993). Sobre isso, notou-se que os participantes Ce,
De, Ee, Ge, He, le e Je assinalaram pretender complementar a formagdo com o
bacharelado. Destes, alguns (Ce, Ee, Ge e le) relataram ter optado por fazer a licenciatura
primeiro por considerar a carga horaria da licenciatura mais densa e mais dificil,
principalmente por conta dos estagios curriculares, como se pode observar nas falas que
seguem:

“eu pensei em fazer primeiro a licenciatura por ver que tinha uma carga
horaria mais puxada, devia ser mais dificil né? E realmente, tem o estagio,
ai ja € mais complicado, tem toda uma burocracia, tem mais aulas. Entédo eu
escolhi fazer agora a parte mais dificil da graduacgéo (a licenciatura) e deixar
o bacharelado que tem menos aulas, tudo pro final” (participante Ce, grifo
nosso)

“é complicado, porque desde o comego eu pretendi fazer os dois, né,
bacharel e licenciatura. Eu optei por fazer a licenciatura antes, até pelos
estagios que é mais puxado um pouco a licenciatura e tal, eu quis fazer
antes pra depois complementar com o bacharel” (participante Ee).

‘eu optei pela area de Educacdo Fisica eu decidi fazer a licenciatura
primeiro devido a carga horaria que € maior e mais dificil pra fazer, ai eu
escolhi fazer o mais dificil primeiro. Mas depois eu pretendo complementar
minha formagao, fazer o bacharel” (participante Ge)

“Eu quis fazer primeiro a licenciatura por achar mais dificil e para depois ser
mais facil complementar com o bacharel. (...) tanto a carga horaria quanto a
carga de conteudos na licenciatura € um pouco mais pesada que no
bacharel, né. Entao, ja que assim que eu me formar eu vou querer prestar
concurso e tudo eu vi que os horarios para complementar com bacharel fica
mais facil eu cumprir e eu ja terei a licenciatura” (participante le).

Tendo isso em vista, cabe destacar a fala doparticipante Ee que relatou duvida e
arrependimento diante da escolha:

“eu to com algumas duvidas ai, talvez até eu tenha me arrependido um
pouco de ter escolhido licenciatura” (participante Ee).

Como se observa, cada um fez sua escolha conforme suas experiéncias que sao
peculiares e diversas, houve variados motivos que atrairam estes estudantes para o curso
de Licenciatura em Educagéo Fisica, tais como: o desejo de fazer diferente do que teve nas
aulas de Educacao Fisica quando era aluno, as experiéncias com esporte, recreacéo, etc, a

disponibilidade do mercado de trabalho, a proximidade com o professor de Educacao Fisica.
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Sobre o assunto, Nandakari (2001) observou que a escolha da profissdo muitas vezes
perpassa atrativos como a ascensdo social, dinheiro, seguranca e a influéncia de pessoas
importantes.

Porém, cabe lembrar a existéncia da trajetéria de vida a qual comporta a
socializagdo primaria, ou seja, a interiorizacdo de conceitos, valores, crencas de
determinada cultura. Tendo isso em vista, Amorim Filho e Ramos (2010) observaram que a
escolha profissional, no caso da Educagdo Fisica, pode ser incentivada por elementos
presentes na socializagao primaria, tais como a afinidade com algum contetdo da Educacgao
Fisica (esporte, dancga, lutas) ou mesmo a afinidade com o professor. Ja para Becker et al.
(1999) o principal atrativo pelo qual as pessoas optam pela Educacgéo Fisica como profissao
€ o gosto pelo esporte.

Nessa direcao da trajetéria de vida, cabe ressaltar um aspecto observado nas aulas
universitarias em que alguns estudantes reconhecem a importancia e utilizam a experiéncia
de aluno em sua pratica pedagégica:

“Eu tenho experiéncia como aluna. No estagio tento lembrar quando eu era
aluna, o que eu queria que o professor passasse, fizesse” (participante Ko).

“Nunca trabalhei, mas mesmo minhas experiéncias enquanto aluna ou a
faculdade me ajudaram a ter algumas crengas” (participante No).

Sobre o assunto, Pimenta (2002) aponta que a formacé&o inicial ndo deve ser
pensada de maneira fragmentada, mas como um processo que ndo se inicia e esgota em si
mesma. Ha a compreensdo de que os professores tém ideias, atitudes e comportamentos
sobre o ensino que foram adquiridos durante o periodo em que foram alunos. Nessa
direcéo, afirma-se que “uma boa parte do que os professores sabem sobre o ensino, sobre
os papéis do professor e sobre como ensinar provém de sua histéria de vida, principalmente
de sua socializagdo enquanto alunos” (TARDIF; RAYMOND, 2000, p.216), isto é, o ser
professor recebe forte influéncia do periodo de aluno, pois responde a experiéncias
reiteradas, adquiridas como algo natural e escapando, assim, a criticas.

Dentre os atrativos para a escolha do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica,

pode-se notar uma forte influéncia da socializagdo primaria. Os estudantes apontaram
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diversos elementos presentes ao periodo da sua trajetéria de vida que corresponde ao que
antecede a universidade. Dentro dessa trajetéria houve destaque para diversos aspectos,
uma vez que as vivéncias, construcdo de crencgas, valores e representagdes sao

particulares.

4.1.2. Os espacgos sociais significativos da vida universitaria.

A universidade comporta, além da sala de aula, outros espagos que possibilitam a
aprendizagem e contribuem para a formacao. Nesse sentido, os participantes desse estudo
apontaram: os projetos de extensado (Ae, Be, Ce, De, Ee, Fe, Ge, le e Je); laboratérios de
pesquisa (Ae, Be, Ce, De, Fe e Je); os grupos de estudo (Ae, Ce e He); a socializagao que
acontece na universidade como um todo (De, Ge e le); moradia estudantil e centro
académico (He) e as salas dos professores que facilitam o acesso (Je).

O tripé universitario (ensino, pesquisa e extensdo) demonstrou ser bastante
significativo nos depoimentos. No que se refere aos projetos de extensdo foram as acdes
desenvolvidas sob a forma de programas fundamentados nas atividades de ensino e
pesquisa normalmente realizadas na universidade. E no campo da extensdo que os
universitarios das mais variadas areas vao ampliar o entendimento e fundamentar os
conceitos e teorias aprendidos nas atividades de ensino, consolidando e complementando o
aprendizado com a aplicacao pratica (JEZINE, 2004).

Ao longo da ultima década, a extens&o universitaria tem conseguido se consolidar
na academia enquanto espaco de aprendizagem reconhecido institucionalmente, pois,
assim como os estudantes apontam-na como espago para colocar em pratica o que se
aprendeu na sala de aula, Jezine (2004) assinala que a partir dela sdo produzidas relagdes
interdisciplinares entre as praticas de ensino e pesquisa, caracterizando-se como o elo de
integracéo do pensar e fazer, da relagéao teoria-pratica na produg¢édo do conhecimento.

Nessa direcdo, Nozaki, Hunger e Rossi (2011, p.98) apontam que “a Extensdo
Universitaria age como um processo educativo, cultural e cientifico, onde se articulam o

ensino e a pesquisa de forma indissociavel’. Além disso, as autoras verificam em seu
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estudo que os projetos de extensado enriquecem a formagao dos graduandos a medida que
0s proporciona experiéncias que possivelmente ainda n&o tinham sido vividas, mas que a
extensdo permite devido a sua contextualizacdo da realidade. Essa maior aproximagéo do
estudante com o cotidiano profissional provavelmente pode amenizar o chamado “choque”
com a realidade no inicio da carreira profissional.

O estudo de Nozaki, Hunger e Rossi (2011), também evidenciou os motivos que os
estudantes apresentam para considerar os projetos de extensdo como fundamentais para a
formacgédo, dentre os quais: eles trazem uma experiéncia Unica e importante, pois ajuda a
lidar com as diferentes caracteristicas e a perceber as limitagdes dos alunos; permitem
ingressar em diferentes esferas da Educacdo Fisica (adaptada, saude, terceira idade,
infantil); ensinaram articular a teoria com a pratica; trouxeram a oportunidade de ser
professor; estimularam a mudanga de concepcdes pré-estabelecidas; mudaram a vida e as
escolhas profissionais da maioria; deram seguranga para ministrar aulas e visualizar uma
pratica diferenciada e proporcionaram a experiéncia profissional ja na graduacéo, auxiliando
numa formacgéo integrada.

A pesquisa e os grupos de estudo foram nessa mesma diregdo. E importante
lembrar que esta é tida como imprescindivel para a formagao docente, pois a atividade de
producado cientifica do conhecimento possibilita o exame critico das préprias atividades
docentes, contribuindo para a capacidade de inovar e para fundamentar as acdes
(PEREIRA, 1999, p.117).

Nesses espacos citados, os participantes entendem que s&o valorizados saberes
como: saberes da experiéncia (saber-fazer/pratica) e saberes curriculares (Ae, Be, Ce, De,
Ee, Fe, Ge, He e le); saberes disciplinares/ tedricos (Ce, Fe, Ge, He, le e Je); saberes
cientificos (De) e saberes da formagao profissional, a qual abarca elementos relacionados a
valores (Ce).

Por fim, como & possivel notar nos trechos abaixo, a relagdo que estabelecem entre
esses saberes e os saberes mobilizados na sala de aula perpassa: a relagéo teorico-pratica

no sentido de aplicagédo da teoria aprendida nas aulas (Be, De, Ee, Fe, le e Je) e no sentido
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de que ambas trazem teoria e pratica simultaneamente (He); a parte pratica e a cobranga
(Ae); valores existentes em todo lugar (Ce); aprofundamento do que aprendeu nas aulas
(De) e ambos trabalham conteudo, mas na aula ndo parece ser tdo real (Ge).

“eu vejo essa relagdo que eu ja falei na quest&o anterior que os saberes da
sala de aula sdo mais teoricos, ai eles se completam nos projetos de
extensdo onde se adquiri mais experiéncias praticas e isso tudo é
aprofundado nas pesquisas” (participante Be).

“acho que o primeiro saber que eu falei no comego acho que ele se encaixa
em qualquer espaco, acho que respeitar os limites do outro, tanto com
idosos, deficientes, estagio, crianga dando aula” (participante Ce).

“eu vejo que na sala de aula a gente aprende, assim, é o primeiro contato
que vocé teria com aquele assunto, ai vocé vai aplicar no projeto de
extensdo. Mesma coisa acontece nos estagios, vocé aprende na faculdade
e ai vocé vai aplicar o que vocé aprendeu na escola, nos estagios. Nao que
vocé ndo continue aprendendo nos estagios, € que dai vocé continua
aprendendo com a sua pratica” (participante Ee).

“E que os contelidos sdo trabalhados em ambos os lugares, porém na
extensdo vocé consegue desenvolver com diferentes publicos, ja na sala,
quando a gente simula uma aula para tal publico, isso ndo parece ser algo
téo real” (participante Ge).

“Na sala vocé leva um saber da experiéncia e o movimento que acontece
dentro da sala de aula também te da uma experiéncia” (participante He).

Como ja apresentado, a perspectiva dicotomizada que os estudantes demonstraram
ao se referir a teoria e a pratica remete a um dos quatro princicios que Caldeira (2001)
coloca como fundamentais para a formagéo docente. A autora aposta na intencionalidade
do trabalho docente; na articulacdo teoria-pratica; no trabalho coletivo na escola e no
reconhecimento do carater subjetivo e social do trabalho docente. Tendo em vista a
articulagao teoria-pratica, ela afirma que essa dicotomizagéo esta presente em grande parte
dos programas de formacado e que a critica recai sobre a desvinculagdo dos conteudos da
formacgéo e pratica profissional, isto €, existe uma tendéncia da universidade privilegiar a
teoria (conhecimento cientifico) em detrimento da pratica (saber da experiéncia) deixando
os estudantes separados dos reais problemas que enfrentarao no trabalho cotidiano.

A distancia entre a formacao e aquilo que acontece no cotidiano escolar ndo € uma

critica isolada, uma vez que, aparece em outros estudos na forma de relatos (BRACHT et
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al., 2003; BORGES, 1998, ALMEIDA; FENSTERSEIFER, 2007; FIGUEIREDO, 2004;
SANTINI; MOLINA NETO, 2005).

“A separacao entre teoria e pratica estd presente em grande parte das
propostas de formacgao inicial e continuada de professores. Quando se trata
da formagéo inicial, critica-se a desvinculagdo entre os conteudos da
formagéo e a pratica profissional na escola. De modo geral, a academia
privilegia a teoria (conhecimento cientifico) em detrimento da pratica (saber
da experiéncia). Os programas de formacado inicial costumam estar
separados dos problemas reais que o professor deve enfrentar em seu
trabalho cotidiano”. (CALDEIRA, 2001, p.91)
Nesse eixo se destacaram varios espagos sociais universitarios como importantes
para a formagdo, em especial os espacos de extensdo universitaria e que possibilitam a
pesquisa. No entanto, emergiu o fato da dicotomizagcdo como aspecto que precisa ser

superado.

41.3. Os aspectos “extra-universidade” que contribuem para a
formacgao.

Porém, a formagédo inicial ndo recebe influéncia somente do que €& previsto e
desenvolvido durante o curso (aulas, projetos de extensao, grupos de estudo, laboratérios,
etc.), mas também de aspectos “extra-universidade”, tais como a familia e os amigos que
também foram apontados como fundamentais para a formacgéo.

Dentre os dados da observagéo, notou-se que os estudantes concordam com a
afirmacéo acima:

“Levo para escola tudo o que vivi desde que nasci. Tanto experiéncias boas
quanto ruins, relagdes com amigos, familia acabam parando dentro da
escola” (participante No).

E isso foi confirmado nas entrevistas, nas quais os estudantes relataram que em
relagdo aos amigos eles valorizam: elementos de afetividade (Ae, Be, De, Ee, Fe, Ge, He,
le e Je); a aprendizagem através da troca de conhecimentos e experiéncias (Be, Ee e le); a
convivéncia (Ee, Fe e Ge) e a forga de vontade que os amigos tém para estudar (Ce). A
guisa de ilustragéo:

“Essa parte de...no sei, € amor talvez, porque no momento que eu tenho
eles proximos e eles sdo bem proximos na verdade, ai a gente tem essa
parte da...ndo é parceria, € esse saber realmente o momento que a gente
pode brincar, que a gente vai falar sério, eles me conhecem bem e eu sou
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muito, ah, ndo sei, eu moro com meus amigos entdo isso ja torna a gente
meio familia, torna a gente mais compreensivo um com o outro, acho que a
tolerdncia também existe, acho que a tolerdncia é a base de qualquer
relacionamento e comigo eles s&o bastante tolerantes e eu tenho que ser
com eles, é essa troca de sentimentos que a gente tem assim” (participante
De).

‘cada amigo meu eu tento valorizar o que ele tem de bom, acho que todos
tem defeito, mas sempre procuro o que eles tem de bom e também tento
aprender com eles também” (participante le).
Sobre a familia apareceram aspectos similares: elementos de afetividade (Ae, Be,
De, Fe, Ge, He, le e Je); moral (exemplo) (Ce); apoio financeiro (Be, Ge e le) e
aprendizagem (Ee), sendo que um dos participantes alegou estar com problemas de

entendimento na familia. Por exemplo:

“o dialogo, o respeito, o apoio afetivo-emocional, apoio financeiro, o
incentivo ao estudo, inclusive para permanecer no estudo, fazer uma poés-
graduacdo, que querendo ou n3o esse apoio & muito importante”
(participante Ge).

Elementos de afetividade foram frequentemente mencionados ao falar da formagéo
inicial, tanto em relacdo aos professores quanto em relagdo aos amigos e familiares
revelando a forga da dimenséo afetiva na constituicdo das identidades.

Sobre o assunto, Ceregatto (2011) destacou a afetividade como o elemento mais
emergente nos agradecimentos constantes nos Trabalhos de Conclusdo de Curso de
egressos de um curso de Licenciatura em Educacgédo Fisica de uma universidade publica. A
autora encontrou varias instancias (familia, amigos, Deus, namorado, funcionarios da
universidade, entre outros) as quais foram direcionados os agradecimentos e a dimensao
afetiva apareceu de forma constante.

No entanto, sabe-se que o modelo de relagdo pedagodgica dominante nos tempos
modernos era baseada na transmissdo do saber e no distanciamento entre o mestre e o
aluno, ou seja, a expressao da afetividade foi “abafada” durante muito tempo.

E, como alguns autores apontam, apesar de haver um investimento generalizado na
formacéao de professores, ainda ha grande dificuldade nas relagdes pedagogicas e essa tem
sido pouco contemplada tanto na formagédo inicial quanto na continuada (AMADO et al,

2009; CAMPOS; ROUQUETTE, 2003). O discurso oficial sugere aos formadores de
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professores a inclusdo, nos programas de formacédo, de uma série de competéncias que
ultrapassam a transmissao de um saber codificado numa disciplina (BRASIL, 1999). Dentre
outras questdes, assegura o desenvolvimento da competéncia afetiva na relagdo educativa.

A par dessa realidade, observa-se que o desenvolvimento curricular ou da tecnologia
da comunicag¢éo e da informacédo devem ser alvo de olhares, mas também ndo podemos
ignorar a dimensao relacional, uma vez que, a importancia desse dominio na formagéo de
professores € ressaltada, pois no primeiro choque que o recém formado tem com a reali-
dade este € um dominio relevante.

Assim, foi possivel perceber que a dimensdo afetiva vem despontando como
componente fundamental na formagéo de professores, pois, os sentimentos do professor
face as caracteristicas das turmas e ao comportamento e desempenho de alguns alunos
tém motivado estudos sobre a motivacdo para a docéncia, mal-estar docente e as emoc¢des
dos professores (AMADO et al, 2009).

Além disso, estudos (AMADO et al, 2009) tém evidenciado que a incapacidade do
professor, ao longo de sua carreira, de superar as dificuldades no campo relacional pode
refletir negativamente no sucesso dos alunos, no bem-estar e na realizagéo profissional dos
préprios.

Diante desse fato, Amado et al. (2009, p.76) consideram que, além de outras
dimensdes da relagdo pedagodgica se torna necessario “produzir conhecimento em torno da
relevante dimenséo afetiva das vidas dos professores, dos alunos e da interacdo entre
ambos”.

Apesar de se observar certo esforgco, a dimensao afetiva, elemento fundamental para
a construgcéo da identidade do professor no exercicio de sua profissionalidade, ainda n&o
ocupa um lugar de destaque nas Politicas Publicas de Formagé&o para o Magistério. Embora
haja a valorizagdo da cultura geral e profissional, dimensdo social da identidade desse
professor, a questdo da dimensdo afetiva, dessa identidade, continua sem uma
especificagdo clara. O ato educativo pressupde um envolvimento afetivo, um “colocar-se no

lugar do outro” (SILVA, 2007).
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4.2. Formagao: as dimensdes do processo na constituicao do habitus
social de professor.

Este eixo contempla trés subeixos: “Formacéo inicial”’, “Os saberes da experiéncia” e
“Os saberes docentes e a pratica profissional’. De modo geral estes subeixos trazem a tona

elementos que constituem o “ser professor”.

4.2.1. Formagao inicial.

A formacéo inicial, assim como outros momentos, também pode compor a trajetéria
de vida das pessoas, ou seja, trata-se de uma fase da vida que pode deixar marcas e atuar
na proépria construcdo da identidade docente. Nessa direcdo, observou-se que diante das
diversas vivéncias e aprendizados possibilitados durante a formacao inicial, em relagéo ao
“o que” foi significativo houve destaque para: o estagio curricular, visto como propiciador de
vivéncias (Ae, Be e De); o conteudo das disciplinas do curso (Ae e Ee); algumas disciplinas
(Ce, De, Fe, le e Je); a didatica de alguns professores (Fe); a parte pratica e diversas
experiéncias (Be, Ce, De, Ge e Je); o convivio social com diferentes pessoas (Ae, De e Je);
oportunidade de participagdo em eventos académicos (Ge); oportunidade de aprender
diversas coisas (Ce) e as abordagens da Educacgdo Fisica e reflexdes sobre elas (He).
Alguns desses apontamentos podem ser visualizados nos trechos:

“a vivéncia, ta la, conversar, vivenciar e acho que o estagio trouxe bastante
essa oportunidade de vivenciar isso, as situagdes escolares” (participante
Ae).

“Julgo importante também o estagio curricular, a pratica de ensino né? Que
os trés semestres que nds tivemos que exercer essa pratica de ensino, indo
na escola, conhecendo os alunos, acho que isso faz com que quando a
gente saia da faculdade, eu acho que isso d4 uma seguranga enorme pra
vocé lidar com diferentes publicos e ter a segurancga, ndo somente conseguir
lidar, né? Ter a confianga de que vocé é capaz de trabalhar com diferentes
idades, diferentes alunos” (participante Be).

“o conteudo que a gente trabalha aqui na faculdade eu acho que & muito
bom assim, tipo, a gente consegue trabalhar bem, atender bem, tipo, a
gente vai sair aqui da faculdade como um bom profissional” (participante
Ee).

“E essa matéria que chama didatica pra mim foi muito importante, porque

ela abordou varias situagdes reais das escolas assim, que a gente tinha que
pensar” (participante De)
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“os professores s&o significativos para mim, a forma como eles apresentam
os conteudos, a forma como eles relacionam com a licenciatura”
(participante Fe)

“Pra mim também foi importante a parte que eu tive que ir Ia e realmente
fazer, a parte pratica, eu demonstrar o que eu aprendi, porque sentar |a e ter
que absorver a teoria parece que é meio tranquilo, mas o importante é vocé
aplicar isso tudo o que aprendi de uma forma coerente” (participante De).

“Acho que a convivéncia com diferentes tipos de pessoas, porque aqui eu
conheci muita gente diferente de mim e...Ai vocé olha para elas nao
julgando né? Mas é que tipo, vocé tem uma possibilidade maior de ver como
as pessoas sd0, como as pessoas agem, entdo vocé vai aprendendo como

lidar com as pessoas e isso foi muito importante aqui pra mim” (participante
Ae).

No entanto, mesmo com a reestruturagdo curricular, foram relatadas duas
“reivindicagdes”: o curriculo muito denso que dificulta a participacdo ativa em todos os
momentos (Ee) e a estrutura fisica da universidade que dificulta o suporte ao aluno (Ge).
Isso pode ser observado a seguir:

as vezes eu sinto que o curriculo aqui de Rio Claro € muito puxado assim,
desde o primeiro ano até o comego do terceiro ano eu tinha aula em todos
os horarios e muitos professores pedem pra gente fazer coisas em casa,
sabe? E tem que ver que, eu por exemplo, trabalho desde o primeiro ano e
muitas vezes ndo dava tempo de fazer essas coisas que eles pediam extra-
classe entendeu? Entéo, eu acho a formag&o aqui na faculdade muito boa
sim, muito completa, mas ao mesmo tempo eu acho muito puxada”
(participante Ee).
“Acho que o curso daqui oferece uma boa formagédo, mas ainda precisa
melhorar a estrutura fisica e precisa dar mais suporte aos alunos”
(participante Ge).

As colocagdes acima mencionadas, de modo geral, evidenciam a importancia das
aulas (desde o conteudo até a didatica) oferecidas na universidade, bem como as vivéncias
e interagdes sociais possibilitadas no decorrer do curso.

No que se refere a “quem” foi significativo durante a formacgéo inicial a ponto de
merecer o agradecimento, os participantes destacaram: os professores universitarios (Ae,
De, Ee, Fe, Ge, He, le e Je); a familia (Ae, Be, Ce, Ge, He, le e Je); orientador (Be, Ce e
le); co-orientador (le); todos que fizeram parte da formacgao (De e Fe); amigos (Ee, Fe, Ge,

He e Je); funcionarios da universidade (Fe e He); namorada (le). Alguns dados estdo

elucidados nos trechos de entrevista que seguem:
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“E agora, quem agradecer, acho que sédo basicamente dois professores que
fizeram a diferenga, que foram mais humanos, ndo que os outros ndo foram
humanos, mas esses dois foram os que eu tive mais contato” (participante
Ae)

“ser no ambito da faculdade, acho que a familia, devo tudo a eles, por estar
aqui, porque sempre me incentivaram e apoiaram, se nédo fosse a mae, os
meus irmaos e o pai também eu nado teria a oportunidade de ta aqui
cursando” (participante Be).

“acho que a professora L., que to no laboratério dela e como orientando dela
desde o segundo ano de faculdade, o F. também, que é meu co-orientador
que me ajudou a terminar o TCC, com a bolsa” (participante le).

“Acho que todas as pessoas de alguma maneira contribuiram para a minha

formagéao” (participante Fe).

“Os amigos que tdo sempre por perto, trocando informagdes, porque a gente
vem de cidade de fora entdo fica bastante tempo aqui e acaba como que
construindo uma nova familia aqui, a familia de amigos né?” (participante
Ge).

“aos funcionarios também, principalmente o pessoal da biblioteca né? As
bibliotecarias também sempre ajudaram, incentivaram “que legal que vocé
ta aqui pra estudar!” Quando chega livro novo ajuda, fala do livro, bacana”
(participante Fe)

“minha namorada que também me incentivou bastante” (participante le).

Dentre as pessoas citadas como merecedoras de agradecimento pela participagéo
na formagado, observou-se tanto pessoas envolvidas no ambiente académico quanto as que
pertencem a um universo externo, por exemplo, a familia. Os que estdo presentes na
universidade atuam diretamente na formacado através das aulas, orientagdes cientificas,
entre outros, e séo valorizados em sua dimensao afetiva e social. Em relagdo as pessoas
citadas que pertencem ao ambiente externo a universidade evidenciou-se a afetividade.

Tendo isso em vista, notou-se que elementos da afetividade permeiam o ser
professor e sua identidade em diversas instancias, isto €, ela é presente nas relagbes que
antecedem a universidade bem como durante e ap6s a formacdo inicial. Inclusive, a
dimensdo afetiva € apontada como caracteristica fundamental na composi¢cdo do “bom
professor” (GALVAO, 2002). No entanto, mesmo sendo importante na aquisicdo de saberes
praticos, uma vez que se tende a assimilar com maior facilidade aquilo que se gosta e se

identifica, ndo se observam vestigios de seu reconhecimento na politica educacional

brasileira (BRASIL, 2001, 2002a, 2002b) bem como nos cursos superiores de licenciatura.
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As relagdes pessoais nas quais emergem a afetividade estdo inseridas no processo
de socializagao o qual possibilita a interagdo com diferentes pessoas. Esse universo permite
conhecer e se representar no mundo, compreender suas emog¢des e domina-las, e
compreender e aceitar as emogbes dos outros, ou seja, aprender a “ser-no-mundo”
(MERLEAU-PONTY, 1996).

E esse processo de socializagdo que possibilita ao ser humano se tornar um ser
social com competéncias sociais efetivas, pois, mesmo que ele disponha de um
“equipamento” cognitivo necessario para tornar-se um ser social, &€ preciso ativar estas
capacidades, desenvolvé-las e estrutura-las para transforma-las em competéncias sociais
efetivas, ou seja, é preciso que as novas geragdes interiorizem as disposicdes que as
humanizam, tornando-as individuos sociais (BELLONI, 2007).

No tocante as disciplinas apontadas como mais significativas para a formacéao,
notou-se diferentes opinides, conforme os exemplos abaixo: as disciplinas consideradas
praticas, tal como a que envolve realizacdo de estagio (Ae, Be e He); as disciplinas
especificas da licenciatura - voltadas para a area da educacdo (Ae, Be e He); disciplina
ministrada pelo orientador (Ce); aquelas ministradas por professores com perfil mais afetivo
(Ce e Je); disciplinas que exigem do aluno (De); Didatica (De e Fe) e todas as disciplinas
trouxeram contribui¢cbes para a formagéao (Ge).

“a disciplina mais significativa € a do estagio, sem duvida, porque é nessa
disciplina que vocé realiza mesmo a pratica de ensino” (participante Be).

“as disciplinas da parte da educacéo, tanto pra vocé entender como funciona
e (pausa) como funciona essa questdo da escola, porque até entdo vocé so
tem coisa da sua area especifica” (participante Ae).

“as disciplinas que os professores eram bem préximos da gente, por
exemplo assim, Filosofia, ndo € uma coisa que a gente goste de estudar
assim, ndo é uma coisa que a gente pode aplicar muito especificamente,
mas a professora era muito proxima, a professora criou um vinculo com a
gente muito grande” (participante Ce).

“a matéria de Didatica que foi pra mim a que eu mais gostei, a que eu mais
me empenhei, a que eu mais cresci, porque a professora soube passar essa
disciplina pra gente, ela soube mostrar pra gente realmente como é que era
a escola, sei 14, o ponto forte foi a professora eu acho” (participante De).
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Dentre os apontamentos, houve destaque para as disciplinas que envolvem o saber-
fazer (pratica), a relagao direta e mais especifica das disciplinas que tratam da escola com a
formacéo e a afetividade.

Em outros estudos, como o de Borges (1998) também foi possivel notar a
valorizagdo das disciplinas praticas no ambito da formac&do académica. As colocacbes,
feitas pelos participantes deste estudo que véo nessa direcdo, deixam claro a visédo
dicotomizada que estes estudantes apresentam sobre teoria e pratica. Sobre esse fato, ha
de se destacar que tal percepcao remete ao modelo da racionalidade técnica.

A formagdo de professores sob orientagéo da racionalidade técnica recebe entre as
principais criticas a separagao entre teoria e pratica na preparagéo profissional, onde é
atribuida prioridade a formagéo tedrica em relagcdo a pratica e esta, por sua vez, é vista
como mero espaco de aplicagdo de conhecimentos teéricos. Esse modelo de curriculo
envolve uma concepcao de formacéo de professores que nao compreende a relagédo entre
teoria e pratica no trabalho, o que leva a equivocos, como por exemplo a sensagéo de que a
teoria ndo funciona na pratica (BRACHT; CAPARROZ, 2007), ou ainda, de que a teoria &
um campo onde o conhecimento é produzido enquanto que a pratica € um campo
desprovido de conhecimento ou saber. Apesar das limitacdes deste modelo, Pereira (1999)
aponta que ele nao foi totalmente superado nas universidades brasileiras.

Sobre a visdo dicotomizada que os estudantes apresentaram sobre teoria e pratica,
Kolyniak Filho (1996) assinala que isso pode ser explicado pelo fato dos curriculos de
formacédo do professor de Educagédo Fisica contemplarem disciplinas como psicologia e
sociologia, tendendo a serem ministradas como corpos teéricos autbnomos que podem
permanecer desvinculados das disciplinas chamadas "praticas", como o atletismo e a
natagao.

Nessa diregao, laochite (1999), com base em Tani (1996), coloca que as vivéncias
praticas presentes nos cursos de formacdo em Educacgéo Fisica apresentam implica¢des
profundas, uma vez que estdo envolvidas com a relagdo teoria e pratica a qual influencia a

prépria Educacao Fisica nos aspectos académico e profissional.
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Dessa forma, cabe ressaltar que essa perspectiva dicotomizada pode levar a uma
hipervalorizagdo de uma em detrimento a outra, tal como pode ser observado nos
depoimentos destes estudantes, nos quais demonstraram valorizar mais as disciplinas
reconhecidas como praticas (tais como o Estagio Curricular Supervisionado). Sobre isso,
Kolyniak Filho (1996, p.113) destaca que a pratica de ensino “constitui uma parte
fundamental do curriculo, na qual a relagéo teoria-pratica deve atingir o maior grau possivel
de explicitacdo”, desde que a teoria e a pratica sejam compreendidas num sentido amplo,
ou seja, que se reconheca que nao ha pratica sem teoria € nem teoria sem pratica, pois
“toda atividade humana envolve algum grau de reflexdo” (p.112).

Nesse contexto, a atitude reflexiva tem se apresentado na literatura como um
caminho para evitar os equivocos e limites recorrentes no modelo acima apresentado, pois
a pratica reflexiva possibilita a agdo consciente e abarca n&do somente conhecimentos
técnico-cientificos, mas também toda a experiéncia construida ao longo da vida (SCHON,
1992).

Cabe alertar que, segundo Ferreira (2006), a auséncia de elementos que estimulem
a reflexao sobre o cotidiano das aulas e a atuagao docente no decurso dos anos pode levar
a uma agao profissional repetitiva que vai se cristalizando ao longo da carreira.

Corroborando com o assunto, Townsend e Tomazzeti (2007) colocam que o habitus
professoral é constituido por um habitus rotinizado que envolve “automatismo, porque nao
envolve a utilizagdo consciente do uso dos esquemas de pensamento” (p. 211) e por um
habitus reflexivo o qual abrange a consciéncia, ou seja, “um pensar sobre os motivos da
sua acgdo, a partir do uso de uma sabedoria prudente” (p. 212). Dessa forma, entende-se
que a agao profissional repetitiva vincula-se ao habitus rotinizado.

Sobre a énfase na pratica, nos depoimentos também foi possivel perceber a
valorizagdo das disciplinas voltadas para a educagdo, uma vez que, por se tratar de um
curso de licenciatura, segundo os estudantes, sdo essas disciplinas que tratam diretamente
do tema escola e é justamente nelas que conseguem relacionar o que aprenderam nas

aulas com o que vivenciaram nas escolas durante os estagios.
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E mais uma vez aparece a dimensao afetiva como fator indispensavel na relagéo
pedagogica, evidenciando a necessidade de considera-la nos programas de formacao
(ESTRELA, 2010).

Em relacéo aos professores mais significativos, os estudantes assinalaram: os que
foram mais afetivos (Ae, Be, De, Fe, le e Je); o orientador devido a relagdo de afetividade
(Be, Ce e le); os professores que apresentam uma didatica interessante/ atrativa (De, Ee e
Fe); os professores que incitam as reflexdes nas aulas (De e He) e todos trouxeram
contribui¢cdes (Ge). Algumas dessas colocagdes podem ser observadas nos relatos:

“Os professores mais significativos pra mim foram aqueles que eu tive uma
afetividade maior, que tinham uma afetividade maior com os alunos, porque
vocé ndo se sente s6 mais um ali, vocé percebe que vocé ta sendo avaliado,
que alguém ta prestando a atencdo no que vocé faz, que o professor se
preocupa com vocé, te orienta: “vocé precisa mudar isso, isso e isso”,
porgue sendo vocé acaba se sentindo sé mais um” (participante Ae).

“‘minha orientadora S., eu acho que, pelo menos nesse quarto ano, ela ta
sendo a principal professora que ta me ajudando, ela ta orientando meu
TCC e também ta dando aula pra gente no quarto ano novamente e até ano
que vem eu pretendo complementar em outra faculdade e ela ta me
auxiliando, me ajudando em varias duvidas que eu possa ter” (participante
Be).

“tiveram alguns, devido a forma como eles trabalharam as disciplinas. Que é
0 que eu observo mais, tipo, tem professores do primeiro ano que eu nao
lembro de nenhuma aula, porque ndo me chamava ateng¢éo, ndo me marcou
assim, sabe? Mas pelo contrario, tem professores que eu lembro até hoje,
porque eles adotavam tal técnica quando ele ia falar na aula ou dar o
exercicio e isso eu lembro. Entdo o que foi significativo pra mim foi isso, a
forma de dar aula, as estratégias de ensino de alguns professores”
(participante Ee).

Nessa perspectiva do que foi significativo, os participantes apontaram outras
caracateristicas que valorizam nos professores, tal como: o comprometimento com a
profissdo (Be, Ce, Ge, He e Je); a disponibilidade (He) e o vasto conhecimento que estes
detem (Ce, De, le). Essas caracteristicas podem ser observadas nas falas:

“Ah, eu acho que séo pessoas extremamente inteligentes primeiramente,
desde o primeiro ano eu tive essa impress&o, sdo pessoas que passaram
por uma graduagéo, por um mestrado, doutorado, pés-doutorado e as vezes
vocé acaba vendo o curriculo Lattes dele, vocé vé que ele ja saiu pra fora, ja
sabe falar duas, trés linguas, assim, pessoas dedicadas, né? Que tiveram
20 anos de dedicagdo pra poder estar aonde eles estdo, acho que eu
valorizo demais esses professores aqui da faculdade. (...) Entdo, essa
dedicagdo, compromisso, inteligéncia. Acho que é muito tempo assim
estudando, ndo é facil assim, estudar, passar tanto tempo estudando. A
gente faz faculdade, mas pra gente no nosso nivel social até faculdade é



82

normal, agora vocé fazer além mestrado, doutorado e mais além ainda vocé
precisa querer muito, ter muita vontade, entdo eu admiro isso assim”
(participante Ce).

“aqui ele ta engajado com a sua profissdo, vocé tem onde encontrar ele,
vocé tem onde poder conversar com o professor, eu vejo isso como principal
diferencial dos professores da graduacgéo aqui” (participante Be).

Dentre os aspectos colocados como mais significativos, destaca-se os elementos de
afetividade bem como o comprometimento docente, os quais remetem aquilo que Contreras
(2002) denomina de “obrigagdo moral”’. A obrigagdo moral € uma das competéncias da
profissionalidade docente, a qual envolve o comprometimento do professor com o
desenvolvimento dos alunos enquanto pessoas, isto €, a demonstracdo de afeicdo pelos
alunos no sentido da urbanidade.

Porém, na escolha do orientador e do tema a ser desenvolvido no Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC), ndo é somente as caracteristicas significativas dos professores
que influenciam a tomada de decisdo. Nessa direcdo, observou-se que nos depoimentos
dos estudantes apareceram variados temas: o tema transversal pluralidade cultural; copa do
mundo 2014 e a midia; altetismo na escola; levantamento histérico e filoséfico das artes
marciais; o efeito do treinamento mental no ténis de campo; flexibilidade em idosos com
doencga de Alzheimer; capacidade funcional em idosos; a marcha do idoso com doenga de
Alzheimer; dor na ginastica laboral. Um dos participantes ainda nao tinha definido o tema,
mas disse que pretende algo na area da saude.

Sobre isso ha de se destacar a escassez de trabalhos com temas voltados para a
escola, fato inesperado por se tratar de um curso de licenciatura. Tendo isso em vista,
observou-se que dentre as motivagbes para os temas, os estudantes apontaram: o fato de
ser o tema trabalhado no laboratério que participavam (Ae e De); as experiéncias anteriores
a universidade (Ce, Fe e He); o interesse pelo tema (Ce, Ee, Ge e Je); a ajuda de um
professor para encontrar um tema (Be); por ser voltado para a licenciatura (Fe); por

identificagdo com a disciplina que abordou o tema (He) e por ser um tema emergente, ou
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seja, haver necessidade de mais profissionais que trabalham com isso (le). A titulo de

exemplificacdo, seguem alguns depoimentos:
“o tema porque no laboratério, eles comegaram a trabalhar com isso quando
eu entrei, comegaram a produzir esse livro e foi o tema que eu fiquei
encarregada de fazer para o livro e ai, uma coisa que ficou pra mim, que eu
queria ir um pouco mais além é considerar a opinido dos alunos, considerar
quais eram as experiéncias deles, o que eles sabiam sobre o tema e o que
eles gostariam que tivesse no livrinho de Educacgao Fisica” (participante Ae).
“Bom, eu escolhi esse tema devido as minhas experiéncias anteriores a
faculdade, sempre fiz atletismo e também atrelado a tudo o que vi na
faculdade, sem pensar em trabalhar com o bacharelado, como eu me voltei
pra esse lado da licenciatura, entdo eu tentei juntar os dois assim e deu
nisso” (participante Fe).
“A minha intengdo quando entrei na faculdade era a area da saude sempre

me interessei por isso, porque a Educagédo Fisica é algo preventivo, da
prazer em realizar” (participante Ge).

Cabe ressaltar que no caso do estudante Je houve interesse em outro tema,
relacionado ao curso de licenciatura, mas ndo pode ser desenvolvido por falta de professor
que se dispOs a orientar tal tema (o quanto as aulas de Educacédo Fisica influenciam no
processo cognitivo dos alunos, o quanto ela trabalha e melhora o raciocinio, légica etc).

No que se refere a escolha do(a) orientador(a), as motivagdes perpassaram: a
afetividade (Ae, Be, Ce, Ge, e Je); o fato do professor trabalhar com o tema escolhido (Ce,
Ee, Fe, He e Je); para ajudar uma amiga do mestrado na oportunidade de co-orientacdo
(De) e o interesse pela disciplina ministrada professor (le). Por exemplo:

“E o orientador foi devido ao maior contato com ele e também o apoio que
me deu” (participante Ge).

“E o orientador eu escolhi o C. porque ele trabalha com essa abordagem e
também trabalha com artes marciais” (participante He).

“Na verdade, minha amiga precisava de alguém pra ela co-orientar pra dar
um up no mestrado dela e eu precisava de um TCC, entdo a gente juntou o
util ao agradavel, e €, a gente ja participava do grupo e assim nés fomos nos
associando” (participante De).

Dos dados revela-se a permanente pertinéncia da chamada de atencao para o papel
da afetividade na relagao pedagdgica. Nesse contexto, Estrela (2010) coloca varias razdes
que justificam a necessidade de que os sistemas educativos atuais invistam na educacgao

emocional de alunos e professores, dentre as quais: o reconhecimento fundamentado das
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relagdes existentes entre cognigdo, emogéao e ética; a importancia da afetividade como um
dos pilares do convivio humano, entre outros.

Considerando as caracteristicas dos professores que os alunos valorizam, bem
como as motivagdes atuantes na escolha do orientador, identificou-se que todos os
estudantes entrevistados entendem haver diferenca entre orientador e professor. Porém,
um acredita que haja bastante diferenga enquanto que seis mencionaram que essa
diferengca é quase inexistente, salvo algumas peculiaridades de cada atuacdo, como
destacam: com o orientador se tem uma afinidade maior (Be, Ce, De, Ee, le e Je), ele
oferece atengdo mais individualizada e especifica (Ae, Be, Ce, De, Ee, Fe, He e Je), tem
maior relagdo com a pesquisa (Ge e He), ensina a buscar o conhecimento (He); ja o
professor tem sua fungédo mais limitada ao conteudo da disciplina (De e Ge), ele ensina o
conhecimento e atribui nota aos alunos (He). Como exemplo:

“Ah tem, tem. Com meu orientador eu tenho uma relagdo mais préxima,
vocé conhece no professor coisa que vocé nido conhecia quando ele te dava
aula. (...) orientador € bem diferente de ser professor, porque o professor vai
passar algo muito maior que engloba muito mais coisas do que o orientador,
voceé vai afunilando até chegar num ponto em comum (...) o professor & mais
preso a alguma coisa assim, ele tem que passar aquilo, entdo ele é mais
preso, ele é mais, ndo sei se a palavra seria mais submisso as questdes da
disciplina” (participante De).

O aumento da proximidade com o professor possibilitado no processo de orientagdo
€ visto como um diferencial para estes estudantes. Nessa direcdo, Ceregatto (2009)
verificou, em seu estudo realizado com egressos (de 2003 a 2007) do curso de Educacgéo
Fisica - objeto dessa investigagédo, que de modo geral os ex-alunos acreditam na existéncia
de diferenca entre professores e orientadores. Esta diferenca reside no fato de haver uma
relagdo mais pessoal com o orientador, ao passo que, com os professores esta relagdo
permanece mais no dmbito profissional.

Pensando a formagao como um todo, surgiram depoimentos do tipo:

“o que eu vejo que ta me fazendo crescer, o que vai fazer o diferencial pra
mim daqui pra frente s&o os projetos de extensdo, a pesquisa que dentro da
universidade a gente tem a oportunidade de estar realizando. Eu acho que
essas pesquisas que envolvem o estagio supervisionado, acho que sio de
extrema importancia para formagdo, porque ndo adianta vocé ter s6 as
disciplinas, se nao tiver os projetos de extensdo, a oportunidade de realizar
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pesquisas, acredito que somente as disciplinas teéricas ndo dariam conta de
acho que praticamente nada, somente dos contetdos, mas a formagao
enquanto professor ia ser muito defasada” (participante Be).

“outras coisas que me marcaram foram as aulas que a gente tinha que ir,
apresentar um seminario ou ir la para montar uma aula e apresentar para a
sala, essa parte que a gente tem que ir Ia e sei la, assumir o papel de
protagonista. Acho que isso, eu aprendo muito mais na pratica, fato, eu
consigo absorver quando eu assumo e vou la e fago” (participante De).

“Entdo, aqui na faculdade, na universidade, eu vejo exatamente o contrario.
Eu tive que trabalhar bem essa parte mais tedrica, vamos dizer assim, da
Educacéo Fisica. A parte pratica a gente teve alguns fundamentos, s6 que
nao teve todos os fundamentos de todos os esportes e o lado tedrico, o lado
das...principalmente agora a partir do 3° ano da licenciatura, eles trabalham
muito as disciplinas como a Educagdo Fisica escolar, os estagios, as
politicas da educacédo. Todas essas disciplinas trabalham muito em cima
dessa parte tedrica de como dar aula, do que vocé deve trabalhar na aula e
tal. Entdo eu vejo o contrario do que eu tinha de base antes de entrar na
universidade (...)eu nao tinha formagao nenhuma nessa parte, mas isso vem
sendo trabalhado faz dois anos aqui na faculdade e eu cresci muito. Entdo
veio a completar o que eu ja sabia. Apesar que a parte pratica aqui na
universidade ser praticamente zero” (participante Ee).

“Principalmente nesses dois Ultimos anos que s&o ap6s a nossa opgao por
licenciatura ou bacharel, que estdo sendo bem especificos, bem

interessantes as discussdes que os professores estdo levantando sobre os
problemas que a gente pode enfrentar no nosso dia-a-dia” (participante Fe).

Como consta nestes trechos e em outros depoimentos, os estudantes relataram ter
sido importante na formacgdo: a diversificagcdo dos conteludos e metodologias (Ae); os
projetos de extensao e os laboratérios para desenvolvimento de pesquisas (Be); os estagios
curriculares (Be e Ce); as disciplinas especificas da licenciatura (Fe e Je); as disciplinas
mais exigentes e que envolve lideranga e exposi¢édo (De); a teoria (Ee); auséncia de pratica
(Ee); conhecimento construido na troca interpessoal (He); o exemplo dos professores (le e
Je) e o conteldo teodrico-pratico (Ge). Além disso, também ressaltaram aspectos como:
valores (Ae e He); afetividade (Be, Ge e le); relagbes interpessoais (Ge); consciéncia da
diversidade de pessoas (He) e o aumento de conhecimento proporcionado nessa formagao
(le).

Por fim, para encerrar este eixo, em tom de avaliagdo, os estudantes “classificaram”
a formacéo recebida utilizando palavras do tipo: perfeita (Be); quase perfeita (le); excelente

(Ce); muito boa (Ee, Je); boa (De, Ge e He); razoavelmente boa (Fe). E ainda, apontaram
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alguns pontos que consideram importantes para a formagdo e que a universidade
contempla:

‘por ja ter estado em outra faculdade eu vi essa formagdo como que
totalmente me capacitando para lidar com as escolas, mas sei la, eu vi uma
formagéo na base do perfeito devido o meu comprometimento com a
graduacdo, porque eu sempre tive atento, sempre procurei ir atras dos
professores, saber o que tava acontecendo e sempre tendo outros
elementos para me basear assim, ndo sé as aulas dos professores, sempre
correndo atras das minhas necessidades, das dificuldades que eu tinha. E a
proximidade dos professores daqui também é extremamente importante,
facilita muito a sua formagéao e acho que é isso” (participante Be).

“as vezes a gente reclama de ter que fazer projeto, projeto pra isso, projeto
pra aquilo, mas acho que isso € um diferencial assim, comparando com
outras faculdades, porque que nem em faculdades particulares as vezes é
sé ir na escola, assinar o papelzinho e voltar. E aqui ndo, vocé prepara, vocé
faz o projeto, vocé estuda o contexto da idade, da escola e prepara tudo de
acordo com essa realidade e faz as aulas conforme o que vocé acha que vai
dar mais certo. Entéo, esse é o diferencial daqui, ndo tem nem comparagao
assim. Da trabalho, as vezes é chato, mas é o diferencial, porque te prepara
de fato” (participante Ce).

“eu acho que os conhecimentos que eu obtive aqui foram excelentes (...) os
melhores professores estdo aqui, além de eles estarem sempre abertos
para a gente chegar e perguntar alguma coisa, acho que esse € um dos
diferenciais desse curso” (participante le).

“acho que aqui tivemos bons professores, salvo excegdes, e também boas

oportunidades de experimentar na pratica o que aprendemos nas aulas,
como por exemplo, nos estagios e nas extensdes” (participante Ge).

Como ¢é possivel notar, citaram aspectos como: oferecimento de capacitagéo total,
desde que o estudante tenha comprometimento (Be, Ce e Ge); proximidade dos
professores (Be e le); professores exigentes (Ce); os melhores professores da area estao
na universidade estudada (Ge e le); o curso traz oportunidades praticas, como o estagio e
os projetos de extensdo (Ge) e oferece conhecimentos excelentes (le). As experiéncias de
vida anteriores ao ingresso na universidade sdo também importantes para se entender por
que os estudantes, apesar de estudarem na mesma instituicdo universitdria e no mesmo
periodo, tém avaliagdes distintas da formacao recebida.

E outros pontos que consideram merecer atencdo no sentido de melhorar:
necessidade de atualizar algumas disciplinas (Ae); melhorar a distribuicdo das disciplinas na
grade curricular de forma a ndo sobrecarregar os estudantes e ndo comprometer a

dedicagdo nas aulas (Fe); acrescentar mais discusbes sobre saberes e pratica docente
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(He); diminuir a rotatividade de professores durante o curso, por motivo de licengca por
exemplo (le) e aumentar a comunicagao entre os professores (Je). Eis alguns exemplos:

“Eu ndo tenho assim muito do que me queixar, l6gico que tem uma coisas
que..., né? Que é ruim, que deveria ter contribuido mais, algumas disciplinas
que acabam ficando com conceitos, com conteudos antigos. Entao, ndo tao
na realidade sabe? Parece que ndo acompanha a realidade. Porque hoje em
dia tem muita coisa diferente e os professores que nao se atualizaram nao
contribuiram muita coisa pra mim” (participante Ae).

“poderia ser melhor na distribuicdo das disciplinas, os horarios, porque as
vezes a gente podia aproveitar melhor uma disciplina, mas n&o da porque a
gente tem zilhdes de coisas pra fazer, entdo, sdo varias obrigagbes ao
mesmo tempo, de outras disciplinas” (participante Fe).

“Acho que s6 nao foram perfeitos por essa questdo de muitos professores
estarem de licenga, se aposentarem” (participante le).

Como é possivel observar, o saber da experiéncia possui fortes vinculos com a
socializagdo secundaria. Para Tardif (2002) a escola de educagido basica (Ensino
Fundamental e Médio), bem como os estudos pds-secundarios ndo especializados etc (vide
quadro 1, p.31) sao fontes sociais para aquisi¢cao de saberes dos professores.

Nesse sentido, entende-se que através do saber da experiéncia os estudantes séo
capazes de perceber as diferengas entre os professores e suas aulas, pois os alunos ja
chegam no curso de formacao inicial com alguns saberes sobre o que é ser professor. A
experiéncia deles “possibilita dizer quais foram os bons professores, quais eram bons em
conteudo mas ndo em didética, isto é, ndo sabiam ensinar” (PIMENTA, 2002, p.20). Além
disso, sdo capazes de apontar quais professores foram significativos em suas vidas de
forma a contribuir para sua formagédo humana.

Nesse eixo observou-se a diversidade de aspectos que influenciaram a formagéo
inicial, aspectos que perpassam desde a dimensao profissional até a dimensao pessoal.
Sobre isso, Novoa (1999a) nos lembra que a formacdo docente deve valorizar o
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores, pois uma parte do profissional esta

na pessoa, assim como, uma parte da pessoa esta no profissional.
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4.2.2. Os saberes da experiéncia.

Segundo Tardif (2010) as praticas provenientes da experiéncia dependem dos
conhecimentos e competéncias anteriores a formacgéo, das crencgas e atitudes pessoais com
relacdo ao ensino e aprendizado. No entanto, ainda s&o bastante recentes as pesquisas
que se debrucam a compreender a experiéncia docente no campo da Educacgéo Fisica
(LEAL; FERREIRA, 2011).

Nas observacdes das aulas realizadas na universidade os alunos colocaram que
utilizam muito os saberes da experiéncia e entendem que as experiéncias anteriores
também contribuem para a formagdo, bem como para a pratica profissional. Também
demonstraram ter consciéncia do quanto as experiéncias anteriores estdo presentes:

“Comecei a trabalhar desde os 15 anos e aprendi a ser bem apresentavel,
tratar bem as pessoas, ser sorridente” (participante Oo).

Nessa perspectiva, os estudantes apontaram que, das experiéncias que ja tiveram,
levam para a pratica profissional: a vivéncia de danca (Ae); a vivéncia de esporte (De e Ee);
a vivéncia de recreacao (De); a empatia, uma vez que ja foi aluno (le); brincadeiras de
infancia com criangas mais novas (Ge); o contato com as pessoas, saber se relacionar (Fe
e He) e saber buscar o conhecimento (He).

No rol de experiéncias que estes estudantes possuem se destacam aquelas que
contribuem para a realizacdo de suas agdes docentes e € através delas que se constroi o
jeito préprio de ensinar (RANGEL-BETTI; MIZUKAMI, 1997; FERREIRA, 2006).

Considerando as experiéncias anteriores a formagédo profissional, Lelis (2008)
reconhece a forca e influéncia da socializagdo familiar e escolar na pratica profissional, uma
vez que, estas sdo incorporadas na forma de disposicdes duradouras e transferiveis
(habitus social) que organizam o pensamento e as praticas dos docentes no dificil transito
entre a experiéncia escolar e o inicio do exercicio profissional.

Mais especificamente, na analise das observagdes notou-se que apareceram
menc¢des sobre as experiéncias anteriores no que se refere aos professores da educagao

basica:
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“‘Quando vocé ndo sabe como agir vocé lembra de como o seu bom
professor fazia, a familia, os valores” (participante Mo).

Da mesma forma, nas entrevistas destacaram levar para a pratica profissional: a
forma como os professores lidavam com os alunos, mantendo uma relagcédo afetiva, de
proximidade (Be, De, Ge, He e le); trabalho de valores (Ae e le); a parte pratica das aulas
(Ee); a variacdo das estratégias de ensino (De); variagdo dos conteudos (Ge); professores
exigentes (Ae).

Sendo que, para alguns, essas experiéncias também foram marcadas no sentido de
querer fazer diferente do que viveram nas aulas, cuidando para que nao haja: auséncia do
trabalho de valores (Ce, Ee, Fe e Je) e baixa diversificagdo dos conteudos (Ae, Be, Ce, Fe,
le e Je). A titulo de ilustragdo, seguem alguns trechos de depoimentos:

“a importancia de conseguir passar bem o contelido para os alunos e
verificar a apreensado deles, e tipo, exigir mais dos alunos. Isso eu lembro
porque um professor fazia muito isso com a gente e na época eu achava
ruim, mas agora eu acho que ele tava certo, tinha que exigir mesmo, exigir
que o aluno conseguisse reproduzir o conteudo, porque, sei la, as vezes a
gente acha que o minimo ja t4 bom e o que ele cobrava acho que era o mais
correto (...) a Educagao Fisica tem tanto contetido e os professores acabam
passando so esporte” (participante Ae).

“Principalmente a proximidade dos alunos e a forma de, € meio
ambigiidade, mas a forma de lidar com os alunos (...) O que eu guardei
bastante foi a proximidade com os alunos, que até hoje na pratica de ensino
eu prezo bastante” (participante Be).

“Eu sempre fui mesmo uma pessoa da pratica, entdo eu vou buscando na
pratica as coisas que eu ndo consigo suprir no conceito, eu sempre fui
assim, eu acho que eu sempre tive um jeito de na pratica conseguir reverter
o jogo pro meu lado. O que eu fiz antes, no esporte essa parte da disciplina,
da coisa regrada assim, porque sempre fui apaixonada e quando vocé gosta
do que vocé ta fazendo vocé vai fundo assim. Agora da recreagdo mesmo
acho que mais essa parte de, ai, eu consegui ser mais desinibida mesmo
por causa da recreagao, porque eu era timida sim antes e foi uma coisa que
foi me moldando, agora ndo sei se consigo mais sair desse perfil’
(participante De).

“Eu sempre fiz alguns “bicos” e tive contato com pessoas, que acho que isso
foi primordial. Até hoje eu me utilizo disso na Educagéo Fisica e acho isso
bem interessante. Acho que também como lidar com pessoas, como se
portar em determinadas situa¢des, acho que isso € o que eu mais carrego
até hoje pra mim” (participante Fe).

“Bom, do cursinho (preparatorio para o vestibular), acho que aprendi
algumas coisas que levo sempre comigo, o cursinho me ensinou como
buscar as coisas, o conhecimento, saber buscar, ser autbnomo”
(participante Ge).
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“Eu acho que é saber me p6r no lugar do aluno, como eu ja estive nessa
posicdo de aluno, entdo eu consigo saber o que o aluno quer, o que leva a
motiva-lo. Entdo isso até hoje eu utilizo um pouco como, me colocando no
lugar deles, saber se eles vao gostar, ou ndo, da disciplina, da area”
(participante le).

“As experiéncias que eu tenho na verdade sdo de reflexdo daquilo que
aconteceu de ruim nas aulas de Educacéo Fisica. Entéo, tudo o que ocorria
la, até o descaso pela profissdo, pelos alunos, até por conhecer as
necessidades ndo atendidas. Entdo eu tenho aquele exemplo unico do que
nao fazer nas aulas de Educacéao Fisica” (participante Je).

Pimenta (2002) destaca que os alunos vao para a formagéo inicial detendo saberes
sobre o que é ser professor, pois carregam consigo sua experiéncia de alunos a qual lhes
possibilita distinguir aspectos significativos e nao significativos do ser professor. Na medida
em que sdo capazes de discernir as agdes “favoraveis” ao trabalho do professor das acdes
“prejudiciais”, os futuros professores buscam levar para a sua pratica somente as que sao
tidas como acdes de um “bom-professor” (GALVAO, 2002).

Nas observacgdes realizadas na universidade (na disciplina de pratica de ensino) os
estudantes demonstraram considerar a pratica como algo indispensavel para a formacgao:

“Ter bom conteudo n&o basta para ser bom professor. O estagio possibilita a
experiéncia pratica e perceber que conforme o contexto muda a situagéo”
(participante Eo).

Nas entrevistas isso pode ser confirmado, isto é, nos depoimentos apareceu a
valorizagéo da pratica para a formagéao e pratica profissional. Para os participantes Ce, Ee e
le, eles aprendem mais na pratica (inclusive Ee ndo vé a teoria como algo tao importante).
No entanto, Ce, De, Fe, le e Je dizem nido desconsiderar a teoria. Ja De, disse que vé a
pratica como consequéncia da teoria. A participante He ressaltou que a pratica € pouco
desenvolvida na graduagéo (se concentrando mais nos estagios curriculares). A teoria &
vista como diferente da pratica (le) e a pratica é tida como modelos de como fazer (Je).

De modo geral, destacaram que entre as fungbes da pratica estdo: verificagdo de
aprendizagem (Ae, De, Fe e He); preparagéo para lidar com diferentes situacbes (Be e Je) e
melhora o dominio das habilidades e competéncias do ser professor (Ge). Alguns trechos a

titulo de ilustracao:
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“‘quando eu vou para a pratica € que eu vejo se eu consegui aprender,
absorver alguma coisa, se eu to conseguindo passar esses conteudos como
devem ser passados” (participante Ae).

“o espaco que essa pratica ocupa na minha pratica profissional &€ quase que
se nao for 100% é quase 100%, que eu vejo a pratica como essencial para
vocé se profissionalizar na licenciatura em vista que vocé pode se deparar
com diferentes realidades” (participante Be).

“Ah, acho que boa parte assim, 60%, 70% acho que a pratica assim. Pra
mim eu acho que aprendo muito mais na pratica do que na teoria. Logico
que é importante voceé ler, vocé ter um contexto tedrico para poder dar aula,
mas acho que a pratica pra mim & fundamental” (participante Ce).

“acho que eu s6 sou pratica na verdade. Acho que eu gosto dessa parte da
acgdo, sabe, fazer acontecer (...) Acho que essa é a parte da pratica, ela é
uma conseqiiéncia da teoria, acho que ela vem depois da teoria”
(participante De).

“Entdo, a pratica € o que eu me dou melhor na verdade, assim, tipo, eu
consigo trabalhar muito melhor a parte pratica do que a teérica, tanto pra
mim, pra eu entender melhor do que se trata e tal quanto para trabalhar com
outras pessoas, os alunos no caso (...) quando fica sé na teoria, muito na
teoria, pra mim ndo desenvolve nada, eu ndo consigo assim” (participante
Ee).

“Na teoria fala muito, fala muito e chega na pratica é totalmente diferente
que é na teoria” (participante le).

Como apontado anteriormente, a visdo dicotomizada entre teoria e pratica leva a
valorizagdo de uma em detrimento a outra, no caso, os estudantes tendem a valorizar a
pratica, pois € nela que tém mais seguranc¢a, ou seja, quando a teoria “ndo funciona”,
principalmente em situagdes de improviso, é nas experiéncias vividas que se ancoram.
Nesse sentido, Gauthier (1998, p.342) aponta que o docente “constréi uma boa parte de seu
saber na agéo”.

Nessa perspectiva, notou-se, nas observagdes, que além dos estagios curriculares
estes estudantes desenvolvem outras praticas profissionais e que inclusive levam
elementos dessas outras praticas para a pratica pedagégica:

“Trabalhei em hotéis chiques e tive que aprender como me comportar la.
Trabalhei com criangas carentes, é diferente. Joguei em clubes com e sem
uniforme” (participante Do).

“Também levo as experiéncias das aulas de Educagédo Fisica e as
experiéncias do trabalho com recreagdo que € parecido com o professor,
pois lida com pessoas, tem que dar atengdo a todos, falar em publico (...)
Vejo a experiéncia com recreag¢do mais positiva do que prejudicial, eu trouxe
uma experiéncia muito grande que me ajudou muito” (participante Eo).

“Levo a experiéncia minha da escola e com recreagao” (participante Lo).
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Nas entrevistas confirmaram esses dados apontando as seguintes praticas:
recreacao em acampamento, no SESI, hotéis e animacgéo de festas de aniversario (Ae, Be,
Ce, De, Ee, Fe, Ge, He e le); projetos de extensao (Ae, Be, De, Ee, Fe, Ge, He, le e Je);
grupos de estudo (Be, Ce, De, Fe e Je); iniciagdo cientifica (Be); academia (Be, De e Je);
natagéo/hidroginastica (Be e De); organizagdo de eventos (Be e De); esportes, ginastica
(De); danca de salao (Fe); eventos da secretaria, como o “agita a praca” (Ge) e judo (le).
Segue um trecho como exemplo:

“Eu trabalhei numa academia aqui, eu sei que é meio complicado isso
porque eu sou da licenciatura e tal, mas & que, ah, sei la, eu preciso na
verdade, por questdo financeira eu ndo tenho como ficar parada em Rio
Claro e o horario que eu tenho aqui € a noite e eu peguei esse trabalho pra
fazer e eu ja tinha experiéncia porque eu trabalhei, estagiei um ano no SESI
e ai tudo o que aprendi no SESI eu vou tentando aplicar aqui, as coisas que
eu aprendi na faculdade, sei que ndo é muito na nossa area de educador,
mas & o que se tem pra hoje. (...) E, bacharelado mesmo. Era aula de
natagdo, aula de futsal, volei, basquete, sempre auxiliando um professor.
Entéo, era esporte, academia, ginastica, o “Super Férias” que é recreagéo e
organizacgao de evento. O “Super Férias” € feito totalmente pelos estagiarios
(...) dai acho que vem uma boa bagagem minha” (participante De).

No entanto, como identificado nas observagbes, os estudantes de modo geral
entendem que ha algumas diferencgas entre estas outras praticas e a pratica do professor:

“Na recreagdo nao tinha essa experiéncia, esse peso, as vezes vocé nem
voltava a ver a crianga, ja enquanto professora tem um peso maior, um
vinculo maior com os alunos. (...) Professor da mais énfase no conceitual,
procedimental e atitudinal. Recreador tem que ta mais animado, tem menos
responsabilidade. (...) Percebi a mudanga de recreador para professor
quando eles pediam sempre queimada, ai pensei que ndo podia ser assim,
precisava um pouco mais de autoridade (...) Acho que a recreagdo € um

artificio para conduzir a aula”.” (participante Do).

“Trabalhei muito com recreag¢@o e acontece muito isso de passar dois dias
com a crianga e nunca mais vé&. No estagio nao. E legal também porque
damos aula para duas faixas etarias diferentes, com a 42 série falamos
individualmente com o aluno para ajudar a realizar a tarefa. Ja o 1° ano séo
do mesmo nivel, ai falamos para todos ao mesmo tempo. E, como eu disse,
eu era recreador, no comego do estagio eu queria passar mais brincadeira.
Hoje eu vejo isso como algo mais separado “professor” e “recreador”. Hoje
me vejo mais professor (...) Nas primeiras aulas demos um monte de
brincadeiras e chegou uma hora que acabou as brincadeiras. E ai, e a
préxima aula? Ai pensamos que teriamos que trabalhar de outra forma”
(participante Eo).

“Na recreacdo vocé ndo tem objetivo, conteudo. Ai se vocé fazer recreagdo
na aula n&o vai dar certo” (participante Go).
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Como foi possivel observar, os saberes da experiéncia destes estudantes sao
compostos por diversos aspectos presentes em suas praticas. Aspectos presentes ao longo
da vida e que perpassam os diversos conteudos da Educacéo Fisica (esporte, lutas, danca,
ginastica), bem como atividades recreativas, entre outros.

Cabe lembrar que a constituicdo da experiéncia se da ao longo da vida, incluindo as
experiéncias vividas durante as socializagbes primaria e secundaria e também por
intermédio do tempo de carreira, através do qual os professores vdo descobrindo como
desenvolver e mobilizar a experiéncia durante o exercicio da docéncia (RANGEL-BETTI;
MIZUKAMI, 1997).

4.2.3. Os saberes docentes e a pratica profissional.

Na pratica pedagdgica ha uma pluralidade de saberes que sdo mobilizados e que
fundamentam tal pratica (TARDIF, 2002). Essa afirmacgéo foi constatada na observacao dos
estagios realizados nas escolas, uma vez que se buscava conhecer como estes saberes se
manifestavam no decorrer das aulas do estagio. Nas aulas preparadas e ministradas por
estes estudantes haviam: brincadeiras da infancia (taco/bets, queimada, pega-pega, pular
corda, morto vivo, batata quente, coelhinho sai da toca, rouba o rabo); estratégias que
geralmente sdo utilizadas em recreagéo para atrair a atengdo dos alunos (por exemplo a
fala: “pan pard ran” e os alunos responderam “pan pan”); atividades e conteudos
trabalhados pelos professores universitarios (cultura corporal de movimento, uso de
materiais alternativos, sequéncia didatica para ensino do salto tesoura do atletismo); bem
como foi possivel observar que, de modo geral, os estudantes organizaram as aulas
conforme aprenderam na disciplina de pratica de ensino, isto é, dividiam a aula em: parte
inicial (momento em que conversavam sobre o conteudo da aula, faziam alongamento,
aquecimento), parte principal (momento no qual o conteudo tido como objetivo da aula era
diretamente abordado) e parte final (momento que geralmente foi utilizado para conversar
sobre a aula ou fazer uma atividade de volta a calma).

No que se refere ao modo de organizagdo da aula aprendido nas aulas

universitarias, confirma-se na fala da entrevista:
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“Eu também uso algumas coisas da faculdade, como a organizagéo da aula
em parte inicial, principal e final e esse jeito eu aprendi aqui nas disciplinas”
(participante Ce).

De modo geral, os aspectos observados remetem principalmente aos saberes da
experiéncia, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes da formacgao profissional,
0s quais se destacaram também nas entrevistas. Nelas os estudantes colocaram que
durante a pratica profissional mobilizam os seguintes saberes: saberes aprendidos nas
disciplinas (Be, Ce, De, Ee, Fe, Ge, He, le e Je); saberes advindos da experiéncia (Ae, Be,
Ce, De, Ee, Fe, Ge, He, le e Je); saberes provenientes de livros (Ae, Be, Fe e He); saberes
cientificos (Ae); saberes decorrentes da observacdo de outras pessoas (Ae, Ge e le);
valores (Ce e He); reflexdo (Ge) e da personalidade (Ae). Como exemplo:

“ir atras de livros, essa parte mais cientifica, e também da observagao de
outras pessoas” (participante Ae).

“eu procuro me basear nas disciplinas da faculdade, primeiramente eu vejo
0 que eu posso enxugar das disciplinas, o que eu posso tirar delas, o que eu
posso estar trabalhando nas minhas aulas. Se o que eu pego daquelas
disciplinas ndo atinge o meu objetivo, ndo deixa o conteido completo, eu
vou nas referéncias procurar algum livro, alguma outra referéncia mesmo,
que a disciplina minha forneceu. Diante disso, as vezes, vocé chega durante
a aula, o contetido que vocé montou, as atividades que vocé montou n&o da
certo eu utilizo das experiéncias anteriores que eu tive nos outros estagios,
no SESI e aqui mesmo dentro da faculdade, durante as aulas, que em
muitas disciplinas nés ministramos aulas, pra n6s mesmos, mas sao
atividades que marcam e facilitam quando a gente ta diante dos alunos e
tem a necessidade de modificar a metodologia ou atém mesmo de modificar
os conteudos para que a aula progrida” (participante Be).

“‘me baseio na parte pratica que ja tive, essa parte da movimentagéo e
também dos valores que estdo embutidos nessa pratica, principalmente no
caso das artes marciais que geralmente envolve uma filosofia, uma filosofia
de vida, e tal. Entdo, de modo geral eu me fundamento no saber que adquiri
nas aulas aqui da faculdade, nas leituras que fiz e também procuro manter o
mesmo modelo que a antiga professora do boxe fazia nas aulas. As vezes
improviso de acordo com as minhas experiéncias e procuro comentar o meu
trabalho com os colegas” (participante He).

“Ah, principalmente nas minhas aulas de judd eu utilizo mais as minhas
praticas, a minha experiéncia. Ja no SESI, no PROFIT e PROPARK, eu
utilizo mais os saberes adquiridos aqui na faculdade, como por exemplo,
saber lidar com determinada faixa etaria, tanto com idoso quanto com
crianga, com aulas ludicas ou de lazer” (participante le).

Com relagédo a esses depoimentos observa-se, com o devido cuidado, a unanime

valorizagdo dos saberes da experiéncia, trazendo subjacente a ele os outros saberes e
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apontando para a importancia que este apresenta para a formagdo de professores. No
entanto, Tardif (2010) nos alerta sobre a necessidade de melhor elucida-lo e, ainda, aponta
alguns dos limites desse saber, como por exemplo, o fato de ser um saber singular e local o
que leva a dificuldade em partilha-lo.

Sobre este limite, encontrou-se aproximac¢des com o estudo de Larrosa-Bondia
(2002, p.27) ao afirmar que

O saber da experiéncia € um saber particular, subjetivo, relativo,
contingente, pessoal. Se a experiéncia ndo é o que acontece, mas o que nos
acontece, duas pessoas, ainda que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo
fazem a mesma experiéncia. O acontecimento € comum, mas a experiéncia
€ para cada qual sua, singular e de alguma maneira impossivel de ser
repetida.

Entretanto, ndo se pretende apresentar uma proposta de formagéo nesse momento
e nem € esse 0 objetivo do estudo, mas de apresentar a importancia de se aplicar esforgos
para desobscurecer os saberes da experiéncia e incorpora-lo de forma mais consciente e
efetiva nos programas de formagdo, de modo a dar subsidios para que os futuros
professores possam utiliza-los em suas praticas pedagogicas de forma reflexiva e
autdbnoma.

Assim, conhecer melhor este saber implica ndo isola-lo dos demais, mas perceber
que ele também ¢é plural. Nele, os outros saberes vém mesclados de forma interdependente
no agir na urgéncia e decidir na incerteza (Perrenoud, 2002). A improvisagdo na aula ou
mudanca de rotina, bem como de estratégias e conteudos ndo acontece por acaso.

Um outro fato interessante observado nas aulas universitarias foi que os estudantes
apresentaram certa percepgdo da presenca desses saberes experienciais nas aulas que
ministraram nas escolas, isso pode ser observado nas falas que ressaltam a necessidade
de improviso nas aulas:

“‘Pensava que o plano de aula e o cronograma eram suficientes, mas as
vezes acaba tendo que improvisar” (participante Ho).

“Pensava que ia ser mais facil o contato com os alunos e ndo achava que ia
precisar improvisar tanto” (participante Po).

“A experiéncia de trabalho ajuda a enxergar que €& natural improvisar”
(participante Oo).
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“um bom profissional ndo tem s6 uma atividade, sabe improvisar, criar. E
tem que ter uma mediagéo entre a vontade dos alunos e a autoridade do
professor” (participante Ro).

Esse reconhecimento remete a Perrenoud (2002) que aponta o habitus (composto
inclusive pelas experiéncias) como a “‘gramatica geradora das nossas praticas” (p.24), no
sentido de que existe um sistema de esquemas que orientam tanto a improvisagdo como a
acao planificada, tanto a invengao de novas estratégias como a concretizagcdo de esquemas
e receitas, tanto as condutas inconscientes ou rotineiras como as decisdes. Nessa
perspectiva, o autor afirma que nossas agdes possuem uma memoria e, dessa forma, todas
as vivéncias ficam registradas podendo ser usadas, principalmente em situa¢des urgentes

que requerem improviso, comuns na vida dos professores.

4.3. Identidade docente: o exercicio da profissionalidade docente como
pratica do habitus professoral.

O entendimento adotado para “pratica docente” nesse trabalho vai na dire¢do das
praticas de ensino ou praticas do ensino decorrentes daquilo que se denomina por pratica
pedagdgica, ou seja, uma pratica intencional que traz subjacente a ela elementos da teoria
(conhecimentos, saberes) e da experiéncia (vivéncias).

Nos estudos de Benites (2007, p.11) foi encontrado que “o termo pratica pedagoégica
ndo possui uma definicdo Unica, podendo aparecer como sindbnimo de pratica educativa,
pratica de ensino ou pratica como componente curricular e se referir a mesma coisa”.

Nessa perspectiva, cabe esclarecer que a pratica docente é vivenciada como um
processo individual, isso devido as diferentes situagdes e as caracteristicas pessoais que
permeiam o pensamento e as atitudes do professor diante das situagdes. Tendo em vista o
conceito de pratica docente, observou-se diferentes perspectivas, como a de conhecimento
da realidade e do entorno escolar...

“Pratica docente é vocé estar atento e primeiramente acho que é
diagnosticar a realidade que o professor na sua pratica vai lidar, vocé
entender o que os alunos querem e o0 que vocé tem a capacidade de ensinar
e saber entender os alunos e (pensativo). Acho que nunca parei para pensar
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muito sobre isso, mas é isso, vocé diagnosticar a realidade dos seus alunos,
entendé-los e posteriormente utilizar as experiéncias que vocé adquiriu
durante a graduagdo e pesquisas e saber colocar essa experiéncia em
pratica durante a sua pratica docente”. (participante Be)

Em outro momento os depoimentos focalizaram o exercicio da profissionalidade
docente...

“vai além de vocé ensinar os conteldos basicos para os alunos. Acho que é
vocé formar pessoas criticas e vocé ensinar valores para os alunos,
construir valores junto com eles né? Basicamente é isso, & ir além de sé
ensinar os conteudos, é formar o cidaddo mesmo”. (participante Ae)

“Acho que é mais do que o momento da sala de aula, é mais do que o
momento que vocé ta passando para o aluno uma atividade, alguma coisa, o
conhecimento. E tipo, trazer pra si isso, tipo, agarrar mesmo, pensar que
vocé ta lidando com pessoas e vocé é muito influente na vida dessas
pessoas, crianga, adulto, o que seja. A pessoa espera algo de vocé e vocé
tem que corresponder a isso, € em tempo integral assim, vocé é professor o
tempo todo assim, ndo € 50 minutos de aula e vocé tem que pensar em
ética, em conhecimento, em varias coisas e tem que tentar trazer tudo isso”.
(participante De)

“é dificil definir. A pratica docente é as competéncias do professor, a forma
como ele atua, envolve os saberes docentes também”. (participante Fe)

“Pratica docente pra mim é a forma de intervir, mediar e construir a
formagéo dos alunos”. (participante He)

“eu acho que a pratica docente assim é fundamental, por ela que eu to aqui,
por ela que eu to me formando, por ela que eu quero formar outras pessoas,
fazer parte da vida dessas pessoas”. (participante Je)

Houve também aqueles participantes que chamaram a atengéo para a pratica de
ensino, entendendo que esta traz subjacente a ela uma intencionalidade...

“Eu vejo que é o que a gente ta tendo na disciplina de estagio. Eu ndo tenho
isso muito definido assim, mas eu vejo que é essa pratica que a gente ta
tendo, de como dar aula, como ser um bom professor, o que trabalhar com
as criangas, com os alunos, eu vejo dessa forma”. (participante Ee)

“Nao sei ao certo, mas acho que & o desenvolvimento da relagdo entre
professor e alunos, em que ambos trabalham o conteudo de acordo com a
realidade em que estdo inseridos e que possa ter desenvolvimento sobre o
assunto tema desenvolvido em aula e que aborda coisas do cotidiano”.
(participante Ge)

“acho que é o ensinamento dos professores, do conhecimento que eles
tém”. (participante le)

E foi assinalado como importante o dominio dos conhecimentos...
“pratica docente é ndo sé dar aulas, mas vocé ter todo o dominio de todos

0s, ai como posso falar?, de todos os pedacgos pra poder dar uma boa aula,
uma aula completa (...) Ah, atitudes né? Saber-fazer, saber identificar,
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saber entender o contexto dos alunos, saber escutar os alunos, o que eles
gostariam de fazer, o que eles pensam, o que eles vivem, o que eles podem
trazer de fora da escola” (participante Ce)

Como foi possivel observar, houve indicagbes de uma certa diversidade quanto a
compreensdo do conceito de pratica docente. Sendo que, de modo geral, este foi atrelado a
formacgéo do cidadao, identificagdo do contexto e realidade do aluno, a pratica (no sentido
de fazer) de ministrar aulas, competéncias e saberes docentes, transmissdo do
conhecimento.

Apesar de apresentarem nocgdes diversas, foi possivel observar que estas estdo
presentes no conceito de profissionalidade docente colocado por Contreras (2002), o qual &
formado pelo tripé: obrigagdo moral, compromisso com a comunidade e competéncia
profissional.

Diante dos conceitos relatados os estudantes avaliaram sua propria pratica docente
como: precisa melhorar (Ae, De, Ee, He e Je); foi se aperfeicoando ao longo do curso (Be e
De); tenta fazer o melhor mas nem sempre acontece como planejou (Ce); é boa (Fe, Ge e
Je); é razoavel (He) e tenta melhorar a imagem da disciplina de Educacgdo Fisica e
aumentar o conhecimento dos alunos (le).

E ainda indicaram que consideram alguns aspectos da formag¢do como fundamentais
para a realizagéo da pratica de ensino: as experiéncias/vivéncia/pratica (Ae, Ce, Ee, le e
Je); conhecer seus alunos, seus contextos, sua faixa etéaria, etc. (Be, Fe, He e le); a
afetividade (Be, De e le); didatica (Ce, De e He); contextualizar o contetido (De); os estagios
(Fe, Ge e Je); observacédo de outro professor atuando (Fe); ter clareza nos pontos de vistas
e crengas (Fe); os projetos de extensdo (Fe e Ge); dominio do conteudo (He, Ge e le);
disposicao para ensinar (le); discutir o que acontece nas escolas (Ae); flexibilidade para
lidar com as diferentes situacdes (le) e formagdo continuada (Je). Algumas dessas
indicagbes podem ser vistas nos exemplos a seguir:

“acho fundamental as vivéncias mesmo, porque muito do que eu vi nas
disciplinas aqui, foi quando eu fui na pratica que me pareceu fazer sentido,
porque ouvi os professores falando aqui € uma coisa, agora quando eu vou
na pratica e identifico as coisas ai faz mais sentido pra mim” (participante
Ae).
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“‘julgo também ser fundamental ter afetividade, ser préoximo dos alunos e
trabalhar junto com ele ndo somente ser aquele professor que vai la passa o
conteudo e vai embora” (participante Be).

“Acho que fundamental, a Didatica assim, como dar aula, ensinar, porque
ndo basta o conteudo né? Tem que ensinar, fazer de uma forma que atinja
os alunos. E isso eu aprendi bem aqui, ndo s6 com as aulas, mas também
no estagio que foi quando eu fui para a pratica e ai eu aprendi bastante
também”. (participante Ce).

“Olha, respondendo por mim eu acho que & a experiéncia, porque nao
adianta nada vocé saber um monte de contelido, um monte de teoria se na
pratica vocé ndo consegue fazer as coisas. A teoria também é importante,
mas também nao pode faltar a pratica” (participante Ee).

“‘eu acho muito importante saber o conteudo e a didatica e também
conhecer bem a realidade dos alunos” (participante He).

“Acho fundamental a disposi¢do do professor para ensinar, o dominio do
conteudo também é importante, ter um contato mais préximo com os alunos
e buscar sempre saber o nivel de aprendizado. No estagio também vejo a
importancia de saber adaptar de acordo com as necessidades e a realidade
(...) E tem a experiéncia também que é fundamental, porque n&o adianta
dominar o conteudo se néo tiver experiéncia” (participante le).

De modo geral, as indicagbes lembraram nuances da pratica do “bom professor”
(GALVAO, 2002) que com o passar dos anos ndo perde o seu compromisso com a
docéncia, revelando caracteristicas técnicas, afetivas, sociais e cognitivas do fazer docente.

Elas também revelaram a incorporacao das ac¢des didaticas e de uma postura o que
reporta-se ao habitus professoral, pois, segundo Silva (2007), este € composto por trés
elementos que se inter-relacionam: agbes didaticas, héxis corporal e postura. As acdes
didaticas se referem ao dominio que o professor tem em relagéo ao contetido € ao modo de
ensina-lo; a héxis corporal diz respeito aos movimentos corporais que auxiliam o ensino e a
postura se reporta aos valores que regem as agdes sociais e relacionais.

Esse habitus professoral, por sua vez, traz subjacente a ele uma identidade a qual é

construida a partir das experiéncias e histéria pessoal (PIMENTA; LIMA, 2004) e rege o

modo de ser e agir como professor.
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5 - CONSIDERAGOES FINAIS

Por acreditar que a formacéo se trata de um processo continuo e que comporta
todas as experiéncias vividas ao longo da trajetoria de vida, definiu-se como objetivos dessa
pesquisa: (a) identificar os aspectos mais significativos das trajetorias de vida para a
formacdo dos estudantes do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica de uma
Universidade Publica Paulista; (b) desvelar os diferentes aspectos que compdem o saber da
experiéncia na pratica desses estudantes e (c) elucidar os espagos sociais tidos como
significativos da vida universitaria para a formacao inicial.

Para atingir esses objetivos, em um primeiro momento buscou-se na literatura
abordar alguns aspectos que apresentaram a trajetéria de vida como fio condutor, dentre os
quais: | - os saberes da experiéncia, sobre o qual buscou-se delinear o contexto em que
emerge seu reconhecimento como aspecto que deve ser considerado na formagao docente,
bem como o seu conceito, seus limites e trazendo estudos na area da Educacao Fisica que
contribuem para essa tematica; Il - o processo de socializagdo, buscando identificar seu
conceito, sua constituicdo e a classificagdo em primario e secundario e lll - a identidade e o
habitus, contemplando o conceito e refletindo a luz de alguns autores a influéncia que a
formacéo e atuacéo profissional recebe destes fatores.

Nesse contexto, ao olhar para os objetivos e os resultados advindos das duas
técnicas de coleta de dados utilizadas (observagdo participante e entrevista semi-
estruturada) foi possivel agrupar os dados coletados em trés grandes eixos, contemplando
cada um deles diferentes categorias que apresentavam relagdo com os objetivos que
tinham sido tragados.

O primeiro eixo recebeu o titulo “Familia, universidade e profissdo docente”, o qual
contemplou temas relacionados a escolha do curso; aos espacos (além das salas de aulas)
existentes na universidade e que s&o considerados fundamentais para a formacgdo e
posterior atuacao profissional e aos aspectos tidos como significativos na formacéao inicial

no que se refere aos aspectos vividos fora da universidade. Enquanto que o segundo eixo,
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com o titulo “Formacgédo: as dimensbes do processo na constituicdo do habitus social do
professor”, sinalizou para os aspectos significativos da formagao inicial bem como para os
saberes docentes (principalmente os saberes da experiéncia) e suas contribuicdes para a
pratica profissional. E o terceiro eixo “ldentidade docente: o exercicio da profissionalidade
docente como pratica do habitus professoral’” que abarcou o conceito de pratica docente.

Da analise dos dados coletados e de sua discussdo, no que se refere aos aspectos
da trajetéria de vida tidos como significativos para a formagdo, cabe primeiramente
esclarecer que a escolha profissional foi apontada como aspecto atrelado a trajetoria de
vida, uma vez que corresponde a um momento que antecede a universidade e, que pode
trazer implicagdes futuras (por exemplo, o prazer ou nio pelo trabalho). Nesse sentido,
constatou-se que tal decisdo aconteceu tanto antes quanto durante a formacao. Ha diversos
fatores passiveis de funcionar como motivadores para esta escolha, uma vez que o
percurso que cada um faz em sua vida é singular. Neste trabalho as motivagdes
perpassaram desde a facilidade de acesso ao mercado de trabalho até o interesse pela
area, as vivéncias esportivas e a maior proximidade com o professor de Educacgéo Fisica.

No entanto, houve repetidas manifestagdes em relagéo a intengdo de complementar
a formagdo com o bacharelado e também chamou a atengdo a escolha dos temas de
Trabalho de Conclusdo de Curso, na qual foi possivel perceber a escassez de temas
voltados para a escola, fato inusitado quando se lembra que trata-se de um curso de
licenciatura. Estas duas constata¢des denotaram incertezas que alguns destes estudantes
ainda possuem diante de seu projeto de vida ou que em fungdo da empregabilidade vale a
pena ter outras possibilidades de inser¢do no mercado de trabalho. Porém, revelou que a
escolha profissional continua a manter os seus desafios.

Sobre a formacéo inicial, outro periodo que constitui a trajetéria de vida, houve o
reconhecimento da importancia das disciplinas e da “parte pratica” (vivéncias) para a
formagédo. Dentre as disciplinas, destacaram-se as vistas como “praticas” (o Estagio
Curricular Supervisionado, por exemplo), as que s&o diretamente voltadas para a educagéo

(por exemplo: didatica) e as que os professores foram mais préximos. A dimenséo afetiva
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foi constantemente valorizada em relagdo as pessoas presentes tanto no ambiente
universitario (tal como os professores e funcionarios) quanto fora dele (como a familia e
amigos, por exemplo). Cabe ressaltar que, apesar desta dimensdo estar se despontado
como fundamental na relagao pedagdgica, ainda nao se observam esforgos concretos com
a finalidade de inclui-la nos programas de formacgéo de forma intencional e consciente.

A capacidade de discernir estes aspectos como significativos para a formacéo
decorre da propria trajetéria de vida de cada um, ao longo da qual, através das diversas
vivéncias se constr6i uma bagagem, um saber experiencial que tanto permite emitir juizos
sobre as novas situa¢des quanto delinear um jeito préprio de ministrar aulas.

Em relacdo aos saberes da experiéncia, observou-se que este € composto por
diferentes aspectos que perpassam tanto a socializagéo primaria (pré-profissional) quanto
os anos de formacédo e posteriores a ela. No que se refere a socializagcdo primaria, os
aspectos ressaltados foram as vivéncias esportivas, com recreacdo e danca, além de
brincadeiras da infancia e a experiéncia de aluno.

Estes elementos, que constituem o saber da experiéncia destes estudantes,
estavam bastante presentes na pratica profissional deles, na qual procuraram trazer o que
consideram positivo do que viveram, por exemplo: uma relagdo professor-aluno que nao
despreza a dimensao afetiva. No entanto, do que viveram e consideram negativo (como a
baixa diversificagdo de conteudos) buscaram n&o fazer em suas praticas.

No tocante ao periodo da formagdo inicial emergiram as seguintes praticas
profissionais como aspectos que constituem o saber da experiéncia: as atividades
recreativas (acampamentos, festas de aniversario, etc), os projetos de extensao, os grupos
de estudo, os laboratérios, os conteudos da Educacdo Fisica (esporte, danga, lutas,
ginastica) e a academia de ginastica.

Sobre a pratica profissional, observou-se o reconhecimento dos saberes docentes
(da experiéncia, disciplinares, curriculares e de formagdo profissional) como os

frequentemente mobilizados durante a acao.
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Cabe enfatizar que, de uma maneira geral, os estudantes demonstraram valorizar
bastante os saberes da experiéncia. No entanto, o reconhecimento de sua importancia se
manteve quase que de forma estrita sobre a pratica e este foi colocado como um “saber-
fazer’. Nesse sentido, observou-se que os alunos, no geral, apresentam uma perspectiva
dicotomizada entre pratica e teoria.

Os espacgos sociais universitarios mencionados como significativos para a formacéo
inicial recairam sobre o tripé da universidade (ensino, pesquisa e extensdo), pois
compreendem que os projetos de extensdo, bem como os laboratorios de pesquisa s&o
espacos que contemplam a possibilidade de completar a formacgao recebida nas aulas, seja
no sentido de permitir a aplicagéo pratica da teoria estudada em sala de aula ou no sentido
de aprofundamento. Sobre isso, observou-se uma visao dicotdmica associativa (CANDAU,;
LELIS, 1988) em relacdo a teoria e pratica, isto €, os participantes desse estudo entendem
que estes sdo polos separados e ndo opostos, onde a pratica € apenas uma aplicagdo da
teoria. Nessa visao, a teoria tem seu primado, o que faz a prética ser relevante a medida
que é fiel a teoria e ser tida como incapaz de criar e de introduzir novas situagbes. Nesse
sentido, alerta-se para o problema de se apoiar tanto em uma pratica vista como
reprodutora e esvaziada e que nao € capaz de criar.

Entao, foi possivel notar nos elementos que constituem a identidade e ancoram o
fazer docente, tais como a afetividade e a vivéncia da pratica profissional, aspectos
significativos que valorizam as relagdes interpessoais e o ser professor. No entanto, mesmo
com a reestruturacao curricular, a primeira turma a se formar nessa nova grade a qual os
alunos consideram mais densa, demonstraram uma visdo dicotdmica associativa (CANDAU,;
LELIS, 1988) entre teoria e pratica e uma forte valorizagdo dos saberes da experiéncia, nos
quais dizem se apoiar mais em suas praticas.

Novoa (1992a, 1999b) em seus estudos ja havia afirmado que os saberes da
experiéncia eram uma fronteira a ser descoberta e valorizada, pois eram de fato o Unico

saber que pertencia aos professores. Neste estudo, os saberes da experiéncia, a dimensao



104

afetiva e a pratica profissional estdo entrelacados numa coisa s6: o exercicio da
profissionalidade docente.

Os saberes da experiéncia revelaram-se como sendo mais importantes do que sao
no tratamento dado a eles no ambiente académico. Porém, trata-se de um saber que nao
vem sozinho, trazendo subjacente os outros saberes. E aqui reside outro desafio: cada
estudante em seu agir, andar, olhar, falar expressa um patriménio cultural acumulado.

O gesto humano precede o habitus social ao mesmo tempo que se incorpora a ele
as especializagdes humanas. Ser aluno, ser estudante, ser professor incorpora um habitus
social, compreendendo-o como aquilo que caracteriza a nossa identidade social.

Na passagem de aluno para professor o habitus professoral revela a gramatica
geradora do ser profesor. Ela esta gravada em nossa pele, em nossa cultura profissional.
Porém, para garantir a pertenca sera preciso mais que gestos. O saber da experiéncia e a
pratica desses saberes em situagdo de aula ou nos processos de formagao revelaram os
vestigios da presenca de um corpo de conhecimentos distribuidos/ incorporados na agao
didatica, héxis corporal, postura (atitudes).

No entanto, é preciso desvela-los. Assim sendo, os saberes da experiéncia s&o a
tecnologia professoral, trazendo subjacente a ela o conhecimento pedagdgico de um
conteudo especifico. Entende-se por tecnologia professoral a fabricagdo dos conhecimentos
tacitos mo péndulo que vai da socializagcéo pré-profissional a socializagdo profissional.

Entretanto, s@o saberes que apresentam desafios vinculados a socializagdo pré-
profissional se ndo forem ressignificados na perspectiva de que posso ensinar da mesma
forma que fui ensinada. Assim, esta incorporagdo do habitus primario precisa avancar na
incorporacao do habitus secundario. Caso contrario, mesmo 0s cursos publicos presenciais
de qualidade nao cumprirdo a sua fungao social.

Da mesma forma que a relagdo teoria-pratica precisa romper as fronteiras
construidas no passado, pois a perspectiva de um curriculo de formagao integrado é uma
necessidade. Embora as novas diretrizes da formagéo coloquem a sua énfase na “agéo-

reflexdo-acao”, esta relagéo ainda é vista de forma dissociada.
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A perspectiva de unidade teoria-pratica, diferente da compreensio de uniformidade
e conformidade, precisa ser levada a sério pelos conselhos de cursos e formadores. Caso
contrario nao se sai do discurso. Nesta diregcao, outro aspecto que chamou a atenc¢ao foram
os trabalhos de conclusdo de curso, no qual se adota a compreensao de uma iniciagéo
cientifica “livre”, ou seja, vocé pode fazé-lo em qualquer area de conhecimento. A ideia n&o
deixa de ser original e interessante em sua proposi¢do, mas revelou-se, a Nosso ver, como
sendo inapropriada por nao valorizar a Formacao de Professores de Educagao Basica.

Destarte, a partir dessas constatacbes e lembrando que esta temética ainda é
bastante recente no campo da Educacgéo Fisica, vislumbra-se a possibilidade de projetar
outros estudos que contemplem essa tematica, de modo a trazer novas contribuicbes que
auxiliem em possiveis reconfiguragdes curriculares. Ainda sim, cabe ressaltar a importancia
de que essa tematica (saberes da experiéncia) seja compreendida e incorporada de forma

consciente e efetiva nos programas de formacéo.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - (TCLE)

(Conselho Nacional de Saude, Resolugdo 196/96)

Prezado(a) estudante

Eu, Luciana Ceregatto (mestranda em Ciéncias da Motricidade - Pedagogia da Motricidade Humana)
estou desenvolvendo a pesquisa “Os professores no inicio do milénio: das imagens e projetos de
formagao aos “saberes da experiéncia” discente”, que tem entre os seus objetivos averiguar nos
Trabalhos de Conclusdo de Curso (2003-2007), na parte destinada aos agradecimentos, as
caracteristicas significativas que os discentes apontam como relevantes para sua formacgéo e
aprofundar em entrevista os critérios que foram utilizados na identificagdo dessas caracteristicas que
foram julgados imprescindiveis para depois constituir, se possivel, o ciclo de vida dos estudantes
participantes no que diz respeito ao seu processo de escolarizagdo/formacao, visando a trajetéria de
vida de uma socializagdo pre-profissional. Portanto, preciso da sua colaboragéo, respondendo a
algumas questbes em entrevista sobre o seu processo de formagdo. Estas duas técnicas (analise
documental e entrevista) visam obter informagbdes sobre o tema de estudo apresentado. Cabe
informar que os riscos dos sujeitos participantes da entrevista sdo minimos, uma vez que essa técnica
de coleta de dados é baseada unicamente em fonte oral. Para minimizar possiveis riscos da pesquisa
o entrevistado escolhera o dia e o local da entrevista, sendo que a qualquer momento podera ser
solicitados esclarecimentos sobre a pesquisa ou encerrar a sua participagdo. Lembramos que o
protocolo de investigagdo pressupde que o seu nome sera mantido em sigilo, sendo utilizado como
identificacdo, pseudénimo ou outra forma similar. Se estiver de acordo, por favor, preencha a
declaragdo que se segue abaixo. Sendo o que se tinha para o momento, antecipadamente
agradecemos a sua imprescindivel contribuicao.

Atenciosamente,

Luciana Ceregatto — RG 40.731.142-7 Samuel de Souza Neto — RG 6.755.309
(pesquisadora responsavel) (orientador/docente supervisor)
DECLARAGAO (Termo de Responsabilidade)
=L TR RGuoieeeeeeeeveiiees ,residente e domiciliado a
AVIRUA. ... Bairro.....coooeeieieieeee e, na cidade de
....................... Estado de...............,CEP..................c.comee..e... declaro estar ciente dos objetivos do

trabalho de pesquisa “OS PROFESSORES NO INiCIO DO MILENIO: DAS IMAGENS E PROJETOS
DE FORMAGAO AOS “SABERES DA EXPERIENCIA” DISCENTE”, de Luciana Ceregatto — RG
40.731.142-7 -, concordando com a publicagdo de minhas respostas em textos na forma de TCC,

artigos ou resumos para apresentar em reunides cientificas.

Rio Claro,.......... de ., de .............

Assinatura:
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APENDICE B - Roteiros de entrevista.

Os saberes da experiéncia discente: um estudo de caso na Educacgéo Fisica.

ROTEIRO DE ENTREVISTA — BLOCO 1:

1. Por que vocé escolheu fazer licenciatura?

(a) Quais foram as experiéncias anteriores e mesmo durante a graduagéo que o(a) levaram a optar
por ser professor(a)?

(b) O que, da etapa anterior a sua entrada na universidade, vocé até hoje leva como saber e como
experiéncia para a sua formagao na universidade e mesmo para a sua pratica profissional?

(c) Dos professores com os quais vocé teve aula, na educagdo basica, o que até o presente
momento, no ambito dos conteudos, atitudes ou valores, tem sido importante para a sua pratica
pedagogica?

2. Com relagado a sua formagao na graduagao, na sua opinido, o que esta sendo ou foi significativo,
importante, marcante, tanto no seu ser como pessoa, como profissional?

3. Nesta direcédo, dos fatos que sdo marcantes, qual é o espago que a pratica ocupa na sua
formagao e experiéncia profissional?

4. Neste contexto:

(a) Vocé desenvolve alguma outra pratica profissional que n&o seja o estagio da pratica de ensino?

(b) Em sua opinido, na sua pratica profissional (desenvolvida seja no estagio ou em outra praticas),
quais sao saberes que tem sido mobilizado?

(c) Nesta diregcéo, com relagéo a este saber-fazer, o que tem fundamentado esta sua pratica?

5. Com relagdo a esta sua pratica, experiéncia, fundamentos, o que vocé escolheu para pesquisar
em seu TCC?

6. Quais foram as motivagdes em relagéo ao tema proposto e escolha do orientador?

7. Com relagdo a escolha do orientador, vocé vé diferenca entre orientador e os outros professores?
Se sim, o que os diferencia? O que é ser orientador e ser professor?

8. Com relagédo aos outros professores da graduagdo, quais sdo as caracteristicas, dimensdes ou
aspectos, que vocé valoriza na docéncia do professor, ou do ser professor na universidade?

(a) E com o grupo de amigos ou comunidade a que vocé pertence na universidade?

(b) E na familia?

9. No ambito da universidade, ha outros espagos de aprendizagens e experiéncias que vocé
considera importante para a sua formagao? Se sim, quais sdo?

10. Nestes espacos, quais saberes sao valorizados?

11. Ha uma relagéo desses saberes com os saberes da sala de aula?

Outros: gostaria de acrescentar mais alguma coisa?



117

Os saberes da experiéncia discente: um estudo de caso na Educacao Fisica.

ROTEIRO DE ENTREVISTA — BLOCO 2:

1. O que e/ou quem foi significativo durante sua formag&o inicial e que vocé considera merecer seu

agradecimento? Por qué?

2. Da formagdo que esta recendo nesse curso de Licenciatura em Educagéo Fisica pela UNESP,
questiona-se:

(a) O que vocé destaca como significativo?

(b) Quais as disciplinas e professores mais significativos? Porqué?

3. Para vocé o que é pratica docente e como vocé caracteriza ou identifica a sua “pratica docente” no
estagio da Pratica de Ensino?

4. Em sua opinido, avalie como esta sendo sua formagéo de professor no curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica?

5. Considerando a sua formacgédo até o presente momento, que aspectos vocé considera como
fundamentais para a realizagdo da pratica de ensino no Estagio Curricular Supervisionado, com vistas

a melhorar a aprendizagem dos alunos na escola?

Outros: gostaria de acrescentar mais alguma coisa?
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APENDICE C - Transcrigdo das entrevistas.

ENTREVISTA - PARTICIPANTE “A”
BLOCO 1

LU: Hoje € dia 18 de abril de 2011, 13:10, e estou aqui com a A. A., na minha primeira questao eu
gostaria de saber por que vocé escolheu fazer licenciatura?

A: Escolhi porque, ah, conforme foi passando o curso eu percebi que eu gostava muito de ensinar e
por perceber que eu poderia transformar mais do que apenas ser professora da area do bacharel. Eu
escolhi a licenciatura para transformar mais as pessoas, formar pessoas.

LU: Entendi, e quais foram as experiéncias que vocé teve antes da graduagdo e mesmo as durante
que te levaram a optar por ser professor?

A: No comego da graduagdo eu achava que, falava “coitada das professoras” e depois vocé vai vendo
que por minimo que seja vocé tem uma retribuicdo. Antes da graduagdo eu achava que era ruim ser
professor, por ver como os professores sofriam, mas ai depois vocé vai percebendo que vocé tem
alguma retribuigcdo, neste sentido mesmo que vocé vé que vocé pode formar, transformar uma
pessoa.

LU: E isso vocé percebeu na faculdade?
A E.

LU: E o que, da etapa anterior a sua entrada na universidade, que vocé leva até hoje como saber e
como experiéncia para a sua formagao na universidade e mesmo para a sua pratica profissional?

A: Bom, antes da universidade eu ja gostava mesmo de Educacéo Fisica, gostava dos conteudos que
tem a Educacéo Fisica, que é danga e tudo mais, € o que mais me chamava a atengédo. Por exemplo,
quando eu cheguei aqui, eu gosto de danga, mas ja n&do é tanto, aquela coisa como antes. Ah, e ser
professor, uma vez s6 que um professor da Educagéo Fisica tinha falado que Educacéo Fisica ndo
era s6 a gente ficar jogando na quadra, porque até entdo a gente sé tinha aquele estilo de aula: na
quadra, o professor ensinando um esporte. Ele ensinava bem até e tal, passou por todos os esportes,
enquanto esporte ele ensinou bem, mas s6 esse conteudo. E ai um dia ele falou que ele poderia
trabalhar mais do que isso com a gente, trabalhar questées do corpo, ter aula mais tedrica, s6 que ele
s6 falou, mas nao fez. Entdo ai eu fiquei curiosa pra saber como poderia ser e tal.

LU: Entendi, mas assim, dessa época o que vocé leva como saber e como experiéncia? Que ajuda na
sua formacdo hoje em dia e na sua pratica quando atua como professora? O que vocé viu que
daquela época vocé traz até hoje como saber?

A: Ah, que, a importancia de conseguir passar bem o conteudo para os alunos e verificar a apreensao
deles, e tipo, exigir mais dos alunos. Isso eu lembro porque um professor fazia muito isso com a gente
e na época eu achava ruim, mas agora eu acho que ele tava certo, tinha que exigir mesmo, exigir que
o aluno conseguisse reproduzir o contetido, porque, sei la, as vezes a gente acha que o minimo ja ta
bom e o que ele cobrava acho que era o mais correto. Isso € uma coisa que eu vou levar pra mim,
porque eu vou cobrar.

LU: E dos professores com os quais vocé teve aula, na educagéo basica, o que até hoje, em relagéo
aos conteudos, atitudes ou valores, tem sido importante para a sua pratica pedagégica?

A: Valores eu acho que eu lembro muito a questédo do respeito que os professores assim, exigiam a
questdo do aluno ter atengéo na aula, porque muitas vezes a gente ficava meio dispersos. E mais isso
assim.

LU: E em relagdo aos conteudos?

A: Ah, o conteldo, uma coisa que a gente teve de bom, que foi diferente, no Fundamental, foi o
Atletismo que foi um conteddo que saiu dos padrdes, digamos assim (risos).
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LU: E por que vocé acha importante por sair dos padrdes?

A: Ah, é que a Educagéo Fisica tem tanto conteldo e os professores acabam passando sé esporte.
As vezes eu nao culpo eles, porque talvez seja a Unica coisa que eles conseguiram aprender na
formacgao deles e tudo mais. E agora aqui na universidade eu vejo que tem muitos outros contetdos
sabe? Pra passar e que ninguém passa.

LU: Entao os seus professores da educagao basica ndo variavam o contetido?
A: Nao, no maximo o que eu tive de diferente foi o Atletismo, minha avaliagao foi essa.
LU: E vocé teve essa visdo mais “ampla” da Educacéo Fisica aqui na universidade?

A: Isso, s6 aqui na universidade que eu fui saber que, ndo, realmente, eu teria que ensinar mais do
gue eu tive até entao.

LU: Certo. E sobre a sua formacao aqui agora. Na sua opinido, o que esta sendo ou foi significativo,
importante, que te marcou tanto como pessoa quanto como profissional?

A: Ah, como profissional acho que os professores baterem sempre na tecla né, que a gente tem que
procurar passar por todos os conteudos da Educagéo Fisica, ndo ser um professor “rola bola”, pra
diversificar o conteudo; fazer com que todos os alunos consigam participar da aula e também que o
conteudo, o conhecimento atinja o aluno de alguma forma; diversificagdo de metodologia e essas
coisas assim. E pessoal é...a gente aprende aqui muito a questéo do respeito, porque quando a gente
chega aqui como aluno aquela idéia, o pessoal quer ainda zuar, mas se vocé n&o tem algumas
atitudes, valores aqui dentro, fica dificil vocé levar la pra fora e eu falo do respeito entre pares, do
respeito com os alunos, ao rir das situagdes, varias vezes assim nas aulas o pessoal fala “ah, o aluno
fez tal coisa e eu ri”. A gente vé que ndo & assim que é certo, entdo eu acho que a gente deve
comegar desde aqui ir construindo esses valores pra poder chegar la na pratica e vocé conseguir
praticar bem.

LU: Pelo o que estou entendendo essa questido do respeito contribui pra sua pratica também, mas e
pra A., o que da sua formacgao aqui contribui pra vocé enquanto pessoa?

A: Pra mim, nunca tive grandes problemas com isso, e essa questédo do respeito, por exemplo, é pra
vida né, ndo € sé na hora que vocé esta atuando que vocé tem que fingir que € uma pessoa...eu
coloco na minha vida mesmo.

LU: Entendi, e pensando nesses fatos que vocé disse que te marcou na graduagéo, qual é o espago
que a pratica ocupa na sua formacgéo e experiéncia profissional? Por exemplo, qual o espagco que
voceé vé que a pratica tem nas suas aulas do estagio?

A: Ah, do comeco ao fim, que nem eu respondi nas outras questées também, tudo o que eu recebi até
hoje foi importante, mesmo tendo sido poucos contetdos e, assim, quando eu vou para a pratica &
que eu vejo se eu consegui aprender, absorver alguma coisa, se eu to conseguindo passar esses
conteudos como devem ser passados. A Unica que eu acho que esta faltando ainda & em relagdo a
estratégias, construir melhor com os alunos, porque a gente aprende muito essa coisa de transmitir,
transmitir e, recentemente eu fui aprender que nado é sé transmitir, mas sim construir o conhecimento
com os alunos. Ai isso & que t4 mais devagar no nosso estagio, mas eu acho que com a pratica a
gente vai aos poucos conseguir alcangar essa questdo. Entdo, a pratica tem um grande espaco na
minha formacgé&o profissional, porque eu creio que minhas agbes se baseiam bastante nas minhas
experiéncias, e eu acredito que quanto mais praticar melhor vai ficar.

LU: E vocé desenvolve alguma outra pratica profissional que ndo a do estagio da pratica de ensino, ou
néo?

A: Recreacgéo.

LU: Vocé desenvolve recreagao ainda hoje?
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A: Aha.
LU: Pode falar o que desenvolve atualmente e o que ja desenvolveu.
A: Ja trabalhei com recreacgédo e extensao (o PROEFA).

LU: E na sua opinido, nessa sua pratica profissional, que vocé desenvolveu, desenvolveu seja no
estagio ou em outra praticas, quais saberes vocé tem mobilizado?

A: Aqui na faculdade eu acho que eu aprendi mais a buscar os conteudos pra poder passar, e porque,
na correria também do curriculo, em que as coisas acabam passando e as vezes fica dificil vocé
absorver, anotar tudo o que foi passado e tudo mais, entdo, eu aprendi a buscar mais coisa dos
conteudos pra poder passar.

LU: Entdo, mais quando vocé ta na aula, ai pra dar aquela aula, pra montar aquela aula, que saberes
que voceé utiliza?

A: E mais assim, ndo sei se ta certo dizer assim, mas & mais questao, ir atras de livros, essa parte
mais cientifica, e também da observacao de outras pessoas.

LU: Como assim observagéo de outras pessoas? Que outras pessoas?

A: Isso, na extensdo s&o os regentes das aulas e na recreagéo sdo os outros que as vezes vocé fica
de auxiliar, entdo vocé observa eles pra poder fazer. E muita coisa também vem de mim, assim, da
minha personalidade, da minha capacidade também para criar, porque eu guardo isso até hoje, s6
gque eu sempre me virei, porque sabe, isso é uma coisa de mim mesmo, de eu buscar, e saber qual a
melhor forma, porque tem coisa que ainda vocé ndo sabe como abordar, se vocé nido tem um contato
de fazer isso antes fica dificil.

LU: Entendi, e pensando nisso, nesse saber-fazer, vocé chega la e sabe “é assim que eu vou fazer”, o
que tem fundamentado essa sua pratica?

A: As experiéncias da universidade, nas aulas mesmo e observagédo de outros.

LU: Entendi, e pensando nisso tudo que a gente ja conversou, eu gostaria de saber o que vocé
escolheu para pesquisar em seu TCC?

A: O meu TCC é em relagdo ao tema transversal “pluralidade cultural”, mas primeiro, antes de tudo eu
to buscando saber quais sdo os conceitos dos alunos sobre esse tema, se eles ja tiveram na escola,
se esse tema ta presente no dia-a-dia. O que eu percebi até agora é que foram poucos os alunos que
ja ouviram falar do tema, mas é um tema super presente, bem forte no dia-a-dia, s6 que assim, a
escola ainda ndo tem essa questdo de trabalhar com tema transversal. Entdo sé passa pros alunos
quando td em outra matéria e acaba falando sobre cultura, que ta dentro da estrutura curricular da
matéria, por exemplo, “ah, a gente vai falar sobre colonizagdo, tem os africanos, espanhdis que
vieram e construiram uma outra cultura aqui, tem os indigenas também”. Entdo, esse tema
transversal ele ainda ndo ta acontecendo na escola, acho que a escola ainda ndo conseguiu com 0s
temas ainda.

LU: Certo, e quais foram as motivagdes pra vocé escolher esse tema e seu orientador?

A: Bom, o tema porque no laboratério, eles comegaram a trabalhar com isso quando eu entrei,
comecgaram a produzir esse livro e foi o tema que eu fiquei encarregada de fazer para o livro e ai, uma
coisa que ficou pra mim, que eu queria ir um pouco mais além é considerar a opinido dos alunos,
considerar quais eram as experiéncias deles, o que eles sabiam sobre o tema e o que eles gostariam
que tivesse no livrinho de Educacéao Fisica, porque na Educacgéo Fisica ndo € comum usar livro, talvez
eles encarassem como uma coisa chata. Entdo, ai uma coisa nova que foi &€ que eu queria saber o
que os alunos entendem, sobre o tema, para pensar o que eu fago para contribuir para que o livro
fique uma coisa mais proéxima de atingir realmente né.

LU: Entendi, e as motivagbes em relagédo ao orientador?
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A: A orientadora, é, eu tava no laboratério, eu acho que foi uma pessoa bem receptiva, tava aberta pra
me ajudar.

LU: Vocé entrou no laboratério motivada pela orientadora ou pelo tema?

A: Entrei motivada pelo fato do laboratoério ser da area da licenciatura. E foi pensando assim, la vou
discutir mais algumas questdes, vou me envolver mais com a parte da licenciatura. E ai eu gostei da
professora, porque eu acho que aqui na universidade ainda falta ainda muito professores que
conversam com os alunos.

LU: E a sua conversa com os alunos?

A: Conversa.

LU: E vocé admira nela isso, a questao da conversa, atengdo?

A: Isso, tem uma afetividade bem maior e isso € importante.

LU: E vocé acredita que ha diferenca entre os professores da sala de aula e o orientador?

A: Acho que ndo tem muita diferenga ndo, acho que assim, o orientador é o professor que tipo, da um
tratamento mais individual. Ele ndo deixa de ser professor, mas o orientador da uma atencdo mais
especial, porque ai vai aprofundar com vocé algum assunto que vocé escolheu e ele vai te auxiliar, a
diferenca é pouca.

LU: Entendi, e na sua opinido, o que diferencia ser orientador e ser professor?

A: Essa questédo do que diferencia € essa atengao individual que o orientador da e também de instigar
a pessoa a ir atras, a pensar em estratégias para alguma coisa que ndo t4 dando certo, ah, eu
acredito que ser orientador € a mesma coisa que professor, s6 que o orientador vai ensinar alguma
coisa mais personalizada, mais individualizada e especifica porque € o que a pessoa precisa naquele
momento.

LU: E ser professor?

A: Ah, o professor, muitas vezes ele tira um pouco o foco do individualismo da pessoa, porque ndo
tem como, ele trabalha com muitos alunos que nem a gente aqui na universidade a gente tem
privilégio, porque nossa sala até que tem poucos alunos, mas se a gente estivesse numa sala cheia,
com 40 alunos isso é muito dificil de enxergar todos os alunos, entdo vocé vai ter que se munir de
estratégias, metodologias que consigam dar uma atengcdo mais geral assim, vocé percebe que é mais

geral né, pra mim & mais dificil pra individualizar, fora que ndo é uma turma sé, ai fica dificil de
alcangar bem todas as necessidades de todos alunos.

LU: T4, e pensando os outros professores agora, os professores da graduagdo, quais sdo as
caracteristicas ou aspectos que vocé valoriza neles, na docéncia do professor, ou do ser professor na
universidade?

A: Bom, eu valorizo o professor que consegue ouvir os alunos e ele abre espacgo pra alguns alunos, e
da atencado aos alunos. E sabe, tem professor que chega e passa e ndo t4 preocupado com os
alunos, se ta enrolado ou se n&o t4, ndo conversa com os alunos. Acho que principalmente tem que
conversar, ndo adianta nada o professor chegar na sala e vomitar o conteudo se os alunos estéo indo
mal ele tem que fazer alguma coisa pra mudar sabe? Entdo eu acho que tem que ter um didlogo
maior.

LU: E provavelmente vocé construiu aqui grupos de amigos ou comunidades, em relacéo a eles, o
que vocé valoriza?

A: Eu valorizo a questdo da acolhida, da gente se sentir parte, se sentir necessariamente importante,
sabe? De enxergarem vocé ali sabe? To presente aqui, tudo o que vocé traz pra ca é importante e ter
o respeito também pelo o que vocé é e de fato querer construir uma amizade.
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LU: E em relagdo a familia, o que vocé valoriza?

A: E, a mesma questdo de afetividade, de sentimento né? De conversar, sabe o que ta acontecendo,
0 que precisa e 0 que ndo precisa, €, saber mesmo de como vai sua vida e apoiar também.

LU: Mais alguma coisa?
A: Ah, acho que é isso.

LU: T4, e no dmbito da universidade, vocé vé que ha outros espacos que possibilitam aprendizagens
e experiéncias que vocé considera importante para a sua formagéo?

A: Sim.
LU: E quais s&o esses outros espagos?

A: Ah, tem a extens&o, os grupos de estudos e o laboratoério. E, acho que sdo esses trés mesmo,
principalmente a extenséo.

LU: E nesses espacgos, quais saberes que vocé acha que sdo valorizados?

A: Nesses espacos, €, a questdo mais da, eles incentivam vocé a pratica, a praticar aquilo que esta
dentro da proposta deles.

LU: Como assim?

A: Ah, que nem o projeto que eu fiz, entdo, eles incentivam vocé a poder dar aula pros deficientes,
entdo vocé é obrigado, vocé tem que ir atrds, montar a aula e depois os professores responsaveis
pelo projeto corrigem. E, e qual a outra pergunta mesmo?

LU: Quais saberes sado valorizados nesses espacos que vocé falou que também possibilitam a
aprendizagem e aquisicdo de novas experiéncias? Vocé citou a extensdo, os grupos de estudo e
laboratorios.

A: Entéo, eles valorizam a questdo da pratica, da atualizagado, t& sempre com conhecimentos novos e
sempre atento a questdo da midia né? Pra ficar atento ao mundo. Ah, basicamente isso.

LU: E vocé acha que ha uma relagdo desses saberes com os saberes da sala de aula?
A: Sim, eu acho que nao foge muito.
LU: Por qué?

A: Ah, porque eles cobram bastante mesmo, acho que essa cobranga que tem na sala de aula € o
tempo todo aqui na universidade. E, falam bastante da pratica, que é importante, como & que vai atuar
e também, ah, eu vejo um grande incentivo aqui a pratica profissional, a todo tempo vocé tem que t3,
vocé tem que montar aula, tem que pensar em conteddos, tem que pensar em algumas situagdes, em
temas. A Unica coisa que falta aqui € mesmo a questao de vocé estar, isso eu ndo digo das extensdes
e nem dos laboratérios, mas da sala de aula, na sala de aula falta vocé estar sozinho pra ministrar um
seminario, geralmente é em duplas e isso pro ser professor acaba dificultando bastante, porque
quando vocé ta la na pratica profissional vocé ta sozinha e sozinha aqui na sala de aula foram poucos
0s momentos.

LU: Entendi, e em relagdo a tudo o que conversamos, vocé gostaria de dizer mais alguma coisa?
A: N&o, é so isso.
BLOCO 2

LU: Hoje ¢ dia 17 de outubro de 2011, 11:00. A., primeiramente eu gostaria de saber o que e/ou quem
foi significativo durante sua formacao inicial e que vocé considera merecer seu agradecimento?
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A: Ah, eu acho que foi a oportunidade de estagio, porque nele eu pude identificar o que os professores
pensam, o que passa na escola, enfim. Acho que o conteudo das disciplinas daqui contribui bastante,
mas ndo é suficiente, tem que ter a vivéncia, ta la, conversar, vivenciar e acho que o estagio trouxe
bastante essa oportunidade de vivenciar isso, as situa¢des escolares. E agora, quem agradecer, acho
que sdo basicamente dois professores que fizeram a diferenga, que foram mais humanos, ndo que os
outros ndo foram humanos, mas esses dois foram os que eu tive mais contato. E 0 apoio dos meus
pais, eles sempre me incentivaram a estar aqui, os meus tios também. Agora se for ver pelos amigos
eles mais desmotivam do que motivam né? Ninguém mais acredita na educagdo, mas mesmo assim
eu quero tentar.

LU: Ta, e agora pensando a formagdo que vocé esta recendo nesse curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica pela UNESP, o que vocé destaca como significativo?

A: Acho que a convivéncia com diferentes tipos de pessoas, porque aqui eu conheci muita gente
diferente de mim e...Ai vocé olha para elas ndo julgando né? Mas é que tipo, vocé tem uma
possibilidade maior de ver como as pessoas sdo, como as pessoas agem, entdo vocé vai aprendendo
como lidar com as pessoas e isso foi muito importante aqui pra mim.

LU: Entendi, e quais as disciplinas e professores mais significativos? E por qué foi mais significativo?

A: Das disciplinas? (pausa) Todas as disciplinas praticas, porque se tivesse alguma forma de passar
todos os conteudos na pratica seria muito bom, porque vocé vai praticando e criando estratégias. As
disciplinas de estagio sdo muito importantes, porque vocé ta em situagao de aula né? E vocé ta tendo
um inicio do que vocé vai ter por um bom tempo da sua vida. E as disciplinas da parte da educacéo,
tanto pra vocé entender como funciona e (pausa) como funciona essa questédo da escola, porque até
entdo vocé s6 tem coisa da sua area especifica. Filosofia e Psicologia me ensinaram muita coisa. E,
porque a estrutura dela é essa, porque a gente chegou num ponto que a escola ta assim hoje.

LU: Isso em relagéo as disciplinas. E dos professores, vocé apontaria algum como mais importante? E
por qué vocé os aponta como significativos?

A: Os professores mais significativos pra mim foram aqueles que eu tive uma afetividade maior, que
tinham uma afetividade maior com os alunos, porque vocé nao se sente s6 mais um ali, vocé percebe
que vocé ta sendo avaliado, que alguém ta prestando a ateng&do no que vocé faz, que o professor se
preocupa com vocé, te orienta: “vocé precisa mudar isso, isso e isso”, porque sen&o vocé acaba se
sentindo s6 mais um.

LU: E o que vocé valoriza nesses professores que apontou como significativos?
A: Essa questéo da afetividade que eu disse.

LU: E sobre a sua atuagdo profissional, primeiro eu gostaria de saber o que é pratica docente para
vocé?

A: Pratica docente, é, vai além de vocé ensinar os conteudos basicos para os alunos. Acho que é
vocé formar pessoas criticas e vocé ensinar valores para os alunos, construir valores junto com eles
né? Basicamente é isso, é ir além de sé ensinar os conteudos, é formar o cidaddo mesmo.

LU: E como vocé vé que esta sendo a sua pratica docente?

A: Ainda ta faltando muito essa parte de construir o conhecimento com os alunos, a formagédo do
cidaddo. Parece que nos estagio € pouco tempo pra vocé fazer alguma coisa muito significativa
assim. N&o sei, tem coisa que pra mim eu s6 vou conseguir ver quando eu tiver na pratica mesmo,
como professora, depois que eu terminar a graduagao.

LU: Em sua opinido, avalie como esta sendo sua formagéo de professor no curso de Licenciatura em
Educacao Fisica?

A: Eu ndo tenho assim muito do que me queixar, l6gico que tem uma coisas que..., né? Que é ruim,
que deveria ter contribuido mais, algumas disciplinas que acabam ficando com conceitos, com
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conteudos antigos. Entdo, ndo tdo na realidade sabe? Parece que ndo acompanha a realidade.
Porque hoje em dia tem muita coisa diferente e os professores que nido se atualizaram nao
contribuiram muita coisa pra mim.

LU: E numa ultima questéo, considerando a sua formacgédo até o presente momento, que aspectos
vocé considera como fundamentais para a realizagdo da pratica de ensino no Estagio Curricular
Supervisionado, com vistas a melhorar a aprendizagem dos alunos na escola?

A: Entdo, eu acho fundamental, porém a gente teve pouco nas aulas daqui da faculdade, discutir o
que acontece nas escolas, em sala de aula. Acho que as disciplinas do curso deveriam trazer mais
isso, essas discussdes nas nossas aulas, foi bem pouco isso. E também acho fundamental as
vivéncias mesmo, porque muito do que eu vi nas disciplinas aqui, foi quando eu fui na pratica que me
pareceu fazer sentido, porque ouvi os professores falando aqui € uma coisa, agora quando eu vou na
pratica e identifico as coisas ai faz mais sentido pra mim.

LU: Minhas questbes eu terminei, vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre o que
conversamos?

A: Ah, ndo sei, vocé quer saber algo especifico sobre alguma coisa? Porque isso que vocé perguntou
sdo coisas que é dificil vocé parar pra pensar ne? Mas acho que ndo tenho mais nada pra
acrescentar, acho que é isso mesmo.

ENTREVISTA - PARTICIPANTE “B”
BLOCO 1

LU: Hoje é dia 29 de abril de 2011, 13h, e vou entrevistar o B., fazer algumas questdes referentes a
minha pesquisa. A primeira questéo é por que vocé escolheu fazer licenciatura?

B: Dentre os principais motivos, ta certo que quando entrei na faculdade pra fazer Educagéo Fisica
meu interesse era mais pela area do bacharelado, mas diante de algumas disciplinas que envolviam
licenciatura eu me interessei mais, diante de alguns relatos de professores e por estar participando de
alguns grupos que eram mais voltados para a licenciatura eu me interessei mais por essa area e
mesmo com interesse pelo bacharelado quando eu era aluno da educagéo basica mesmo eu ja tinha
uma afinidade com o professor de Educagdo Fisica, tinha certos interesses na aula de Educagdo
Fisica, acho que isso me levou também a querer conhecer mais e talvez lidar com esse ramo da
educagéo.

LU: Entendi, e quais foram as experiéncias que vocé teve anteriores a universidade e mesmo as
durante a graduagao que levaram vocé a optar por ser professor?

B: A proximidade mais com o professor de Educacgédo Fisica, a facilidade maior diante das aulas de
Educacéo Fisica.

LU: Facilidade em que sentido?

B: Facilidade em me expressar na disciplina sabe? Que eu era um aluno bastante timido, ainda sou
um pouco, mas diante dessa disciplina Educacao Fisica que € mais habilidades motoras eu me
destacava mais, entéo, tive mais interesse por essa area.

LU: E aqui na faculdade?

B: As disciplinas.

LU: E o que, da etapa anterior a sua entrada na universidade, que vocé leva até hoje como saber e
como experiéncia para a sua formagao na universidade e mesmo para a sua pratica profissional?

B: O que eu trago bastante séo as experiéncias que eu tive, ndo sdo muitas, mas o que eu consigo
recordar do meu tempo de, quando eu tava na educagéo basica, principalmente no Ensino médio. A
forma como os professores lidavam com os alunos, o que eu achava certo o que eu achava errado,
acho que isso hoje na minha pratica de ensino que eu to fazendo nos estagios supervisionados eu
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acho que conta bastante como eu via os professores e claro, a experiéncia que eu to tendo agora aqui
na faculdade e durante a pratica de ensino também, estudando a profissdo docente mesmo.

LU: E assim, vocé falou que, pelo o que eu entendi vocé admirava os professores que teve na
educacéo basica, a forma como eles lidavam com os alunos, né?

B: Isso, eu trouxe bastante dessa experiéncia como eles lidavam com os alunos, alguns né, de
Educacéo Fisica principalmente.

LU: Quando vocé fala da forma como lidavam com os alunos, que forma era essa que vocé
admirava?

B: Principalmente a proximidade dos alunos e a forma de, € meio ambigliidade, mas a forma de lidar
com os alunos e claro, a proximidade que eu disse. As vezes o método de ensino hoje que eu to na
faculdade eu néo julgaria que seria o melhor que eles adotaram durante as aulas que ministraram pra
mim, mas eu acredito que a proximidade do aluno e a forma que tratavam o conteudo, pra mim foi...

LU: Que forma era essa?

B: Foi uma forma geral assim, sabe? Nao tinha aquela cobranga. Que Educagéo Fisica eu via como
uma disciplina meio que fora do curriculo, como a gente pode perceber que acontece hoje, eu via que
a gente tinha uma cobranga muito forte nas disciplinas tedricas: matematica, fisica entre outras
disciplinas. A Educacgéo Fisica era um espaco pra mim onde eu podia sair um pouco desse mundo da
pressao sabe? Entdo, o professor acho que ajudava muito a tirar a gente desse campo, ter uma aula
mais descontraida sem deixar de lado o ensino dele, entendeu?

LU: Entendi, e dos professores com os quais vocé teve aula, na educagéo basica, o que até hoje, em
relagdo aos conteudos, atitudes ou valores, que tem sido importante para a sua pratica pedagogica?

B: O que eu guardei bastante foi a proximidade com os alunos, que até hoje na pratica de ensino eu
prezo bastante, me preocupo em estar proximos dos alunos, independente de quem sejam esses
alunos. E acredito que, claro, a minha educagéo basica deixou um pouco a desejar em relagéo a
quantidade e a diversidade dos conteudos, eu vejo que o meu, especialmente o Ensino médio, ele foi
bastante esportivista, o modo utilizado e a gente fazia as aulas separadamente das disciplinas
teoricas, a Educacgao Fisica era no periodo da tarde, mas acho que o que principalmente marcou foi a
afetividade do professor e a forma como ele lidava com os alunos, acho que os contetidos deixou a
desejar, mas acho que isso nao influenciou muito n&o.

LU: Quando vocé fala da proximidade que o professor tinha com os alunos como era isso?

B: Era como uma amizade, mas nio fora da escola assim, mas no jeito do professor tratar o aluno
vocé percebe que ele gosta do aluno, que se preocupa com o aluno, ndo sbé com o que ta
acontecendo durante as aulas, mas também o que ele carrega no seu cotidiano, né?

LU: Entendi, e sobre a sua formacéo na graduagéo, na sua opinido, o que ta sendo ou foi significativo,
importante, que te marcou, tanto como pessoa quanto como profissional?

B: Eu acho que aqui na universidade que eu to me formando, ela, ta certo que as disciplinas basicas,
o conteudo, tanto o estagio quanto as Psicologias, as Filosofias formam uma base, mas o que eu vejo
que ta me fazendo crescer, o que vai fazer o diferencial pra mim daqui pra frente sdo os projetos de
extensdo, a pesquisa que dentro da universidade a gente tem a oportunidade de estar realizando. Eu
acho que essas pesquisas que envolvem o estagio supervisionado, acho que sdo de extrema
importancia para formagao, porque ndo adianta vocé ter s6 as disciplinas, se nao tiver os projetos de
extensdo, a oportunidade de realizar pesquisas, acredito que somente as disciplinas teoricas nao
dariam conta de acho que praticamente nada, somente dos conteudos, mas a formagdo enquanto
professor ia ser muito defasada.

LU: Quando vocé fala em pesquisa vocé esta pensando nas pesquisas desenvolvidas nos
laboratérios?

B: Nos laboratérios e grupos de estudo. Esses realizados mais com foco na escola.
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LU: E teve alguma coisa que te marcou enquanto pessoa?

B: Sim, eu acho que a amizade e o contato com diferentes tipos de pessoas e o saber que
posteriormente vou poder ta voltando, deixando esses lagos, sem desfazer esses lagos, ter sempre
alguma seguranga aqui onde eu possa as vezes que eu tiver algum problema eu possa recorrer aqui
de volta, eu acho isso muito importante.

LU: E pensando nesses fatos que vocé mencionou como marcantes (os projetos de extensdo e os
laboratérios e grupos de estudo), qual é o espago que vocé vé que a pratica ocupa na sua formagéo e
experiéncia profissional?

B: Acho que, aqui dentro da faculdade &, o espago que essa pratica ocupa na minha pratica
profissional € quase que se ndo for 100% é quase 100%, que eu vejo a pratica como essencial para
vocé se profissionalizar na licenciatura em vista que vocé pode se deparar com diferentes realidades
e vocé pode ndo estar preparado pra isso e pode acarretar uma série de problemas que vocé pode
ndo aglentar essa pratica. Entdo, eu acho de extrema importancia, desde a graduagéo ta encarando
de frente essa realidade que posteriormente a gente vai ter que, de uma maneira ou outra, encarar,
né?

LU: E tendo essa experiéncia pratica vocé acha que ajuda a encarar essas dificuldades?
B: Ah, sem duvida.

LU: E nesse sentido que vocé ta falando?

B: E, isso.

LU: Pensando em tudo o que ja conversamos, eu gostaria de saber se vocé desenvolve alguma outra
pratica profissional que ndo a do estagio da pratica de ensino?

B: Atualmente a gente faz, eu com outro grupo, participo do LETPEF voltado para a Educacgéao Fisica,
onde a gente ta propondo a produgdo de um livro que fala tanto dos temas dos conteddos da cultura
corporal da Educacgéo Fisica relacionando com os temas emergentes, com os temas transversais,
visto isso, a gente ta inserido dentro de algumas escolas para fazer a aplicagdo deste livro, assim a
gente consegue estabelecer algumas realidades e também sou bolsista PIBID onde realizamos
trabalhos visando principalmente caracterizar a formacéo dos professores. E, eu acho que o trabalho
nesses dois grupos fortalece muito minha pratica pedagoégica, tanto agora na pratica de ensino como
depois a posterior profissionalizagéo.

LU: Vc falou atualmente, sem ser atualmente teria outras coisas?

B: Entdo, ano passado eu trabalhei no SESI, mas numa area mais voltada para o bacharel, né. La
trabalhei em academia, era estimulado a organizar alguns pequenos eventos, ministrava algumas
aulas de natagdo, de hidroginastica, mas era um jeito mais simples assim, eu nado tive muita pratica
até por ser apenas um ano, mas acho que foi bastante importante na formagao.

LU: Além do SESI mais alguma coisa, acampamento, recreagdo?

B: Ndo. Recreagdo, academia foi tudo no SESI mesmo, ano passado. E aqui também participei do
projeto de extensdo de musculagdo no primeiro e segundo ano de faculdade, participei também do
Laboratério do NAFES que é realizado nos postos de saude da cidade e lidava com hipertensdo e
diabetes e que eu me lembre acho que é sé. Ah, eu participei também um semestre do PROFIT, la na
parte de musculagdo com idosos.

LU: Tudo bem, e na sua opinido, na sua pratica profissional (tanto a que vocé desenvolve seja nos
estagios quanto as que vocé desenvolve, ou desenvolveu nessas atividades que vocé disse que
participou), quais saberes que vocé tem mobilizado durante essas praticas?

B: Eu acho que sao, devido no meu primeiro ano quando eu entrei no projeto de extens&do eu acho
que o saber mais importante que eu tive foi o saber da experiéncia. Antes de comegar o curso de
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Educagéo Fisica aqui na Unesp, desde 14, 15 anos eu sempre estive envolvido com academia, com
natagao, entre outros esportes que me proporcionou um saber que vem antes da faculdade. Acho que
esses foram os principais saberes que eu mobilizei no primeiro contato aqui na faculdade. Ja agora,
tipo, o ano passado quando eu trabalhei no SESI, esse ano na pratica de ensino, eu acho que eu ja
carregava, eu ja tinha comigo uma experiéncia prépria da faculdade, das experiéncias que foram
sendo montadas através das oportunidades oferecidas aqui mesmo na faculdade.

LU: Entendi, agora uma outra pergunta que vai nesta diregdo, com relagdo a este saber-fazer, o que
tem fundamentado esta sua pratica? Por exemplo, vocé vai montar uma aula para a 82 série do
Ensino Fundamental, vocé seleciona o contetdo, deve ter uma organizagéo a sua aula, de onde vocé
tira as atividades pra montar essa aula? De onde vocé tira o saber fazer daquele jeito?

B: Primeiramente os conteudos do estagio, que vem, dependendo do conteudo pedido pelo professor
responsavel pela turma, eu procuro me basear nas disciplinas da faculdade, primeiramente eu vejo o
que eu posso enxugar das disciplinas, o que eu posso tirar delas, o que eu posso estar trabalhando
nas minhas aulas. Se o que eu pego daquelas disciplinas ndo atinge o meu objetivo, ndo deixa o
conteudo completo, eu vou nas referéncias procurar algum livro, alguma outra referéncia mesmo, que
a disciplina minha forneceu. Diante disso, as vezes, vocé chega durante a aula, o contetdo que vocé
montou, as atividades que vocé montou n&o da certo eu utilizo das experiéncias anteriores que eu tive
nos outros estagios, no SESI e aqui mesmo dentro da faculdade, durante as aulas, que em muitas
disciplinas nés ministramos aulas, pra nés mesmos, mas sdo atividades que marcam e facilitam
quando a gente ta diante dos alunos e tem a necessidade de modificar a metodologia ou atém mesmo
de modificar os conteudos para que a aula progrida de uma maneira correta, que ocorra o ensino-
aprendizagem.

LU: Pensando nessa sua pratica, experiéncia, eu gostaria de saber o que vocé escolheu para
pesquisar em seu TCC?

B: Bom ent&o, primeiramente, diante do meu orientador, ele me questionou sobre o0 que eu mais gosta
na area da Educagéo Fisica, independente de eu fazer licenciatura ou o bacharelado. O que eu mais
gosto é o futebol e, conversa vai, conversa vem, ai eu cheguei a conclusdo que eu gostaria de estudar
a Copa do Mundo de Futebol, estudar o que entédo, a Copa do mundo que passou acho que nao teria
muito fundamento, entdo achei bastante interessante estudar a Copa do Mundo que vai acontecer
aqui no Brasil em 2014, entdo o titulo do TCC eu vou estudar as vantagens e desvantagens da Copa
do Mundo ser realizada aqui no Brasil, analisando noticias veiculadas pela midia escrita, mais
especificamente a folha.com, diante dessas noticias eu vou fazer um levantamento de quais as reais
vantagens e desvantagens da Copa do Mundo no Brasil.

LU: Pelo o que eu entendi também, vocé escolheu primeiro o orientador e a partir disso, do orientador
que vocé tinha essa pessoa te ajudou a pensar o que vocé poderia pesquisar.

B: Isso, eu ndo tinha nada formulado, o orientador foi me guiando, perguntando o que eu mais gosto,
o que eu tenho vontade de saber e chegamos a conclusdo desse titulo do TCC.

LU: E quais foram as motivagdes em relagdo ao tema proposto e escolha do orientador?

B: As motivagdes foi que eu tive maior afinidade pelo orientador, foi um professor que me deixou mais
aberto a levantar questdes e eu estava no grupo de estudos do professor, acho que as conversas
fluiram melhor e o tema do TCC foi escolhido pela afinidade com o tema também.

LU: E vocé acredita que ha diferenga entre o orientador e os outros professores da graduagao?

B: Eu vejo que néo.

LU: E entdo o que ¢é ser professor e ser orientador?

B: Acho que o ser professor ja € uma orientagdo para a sua vida profissional, acho que o professor ja
€ um orientador, independente da sua fungéo especifica de orientar para um trabalho, ou de orientar
para um tema especifico, para os contetdos da disciplina que o professor propde. Entdo eu vejo a

orientagdo assim e a profissdo do professor, sei la, eu ndo vejo muita diferenca assim. Ah, algumas
diferencas eu acredito que existe, principalmente eu acho que diferenga no sentido de que com o
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professor que é orientador vocé desenvolve uma afinidade maior com ele, como eu ja disse, o
professor orientador vai te orientar de uma maneira acredito que mais direta, mais especifica para o
seu objetivo enquanto professor, enquanto aluno e de acordo com o seu tema. Essa € uma pequena
diferenca que eu vejo, mas de modo geral sdo os mesmos objetivos assim, caminhando juntos, s6
nos objetivos especificos talvez haja uma pequena diferenga

LU: Entao, deixa eu ver se entendi, a pequena diferenga que vocé enxerga € que com o orientador o
aluno tem uma orientagdo mais direta e especifica e a afinidade é maior?

B: Isso.
LU: e com o professor...

B: O professor da uma orientagdo mais geral, tanto é que o professor ta com um grupo de alunos e
ndo somente com um aluno. E a afinidade acho que depende muito de professor pra professor. Como
eu comentei no inicio da entrevista, a afinidade que eu tinha com o professor de Educagéo Fisica eu
nao tinha com os outros professores, entao, acho que depende muito de professor para professor.

LU: Sobre os outros professores da graduacdo, que caracteristicas ou aspectos que vocé valoriza
neles?

B: Eu vejo como os professores sdo inteiramente preocupados com a nossa formagdo, em
capacitarmos em dar-nos dicas pra futura profissdo, além de ter a oportunidade de acompanhar as
nossas atividades, porque eu tive a oportunidade de estudar em outra faculdade e eu ndo via essa
mesma proximidade, os professores eram muito distantes, aqui eu vejo totalmente diferente,
independente do professor trabalhar em outra universidade, aqui ele t4 engajado com a sua profissao,
vocé tem onde encontrar ele, vocé tem onde poder conversar com o professor, eu vejo isso como
principal diferencial dos professores da graduagdo aqui.

LU: E em relagdo, vocé nao & daqui?

B: N&o.

LU: Vocé deve entdo ter constituido amizades e outras comunidades aqui, outros grupos, certo?
B: Certo.

LU: Sobre esses grupos, essas amizades, o que vocé valoriza neles?

B: Acho que a troca de experiéncia é fundamental, independente se vocé esta na pratica de ensino no
estagio, independente se vocé esta num trabalho extracurricular, no SESI, no caso, acho que
independente da pessoa que ta do seu lado, se é uma pessoa que leva o trabalho mais a sério ou se
€ uma pessoa que ja ndo se preocupa tanto, acho que qualquer tipo de experiéncia € muito valida,
qualquer tipo de grupo que vocé esteja vocé vai conseguir levar algum saber, alguma experiéncia
daquele grupo ali. Entdo eu vejo como todos os grupos que eu participei durante minha graduagéo, de
alguma forma eu consegui retirar algum saber desse grupo.

LU: E pensando mais seus amigos, pensando agora um pouco ndo a questéo profissional?

B: Eu acho que, as vezes durante a graduacao, as vezes ndo, quase sempre vocé encontra muitas
dificuldades, as vezes na disciplina ou alguma dificuldade com, lidar de alguma maneira com outro
colega, eu acho que os amigos sdo uma forma de vocé se apoiar e ter seguranga. Ndo sé os amigos,
mas a familia também, as vezes ela ta longe, mas vocé consegue mesmo a distancia vocé, vocé
consegue ter o apoio deles também, fundamental também sem duvida, acho que esse apoio dos
amigos e da familia mesmo estando longe.

LU: Vocé acabou falando um pouco da familia também, e agora minha pergunta é justamente sobre a
familia, o que vocé valoriza na sua familia?

B: Ah, desde quando eu decidi vir pra ca todo mundo me apoiou, ndo teve ninguém que falou “néo, o
que voceé vai fazer 1a? Fica pra ca”, pelo contrario, todo mundo falou “se € isso que vocé quer vai”. Eu



129

valorizo a parceria de estar sempre junto né? A familia nunca...o que ta bom pra mim ta4 bom pra eles,
entdo isso é extremamente importante, porque se pra eles ndo ta bom, eu n&o tenho como me manter
aqui, eu nao teria como ter vindo pra ca sendo fosse a familia, entdo eu vejo a familia como essencial
para a minha graduacéao.

LU: E pensando na universidade, quais sdo os outros espagos que vocé acredita que aqui tem e que &
possivel acrescentar aprendizagens e experiéncias que vocé considera importante para a sua
formagao?

B: Ah, dentro aqui da Unesp eu vejo como tendo importancia os projetos de extensdo, o
acompanhamento da graduacdo com esses projetos de extensdo e posteriormente aos projetos de
extensdo tem as pesquisas né?

LU: O acompanhamento que vocé fala da graduagéo s&o as aulas da grade curricular?

B: Isso, sdo as aulas. A graduagdo é de acordo com os projetos de extensdo. E posteriormente,
futuras pesquisas né, que possam vir a contextualizar esse estudo. E como eu disse no comeco da
entrevista eu vejo extremamente importante nio ficar s6 na teoria, estudar, estudar e saber das
disciplinas sem ir pra préatica, também tem que realizar pesquisa e estudo de campo mesmo.

LU: E pensando nestes espacgos, que vocé citou: projetos de extensdo, aulas e as pesquisas né?
Nestes espagos quais saberes sdo valorizados?

B: Eu acho que durante a graduagéo, principalmente de licenciatura, os saberes sédo estritamente
teoricos, muito pouco praticos, por isso eu vejo a necessidade da realizagdo de um acompanhamento
com esses projetos de extensado para adquirir os saberes da experiéncia, ligar esses saberes tedricos
com os saberes praticos que existem nos projetos de extensdo e saber engajar também nas
pesquisas os saberes das experiéncias e o que é desenvolvido nas aulas e nos projetos de extenséo.
Entdo a pesquisa € importante pra aprofundar esses saberes que s&o adquiridos e aprimorados na
graduacéo e nos projetos de extenséo.

LU: E uma ultima pergunta, vocé acha que ha uma relagédo desses saberes com os saberes da sala
de aula?

B: E, tem, eu vejo essa relagdo que eu ja falei na questéo anterior que os saberes da sala de aula s&o
mais tedricos, ai eles se completam nos projetos de extensdo onde se adquiri mais experiéncias
praticas e isso tudo é aprofundado nas pesquisas.

LU: Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa?
B: N&o, acho que néo.
BLOCO 2

LU: Hoje é dia 17 de outubro de 2011, 13:30, e vou entrevistar o B., fazer algumas questdes
referentes a minha pesquisa. A primeira questéo é o que e/ou quem foi significativo durante sua
formacao inicial e que vocé considera merecer seu agradecimento?

B: Acho que a primeira coisa que me fez formar mesmo enquanto pessoa e enquanto profissional,
professor de Educacéo Fisica, né? Acho que foi minha professora orientadora que desde o ano
passado eu participo do grupo de estudos dela e durante todo esse ano e até na orientagdo do meu
TCC ela nao se limitou em me orientar somente no assunto do meu TCC, mas me ajudou muito em
outros temas que eu julgava importantes para a minha formagdo e me ajudou com incentivos tanto
com coisas da parte profissional quanto com coisas da parte pessoal mesmo, as dificuldades que a
gente enfrenta nos ultimos anos de faculdade e ela sempre teve ali pra me orientar. Julgo importante
também o estagio curricular, a pratica de ensino né? Que os trés semestres que ndés tivemos que
exercer essa pratica de ensino, indo na escola, conhecendo os alunos, acho que isso faz com que
quando a gente saia da faculdade, eu acho que isso da uma seguranga enorme pra vocé lidar com
diferentes publicos e ter a segurancga, ndo somente conseguir lidar, né? Ter a confianga de que vocé é
capaz de trabalhar com diferentes idades, diferentes alunos. Acho que essas foram as principais
coisas que fizeram parte da minha formagéo. E sem ser no ambito da faculdade, acho que a familia,
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devo tudo a eles, por estar aqui, porque sempre me incentivaram e apoiaram, se nao fosse a mae, os
meus irmaos e o pai também eu ndo teria a oportunidade de ta aqui cursando.

LU: E considerando a formagao que vocé esta recendo nesse curso de Licenciatura em Educagéo
Fisica pela UNESP, o que vocé destaca como significativo?

B: Significativo? (pensativo) Eu acho que eu to...ndo sei se foi porque eu corri atrds ou outras pessoas
também correram ou deixaram de ir atras, eu acho que sdo os conhecimentos teoérico-praticos que eu
julgo extremamente importantes, mas se eu ndo tivesse buscado os projetos de extenséo, as
pesquisas, enfim, ficasse s6 na graduagéo, acho que seria uma formagéo interessante, mas nao
voltada para o conhecimento pratico, da realidade das escolas. Eu acho que essa formagdo que eu to
tendo esta totalmente engajada com a graduagéo e os projetos de extensao e a pesquisa. Se nado
fosse essas duas atividades eu acho que a graduacgéo n&o seria a mesma que ta sendo. Entdo é
significativo, porque aqui a gente tem essa possibilidade de fazer essa relagéo desde de que vocé
corra atras, porque no primeiro ano eu era meio parado, ndo conhecia muito, ai no segundo ano vocé
comeca a abrir o olho, ver o que vocé quer, eu acho que se eu tivesse ficado no comodismo do
primeiro ano a minha formacgao poderia ter sido bem diferente.

LU: Entendi, e teve alguma ou algumas disciplinas e professores mais significativos? Se sim, quais? E
por qué foi mais significativo?

B: Bom, acho que independente do curso, acho que em todos os cursos, a disciplina mais significativa
€ a do estagio, sem duvida, porque é nessa disciplina que vocé realiza mesmo a pratica de ensino e
depois dessa disciplina eu acho talvez a Educagéo Fisica Escolar que trata mais especificamente dos
conteudos, sabe? Eu acho que Educacao Fisica Escolar engajada com a pratica de Ensino forma a
base da formagéo dos licenciados daqui da Unesp do curso de Educacgao Fisica, porque uma trabalha
os conteudos e a outra a pratica estritamente na escola, da a base para a sua didatica nas escolas.

LU: Ok, e tem algum professor que vocé gostaria de destacar?

B: Bom, minha orientadora S., eu acho que, pelo menos nesse quarto ano, ela ta sendo a principal
professora que ta me ajudando, ela ta orientando meu TCC e também ta dando aula pra gente no
qguarto ano novamente e até ano que vem eu pretendo complementar em outra faculdade e ela ta me
auxiliando, me ajudando em varias duvidas que eu possa ter.

LU: E sobre a sua atuagao profissional, primeiro eu gostaria de saber o que ¢ pratica docente para
vocé?

B: Pratica docente? (pensativo). Pratica docente é vocé estar atento e primeiramente acho que é
diagnosticar a realidade que o professor na sua pratica vai lidar, vocé entender o que os alunos
querem e o que vocé tem a capacidade de ensinar e saber entender os alunos e (pensativo). Acho
que nunca parei para pensar muito sobre isso, mas € isso, vocé diagnosticar a realidade dos seus
alunos, entendé-los e posteriormente utilizar as experiéncias que vocé adquiriu durante a graduacéo e
pesquisas e saber colocar essa experiéncia em pratica durante a sua pratica docente.

LU: E como vocé avalia a sua pratica docente nos estagios?

B: Na Pratica de Ensino Il eu acredito que n&o foi muito boa, porque a gente ndo tinha muita nogéao
ainda de como era trabalhar nas escolas, ndo tinha muito contato e pegamos diretamente o Ensino
Infantil. Agora, nesse semestre, trabalhando com o Ensino Fundamental e o Ensino Médio eu julgo ser
uma faixa etaria extremamente dificil de lidar, mas acho que a gente conseguiu atingir alguns
objetivos, ndo todos, durante a Educacéo Infantil, mas a minha pratica agora com o Ensino
Fundamental, com as experiéncias que eu adquiri na aplicagdo de pesquisas como a que o0 grupo
estuda no LETPEF eu acho que ajudou bastante, acho que ta facilitando bastante, sem contar as
atividades que a gente realiza aqui na faculdade mesmo, que nos proporciona reflexdes e
contestagbes do que estamos realizando no estagio, eu acho que isso ajuda muito na minha pratica
docente.

LU: Em sua opinido, avalie como esta sendo sua formagao de professor no curso de Licenciatura em
Educacao Fisica?
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B: Ah, eu tava conversando com a minha orientadora na quarta-feira passada e eu avaliei como...por
ja ter estado em outra faculdade eu vi essa formagédo como que totalmente me capacitando para lidar
com as escolas, mas sei 14, eu vi uma formacgéo na base do perfeito devido 0 meu comprometimento
com a graduagéo, porque eu sempre tive atento, sempre procurei ir atras dos professores, saber o
que tava acontecendo e sempre tendo outros elementos para me basear assim, ndo s6 as aulas dos
professores, sempre correndo atras das minhas necessidades, das dificuldades que eu tinha. E a
proximidade dos professores daqui também é extremamente importante, facilita muito a sua formacgéo
e acho que é isso.

LU: E numa ultima questao, considerando a sua formagé&o até o presente momento, que aspectos
vocé considera como fundamentais para a realizagdo da pratica de ensino no Estagio Curricular
Supervisionado, com vistas a melhorar a aprendizagem dos alunos na escola?

B: Acho que antes de comecgar a trabalhar em qualquer ambiente, em qualquer escola vocé precisa

saber a faixa etaria dos alunos, o contexto, coisas que eu acho que o curso daqui pouco contemplou.
Além de conhecer os alunos, julgo também ser fundamental ter afetividade, ser préximo dos alunos e
trabalhar junto com ele ndo somente ser aquele professor que vai la passa o conteudo e vai embora.

LU: Minhas questbes eu terminei, vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre o que
conversamos?

B: Humm, sei la. Acho que é sb.

ENTREVISTA - PARTICIPANTE “C”
BLOCO 1

LU: Hoje é dia 25 de abril de 2011, 16:15, e vou entrevistar o C. Eu vou comecar indo direto ao
assunto, a minha primeira questao é por que vocé escolheu fazer licenciatura?

C: Bom, eu escolhi, & primeiramente eu pensei como o curso possibilitava a gente fazer licenciatura e
bacharelado eu, sempre desde que teve que fazer a opgéo eu pensei em fazer os dois. Entdo eu
pensei em fazer primeiro a licenciatura por ver que tinha uma carga horaria mais puxada, devia ser
mais dificil né? E realmente, tem o estagio, ai ja € mais complicado, tem toda uma burocracia, tem
mais aulas. Entédo eu escolhi fazer agora a parte mais dificil da graduagéo (a licenciatura) e deixar o
bacharelado que tem menos aulas, tudo pro final.

LU: Futuramente vocé vai fazer o bacharelado?
C: Vou, vou fazer o bacharelado.

LU: E quais foram as experiéncias que vocé teve antes da graduagédo e mesmo as durante a
graduagédo que te levaram a optar por ser professor?

C: Pensando assim na area de Educagéo Fisica, pensando assim em ver que era uma area que eu
podia ter tido muito mais coisas nas minhas aulas do ensino fundamental e médio e eu n3o tive e
pensar assim como é a area que eu gosto, eu gostaria de poder proporcionar isso aos meus alunos
futuramente, é poder da pra eles, € ensinar eles mais do que eu fui ensinado assim, que eu achei que
ndo me ensinaram bastante, minha aulas foram muito esportivistas.

LU: Entendi, e o que da etapa anterior a sua entrada na universidade, vocé leva até hoje como saber
e como experiéncia para a sua formagao na universidade e mesmo para a sua pratica profissional?

C: Acho que é compromisso né, porque eu tive professores muito pouco comprometidos com os
alunos, tipico “rola bola”, tava la mais para apitar o jogo, entregar o material e deixar os alunos
jogarem e ao meu ver isso ndo é compromisso. Se eu to fazendo uma graduacao de quatro anos, na
UNESP, morando fora, tendo todo esse trabalho, acho que o minimo de compromisso eu tenho que
sair daqui com ele.

LU: E essa idéia do compromisso vocé ja percebia antes da graduagédo ou foi aqui que vocé pdde
avaliar melhor a auséncia de variagdo nos conteudos por parte dos professores do ensino basico?
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C: No colegial mesmo dava pra ver que tava faltando muito contetdo. Ja via que faltava compromisso
e ai aqui na faculdade eu tive a confirmagéo disso, vi que realmente naquela época os professores
ndo eram muito comprometidos.

LU: E dos professores com os quais vocé teve aula, no ensino Médio e Fundamental, o que até hoje,
no dmbito dos conteldos, atitudes ou valores, tem sido importante para a sua pratica pedagogica?

C: No ambito de valores eu néo recordo grandes ensinamentos que ficaram marcados assim. No
Médio eu tive s6 futebol, s6 “rola-bola”. No fundamental eu tive os quatro esportes coletivos e aprendi
bem assim, mas mais a parte de regras, técnica, jogo, assim, a professora ndo entrava muito na parte
atitudinal, era mais no como fazer, as regras, historia, assim, ela focava mais essa parte.

LU: E pensando o que ficou guardado na sua meméria, 0 que te marcou dessa época, como vocé
aplica isso no seu estagio?

C: Ah, o que ficou marcado assim é tentar fazer diferente, o que eu vi, 0 que eu tive com os
professores foi uma coisa assim que ficou muito vazio, entdo hoje eu tento fazer, ndo deixar esses
vazios, tento abranger os conteludos de uma forma geral, abordar atitudes, conceitos sociais, essas
coisas. Tento ser uma coisa mais completa.

LU: Até agora a gente estava conversando sobre antes da graduac&o, agora pensando na sua
formacdo na universidade, na sua opinido, o que esta sendo ou foi significativo, importante, que te
marcou, tanto no seu ser como pessoa, como profissional?

C: O que me marcou na faculdade, acho que comecar o estagio de regéncia no ano passado, acho
que, comegar mesmo na pratica, sempre achei que a pratica assim, a gente aprende acho que muito
mais do que na teoria, do que ficar...leio os textos tudo, mas eu as vezes eu nio via tanta
aplicabilidade dos textos na pratica. Entdo, quando vocé vai dar aula para esses alunos, cada turma é
uma realidade diferente, mesmo sendo alunos da mesma idade, da mesma escola, do mesmo
contexto social, cada um é diferente. Entdo, ai sim eu acho que vocé aprende bastante, entdo o que
me marcou mesmo acho que foi o estagio de regéncia.

LU: E pensando nesse fato marcante, no caso vocé citou a pratica de ensino né, qual é o espago que
a pratica ocupa na sua formagéo e experiéncia profissional?

C: Ah, acho que boa parte assim, 60%, 70% acho que a pratica assim. Pra mim eu acho que aprendo
muito mais na pratica do que na teoria. Logico que é importante vocé ler, vocé ter um contexto teoérico
para poder dar aula, mas acho que a pratica pra mim é fundamental.

LU: Entendi, e pensando nisso eu gostaria de saber se vocé desenvolve alguma outra pratica
profissional que ndo seja a que vocé desenvolve na pratica de ensino?

C: Eu trabalhei num acampamento, no sitio do C., foi com recreacdo. E eu também estou no
laboratério de Psicologia, o Lepesp.

LU: Academia, projeto de extensdo vocé nunca fez?
C: Nao, s6 acampamento mesmo.

LU: T4, e em sua opinido, na sua pratica profissional (desenvolvida seja no estagio ou quando vocé
trabalhou no acampamento), quais saberes que vocé tem mobilizado?

C: Eu acho que respeito, tanto eu com os alunos, eles comigo e eles entre eles.

LU: Quando vocé vai dar aula no estagio, a maneira como vocé vai fazer, a selegdo do contetdo,
enfim, no que vocé se pauta?

C: Pensando na turma, acho que primeiro a gente conhece a turma e depois a gente vai adequando
né o que a gente acha que mais vai dar certo. Ai comega uma parte tedrica e as partes atitudinais a
gente vai encaixando, tentando montar uma aula que vocé deixa algumas brechas porque vocé sabe
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que ali pode entrar alguma coisa de atitude, falar de respeito, as vezes vocé vé uma atitude de um
aluno dai vocé pode emendar uma discusséo sobre respeito.

LU: E aonde vocé aprendeu isso, que tem que trabalhar respeito, o atitudinal?
C: A parte tedrica aqui na faculdade, os outros 30%.

LU: Ainda vou insistir um pouco nisso, nessa direcdo. Com relagdo a este saber-fazer, o que tem
fundamentado esta sua pratica?

C: Assim, as atividades que eu dou geralmente sdo atividades que eu tive experiéncia de vivenciar,
algumas vezes até na escola (antes da graduagdo), nas aulas daqui, em seminario, a gente tem muito
seminario, vocé participa do seminario de um grupo e aprende atividades diferentes. No
acampamento mesmo eu aprendi bastante coisa. E também das outras experiéncias que eu tive,
como escoteiro também, me ajudou bastante para montar atividade, com o Movimento escoteiro eu ja
dava atividade com 17 anos ara os meninos mais novos, entdo eu ja tinha a experiéncia de dar
atividade para os mais novos. E que nem a organizagédo da aula, por exemplo, em inicial, principal e
final eu aprendi aqui, né. No inicial vocé da uma explanagdo do que vai fazer no dia, bem rapido, pra
ndo ficar uma coisa muito teoérica, muito magante. Se for fazer uma aula pratica, fago um
alongamento, deixo os alunos puxar o alongamento, isso eu uso bastante, usava até mesmo no
infantil, eles gostavam bastante. Na parte principal abordo os contelidos do objetivo da aula, mais
especifico e no final mais uma conversa, volta a calma, alongamento, sem ser uma atividade muito
intensa.

LU: Com relagdo a esta sua pratica, experiéncia, fundamentos, o que vocé escolheu para pesquisar
em seu TCC? Qual o tema?

C: E, o meu TCC é mais voltado para o bacharelado, € “O efeito do treinamento mental no ténis de
campo” que eu sempre gostei de ténis, sempre quis, desde crianga sempre pratiquei e € 0 meu
esporte preferido.

LU: E o que motivou vocé escolher esse tema e o orientador?

C: Ah, entéo, escolhi a psicologia. Eu tinha pensado outros temas e a psicologia foi a Unica que eu
consegui encaixar no ténis, que eu vi que o ténis € um esporte que tem que usar muito a
concentragdo, vai muito do psicolégico dos jogadores e ai eu também comecei ter aula com o A,
conversava muito com ele, entrei no grupo dele ai eu vi que era ali que eu tinha que fazer meu TCC e
pratica mental era uma coisa que eu sempre me interessei desde que comecaram a falar aqui na
faculdade. Entdo eu vi que podia juntar as coisas e escolhi, psicologia tinha que ser com o A. né.

LU: Entendi, vocé acha que ha diferenca entre os professores da graduacgéo e o orientador?

C: Bom acho que o orientador é o que eu falo mais, quase toda semana, varias vezes na semana e as
vezes. Acho que na graduagéo vocé passa um semestre conversando com tais professores, depois
no outro semestre com outros.

LU: Mas vocé vé que tem alguma diferenca?

C: N&o vejo muita diferenga, mas vocé fica mais a vontade pra conversar com o orientador, ele me
ajuda mais e tem o conhecimento especifico daquilo que eu vou precisar. Tanto meu orientador
quanto o R., professor de estagio, porque estagio também & um neg6cio que precisa e desde ano
passado tem dominado nossas vidas. Entdo, tem professores, o R. e 0 S. que estdo mais proximos da
gente por conseqliéncia da grade.

LU: Entendi, e na sua opinido o que é ser orientador e ser professor? Qual a diferenca?

C: Ah, professor, acho que os dois tem fung&o de orientar né? Acho que orientador vai te orientar num
trabalho especifico, qualquer duvida que vocé tiver com relagao aquele trabalho, ndo sé duvidas do
contetdo acho que com ele que vocé fala assim né. Acho que o professor também tira as duvidas,
mas professor...Na verdade eu n&o vejo diferenga, os dois orientam, cada um com sua importancia, o
professor na matéria e o orientador no TCC, duas coisas importantes que vocé tem que fazer pra se
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formar e acho que, as vezes da mais importancia para o orientador porque o TCC é muito importante
pra se formar. Mas pensando assim eu ndo vejo muita diferenga.

LU: E pensando os outros professores da graduagado, quais sdo as caracteristicas que vocé valoriza
na docéncia do professor, ou do ser professor na universidade?

C: Ah, eu acho que sado pessoas extremamente inteligentes primeiramente, desde o primeiro ano eu
tive essa impresséo, sdo pessoas que passaram por uma graduagdo, por um mestrado, doutorado,
pbés-doutorado e as vezes vocé acaba vendo o curriculo Lattes dele, vocé vé que ele ja saiu pra fora,
ja sabe falar duas, trés linguas, assim, pessoas dedicadas, né? Que tiveram 20 anos de dedicagéo
pra poder estar aonde eles estdo, acho que eu valorizo demais esses professores aqui da faculdade.

LU: E o que vocé valoriza entao?

C: Entéo, essa dedicagdo, compromisso, inteligéncia. Acho que € muito tempo assim estudando, n&o
¢é facil assim, estudar, passar tanto tempo estudando. A gente faz faculdade, mas pra gente no nosso
nivel social até faculdade é normal, agora vocé fazer além mestrado, doutorado e mais além ainda
vocé precisa querer muito, ter muita vontade, entdo eu admiro isso assim.

LU: E pensando o grupo de amigos, as comunidades, diferentes grupos que vocé se inseriu aqui, o
que voce valoriza? Nesses grupos, nas amizades?

C: Ah, entéo, isso € meio individual né. Tem pessoas que eu conhego assim, até de outros cursos,
vocé vé que na casa, na cidade dela normal era muito humilde e ta assim aqui batalhando, as vezes
os pais ndo tem condicdo de mandar o que minha méae manda, por exemplo, dinheiro e a pessoa ta
aqui estudando, trabalhando a noite, ndo pode voltar pra casa, todo esse esfor¢o assim pra poder ter
um diploma. Vejo pessoas assim, pessoas que as vezes a mae tem condigdo assim de manter,
também é diferente vocé tem que sair de casa, mudar e mudar pra uma cidade estranha, morar com
pessoas que as vezes vocé ndo conhece, no primeiro ano isso é meio estranho, mas depois vocé vai
acostumando. Mas isso também é vontade de ser independente, porque tad a sua mae pode até
mandar dinheiro, mas ela ndo vai t4 aqui pra pagar suas contas, comprar comida, fazer as coisas,
entdo, dinheiro é importante mas nio é tudo, porque vocé precisa pegar esse dinheiro e transformar
em coisas que vocé precisa né? O aluguel, comida, essas coisa vocé tem que se virar, se virar com
tudo assim, tudo o que sua méae fazia vocé tem que fazer. E tem pessoas que tem que fazer tudo isso
e ainda conseguir o dinheiro pra fazer tudo isso, entdo eu acho que ai valoriza ainda mais, &€ muito
esforgo.

LU: Entdo o que vocé valoriza em relagdo aos seu amigos €& isso?

C: E vontade assim de ir atras pra conseguir o diploma, as vezes pessoas que ndo tem muita
condicao se esforgam mais ainda.

LU: E em relagdo a sua familia, o que vocé valoriza?

C: Bom, eu sempre morei com minha mae, entdo, eu vejo muito ela como exemplo € ela, assim, na
minha familia foi a primeira a fazer faculdade e de cara assim ela ja fez trés faculdades, e ela fazia
duas faculdades ao mesmo tempo e trabalhava pra pagar as duas. Entdo ela morava em Sao Paulo
acordava muito cedo, trabalhava de manha, fazia uma faculdade a tarde e outra faculdade a noite. Ai
quando terminou uma das faculdades ela comegou a terceira e tem as trés formacgdes, trés
faculdades particulares e ela pagou as trés entdo acho que ndo tem como néo valorizar isso, € muito
dificil fazer umas coisas dessas assim, sabe? E eu admiro muito isso, a histéria de vida da minha
mae, principalmente, meu vé também eu valorizo bastante porque ele é de formagéo humilde, sempre
cresceu na fazenda e em cidade de interior e casou e mudou pra Sdo Paulo, tendo que batalhar em
Sao Paulo, tudo o que ele sabia fazer, que ele também nédo tem formacédo assim, fez s6 o
fundamental, tudo o que ele sabia fazer na fazenda ele ndo podia fazer na cidade de Sao Paulo, ele
s6 sabia mexer com a terra, a lavoura e na cidade de S&o Paulo tinha que se virar. Entdo trabalhava,
sustentava os quatro filhos, construiu uma casa, formou os quatro filhos, minha mae fez faculdade,
meus tios também ele acho que ele foi assim vitorioso por causa disso, uma cidade estranha teve que
se virar pra constituir familia e batalhou assim, meu vo6 foi trabalho, minha mée foi dedicacao total pra
conseguir o que ela queria, que era um diploma, no caso da minha mée ela emendou trés.
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LU: Agora pensando no admbito da universidade, quais sdo os outros espagos de aprendizagens e
experiéncias que vocé considera importante para a sua formagao?

C: Aqui dentro, humm, a pratica de ensino, as aulas tedricas, grupos de estudos, experiéncias com
trabalho (no acampamento), que mais?

LU: Extens&o vocé nunca fez?
C: Fiz, fiz sim no primeiro, segundo e terceiro ano.
LU: E vocé acha que a extensao contribui, acrescenta experiéncias, aprendizagem?

C: Acho, aprendi coisas diferentes. Trabalhei com idoso, com deficiente, crianga. Fiz PROFIT,
PROEFA, dei aula de ténis e laboratério do M., de biomecanica. Acho que é mais isso.

LU: Mais algum outro espago?
C: Nao, acho que néo.
LU: Nestes espacos, que saberes sdo valorizados?

C: Acho que, por exemplo assim, vou pontuar o PROFIT, vocé trabalha com idosos, o idoso viveu
tudo o que ele tinha que viver e as vezes vocé vé assim ele pode se sentir inGtil assim na sociedade,
pode achar que ele ndo é capaz de nada, mas ele é, acho que esse valor de ser util, de mostrar pra
ele que ele ainda pode render, fazer atividade e melhorar, o esforco dele no fim da vida e tem o
esforgo de ir 14, fazer atividade, conhecer pessoas novas, porque as vezes ele é meio fechado né?

LU: Essa pergunta & mais no sentido assim, por exemplo, vocé pontuou o PROFIT, vocé vai la e que
tipo de saber vocé precisa ter pra ir 14, o que é importante 147

C: Acho que entender, compreensao com o contexto deles (dos idosos), respeitar os limites deles
também, as vezes nao so6 limites fisicos, também limites sociais. Acho que no PROEFA bastante
respeito e tratar com igualdade as pessoas especiais, cegos, surdos. Acho que isso de tratar com
igualdade, as vezes em qualquer minima situagéo se vocé vai e abraga as pessoas ficam meio assim.

LU: Pelo o que vocé esta falando é valores, atitudes? Nada mais?

C: E, de valores, mas tem que ter também uma parte de saber como lidar, como se comunicar com
eles, que o idoso faz anos que ele vive, entdo a linguagem dele as vezes é diferente. Também um
deficiente as vezes também n&o sabe falar direito, entdo tem que ter paciéncia e o mundo hoje em dia
€ muito acelerado e acaba atropelando as coisas.

LU: E vocé vé relagdo entre esses saberes com os saberes da sala de aula?

C: Tem, claro, acho que o primeiro saber que eu falei no comego acho que ele se encaixa em
qualquer espago, acho que respeitar os limites do outro, tanto com idosos, deficientes, estagio,
crianga dando aula. E...pra poder sim respeitar pra poder ser aceito naquele meio e poder dar sua
aula tranquilamente, porque acho que se os alunos ndo aceitar vocé como professor, como pessoa
vocé vai ter um trabalho meio complicado.

LU: Bom, com essa questao eu terminei minhas questdes, vocé gostaria de acrescentar mais alguma
coisa em relagédo a tudo o que conversamos?

C: Ah, acho que nao.
BLOCO 2
LU: Hoje € dia 17 de outubro de 2011, 13:50, e vou entrevistar o C. Eu vou comecar indo direto ao

assunto, a minha primeira questéo é o que e/ou quem foi significativo durante sua formacao inicial e
que voceé considera merecer seu agradecimento?
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C: Dentro da faculdade agradeci bastante meu orientador, alguns professores e disciplinas, a
disciplina do A., meu orientador, da M.A. e da S. Fora da facu eu agradeci muito minha familia, em
especial a minha mée que me ajudou muito a me manter aqui, me deu apoio e incentivou.

LU: E considerando a formacédo que vocé esta recendo nesse curso de Licenciatura em Educagéo
Fisica pela UNESP, o que vocé destaca como significativo?

C: Ai, acho que o curso como um todo é muito amplo assim, a gente aprende coisas diferentes, a
gente sai muito para a pratica, ndo sé na préatica de ensino, mas desde o primeiro ano ja tinhas as
praticas, as vivéncias, e eu acho isso muito importante, acho que é mais isso que ficou significativo
pra mim pensando num contexto geral do curso.

LU: Entendi, e quais as disciplinas e professores mais significativos? E por qué foi mais significativo?

C: Ah, a disciplina de vblei né? Que foi aonde eu conheci o A., meu orientador e ele ndo dava so6 vélei,
ele tem o grupo de estudos dele né? De psicologia. Acho que as disciplinas que os professores eram
bem préximos da gente, por exemplo assim, Filosofia, ndo € uma coisa que a gente goste de estudar
assim, ndo € uma coisa que a gente pode aplicar assim muito especificamente, mas a professora era
muito proxima assim, a professora criou um vinculo assim com a gente muito grande. A gente
também teve duas psicologias e os professores também criaram um vinculo com a turma, entdo, a
turma se identificou com o professor e o professor se identificou com a turma, sabe? Tinha um clima
gostoso na aula, dava vontade de ir na aula, as discussées ficavam mais interessantes, o professor
era bacana assim, sabe?

LU: Isso em relagéo as disciplinas. E dos professores, vocé apontaria algum como mais importante? E
por qué vocé os aponta como significativos?

C: Ah, o A. por ter me identificado com ele e com o que ele ensinava né? E poder a partir dai fazer
meu TCC. E os outros professores que eu falei que foi a identificacdo né? Que o professor tinha com
a turma, independente da matéria, os professores que o santo bateu com a turma e ficou um
semestre bacana assim.

LU: Certo, e 0 que vocé entende por pratica docente? Qual o conceito?

C: Pratica docente? Ah, pratica docente é ndo sé dar aulas, mas vocé ter todo o dominio de todos os,
ai como posso falar?, de todos os pedagos pra poder dar uma boa aula, uma aula completa

LU: Que pedagos?

C: Ah, atitudes né? Saber-fazer, saber identificar, saber entender o contexto dos alunos, saber escutar
os alunos, o que eles gostariam de fazer, o que eles pensam, o que eles vivem, o que eles podem
trazer de fora da escola, humm, acho que ¢ isso.

LU: E como vocé identifica que esta sendo a sua pratica docente?

C: Eu tento fazer tudo isso que eu falei que € a pratica docente, as vezes vocé vé que alguma coisa
falha assim, sabe? As vezes vocé nio consegue passar alguma coisa tdo claramente, as vezes tem
alguns alunos que tiveram uma atitude e vocé ndo consegue pegar aquela atitude e usar a favor de
voceé para fazer uma discusséo, fazer os alunos compreenderem aquilo, né? Mas é isso, a gente tenta
fazer o maximo pra chegar atingir 100% assim, abranger tudo, mas as vezes as coisas escapam né?

LU: Em sua opinido, avalie como esta sendo sua formagéo de professor no curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica?

C: A formagado daqui eu acho que é excelente, as vezes a gente reclama de ter que fazer projeto,
projeto pra isso, projeto pra aquilo, mas acho que isso é um diferencial assim, comparando com
outras faculdades, porque que nem em faculdades particulares as vezes é s¢ ir na escola, assinar o
papelzinho e voltar. E aqui n&o, vocé prepara, vocé faz o projeto, vocé estuda o contexto da idade, da
escola e prepara tudo de acordo com essa realidade e faz as aulas conforme o que vocé acha que vai
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dar mais certo. Entdo, esse é o diferencial daqui, ndo tem nem comparagéo assim. Da trabalho, as
vezes é chato, mas ¢ o diferencial, porque te prepara de fato.

LU: E numa ultima questdo, considerando a sua formagédo até o presente momento, que aspectos
vocé considera como fundamentais para a realizagdo da pratica de ensino no Estagio Curricular
Supervisionado, com vistas a melhorar a aprendizagem dos alunos na escola?

C: Acho que fundamental, a Didatica assim, como dar aula, ensinar, porque ndo basta o contetido né?
Tem que ensinar, fazer de uma forma que atinja os alunos. E isso eu aprendi bem aqui, ndo s6 com
as aulas, mas também no estagio que foi quando eu fui para a pratica e ai eu aprendi bastante
também.

LU: Minhas questbes eu terminei, vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre o que
conversamos?

C: Ah, acho que nao.

ENTREVISTA - PARTICIPANTE “D”
BLOCO 1

LU: Boa tarde. Hoje € dia 15 de abril de 2011, a 13:25, e vou entrevistar a D. que é aluna do 4° ano de
Licenciatura em Educagéo Fisica. E a minha primeira questdo vai na direcdo de “Por que vocé
escolheu fazer licenciatura?”

D: Nossa, na verdade eu vou fazer bacharelado depois, mas eu escolhi fazer a licenciatura, porque eu
acho uma tarefa digna assim, acho bonita essa parte da formagéo do aluno e acho que, ah, dar
aula...quando vocé pergunta pra qualquer crianga o que vocé quer ser quando vocé crescer e ela fala
“professora”, ai vocé fala, “ah, eu quero ser professora” e acho que isso as vezes ficou na minha
cabeca, falei, meu ser professora € algo muito legal, deve ser muito bonito e sei la acho que eu tenho
jeito com a coisa. Acho que sou uma pessoa que conversa bem, falo bem, entdo eu acho que eu
consigo passar o que eu tenho, eu consigo passar para as pessoas.

LU: Por que vocé acha legal essa profissao?

D: Nossa, eu acho que é mais por essa coisa da formacgéo. Vocé esta sempre influenciando muito a
vida das pessoas. O que vocé fala, o que vocé ensina a crianga vai levar pra ela, tipo, ela vai te seguir
assim. E como que o que vocé tem, o contelido que vocé tem vocé ta passando pra ele, é legal essa
parte de ensinar, bacana.

LU: E quais foram as experiéncias que vocé teve antes da universidade e mesmo as durante a
graduagédo que levaram vocé a optar por ser professor?

D: Ixi, antes acho que eu sbé tive a minha vivéncia na parte da recreagdo. A recreagdo me ajudou
bastante, principalmente agora que a minha primeira turma que eu fui fazer estagio foi a infantil, entao
me ajudou bastante essa experiéncia, esse saber lidar com as criangas, saber mais ou menos a idade
que ele tem, o que corresponde, o que eles gostam de fazer e tal. Acho que antes eu so6 tinha essa
parte da recreagdo e eu acho que eu ter praticado esporte assim, eu sempre pratiquei bastante, entéo
essa parte da disciplina, que quando vocé pratica um esporte mais sério assim precisa dessa parte da
disciplina, entéo talvez antes da faculdade esses dois.

LU: Esses dois te ajudaram a optar por ser professora?

D: E esses dois, porque vocé via assim que quando vocé passava uma brincadeira vocé via que eles
prestavam a atencao, eles queriam saber, principalmente quando era competicdo, porque ninguém
queria perder né. Entédo eles prestavam atengéo no que vocé falava e tal. E cada detalhe, cada regra
eles realmente...se vocé pisasse na bola vocé via que ia dar errado no final. E essa parte do esporte,
esse crescimento que o aluno tem durante o treinamento essas coisas assim, essa parte o professor,
o técnico mesmo vai te ensinando e ai vocé acaba dando valor a isso. Ai na faculdade agora, os
estagios que a gente ta fazendo, ja fiz o ensino infantil, comecei o médio ontem, o fundamental
comeco na segunda-feira. Vamos ver, acho que o médio vai ser o maior desafio por enquanto.
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LU: Entao vocé esta gostando dos estagios? Isso esta confirmando seu interesse por ser professora?

D: Sim, sim, to gostando bastante. O infantil eu tinha meio uma repulsdo. Falava assim “ndo gosto
muito dessa idade n&do”, mas com o tempo assim acho que eles foram me conquistando, eu fui
conquistando eles. Foi muito bacana o ensino infantil. Agora vamos ver, o fundamental parece, pelo
menos as turmas que a gente foi la observar e fizemos entrevista parece ser uma turma bem aberta,
vamos poder explorar bastante, fiquei bastante empolgada para poder comegar. Ja o Médio eles ja
tem mais uma, um entrave neles, € isso e também ¢ dificil vocé colocar alguma coisa pra eles, mas
vamos la.

LU: Entendi, e o que, dessa etapa anterior a sua entrada na universidade, vocé até hoje leva como
saber e como experiéncia para a sua formagdo na universidade e mesmo para a sua pratica
profissional?

D: Eu acho que é mais sei la, eu fico sempre pensando nas coisas do conceitual, procedimental e
atitudinal. Eu sempre fui mais uma pessoa que sempre via assim a parte do atitudinal, o carater e tal,
essas coisas assim. O conceito eu sempre deixei meio de lado assim, sabe? Eu sempre fui mesmo
uma pessoa da pratica, entdo eu vou buscando na pratica as coisas que eu ndo consigo suprir no
conceito, eu sempre fui assim, eu acho que eu sempre tive um jeito de na pratica conseguir reverter o
jogo pro meu lado. O que eu fiz antes, no esporte essa parte da disciplina, da coisa regrada assim,
porque sempre fui apaixonada e quando vocé gosta do que vocé ta fazendo vocé vai fundo assim.
Agora da recreagdo mesmo acho que mais essa parte de, ai, eu consegui ser mais desinibida mesmo
por causa da recreacdo, porque eu era timida sim antes e foi uma coisa que foi me moldando, agora
nao sei se consigo mais sair desse perfil. Talvez seja isso, eu vou conseguir pra minha formagéo, vou
levar mais essa parte da atitude mesmo, da pratica e tal e pra profissional acho que é ter esse jogo de
cintura assim que eu consegui levar. Eu acho que o professor, claro ele tem que ter um embasamento
teérico muito forte, muito certinho, tem que saber o que ele ta falando, mas ele tem que saber falar
também que sendo ele ndo, ele se perde.

LU: A sua experiéncia com recreagéo foi antes da graduagéo?
D: Foi antes e durante.
LU: E essa questao de conceito, atitude, procedimento onde vocé aprendeu?

D: Foi aqui na faculdade essa parte assim, certinho o que era tal mesmo foi aqui, antes eu nunca tinha
escutado falar, mas eu ja praticava sem saber o que era ne.

LU: E dos professores com os quais vocé teve aula, na educagdo basica (Ensino Médio e
Fundamental), o que, até hoje, no ambito dos conteudos, atitudes ou valores, tem sido importante
para a sua pratica pedagogica?

D: Nossa, eu acho que eu tive alguns professores bons, eu considerei eles bons sim, a maioria, ndo
posso generalizar ndo, mas a maioria.

LU: O que vocé esta querendo dizer com professores bons?

D: Eles conseguiram passar pra mim as informagdes que eles queriam, eles conseguiram. Meu, eu
vou lembrar de duas professoras minhas que entre todos foram as que eu mais, eu tinha mais
contato, a gente conversava mais e eu gostava mais do estilo de ensino delas, que eram professores
muito préximos assim, essa parte da afetividade, as duas eram muito préximas, s6 que dentro da sala
de aula elas conseguiam impor o respeito e tudo, eles conseguiam impor, que era elas que
mandavam naquele momento e era isso, e 0 impressionante era que os alunos respeitavam mesmo,
la dentro era do jeito que elas achavam que tinha que ser, se tivesse que ficar quieto naquele
momento tinha que ficar quieto, se fosse pra ter discussédo elas deixavam os alunos também
participar. Acho que elas sempre foram muito justas na hora de jogar com a gente, principalmente no
Ensino Médio assim, elas podiam jogar com os alunos sincero assim, ah eu preciso que vocés
aprendam, eu preciso que vocés prestem atencado e vocés precisam da minha informacao, entéo elas
jogavam muito justo assim. Acho que dos professores eu lembro dessas duas, professora de
portugués e de quimica, eram matérias bem interessantes.
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LU: Deixa eu ver se entendi, o que te chamava sua atengdo em relagdo a essas duas professoras que
vocé destacou é a questéo da afetividade e ao mesmo tempo o respeito que mantinham em aula?

D: Isso, e as aulas delas assim, eram bem variadas, ndo eram muito repetitivas, tinha aula expositiva,
aula com jogos, tinha aula que era so6 lousa assim, tinha que prestar atengédo. Entdo, muita variedade
né na parte das aulas assim. Isso também me chamou bastante a atengéo

LU: E vocé tenta trazer isso pra sua pratica pedagogica no estagio?

D: Sim, porque isso leva a pensar que o professor pensou nos alunos dele ndo s6 dentro da sala de
aula, que ele se programou, que ele trabalhou fora, que ele pensava no aluno mesmo, n&o era s6
aquele momento da sala de aula, deu a matéria e pronto acabou, foi pra casa dele e acabou a vida de
professor, ndo ele continuou, deu um trabalho a mais ai, deu importancia, acho que foi isso.

LU: Com relacédo a sua formagado na graduagdo aqui agora, na sua opinido, o que esta sendo ou foi
significativo, importante, marcante, tanto pra vocé como pessoa quanto como profissional?

D: Nossa, talvez as matérias mais dificeis, que era as matérias mais...sei la...cinésio, essas matérias
que tinham que, eram muito absolutas assim, tinham uma verdade absoluta sabe, ndo tinha ah ¢ isso,
isso e isso, se vocé ndo colocar isso ta errado. Essas matérias mais complicadas me fizeram se
esforgar mais e quando eu gosto da coisa e eu quero me esforgar ai eu vou longe, entao tipo quando
o professor é mais tranquilo assim vai deixando e tal, a gente ndo leva muito a sério. Agora quando o
professor pega no pé, ele te faz pensar ai eu acho que foi isso, essas matérias mais complicadas que
o professores me fizeram suar a camisa mesmo.

LU: Vocé chama elas de matérias complicadas pela questédo da verdade absoluta que vocé falou?
D: Isso, talvez isso.

LU: Entendi, e o que te marcou como pessoa? Nao tem mais nada para falar, do que te marcou como
profissional e como pessoa, seja algo positivo ou negativo?

D: Nao isso me marcou de forma positiva, porque se eu ficasse mais tranquila eu ficaria estacionada
naquilo que eu sabia s6 e ndo ia procurar saber mais. Agora, mas foi bom, eu acho que as aulas que
a gente, outras coisas que me marcaram foram as aulas que a gente tinha que ir, apresentar um
seminario ou ir 14 para montar uma aula e apresentar para a sala, essa parte que a gente tem que ir I1a
e sei la, assumir o papel de protagonista. Acho que isso, eu aprendo muito mais na pratica, fato, eu
consigo absorver quando eu assumo e vou la e fago. Entdo todos os professores que me fizeram
fazer isso, pegar, sentar, pesquisar, correr atras e chegar la apresentar e tentar passar o que eu tinha
absorvido para os meus companheiros ou outro grupo, outra coisa, foi o que mais me marcou, fazer
essa parte mesmo de protagonista mesmo talvez, foi isso.

LU: E pensando no que te marcou, no caso vocé mencionou as disciplinas mais dificeis, que vocé
tinha que se esforgar mais, pesando na sua pratica pedagodgica como fica essa questdo das
disciplinas que te marcaram, vocé leva ou pretende levar isso para sua pratica pedagogica?

D: Nossa, acho que eu nado, porque sou meio “molona”, acho que eu ndo vou conseguir, ndo sei, eu
n&o consigo tratar o aluno assim a ferro e fogo eu acho, acho que sou muito mais coragéo, muito mais
humana do que mais dura assim. Eu acho que, pra mim, talvez, na Educagédo Fisica assim eu nao
tenho como classificar o aluno assim, rotular ele como bom, ruim sei la. E, € muito, a Educacéo Fisica
€ muito individual, as pessoas ndo podem ser consideradas iguais, sei la, ndo é como na matematica
que tem essa verdade absoluta é isso e acabou. Acho que a Educagéo Fisica vocé tem que
considerar o individual, cada aluno tem o seu ponto, tanto o biolégico quanto o psicoldgico dele, cada
um...e vocé tem que ver o crescimento dele dia-a-dia e acho que eu sou mais assim, mais tranquila
quanto a isso.

LU: Entendi, e pensando nesses fatos que sdo marcantes, qual € o espago que a pratica ocupa na
sua formacéao e experiéncia profissional?
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D: Ah, acho que eu s6 sou pratica na verdade. Acho que eu gosto dessa parte da agdo, sabe, fazer
acontecer. N&o sei, talvez isso seja meio vago, mas, talvez seja muito sucinto, mas a
pratica...(siléncio)

LU: Quando vocé esta no estagio por exemplo vocé sente que a sua atuagéo € baseada mais nessa
pratica?

D: Acho que a pratica ndo sobressai tanto assim na teoria ndo, mas € uma conseqiiéncia eu acho,
porque se vocé aprendeu vocé tem que mostrar que vocé aprendeu. Entdo para mim, para vocé
mostrar que vocé realmente aprendeu vocé tem que ir la e mostrar. Acho que essa é a parte da
pratica, ela é uma consequéncia da teoria, acho que ela vem depois da teoria.

LU: E vocé desenvolve alguma outra pratica profissional que n&o seja o estagio da pratica de ensino?

D: Eu trabalhei numa academia aqui, eu sei que é meio complicado isso porque eu sou da licenciatura
e tal, mas é que, ah, sei la, eu preciso na verdade, por questao financeira eu ndo tenho como ficar
parada em Rio Claro e o horario que eu tenho aqui é a noite e eu peguei esse trabalho pra fazer e eu
ja tinha experiéncia porque eu trabalhei, estagiei um ano no SESI e ai tudo o que aprendi no SESI eu
vou tentando aplicar aqui, as coisas que eu aprendi na faculdade, sei que ndo é muito na nossa area
de educador, mas é o que se tem pra hoje.

LU: NO SESI vocé fazia que tipo de atividade?

D: E, bacharelado mesmo. Era aula de natagdo, aula de futsal, vélei, basquete, sempre auxiliando um
professor né, entdo era esporte, academia, ginastica, o “Super Férias” que é recreagdo e organizagao
de evento, o “Super Férias” é feito totalmente pelos estagiarios dai acho que vem uma boa bagagem
minha.

LU: Vocé disse que teve experiéncia com recreacdo antes também né?
D: E.
LU: Em que tipo de local, hotel, acampamento?

D: Nao, foi de animar festa de aniversario. Acampamento eu ndo consigo, eu sinto necessidade de
dormir (risos).

LU: E na sua opinido, na sua pratica profissional (desenvolvida seja no estagio, seja no SESI, na
academia, enfim nessas outras praticas), quais sdo saberes que vocé tem sido mobilizado? Na hora
de dar a aula na escola, na academia, enfim, que saberes vocé utilizava?

D: Nao sei se vou conseguir explicar direito, mas vamos la. Bom, quando eu chego para dar as aulas
e tal, no estagio € mais simples, porque a gente tem que seguir o que a gente colocou no projeto, o
que a gente pesquisou, tudo o que a gente foi atras, tem um roteiro, tudo pronto, entdo no estagio &
mais simples essa parte de vocé tenta aplicar o que esta no papel. Agora na academia e no SESI, se
voCé ja ndo soubesse alguma coisa assim e tal, ndo sei, eu ndo consigo falar para o outro “ah, eu ndo
sei”, por mais que eu esteja enrolando ele sobre alguma coisa, depois eu vou tentar achar bem e
explicar direitinho pra ele, mas acho que tem que ser muito firme nas palavras para falar pro aluno e
tal, eu tenho que ter, demonstrar certeza daquilo que eu tava falando, mesmo que aquilo ndo seja
totalmente verdade, porque essa confianga que vocé passa pra ele, acho que...ele espera de vocé
alguma coisa né, e vocé tem que passar isso pra ele. Agora nao sei, tudo, as aulas que eu dava no
SESI era basicamente o que eu aprendi com os professores la do SESI mesmo, ndo sei explicar, o
que eu aprendi na facu com certeza, varias coisas, mas naquele momento o que eu tava precisando
era o que os professores que estavam me orientando naquele momento tinham me passado, tanto
que o professor acaba moldando o estagiario meio que do jeito dele, entdo era o que ele passava pra
mim eu passava para os alunos. Agora, nao sei como explicar, € meio estranho, é que o SESI e o
estagio nas escolas sdo ambientes totalmente diferentes assim.

LU: E pensando o estagio que vocé realiza nas escolas, quais saberes sdo mobilizados? Quando
vocé vai dar a aula, a forma de organizar a aula, a escolha do conteudo a ser trabalhado, as
atividades que fara, esses tipos de escolhas se baseiam em qué? Em que tipo de saber?
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D: Ah, a gente...na verdade eu troquei minha dupla de estagio agora e a gente procura se basear
muito nos PCNs as coisas e tal, meu a gente ta tendo uma overdose disso agora. A gente ta tendo
duas matérias de Educagéo Fisica escolar, do ensino fundamental e do ensino médio, essas séo
exatamente as duas idades que a gente ta trabalhando no estagio também, entdo tudo ta sendo
mobilizado ao mesmo tempo assim, vai encaixando tudo. O que a gente ta passando no fundamental,
a gente quis fugir dessa parte do esportivista e conversando com a professora também 13, ela pediu
pra gente passar mais jogos, mais coisas assim para as criangas sairem dessa coisa mais séria
mesmo, para eles ficarem mais tranqiilos e quando da esporte eles levam pra competi¢do, e é o que
elas tem todo dia sabe, ja tdo cansadas mesmo dessa parte de esporte assim. Entdo a gente ouviu a
professora que queria que a gente levasse outras coisas pra eles fugirem do famoso quarteto
fantastico. Agora no Ensino Médio nao, é esporte, as aulas ndo séo obrigatérias, a escola é particular
e tipo, a gente tava tendo a idéia de levar outras coisas, mas a proposta da escola é esporte, &
totalmente esportivista e € o que a gente ta passando pra eles.

LU: E essas idéias de que é melhor ndo reforgar a competicao, “fugir’ do esporte, elas véem de onde?

D: Na verdade a gente fez entrevista com as criangas e ai a gente se surpreendeu com as entrevistas
porque eles querem coisas diferentes, no fundamental isso, eles querem sim. E vindo deles isso, que
eles querem outras atividades nos surpreendeu sabe, porque a gente tinha uma imagem bem
diferente deles, a imagem que eu tinha sei I3, era de quando eu fazia, eu queria sé competigcdo e jogar
bola e tal. E vindo deles isso a gente pensou, ndo, vamos fazer alguma coisa diferente pra ativar eles
mesmo; e a professora também pediu pra passar essa parte mais cooperativa, dos valores tal, porque
talvez a competicdo estimule mais brigas e tal. A competicdo é boa, a gente na pode acabar com ela
ndo, mas & muito mais evidente essa parte da competi¢céo neles.

LU: E pensando a forma como vocé organiza a aula, de onde vocé tirou isso?

D: Ah, isso é na facu mesmo, aqui fazendo aula mesmo, por exemplo na disciplina de basquete o
professor fala a proxima aula quem vai dar € grupo tal ai tem que montar aula. Ai, “ah, a estrutura de
uma aula é assim”, explica e manda pro aluno ver como € que é.

LU: E as atividades que vocé utilizava na aula de onde que elas saiam?

D: Ah, sempre lembrava de alguma coisa ai, s6 que eu nunca quero fazer igual, ai eu mudava e ia
encaixando.

LU: Vocé lembrava de alguma coisa, alguma coisa da onde?

D: Ah, sei |4, uma brincadeira que eu ja tinha visto, em gincanas que eu ja participei ou vi em
televisdo, vira e mexe tem programas com gincana, em livros mesmo tem, s6 que eu nunca fiz do jeito
que ta la assim, ah, e conversando com outras pessoas. No “Super Férias” tinha um roteiro ja meio
pre-estalecido, que os estagiarios anteriores deixaram la e ai a gente vai adaptando. Ah, e sei la, acho
que principalmente os professores das modalidades mesmo, que nem a disciplina de vélei aqui da
facu, ele passava um fundamento, formas alternativas de passar o esporte e eu sempre peguei a
atividade de uma na outra, e as vezes vocé faz uma atividade na aula ai vocé gosta vocé pega e
passa.

LU: A préxima questdo é bem proxima a essa, com relacdo a este saber-fazer, o que tem
fundamentado esta sua pratica? O fato de vocé chegar la e saber “é assim que vou fazer”.

D: Nossa, acho que as minhas observagdes no estagio ou nas aulas da graduacgéo, alguma atividade
que eu me interessava bastante eu prestava atengdo nos detalhes pra eu saber fazer. Assim, as
atividades que eu passo nas aulas sdo muito parecidas com as atividades que eu participei, que eu
tive aqui na faculdade, que os professores passaram pra mim ai eu, a aula que eu achei que era legal
eu procuro usar o mesmo método que os professores fizeram pegando um pouquinho de cada um
assim né, pegando um pouco de cada atividade, de cada método.

LU: E seus professores de Educacao Fisica do Ensino Médio e do Fundamental vocé tira alguma
coisa ou nao?
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D: Nao, eles eram assim como a maioria, teve alguns que até se esforcaram um pouquinho, mas eles
eram o famoso rola bola sempre e no meu Ensino médio ele estava engajado com a parte da Diretoria
entdo ele ndo dava muita atengdo pra aula, assim, a aula era meio que um segundo plano pra ele.

LU: Voceé tirou alguma coisa dessa experiéncia?

D: Ah, a de ndo fazer como eles. No fundamental tinha uma professora até que boa assim, ela pedia
pra gente fazer pesquisa e tal, mas era meio chato pra mim.

LU: Agora pensando no que a gente estava conversando, eu gostaria de saber o que vocé escolheu
como tema para o seu TCC?

D: Vixe, ndo tem nada a ver com nada. Na verdade eu queria ter feito alguma coisa com aspectos
sociais assim e com atleta amador, queria qualquer coisa com atleta amador, porque na profissdo &
muito facil ser atleta profissional, tudo fica voltado pra vocé, dificil & ser atleta amador, sé que eu
talvez ndo tenha corrido atras o suficiente ndo me brilhou o olhos do jeito que eu achei que ia brilhar.
E eu n&o sei ainda exatamente que parte da Educacgéo Fisica eu gosto, eu sei que € um pouco tarde
pra falar disso, mas eu nao sei, ai meio que caiu no meu colo uma proposta, uma amiga minha vai ser
minha co-orientadora, eu ndo vou entregar o trabalho agora, ndo vou me formar junto com a minha
turma, vou tentar me formar s6 no meio do ano que vem. Porque eu ndo consigo conciliar a
graduagéo, as DPs que eu tenho na graduacgéo, o trabalho, eu ndo consigo dai eu vou deixar mais pra
frente. Mas entdo o meu trabalho ficou sendo com Alzheimer, é com idosos com doenga de Alzheimer
e flexibilidade nesses idosos, utilizando o banco de Wells, eu to tentando tornar o banco de Wells o
teste mais adequado pra verificar a flexibilidade dos idosos com doencga de Alzheimer, é basicamente
isso. Ndo tem nada a ver com nada né? Nem com o trabalho nem com a graduag&o (risos).

LU: Vocé participa da extensao de Alzheimer?

D: Eu participei bastante, participei um ano e meio, s que as reunides eu participo, agora la da
extens&o ndo da mais porque é de segunda, quarta e sexta e no horario que eu to na academia ai néo
da. Ai eu sé participo esporadicamente das coletas quando feita fora desse horario porque esses
idosos ndo ficam s6 esse tempo aqui, eles também ver fazer outras atividades fora do horario. Tem
uns que participam tanto do PROFIT quanto do PROCDA.

LU: Tem alguma outra extensdo que vocé fez ou faz?

D: Eu fiz um ano de PROFIT e um ano e meio de PROCDA, acho que sé. Participei do Laboratério da
G. também, do LEL.

LU: Por conta da recreagao?

D: E.

LU: E quais foram as motivagdes em relagdo ao tema proposto e escolha do orientador?

D: Na verdade, minha amiga precisava de alguém pra ela co-orientar pra dar um up no mestrado dela
e eu precisava de um TCC, entdo a gente juntou o Uutil ao agradavel, e é, a gente ja participava do
grupo e assim nés fomos nos associando.

LU: Foi algo que caiu de para-quedas, nada planejado?

D: E, abracei.

LU: N&o teve assim uma motivagao.

D: E nao teve, surgiu. Tipo, como eu néo tenho nada assim que eu realmente queira assim, ndo tenho
uma decisdo tomada, entdo eu ndo virei as costas, eu peguei e falei, ndo, vai ser isso.

LU: E pensando o orientador do trabalho, vocé acredita que ha diferenga entre o orientador e os
professores da graduagéo?
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D: Ah tem, tem. Com meu orientador eu tenho uma relagdo mais proxima, vocé conhece no professor
coisa que vocé nao conhecia quando ele te dava aula. Vocé percebe que ele é muito mais inteligente
do que ele parecia na sala de aula. Na verdade, no meu caso eu sou muito mais préoxima da co-
orientadora, ele mesmo a gente tem pouco contato, mas assim minha co-orientadora, a gente é amiga
mesmo e isso as vezes dificulta e ajuda muito, mas orientador € bem diferente de ser professor,
porque o professor vai passar algo muito maior que engloba muito mais coisas do que o orientador,
vocé vai afunilando até chegar num ponto em comum, ai vocé vai pesquisando em cima disso, entdo
sei la, ele (o orientador) acaba sendo muito mais proximo de vocé do que quando ele é professor,
porque ndo mais os outros alunos, a atencao é sé sua

LU: Na sua opinido, o que diferencia, o que € ser orientador e ser professor?

D: Ser orientador...nossa, o professor € mais preso a alguma coisa assim, ele tem que passar aquilo,
entdo ele &€ mais preso, ele é mais, ndo sei se a palavra seria mais submisso as questdes da
disciplina. Agora orientador ndo, € muito mais particularidade dele mesmo, ele vai tentar te ajudar
dando um toque dele assim, claro que se o tema for super legal e ele estiver engajado com vocé ele
vai querer que tenha uns toques dele, porque depois € o nome dele que vai junto né. Acho que é isso,
o professor € mais preso aquele conteudo la, o orientador ndo ele pode ir aprofundando o que ele
mais sabe, a particularidade dele.

LU: Agora sobre os professores da graduagdo, quais sdo as caracteristicas, dimensdes ou aspectos,
que vocé valoriza na docéncia do professor, ou do ser professor na universidade?

D: Eu acho que professor de universidade ele é, ndo sei se é essa palavra, mas ele € melhor
preparado do que os professores dos anos anteriores, do ensino médio e ensino Fundamental, porque
o professor universitario tem uma carga teérica muito maior né, porque a gente ja ta mais espertinhos
pra perguntar mais coisas pra ele. E a com certeza a didatica deles também é diferente, eles lidam
com pessoas que téo la porque querem e ndo porque sdo obrigados como os alunos do fundamental
e do médio, na faculdade se ele ta la é porque ele quer, porque ele gosta, € isso que ele quer pra vida
dele.

LU: Mas assim, o que vocé valoriza nos professores universitarios? Que tipo de coisas vocé valoriza
neles?

D: Pode parecer muito subjetivo, mas eu gosto muito da questdo da afetividade, eles sdo muito justos
assim, ddo muitas oportunidades para os alunos e s6 ndo abraga quem nao quer, eu mesma tive
muitas oportunidades, e eles vao te cutucando até vocé nio fazer mais a reprodugdo, mas a produgéo
mesmo, eles vao te cutucando e fazendo vocé pensar. Eles fazem vocé pensar muito mais do que os
outros professores do fundamental e médio. Talvez o professor da graduacao ele t& bem preparado
pra realidade que ele ta tratando, eles sempre jogam limpo e as aulas deles tem que sempre ta, a
cada aula, conquistando o aluno, motivador, porque a gente ja é mais critico.

LU: E vocé acha que isso acontece aqui?

D: Acontece, ndo sdo todos, mas acontece sim.

LU: Mais alguma caracteristica que vocé gosta nos professores daqui?

D: Ah, eu gosto assim, quando o professor abre pra vocé, pra sua palavra, eu ndo sei, mas
principalmente nessa parte da Educagdo Fisica escolar, os professores abrem bastante pra sua
opinido, debate, eu gosto muito disso e discutir o que eu tenho, ah, ta certo ou ta errado e chegar num
consenso, e acho que é isso, eu gosto bastante dessa parte que o professor da a palavra para os
alunos.

LU: E isso também acontece aqui na UNESP?

D: Sim, bastante, a maioria.

LU: Mais alguma coisa que vocé queira falar sobre os professores?

D: Nao.
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LU: E do grupo de amigos ou comunidade (grupos) a que vocé pertence na universidade, o que vocé
valoriza?

D: Essa parte de...ndo sei, € amor talvez, porque no momento que eu tenho eles proximos e eles sao
bem préximos na verdade, ai a gente tem essa parte da...ndo é parceria, € esse saber realmente o
momento que a gente pode brincar, que a gente vai falar sério, eles me conhecem bem e eu sou
muito, ah, ndo sei, eu moro com meus amigos entdo isso ja torna a gente meio familia, torna a gente
mais compreensivo um com o outro, acho que a tolerancia também existe, acho que a tolerancia é a
base de qualquer relacionamento e comigo eles sdo bastante tolerantes e eu tenho que ser com eles,
€ essa troca de sentimentos que a gente tem assim; e eles sdo bastante responsaveis até meus
amigos. E eles que a gente tem pra contar né? Porque a gente ndo tem a familia aqui.

LU: E a sua familia, o que vocé valoriza nela?

D: Minha familia, nossa, minha familia rala hein. Eu sei que eu posso contar com eles pra tudo e eles
sabem que eles podem contar comigo pra tudo também. Pra eles sei la se eu tiver algum sucesso na
minha vida é...pra eles os erros que eu cometo, as desculpas que eu devo sdo pra eles, quando eu
vou pra minha casa, principalmente quando eu vou pra minha casa (em Limeira) eu ndo fago nada, eu
s6 fico com a minha familia, eu reservo esses dois dias pra ficar com a minha familia, porque eu
passo cinco dias longe deles e eu fico sé dois dias la, € muito pouco e eu gosto muito de ficar com
eles, fazer coisas diferentes, a gente sempre sai pra jantar, sempre tem que passar o maior tempo
juntos, ah, sei la minha familia & sensacional.

LU: Por que sensacional?

D: Porque a gente, sei |4, a gente realmente se completa, sabe? As vezes rola uns estresses assim,
mas isso acho que acontece como em toda familia, tenho muitos irméos, e elas cuidam de mim,
porque elas sabem que eu sou meio atrapalhada, entdo elas cuidam de mim e meu, tudo o que eu
posso fazer por elas eu fago. Meus pais, eles ndo medem esforgos por nés trés, eles fazem tudo o
que ta e o que ndo ta no alcance deles.

LU: Ndo medem esforcos pra qué?

D: Pra conseguir me ajudar aqui na faculdade, pra conseguir ver a felicidade minha e das minhas
irmas e tem toda uma harmonia entre a gente assim, a gente mantém realmente esse conceito de
familia que & meio perdido né agora e a gente acho que nao vai perder.

LU: E quando vocés estao juntos o que gostam de fazer?

D: Nossa, a gente come muito, ai a gente sai pra comer, o que a gente mais faz juntos & sair pra
comer, a gente gosta de assistir filmes, ai eles ficam dando palpite nos meus trabalhos da faculdade,
a gente fica fofocando da vida dos outros e tal.

LU: No ambito da universidade, tem outros espagos de aprendizagens e experiéncias que vocé
considera importante para a sua formagdo? Se sim quais?

D: Entao, existem as extensdes e os laboratérios né? Hoje so pratico futsal aqui na faculdade, mas as
extensdes sado outros lugares pra aprender, mas sei la, acho que n&o so6 coisas teoricas, mas também
essa parte social mesmo que vocé tem aqui, tem gente de todo lugar aqui e essa parte de vocé estar
convivendo com eles, entdo acho que essas experiéncias sao validas né? Isso é bacana. Mas eu
acho que os laboratérios e as extensdes sdo assim demais pra aprofundar o que a gente aprende na
sala de aula.

LU: Bom, e pensando nestes espagos que vocé disse que também séo espacos de aprendizagem na
universidade, vocé citou as extensdes, os laboratérios, enfim, nestes espagos quais saberes sao
valorizados?

D: Nossa, acho que nos laboratérios e nas extensdes a maioria sao as pesquisas. No futsal eu nio sei
dizer assim quais sdo os saberes, mas eu acho que é a atitude mesmo, a propria técnica e tal. Nao
sei te falar na verdade, mas a maioria eu acho que sdo as pesquisas né? Que nem o grupo de
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Alzheimer, tem os idosos e sempre tem no fundo a pesquisa sobre eles, sei la, um tipo de atividade,
vocé quer saber o impacto dessa atividade nesses idosos, entdo tem sempre alguém pesquisando
alguma coisa.

LU: E vocé acha que ha uma relagéo desses saberes com os saberes da sala de aula?

D: Ah sim, eu acho que é meio ligado né? Sé que nas extensdes, nos laboratérios a gente vai
aprofundando aquilo que a gente escolheu. Sei I3, a ente aprende de tudo um pouco, pega um pouco
de cada disciplina. Acho que no laboratério tem o mesmo caminho a ser seguido, mas sei 14 acho que
€ muito mais cientifico no laboratério do que na sala de aula. Nao sei se to conseguindo explicar
direito. Nos labs a gente acaba usando o conhecimento que a gente aprendeu na sala de aula, € meio
indireto, mas ta la subentendido, vocé tem o conhecimento das matérias que vocé teve, é so aplicar.

LU: Vocé gostaria de acrescentar alguma coisa sobre o que conversamos?
D: Nao, acho que é isso.
LU: Entdo muito obrigada pela sua colaboragdo com minha pesquisa.
D: De nada.
BLOCO 2

LU: Hoje é dia 14 de outubro de 2011, 13:30, e vou entrevistar a D. depois de estar por terminar o
curso de Licenciatura em Educagédo Fisica. E minha primeira questdo é: o que e/ou quem foi
significativo durante sua formac&o inicial e que vocé considera merecer seu agradecimento?

D: Ndo tem como ndo agradecer, assim, claro que nado foram todos os professores que tiveram
mesmo peso e mesma medida, né? Acho que pelos meus interesses pessoais ndo foram todas as
matérias que me chamaram a ateng&o igualmente, mas claro que agradego a todos, porque fizeram
parte da minha formagdo, mas o que mais me marcou mesmo dessa parte da licenciatura foi a
professora de didatica que me ensinou muito, acho que foi uma das coisas mais importantes, talvez
uma das coisas mais importantes que eu vou levar daqui da facu. Pra mim também foi importante a
parte que eu tive que ir 1a e realmente fazer, a parte pratica, eu demonstrar o que eu aprendi, porque
sentar |a e ter que absorver a teoria parece que € meio tranquilo, mas o importante é vocé aplicar isso
tudo o que aprendi de uma forma coerente. E, ah, sei |4, o convivio social também, porque a gente da
Educacéo Fisica trabalha com pessoas, entdo essa parte do convivio social a gente precisa levar
muito, saber lidar com pessoas, e acho que isso ndo tem teoria que nos ensine melhor do que
convivendo. E pra mim, mudou tanto como pessoa, eu mudei tanto depois que eu entrei na faculdade,
eu cresci tanto, de carater também, porque eu passei por tantas experiéncias que € uma coisa que eu
agradeceria também. Tudo o que passei aqui foi valido, mesmo tendo que escutar coisas que néo
eram do meu interesse, foi importante.

LU: E considerando a formacdo que vocé esta recendo nesse curso de Licenciatura em Educagao
Fisica pela UNESP, o que vocé destaca como significativo?

D: Na licenciatura né? (pensativa) Bom eu acho que tudo & importante, tudo o que a gente recebeu &
importante, mas acho que dessa parte da licenciatura € a didatica, os estagios, porque eles vao nos
preparando para a gente ndo se surpreender la na frente, sabe? Acho que isso € uma das coisas mais
importantes do que a gente ta recebendo. E essa matéria que chama didatica pra mim foi muito
importante, porque ela abordou varias situagdes reais das escolas assim, que a gente tinha que
pensar. Além dos estagios que sao a forma mais real né? De encarar a realidade.

LU: Entendi, e quais as disciplinas e professores mais significativos? E por qué foi mais significativo?

D: Nossa, é ruim falar assim de um ou de outro, mas eu gostei muito da aprendizagem motora,
porque a professora era muito exigente e fazia com que a gente pensasse bastante. Humm, gostei
muito também da professora, do jeito que ela passou a disciplina de basquetebol, ela usou varios
meétodos, ela conquistou a gente bastante ela fez as aulas na quadra, na sala de aula, excursdes,
gostei da forma como ela conseguiu passar ndo sé o basquetebol, porque ela passou também coisas
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da atualidade, eu achei bem bacana. E Didatica, a matéria de Didatica que foi pra mim a que eu mais
gostei, a que eu mais me empenhei, a que eu mais cresci, porque a professora soube passar essa
disciplina pra gente, ela soube mostrar pra gente realmente como é que era a escola, sei la, o ponto
forte foi a professora eu acho, ndo a matéria em si, porque ela passou a matéria pra gente igual a
professora de basquete, nao ficou limitada s6 ao tema da disciplina.

LU: E sobre a sua atuagéo profissional, primeiro eu gostaria de saber o que é pratica docente para
vocé?

D: Ixi, pratica docente? Ser professor né? Acho que é mais do que o momento da sala de aula, é mais
do que o momento que vocé ta passando para o aluno uma atividade, alguma coisa, o conhecimento.
E tipo, trazer pra si isso, tipo, agarrar mesmo, pensar que vocé ta lidando com pessoas e vocé é muito
influente na vida dessas pessoas, crianga, adulto, o que seja. A pessoa espera algo de vocé e vocé
tem que corresponder a isso, € em tempo integral assim, vocé é professor o tempo todo assim, ndo é
50 minutos de aula e vocé tem que pensar em ética, em conhecimento, em varias coisas e tem que
tentar trazer tudo isso.

LU: E pensando a sua concepcgdo de pratica docente, como vocé vé que esta sendo a sua pratica
docente?

D: Nossa, eu acho que eu tenho que crescer bastante, ndo que seja ruim assim, mas eu acho que a
gente vai ta sempre em crescimento, sempre, sempre e ta reciclando sempre, ndo pode parar, ndo
pode estagnar. E eu acho que eu melhorei muito, muito mesmo, ja sei lidar muito melhor com os
problemas que eu encontro no dia-a-dia, nas aulas de Educagéo Fisica, né? Acho que eu to melhor
nos estagios desse semestre do que o que foi o primeiro estagio que eu fiz. Acho que eu tento pensar
no aluno como individual mesmo, eu tento levar pra ele o que eu sei de uma forma bem explicadinha
assim, uma forma bem simples do jeito que eu falo.

LU: Em sua opinido, avalie como esta sendo sua formacgéo de professor no curso de Licenciatura em
Educacgéo Fisica?

D: Ta sendo boa, to aprendendo bastante, to conseguindo colocar em pratica algumas coisas, eu sei
gue sou meio preguigcosa, mas eu consigo suprir com a pratica o que me falta de contetdo, talvez. Sei
que eu sou meio preguicosa nessa parte, eu preciso trabalhar mais isso. Eu sou esforgada pelo
menos (risos), mas acho que ta sendo boa, acho que ta sendo gratificante, vejo muito mais pontos
positivos do que pontos negativos, com certeza.

LU: E numa ultima questéo, considerando a sua formagédo até o presente momento, que aspectos
vocé considera como fundamentais para a realizagdo da pratica de ensino no Estagio Curricular
Supervisionado, com vistas a melhorar a aprendizagem dos alunos na escola?

D: Uma coisa que levo muito em conta é o que to passando para os alunos, que isso tenha a ver com
o cotidiano deles, porque é mais facil deles entenderem o que eu quero passar. Acho que o aluno vai
muito da didatica do professor, da forma como ele se expressa. Ainda o professor de Educagéo Fisica
tem maior afinidade, maior proximidade com os alunos e isso é fundamental. Tudo vai da aceitagao
dos alunos né? Porque se eles nao te aceitarem eles nao te escutam.

LU: Minhas questbes eu terminei, vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre o que
conversamos?

D: Ah, acho que, espero que eu tenha te ajudado e nao sei, talvez eu ainda tenha uma concepcgao
bem fraca ainda sobre o professor e acho que eu tenho muito a aprender ainda em como ser
professora. (risos)

ENTREVISTA - PARTICIPANTE “E”
BLOCO 1



147

LU: Hoje é dia 2 de maio de 2011, 13:20, e vou entrevistar o E. e a primeira pergunta é por que vocé
escolheu fazer licenciatura?

E: Entdo, é complicado, porque desde o comego eu pretendi fazer os dois, né, bacharel e licenciatura.
Eu optei por fazer a licenciatura antes, até pelos estagios que € mais puxado um pouco a licenciatura
e tal, eu quis fazer antes pra depois complementar com o bacharel, mas eu to com algumas duvidas
ai, talvez até eu tenha me arrependido um pouco de ter escolhido licenciatura, mas basicamente é
tipo isso, como eu ia fazer os dois e a licenciatura eu achei melhor fazer antes por achar mais puxada
que o bacharel, eu optei por isso.

LU: Entendi, entdo vocé pretende fazer o bacharel depois?
E: Pretendo, isso.

LU: T4, e quais foram as experiéncias que vocé teve antes da universidade, de entrar aqui na Unesp e
mesmo as durante a graduagdo desse curso de licenciatura que levaram vocé a optar por ser
professor? Porque em algum momento vocé fez essa escolha né?

E: Foi o espelho nos meus professores de Educagao Fisica, eu sempre achei pessoas muito legais
assim, tive bons professores, tirando o Ensino Médio, mas até a 82 série eu sempre tive bons
professores de Educacéo Fisica e foi por isso eu queria essa profissdo pra mim. Nao tanto s6 ser
professor, mas também trabalhar em academia, em clube, com esporte, eu sempre gostei muito da
Educacéo Fisica.

LU: Entendi, e durante a graduagao teve alguma coisa que levou vocé a optar por ser professor, ou
nao?

E: Durante a graduagdo ndo, na verdade n&o, na verdade sé me confirmou o contrario, que eu me dou
melhor em bacharel.

LU: E o que da etapa anterior a sua entrada na universidade, que vocé até hoje leva como saber e
como experiéncia para a sua formagao na universidade e mesmo para a sua pratica profissional?

E: Eu treinei durante um bom tempo ténis de mesa, tive uma boa experiéncia nisso e outros esportes
também né, futebol e tal e acho que é principalmente isso. Também tem os meus professores de
Educacéo Fisica, eu lembro que eles souberam trabalhar bem o basico de todos os esportes, eu
tenho uma base muito boa em todos os esportes, tanto com exercicios que eu posso aplicar nas aulas
assim, quanto como regras assim. Eles ndo trabalharam muito bem a parte dos valores, de cada
individuo e tal, e nisso minha base chegou praticamente zero aqui na universidade. Mas com relagéo
a esporte, pra trabalhar na escola eu tenho uma base boa, eu sei bastante coisa até.

LU: Entendi, e é isso que te marcou entéo, o fato deles terem trabalhado o basico dos esportes?

E: Isso, o basico de cada esporte, eu ndo jogo bem todos, mas eu sei pelo menos o basico de cada
um, eu sei dar uma aula de cada esporte.

LU: Entendi e dos professores com os quais vocé teve aula, na educagdo basica (a gente ja ta
conversando um pouquinho sobre eles né), desses professores, o que até hoje tem sido importante
para a sua pratica pedagogica em relagéo aos conteudos, atitudes ou valores?

E: Ah, é isso 0 que eu disse, eles ndo souberam trabalhar muito bem a parte dos valores, mas a parte
pratica da aula foi muito boa, tanto que eu lembro, até hoje, muito bem as aulas que eu tive.

LU: E vocé tenta levar alguma coisa dessas lembrangas para vocé enquanto professor? Quando vocé
vai montar uma aula, vocé “usa” alguma coisa dessas lembrangas?

E: Isso, com certeza!

LU: Que tipo de coisa?
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E: E que como é esporte é muito exercicio assim, por exemplo, o exercicio & para aprender a dar o
chute no futebol, a dar o passe, muito disso eu lembro da técnica que eles utilizavam, qual
fundamento trabalhava primeiro, qual trabalhava depois, os exercicios. Eu uso isso mais pra ilustrar e
vejo minha forma de trabalhar isso com os alunos, mas eu uso essas formas de como era quando eu
fui aluno para ilustrar assim, como exemplo.

LU: E sobre a sua formagado aqui agora, na graduacdo. Na sua opinido, o que esta sendo ou foi
significativo, importante, marcante, tanto no seu ser como pessoa, como profissional?

E: Entao, aqui na faculdade, na universidade, eu vejo exatamente o contrario né. Eu tive que trabalhar
bem essa parte mais teérica, vamos dizer assim, da Educacgéo Fisica. A parte pratica a gente teve
alguns fundamentos, s6 que néo teve todos os fundamentos de todos os esportes e o lado teodrico, o
lado das...principalmente agora a partir do 3° ano da licenciatura, eles trabalham muito as disciplinas
como a Educacado Fisica escolar, os estagios, as politicas da educacdo. Todas essas disciplinas
trabalham muito em cima dessa parte teérica de como dar aula, do que vocé deve trabalhar na aula e
tal. Entdo eu vejo o contrario do que eu tinha de base antes de entrar na universidade.

LU: E vocé isso como significativo?

E: E eu vejo isso com certeza, vejo como uma coisa boa, porque eu ndo tinha formagdo nenhuma
nessa parte, mas isso vem sendo trabalhado faz dois anos aqui na faculdade e eu cresci muito isso.
Entdo veio a completar o que eu ja sabia. Apesar que a parte pratica aqui na universidade ser
praticamente zero né? de como vocé dar uma aula pratica, tirando a disciplina de estagio, vocé néo
aprende assim, tipo, vocé nédo trabalha como vocé vai ser um professor, vocé fala muito de como
deve ser o bom professor e tal tal, mas na pratica ndo existe isso. Pelo menos eu tive uma boa
experiéncia antes.

LU: Entendi, entdo, nessa direcdo dos fatos que vocé citou como marcantes, o forte lado teérico no
caso, eu gostaria de saber qual é o espago que a pratica ocupa na sua formagédo e experiéncia
profissional?

E: Entdo, a pratica € o que eu me dou melhor na verdade, assim, tipo, eu consigo trabalhar muito
melhor a parte pratica do que a tedrica, tanto pra mim, pra eu entender melhor do que se trata e tal
quanto para trabalhar com outras pessoas, os alunos no caso né. E é isso (risos), ndo tenho muito o
que falar, € o que me dou melhor, com a pratica, quando fica s6 na teoria, muito na teoria, pra mim
ndo desenvolve nada, eu n&o consigo assim.

LU: E seguindo essa linha que a gente esta conversando, eu gostaria de saber se vocé desenvolve
alguma outra pratica profissional que ndo a do estagio da pratica de ensino?

E: Desde o primeiro més de faculdade eu trabalho num acampamento com recreagdo, que € a
Republica Lago, 14 eu ja aprendi muita coisa assim, porque € o que eu acabei de dizer, com a pratica
eu aprendo melhor, muito mais rapido do que com a teoria e 1a, a primeira vez que eu fui foi um
choque assim, teve milhares de coisas que precisei aprender e tal, nunca tinha trabalhado com
recreagdo, mas isso foi bom porque eu aprendi muito rapido, hoje em dia eu me dou super bem I3, ja
cresci bastante dentro da equipe 1a e € uma experiéncia muito boa pra mim, ndo s6 com recreagao,
mas de lidar com pessoas, de conversar, la sempre vai criangas assim, pro acampamento. E eu vejo
o papel do monitor 14 no acampamento muito parecido com o do professor, vocé queira ou n&o vocé &
um espelho pras criangas né, imagina a crianga de dez ano vai la no acampamento ver o monitor
fazendo varias brincadeiras e tal, brincando com esporte, ele acha o rei né, ele acha o maximo. E isso
tem bastante no professor também, no papel do professor e além dessas experiéncias com recreagao
que eu tenho desde o meu primeiro ano de faculdade eu tive algumas experiéncias com arbitragem
de futebol e em clube assim, s6 que uma vez ou outra, de fazer alguma coisa relacionada ao futebol
assim, trabalhar futebol com os alunos e tal. Mas s6 isso.

LU: Extensdo aqui vocé nao fez?
E: Extenséo eu fiz a do Nafes |4, no primeiro ano. la no postinho passar exercicio pros idosos.

LU: E na Rep. Lago vocé esta até hoje?



149

E: E, to.

LU: Em sua opinido, na sua pratica profissional (desenvolvida tanto no estagio quanto as outras, na
Rep. Lago, na extens&o, no clube), quais sdo saberes que tem sido mobilizado?

E: Eu me baseio muito nas experiéncias que eu vivi, 0 que eu dou muita importancia no estagio e na
Rep. Lago é a forma como eu me comunico com os alunos, sempre tentando atrair a atengdo deles,
falar de forma clara e tal, e isso por experiéncia que eu ja passei de professor que falava “ahn”, meio
mais ou menos assim, sabe?

LU: Professor da educagéo basica?

E: E. E os alunos ndo se interessavam, ficava todo mundo brincando, inclusive eu as vezes deixava a
aula de lado pra ir brincar com os amigos e tal. E o principal € sempre tentar atrair a atencéo deles
assim, e isso vocé consegue através da fala, dos gestos. Mas é basicamente as experiéncias que eu
ja passei que eu mais utilizo.

LU: E o que vocé mais utiliza? Entdo tem outros saberes?
E: E, o que a gente aprende aqui na faculdade nas disciplinas e é isso. Esses dois.

LU: E com relagéo a este saber-fazer, o que tem fundamentado esta sua pratica? Vocé chega la e
sabe que é daquele jeito que vocé vai fazer. A forma como vocé monta a aula, as atividades que
coloca na aula, de onde vocé tira?

E: Entdo, exatamente das experiéncias que eu passei, eu uso muito isso, e minhas experiéncias na
aula e o que eu acho que eles gostariam de fazer na aula.

LU: Entendi, e pensando tudo o que estamos conversando, eu gostaria de saber o que vocé escolheu
para pesquisar em seu TCC?

E: TCC, entdo, como eu ndo vou me formar em quatro anos eu optei ano passado por ndo ir atras do
TCC ainda, eu tava com uns problemas, ainda to, problema familiares. Ai eu pensei, vou deixar mais
pra frente, pro meu ultimo ano de faculdade. Tomara que seja 0 ano que vem, o quinto ano e ai que
eu vou comegar a pensar nisso, no TCC. Mas, assim, muito provavelmente sera relacionado a area
da saude, porque é a area que eu vejo como mais legal assim, tanto que o trabalho que eu fazia no
projeto de extensdo do NAFES la eu achava muito legal, de proporcionar atividade fisica pros idosos
que muito deles ndo tem. Ai eles vao |4 de manhazinha e fazem alongamento, ai o dia comega muito
melhor quando vocé comega com, d4 uma corridinha, sei la. E eu acho muito legal essa area sim,
mas eu ainda n&o sei ao certo o que vou fazer no meu TCC.

LU: T4, entdo vocé pretende fazer na area da saude, mas ainda ndo sabe exatamente o que, né? Mas
dessa idéia que vocé tem quais foram as motivagdes em relagdo ao tema e escolha do orientador?
Vocé ja imagina quem sera seu orientador?

E: E, meu provavel orientador seria a A., mas eu ainda ndo conversei com ela ou entdo um professor
que eu gosto muito aqui na faculdade é o A., eu ja conversei varias vezes com ele e também poderia
ser alguma coisa mais voltada pra Psicologia do esporte que ai seria com o A., mas eu ainda to na
duvida entre esses dois assim.

LU: Mas o que ta te motivando nessas escolhas é o tema ou o orientador? Vocé escolheu o tema e a
partir dele pensou um possivel orientador ou primeiro vocé ta pensando em definir o orientador pra
depois pensar um tema? Sua prioridade é o tema ou o orientador?

E: Vou fazer de acordo com o tema, pretendo que o tema busque o orientador, eu citei esses dois
porque os dois trabalham nas areas que eu mais me interesso na Educagéo Fisica que é a area da
saude e a Psicologia do esporte.

LU: T4, e ai pensando o orientador, vocé acha que ha diferenga entre o orientador e os professores
da graduacgéo?
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E: Nao, eu vejo assim, no TCC né? Acho que ha uma leve diferenca, porque enquanto professor meu
da graduacéo ele € como se fosse qualquer outro professor. Mas a partir do momento que eu vou
comecar a fazer pesquisa com ele e tal ai ja passa a ter diferencga.

LU: O que diferencia os outros professores com os quais vocé ja teve aula na graduagdo do
orientador?

E: Ah, é a relagcéo assim que vocé vai ter com seu orientador né, é uma relagdo muito mais demorada
assim, tipo, vocé passa varias horas no laboratério com seu orientador, vocé vai pesquisar junto com
ele, vai conversar muito com ele. Os professores da graduagdo eu vejo como, tipo, a gente tem la a
disciplina seis meses se vocé se interessar e querer aprofundar no assunto beleza, vai continuar
conversando sempre com o professor, sendo vai ser aqueles seis meses de disciplina s6. O
orientador ndo, ele vai td sempre junto com vocé na sua formagéo, sempre ajudando né?

LU: Entendi, e para vocé o que é ser orientador e o que é ser professor?

E: Ser orientador € quem vai orientar, porque por exemplo, eu ndo saberia fazer meu TCC se nao tiver
alguém me orientando, tem que ter essa orientagdo partindo de cima né, falar o que tem que ser feito,
como tem que agir. Ser professor, apesar de ter também o papel de orientagéo e tal, de vocé saber
orientar seu aluno bem, tentando passar, transmitir os valores assim, pra ele ser um cidadao e tal,
vocé tem que saber orientar, mas ndo so6 isso, tem que saber trabalhar também o seu papel de
professor que € de ensinar propriamente dito né. Vocé ensina o contetdo para o aluno. O orientador
eu vejo que o aluno ja vem pra ele com esse conteldo trabalhado e ele orienta o trabalho especifico.

LU: E pensando agora nos outros professores da graduagao, quais sdo as caracteristicas que vocé
valoriza neles?

E: Ent&o, a principal que eu vejo assim é a forma que eles transmitem o conteudo, que é aquilo que
eu falei, como eu me utilizo muito das experiéncias que eu passei no meu profissional, entdo eu vejo,
por exemplo, um professor que soube passar bem a disciplina eu falo “ah, esse jeito é legal’. Que
nem, uma professora nossa deu uma prova de, a gente formulava as questdes e respondia pra
simular como se nos fdssemos os professores na escola, eu achei isso muito legal, isso € uma coisa
que eu guardei bem da professora. Entdo, eu vejo principalmente isso, a forma deles passarem o
conteudo, eu carrego demais isso dos professores, eu nao fico tanto preso a matéria em si assim eu
vejo mais o lado das atitudes que ele toma enquanto professor.

LU: As atitudes em relagdo a estratégias voceé ta dizendo?

E: E, estratégias de ensino, principalmente isso, as estratégias que ele usa.

LU: Vocé valoriza as estratégias que eles usam, é isso que vocé ta dizendo?

E: Isso, eu valorizo pra eu poder utilizar também essas estratégias.

LU: Vocé acha interessantes essas estratégias que os professores daqui usam?

E: Isso, o jeito que cada professor trabalha eu percebo muito isso, mas o que fica, tanto que eu ndo
sou muito de ler texto que o professor pede, eu aprendo muito mais nas aulas, observando os
professores do que lendo depois, entdo eu levo muito isso em consideracgéo, o jeito que eles sabem
trabalhar o conteudo, sem ser simplesmente falar pro aluno “vai 14, leia tal texto, faga uma resenha e

pronto”.

LU: E vocé gosta da forma como eles trabalham o contetdo por qué? O que a forma dos professores
daqui trabalharem o contetdo tem que te chama a atengao?

E: Eu gosto dos professores que fazem isso, porque tem também o exemplo que eu acabei de dar,
tem professor que fala pra vocé ler o texto e da a resenha pra ele e ta tudo certo. E eu ndo consigo
aprender assim, eu consigo aprender na aula, discutindo com o professor, misturando a pratica com a
teoria, assim, isso € o que eu levo comigo, esses professores que trabalham, dessa forma.
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LU: E pensando agora, vocé é daqui?

E: Nao, sou de Sio José do Rio Preto.

LU: Entao vocé veio morar em Rio Claro, eu deduzo?
E: Isso.

LU: E vocé deve ter criado vérios grupos, deve pertencer a algumas comunidades, grupos de amigos
né?

E: Isso, com certeza.

LU: E sobre esses amigos, essas comunidades que vocé pertence na universidade, o que vocé
valoriza neles?

E: Ah, eu valorizo muito a amizade assim, voltando um pouco para 0 meu primeiro ano, quando eu
passei aqui na faculdade eu fui morar numa republica que eu criei varios irmaos assim, e longe da
familia, e por ser longe eu ficava de final de semana aqui direto e eu aprendi muito a valorizar isso,
porque eles que me ensinaram a, por exemplo, ir no banco, resolver coisas no banco, resolver coisas
da casa, tipo, correr atras de conta de agua, conta de luz, de tudo, tipo, eu passei a vida inteira
morando com meus pais e eu nunca tinha feito nada disso, lavar roupa, cozinhar, ndo sabia nada. Ai
com meus amigos que eu fui aprendendo isso e eu valorizo muito essas amizades que eu tenho
porque, assim, na convivéncia com outras pessoas a gente aprende muito também, eu aprendi muito
mais a tolerar os outros, saber a individualidade de cada um. Todos 0os meus amigos, mas isso a
gente aplica na escola também né? que cada aluno é de um jeito, vocé tem que saber falar né, vocé
ndo pode dizer assim para um aluno: “vocé tem que ser assim”, ele € do jeito dele, vocé tem que
trabalhar em cima do que ele é e eu aprendi muito essa viséo, aprendi muito com meus amigos aqui.
E isso.

LU: E na familia, o que vocé valoriza da familia?

E: E, entdo, é complicado porque eu ndo me dou muito bem com a minha familia. Mas assim, eu
aprendi quase tudo com eles, eu vivi até os 18 anos em casa e fui...apesar de eu ndo me dar muito
bem com eles foi bem, eu sinto saudade e tal, mas é que na minha familia ela tem passado por varios
problemas ultimamente. Meu avd morreu e ele era a pessoa que eu mais considerava assim da minha
familia. Entdo, & meio dificil pra mim falar de familia assim.

LU: E pensando no ambito da universidade, quais s&o os outros espagos que vocé acha que é
possivel adquirir aprendizagens e experiéncias que vocé considera importante para a sua formagao?

E: E, em projeto de extens&o assim, & um bom lugar pra aprender, é o lugar que vocé vai aprofundar
no assunto. Que nas aulas vocé aprende e tal, mas se vocé quiser aprofundar na area vocé tem que
entrar em algum projeto de extenséo assim.

LU: Mais algum outro espago que vocé vé além dos projetos de extensdo?

E: Ah, principalmente projeto de extens&o.

LU: T4, e nos projetos de extensao, quais saberes sado valorizados?

E: Ah, entdo, eu acho muito mais a parte pratica né? Que a base que eu tenho de projeto de extensdo
€ s6 o do NAFES. Entdo 14 a gente tinha os encontros, as reunides, mas tinha muito também a parte

pratica no postinho que a gente ia la passar atividade fisica.

LU: Entendi, e vocé acha que ha uma relacdo desses saberes utilizados no projeto de extensdo com
os saberes da sala de aula?

E: Sim, porque eu vejo que na sala de aula a gente aprende, assim, & o primeiro contato que vocé
teria com aquele assunto, ai vocé vai aplicar no projeto de extensdo. Mesma coisa acontece nos
estagios, vocé aprende na faculdade e ai vocé vai aplicar o que vocé aprendeu na escola, nos
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estagios. Ndo que vocé ndo continue aprendendo nos estagios, é que dai vocé continua aprendendo
com a sua pratica.

LU: Certo, teria algo mais que queira dizer sobre tudo o que falamos?
E: Humm, acho que néo.
BLOCO 2

LU: Hoje é dia 18 de outubro de 2011, 13:00, e vou entrevistar o E. e a primeira pergunta é o que e/ou
quem foi significativo durante sua formagéo inicial e que vocé considera merecer seu agradecimento?

E: Ah, entdo, eu agradeco bastante meus amigos de republica, porque eles me ajudaram muito
durantes esses anos aqui, vivendo fora de casa. Também o pessoal com quem eu trabalhei, na R.L.
com recreagdo, me ensinaram muito e alguns professores daqui que foram mais significativos pra
mim.

LU: E considerando a formagdo que vocé esta recendo nesse curso de Licenciatura em Educacgao
Fisica pela UNESP, o que vocé destaca como significativo?

E: Assim, o conteudo que a gente trabalha aqui na faculdade eu acho que é muito bom assim, tipo, a
gente consegue trabalhar bem, atender bem, tipo, a gente vai sair aqui da faculdade como um bom
profissional, eu vejo por esse lado, mas eu ndo sei também se isso € muito bom, porque as vezes eu
sinto que o curriculo aqui de Rio Claro é muito puxado assim, desde o primeiro ano até o comego do
terceiro ano eu tinha aula em todos os horarios e muitos professores pedem pra gente fazer coisas
em casa, sabe? E tem que ver que, eu por exemplo, trabalho desde o primeiro ano e muitas vezes
ndo dava tempo de fazer essas coisas que eles pediam extra-classe entendeu? Entdo, eu acho a
formag&o aqui na faculdade muito boa sim, muito completa, mas ao mesmo tempo eu acho muito
puxada, entendeu? E basicamente isso.

LU: Entendi, e quais as disciplinas e professores mais significativos? E por qué foi mais significativo?

E: Ah, tiveram alguns, devido a forma como eles trabalharam as disciplinas né? Que é o que eu
observo mais, tipo, tem professores do primeiro ano que eu nao lembro de nenhuma aula, porque nao
me chamava atengdo, ndo me marcou assim, sabe? Mas pelo contrario, tem professores que eu
lembro até hoje, porque eles adotavam tal técnica quando ele ia falar na aula ou dar o exercicio e isso
eu lembro. Entdo o que foi significativo pra mim foi isso, a forma de dar aula, as estratégias de ensino
de alguns professores.

LU: E o que é pratica docente para vocé?

E: Eu vejo que é o que a gente ta tendo na disciplina de estagio. Eu ndo tenho isso muito definido
assim, mas eu vejo que € essa pratica que a gente ta tendo, de como dar aula, como ser um bom
professor, o que trabalhar com as criangas, com os alunos, eu vejo dessa forma.

LU: E como vocé vé que esta sendo a sua pratica docente?

E: Eu acho que eu preciso melhorar minha pratica docente, pra mim € muito complicado, porque eu
nao to muito satisfeito com a licenciatura eu to querendo mesmo o bacharel, a partir do momento que
eu comecei a ter contato com a licenciatura eu percebi que eu n&o queria isso pra mim. Achava que
ser professor era bem diferente do que quando eu comecei os estagios, quando comecei a ter
disciplinas especificas para a licenciatura, ai eu fiquei meio desiludido por ndo ter dado o valor que se
deve a minha formacgé&o. Na verdade eu comecei a perceber isso no final do terceiro ano, eu ja tinha
visto algumas disciplinas especificas da licenciatura, mas as que eu gostei mesmo foram aquelas que
eram comuns pra licenciatura e pro bacharel, por exemplo: fisiologia do exercicio, educagédo e saude,
aprendizagem motora. As disciplinas especificas pra licenciatura, eu ndo me dei bem em nenhuma
delas, sabe? Nao gostei, ndo me interessei pelo assunto e junto com isso veio o estagio, que é a
pratica, fazer tudo na pratica, que geralmente eu ando muito melhor na pratica do que na teoria. E na
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pratica eu vi que eu ndo queria ser professor e ndo percebi nenhuma melhora na minha pratica
docente, ta regredindo na verdade.

LU: Em sua opinido, avalie como esta sendo sua formagéo de professor no curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica?

E: Entdo, como eu falei eu ndo to dando a devida atengédo, ndo to me empenhando como deveria,
mas a formagéo daqui eu acho que é muito boa, muito completa assim. Acho que apesar de eu ndo
me interessar pelos assuntos que s&o discutidos em aula, nd&o me empenhar para absorver mais
conteudos eu vejo que € uma formagdo muito boa, porque tem pessoas na minha sala que eu vejo
que sdo muito boas, vao ser bons professores tanto em faculdades quanto em escolas se eles forem
fazer isso, eu tenho certeza disso, mas o meu caso é diferente, no meu caso néo ta sendo boa devido
a minha falta de empenho e tal, pelo meu gosto ser pelo bacharel.

LU: E numa ultima questéo, considerando a sua formacgédo até o presente momento, que aspectos
vocé considera como fundamentais para a realizagdo da pratica de ensino no Estagio Curricular
Supervisionado, com vistas a melhorar a aprendizagem dos alunos na escola?

E: Olha, respondendo por mim eu acho que é a experiéncia, porque ndo adianta nada vocé saber um
monte de contelido, um monte de teoria se na pratica vocé ndo consegue fazer as coisas. A teoria
também é importante, mas também n&o pode faltar a pratica.

LU: Minhas questbes eu terminei, vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre o que
conversamos?

E: Nao, so isso.

ENTREVISTA - PARTICIPANTE “F”
BLOCO 1

LU: Boa tarde F., hoje é dia 5 de maio de 2011, e vou direto ao assunto, minha primeira pergunta &
por que vocé escolheu fazer licenciatura?

F: Bom, eu escolhi fazer licenciatura, porque eu acredito que a Educacéo Fisica escolar esta meio
defasada, parece que ta meio que em crise. E acho que essa mudancga depende de cada um de nés e
acho que eu optei pela Educacao Fisica escolar para ajudar a mudar essa visdo da Educacéo Fisica
na escola.

LU: E essa opcao vocé aqui, durante a graduagao, ou antes de entrar na universidade?

F: N&o, essa opgao eu fiz durante a faculdade, a partir de um conjunto: leitura de alguns textos,
artigos, discussdes sobre o assunto, sobre escola.

LU: Entendi, e quais foram as experiéncias que vocé antes da universidade e mesmo as que vocé
esta tendo durante a graduacao que te levaram a optar por ser professor?

F: Bom, de experiéncias as aulas de Educacédo Fisica que eu tive no ensino béasico, geralmente os
professores de Educagédo Fisica embora ndo eram os ideais, eles marcaram muitos alunos, mas
poderiam ser melhores. Outra coisa também é que eu sempre pratiquei esportes, acho que o esporte
teve grande influéncia na minha opg¢édo de Educagédo Fisica, agora pela licenciatura mesmo foi mais
aqui na faculdade que eu tomei gosto.

LU: Eu gostaria que vocé falasse um pouco mais, havia algum aspecto nessas aulas que levou vocé a
gostar mais da Educacgéo Fisica e do ser professor dessa area?

F: Ah, é que eu acho que as aulas de Educacgao Fisica permite uma proximidade muito grande entre
professor e aluno, os alunos geralmente ouvem sempre os professores de Educacao Fisica, sempre
tem uma certa afinidade, entdo acho que esse foi o principal fato assim.

LU: E a opc¢éao pela licenciatura foi influenciada pelo processo durante a graduagéo?
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F: Acho que sim, na verdade foi um conjunto, os professores das matérias relacionadas a licenciatura,
algumas discussdes, a parte do ensino em si que a gente vé o que o professor discute em sala de
aula, estes fatores.

LU: Entendi, e o que, da etapa anterior a sua entrada na universidade, vocé até hoje leva como saber
e como experiéncia para a sua formagéo na universidade e mesmo para a sua pratica profissional?

F: Eu sempre fiz alguns bicos e tive contato com pessoas, que acho que isso foi primordial até hoje eu
me utilizo disso na Educacgéo Fisica e acho isso bem interessante. Acho que também como lidar com
pessoas, como se portar em determinadas situagbes, acho que isso é o que eu mais carrego até hoje
pra mim assim, tanto no estagio.

LU: O que vocé quis dizer com “saber como se portar”?

F: Como abordar a pessoa, fazer com que ela preste atengdo em mim. Acho que isso interiormente
auxilia na minha pratica, essa parte mais da relagdo com as pessoas.

LU: E dos professores com os quais vocé teve aula na educagéo basica, o que vocé até hoje leva em
relagdo aos conteudos, atitudes ou valores, e que tem sido importante para a sua pratica pedagogica?

F: Dificil falar assim de valores, porque a maioria dos professores (ndo s6 os meus, mas de modo
geral) apresentam essa abordagem esportivista, entédo dificiimente eles abordavam valores. A ndo ser
quando tinha algum empecilho, alguma briga assim que eles intervinham e levavam os alunos para a
diregdo, mas nem discutiam o que aconteceu com a gente durante a aula. Em relagédo ao conteudo foi
s6 o basico mesmo, futebol, handebol, basquete e volei. E um deles apresentou o atletismo, levou a
gente uma vez pra pista, fez a gente dar duas voltas e fazer salto em altura, um competindo contra o
outro.

LU: Entendi, e pensando essas lembrangas que vocé tem da educagéo basica, como vocé leva isso
para sua pratica pedagogica?

F: Olha, a gente tenta trabalhar o maximo, ndo s6 esse aspecto motor nas aulas de Educacéo Fisica
ou s6 esportes e isso em todas as dimensdes dos conteudos, a gente ao maximo explora o atitudinal
dos alunos, o conceitual, principalmente, a gente faz roda, atividades que eles escutem as tematicas,
ndo s6 passando a habilidade motora em si. Busco acrescentar em relagcédo ao que tive nas aulas de
Educacéo Fisica do ensino médio e fundamental.

LU: E sobre a sua formag&o aqui, na sua opinido, o que estd sendo ou foi significativo, importante,
marcante, tanto como pessoa quanto como profissional?

F: Principalmente nesses dois ultimos anos que s&o apds a nossa opg¢ao por licenciatura ou bacharel,
que estdo sendo bem especificos, bem interessantes as discussdes que os professores estdo
levantando sobre os problemas que a gente pode enfrentar no nosso dia-a-dia, que faz a gente
pensar, quem sdo os nossos alunos, e pra isso a gente recorre a filmes, artigos, acho que ta bom
assim a estruturagdo do curriculo, porque todos da minha turma estdo sabendo de certa forma
trabalhar isso na pratica pedagogica. Acho bem interessante o que vou levar daqui pra diante assim,
tanto para o meu pessoal quanto para o meu profissional, porque eu vejo que um ta atrelado ao outro.

LU: E na direcdo do vocé esta falando, qual é o espago que a pratica ocupa na sua formacao e
experiéncia profissional?

F: Eu acho que &, pra mim é quase que fundamental, bem interessante assim, porque sem a pratica
dificilmente a gente vai saber como fazer as coisas né? Uma coisa € a gente & pensar algo
teoricamente, outra coisa & vocé fazer aquilo na pratica, ter a experiéncia daquilo. Entdo eu acho que
ela é primordial eu utilizo tanto as experiéncias quanto a parte teérica, mas a pratica € fundamental.

LU: E vocé desenvolve alguma outra pratica profissional que ndo seja o estagio da pratica de ensino?

F: Sim, dou aula de danga de saldo fora da universidade, varios projetos de extenséo (PROFIT,
NAFES, DANCA VIDA, CONTRATEMPO, SANGCA DE SALAO), atualmente participo do grupo de
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estudos LETPEF. Também ja trabalhei no SESI, la vi de tudo, com recreagdo, animar festas de
aniversario, recreagao em hotéis.

LU: E na sua opinido, na sua pratica profissional (seja a desenvolvida no estagio ou em outra praticas
que vocé acabou de citar), quais sao saberes que tem sido mobilizado?

F: os saberes disciplinares, especificos das disciplinas e também sempre carrego, muito importante,
os saberes da experiéncia, sempre pego uma experiéncia que eu tive, o que deu certo e o que néo
deu certo para tentar fazer outra coisa, acho que é mais isso.

LU: A préxima pergunta vai nesse sentido também, pensando este saber-fazer, o que tem
fundamentado esta sua pratica? De onde vocé tira as idéias para elaborar sua aula por exemplo?

F: Eu tiro geralmente do que eu tive aqui né? Dos saberes da Educacdo Fisica, entdo eu sempre
penso “vou ler algo”, sei la, “sobre Ensino Infantil” e ai eu vejo qual atividade é adequada a tal faixa
etaria. Sempre me baseio, meu grupo de estagio também, a gente se baseia nas disciplinas e em
livros, sempre |& algo especifico para tentar sempre me embasar assim. E as experiéncias também
contam bastante, tanto as que eu tive aqui, principalmente nos estagios que foi o primeiro contato com
os alunos, como as que eu tive antes da faculdade e também a troca de informagdo com os colegas.

LU: E mudando um pouco o foco agora, eu gostaria de saber o que vocé escolheu para pesquisar em
seu TCC?

F: O tema do meu TCC €& uma proposta curricular de atletismo na escola, na verdade &€ uma
sistematizacdo dos conteudos do atletismo para o Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano que eu to
tentando elaborar ai e inserindo também as novas tecnologias educacionais, que ai no caso é a
produgédo de um material audio-visual que é especifico ai para um dos ano do Ensino Fundamental.

LU: E o que te motivou escolher esse tema e o orientador?

F: Bom, eu escolhi esse tema devido as minhas experiéncias anteriores a faculdade, sempre fiz
atletismo e também atrelado a tudo o que vi na faculdade, sem pensar em trabalhar com o
bacharelado, como eu me voltei pra esse lado da licenciatura, entdo eu tentei juntar os dois assim e
deu nisso. E 0 que me levou escolher a orientadora foi o fato de eu ter escolhido a licenciatura, entdo
eu queria fazer algo voltado para isso e a minha orientadora é referéncia na area de Educagéo Fisica
escolar, entdo eu perguntei pra ela o que eu podia fazer, ela me perguntou do que eu mais gostava e
ai definimos esse tema.

LU: E vocé vé diferenca entre o orientador e os professores da graduagao?

F: Na verdade, tem diferenca.

LU: E o que os diferencia?

F: Ah, o orientador faz algo mais especifico para aquilo que vocé deseja, professor ndo, o professor
acho que tem um papel mais amplo que o orientador que é construir o conhecimento com os alunos,
forma-lo, tornar o aluno mais critico em relagao a determinados assuntos.

LU: E na sua opinido, o que diferencia ser orientador e ser professor?

F: Ser orientador é saber orientar seu aluno em algo mais especifico, que o aluno quer. Ja ser
professor € ensinar de forma mais geral, mais ampla, ndo necessariamente o que o aluno quer.

LU: Com relagdo aos professores da graduacéo, quais sdo as caracteristicas ou aspectos que vocé
valoriza?

F: Bom, eu valorizo muito a didatica desses professores, eu acho que é muito interessante a forma
como eles transmitem o conteudo, por exemplo, a partir de uma discusséo eles conseguem direcionar
para aquilo que eles querem falar. E o que chama a atengdo também é a forma como os professores
tratam os alunos e a relagéo que eles tem com a gente, porque as vezes tem professor que chega e
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s6 da aula, mas as vezes tem professor que conhece os alunos, tenta conversar com os alunos, tenta
ter uma relagdo amigavel, harmoniosa com os alunos.

LU: E em relacdo aos seus amigos e mesmo as comunidades que vocé pertence aqui na Unesp,
como o pessoal da dancga, o pessoal da rep, por exemplo, deles o que vocé valoriza?

F: Ah eu valorizo bastante a forma que a gente convive, valorizo a compreensao, as vezes a gente
tem amigos ou pertence a comunidades que compreende que a gente tem outros afazeres também.
Ent&o eu valorizo bastante isso, a compreenséo.

LU: E na familia, o que vocé valoriza?

F: Valorizo a unido entre a familia, compreens&o muitas vezes também, eu gosto da minha familia, o
que mais? Resumindo assim, eu agradeco eles pelo apoio, eles apdiam tudo o que eu fago, o amor, o
carinho, a atengéo, eles me ajudam em tudo.

LU: E no ambito da universidade, vocé acredita que existem outros espacos, além da sala de aula,
que possibilitam a aprendizagem e aquisicdo de experiéncias que vocé considera importante para a
sua formagéo?

F: Sim, eu acho que todo e qualquer lugar é importante pra gente aprender, a gente aprende em
qualquer momento. Aqui na universidade por exemplo, os projetos de extensdo principalmente e os
laboratérios também, acho que sdo fundamentais, ajudam bastante na formagao profissional.

LU: Entendi, e nestes espacgos, quais saberes vocé vé que séo valorizados?

F: Ah, os saberes especificos da Educagdo Fisica (jogo, cultura corporal, essas diversas
manifestagdes), os fundamentos em geral auxiliam, os saberes tedricos e também da experiéncia né?
Valoriza bastante, por exemplo no PROFIT se tiver experiéncia anterior 6timo.

LU: Certo e vocé vé que ha uma relagdo desses saberes com os saberes da sala de aula?

F: Tem, porque normalmente vocé discute nesses espacos algo que vocé viu em sala de aula, algo
que foi adquirido em sala de aula, geralmente, né? Nem sempre.

LU: Bom, minhas questdes terminaram, vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa?
F: Nao, é sb isso.
BLOCO 2

LU: Boa tarde F., hoje é dia 14 de outubro de 2011, as 13:00 e vou realizar nova entrevista com
questdes que permeiam a conclusdo do curso que se aproxima. Indo direto ao assunto, minha
primeira pergunta € o que e/ou quem foi significativo durante sua formag&o inicial e que vocé
considera merecer seu agradecimento?

F: Acho que todas as pessoas de alguma maneira contribuiram para a minha formagao. Em especial
os amigos que dividem republica, né? Porque querendo ou ndo acho que com quem vocé convive tem
alguma influéncia no que vocé é e no que vocé vai fazer. E eles ddo um estimulo a todo momento, se
0s amigos, o ambiente & favoravel vocé sem duvida vai ter tudo pra que dé certo. Alguns professores
também, sem duvida, incentivaram né? De alguma maneira ajudaram, fazendo alguma questéo,
alguma colocagédo no projeto, ndo € vocé chega la e ele fecha a porta, ndo, vocé vai la e ele abre, esta
pronto pra te ajudar. Algumas disciplinas também, sem duvida, aos funcionarios também,
principalmente o pessoal da biblioteca né? As bibliotecarias também sempre ajudaram, incentivaram
“que legal que vocé ta aqui pra estudar!” Quando chega livro novo ajuda, fala do livro, bacana.

LU: Mais alguma coisa ou pessoa que vocé gostaria de destacar?

F: Daqui é mais isso né?



157

LU: E considerando a formacdo que vocé esta recendo nesse curso de Licenciatura em Educagao
Fisica pela UNESP, o que vocé destaca como significativo?

F: Ah, as disciplinas e os professores s&o significativos para mim, a forma como eles apresentam os
conteudos, a forma como eles relacionam com a licenciatura

LU: Entendi, e teve alguma ou algumas disciplinas e/ou professores mais significativos? E por qué foi
mais significativo?

F: Foi, teve, teve, teve. A M.A. de Didatica foi bem significativa. Até tem outros professores, mas a que
mais chamou a atengéo foi ela.

LU: E por qué?

F: Ah, pela forma com que ela trabalhava com a gente na sala de aula, trabalhava as questdes da
Educacéo Fisica escolar sem deixar de lado o nosso lado de aluno, ela entendia e conhecia a gente,
chamava todos pelo nome, se esforgava pra isso, era bem proxima da gente. A forma como ela
conduziu a disciplina, as aulas acho que foi o que fez com que ela se destacasse assim.

LU: E o que vocé entende por pratica docente? O que é pratica docente?

F: Pratica docente é...dificil, a gente sempre ouve falar, mas é dificil definir. A pratica docente & as
competéncias do professor, a forma como ele atua, envolve os saberes docentes também. Acho que
é isso.

LU: T4, e como vocé vé que esta sendo a sua pratica docente?

F: Ta sendo boa, to tentando ai seguir alguns documentos, tipo PCNs, alguns autores que a gente viu
aqui na universidade e to tentando pér em pratica da melhor maneira possivel esses conhecimentos,
por isso que eu acho que a minha pratica docente ta sendo boa. Na maioria das vezes o que eu
planejo eu consigo executar, entdo acho que ta sendo uma boa pratica docente.

LU: Em sua opinido, avalie como esta sendo sua formagéo de professor no curso de Licenciatura em
Educacgéo Fisica?

F: T4 sendo razoavelmente boa, poderia ser melhor na distribuicdo das disciplinas, os horarios,
porque as vezes a gente podia aproveitar melhor uma disciplina, mas ndo da porque a gente tem
zilhdes de coisas pra fazer, entdo, sédo varias obrigagdes ao mesmo tempo, de outras disciplinas, mas
no geral ta sendo boa. Tirando a distribuicdo das disciplinas eu acho que ta 6timo.

LU: E numa ultima questéo, considerando a sua formagédo até o presente momento, que aspectos
vocé considera como fundamentais para a realizagdo da pratica de ensino no Estagio Curricular
Supervisionado, com vistas a melhorar a aprendizagem dos alunos na escola?

F: Eu acho fundamental a gente conhecer o ambiente do aluno, onde ele esta inserido, procurar saber
0 que os alunos sabem sobre a Educacéo Fisica, né? O movimento humano, acho isso extremamente
fundamental, conhecer o aluno e seu contexto. Acho importante também a forma como os
professores estdo regendo agora a Pratica de Ensino, eles estdo tentando fazer um histoérico sobre
cada escola, pontos positivos, pontos negativos, tdo fazendo os alunos do terceiro ano da licenciatura
pra ir la no estagio do quarto ano e observar as aulas e ver um pouquinho do que a gente ta fazendo,
eu acho isso bem interessante, porque quem chegar da préxima vez ja tem uma referéncia “tal escola
€ assim”, vai um pouco prevenido né? Outra coisa que eu vejo como fundamental assim € que a
gente tenha bem consolidado alguns pontos de vista em relacdo a Educagéo Fisica, se eu sou da
saude eu defendo esse ponto, embora tenha prés e contras, eu defendo isso, eu defendo a cultura
corporal de movimento e eu ensino isso aos meus alunos. Vocé tem que ser coerente, ndo pode ficar
num meio termo ou ser rola-bola. Acho que é s6, tudo aqui contribui: o projeto de extensao, ah, o
estagio né? Sem duvida, nele vocé vai criando uma bagagem, o estagio € super importante.
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LU: Minhas questbes eu terminei, vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre o que
conversamos?

F: Nao, s6 agradeco pelo convite.

ENTREVISTA - PARTICIPANTE “G”
BLOCO 1

LU: Hoje é dia 12 de abril de 2011, terga-feira, 12h, e vou entrevistar a G. que € aluna do 4° ano de
Licenciatura em Educagdo Fisica. E a minha primeira pergunta & por que vocé escolheu fazer
licenciatura?

G: Bom, eu demorei um tempo pra decidir em qual area eu queria ir e a partir do momento que eu
optei pela area de Educagéo Fisica eu decidi fazer a licenciatura primeiro devido a carga horaria que &
maior e mais dificil pra fazer, ai eu escolhi fazer o mais dificil primeiro. Mas depois eu pretendo
complementar minha formacgao, fazer o bacharel.

LU: Entendi, e quais foram as experiéncias que vocé teve antes da graduagdo e mesmo as durante
que te levaram a optar por ser professor?

G: Ah, antes da graduacgéo foi o contato com os professores de Educagéo Fisica, eu tinha maior
proximidade deles e aqui na graduagdo o que me atraiu ainda mais para essa escolha foi a
possibilidade de emprego na area da licenciatura, que é maior e também essa parte didatica que me
chamou a atengao.

LU: O que, da etapa anterior a sua entrada na universidade, vocé até hoje leva como saber e como
experiéncia para a sua formagao na universidade e mesmo para a sua pratica profissional?

G: Ah, acho que tentar sempre explicar aos alunos com calma, na lingua deles para que eles
entendam o que eu quero passar, porque quando a eu brincava na rua com criangas menores eu
percebi que precisava ter um jeito deles de falar mais simples para que eles me entendessem, isso eu
aprendi na convivéncia na rua com essas criangas menores que eu e a gente brincava junto.

LU: Entendi, e dos professores com os quais vocé teve aula na educagado basica, o que tem sido
importante para a sua pratica pedagogica até hoje? Em relagdo aos conteudos, atitudes ou valores?

G: Bom, acho que em relagdo ao conteudo foi o fato dos meus professores de Educacado Fisica
buscarem variar os temas das aulas, também me chamava a atengdo a aproximagdo que os
professores mantinham com os alunos, era uma relagdo professor-aluno agradavel. S6 que os
professores ndo controlavam a briga entre os alunos, eles ndo se envolviam nisso e as aulas eram de
acordo com os alunos, por exemplo, tal dia os alunos estavam mais cansados ai tinha uma atividade
mais tranquila, acho que € isso que eu me lembro que foi importante pra mim.

LU: E agora pensando a sua formagao aqui na graduagdo, na sua opinido, o que esta sendo ou foi
significativo, importante, marcante, pra vocé tanto como pessoa quanto como profissional?

G: Da minha formagao aqui, acho que a possibilidade de trabalhar o contetdo te6rico-pratico, poder
pér em pratica o que a gente aprende, tem o estagio e tem também algumas disciplinas que abrem
esse espago e pra mim enquanto pessoa acho que as relagdes com o outro, a relagdo professor-
aluno, a relagédo aluno-aluno, a afetividade, a paciéncia, o respeito, enfim, esses aspectos que
permeiam essas relagdes.

LU: Neste sentido, do que estamos conversando, eu gostaria de saber, na sua opinido, qual é o
espaco que a pratica ocupa na sua formacao e experiéncia profissional?

G: Ah, a importancia da pratica € grande pra mim, € bem alta, ajuda a ter um maior dominio do
conteudo, da didatica, etc.

LU: E vocé desenvolve ou ja desenvolveu alguma outra pratica profissional que ndo seja o estagio da
pratica de ensino?
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G: Ja, as extensdes né. PROFIT, atualmente a danga de saldo, atividade fisica para hipertensos e
ginastica também. Além das extensbes também ja trabalhei com recreacdo em hotéis e eventos da
Secretaria, como por exemplo, o “agita a praga”.

LU: E na sua opinido, na sua pratica profissional (desenvolvida tanto no estagio quanto em outra
praticas), quais saberes vocé mobiliza?

G: Nossa, eu procuro sempre enfatizar essa parte da reflexdo. Também utilizo o que aprendi com
minhas vivéncias pessoais, tanto as que vive fora quanto as que vivi aqui dentro da faculdade e
também o auxilio dos mais experientes, das pessoas que estéo junto, a troca de experiéncia com os
colegas me ajuda na minha pratica profissional.

LU: E ainda com relagdo a este saber-fazer, o que tem fundamentado a sua pratica?

G: Bom, eu oriento minhas praticas a partir das caracteristicas das pessoas, das suas necessidades e
isso eu detecto pela observagao e pelo dialogo. Também busco o dominio do conteudo para ter uma
pratica melhor. Isso de tentar identificar as necessidades das pessoas eu ja fazia antes da
universidade, mas aqui isso € bem mais explicito, principalmente na disciplina da préatica de ensino.

LU: Com relagdo ao que estamos conversando, eu gostaria de saber o que vocé escolheu para
pesquisar no seu TCC?

G: O meu TCC néo € na area da licenciatura, € na area da saude, eu to pesquisando capacidade
funcional com idosos.

LU: E quais foram as motivagdes em relagdo ao tema proposto e escolha do orientador?

G: A minha intencdo quando entrei na faculdade era a area da saude sempre me interessei por isso,
porque a Educacédo Fisica € algo preventivo, da prazer em realizar. E o orientador foi devido ao maior
contato com ele e também o apoio que me deu.

LU: E vocé vé diferenga entre o orientador e os outros professores da graduagéo?
G: Ah, tem diferenga sim, sdo bem semelhantes, mas tem algumas diferengas sim.

LU: E o que vocé vé que diferencia o orientador dos outros professores com os quais voceé ja teve
aula na graduagao?

G: Bom, pra mim parece que, o professor & mais como uma, € um trabalho mais geral que ele
apresenta sobre a disciplina. Ja com o orientador vocé trabalha algo mais especifico e é algo mais
pessoal, tem uma proximidade maior, sabe?

LU: Ainda nessa diregao, na sua opinido, o que diferencia ser orientador e ser professor?

G: Ai, o orientador é professor também, mas o professor ser orientador ndo se vé tanto, quero dizer, o
que diferencia é que os professores cuidam mais da transmissdo do conhecimento e ndo com a
investigacao.

LU: Com relagdo aos outros professores da graduagdo quais sdo as caracteristicas, dimensées ou
aspectos que vocé valoriza?

G: Eu valorizo quando os professores daqui propdem um objetivo e eles cumprem no final da
disciplina, quando eles tém jogo de cintura para mudar a forma de passar o conteudo, conforme as
nossas necessidades, as necessidades dos alunos assim. N&do sdo todos os professores daqui que
s&o assim, mas de modo geral € isso o que eu valorizo de alguns professores daqui. Também valorizo
os professores que estimulam o aluno, né, que nem, o aluno faz a tarefa e o professor diz “que bom
que vocé fez!”. E acho que isso também contribui para o meu desenvolvimento pessoal, pois aprendo
com eles também a ter comprometimento.
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LU: E em relagdo aos seus grupos de amigos e as comunidades ou grupos que vocé pertence aqui, o
que voce valoriza?

G: Ah, valorizo a integragdo entre os participantes dessas comunidades, o didlogo, o respeito, a
diviséo de responsabilidades, de fungdes.

LU: E em relag&o a sua familia, o que vocé valoriza?

G: o dialogo, o respeito, o apoio afetivo-emocional, apoio financeiro, o incentivo ao estudo, inclusive
para permanecer no estudo, fazer uma pos-graduacéo, que querendo ou ndo esse apoio &€ muito
importante.

LU: No ambito da universidade vocé acha que existem outros espagos que possibilitam
aprendizagens e aquisi¢cdo de experiéncias que vocé considera importante para a sua formagéao?

G: Sim, acho que sim.
LU: E quais sdo os outros espagos que vocé vé?

G: As extensbes, porque é possivel acompanhar as atividades para cada grupo. Nas extensdes
também se aprende trabalhos administrativos que ndo se aprende em sala de aula, aprende o
planejamento, a avaliagédo, a pesquisa. As disciplinas até desenvolvem essas coisas, mas é algo mais
obrigatério, vale nota, ndo € algo que vocé faz por querer fazer, como acontece nas extensdes. Esses
outros espagos acabam por complementar o que a gente vé na sala de aula. Acho que também o
contato com outros cursos aqui da universidade, por exemplo, matematica, o trabalho em equipe
também sdo importantes para nossa formagéo.

LU: Nestes espagos, quais saberes séo valorizados?

G: Eu acho que o saber-fazer, da experiéncia, a observagao e o contato com os especialistas da area,
no caso os professores.

LU: Por fim, vocé acha que ha uma relagéo desses saberes com os saberes da sala de aula?
G: Sim.
LU: Qual relagédo?

G: E que os contetidos sdo trabalhados em ambos os lugares, porém na extensdo vocé consegue
desenvolver com diferentes publicos, ja na sala, quando a gente simula uma aula para tal publico, isso
ndo parece ser algo tdo real, na sala de aula n&do sinto esse contato real com os diferentes publicos
que a extensdo permite.

LU: Eu fico por aqui, vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa?
G: Acho que nao.
BLOCO 2

LU: Hoje ¢ dia 19 de outubro de 2011, 14:10, e vou entrevistar a G. E minha primeira questao é: o que
e/ou quem foi significativo durante sua formagdo inicial e que vocé considera merecer seu
agradecimento?

G: Nossa, a minha familia em primeiro lugar que me deu subsidios para estar aqui e agora concluir o
curso e sempre me apdiam nas minhas decisdes. Os amigos que tdo sempre por perto, trocando
informacdes, porque a gente vem de cidade de fora entdo fica bastante tempo aqui e acaba como que
construindo uma nova familia aqui, a familia de amigos né? E também alguns professores de algumas
disciplinas que me chamaram a atengéo pela forma como foram passadas.

LU: E considerando a formacédo que vocé esta recendo nesse curso de Licenciatura em Educagéo
Fisica pela UNESP, o que vocé destaca como significativo?
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G: Acho que o curso daqui oferece uma boa formacéo, mas ainda precisa melhorar a estrutura fisica
e precisa dar mais suporte aos alunos. Mas de modo geral eu levo de bom a pratica nas extensdes,
as aulas, a participagdo em eventos que permitem trabalhar outros conhecimentos e dialogar com
diferentes publicos e os professores do estagio.

LU: Entendi, e quais as disciplinas e professores mais significativos? E por qué foi mais significativo?

G: Eu ndo elenco uma em especifico como a mais importante que as outras, porque todas foram
importantes pra mim, todas trouxeram uma contribuigéo.

LU: E o que vocé valoriza nesses professores que apontou como significativos?

G: Também acho que todos foram importantes, todos me ensinaram alguma coisa.

LU: E sobre a sua atuagdo profissional, primeiro eu gostaria de saber o que é pratica docente para
vocé?

G: Pratica docente? N&o sei ao certo, mas acho que é o desenvolvimento da relagédo entre professor e
alunos, em que ambos trabalham o contetido de acordo com a realidade em que estdo inseridos e
que possa ter desenvolvimento sobre o assunto tema desenvolvido em aula e que aborda coisas do
cotidiano.

LU: E como vocé vé que esta sendo a sua pratica docente?

G: Acho que minha pratica docente € boa, porque tento abranger o maximo de pessoas possiveis,
saber porque o aluno ndo participa, sou bastante atenta e também procuro aprofundar o
conhecimento que os alunos ja tem.

LU: Em sua opinido, avalie como esta sendo sua formacgéo de professor no curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica?

G: De modo geral eu avalio que minha formacéo esta sendo boa, porque mesmo sabendo que cada
lugar tem seu contexto me sinto preparada para dar aulas, acho que aqui tivemos bons professores,
salvo excecgdes, e também boas oportunidades de experimentar na pratica o que aprendemos nas
aulas, como por exemplo, nos estagios e nas extensoes.

LU: E numa ultima questéo, considerando a sua formagédo até o presente momento, que aspectos
vocé considera como fundamentais para a realizagdo da pratica de ensino no Estagio Curricular
Supervisionado, com vistas a melhorar a aprendizagem dos alunos na escola?

G: Ah, acho que tudo o que aprendi aqui é fundamental na verdade, todos os conteudos das
disciplinas, a experiéncia de estagio que foi o que proporcionou um contato mais proximo com a
realidade escolar, as extensdes, acho que tudo isso foi e &€ fundamental para a pratica de ensino.

LU: Minhas questbes eu terminei, vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre o que
conversamos?

G: N&o tenho, é isso.

ENTREVISTA - PARTICIPANTE “H”
BLOCO 1

LU: Hoje é dia 12 de abril de 2011, 13h, e vou entrevistar a H. que é aluna do 4° ano de Licenciatura
em Educacéo Fisica. E a minha primeira questdo vai na diregdo de “Por que vocé escolheu fazer
licenciatura?”
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H: E, partindo do gostar de educar e pensar, sentir isso como uma fungdo, um papel meu, eu acho
muito importante o papel de ensinar, saber ensinar, como instruir o aluno, as trocas que ocorrem
nessa relacéo, entdo foi por isso que eu pensei.

LU: Entendi, e essa opgéo vocé ja fez antes de entrar na universidade, no curso de Educagéo Fisica?

H: Foi antes de entrar, porque eu queria conciliar: Educagéo Fisica que eu vejo como um curso
interessante, no qual eu posso trabalhar com a linguagem corporal e vocé construir com o aluno um
conhecimento eu acho que & muito mais vélido do que o bacharel.

LU: E vocé pensa em fazer complementagao?

H: Eu penso, mas por necessidade econdmica, pensando o mercado de trabalho, mas isso ndo exclui,
eu indo para o bacharelado ndo exclui a questédo de ensinar né? De educar, s6 vai mudar o cenario,
mas muito do que a gente aprende na Licenciatura a gente consegue trabalhar no bacharel também.

LU: Quais foram as experiéncias que vocé teve anteriores a universidade e mesmo as durante a
graduagédo que te levaram a optar por ser professor?

H: Bom, houve questdes negativas: a falta de interesse do professor de Educacgéo Fisica da educagdo
basica para o aluno, deixando a desejar, ndo tinham comprometimento, mas como eu gosto da area,
eu quis entrar pra fazer diferente. E também tive a influéncia de questdes positivas: a influéncia de
outras vivéncias, no caso de artes marciais, que aconteceram fora da escola, em projetos da
prefeitura.

LU: E o que, da etapa anterior a sua entrada na universidade, vocé leva até hoje como saber e como
experiéncia para a sua formagao na universidade e mesmo para a sua pratica profissional?

H: Bom, do cursinho, acho que aprendi algumas coisas que levo sempre comigo, o cursinho me
ensinou como buscar as coisas, o conhecimento, saber buscar, ser autbnomo. A faculdade também
ensina isso, mas foi no cursinho que tive o primeiro contato com isso. E o que levo de tudo isso é o
dialogo, a comunicagéo, construir relagdes, acho isso muito importante, eu vejo que o papel do
professor € mediar.

LU: E em relagéo aos professores com os quais vocé teve aula na educagéo basica, o que tem sido
importante para sua pratica pedagogica até hoje, no ambito dos conteudos, atitudes ou valores?

H: A primeira coisa é a observagao da realidade né? (a realidade dos alunos, a realidade da escola),
identificar problemas, montar um objetivo e em cima desse objetivo fazer a intervencéo, enfim, ter
essa pratica pedagogica. E agora eu tenho a palavra certa para falar sobre isso, antes eu ja via essas
coisas, ja sabia, por exemplo, dessa questdo do conhecer o aluno, mas antes eu ndo sabia como isso
era chamado, agora eu tenho isso mais explicito, eu compreendo melhor. E isso eu aprendi pela
forma como alguns professores tratavam a gente, alguns, ndo todos, buscavam saber como a gente
tava, dialogava com a gente mesmo e isso eu gostava muito por isso acho essencial na pratica
pedagogica.

LU: E agora falando um pouco sobre a formagdo que vocé esta recebendo aqui, na sua opinido, o que
esta sendo ou foi significativo, importante, marcante, tanto no seu ser como pessoa, como
profissional?

H: Aqui eu aprendi que o conhecimento & construido na troca, na troca entre as pessoas. E pra mim
eu aprendi a ter mais seguranga, ser mais segura no que fago, mais consciente da diversidade que
existe entre as pessoas e a respeitar mais a diversidade de opinides e de valores.

LU: Na diregdo do que a gente esta conversando, eu gostaria de saber qual € o espago que a pratica
ocupa na sua formagéao e experiéncia profissional?

H: Na minha formag&o eu acho que ela é pequena, é pequeno o espaco que a pratica ocupa, eu acho
que essa vivéncia acontece muito na pratica de ensino, mas eu vejo que deveria ter mais espagos
para a gente desenvolver a pratica escolar na universidade e também pra gente discutir o estagio. A
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pratica € importante quando vai atuar, porque é na pratica que vocé media o conhecimento ao aluno e
€ na pratica que acabo sabendo se sou capaz de mediar.

LU: Vocé desenvolve ou ja desenvolveu alguma outra pratica profissional além do estagio da pratica
de ensino?

H: Sim, ja. Atualmente eu dou aulas de boxe olimpico num projeto de extensdo. Ja fiz PROFIT que é
um projeto de extenséo voltado para idosos e também tenho algumas experiéncia mais isoladas com
recreagdo (animei trés festas).

LU: E na sua opinido, na sua pratica profissional, desenvolvida tanto no estagio quanto nessas outras
praticas que vocé falou, quais saberes vocé tem mobilizado?

H: Ah, na minha pratica pedagogica eu procuro partir dos objetivos, da historia sobre o que estou
abordando, sobre o conteudo que eu to passando, por exemplo, a histéria do boxe, me baseio na
parte pratica que ja tive, essa parte da movimentagdo e também dos valores que estdo embutidos
nessa pratica, principalmente no caso das artes marciais que geralmente envolve uma filosofia, uma
filosofia de vida, e tal. Entdo, de modo geral eu me fundamento no saber que adquiri nas aulas aqui da
faculdade, nas leituras que fiz e também procuro manter o mesmo modelo que a antiga professora do
boxe fazia nas aulas, também as vezes improviso de acordo com as minhas experiéncias e procuro
comentar o meu trabalho com os colegas.

LU: E nesta diregéo, com relagdo a este saber-fazer, o que tem fundamentado esta sua pratica?

H: Acho que as vivéncias nas aulas aqui na faculdade. Acho que esse saber-fazer perpassa o que
discutiu nas aulas, o que explorou da literatura, esse campo das idéias.

LU: Com relagédo a esta sua pratica, experiéncia e o que estamos conversando, eu gostaria de saber o
que vocé escolheu para pesquisar em seu TCC?

H: Bom, o meu TCC é numa abordagem mais filoséfica. Eu to fazendo um levantamento histérico das
artes marciais para apresentar a arte marcial para a universidade. E futuramente eu pretendo levar
isso a diante num mestrado, mas ai buscando ligar a questao das artes marciais com género.

LU: Entendi, e o que te motivou em relagdo a esse tema e a escolha desse orientador?

H: Acho que foi a ideologia, pois eu trago comigo as artes marciais antes da universidade e € uma
coisa que me identifico, ai nas aulas de Filosofia aqui na universidade conheci uma abordagem que
me identifiquei também, foi ao encontro daquilo que eu acredito sabe? E o orientador eu escolhi o C.
porque ele trabalha com essa abordagem e também trabalha com artes marciais.

LU: E vocé vé diferenga entre o orientador e os outros professores da graduagéo?

H: Sim, vejo, tem diferenga sim.

LU: E o que vocé acha que os diferencia entdo?

H: Eu vejo que o professor tem o papel de fornecer e ensinar o aluno a buscar o conhecimento e tem
prova também, vocé estuda geral. A relagdo acaba sendo diferente por causa da nota. Ja o orientador
te ensina buscar, vocé reflete a abordagem que acredita ser a certa e ai vocé se especializa mais, ou
seja, € um so6 objeto pra investigar e ndo tem prova.

LU: T4, e na sua opinido, o que diferencia ser orientador e ser professor?

H: O orientador tem um trabalho mais especifico, € um aprofundamento maior. O professor tem um
trabalho mais geral.

LU: E com relagdo aos professores da graduagdo, quais s&o as caracteristicas ou aspectos que vocé
valoriza?

H: Eu gosto que eles séo dispostos a dialogar sobre questdes profissionais.
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LU: E em relagdo ao seu grupo de amigos, o que vocé valoriza?

H: Também valorizo essa oportunidade de dialogar, se tenho algum problemas discutimos ele,
refletimos juntos.

LU: E na familia, o que vocé valoriza?
H: Na familia também valorizo muito o didlogo e o respeito.

LU: E no ambito da universidade vocé acha que ha outros espacos que possibilitam aprendizagens e
experiéncias que vocé considera importante para a sua formacéao?

H: Sim.
LU: Que espagos?
H: Bom, eu vejo a moradia estudantil como um espaco diferenciado, as pessoas com quem divido

meu dia-a-dia, na moradia a gente discute as questdes da universidade. E também tem os grupos de
estudo, o centro académico e a sala de aula.

LU: E nesses espacos, quais saberes sdo valorizados?

H: Acho que os mais importantes que séo valorizados sdo os saberes da experiéncia e os saberes
advindos das leituras.

LU: E vocé acha que ha uma relagédo desses saberes com os saberes da sala de aula?

H: Sim, porque as leituras muitas vezes séo indicagdes de professores da sala de aula. Na sala vocé
leva um saber da experiéncia e o movimento que acontece dentro da sala de aula também te da uma
experiéncia.

LU: Pra encerrar, vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa?

H: Ah, ndo, acho que ja falei bastante (risos).

BLOCO 2

LU: Hoje é dia 18 de outubro de 2011, 12:30, e vou entrevistar a H. E minha primeira questéo é: o que
e/ou quem foi significativo durante sua formagdo inicial e que vocé considera merecer seu
agradecimento?

H: Primeiramente a minha familia que sempre me apoiou para fazer Educagéo Fisica, os meus
amigos com os quais sempre troco informagdes tanto profissionais como pessoais também. Eu
também agradeci o pessoal da moradia que foram pessoas especiais que convivi e aprendi muito e os
professores de uma maneira geral que contribuiram para minha formagédo, e alguns que
principalmente souberam ensinar o conteido de uma maneira que nos fizesse refletir. Ah, e os
funcionarios também, as bibliotecarias que sempre sdo bastante atenciosas.

LU: E considerando a formacédo que vocé esta recendo nesse curso de Licenciatura em Educagéo
Fisica pela UNESP, o que vocé destaca como significativo?

H: Pra mim o que foi mais significativo foi a abordagem que a gente da para os gestos, as diversas
abordagens da Educagéo Fisica que aprendemos aqui e as reflexdes que fizemos sobre elas.

LU: Entendi, e quais as disciplinas e professores mais significativos? E por qué foi mais significativo?

H: Ah, a disciplina de estagio, porque & aonde realmente vocé vé como é a escola, como mediar
nesse espaco. A disciplina na qual aprendemos as tendéncias da Educacgéo Fisica, porque mostra as
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abordagens e a Educacao Fisica Escolar 1, 2 e 3, porque aprende localizar a singularidade de cada
ensino.

LU: Isso em relagéo as disciplinas. E dos professores, vocé apontaria algum como mais importante? E
por qué vocé os aponta como significativos?

H: Os professores mais significativos pra mim foram aqueles que apresentaram uma forma de
apresentar a disciplina que nos levava a refletir em cima do conteudo abordado.

LU: E sobre a sua atuagdo profissional, primeiro eu gostaria de saber o que é pratica docente para
vocé? E como vocé vé que ¢ a sua “pratica docente” que vocé esta tendo no estagio no caso?

H: Pratica docente pra mim € a forma de intervir, mediar e construir a formag&o dos alunos.

LU: E como vocé vé que esta sendo a sua pratica docente?

H: A minha pratica docente? Ah, agora, do 3° para o 4° ano, eu consigo identificar coisas na minha
pratica para melhora-la, mas acho que ela é razoavel, ainda preciso muito refletir minhas acgdes.

LU: Em sua opinido, avalie como esta sendo sua formagéo de professor no curso de Licenciatura em
Educacgéo Fisica?

H: Avalio como um boa formagéo, talvez so6 precise discutir mais no curso sobre pratica docente e os
saberes, mas de modo geral é boa.

LU: E numa ultima questdo, considerando a sua formagado até o presente momento, que aspectos
vocé considera como fundamentais para a realizagdo da pratica de ensino no Estagio Curricular
Supervisionado, com vistas a melhorar a aprendizagem dos alunos na escola?

H: Bom, para a pratica de ensino eu acho muito importante saber o contetido e a didatica e também
conhecer bem a realidade dos alunos. Acho que de mais importante ¢ isso.

LU: Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre tudo o que conversamos?

H: N&o, é isso mesmo.

ENTREVISTA - PARTICIPANTE “I”
BLOCO 1

LU: Hoje é dia 5 de maio de 2011, 14:40, e vou entrevistar o |., aluno do 4° ano de Licenciatura em
Educacéo Fisica. E a minha primeira questao é “Por que vocé escolheu fazer licenciatura?”

I: Bom devido ao meu ver tem maior mercado disponivel né, ndo que seja tdo amplo, mas a
possibilidade de concurso é bem maior nessa area, acho que foi isso que mais me chamou a atengao
para fazer a licenciatura.

LU: Entendi, e quais foram as experiéncias que vocé teve anteriores a universidade e mesmo as
durante a graduagao que te levaram a optar por ser professor?

I: Ah, eu acho que isso foi mais durante a graduagdo mesmo. Durante a graduagdo eu vi que essa é
uma area aonde eu poderia modificar, ajudar as pessoas de alguma forma. Acho que foi mais mesmo
durante a graduacao que me despertou essa opgao.

LU: A sua escolha pela licenciatura ocorreu antes ou durante a graduacao? Antes de entrar no curso
daqui vocé ja pensava em ser professor?
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I: Quando eu entrei eu ja pensava em fazer a licenciatura, tanto que quando eu prestei vestibular em
2007 eu optei pela licenciatura, mas depois quando eu entrei ja tinha mudado o curriculo e no terceiro
ano optei pela licenciatura, mas pretendo fazer depois o bacharel também.

LU: Entendi, entdo essa escolha vocé ja tinha feito antes de entrar na universidade. E vocé pretende
fazer a complementagéo?

I: Eu pretendo ja comecar nesse segundo semestre a fazer a complementagdo. Eu quis fazer primeiro
a licenciatura por achar mais dificil e para depois ser mais facil complementar com o bacharel.

LU: Por que ficaria mais facil?

I: Eu acho que tanto a carga horaria quanto a carga de contetidos na licenciatura € um pouco mais
pesada que no bacharel, né. Entao, ja que assim que eu me formar eu vou querer prestar concurso e
tudo eu vi que os horarios para complementar com bacharel fica mais facil eu cumprir e eu ja terei a
licenciatura. Se fosse o contrario eu teria uma carga mais pesada e ia demorar um pouco mais.

LU: Entendi, e antes da graduagao nao teve nada que te atraiu para a vontade de ser professor?

I: Nao, o que eu ja sabia é que eu queria a area da Educacao Fisica, mas ndo tem nada assim de ‘eu
quero ser professor’. Acho que foi mais conhecendo mesmo aqui durante a graduagéo que me levou
a essa opgéo.

LU: O que, da etapa anterior a sua entrada na universidade, que vocé leva até hoje como saber e
como experiéncia para a sua formagao na universidade e mesmo para a sua pratica profissional?

I: Eu acho que é saber me pdr no lugar do aluno, como eu ja estive nessa posi¢ao de aluno, entéo eu
consigo saber o que o aluno quer, o que leva a motiva-lo, entdo isso até hoje eu utilizo um pouco
como, me colocando no lugar deles, saber se eles vao gostar, ou ndo, da disciplina, da area.

LU: E teve alguma coisa que te marcou em relagéo aos professores da educagdo basica?
I: N&o.
LU: Nem positiva e nem negativa?

I: Olha, o professor s6 dava a bola e deixava jogar, toda aula. Era uma aula de descontragdo mesmo,
conversar e brincar com os amigos, mas n&o teve nada que me marcou assim, nem negativo.

LU: E como vocé via essas aulas?

I: Ah, era puramente rola bola né? Era um momento que eu podia brincar, fazer o que na outras
matérias eu n&o podia.

LU: E como vocé leva isso para sua pratica profissional?

I: Buscando mostrar que Educacgéo Fisica ndo é so rola bola, que tem um saber e tem também uma
ciéncia. Entdo tem algo pra estudar e ndo s6 jogar bola. Entdo eu acho que Educacao Fisica tem
muito mais coisa pra ensinar do que so6 esporte.

LU: E dos professores com os quais vocé aula na educagédo bésica, o que vocé leva para a sua
pratica pedagodgica em relagdo aos conteudos, atitudes ou valores?

I: Bom, em relagdo a atitude, todos os meus professores tinham respeito pelos alunos e também
ensinavam os alunos a terem respeito um pelo outro. Sobre os conteudos tinham professores que
conseguiam conciliar a teoria com a nossa vida, entdo, ensinar teorias e mostrar como isso podia ser
usado na nossa vida real. E valores tinha um ou dois professores, de matematica e biologia, que
mostrava um pouco da area académica, a importancia de fazer universidade, para crescer tanto
socialmente quanto financeiramente.
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LU: E dos professores de Educacéo Fisica, vocé gostaria de pontuar alguma coisa?

I: Entéo, o professor de Educacgéo Fisica era amigo de todos os alunos, mas era aquele negécio que
ele deixava gente jogar bola e ficava la vendo.

LU: T4, e agora pensando na sua formagdo, que vocé esta recebendo aqui. Na sua opinido, o que
esta sendo ou foi significativo, importante, marcante, tanto como pessoa quanto como profissional?

I: Acho que o principal € mostrar que a luta de muitos professores daqui por uma melhor posigéo da
Educacéo Fisica na escola estimula os professores em querer melhorar a pratica e a gente em querer
mostrar que a disciplina Educacgao Fisica é além de rola bola, n&do é sé quadra, que tem um lugar que
€ nosso e contém diversos contelidos como toda disciplina, matematica, portugués. Entdo eu acho
essa “briga” dos professores nossos (universitarios) incentiva essa briga |a na escola também e é
importante para nossa area, mas também acho que para isso € preciso ter uma pratica coerente com
0 nosso ensino la na escola. Entdo, mostrar que a gente pode ter um lugar significativo na escola, que
a gente trata também de valores e atitudes, acho que é isso.

LU: Essa é uma contribuigdo mais no dmbito profissional né?
I: Isso.
LU: E no ambito pessoal, para vocé D., vocé vé alguma contribuigao?

I: Pra mim eu acho que o que traz uma contribuigcdo grande é o aumento dos meus conhecimentos,
principalmente saber como lidar com alunos, mostrar que o professor ndo € um carrasco, que na
pratica o professor pode ser sim um amigo dos alunos. E, principalmente durante a minha pratica
agora no estagio e eu espero que mais pra frente eu tente utilizar um pouco de cada ensinamento dos
professores daqui, pegar esses ensinamentos e tornar minha pratica melhor.

LU: Pensando esses fatos que sdo marcantes, qual € o espago que a pratica ocupa na sua formagao
e experiéncia profissional?

I: Bom, eu sempre achei que aprender muita teoria ndo faz o professor melhor. Eu sempre achei que
na pratica, vocé conhecendo como é realmente a pratica e entre aspas a pratica de ensino eu acho
que isso € bem melhor, vocé guarda melhor as informagdes que os alunos passam pra vocé. Na
teoria fala muito, fala muito e chega na pratica é totalmente diferente que é na teoria. Entdo eu acho
que na pratica € onde vocé tem mais, pelo menos pra mim, eu aprendo a conhecer melhor os alunos,
porque muitas vezes a teoria passa uma visdo e na pratica é totalmente diferente e cada lugar é
diferente do outro né.

LU: Vocé vé que um se sobrepde sobre o outro?

I: Eu acho que a pratica pra mim vale mais a pena do que a teoria. Eu acho que a teoria tem sua
funcado, € importante, porque € a base pra vocé, mas a pratica € um meio para aprender a aplicar o
ensino seu, seu conhecimento.

LU: Entendi, e nesse contexto eu gostaria de saber se vocé desenvolve ou ja desenvolveu alguma
outra pratica profissional que ndo seja o estagio da pratica de ensino?

I: Eu dou aula de judé numa escola infantil, fora da Unesp. Como eu ja tenho uma formagao no judd
também, fiz 16 -17 anos de judd. Entdo eu dou aula de judd nessa escolinha duas vezes por semana,
sendo uma hora por aula. Ah, também ja trabalhei no SESI, nas férias de julho de 2009 e janeiro de
2010 com recreacao. E aqui, eu ja participei da extenséo de judd, eu dava aula também, participei do
PROFIT e atualmente eu faco parte do PROPARK.

LU: E na sua opinido, na sua pratica profissional que vocé desenvolve tanto no estagio quanto em

outra praticas, quais saberes vocé mobiliza?

I: Ah, principalmente nas minhas aulas de judd eu utilizo mais as minhas praticas, a minha
experiéncia. Ja no SESI, no PROFIT e PROPARK, eu utilizo mais os saberes adquiridos aqui na
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faculdade, como por exemplo, saber lidar com determinada faixa etaria, tanto com idoso quanto com
crianga, com aulas ludicas ou de lazer.

LU: E nessa diregdo, o que tem fundamentado esta sua pratica? Esse chegar la e saber-fazer? Para
fazer daquele jeito se baseia em qué?

I: O que fundamenta é a observacgédo que eu tenho dos outros professores, que nem as aulas de judd
eu sempre sigo a linha do meu professor de judd. Nas aulas do PROFIT quando a gente dava eu
também seguia como os outros estagiarios mais experientes davam aula. Eu também uso algumas
coisas da faculdade, como a organizagdo da aula em parte inicial, principal e final, né? e esse jeito eu
aprendi aqui nas disciplinas. Agora as atividades que eu passo nas minhas aulas, muitas eu tiro das
atividades que eu mesmo ja participei aqui na faculdade, a maioria aqui na faculdade, algumas foram
fora da faculdade, algumas eu tiro da minha época de ensino médio e ensino fundamental, mas a
maioria foi aqui na faculdade e algumas também eu recorro a livros né?

LU: E agora pensando o que a gente ja conversou, mas mudando um pouco o foco, eu gostaria de
saber o que vocé escolheu para pesquisar em seu TCC?

I: O tema do meu TCC foge completamente da licenciatura (risos). Eu to realizando uma pesquisa na
qual analiso a marcha do idoso com doenga de Alzheimer.

LU: E o que te motivou escolher esse tema e esse orientador?

I: A escolha da orientadora foi porque eu gostei muito da disciplina que ela deu pra gente, achei uma
area muito interessante. A escolha desse tema, de trabalhar com idoso eu acho que vem da
necessidade de um aumento dos profissionais nessa area, estd aumentando cada vez mais a
populagdo de idosos e assim também aumenta a necessidade de profissionais para trabalhar com
eles. Entédo, por gostar da disciplina entrei no laboratorio e assim escolhi a orientadora e ela me
sugeriu essa oportunidade de pesquisa e eu aceitei.

LU: E vocé vé alguma diferenca entre professor e orientador?
I: Eu vejo diferencga sim.
LU: E o que o diferencia os professores com os quais vocé ja teve aula na graduagéo do orientador?

I: Eu acho que com o orientador vocé tem um contato mais préximo né? Apesar de ter um contato
bastante afetivo com os outros professores, eu acho que com o orientador esse contato &€ ainda
maior, porque se eu preciso de alguma coisa, de ajuda eu procuro a minha orientadora.

LU: A proxima pergunta vai nessa diregdo também, na sua opinido, o que diferencia ser orientador e
ser professor?

I: Eu acho que o professor ele tem que ensinar né, agora o orientador ndo, ndo tem que ensinar, o
orientador acompanha o seu desenvolvimento. Com o professor aqui na faculdade sao seis meses de
contato, ai ele ensina o0 que tem que ensinar e muitas vezes vocé acaba perdendo esse contato, as
vezes vocé acaba encontrando pelo campus e tal, mas com o orientador ndo, ele acompanha seu
desenvolvimento, a sua evolugdo, se ele vé alguma coisa errada ele vai |4 e corrige, se vé alguma
coisa que foi bom ele vem e apdia.

LU: E agora com relagdo aos outros professores da graduacgéo, quais caracteristicas, vocé valoriza?

I: Bom, dos professores aqui da Unesp o que eu mais valorizo & o saber que eles possuem. Cada um
segue uma area né, um é fisiologista, outro € da educacdo, uma outra segue o desenvolvimento
motor, entdo eu acho que cada professor tem um conhecimento muito grande da sua area. Até
porque eu acho que os melhores professores, tanto da area de bacharel quanto da licenciatura estao
aqui na Unesp de Rio Claro, cada um tem muito conhecimento na sua area. E também que tem
professores daqui que sdo bem afetivos né? perguntam se vocé ta bem e tal, mas também tem
professores que apenas ensinam. Acho que é metade e metade, metade quer saber como vocé ta, se
vocé aprendeu e a outra metade ndo ta nem ai se vocé aprendeu ou n&o, se vocé vai continuar
naquela area.
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LU: E pensando seu grupo de amigos ou as comunidades as quais vocé pertence na universidade, o
que vocé valoriza?

I: O que eu valorizo primeiro é amizade né, porque eu acho que € uma coisa que eu nao pretendo
parar por aqui, principalmente os amigos mais chegados, os amigos mais intimos eu pretendo
continuar essa amizade depois da faculdade. E cada um tem alguma coisa que é bom, que sabe
muito, tem uns que é mais intelectual, outros que sdo mais praticos, tem uns que sdo mais
recreativos, outros que sdo mais sérios, entdo eu acho que cada amigo meu eu tento valorizar o que
ele tem de bom, acho que todos tem defeito, mas sempre procuro o que eles tem de bom e também
tento aprender com eles também.

LU: E em relag&o a sua familia, o que vocé valoriza?

I: Bom, a primeira coisa que eu acho que eu valorizo é o apoio que eles tem me dado, condigbes que
eles tem me dado pra eu me sustentar aqui na faculdade, quando nao tenho tempo para ajuda-los la
em casa por causa da faculdade eles entendem, porque a faculdade € muito puxada, o incentivo
também, acho que é isso, o carinho que eles tem por mim também. Meus pais foram a base para eu
fazer Educagao Fisica, eles sempre apoiaram, mesmo eles ndo sendo da area da Educagéo Fisica,
sempre me apoiaram em tudo que eu fiz. Eles ndo tem formagao superior, mas sempre disseram que
queriam me formar, e conseguiram, falta menos de um ano.

LU: Em relacdo a universidade, vocé vé outros espagos que possibilitam aprendizagens e aquisigdo
de experiéncias que vocé considera importante para a sua formagéo?

I: Tem, oh, os projetos de extens&do, quando eu dei aulas de judé aqui aprendi muito também,
principalmente porque o meu primeiro contato como professor foi na extenséo de judd, onde aprendi a
lidar com o aluno e diferentes pessoas. Os amigos também, a relacdo com os amigos né, serve
também para prender a lidar com diferentes pessoas, saber respeitar isso né. Acho que também
alguns funcionarios da biblioteca que auxiliam nas duvidas, acho que é mais isso mesmo.

LU: E nesses espacgos, quais saberes vocé vé que séo valorizados?

I: Quando eu participei do judd na extensdo o mais evidente era o saber da experiéncia, porque tem a
disciplina de judd, mas ela é muito curta para o tanto que o judd € né? O tamanho de coisas que ele
tem, entdo, a disciplina me auxiliou em algumas coisinhas, mas foi mais o saber da experiéncia que
me auxiliou né, que nem a técnica do movimento no judd, a cinesiologia me ajuda a entender, mas o
que mais me ajuda é minha experiéncia. Agora no PROFIT, PROPARK foram mais evidentes os
saberes que eu adquiri na faculdade, nas disciplinas, por exemplo, saber as limitagdes de um idoso,
mas eu vejo também os saberes da experiéncia.

LU: E vocé vé que ha relagédo desses saberes com os saberes aprendidos na sala de aula?

I: Sim, porque, por exemplo, no judd eu sabia o que tinha que fazer para que um golpe fosse realizado
com perfeicdo, ai, durante as aulas de cinesiologia, biomecanica me mostraram porque que isso
acontece, mostrou a mecanica do movimento, a explicagdo do que eu ja sabia como senso comum
né. E também o saber das disciplinas me mostraram que algumas coisas que eu fazia era errado,
entdo, assim eu pude melhorar minha pratica, porque o saber da experiéncia que eu utilizo é mais
senso comum, agora aqui na faculdade a gente aprende porque que isso acontece.

LU: Bom, entdo eu encerro meu quadro de questdes, vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa
sobre tudo que conversamos?

I: Nao, acho que nao tenho mais nada pra falar.

LU: Entdo muito obrigada pela sua participacao e disponibilidade.

BLOCO 2
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LU: Hoje é dia 17 de outubro de 2011, 12:30, e vou entrevistar o |. E minha primeira questdo é: o que
e/ou quem foi significativo durante sua formagdo inicial e que vocé considera merecer seu
agradecimento?

I: Daqui da faculdade ou pode ser de fora também?

LU: Tudo todos que vocé considera que foi importante nessa etapa da graduagéo a ponto de merecer
seu agradecimento.

I: Meus pais primeiramente, né? Que meus pais sempre me incentivaram no esporte e tudo, e
também na faculdade. E, a M., minha namorada que também me incentivou bastante. Acho que esses
foram os principais: meus pais e a minha namorada. Agora, daqui, acho que a professora L., que to
no laboratério dela e como orientando dela desde o segundo ano de faculdade, o F. também, que &
meu co-orientador que me ajudou a terminar o TCC, com a bolsa. E a professora S. que na hora de
tomar a dificil decisdo entre licenciatura e o bacharelado ela me ajudou conversando e apresentando
os pros e contras e tirou duvidas sobre a complementagao.

LU: E considerando a formacédo que vocé esta recendo nesse curso de Licenciatura em Educagéo
Fisica pela UNESP, o que vocé destaca como significativo?

I: Bom, acho que o que mais me marcou foi o saber das disciplinas, porque em muitos casos eu tinha
0 senso comum, sabia de muitas coisas que aconteciam, mas pelo senso comum e aqui vocé acaba
aprofundando melhor. Eu sabia que muitas coisas que as pessoas fazem l|a fora: dietas, formas de
emagrecer, é prejudicial a saude, mas aqui eu vi que a Educacéo Fisica é e vai muito além do que eu
imaginava. Quando eu cheguei aqui eu ndo sabia que a Educacgéo Fisica era um campo t&o vasto,
acho que por isso o que mais me marcou foi os saberes que eu obtive aqui durante os quatro anos,
todas as matérias foram importantes, desde as mais fisiologicas até as mais humanas, escolares,
todas as matérias foram importantes para a minha formagao.

LU: Entendi, e dos professores, teve algum que vocé destacaria? E por qué vocé o aponta como
significativo?

I: Professores? (pensativo). Bom a minha orientadora, por isso que eu escolhi ela né? A L., porque eu
comecei minha iniciagdo cientifica com ela, ela sempre me apoiou e em ajudou, eu acho que a
disciplina dela me ajuda até hoje a entender o comportamento dos alunos na escola, esse também foi
um fato que me motivou a estudar com ela, por essa area de pesquisa do desenvolvimento da crianga
que ajuda a entender porque o aluno ta em determinada fase. Mas teve outra também que me marcou
e me ajudou e foi uma das que me fez escolher essa area da licenciatura primeiro foi a professora S.,
ela na primeira disciplina que a gente teve com ela, ela meio que abriu a minha visdo para escolher
entre a licenciatura e o bacharel, acho que foi essas professoras que foram mais significativas para
mim, que eu tive mais afinidade. Acho que essas foram as que mais me motivaram assim.

LU: E mudando um pouco o foco, o que vocé entende por pratica docente?

I: Acho que é o ensino do, ndo sei se é certo falar “ensino”, acho que é o ensinamento dos
professores, do conhecimento que eles tém.

LU: E como vocé vé que esta sendo a sua pratica docente?

I: Como ta sendo? (pensativo). Entdo, na minha pratica eu tento ajudar os alunos a terem uma visao
melhor sobre a disciplina “Educagéo Fisica” e tento também ensinar algumas coisa, que no caso é
sobre, movimento humano, sobre saude, sobre praticas corporais, para aumentar o repertério de
conhecimento dos alunos.

LU: Em sua opinido, avalie como esta sendo sua formagéo de professor no curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica?

I: Bom, perfeita ndo foi, porque teve varias matérias ai que foram prejudicadas por professores
estarem em licenga, entéo, vinha um professor substituto e as vezes ele era contratado por uma carga
horaria baixa, ai ndo dava tempo dele cumprir tudo o que tinha que ensinar, eu acho que os
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conhecimentos que eu obtive aqui foram excelentes. Acho que s6 ndo foram perfeitos por essa
questdo de muitos professores estarem de licenga, se aposentarem, mas eu ainda acho que o
ensinamento daqui da universidade de Rio Claro € um dos melhores porque os melhores professores
estdo aqui, além de eles estarem sempre abertos para a gente chegar e perguntar alguma coisa, acho
que esse & um dos diferenciais desse curso, porque em outros ai os professores vao dao aula e nédo
aparecem mais na faculdade, agora aqui ndo, aqui vocé tem a oportunidade de encontrar os
professores nas aulas e também nas salas deles, em reunides.

LU: E numa ultima questéo, considerando a sua formagédo até o presente momento, que aspectos
vocé considera como fundamentais para a realizagdo da pratica de ensino no Estagio Curricular
Supervisionado, com vistas a melhorar a aprendizagem dos alunos na escola?

I: Acho fundamental a disposicdo do professor para ensinar, o dominio do conteudo também é
importante, ter um contato mais proximo com os alunos e buscar sempre saber o nivel de
aprendizado. No estagio também vejo a importdncia de saber adaptar de acordo com as
necessidades e a realidade. Acho que a formagéo daqui tem ajudado nesses aspectos que falei,
nesses quatro anos aprendi bem os conteldos e busco observar como os professores daqui da
faculdade lidam com as situagbes e também alguns professores dos estagios. E tem a experiéncia
também que é fundamental, porque ndo adianta dominar o conteddo se ndo tiver experiéncia, por
exemplo, eu trabalhei no SESI e acho que isso me ajudou bastante quando fui para o estagio.

LU: Minhas questbes eu terminei, vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre o que
conversamos?

I: Nao, acho que é s6.

ENTREVISTA - PARTICIPANTE “J”
BLOCO 1

LU: Bom dia J. hoje € 18 de abril de 2011, 9:55, e a minha primeira questao vai na diregédo de “Por que
vocé escolheu fazer licenciatura?”

J: Bom, acho que ndo so6 a licenciatura, mas a Educagdo Fisica, eu acho que foi o prazer de vocé
ensinar alguma coisa para alguém, vocé estar contribuindo pra alguém. Na Educacéo Fisica se fosse
colocar tanto o bacharelado quanto a licenciatura, s6 que de formas diferentes, mas eu acho que a
minha intengdo ¢ fazer os dois, ser um profissional completo dentro da Educacgéo Fisica, poder atuar
em todas as areas, mas eu acho que esta questdo de vocé poder ensinar um aluno, de vocé poder
construir um conhecimento com outra pessoa ou em diferentes locais eu acho que isso é prazeroso
pra todo ser humano de forma geral e acho que foi isso que me levou a buscar a Educagao Fisica, né
e a optar pela licenciatura primeiro.

LU: Entendi, e vocé pretende entéo fazer a complementagao?
J: Pretendo, mas nao saindo da faculdade, ndo agora, mais pra frente se possivel né?

LU: Entendi, e quais foram as experiéncias que vocé teve antes da universidade e mesmo as durante
a graduacgao que te levaram a optar por ser professor?

J: Eu acho que surgiu por mim mesmo, por livre e espontanea vontade, porque no colegial eu ndo tive
nenhum professor de Educagdo Fisica, todos os professores de Educagio Fisica para o Ensino
Fundamental foram ruins, foram péssimos profissionais e ndo foi por causa deles que eu me
incentivei. Entdo, no primeiro momento eu fiz até um teste vocacional e me interessei muito pela
Educacéo Fisica, pela area de Educacéo Fisica e foi aqui na faculdade que eu fui conhecendo o que &
Educacgéo Fisica, o que na verdade é bacharelado e o que é licenciatura, o que ocorreu nas
mudancgas de curriculo e eu fui buscar orientagdo com os professores. Entdo, desde o primeiro
momento eu queria ter os dois, as duas formagdes, tanto bacharelado quanto a licenciatura, mas no
proprio decorrer das aulas, as atividades praticas que a gente ia na escola, no caso foi com a
professora L. que a gente foi, entdo eu fui tomando gosto, por isso optei pela licenciatura, entéo foi
mais uma decisdo aqui do que fora da faculdade, foi mais por causa das aulas daqui mesmo.
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LU: Entendi, e o que dessa etapa anterior a sua entrada na universidade que vocé leva até hoje como
saber e como experiéncia para a sua formagdo na universidade e mesmo para a sua pratica
profissional?

J: As experiéncias que eu tenho na verdade sdo de reflexdo daquilo que aconteceu de ruim nas aulas
de Educacéo Fisica. Entdo, tudo o que ocorria la, até o descaso pela profisséo, pelos alunos, até por
conhecer as necessidades nao atendidas, entdo eu tenho aquele exemplo Unico do que néo fazer nas
aulas de Educacéo Fisica. Isso que eu olhava, entdo, buscar sempre o que eu néo tinha eu busco dar
para meus alunos, eu busco como uma forma de incentivo, de um modelo profissional. Entdo eu tento
ndo seguir esse exemplo de rola-bola, de abrir mao de sua aula para coisas assim que ndo levam a
formacédo dentro do ambiente escolar, que foi o que eu tive, porque eu tinha colegas que tinham muita
vontade de praticar as aulas de Educacgao Fisica, mas néo tinha um professor que fosse capacitado
pra ministrar essas aulas.

LU: E dos professores com os quais vocé teve aula, na educagéo basica, o que vocé leva até hoje em
relacéo aos conteudos, atitudes ou valores, e que tem sido importante para a sua pratica pedagoégica?

J: No Ensino Médio eu tenho que ressaltar que eu ndo tive aulas de Educacao Fisica, eles tinham no
boletim, mas néo tinha aula mesmo. E os valores assim, nada era muito trabalhado na aula de
Educagéo Fisica, as Unicas coisas que eram trabalhadas relacionadas a Educagéo Fisica eram fora
das aulas, como um intercurso, um interclasses, etc. O que chamava a atengdo, que era uma
necessidade assim, todo mundo queria fazer, geralmente jogos coletivos e acontecia muita briga entre
salas e etc. E eu tive um professor que trabalhou muito bem isso, conseguiu mudar a cabega do
pessoal, entdo essa parte de trabalhar valores infelizmente foi s6 num ano, esse foi o exemplo mais
claro que eu tive em relagdo a valores. Em relagdo aos contetudos tive muita pouca coisa, foi um
descaso, por exemplo, no meu Ensino Fundamental era aquele famoso rola-bola, com os quatro
esportes coletivos: futsal, vélei, basquete e handebol. Na verdade o que mais acontecia era os
meninos jogarem futsal nas duas aulas da semana, entdo, nem os quatro esportes coletivos foram
bem passados. Também acontecia no Ensino Fundamental do professor passar pra gente o que ele
gostava de jogar, ele ndo corrigia, ndo se importava com o aluno, entdo era um descaso, é uma coisa
assim que eu nunca faria, eu sempre busco me colocar no lugar desses alunos, tentar descobrir suas
necessidades.

LU: Entendi, e seguindo a seqliéncia das questdes, sobre a sua formacdo na graduagio, na sua
opinido, o que esta sendo ou foi significativo, importante, marcante, tanto como pessoa quanto como
profissional?

J: Em linhas gerais, sdo algumas matérias mais especificas da licenciatura, como o préprio estagio,
mas sdo as matérias que sdo mais ligadas a matérias humanas, que sdo diretamente ligadas a
licenciatura, ndo que as outras ndo estejam ligadas, mas essas estao relacionadas mais diretamente
e é possivel fazer a ponte entre o que a gente aprende e a realidade. J4 em outras disciplinas, como
as mais biologicas, no meu ver sdo matérias mais jogadas assim, entdo, dessas matérias assim,
depende muito de nés discentes fazer a ligagdo com a pratica. E nas matérias mais humanas, assim,
que elas vao diretamente na nossa necessidade, eu sempre tenho esse ponto de linha de ‘qual a
necessidade’. Entdo essas matérias humanas sd3o as que mais, como pessoa mesmo me
transformam e me fazem refletir e principalmente como profissional né? Acho que todos os
professores, independente de qual conteudo eles ministram, eles sdo um espelho pra nés, eles estao
aqui preocupados, no nosso caso, com a formagdo de professores que vao formar outras pessoas,
entdo é neles que a gente se espelha.

LU: E indo nessa direcdo de tudo que vocé disse, qual é o espago que a pratica ocupa na sua
formacgéao e experiéncia profissional?

J: Acho que ndo s6 para mim, mas as praticas sdo fundamentais para a formagédo de qualquer
profissional. Tem até algumas disciplinas na licenciatura que eu acho fundamental a vivéncia corporal
e até para o bacharelado, pois ta lidando com o ser humano e vocé tem que saber que vocé tem que
conhecer aquele ser humano. Entéo, as praticas sdo modelos pra gente, quando vocé tem um modelo
positivo vocé ndo sai de maos abertas, vocé sai preparado para a realidade, porque vocé viveu essa
realidade, ent&o, os professores que conseguiram trabalhar essa realidade aqui dentro véo trabalhar a
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realidade melhor ali fora da faculdade também. Como eu disse, vocé nao trabalha basicamente s6 em
livro e na parte tedrica, mesmo as aulas tedricas elas tem uma questéo pratica. Acho que tudo parte
dessa parte pratica, o que esses alunos devem aprender? Sera que ele deve aprender o que ta
naquele livro? Entdo acho que tem essa questdo mais informal mesmo da formagéo, eu, por exemplo,
me baseio quase que totalmente das praticas que ja tive, acho que a gente tem um conhecimento
tedrico que vai influenciar, mas ao meu ver esse conhecimento nao reflete totalmente essa realidade.
Entdo, quando a gente busca esses momentos de experiéncia, por exemplo, o projeto de extensao
daqui, as nossas proprias aulas com os professores, a nossa experiéncia como alunos do Ensino
Fundamental, do Ensino Médio. Acho que todas essas experiéncias me preparam para ministrar
aulas, entdo a partir dessas experiéncias, analisando como o ser humano age? quais sdo as
necessidades dele? Entdo eu sempre me baseio nessas experiéncias, qualquer que seja, porque de
uma maneira, positiva ou negativa, isso vai me influenciar, vai influenciar 100% na minha pratica como
professor e como estagiario.

LU: Entendi, e falando em pratica, eu gostaria de saber se vocé desenvolve alguma outra pratica
profissional que nédo seja o estagio da pratica de ensino?

J: No momento ndo, mas ja participei de projeto de extensdo, o PROFIT, isso foi no primeiro ano de
faculdade quando eu ainda ndo sabia ao certo o que eu queria, mas acho que o que aprendi 1a
também me ajuda na escola, hoje no quarto ano, muitas das coisas que vivi no PROFIT me fazem
refletir o que acontece na escola. Atualmente também estou ha dois anos no grupo de Ginastica
Laboral, também ja fiz parte do grupo de estudos LETPEF, né, entdo tem os que explora mais a
pratica, mas tem também o que explora a parte teorica e ja dei aula em academia. E isso me ajuda
muito mesmo nas relagdes pessoais, sabe? Mesmo essas experiéncias que tive ndo terem a ver com
a escola, pra mim fazem toda a diferencga a partir do momento que eu consigo levar essa parte teodrica
pra pratica, no sentido assim, quando vou para o estagio eu tenho a teoria, mas eu sei o que pode dar
errado baseado na minha experiéncia com a ginastica laboral, ndo que eu esteja preparado, mas eu
estou ciente do que pode acontecer.

LU: Seguindo aqui, na sua opinido, na sua pratica profissional (desenvolvida seja no estagio ou em
outra praticas), quais s&o saberes que tem sido mobilizado?

J: Bom, eu acho que o conhecimento pratico, eu acho que sempre a pratica nos faz refletir a teoria.
No caso da aula de ginastica, saber dar aula de ginastica, mas também saber o que ta acontecendo,
conceitos fisiologicos e até mesmo psicoldgicos, entdo sempre acaba fazendo a ponte entre buscar a
partir da pratica em cima da teoria. Isso € um ponto que eu tomo como fundamental para o meu
profissional, pra minha formagéo, porque o proprio conhecimento que nds possuimos aqui na
faculdade eu acho que eu posso dizer assim o quanto que eu retenho desse conhecimento? o quanto
de coisas novas que vai vir ano que vem? o que eu fago para nao ficar pra tras? E daqui 10 anos?
Entdo, eu considero assim que o profissional tem que saber buscar a partir da pratica esse
conhecimento.

LU: E com relagéo a este saber-fazer, o que tem fundamentado esta sua pratica?

J: Os conhecimentos da faculdade, os conhecimentos pessoais que eu tive e dessa experiéncia
mesmo como profissional, a partir dessas préprias experiéncias que a gente possui e como local de
formagdo a gente se baseia aqui né, nos conhecimentos que recebemos aqui, dentro da instituicao,
da nossa faculdade.

LU: Com relagdo a esta sua pratica, experiéncia, fundamentos, eu gostaria de saber o que vocé
escolheu para pesquisar em seu TCC?

J: O projeto de pesquisa do meu TCC ¢ Ginastica Laboral, € dor na ginastica laboral. Eu sempre fui
apaixonado pela Educacao Fisica, todas as areas, bacharelado, licenciatura. E eu acabei, eu tinha
outros projetos de TCC, relacionados a Licenciatura, que eu busquei fazer desde o segundo ano e foi
uma dificuldade porque eu ndo encontrei professores que pudessem me orientar para fazer o que era
do meu interesse de TCC, que eu busquei, era uma preocupagdo muito forte pro meu TCC, era
buscar o quanto as aulas de Educagédo Fisica influencia no processo cognitivo dos alunos, saber o
quanto a Educacéo Fisica trabalha e melhora o raciocinio, légica etc. Esse primeiro interesse de TCC
veio até de uma necessidade minha do Ensino Médio, porque no Ensino Médio eu nao tinha aulas de
Educacédo Fisica, era escola paga, entdo tinha muita pressdo pra se passar no vestibular e tinha



174

muitas pessoas que ficavam praticamente o dia inteiro, 12 horas estudando e eu, como praticava
muito esporte assim, e no fim eu fui um dos Unicos que passaram no vestibular, até foi surpresa pra
todo mundo. E entrando aqui a gente vé muita coisa parecida né, na psicologia, o que esse estresse
causa na pessoa que fica muito tempo estudando, e eu quis provar isso, porque se eu conseguisse
isso eu poderia chegar nessa escola e fazer uma mudanga, mas isso ndo aconteceu e nao foi
possivel eu fazer esse TCC. Ai acabei escolhendo fazer com ginastica laboral, todas as areas da
Educacgédo Fisica me interessavam, mas a ginastica laboral foi uma area que me interessou muito e
todo mundo pensa a ginastica laboral para empresa, eu penso diferente, acho que ela pode ser
aplicada em todo lugar, até na escola, é possivel fazer uma ponte, uma relagao.

LU: Entendi, o seu TCC vocé esta trabalhando na empresa ou na escola?

J: To trabalhando aqui com o pessoal do RU, com os funcionarios da graduacéo do IB e do IGCE e no
CCI que é o Centro Infantil, € como se fosse uma creche para os funcionarios da Unesp.

LU: Entendi, em relagdo ao tema vocé ja deu alguns indicios, agora a proxima pergunta é: quais foram
as motivagdes em relagéo ao tema proposto e escolha do orientador?

J: Bom, o tema eu tentei fazer uma primeira proposta e foi chegando perto, terceiro ano e tal e eu ndo
conseguindo fazer, até que eu cheguei num momento e disse, perai, ndo vai dar tempo de fazer isso e
eu vou precisar me formar. Entao eu fui buscar outras areas, fui me aprofundando numa dessas areas
que me interessava no momento, e a ginastica laboral era uma delas, ai fui correr atras, fui conversar
com a que é minha co-orientadora, e ela foi me dizendo possibilidades de temas na ginastica laboral e
eu escolhi o que me interessou mais. E chegamos num senso comum assim, fomos conversando, eu
ndo queria cair do cavalo de novo, porque ndo conseguir o primeiro tema que eu queria foi muito
frustrante. Ai eu fui procurar a S. pra ver se ela me apoiava, e ela € a minha orientadora hoje e ela me
deu muito apoio e eram coisas que ela tinha necessidade de ter esse conhecimento, entdo eu acho
que quando tem esse casamento é muito importante. Além disso, nesse ano eu tive uma série de
problemas, quase larguei a faculdade e a minha orientadora foi uma pessoa que me abragou sabe?
Soube escutar minhas preocupagdes, minhas necessidades e me deu um leque de opgbes e tempo
para eu fazer tudo o que eu precisava fazer. Eu admiro isso e acho que esse &€ um cuidado com o
aluno que deve ter sim e eu pretendo ter com meus alunos na escola.

LU: E vocé vé diferenga entre o orientador e os outros professores da graduagéo?
J: Pra mim tem em linhas gerais, existe sim.

LU: E o que diferencia o orientador dos outros professores com os quais vocé teve aula na
graduagéo?

J: Ah, do que eu vejo a diferenca esta na forma como o préprio aluno trata esses professores e o
contrario também. Entdo, sempre tem essa diferenga assim, na verdade ndo acho que tem muita
diferenca, a diferenga € mais no caso do convivio, no caso de que o orientador ter que estar ciente
tanto de problemas quanto de coisas boas que acontecem com seu orientando, porque isso vai
refletir, mas eu acho que nado deveria ter, mas tem uma certa diferenga. Entdo, uma das principais
diferencas é esse contato mais aberto, tem um diadlogo mais préximo e com os outros professores
talvez ndo acontecga isso, ha um certo distanciamento, ndo ha espaco para explicar meu problema e
tentar justificar porque néo fiz a tarefa.

LU: A oitava pergunta é parecida com essa, na sua opinido o que diferencia ser orientador e ser
professor?

J: Bom, ser orientador eu vejo que é ter uma fungdo mais especifica assim e o professor cuida de
uma formac&o mais geral. E dificil essa pergunta hein. Eu acho que o orientador & essa pessoa que
tem essa proximidade com o aluno, entdo vai caber a ele at¢é mesmo mexer com a cabeca desse
aluno sobre a faculdade inteira. Geralmente o orientador vai saber as caracteristicas, os problemas da
pessoa que esta orientando e acaba tendo mais possibilidade de ajudar a desenvolver mais esse
aluno, entdo devido a essa proximidade ele pode ajudar seu orientando a ser um aluno melhor, um
profissional melhor.
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LU: E com relagédo aos outros professores da graduacao, quais sdo as caracteristicas ou aspectos
que voce valoriza?

J: Valorizo quando partem da necessidade dos alunos, o que eles devem aprender. Também valorizo
muito quando fazem essa ponte da teoria para a pratica, que tem alguns assim que socam a teoria e
muita gente ndo consegue relacionar, ai eu vejo que tem algumas disciplinas que acabam passando
batido, da licenciatura mesmo, essas disciplinas mais biolégicas que quando nio se faz assim de
forma muito clara essa ponte entre teoria e pratica o aluno pode acabar ficando meio perdido “porque
que eu vou usar isso?”, “quando que eu vou usar isso?” Entdo, eu acho que mesmo que seja de uma
maneira assim mais geral, quando se consegue fazer essa ponte o aluno se motiva mais e da
abertura pra ele se completar, aprende a levar aquilo que ta aprendendo para a pratica, pra nao ficar o
conhecimento pelo conhecimento.

LU: Entendi, e em relagdo ao grupo de amigos ou comunidade que vocé pertence aqui na
universidade, o que vocé valoriza neles?

J: Bom, primeiro o companheirismo, porque eu acho que todo mundo ta junto aqui né? De uma forma
ou de outra todos seremos profissionais, amigos de profissdo, da propria instituicdo, de uma fase da
nossa vida né, uma fase de formagéo. E eu acho que tem que ter essa proximidade também, porque
querendo ou nao ta todo mundo dentro do mesmo barco aqui. Entdo estamos dentro de um grupo
muito parecido, de ter saido da cidade, ta morando sozinho, longe da familia, com problemas
financeiros, etc, entdo, todas essas dificuldades que nés temos aqui a gente procura ajuda com quem
ta proximo, e aqui os mais proximos na minha opinido sdo os amigos, que tdo dia-a-dia na sala de
aula com a gente, que sabem dos nossos problemas, etc. Entdo, mesmo que a gente n&o perceba, ta
sempre cuidando um do outro, a gente acaba se tornando uma familia de maneira geral.

LU: Entendi, e em relacdo a sua familia, o que vocé valoriza, que caracteristicas?

J: Bom, valorizo tudo né? Mas acho que primeiro esse incentivo né? De mesmo quando quebra a
cara, sempre incentivando, o companheirismo, o amor, a proximidade, o apoio, sdo todas as
caracteristicas assim né, ndo posso dizer nenhuma negativa, sempre que preciso estdo presentes,
até mesmo dentro da faculdade, tem muitos aqui que estdo aqui sem ser apoiado pelos pais, seja
pelo curso ou pela cidade, mas os meus me apdiam. Eu acho que essa proximidade dos pais, o
incentivo faz muita diferenga, pois encontrar incentivo sozinho é muito mais dificil e ao meu ver isso
pode influenciar na propria formagéo da pessoa né?

LU: Na universidade vocé vé outros espagos que possibilitem aprendizagens e aquisicdo de
experiéncias que vocé considera importante para a sua formagao?

J: Ah sim, claro.
LU: Que outros espagos vocé vé?

J: Bom, € o espaco fisico geral da faculdade, os projetos de extenséo, os laboratérios, até mesmo
passeando pela faculdade, pois a gente sempre faz uma analise de tudo o que ta acontecendo, a
universidade como um todo nos faz refletir como profissional, e acho que a proximidade da sala dos
professores, vocé poder encontrar eles, de diferentes areas mesmo, seja o Departamento de
Educagdo, o DEMAC, entdo aonde eu for eu tenho essa possibilidade de buscar auxilio com os
professores devido essa acessibilidade a sala deles. Por exemplo, hoje mesmo vou precisar de
estatistica para o meu TCC, ai eu sei aonde buscar essa ajuda. Entdo eu acho que esses espagos
fisicos de proximidade também auxiliam na nossa formagéo. E eu sei que muitas faculdades n&o tem
essa possibilidade, esse pronto atendimento.

LU: Entendi, e nesses espagos quais saberes que vocé vé que sdo valorizados?

J: Bom, eu acho que vai depender de pessoa pra pessoa né? No caso, o que eu consigo extrair, né?
Entdo, eu ndo sei se tem algo mais especifica, acho que mais momentanea, no meu caso, quando eu
vejo um idoso caminhando aqui eu ja penso quais as condi¢des que ele ta treinando, de que maneira
eu poderia influenciar isso, enfim, e quando eu procuro um professor depende muito da minha
necessidade momenténea, quando eu preciso de um saber especifico tedrico, de estatistica, por
exemplo. Entdo eu acho que o que eu valorizou € a disponibilidade e atengéo dos professores.
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LU: E quando vocé vai para extensdo, por exemplo, que tipo de saber vocé acha que ¢ valorizado?

J: E agora ndo? Extensdo é complicado. Acho que de maneira geral € o conhecimento profissional,
uma postura profissional, na ginastica laboral, por exemplo, eles valorizam muito essa parte
conceitual, de saber o que ta falando, essa parte procedimental, o que ele ta fazendo, a maneira como
ta fazendo e tem os locais que valorizam mais a parte afetiva, a postura do profissional de como ele
se comporta, o horario. Entdo eu acho que encontra-se de tudo, por isso eu considero uma formagéo
muito ampla, porque a gente encontra de tudo aqui. E eu acho que tudo é importante, eu valorizo vocé
conseguir fazer tudo o que eu disse de maneira geral, acho que um bom profissional se baseia em
tudo isso, conceitual, procedimental, a parte afetiva, a postura, enfim, pra mim Jo&o tem que ter tudo
isso.

LU: E vocé vé alguma relagcdo desses saberes com os saberes da sala de aula?

J: De uma maneira sim e de outra n3o. E dentro da sala de aula que eu vou aprender essa parte
conceitual, procedimental, etc, mas dentro da sala de aula ndo tem essa formacédo integral, essa
formagdo completa que eu valorizo. Tem muitas areas, por exemplo a ginastica laboral, tem uma aula
s6 de conceitos na sala, mas eu ndo consigo levar isso para a minha pratica, como profissional e em
muitas disciplinas acontece isso. E acho que umas das poucas que consegue fazer essa relagédo é a
propria disciplina do estagio, porque as outras ficam muito jogadas assim, e nés somos muito novos,
eu entrei com 17 anos e eu ndo conseguia fazer essa relagdo por exemplo com as disciplinas do
primeiro ano. Entdo como a gente ndo tem essa maturidade fica complicado fazer essa relagao para
buscar ser um profissional completo e eu acho que a maioria das disciplinas ndo fazem isso,
geralmente cabe ao proprio aluno fazer essa relagdo e como ele ndo tem essa experiéncia fica muito
complicado, pelo menos ao meu ver.

LU: Bom e vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre tudo o que conversamos?

J: Bom, acho que n&o.

BLOCO 2

LU: Hoje ¢é dia 17 de outubro de 2011, 13:00, e vou entrevistar o J., aluno do quarto ano do curso de
licenciatura em Educacgéo Fisica, que esta na reta final né? J., minha primeira questdo € o que e/ou
quem foi significativo durante sua formag&o inicial e que vocé considera merecer seu agradecimento?

J: Entre professores, amigos, colegas?
LU: E, tudo o que vocé considera que foi importante e que mercé seu agradecimento.

J: De uma maneira bem subjetiva, minha assim, eu agrade¢co muito aos professores, os meus
familiares e os amigos, porque todos esses tem um papel na motivagédo assim, cada um contribui de
uma maneira, mas todos sdo importantes, juntos formam o conjunto da obra né? Os professores que
agradec¢o sdo 0s que eu me aproximei mais, os amigos s&o as pessoas que tenho mais contato, é
uma busca de necessidade, vocé pede ajuda, um ajuda o outro e os parentes mais proximos.

LU: E considerando a formacdo que vocé esta recendo nesse curso de Licenciatura em Educagéo
Fisica pela UNESP, o que vocé destaca como significativo?

J: Acho que a formacéo inteira é significativa, as aulas, os professores, o conhecimento, a pratica,
tanto para minha formagdo como profissional quanto para minha formagdo como pessoa. Aqui a
gente vé de tudo, né? A gente aprende um pouco de tudo né? Tem os projetos de extenséo, os
proprios estagios e até mesmo a gente aprende a lidar com pessoas diferentes, seja na sala de aula,
com os amigos, a gente acaba que aprendendo a conviver com isso. Os professores também, a gente
sabe a diferenca entre professores, entdo eu acho que de maneira geral tudo aqui faz a diferenca né?

LU: Entendi, e vocé vé disciplinas e/ou professores que foram mais significativos? E, se sim, por qué
foi mais significativo?
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J: Com certeza. Os professores que sairam da parte s6 da sala de aula, da matéria ali mesmo,
aqueles que souberam lidar com os alunos, porque eu acho importante ndo sé a formagéo
profissional, mas também a formacgdo enquanto pessoa, entdo, eu acho que os professores que
souberam dar essa importancia em como os profissionais vao estar atuando como pessoa, eles tem
um papel diferenciado, eles tem necessidade de conhecer os alunos. Assim como eu a pedido dos
professores vou tomar esse cuidado quando eu for professor, atuar como profissional. Entdo essas
disciplinas que tratavam, que levavam em conta as necessidades, a caracteristicas de cada aluno
foram as que mais me marcaram, por exemplo o estagio, a Pratica de Ensino, ndo sei se vou lembrar
exatamente o nome das matérias, mas de forma geral € isso, tinha matérias que os professores s6
passavam a teoria e boa, essas eu considero péssimas! Porque, fazer o aluno ficar sentado quatro
horas e copiar o que ta na lousa, isso pra mim nido tem formagdo, porque esse conhecimento eu
posso buscar a qualquer momento, eu posso ir na biblioteca e pegar um livro, mas esses professores
que tem essa ligagdo com o aluno, que consegue fazer o aluno ter um vinculo com a propria
disciplina.

LU: E sobre a sua atuagdo profissional, primeiro eu gostaria de saber o que é pratica docente para
vocé?

J: Pergunta dificil também né? Bom, a pratica docente €, tem até um comercial que fala que é “o mais
importante para um pais”. Eu considero assim a pratica docente um prazer primeiro, €, uma injustica
tanto por questdes financeiras como por questdes de condigdes de trabalho, o descaso assim pelo
profissional, mas eu acho que a pratica docente assim & fundamental, por ela que eu to aqui, por ela
que eu to me formando, por ela que eu quero formar outras pessoas, fazer parte da vida dessas
pessoas, de maneira geral é isso.

LU: Mas o que vocé entende que é pratica docente? O conceito.
J: E a pratica do profissional, do licenciado, independente de qual seja né?
LU: E como vocé vé que € a sua “pratica docente” que vocé esta tendo no estagio no caso?

J: Eu considero uma pratica boa, porque até mesmo pela diferenca de idade eu tenho bastante
contato com o pessoal nas aulas e consigo enxergar assim, mesmo que seja fantasiosa essa idéia,
mas eu consigo enxergar como fez a diferenga naqueles alunos, que pelo o que eu vejo até agora, eu
dando aula assim, nos estagios mesmo eu me vejo como um profissional que ta conseguindo atingir
os objetivos, a partir da realidade dos meus alunos eu consigo conhecer eles de perto. Ainda falta
experiéncia, até mesmo conteudo, mas o medo que eu tinha, ndo medo, mas o receio de ser aquele
professor s6 pratico ou s6 tedrico, aquele que ndo pensa nos alunos, no estagio assim eu consigo ver
que o modelo de profissional que eu queria ser eu to conseguindo ser.

LU: Em sua opinidao, avalie como esta sendo sua formagéo de professor no curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica?

J: Avalio muito boa, principalmente vendo como s&o os outros cursos por ai. Eu avalio excelente
assim, pra mim o que falta é ter essa ligagdo entre um professor e o outro, para auxiliar na formagéo
dos alunos, mas eu considero, do que eu vejo ai de outras faculdades, que aqui € uma das melhores
do pais, sem duvidas.

LU: E numa ultima questédo, considerando a sua formagao até o presente momento, que aspectos
vocé considera como fundamentais para a realizagdo da pratica de ensino no Estagio Curricular
Supervisionado, com vistas a melhorar a aprendizagem dos alunos na escola?

J: Acho que o que leva mesmo é a formagéo continuada. Eu vejo que o que eu aprendi aqui na
faculdade é uma parte e que todo dia temos que crescer, porque sdo as experiéncias que vao me
ajudar. Logico que ganho uma experiéncia base aqui e que me ajuda muito, mas ndo posso ficar s6
com isso. E da formag&o daqui acho que o estagio foi fundamental para melhorar nossa pratica de
ensino, pois através dele chegamos mais perto da realidade e pudemos fazer a ponte do que aprendi
nas disciplinas com a realidade. Entdo, ndo sairemos daqui e seremos surpreendidos.
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LU: Minhas questbes eu terminei, vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre o que
conversamos?

J: N&o acho que néo.
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APENDICE D - Registro das observagées.

A) OBSERVAGAO DO ESTAGIO NA ESCOLA
OBSERVAGAO 1

- Escola: A
- Grupo: J, U
- Classe: 72 série (Ensino Fundamental)
- Conteudo: Atletismo (corridas)
- Descrigao da aula:

Os estagiarios foram até a sala de aula “buscar” os alunos para a aula de Educacgéo Fisica. La
o estagiario regente fez uma introdugéo sobre o que seria a aula naquele dia. Na quadra esportiva da
escola a aula se iniciou com alongamento muscular. Em seguida, o estagiario deu uma explicagcéo
rapida aos alunos sobre a corrida de velocidade do atletismo. Pediu para os alunos de dividirem em 2
equipes e se disporem em colunas. Ao sinal do professor os primeiros alunos sairam correndo até o
outro lado da quadra. Assim que esses chegaram, 0s proximos sairam e assim sucessivamente.
Sempre os primeiros das colunas se posicionaram agachados antes de iniciar a corrida. Foi feita uma
variagdo: o estagiario regente ensinou (demonstrou) e os alunos fizeram a saida baixa para a corrida
antes de correr o percurso até o outro lado da quadra.

Em seguida o estagiario falou sobre corrida de resisténcia e pediu para os alunos andar, trotar
e correr em torno da quadra por volta de 5 minutos para eles terem a percepgdo da diferenga de
duragao das corridas.

Na seqiiéncia, comandou uma atividade cooperativa com corrida de resisténcia, na qual dividiu
os alunos em 4 grupos dispostos nos cantos da quadra. Um grupo iniciou a atividade pegando todos
os grupos, dentro do tempo estipulado pelo estagiario regente (2 minutos, 1 minuto, 45 segundos, 30
segundos). O estagiario orientou que era para os alunos se deslocarem de méos dadas.

Por fim, o estagiario regente falou sobre a marcha atlética, ensinou demonstrando o
movimento correto e pediu para que vivenciassem o movimento até o outro lado da quadra.

- Check - List:

OBSERVACAO DA AULA

ESCALA DE CLASSIFICACAO

3 - COMPETENTE, BOM

2 - MEDIO, SATISFATORIO

1 - PRECISA MELHORAR

X - NAO OBSERVADO OU NAO APLICADO

QUALIFICACOES PESSOAIS
1 - Aparéncia, Asseio e Vestimenta Apropriada (3)
2 - Equilibrio, Seguro, Auto-Controle (2)
3 - Entusiasmo, Energia (2)
4 - Voz: Clareza, Vigor. (3)

HABILIDADES DE ENSINO E GERENCIAMENTO DA CLASSE
1 - Recursos fisicos e materiais preparados (3)
2 - Conteudo bem transmitido (3)
3 - Nivel efetivo de comportamento e controle (2)
4 - Precaugdes de seguranca: ensinadas e observadas (1)
5 - Uso racional do tempo: verbalizagdo / movimentacgéo (2)
6 - Movimentacao eficiente dos alunos: utilizagdo do espaco (1)

HABILIDADES DE COMUNICAGAO E INTERAGAO COM OS ALUNOS
1 - Comunica suas idéias de forma clara e eficiente (3)
2 - Mantém o interesse e o entusiasmo dos alunos (2)
3 - Utiliza as idéias e as sugestdes apresentadas pelos alunos (X)
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4 - Procura atender as necessidades (solicitagdes) dos alunos (X)
5 - Fornece reforgo positivo e estimula seus alunos (3)

A AULA
1 - Demonstra bom planejamento e preparacao (3)
2 - Métodos / Estilos de Ensino adequados (3)
3 - Tarefas adequadas e adaptadas as capacidades das pessoas (3)
4 - Progresséao das atividades / tarefas adequada (3)
5 - Viabiliza a participagéo de todos (3)
6 - Atinge seu(s) objetivo(s) (3)
7 - Viabiliza a exploragéo e a criatividade (X)
8 - Viabiliza a critica e a avaliagdo (X)

COMENTARIOS GERAIS

O estagiario regente apresentou uma voz de comando satisfatoria. Os alunos s&o participativos e
interessados na aula, porém um pouco agitados. Os alunos nédo tinham dificuldades em compreender
a atividade e o estagiario regente os estimulava a fazer. O professor-colaborador interviu em alguns
momentos, trazendo variagdes da atividade (segundo ele era para enriquecer a atividade). Ndo se
observou uma organizacao de espago, por exemplo, quando estava sendo ensinada a “saida baixa”
havia alguns alunos muito proximos uns dos outros, sendo que tinha espago na quadra. O estilo de
ensino foi o comando, ou seja, o professor fala a tarefa e os alunos fazem. No momento do intervalo
os estagiarios ficaram conversando com os alunos e com o professor-colaborador.

OBSERVAGAO 2

- Escola: B

- Grupo: AN, H

- Classe: 22 série (Ensino Médio)
- Conteudo: jogos

- Descrigao da aula:

Primeiramente, as estagiarias foram “buscar” os alunos na sala de aula, la conversaram com
eles sobre o que é cultura corporal do movimento, suscitando-os a elencar: ginastica, esporte, jogo,
etc. Depois na quadra a estagiaria regente chamou os alunos para um aquecimento (andar em torno
da quadra: de costas; de lado; elevando os joelhos). Em seguida, fez alongamento em roda. (essa
aula é dividida pelo intervalo — nesse momento os alunos foram para o intervalo). Ao retornarem do
intervalo foi feita a atividade “taco” também conhecida como “bets”, em que os alunos foram divididos
em grupos de quatro, sendo que dois ficaram com o taco para rebater a bola e os outros dois
arremessavam para derrubar o cone, de cada lado ficava um rebatedor e um arremessador, quando
um dos rebatedores conseguia rebater, para somar pontos, eles trocavam de posi¢do cruzando o
taco, enquanto que os arremessadores buscavam a bolinha o mais rapido possivel para evitar que os
rebatedores fizessem pontos. Para isso utilizaram material alternativo (garrafas pet, giz de lousa para
circular o ch&o, cone de papel e bolinha de papel envolto por fita adesiva). Na seqiéncia da aula,
passaram a atividade “base 4”, para isso os alunos foram divididos em dois grupos, um grupo rebatia
uma bolinha e corria em torno da quadra e o outro buscava essa bolinha para impedir a progress&o do
grupo que rebatia. Uma terceira atividade foi um futebol americano com algumas adaptagées,
inclusive da bola que era feita de material alternativo. A atividade iniciava com um aluno jogando a
bola para tras, por baixo das pernas, e a equipe tinha que fazer quatro passes para depois tentar
acertar o gol.

- Check - List

OBSERVACAO DA AULA

ESCALA DE CLASSIFICACAO

3 - COMPETENTE, BOM

2 - MEDIO, SATISFATORIO

1 - PRECISA MELHORAR

X - NAO OBSERVADO OU NAO APLICADO
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QUALIFICACOES PESSOAIS
1 - Aparéncia, Asseio e Vestimenta Apropriada (3)
2 - Equilibrio, Seguro, Auto-Controle (3)
3 - Entusiasmo, Energia (2)
4 - Voz: Clareza, Vigor. (2)

HABILIDADES DE ENSINO E GERENCIAMENTO DA CLASSE
1 - Recursos fisicos e materiais preparados (3)
2 - Conteudo bem transmitido (3)
3 - Nivel efetivo de comportamento e controle (2)
4 - Precaugdes de seguranca: ensinadas e observadas (1)
5 - Uso racional do tempo: verbalizagédo / movimentacgéo (3)
6 - Movimentacéo eficiente dos alunos: utilizagdo do espaco (3)

HABILIDADES DE COMUNICACAO E INTERACAO COM OS ALUNOS
1 - Comunica suas idéias de forma clara e eficiente (3)
2 - Mantém o interesse e o entusiasmo dos alunos (2)
3 - Utiliza as idéias e as sugestdes apresentadas pelos alunos (X)
4 - Procura atender as necessidades (solicitagbes) dos alunos (3)
5 - Fornece reforgo positivo e estimula seus alunos (3)

A AULA
1 - Demonstra bom planejamento e preparagéo (3)
2 - Métodos / Estilos de Ensino adequados (3)
3 - Tarefas adequadas e adaptadas as capacidades das pessoas (3)
4 - Progresséo das atividades / tarefas adequada (3)
5 - Viabiliza a participagéo de todos (3)
6 - Atinge seu(s) objetivo(s) (3)
7 - Viabiliza a exploragéo e a criatividade (3)
8 - Viabiliza a critica e a avaliagdo (X)

COMENTARIOS GERAIS

Os alunos estavam devagar no aquecimento e a estagiaria regente ao perceber isso pediu para que
fossem mais rapido. O professor-colaborador acompanha a aula de perto, mas deixa as estagiarias
serem as professoras, inclusive a verificagdo de quem esta presente é a estagiaria regente quem faz.
Também observei que: trés alunos ndo fizeram a aula; os alunos sdo bastante falantes; no
alongamento ndo houve corregdo dos exercicios; apesar da voz de comando, os alunos falam o
tempo todo e ficam se empurrando. O professor-colaborador interviu (pedindo para prestar atengao)
quando um dos alunos (querido pela turma) ndo parava de falar e fazer brincadeiras durante a
explicagdo da atividade “taco”. Porém, nessa mesma atividade, os alunos participaram
satisfatoriamente de um modo geral. As estagiarias fizeram uso de apito para mudar a atividade e
para fazer variagdes. Dois alunos pararam de fazer a aula, a estagiaria regente foi até eles e
conversou para coloca-los de volta na atividade. Alguns grupos de alunos se policiavam em relacéo as
regras (sem precisar da intervengéo do estagiario). O professor-colaborador me informou que antes
de iniciar o estagio, havia dois alunos que ndo participavam da aula dele, mas nas aulas das
estagiarias estavam participando. A atividade de “taco” foi passada conforme foi demonstrado em
uma oficina, num congresso que teve na Unesp (tanto eu quanto as estagiarias participaram). Ao
voltarem do intervalo os alunos sdo mais resistentes a aula, tem que ficar chamando-os para a
atividade, sete alunos ficaram sentados e sol estava intenso (a quadra ndo é coberta). Na atividade
“‘base 4“ os alunos apresentaram maior dificuldade em compreender a atividade, mas foram
entendendo conforme jogavam. Uma das estagiarias ficou conversando com os alunos que estavam
sentados. Os alunos ajudaram a guardar o material. O estilo de ensino foi o0 comando. Apo6s a aula
houve uma conversa entre estagiarias e professor-colaborador, que Ihes deu “dicas” sobre alguns
alunos, sugestdes para melhorar a aula e elogiou-as.




OBSERVAGAO 3

- Escola: C

- Grupo: (D, T)

- Classe: 3° ano (Ensino Fundamental)
- Conteuido: jogos

- Descrigao da aula:
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A estagiaria regente recebeu os alunos, explicou o que iam fazer e a primeira atividade foi um
vblei com “rede humana”, na qual os alunos foram divididos em trés grupos, sendo que um ficava de

um lado da quadra, um ficava no meio da quadra (como se fosse a rede) o outro do outro lado da

quadra, entdo, acontece um jogo de vdlei, mas a equipe que esta no meio tenta pegar a bola, quando

isso acontece a equipe do meio vai para um dos lados da quadra, e a equipe que perdeu a bola vai
para o meio. Em seguida, a estagiaria regente passou, como atividade, uma queimada tradicional.

- Check - List

OBSERVACAO DA AULA

ESCALA DE CLASSIFICACAO

3 - COMPETENTE, BOM

2 - MEDIO, SATISFATORIO

1 - PRECISA MELHORAR

X - NAO OBSERVADO OU NAO APLICADO

QUALIFICACOES PESSOAIS
1 - Aparéncia, Asseio e Vestimenta Apropriada (3)
2 - Equilibrio, Seguro, Auto-Controle (1)
3 - Entusiasmo, Energia (1)
4 - Voz: Clareza, Vigor. (2)

HABILIDADES DE ENSINO E GERENCIAMENTO DA CLASSE
1 - Recursos fisicos e materiais preparados (2)
2 - Conteudo bem transmitido (2)
3 - Nivel efetivo de comportamento e controle (1)
4 - Precaugdes de seguranca: ensinadas e observadas (1)
5 - Uso racional do tempo: verbalizagédo / movimentacgéo (1)
6 - Movimentacao eficiente dos alunos: utilizagdo do espacgo (2)

HABILIDADES DE COMUNICACAO E INTERACAO COM OS ALUNOS
1 - Comunica suas idéias de forma clara e eficiente (2)
2 - Mantém o interesse e o entusiasmo dos alunos (2)
3 - Utiliza as idéias e as sugestdes apresentadas pelos alunos (X)
4 - Procura atender as necessidades (solicitagdes) dos alunos (X)
5 - Fornece reforgo positivo e estimula seus alunos (1)

A AULA
1 - Demonstra bom planejamento e preparacao (2)
2 - Métodos / Estilos de Ensino adequados (2)
3 - Tarefas adequadas e adaptadas as capacidades das pessoas (3)
4 - Progresséo das atividades / tarefas adequada (2)
5 - Viabiliza a participagéo de todos (2)
6 - Atinge seu(s) objetivo(s) (2)
7 - Viabiliza a exploragéo e a criatividade (X)
8 - Viabiliza a critica e a avaliagdo (X)

COMENTARIOS GERAIS
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A professora-colaboradora acompanhou as aulas de perto e deu algumas dicas no final da aula. A
estagiaria ndo se demonstrava segura. Os alunos estavam bastante agitados. O estilo de ensino foi o
comando. A estagiaria estava sozinha nesse dia (sem a dupla de estagio).

OBSERVAGAO 4

- Escola: D

- Grupo: G, K

- Classe: Pré |

- Conteudo: habilidades motoras basicas e meio ambiente
- Descrigao da aula:

A aula comegou na sala de aula. L& a atividade foi, cada um com uma folha de sulfite, tinham
que ligar as figuras correspondentes sobre educagdo ambiental e depois colorir os desenhos. Em
seguida, os alunos foram levados para o patio, onde tiveram as seguintes atividades: passar por baixo
da corda (as estagiarias andavam com a corda em meia altura e as criangas passavam por baixo),
depois as criangas tinham que pular a “cobrinha” (ondulagdes que as estagiarias faziam com a corda)
e por fim, passearam pelo patio todos segurando numa mesma corda e depois pularam corda
cantando musicas como “com quem sera que ela pretende se casar....”, “‘um homem bateu em minha
porta e eu, abri...”.

- Check - List

OBSERVACAO DA AULA

ESCALA DE CLASSIFICACAO

3 - COMPETENTE, BOM

2 - MEDIO, SATISFATORIO

1 - PRECISA MELHORAR

X - NAO OBSERVADO OU NAO APLICADO

QUALIFICACOES PESSOAIS
1 - Aparéncia, Asseio e Vestimenta Apropriada (3)
2 - Equilibrio, Seguro, Auto-Controle (1)
3 - Entusiasmo, Energia (1)
4 - Voz: Clareza, Vigor. (2)

HABILIDADES DE ENSINO E GERENCIAMENTO DA CLASSE
1 - Recursos fisicos e materiais preparados (2)
2 - Conteudo bem transmitido (2)
3 - Nivel efetivo de comportamento e controle (1)
4 - Precaugdes de seguranca: ensinadas e observadas (1)
5 - Uso racional do tempo: verbalizagdo / movimentacgéo (1)
6 - Movimentacao eficiente dos alunos: utilizagdo do espaco (2)

HABILIDADES DE COMUNICAGAO E INTERAGCAO COM OS ALUNOS
1 - Comunica suas idéias de forma clara e eficiente (2)
2 - Mantém o interesse e o entusiasmo dos alunos (2)
3 - Utiliza as idéias e as sugestdes apresentadas pelos alunos (X)
4 - Procura atender as necessidades (solicitagdes) dos alunos (2)
5 - Fornece reforgo positivo e estimula seus alunos (1)

A AULA
1 - Demonstra bom planejamento e preparacao (2)
2 - Métodos / Estilos de Ensino adequados (3)
3 - Tarefas adequadas e adaptadas as capacidades das pessoas (3)
4 - Progressédo das atividades / tarefas adequada (2)
5 - Viabiliza a participagéo de todos (2)
6 - Atinge seu(s) objetivo(s) (2)
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7 - Viabiliza a exploragao e a criatividade (X)
8 - Viabiliza a critica e a avaliagéo (X)

COMENTARIOS GERAIS
Na sala, os alunos terminaram a atividade e comegaram a se espalhar pela sala, brincar com lego,
pular. No patio os alunos ficavam muito dispersos, pois la tinha muito atrativos (parquinho, arvore
frutifera, casinha), foi dificil fazer eles participarem da atividade. A estagiaria regente chamou a
atencgédo dizendo: “PAN PARA RAN” e os alunos responderam “PAN PAN”. Estilo de ensino: comando.
Ela também organizou eles em fila para sair para o patio. No momento do “pular a corda” algumas
criangas caiam e as estagiarias forma até as criangas para ver se estava tudo bem.

OBSERVAGAO 5

- Escola: A

- Grupo: J, U

- Classe: 72 série (Ensino Fundamental)
- Conteudo: atletismo (saltos)

- Descrigao da aula:

A aula foi iniciada na sala, o estagiario regente retomou o que tinham aprendido do inicio do
estagio até a Ultima aula e apresentou qual seria o conteudo (saltos) da aula que daria naquele dia. Na
parte inicial passou um aquecimento de corrida (o dia estava frio), a atividade consistia em quem foi
pego abaixa e para ser “salvo” alguém deveria pula-lo (como pula-cela). Em seguida organizaram os
alunos em duas filas (uma para meninos e outra para meninas) para ensinar o salto tesoura. Para
essa atividade colocaram duas cordas no chdo em forma de cruz e os alunos tinham que passar pelas
cordas andando e fazendo o tesoura, primeiro com a perna direita na frente e depois com a esquerda.
Na sequéncia o professor-colaborador pediu para quatro alunos segurar as cordas em meia altura
para os alunos saltar o tesoura ao passar pelas cordas. Depois foram fazer o mesmo exercicio com a
corda afixada mais alto no poste e com colch&o atras, mas antes o estagiario regente explicou
novamente como deve ser feito o salto tesoura e demonstrou. O professor-colaborador organizou os
alunos em diagonal para realizar o salto. Depois fizeram na outra diagonal para experimentar iniciar o
salto com a outra perna. Em seguida, o estagiario regente perguntou aos alunos quem preferiu saltar
com a perna direita e quem com a perna esquerda. Por fim, o estagiario passou uma atividade de
salto com vara, mas ao invés de vara utilizaram bambu, para isso ele explicou o movimento e
demonstrou, sempre salientando como deve ser a empunhadura de um destro e de um canhoto.
Primeiro fizeram o movimento em roda e depois correndo e no fim da quadra saltando com o bambu.
No final conversaram sobre o que aprenderam.

- Check - List

OBSERVACAO DA AULA

ESCALA DE CLASSIFICACAO

3 - COMPETENTE, BOM

2 - MEDIO, SATISFATORIO

1 - PRECISA MELHORAR

X - NAO OBSERVADO OU NAO APLICADO

QUALIFICACOES PESSOAIS
1 - Aparéncia, Asseio e Vestimenta Apropriada (3)
2 - Equilibrio, Seguro, Auto-Controle (2)
3 - Entusiasmo, Energia (2)
4 - Voz: Clareza, Vigor. (2)

HABILIDADES DE ENSINO E GERENCIAMENTO DA CLASSE
1 - Recursos fisicos e materiais preparados (3)
2 - Conteudo bem transmitido (3)
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3 - Nivel efetivo de comportamento e controle (2)

4 - Precaugdes de seguranca: ensinadas e observadas (2)

5 - Uso racional do tempo: verbalizagdo / movimentagéao (3)

6 - Movimentacao eficiente dos alunos: utilizagéo do espacgo (3)

HABILIDADES DE COMUNICACAO E INTERACAO COM OS ALUNOS
1 - Comunica suas idéias de forma clara e eficiente (3)
2 - Mantém o interesse e o entusiasmo dos alunos (2)
3 - Utiliza as idéias e as sugestdes apresentadas pelos alunos (X)
4 - Procura atender as necessidades (solicitagdes) dos alunos (X)
5 - Fornece reforgo positivo e estimula seus alunos (2)

A AULA
1 - Demonstra bom planejamento e preparacao (3)
2 - Métodos / Estilos de Ensino adequados (3)
3 - Tarefas adequadas e adaptadas as capacidades das pessoas (3)
4 - Progressao das atividades / tarefas adequada (3)
5 - Viabiliza a participagéo de todos (3)
6 - Atinge seu(s) objetivo(s) (3)
7 - Viabiliza a exploragéo e a criatividade (X)
8 - Viabiliza a critica e a avaliagao (X)

COMENTARIOS GERAIS
O professor-colaborador antes de iniciar a aula fez a chamada e durante a aula ajudava organizar os
alunos. O estagiario regente tentava incentivar os alunos que ndo queriam fazer. Os alunos
conversavam bastante durante a aula. A corregédo da técnica do movimento foi escassa. O estilo de
ensino foi comando com demonstragdes.

OBSERVAGAO 6

- Escola: B

-Grupo: AN, H

- Classe: 2° ano (Ensino Médio)
- Conteudo: jogos

- Descrigao da aula:

A primeira atividade da aula foi uma variagéo do futebol, havia seis garrafas (com um pouco
de agua) de cada lado da quadra, entdo os alunos jogavam futebol, s6 que ao invés de fazer o gol
tinham que tentar derrubar as garrafas e o chute sé podia ser de no maximo da linha de fundo do vélei
(de proximidade da garrafa), no decorrer do jogo foram inserindo mais duas bolas.

Em seguida, a atividade foi o futebol “irlandés”, no qual a turma foi dividida em duas equipes
(divisdo com cor de fita), s6 quicando a bola para conduzi-la. Para passar a bola ou fazer gol tinha que
dar um soco na bola, como no saque por baixo do vOlei ou jogar a bola e chutar.

- Check - List

OBSERVACAO DA AULA

ESCALA DE CLASSIFICACAO

3 - COMPETENTE, BOM

2 - MEDIO, SATISFATORIO

1 - PRECISA MELHORAR

X - NAO OBSERVADO OU NAO APLICADO

QUALIFICACOES PESSOAIS
1 - Aparéncia, Asseio e Vestimenta Apropriada (3)
2 - Equilibrio, Seguro, Auto-Controle (3)
3 - Entusiasmo, Energia (3)
4 - Voz: Clareza, Vigor. (2)

HABILIDADES DE ENSINO E GERENCIAMENTO DA CLASSE
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1 - Recursos fisicos e materiais preparados (3)

2 - Conteudo bem transmitido (3)

3 - Nivel efetivo de comportamento e controle (1)

4 - Precaugdes de segurancga: ensinadas e observadas (X)

5 - Uso racional do tempo: verbalizagdo / movimentacgéo (2)

6 - Movimentacao eficiente dos alunos: utilizagéo do espacgo (3)

HABILIDADES DE COMUNICAGCAO E INTERAGAO COM OS ALUNOS
1 - Comunica suas idéias de forma clara e eficiente (3)
2 - Mantém o interesse e o entusiasmo dos alunos (2)
3 - Utiliza as idéias e as sugestbes apresentadas pelos alunos (2)
4 - Procura atender as necessidades (solicitagdes) dos alunos (3)
5 - Fornece reforgo positivo e estimula seus alunos (3)

A AULA
1 - Demonstra bom planejamento e preparacao (3)
2 - Métodos / Estilos de Ensino adequados (3)
3 - Tarefas adequadas e adaptadas as capacidades das pessoas (3)
4 - Progressao das atividades / tarefas adequada (3)
5 - Viabiliza a participagéo de todos (3)
6 - Atinge seu(s) objetivo(s) (3)
7 - Viabiliza a exploragéo e a criatividade (X)
8 - Viabiliza a critica e a avaliagdo (X)

COMENTARIOS GERAIS

O professor-colaborador acompanhou a aula de fora da quadra. As estagiarias usaram uma
estratégia: colocaram uma das alunas que mais conversa durante a aula para explicar a atividade e
um grupo de alunos para demonstrar. Outra estratégia foi o uso de fitas para dividir os grupos, pois na
outra aula observada tinha dificuldades para fazer isso e organiza-los. Ao perceber alguns problemas
durante o jogo, foram inserindo novas regras. Dificuldade para iniciar uma atividade, para os alunos se
posicionarem na quadra. Ap6s a aula, o professor-colaborador fez comentarios sobre a aula no
sentido de ajudar as estagiarias.

OBSERVAGAO 7

-Escola: C

-Grupo: D, T

- Classe: Pré Il

- Conteudo: brincadeiras
- Descrigao da aula:

A estagiaria regente iniciou a aula com a atividade “batata quente”, em que os alunos
sentaram em roda e passavam uma bola cantando “batata quente quente quente...queimou!”, sendo
que a estagiaria em certo momento dizia “queimou” e quem estivesse com a bola deveria pagar um
“castigo” (exemplo: imitar um c&o, uma borboleta). Em seguida a atividade foi o “morto vivo” em que a
estagiaria ficava dizendo “morto”, “vivo” sendo que quando ela dizia “morto” as criangas deveriam
abaixar e “vivo” levantar, quem errasse o comando saia da brincadeira. No final da aula, alguns alunos
brincaram de futebol, outros de pega-pega e outros ficaram com a estagiaria em roda, rolando uma
bola de um lado para o outro.

- Check - List

OBSERVACAO DA AULA

ESCALA DE CLASSIFICACAO

3 - COMPETENTE, BOM

2 - MEDIO, SATISFATORIO

1 - PRECISA MELHORAR
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X - NAO OBSERVADO OU NAO APLICADO

QUALIFICACOES PESSOAIS
1 - Aparéncia, Asseio e Vestimenta Apropriada (3)
2 - Equilibrio, Seguro, Auto-Controle (1)
3 - Entusiasmo, Energia (1)
4 -Voz: Clareza, Vigor. (1)

HABILIDADES DE ENSINO E GERENCIAMENTO DA CLASSE
1 - Recursos fisicos e materiais preparados (2)
2 - Contetudo bem transmitido (2)
3 - Nivel efetivo de comportamento e controle (1)
4 - Precaugdes de seguranca: ensinadas e observadas (1)
5 - Uso racional do tempo: verbalizagdo / movimentagao (2)
6 - Movimentacao eficiente dos alunos: utilizagéo do espacgo (2)

HABILIDADES DE COMUNICACAO E INTERACAO COM OS ALUNOS
1 - Comunica suas idéias de forma clara e eficiente (1)
2 - Mantém o interesse e o0 entusiasmo dos alunos (2)
3 - Utiliza as idéias e as sugestdes apresentadas pelos alunos (X)
4 - Procura atender as necessidades (solicitagbes) dos alunos (2)
5 - Fornece reforgo positivo e estimula seus alunos (1)

A AULA
1 - Demonstra bom planejamento e preparacao (1)
2 - Métodos / Estilos de Ensino adequados (2)
3 - Tarefas adequadas e adaptadas as capacidades das pessoas (3)
4 - Progressao das atividades / tarefas adequada (2)
5 - Viabiliza a participagéo de todos (2)
6 - Atinge seu(s) objetivo(s) (2)
7 - Viabiliza a exploragdo e a criatividade (X)
8 - Viabiliza a critica e a avaliagdo (X)

COMENTARIOS GERAIS
A estagiaria se demonstrava bastante insegura. O nivel de controle da turma era baixo.

OBSERVAGAO 8

- Escola: D

- Grupo: G, K

- Classe: Pré |

- Conteudo: habilidades motoras basicas.
- Descrigao da aula:

A aula foi iniciada com um aquecimento no qual cada aluno recebeu uma tira de plastico que
colocaram presa no shorts/calga. No que a estagiaria regente dizia “ja” todos corriam para tentar tirar
o “rabo” (tira de plastico) de todos. Em seguida, foi feita a brincadeira “coelhinho sai da toca” na qual
foram feitos circulos dispersos no chao (desenhados com o giz), sendo uma para cada aluno. Apenas
um aluno nao tinha sua “toca” (circulo). Entao, todos devem comegavam dentro do circulo e no “ja”
trocavam de toca (entrando nela com um salto); a crianga que nao tinha toca tentava entrar na de
alguém. Quem ficava sem toca fazia o mesmo na préxima rodada. Depois foi realizada outra
brincadeira, o “alerta”, nela, um aluno langava a bola ao alto e dizia o nome de alguém. Por exemplo:
“Maria”, entdo a Maria pegava a bola e imediatamente dizia “alerta”. Os alunos que ndo foram
chamados correriam o mais longe possivel até a Maria dizer o “alerta” (nesse comando os alunos
paravam). Em seguida, Maria podia dar trés passos e tentava acertar alguém com a bola. Por fim,
fizeram a brincadeira “batata quente”, onde os alunos, sentados em roda, iam passando a bola
enquanto um aluno de costas cantava “batata quente quente quente...queimou”. O aluno que estiva
com a bola no momento que foi dito “queimou” era o préximo a cantar.
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- Check - List

OBSERVACAO DA AULA

ESCALA DE CLASSIFICACAO

3 - COMPETENTE, BOM

2 - MEDIO, SATISFATORIO

1 - PRECISA MELHORAR

X - NAO OBSERVADO OU NAO APLICADO

QUALIFICACOES PESSOAIS
1 - Aparéncia, Asseio e Vestimenta Apropriada (3)
2 - Equilibrio, Seguro, Auto-Controle (1)
3 - Entusiasmo, Energia (2)
4 - Voz: Clareza, Vigor. (1)

HABILIDADES DE ENSINO E GERENCIAMENTO DA CLASSE
1 - Recursos fisicos e materiais preparados (3)
2 - Conteudo bem transmitido (3)
3 - Nivel efetivo de comportamento e controle (1)
4 - Precaugdes de seguranca: ensinadas e observadas (1)
5 - Uso racional do tempo: verbalizagédo / movimentagéo (2)
6 - Movimentacao eficiente dos alunos: utilizagéo do espaco (2)

HABILIDADES DE COMUNICACAO E INTERAGAO COM OS ALUNOS
1 - Comunica suas idéias de forma clara e eficiente (2)
2 - Mantém o interesse e o entusiasmo dos alunos (2)
3 - Utiliza as idéias e as sugestdes apresentadas pelos alunos (2)
4 - Procura atender as necessidades (solicitagdes) dos alunos (X)
5 - Fornece reforgo positivo e estimula seus alunos (3)

A AULA
1 - Demonstra bom planejamento e preparacao (2)
2 - Métodos / Estilos de Ensino adequados (3)
3 - Tarefas adequadas e adaptadas as capacidades das pessoas (3)
4 - Progresséo das atividades / tarefas adequada (3)
5 - Viabiliza a participagéo de todos (3)
6 - Atinge seu(s) objetivo(s) (2)
7 - Viabiliza a exploragéo e a criatividade (X)
8 - Viabiliza a critica e a avaliagdo (X)

COMENTARIOS GERAIS
Dificuldade para iniciar uma atividade, os alunos sdo inquietos e se distraem com facilidade,
principalmente com o parquinho que fica ao lado do espago onde é realizada a atividade. O professor-
colaborador acompanhou a aula de fora da quadra e me contou que nessa escola € comum aparecer
cobras devido a proximidade com o horto florestal.

B) OBSERVAGAO DAS AULAS NO (ENSINO SUPERIOR) DA DISCIPLINA “ESTAGIO
CURRICULAR SUPERVISIONADO” - “PRATICA DE ENSINO”

REGISTRO 1: Nessa aula houve um didlogo com os alunos sobre como foi o primeiro dia de estagio
na escola. No relato dos alunos apareceram questdes como: alguns grupos ficaram surpresos com o
que encontraram (era diferente do que esperavam), outros grupos gostaram e acharam tranqilo. Um
grupo colocou que acredita que como o estagiario € um “professor novo” isso aumenta a atengdo e
participagdo das criangas na aula. Também apontaram que ndo se deve subestimar as criangas
(achar que elas ndo entendem, elas entendem sim). Depois foi feita a apresentacdo e discussdo do
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texto “Saberes, tempo e aprendizagem no trabalho do magistério”, nesse momento os alunos
colocaram que utilizam muito o saber da experiéncia e foram questionados “o professor se torna
professor sendo professor?” e os alunos, de maneira geral, disseram se sentir professores no estagio.
Em seguida o dialogo foi na diregdo do ensino tradicionalista, nesse momento um aluno colocou que
ndo vé esse tipo de ensino como algo ruim, outros ainda disseram que o fato do aluno baguncar esta
atrelado ao confronto de poder que ha entre aluno e professor; o ndo gostar do professor; a
desmotivagdo com a aula e que cada um tem suas particularidades.

REGISTRO 2: Nessa aula foi conversado sobre as crengas que levamos para o estagio. Entre as
crengas apontadas: acreditar que se deixar o aluno de castigo ele se comportara; achar que € mais
dificil dar aula para os pequenos, entre outras. Depois em pequenos grupos conversaram sobre “até
que ponto suas crencas podem ser mais fortes que os conhecimentos aprendidos na universidade?”.
Quando essa questao foi aberta para toda a sala, apareceram as seguintes opinides:

E) “Ter bom contelido ndo basta para ser bom professor. O estagio possibilita a experiéncia pratica e
perceber que conforme o contexto muda a situagao”.

F) "Tento levar no estagio a idéia de professor reflexivo (que reflete questdes como o capitalismo).
Acredito que a Educagéo Fisica, assim como outras disciplinas, deve formar um cidadao pensante”.
K) “Achava que a Educacgéo Infantil era mais facil e agora to percebendo que nao”.

G) “Pensava que o fato do estagiario ser algo “novo” na escola seguraria mais a atengéo das criangas,
mas néo foi assim”.

L) “Eu achava o infantil mais dificil de trabalhar pela dependéncia que tem; o ensino médio um pouco
dificil, porque ndo iam querer fazer as atividades e o fundamental o mais facil, porque esta no meio.”
B) “Acreditava que o infantil ia ser dificil, mas de cara percebi, quando fui na escola, que precisaria
mudar as aulas”.

H) “Pensava que o plano de aula e o cronograma eram suficientes, mas as vezes acaba tendo que
improvisar”.

M) “Penso que o infantil € um periodo determinante para a crianga gostar ou ndo de Educagéo Fisica”
N) “Nao achava que eu ia ser confundida com aluno de ensino médio”.

Na sequéncia o professor fez alguns apontamentos sobre o que foi dito e langou outra
questdo: “Que experiéncias vocés levam para o estagio?” Os alunos fizeram as seguintes
declaragbes:

0) “Comecei a trabalhar desde os 15 anos e aprendi a ser bem apresentavel, tratar bem as pessoas,
ser sorridente”.

N) “Levo para escola tudo o que vivi desde que nasci. Tanto experiéncias boas quanto ruins, relagdes
com amigos, familia acabam parando dentro da escola”.

A) “O professor nunca tentou me incluir, incluir os menos habilidosos nas atividades, ai eu aprendi que
€ importante incluir”.

Nesse momento o aluno “O” questionou: “Mas eu ensino ou construo valores?” A aluna “N”
respondeu: “construo”. E o professor questionou novamente: “mas ensinar ndo é construir?” Entao os
alunos tornaram a dizer suas opinides sobre o que levam para o estagio:

R) “Ah, eu sei que eu tenho que ter postura, aparéncia, linguagem, comunicagdo, atitude,
compromisso e tento trazer conceitos da atividade para minha vida cotidiana”.

K) “Eu tenho experiéncia como aluna. No estagio tento lembrar quando eu era aluna, o que eu queria
que o professor passasse, fizesse”.

D) “Trabalhei em hotéis chiques e tive que aprender como me comportar la. Trabalhei com criangas
carentes, é diferente. Joguei em clubes com e sem uniforme. A escola pra mim é segundo plano. O
futebol € mais importante pra mim, pois pelo esporte aprendemos muita coisa, cooperagao”.

P) “Os valores da minha familia, conheci muita gente de fora, e tive uma rapida adaptagao”.

M) “Quando vocé ndo sabe como agir vocé lembra de como o seu bom professor fazia, a familia, os
valores”.

F) “Eu era um aluno super ativo e isso ora era bom e ora era ruim, também levo comigo o
comprometimento, como se comportar em determinado ambiente, como lidar com as pessoas”.

H) “Enquanto aluno, saber ouvir, promover o dialogo e ndo ignorar o senso comum, porque também é
forma de conhecimento e as vezes o ignoramos”.

G) “N&o perder a esperancga pelas pessoas”.

P) “Pensava que ia ser mais facil o contato com os alunos e ndo achava que ia precisar improvisar
tanto”.

D) “Acho que é normal fugir do que esta no plano de aula. Precisa sentir a sala. Ndo s&o os alunos
que devem se adaptar ao professor, mas o professor se adaptar aos alunos”.

0) “A experiéncia de trabalho ajuda a enxergar que € natural improvisar”.
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N) “Nunca trabalhei, mas mesmo minhas experiéncias enquanto aluna ou a faculdade me ajudaram a
ter algumas crencas. Os professores dizem “ndo fagca assim” ou mesmo quando aplicamos
percebemos o que da certo”.
A) “Meu grupo comegou o estagio pelo ensino médio por achar mais dificil, porque eles tem mais
senso critico”.
0) “Eu acho diferente as experiéncias profissionais da experiéncias da universidade”.
R) “Concordo com o “O”, um bom profissional ndo tem s6 uma atividade, sabe improvisar, criar. E tem
que ter uma mediagao entre a vontade dos alunos e a autoridade do professor”.
0) “Temos um grande leque de contetidos que nédo é padronizado e o professor tem autonomia para
selecionar os mais pertinentes ao grupo, porque ndo tem tempo pra tudo”.
D) “Vocé quer ser visto como na escola? Como o professor tirano que impde tudo? Eu acho que
manda quem pode, obedece quem tem juizo”.
0) “Acho que depende do tempo de casa, quanto tempo vocé trabalha la e quanto confiam no que
voceé diz”".
D) “E, eu acho que vocé pode colocar sua opinido suavemente, isso é feeling”.
A) “O professor tem que perceber as necessidades dos alunos, ter sensibilidade enquanto professor.
Eu fui para o estagio sem preconceitos”.
R) “Acho que sempre vai ser dificil, independente do nivel de ensino, cada idade tem sua
especificidade e suas dificuldades. Antes a gente achava que o médio seria mais dificil, por isso
deixamos para depois, pensando que a gente ia td mais preparado”.
Q) “Acho que meus maiores problemas sdo com a dire¢do (que parece querer esconder as coisas, 0
projeto pedagogico, tem medo da gente) e meu preconceito com as tribos da escola (os emos, por
exemplo)”.
E) “Também levo as experiéncias das aulas de Educagdo Fisica e as experiéncias do trabalho com
recreagéo que é parecido com o professor, pois lida com pessoas, tem que dar atenc¢ao a todos, falar
em publico”.
B) “Nao tenho muita experiéncia boa das aulas de Educagédo Fisica que tive, por isso quero fazer
diferente. E a minha experiéncia profissional em recreagdo, o trabalho com o publico (crianga,
adolescente)”.
L) “Levo a experiéncia minha da escola e com recreagéo”.

Para finalizar o professor fez algumas consideragdes no sentido de que a crenga é
mobilizadora de ag&o, de comportamento.

REGISTRO 3: Nesse dia foi destinado um tempo da aula para os alunos falarem sobre o andamento
do estagio, cada grupo de estagio, que estava presente na aula, fez seus apontamentos:

G1 (G, F, I): “os alunos de Ia sao legais, eles questionam, discutem, falam. Nossa maior dificuldade é
a falta de tempo. O professor-colaborador ndo € muito presente, deixa a gente (estagiario) a vontade
e apresentou a gente como professores e ndo como estagiarios”.

G2 (A, H, N): “Choveu no dia anterior ao estagio e ai pensamos em usar a aula “curinga”, mas no dia
do estagio fez sol e fomos com o plano que era pra ser mesmo, mas a quadra estava inutilizavel ai
levamos os alunos para a sala e foram muito resistentes. O professor fica fora da quadra e deixa as
decisdes por conta das estagiarias. Fomos apresentadas aos alunos como estagiarias”.

G3 (D, B, E): “no pos-feriado os alunos voltaram mais agitados. Também fomos apresentadas como
estagiarias”.

G4 (K, T): “ta dificil prender a atengéo dos alunos, o lugar € muito aberto, com parquinho. A gente ta
fazendo bastante adaptagdes nas aulas que montamos, estamos colocando mais atividades de correr.
O professor apresentou a gente como professores”.

G5 (J, U, C): “o professor apresentou a gente como professores”.

G6 (O, P, R): “estamos com dificuldade para prender a atengéo dos alunos e para tentar reverter isso,
tamo pensando em passar uma so6 atividade durante toda a aula, mas com algumas varia¢des. No
nosso caso a professora deixa a gente a vontade, mas quando ha muita indisciplina ela intervém para
ajudar”.

REGISTRO 4: Numa aula foi apresentado o capitulo do livro do Contreras (2002) que trata das trés
dimensdes da profissionalidade docente. Sobre isso, foi langada a questéo para os alunos: como vocé
esta desenvolvendo sua profisisonalidade no estagio?

K) “tento passar a atividade sempre falando o motivo. Sobre obrigagdo moral procuramos ter postura
ética. O que mais falta € o contato com a comunidade, mas a relagdo com a professora é boa, ela s6
interfere na aula quando ¢ preciso”.



191

D) “o da comunidade é o que a gente menos vive. Se eu encontrar os alunos na rua é capaz de eu

nem saber quem é. A moral acho que tem respeito mutuo. A competéncia a gente procura seguir o

projeto e as regras da escola. A relagdo com a professora é boa, mostramos as atividades antes e ela

da dicas, mas nao temos contato fora do estagio”.

Q) “Nao fazemos muita distingdo dos alunos. Gostamos muito da professora, ela nos ensinou como

dar bronca nos alunos caso perca o foco da aula”.

M) “a comunidade também nao temos muito contato com os pais”.

A) “acho que nosso estagio mexe muito com obrigagéo moral (passar valores). Nas salas tem muita

competicdo, esta dificil desconstruir esses grupinhos. Tentamos conversar com eles para transmitir

novos valores e fazer eles refletirem”.

N) “lidamos com impaciéncia e até mesmo desrespeito. Com eles reafirmamos valores, pois ja vem

carregados de sua cultura. Nos apresentamos a proposta do estagio pelo o que observamos. Nos

reunimos uma vez por semana para discutir a aula dada, vemos o que deu certo, o que nio deu,

pensando como melhorar, resignificar. Agora que conhecemos mais os alunos ficou mais facil, o

professor conversa bastante com a gente, trocamos experiéncia”.

H) “os alunos séo resistentes as aulas estamos tentando mostrar a importancia da Educacgéo Fisica

pra eles”.

B) “procuramos olhar cada aluno na sua individualidade e nao fazer distingdo. Esta 6tima a

colaboragéo do professor, trocamos idéias, experiéncias. Ndo ha tanto contato com os pais, mas a

escola promoveu um evento familiar que propiciou isso. No estagio € mais dificil falar com outros

professores, porque vamos la s6 no dia dos estagio. Sobre competéncia, refletimos a aula dada e

alteramos o que nao deu certo”.

G) “sobre o contato com a comunidade ha convites, mas acabamos n&o indo por ser de fim de

semana, feriado”.

J) “pensamos situagdes-problema, como trabalhar ética. Procuramos extrair conceitos primeiro dos

alunos, incentivar todos a falar. Com a comunidade n&o temos muito contato. O professor &€ muito

preceptivo e d4 dicas, observa as situagbes e nos ajuda”.

U) “a nossa relagdo com o professor € muito boa, ele apdia muito a gente, € nosso exemplo’.

L) “procuramos tratar todos iguais, o professor no ajuda muito, quando foge do controle ele interfere”.

1) “a relagdo com a professora é boa, temos liberdade pra falar e ela para conosco. Todas as aulas a

gente modifica um pouco a partir do que vemos. Inviabilizamos a critica, eles criticarem nossa aula.”
Por fim, o professor fez um fechamento sobre o que os alunos falaram.

REGISTRO 5: Na aula teve a apresentagéo do texto “O professor como observador, intérprete e
responsavel pela tomada de decisdo”. Dessa apresentagdo houve uma discusséo do texto
relacionando com os estagios:

D) “sei que tem que mudar a atividade quando vejo que nado ta dando certo, quando a maioria n&o faz,
por exemplo. Ah, sei la como percebo acho que é feeling. Tinhamos dificuldade com o pré, a gente
ndo conhecia eles bem no comego, o conhecimento da realidade foi insuficiente. A professora ajudava
a gente. Depois fomos conhecendo melhor eles. O que muda do que eu sabia antes é que agora eu
fiquei mais responsavel, mais atenciosa em fazer os alunos participarem, aprendi mais as fases das
faixas etarias, os conceitos ajudam a amadurecer”.

0) “A experiéncia da recreagdo ndo trazia essa responsabilidade formativa”.

D) “Na recreacao nao tinha essa experiéncia, esse peso, as vezes vocé nem voltava a ver a crianga,
ja enquanto professora tem um peso maior, um vinculo maior com os alunos”.

E) “Trabalhei muito com recreagédo e acontece muito isso de passar dois dias com a crianga e nunca
mais v&. No estagio néo. E legal também porque damos aula para duas faixas etarias diferentes, com
a 4@ série falamos individualmente com o aluno para ajudar a realizar a tarefa. Ja o 1° ano sédo do
mesmo nivel, ai falamos para todos ao mesmo tempo. E, como eu disse, eu era recreador, no
comeco do estagio eu queria passar mais brincadeira. Hoje eu vejo isso como algo mais separado
“professor” e “recreador”. Hoje me vejo mais professor”.

D) “professor da mais énfase no conceitual, procedimental e atitudinal. Recreador tem que ta mais
animado, tem menos responsabilidade”.

E) “Nas primeiras aulas demos um monte de brincadeiras e chegou uma hora que acabou as
brincadeiras. E ai, e a proxima aula? Ai pensamos que teriamos que trabalhar de outra forma. Eu
trabalho muito dando a cara para bater, pela experiéncia”.

D) “percebi a mudanca de recreador para professor quando eles pediam sempre queimada, ai pensei
que ndo podia ser assim, precisava um pouco mais de autoridade”.

G) “Na recreagéo vocé nao tem objetivo, contetido. Ai se vocé fazer recreagdo na aula ndo vai dar
certo”.
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D) “Acho que a recreacao é um artificio para conduzir a aula”.

E) “Vejo a experiéncia com recreagdo mais positiva do que prejudicial, eu trouxe uma experiéncia
muito grande que me ajudou muito”.

1) “Acho que em toda aula eu mudo”.

H) “Sempre tive a idéia de chegar Ia como professora, a questao de passar valores era explicita.
Algumas sacadas eu estou tendo agora, de por exemplo néo ficar presa no plano de aula”.

G) “A gente se preocupava muito com o tempo no inicio. Precisamos adaptar as atividades para
adequa-las a eles”.

P) “Ja fui com o pensamento de professor. As experiéncias que eu tinha antes, algumas coisas eu fui
mudando. A minha maior preocupacao no inicio era se ia dar tempo de passar tudo, se eles iam
gostar”.

D) “Trabalhar com os menores eu achei mais dificil e vi na recreagéo a melhor forma de atingi-los.
Agora se fosse com os alunos maiores acho que eu ia trabalhar mais outras coisas”.

REGISTRO 6: Nessa aula teve a apresentacéo do texto “Os modelos educacionais na sociedade
contemporanea” — de Esteve. Dessa leitura surgiu a seguinte conversa:

R) “acho que de acordo com o objetivo da aula o professor pode adotar diferentes modelos
educacionais”.

H) “acredito que tenho um pouco de cada modelo”.

N) “acredito que sempre predomina o ultimo, mas depende do objetivo da aula, do contetdo”.

J) “acho que 0 meu se aproxima mais do ultimo modelo, mas usar s6 esse ele ndo daria conta”.
H) “fico com receio de pensar, querer tanto um modelo, como uma receita de bolo”.
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