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SANTOS, T.C. dos. Do diario ao abaixo-assinado: transi¢cdo entre mundos discursivos e
capacidades de linguagem na progressdo da aprendizagem. 2020. 282f. Dissertacdo
(Mestrado em Docéncia para Educacdo Basica) — UNESP, Faculdade de Ciéncias, Bauru,
2020.

RESUMO

Trata-se de uma pesquisa de intervencdo pedagodgica que objetiva identificar as possiveis
transferéncias e adaptacGes operadas nas capacidades de linguagem e na mobilizacdo de
conceitos ao se produzirem géneros de agrupamentos distintos (um diario e um abaixo-
assinado). Fundamentam teoricamente a pesquisa tanto a Psicologia Histérico-Cultural, por
meio das contribuigcdes sobre aprendizagem e desenvolvimento, com a noc¢do de zona de
desenvolvimento proximal, e sobre o processo de formacdo de conceitos espontaneos e
cientificos (VIGOTSKI, 1991, 2009) quanto o Interacionismo Sociodiscursivo, no qual
amparamos a nogcdo de g@género como instrumento promotor de aprendizagem e
desenvolvimento (SCHNEUWLY, 1994, 2004) e de onde extraimos as categorias de analise
textual (BRONCKART, 2009) que permitem observar as capacidades de linguagem dos
aprendizes (DOLZ, PASQUIER, BRONCKART, 1993). A produc¢éo dos dados da pesquisa
foi metodologicamente orientada pela Engenharia didatica, por meio do procedimento das
Sequéncias didaticas (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004) e da modelizacao
didatica dos géneros (DE PIETRO e SCHNEUWLY, 2003; SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).
Na preparacdo da pesquisa, foram feitas adaptagdes nas praticas sociais de referéncia dos
géneros diario intimo e pessoal e abaixo-assinado a fim de torna-los objetos de ensino;
posteriormente estes géneros foram inseridos em uma sequéncia didatica desenvolvida com
estudantes concluintes do ensino médio prevendo a producdo de um diério, no inicio, e a de
um abaixo-assinado, no final. A confrontacdo entre os resultados das produgdes de trés desses
estudantes revelou como potencialidades de um trabalho com estes dois géneros promover o
transito de uma esfera intima para uma esfera social, com um percurso que tende a sair do
plano figurativo para o plano tematico, com uma densidade maior de substantivos abstratos
gue podem remeter a conceitos. Também se destaca a possibilidade de abordagem de
conhecimentos escolares (e conceitos cientificos), propiciada pela elasticidade desses géneros
no contexto escolar, entretanto foram evidentes as dificuldades no desdobramento desses
conceitos para articula-los as situacdes empiricas propostas, o que confirma a hipotese de
desconexdo entre o que se aprende na escola e as situacfes vivenciadas. Nossa investigacdo
também apontou um comportamento de autorregulacdo na correcdo de algumas marcas
formais dos géneros e na adequacdo a situacdo de producdo entre o rascunho e a versdo
definitiva do abaixo-assinado, algo que pode ser atribuido a eficiéncia do instrumento de
checagem que foi oferecido aos produtores para revisar o texto. Verificamos, assim, que tanto
o diario quanto o abaixo-assinado oferecem possibilidade de operar o transito entre situagoes
extraidas da realidade empirica e as elaboracdes intelectuais que lhes sirvam como explicagdo
ou suporte. O maior desafio a ser enfrentado € a tendéncia de segmentagdo entre esses
“mundos” discursivos, entre teoria e pratica, entre a apropriagdo de conhecimentos escolares,
a formacdo de conceitos cientificos e situacdes potencialmente enfrentadas no cotidiano
escolar ao se produzirem textos.

Palavra-chave: Linguistica aplicada. Praticas de ensino. Transi¢&o entre géneros textuais.
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and language skills in the progression of learning. 2020. 282f. Dissertation (Master in
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ABSTRACT

It is a research of pedagogical intervention that aims to identify the possible transfers and
adaptations operated in the language abilities and in the mobilization of concepts when
producing genres of different groups (a diary and a petition). Theoretical research is based on
both Historical-Cultural Psychology, through contributions on learning and development, with
the notion of a zone of proximal development, and on the process of forming spontaneous and
scientific concepts (VIGOTSKI, 1991, 2009) and Interactionism Sociodiscursive, in which we
support the notion of gender as an instrument that promotes learning and development
(SCHNEUWLY, 1994, 2004) and from which we extract the categories of textual analysis
(BRONCKART, 2009) that allow observing the language skills of learners (DOLZ,
PASQUIER , BRONCKART, 1993). The production of the research data was
methodologically oriented by Didactic Engineering, through the Didactic Sequences
procedure (DOLZ, NOVERRAZ and SCHNEUWLY, 2004) and the didactic modeling of the
genres (DE PIETRO and SCHNEUWLY, 2003; SCHNEUWLY and DOLZ, 2004). Na
preparation of the research, adaptations were made to the social practices of reference of the
intimate and personal daily and petitioned genres in order to make them objects of teaching;
later these genres were inserted in a didactic sequence developed with high school students
predicting the production of a diary, at the beginning, and that of a petition, at the end. The
confrontation between the results of the productions of three of these students revealed how
the potential of working with these two genres to promote the transition from an intimate
sphere to a sphere with a path that tends to move from the figurative plane to the thematic
plane, with a greater density of abstract nouns that can refer to concepts. The possibility of
approaching school knowledge (and scientific concepts), provided by the elasticity of these
genres in the school context, also stands out. However, the difficulties in unfolding these
concepts to articulate them with the proposed empirical situations were evident, which
confirms the disconnection hypothesis between what is learned at school and the situations
experienced. Our investigation also pointed out a behavior of self-regulation in the correction
of some formal brands of the genres and in the adaptation to the production situation between
the draft and the final version of the petition, something that can be attributed to the efficiency
of the checking instrument that was offered to producers to revise the text. Thus, we verified
that both the diary and the petition offer the possibility of operating the transit between
situations extracted from the empirical reality and the intellectual elaborations that serve as
an explanation or support. The biggest challenge to be faced is the tendency of segmentation
between these discursive “worlds”, between theory and practice, between the appropriation of
school knowledge, the formation of scientific concepts and situations potentially faced in the
school routine when producing texts.

Keywords: Applied Linguistics. Teaching practices. Transition between textual genres.



SANTOS, T.C. dos. Du journal a la pétition: transition entre mondes discursifs et
compétences linguistiques dans la progression de I'apprentissage. 2020. 282f. Dissertation
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RESUME

C'est une recherche d'intervention pédagogique qui vise a identifier les possibles transferts et
adaptations opérés dans les capacités langagiéres et dans la mobilisation des concepts lors de
la production de genres de différents groupes (journal intime et pétition). La recherche
théorique est basée a la fois sur la psychologie historique et culturelle, a travers des
contributions sur l'apprentissage et le developpement, avec la notion de zone de
développement proximal, et sur le processus de formation de concepts spontanés et
scientifiques (VIGOTSKI, 1991, 2009) et l'interactionnisme Sociodiscursive, dans laquelle
nous soutenons la notion de genre comme instrument favorisant l'apprentissage et le
développement (SCHNEUWLY, 1994, 2004) et dont nous extrayons les catégories d'analyses
textuelles (BRONCKART, 2009) qui permettent d'observer les compétences linguistiques des
apprenants (DOLZ, PASQUIER, BRONCKART, 1993). La production des données de
recherche a été orientée méthodologiquement par l'ingénierie didactique, a travers la
procédure des séquences didactiques (DOLZ, NOVERRAZ et SCHNEUWLY, 2004) et la
modélisation didactique des genres (DE PIETRO et SCHNEUWLY, 2003; SCHNEUWLY et
DOLZ, 2004). Na préparation de la recherche, des adaptations ont été apportées aux pratiques
sociales de référence des genres intimes et personnels quotidiens et pétitionnés afin d'en faire
des objets d'enseignement; plus tard ces genres ont été insérés dans une séquence didactique
développée avec des lycéens prédisant la la production d'un journal intime au début et celle
d'une pétition a la fin. La confrontation entre les résultats des productions de trois de ces
étudiants a revelé comment le potentiel de travailler avec ces deux genres pour favoriser le
passage d'une sphére intime a une sphére avec un chemin qui tend a passer du plan figuratif
au plan thématique, avec une plus grande densité de noms abstraits qui peuvent faire référence
a des concepts. La possibilité d'aborder les savoirs scolaires (et les concepts scientifiques),
apportée par I'élasticité de ces genres dans le contexte scolaire, se distingue également, mais
les difficultés a déployer ces concepts pour les articuler avec les situations empiriques
proposées étaient évidentes, ce qui confirme I'nypothese de déconnexion entre ce qui est
appris a I'école et les situations vécues. Notre enquéte a également mis en évidence un
comportement d'autorégulation dans la correction de certaines marques formelles des genres
et dans l'adaptation a la situation de production entre le projet et la version finale de la
pétition, ce qui peut étre attribué a I'efficacité de l'instrument de contrdle offert a producteurs
de réviser le texte. Ainsi, nous avons Vérifié que I'agenda et la pétition offrent la possibilité
d'opérer le transit entre des situations extraites de la réalité empirique et des élaborations
intellectuelles qui servent d'explication ou de support. Le plus grand defi a relever est la
tendance a la segmentation entre ces «mondes» discursifs, entre la théorie et la pratique, entre
I'appropriation des connaissances scolaires, la formation de concepts scientifiques et les
situations potentiellement rencontrées dans la routine scolaire lors de la production de textes.

Mots clés: Linguistique appliquée. Pratiques pédagogiques. Transition entre les genres
textuels.
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INTRODUCAO

Esta introducdo estd dividida em quatro partes. Na primeira, apresentamos as
motivacOes que nos levaram a pesquisa e as possibilidades tedricas e metodoldgicas para
realizé-la. Na segunda, definimos o objeto e o corpus da pesquisa. Na terceira, elencamos 0s
objetivos, as perguntas e o percurso da pesquisa. Na quarta, descrevemos brevemente a
estrutura desta dissertacéo.

Estamos cientes de que este predmbulo excede os conteddos que convencionalmente
compdem a introducdo de uma dissertagdo, contudo consideramos pertinente tracar este
panorama a fim de orientar a leitura e tornd-la mais fluida. Também esclarecemos que,
embora na exposicdo, descricdo e analise da pesquisa seja adotada uma focalizacdo em
primeira pessoa do plural, recorremos ao uso da primeira pessoa do singular nos relatos de

minha experiéncia pessoal como docente.

1. Das necessidades as possibilidades

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa de mestrado profissional
realizada no Programa de Pds-Graduacdo em Docéncia para a Educacdo Basica da UNESP.
Entre as peculiaridades do programa, estdo o fato de o pesquisador ndo se dedicar
exclusivamente a pesquisa, mas manter-se na atividade docente, além da obrigatoriedade de
se criar um produto didatico! como resultado do trabalho feito. Ao longo dos dois anos de
pesquisa, dividi meu tempo entre lecionar de 30 a 50 aulas semanais na Educacdo Baésica,
cursar as disciplinas do programa, desenvolver a pesquisa e participar de eventos cientificos.

A principio, o foco de meu interesse foi a preocupacdo de encontrar caminhos para
auxiliar os estudantes concluintes do ensino médio (com uma média de doze anos de
escolarizacdo e dezoito anos de idade) na producdo eficiente de textos argumentativos
formais. Devido a necessidade de preparar esses estudantes para um processo seletivo de
ingresso nas universidades que envolvia a producdo de um texto dissertativo-argumentativo,

na escola em que lecionava, assim como em muitas outras, predominava um modelo de

! Como “produto didatico”, o regulamento do Programa de Mestrado Profissional em Docéncia na Educacio
Basica elenca: “producdo de materiais didaticos e instrucionais (por exemplo: livros paradidaticos, softwares
educacionais, producdo e/ou avaliagdo de objetos de aprendizagem, e outros desde que ndo sejam apostilas),
processos e técnicas de ensino; produgdo de programas de midia, projeto de aplicacdo ou adequacéo tecnoldgica
de prototipos para desenvolvimento ou produgdo de instrumentos, equipamentos e kits utilizados nos processos
de ensino." (REGULAMENTO, 2015, art. 19)
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ensino baseado no treino constante deste género, com a supressao de espacos para a producéo
de outros.

Embora os estudantes tivessem acesso a conteudos variados, seja nos componentes
curriculares de Historia, Sociologia, Filosofia, Biologia, Geografia, seja nos textos oferecidos
como apoio para uma proposta de redagdo, muitos ainda tinham grande dificuldade para
articular esses conteidos a seu projeto de dizer de modo coerente. Em 2018, um estudo
organizado pelo Instituto Paulo Montenegro (IPM) e pela ONG Acgédo Educativa revelou que
ndo se tratava de um problema isolado. O indicador de analfabetismo funcional constatou que,
entre os concluintes do ensino médio, apenas 9% adquiriram o grau proficiente, caracterizado
pela capacidade de elaborar textos mais complexos, interpretar informacgdes com mais de uma

variavel e resolver situacdes-problema, conforme os indicadores descritos abaixo:

- Elabora textos de maior complexidade (mensagem, descricdo, exposi¢cdo ou
argumentacdo) com base em elementos de um contexto dado e opina sobre o
posicionamento ou estilo do autor do texto.

- Interpreta tabelas e gréaficos envolvendo mais de duas variaveis,
compreendendo elementos que caracterizam certos modos de representacdo de
informacdo quantitativa (escolha do intervalo, escala, sistema de medidas ou padrdes
de comparacdo) reconhecendo efeitos de sentido (énfases, distorcdes, tendéncias,
projecoes).

- Resolve situagBes-problema relativos a tarefas de contextos diversos, que
envolvem diversas etapas de planejamento, controle e elaboracdo, que exigem
retomada de resultados parciais e o uso de inferéncias. (INDICADOR DE
ANALFABETISMO FUNCIONAL - INAF, 2016, p. 5)

Empiricamente, algumas possibilidades pareciam explicar o problema. A primeira era
a de que os obstaculos enfrentados pelos alunos envolviam questdes mais profundas do que o
desconhecimento de modelos de textos dissertativos-argumentativos. A simples repeticdo de
uma pratica, sem uma orientacdo metodoldgica e um propdsito claro, ndo estava conduzindo a
avancos e, ironicamente, dificultava a proficiéncia também neste género. A segunda referia-se
a impressdo de que restringir as atividades de producdo textual no ambiente escolar a este
género comprometia a assimilacdo de outros aspectos envolvidos nas praticas discursivas em
geral, como suas dimensdes emocionais e sociais. Frequentes casos de intolerancia, depressdo
e suicidio no ambiente escolar pareciam apontar para os efeitos nocivos do estreitamento das

préticas discursivas. 2

2 Pesquisas (OPAS-Brasil, 2018) e estudos (CICOGNA et. al, 2019; JAEN-VARAS et al., 2019) apontam um
aumento das taxas de suicidio entre jovens no Brasil: de acordo com a Organizacdo Mundial da Saide (OMS), o
suicidio é a segunda principal causa de morte na faixa etaria de 15 a 24 anos. Por se tratar de um problema
multifatorial que envolve também o ambiente escolar, a OMS disponibilizou, em 2000, um manual para
educadores que destaca o fato de “na maioria dos casos, as criancas ¢ os adolescentes que estdo sofrendo e/ou
com risco de comportamento suicida também possuem problemas de comunicagdo.[...] O primeiro passo na
prevencdo do suicidio é invariavelmente estabelecer uma comunicacdo com confianga. O didlogo implica,
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Com essas inquietagdes, buscamos fundamentos tedricos e orientacdes metodologicas.
O estudo de Volochinov (2006) e de Bakhtin (2003), introduziu-nos importantes concepgoes
sobre o estatuto dialogico da linguagem e a importancia do dominio dos géneros discursivos.
Ao confrontar o sujeito consigo mesmo, com o outro (seu destinatario) e com a humanidade
em geral, o processo dialdgico de producédo de linguagem habilita-o a fazer escolhas, a tomar
decisdes e, sobretudo, a se apropriar de uma voz (entre tantas outras) para o exercicio de seu
projeto de dizer. Além disso, ao prever um interlocutor, modela suas escolhas e, a0 mesmo
tempo, abre portas para criar ndo s6 o que € enunciado, mas também quem €. Ao interpretar
tal postulado, Sobral afirma que “Quando diz algo, o sujeito sempre diz de uma dada maneira,
dirigindo-se a alguém e o ser desse alguém interfere na prépria maneira de dizer, na escolha
dos proprios itens lexicais. Dizer é dizer-se.” (SOBRAL, 2006, p. 24). Esse processo realiza-
se no género.
Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os empregamos, tanto
mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso é
possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacdo singular da

comunicagdo; em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de
discurso. (BAKHTIN, 2003, p. 285).

Nossas primeiras impressdes foram, ainda, lapidadas pelos estudos do Interacionismo
Sociodiscursivo e de sua importante influéncia na Didatica das linguas. Ancorado em uma
ampla base epistemoldgica que abarca influéncias socioldgicas, linguisticas e psicolégicas, o
Interacionismo Sociodiscursivo defende uma concepgdo de texto como produto da agédo
humana, realizado nas interagdes sociais e situado no ambito da atividade que, historicamente,
a humanidade legou-nos por meio dos géneros textuais. (BRONCKART, 2003, 2006-a, 2006-
b). Comprometidos com o propdsito de reformar o ensino da producdo de textos orais e
escritos e objetivando diversificar os géneros trabalhados no ensino, muitos pesquisadores
filiados a essa corrente tedrica engajaram-se em estudos que, contemplando diferentes
géneros textuais, concebessem tanto as regras que organizam os textos em geral,
desenvolvendo uma “teoria geral da arquitetura textual” (BRONCKART, 2010, p. 167),
quanto o ensino sistematico e racional mediado por géneros textuais (DE PIETRO e
SCHNEUWLY, 2003; SCHNEUWLY e DOLZ, 2004; DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004).

primeiramente e mais importante, no reconhecimento da identidade das criangas e adolescentes e tambhém de
suas necessidades de ajuda.” (OMS, 2000, p. 22-23). Na mesma direcéo, as conclusdes de alguns estudos no
campo da Psicologia Social (FUKUMITSU, 2016; SILVA, 1992) também apontam para nosso papel como
docentes que trabalham com a linguagem: ele é visto como sintomatico de um estreitamento das praticas de
linguagem, ou seja, um modo de comunicar, com a morte, 0 que ndo se comunicou com a vida.
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Assim, o detalhado modelo de anélise textual, sistematizado por Bronckart (2003),
deslinda tanto os componentes contextuais (produtor, destinatario, lugar e momento de
producdo) e acionais (Sseus motivos e objetivos) de uma préatica linguageira quanto suas
camadas constituintes, possibilitando-nos um olhar mais sistematico sobre o objeto que
buscdvamos estudar. Comparado a um edificio cuja base (infraestrutura) reproduz parametros
estabilizadas nas préticas sociais (tipo de discurso, sequéncias e formas de planificacdo do
texto), erigidas na superestrutura por meio de recursos capazes de manter sua coeréncia (por
meio de modalizacOes e gerenciamento de vozes) e articulacdo (formas de conexao e coeséo),
0 texto e visto como resultado de um processo complexo e articulado, capaz de promover
desenvolvimento de capacidades de acdo, discursivas e linguistico-discursivas (DOLZ-
MESTRE, PASQUIER e BRONCKART, 1993).

Sob essa mesma orientacdo tedrica e metodoldgica, encontramos nos estudos da area
de “Didatica das linguas”, tanto da Universidade de Genebra (DE PIETRO e SCHNEUWLY,
2003; SCHNEUWLY e DOLZ, 2004; DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004) quanto
de pesquisadores brasileiros (MACHADO e CRISTOVAO, 2006; BARROS, 2012, 20015;
SAITO, SILVA e NASCIMENTO, 2015; LANFERDINI e CRISTOVAO, 2017;
NASCIMENTO, BRUM, MAFRA, 2017), os instrumentos e a orientacdo para 0 ensino
mediado por géneros textuais que serviria de base para nossa experimentacdo. O resultado
dessas contribuicdes tem sido o aperfeicoamento do processo de transposicdo didatica,
mediante dois dispositivos principais: a sequéncia didatica e 0 modelo didatico do género.

O modelo didatico possibilita a transformacdo de um género em um objeto de ensino,
uma vez que o levantamento dos conhecimentos tedricos sobre ele € feito para que haja a
selecdo de dimens@es potencialmente ensinaveis, passiveis de serem adaptadas aos objetivos
de ensino e as necessidades dos aprendizes. As sequéncias didaticas objetivam promover o
dominio de um género privilegiando a producgdo textual, ndo o estudo isolado de elementos
linguisticos. A sequéncia sempre comeca e termina com a producao de um texto e os modulos
de ensino sdo organizados como um apoio técnico, intermediario, para esta producdo. A
articulacdo entre o modelo didatico e a sequéncia didatica permite que, com a delimitacdo das
capacidades iniciais dos aprendizes, na producdo inicial, a variacdo do ensino ocorra com base
em necessidades reais, de modo que a organizac¢do do ensino ocorra numa zona dirigida a um
desenvolvimento proximo e permita 0 acompanhamento desses avangos.

Esses estudos levaram-nos a associar a origem dos problemas de proficiéncia na
escrita de nossos alunos com a forma como o ensino estava sendo conduzido. No contexto em

que trabalhavamos, predominava a concepc¢ao de género como um “produto cultural da
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escola”, elaborado a partir de modelos socialmente valorizados (a dissertagdo argumentativa),
como um instrumento para avaliar os progressos dos alunos. Tal qual explicam Schneuwly e
Dolz, esta concepcdo deixa de considerd-los como “formas historicamente variaveis de
resolucdo de problemas comunicativos complexos que implicam uma referéncia a realidades
em funcdo de situagdes comunicativas mutaveis” (2004, p. 66). Por esta razdo, sentiamos a
necessidade de irmos além dos textos dissertativos-argumentativos para o vestibular.
Temiamos, porém, incorrer nas outras falhas apontadas pelos mesmos autores: adotar o
género como um produto “espontineo” da situagdo de comunicagdo, “aprendido” na pratica
de linguagem escolar, sem qualquer conexdo com modelos sociais de referéncia ou ensino; ou
ainda, objetivar o dominio da escrita dos modelos sociais de referéncia sem qualquer variagdo
para 0 ensino, sem pensar na progressao e nas especificidades de sua producéo na escola.

Um dltimo aspecto, mais especifico, gerava-nos incobmodo: a dificuldades de os
estudantes fazerem uso dos conhecimentos escolares nas tarefas de producdo de texto.
Procuramos, entdo, compreender como se operava a articulagdo entre os conhecimentos
acessados na escola e outras dimens@es vinculadas a producdo textual. Encontramos nos
estudos de Vigotski (2009) sobre desenvolvimento e aprendizagem e sobre a formacédo de
conceitos espontaneos e cientificos algumas importantes pistas para entender como se
processava a assimilacdo de conhecimentos escolares e sua diferenca em relagdo as
generalizacBes produzidas espontaneamente. Também pudemos buscar nos conceitos de
género primario e secundario, segundo a interpretacdo feita por Schneuwly (2004-a),
apontamentos para encaminhar avancos nesta area. Diante  das necessidades que nos
motivaram e das possibilidades encontradas nessas bases tedricas e metodoldgicas, pudemos

delinear os rumos da investigacéo.

2. Dos objetos de ensino ao objeto de pesquisa: a escolha do corpus

A inegével identificacdo de propositos entre nossa pesquisa e as ferramentas da
Engenharia didatica - instrumentalizar os aprendizes para que dominem a lingua nas
diferentes situacGes, melhorando sua capacidade de escrita e desenvolvendo uma relagédo
consciente e voluntaria com seu comportamento de linguagem a ponto de se autorregular -
levou-nos a adotar a sequéncia didatica e 0 modelo didatico do género como procedimentos

metodoldgicos centrais para a geragdo dos dados da pesquisa.
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Se, por um lado, pretendiamos transformar os géneros em objetos de ensino,
instrumentalizando o desenvolvimento das capacidades de linguagem dos aprendizes, por
outro, tinhamos também de torna-los objetos de pesquisa, capazes de apontar suas
potencialidades e limites para o desenvolvimento de capacidades de linguagem e para a
mobilizagdo de conceitos. A harmonizacdo dessas duas necessidades implicou a definicdo dos
critérios para a escolha do género, baseados tanto nas suas potencialidades para o ensino
quanto nas contribuicdes para a pesquisa.

Bronckart (2010) ressalta que ha uma continua possibilidade de refinamento de um
modelo didatico, pois “os exercicios propostos em uma sequéncia ndo podem evidentemente
abordar todos os aspectos necessarios para o dominio de um determinado género [...] devem
ser escolhidos com base no critério de transferéncia das aprendizagens a outros setores da
organizacdo textual” (2010, p. 173). Para ilustrar essas possibilidades, o autor elenca, entre 0s
objetivos de ensino, analisar as caracteristicas de uma determinada situacdo de comunicacao
(ou de um contexto); saber reconhecer e saber produzir um género de texto adaptado a essa
situacdo; saber procurar e explorar os conhecimentos relevantes levando-se em conta a
situacdo; saber organiza-los e planeja-los segundo as regras do género adotado; saber escolher
e gerir os tipos de discurso que entram na composi¢cdo de um texto e condicionam sua
infraestrutura global, dominar os diversos mecanismos de textualizacdo, que conferem
coeréncia tematica e interativa ao texto.

Cientes dessa flexibilidade na engenharia didatica e com o proposito de verificar as
adaptacdes feitas pelos aprendizes ao serem provocados por contextos de producao distintos,
encaminhamos nossa escolha para o trabalho com géneros diversificados. Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 101) afirmam que, embora cada género apresente caracteristicas
distintas, que requerem adaptacfes na producdo e no ensino, portam certas regularidades
linguisticas e transferéncias possiveis que 0s habilitam para serem agrupados no ensino
desde que respondam a trés critérios: correspondam a grandes finalidades sociais de
comunicacdo escrita atribuidas ao ensino (seu aspecto social); retomem certas distingdes
tipoldgicas; sejam relativamente estaveis quanto as capacidades de linguagem implicadas
naquele dominio.

O proposito que nos orientou, porém, ndo foi exatamente o ensino de dois géneros,
mas a possibilidade de verificar, no trabalho com géneros distintos, o transito entre uma
situacdo mais proxima a realidade e a expressdo da subjetividade para outra, inscrita no
dominio social. Com este percurso, foi possivel converter nossas motivacfes iniciais em

orientacgdes para o processo de transposi¢do didatica que geraria o corpus da pesquisa.
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A primeira orientacdo foi operar uma transicdo entre um género primario e um
secundario, por meio de uma situacao que, apesar de pressupor um enunciador implicado
na situacdo de producdo, oferecesse oportunidade para operacGes psicoldgicas e expressoes
linguisticas mais complexas. N&o pretendiamos trabalhar o inicio da sequéncia com géneros
marcados pela impessoalizacdo do discurso na abordagem do tema nem pela desvinculagdo do
contexto de producdo, por serem caracteristicas ja exaustivamente treinadas em textos
dissertativos-argumentativos. Por isso, definimos como uma regularidade que deveria
aparecer em ambos 0s géneros o fato de serem implicados na situacéo de producéo, seja no
relato interativo, seja no discurso interativo. Acreditamos, na esteira de Schneuwly (2004-a, p.
32), que a reconstrucdo da relacdo de implicagdo num nivel superior possa ser passivel de
maior complexidade quando se instaura, dentro de uma relacdo mais ou menos ficcional, a
possibilidade de criacdo e de escolha a disposi¢éo do enunciador.

A segunda orientacdo foi a escolha de géneros que permitissem criar situacfes que
possibilitassem o uso de algum conceito. Na esteira dos estudos de Vigotski (2009), os
conceitos espontaneos sdo saturados da experiéncia vivida, uma vez que sdo formados na
esfera concreta e, aos poucos, ascendem a generalizacdo e abstracdo. Ja os conceitos
cientificos seguem caminho inverso: nascem na abstracdo (na definicdo verbal) e, dai,
deslocam-se para sua concretizacdo em episddios da realidade. Logo, nossa escolha deveria
contemplar géneros que se constroem a partir de representacfes de uma situacdo da
realidade concreta, propensos ao uso de conceitos espontaneos, mas que possibilitassem a
articulacdo dos conceitos, a fim de verificar as adaptacdes feitas pelo produtor. Assim,
poderiamos notar se houve o movimento de ascensdo (da situacdo relatada ao conceito
espontaneo) ou de descenso (da verbalizacdo do conceito cientifico a concretizagdo em
situacOes da realidade).

A terceira orientacdo foi motivada pela necessidade de se promover a transicéo entre a
esfera intima e a esfera social a fim de criar mecanismos para a expressao das emocdes e das
opinides dos aprendizes, oferecendo-lhes oportunidade para exterioriza-las em textos e
propiciar uma pratica linguageira capaz de promover o exercicio da cidadania no dominio
social.

Com base nessas trés indicacOes, sistematizamos no quadro abaixo os critérios para a

escolha dos géneros que seriam objeto da pesquisa.
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Quadro 1 - Critérios para escolha dos géneros

Critério Género 1 Género 2
Tipos de  discurso Relato Interativo Discurso interativo
predominantes Implicado na agéo Implicado na acédo
Disjunto Conjunto
Capacidades de Relatar Argumentar
linguagem dominantes
Campo de atuacdo/ Campo da vida privada Campo da vida publica
Dominio  social de Memorizacdo pessoal Discusséo de temas controversos
comunicagdo
Propoésito comunicativo Confidenciar algo Defender e sustentar um posicionamento
Exprimir sentimentos Convencer alguém
Interlocucédo O proprio diarista Interlocutor especifico

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O resultado foi a escolha do diério intimo ou pessoal e do abaixo-assinado. Por um

lado, ambos estariam implicados no contexto de producdo, mantendo o carater interativo, e

seriam motivados por alguma situacdo extraida do cotidiano que deveria ser relatada, o que

possibilitaria a transferéncia de algumas capacidades. Por outro lado, uma série de adaptagdes

seriam provocadas: mudanca no destinatario (para si mesmo, no diario; para um interlocutor

especifico, no abaixo-assinado); alteracdo do propdsito comunicativo e do dominio social de

comunica¢do (no campo da vida privada, relatar um episddio, confidenciar algo, tecer

reflexdes sobre si ou sobre 0 mundo, no diario; no campo da vida publica, posicionar-se sobre

uma questdo controversa a fim de sustentar um posicionamento e influenciar o

comportamento de outrem, no abaixo-assinado); tipos de discurso predominantes (relato

interativo, no diario; discurso interativo no abaixo-assinado). Além disso, por serem géneros

ndo muito explorados na escola, almejamos verificar sua potencialidade no ensino. Isso
porque

as variacOes das escritas de expressdo pessoal na escola ndo precisam

necessariamente s6 responder aos géneros conhecidos. Comentar livremente um

filme, uma aula, um acontecimento qualquer da escola, por escrito ou oralmente,

fazer um diério escolar... sdo atividades ricas de aprendizagem. O fundamental nisso

tudo é saber que, ndo importa a perspectiva de que se olhe, a escola é sobretudo um

lugar para a reflexao, para o estudo, de si ou dos outros e que a escrita € um

instrumento privilegiado dessa reflexdo, pois, como diz Vigotsky, “o pensamento

nasce através das palavras” (Vigotsky, 1998). (REZENDE, 2012, p. 88. Grifos
N0ssos.)

A opgéo por um género originalmente confessional, como o diario intimo ou pessoal,
contemplou trés aspectos relevantes para a pesquisa. O primeiro é constituir-se como um
modo privilegiado para a expressao pessoal que ultrapassa 0 mero relato de uma experiéncia.

Por mais aproximadas e incompletas que sejam, as representacdes de si possibilitadas pela
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escrita de textos confessionais podem ser proveitosas para a construgdo de identidade e a
visdo de si, potencialmente geradoras de ensinamentos e questionamentos sobre a vida
(REZENDE, 2012). O segundo é a elasticidade do género que permite a (re)elaboracdo dos
conteudos semiotizados, com espaco tanto para um breve relato de episodios do dia quanto
para reflexdes mais profundas sobre si mesmo e sobre o0 mundo (LEJEUNE, 2008), o que
possibilitaria, inclusive, a investigagdo sobre o uso de conceitos ou de conteudos escolares. O
terceiro € a possibilidade de trabalho com um género que, no ensino, pode promover uma
complexificacéo, devido as variacGes que o processo de ficcionalizacdo instiga. O fato de a
situagdo proposta ndo ter sido necessariamente vivida pelo enunciador enseja a possibilidade
de uma criagdo mais complexa. Mesmo quando se baseia em fatos vivenciados ou
testemunhados pelo diarista, a escrita de um diario pessoal que sera lido por outros sujeitos
(como o professor, os colegas) envolve certa esfera de ficcionalizacdo: na interface com o
“real” ou “acontecido”, ha o espago da criagdo, que exige uma sofisticagdo maior no processo
de semiotizagéo.

Ja a opcdo por um género procedente da esfera pablica e voltado a reivindicacdo de
direitos, como o abaixo-assinado, contemplou outros trés aspectos relevantes para a pesquisa.
O primeiro é propiciar praticas de linguagem reivindicatérias no campo de atuacédo da vida
publica, que permitem o exercicio da cidadania e contribuem para o debate e a reflexdo
sobre temas controversos. O segundo € o transito entre o relato (da situacdo que motiva a
demanda) e a argumentacdo (voltada a sustentar a reivindicacdo feita), com espaco para a
gestdo de uma relacdo enunciativa que varia entre disjunta e conjunta e possibilita, ainda, o
uso de conceitos. O terceiro é a oportunidade de promover a transi¢cdo entre géneros
primarios e secundarios devido ao processo de ficcionalizagdo que sustenta o contexto de
producdo, com a necessidade de construgdo de uma “mdéscara” do produtor, adaptagdes
ensejadas pela sustentagdo de um ponto de vista para persuadir o destinatario (a quem se
dirige o abaixo-assinado) e conquistar a adesdo de potenciais coenunciadores.

Definimos, assim, que comporiam o corpus da pesquisa o0s textos produzidos no inicio
(diario intimo ou pessoal) e no fim (abaixo-assinado) de uma sequéncia didatica desenvolvida
por estudantes da terceira série do ensino médio. A nosso ver, esses géneros, postos em
sequéncia, possibilitariamos aos aprendizes experimentar diferentes representacdes tematicas
e dialogicas, que abrangessem desde situacdes proximas a realidade concreta e ligadas a
esfera pessoal até temas vinculados ao universo social ou a abordagem conceitual. O diario
intimo ou pessoal permitiria uma escrita situada na esfera pessoal e com uma enorme

elasticidade nos propdsitos e conteddos que pode abarcar — confidenciar algo, guardar uma
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memoria, elaborar um plano de agdo, refletir sobre um tema, etc. O abaixo-assinado ensejaria
um enfoque social (reivindicatério) e a articulagdo entre uma situacdo extraida da realidade
(de onde nasce sua motivacdo) e os conhecimentos assimilados (por meio dos conceitos e
juizos que lhe dao sustentacéo).

Ressaltamos que a producdo do abaixo-assinado ndo pode ser vista como uma
“producao final”, visto que ndo houve um processo de reestruturagdo de uma versao anterior,
mas um novo género que, colocado apenas para efeito da pesquisa no fim do procedimento
desenvolvido para produzir os dados, serve-nos como indicador dos avangos e das
dificuldades que pretendemos analisar. Obviamente, por se tratar ainda de uma primeira
producdo do género, esses textos apontam para novos desafios que demandam um novo
trabalho didatico no continuo processo de reestruturacdo que o trabalho com géneros textuais
propicia.

Contudo, a peculiaridade da situacdo de produgdo destes textos (elaborados no
ambiente escolar, para serem lidos por uma professora) e a intencdo de torna-los objetos de
ensino suscitaram uma série de adaptacdes das praticas sociais de referéncia. A principal delas
foi a substituicdo de uma situacdo extraida da realidade pela introducdo de um contexto
ficcional que exigia a criacdo linguistica da realidade representada no texto, abrindo margem
para a complexificacdo da tarefa e o controle das adaptacdes que seriam observadas na
pesquisa. Por esta razdo, os critérios de analise dos textos do corpus sdo pautados nas
capacidades de linguagem possivelmente mobilizadas na producdo desses géneros, adaptadas
as consignas elaboradas.

Uma ultima preocupacdo a que nos prendemos no desenvolvimento desta pesquisa foi
a de contemplar algumas dimensdes previstas nas competéncias gerais da Educacdo Basica,
previstas na Base Nacional Comum Curricular, que envolviam desde a valorizacdo de
conhecimentos historicamente sistematizados, até a defesa de posicionamentos éticos,

pautados no respeito aos direitos humanos, na empatia e no dialogo.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

[.-]

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagfes confiaveis, para formular
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisfes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsdvel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.




27

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogOes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o0 didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Aqgir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2017, p. 9-10, grifos
N0Ss0Ss)

Para que fosse possivel atender a isso, nosso propoésito foi ancorar todas as tarefas
propostas ao longo do trabalho em temas ou contextos que permitissem o exercicio dessas
competéncias. Com fulcro nesses pressupostos, pudemos definir os objetivos e as perguntas

que conduziram a pesquisa.

3. Perguntas, objetivos e percurso de pesquisa

Para organizar a pesquisa, estruturamos algumas perguntas que buscamos responder
ao longo da dissertacao:

1) Que variacOGes as praticas sociais de referéncia do didrio intimo ou pessoal e do
abaixo-assinado devem sofrer para se tornarem objetos de ensino?

2) Como as capacidades de linguagem sdo mobilizadas na producdo dos géneros diario
intimo ou pessoal e abaixo-assinado na escola?

3) Que continuidades e descontinuidades, que avancos e dificuldades podem ser notados
nas capacidades de linguagem dos alunos ao produzirem os géneros diario intimo ou
pessoal e abaixo-assinado?

4) Como o significado das palavras foi empregado na acdo de linguagem? Como
conceito? Como signo ideoldgico? Como conceitos potenciais?

5) Que indicios de comportamento de autorregulacdo sdo perceptiveis na versao final do
texto?

6) Que possibilidades e que limites os géneros diario intimo ou pessoal e abaixo-assinado
geram para promover uma atividade de linguagem consciente, intencional e

autorregulada?

Diante disso, definimos como objetivo geral analisar a possibilidade de promover
progressdo de aprendizagem mediada por uma sequéncia didatica organizada em torno da

transicdo do relatar ao argumentar.
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Como objetivos secundarios, pretendemos: 1) examinar as variagdes que o género
diério intimo ou pessoal ou abaixo-assinado devem sofrer para que o ensino destes géneros
promova a transi¢cdo entre mundos discursivos do narrar e do expor, a transformacdo da
linguagem interior em linguagem social e possibilite a articulagdio de
conhecimentos/conceitos cientificos e situacbes extraidas da realidade; 2) analisar o
desenvolvimento das capacidades de linguagem dos aprendizes na producdo do diério intimo
ou pessoal e do abaixo-assinado; 3) avaliar as possiveis transferéncias de capacidades e as
adaptacoes feitas na producdo do género diario intimo ou pessoal para o abaixo-assinado; 4)
averiguar se 0s géneros diario intimo ou pessoal e abaixo-assinado funcionam como
instrumentos capazes de gerar transformacgdes internas que levem os aprendizes a fazer
escolhas para adaptar as praticas sociais de linguagem a uma atividade consciente, intencional
e autorregulada de seu comportamento.

Até o exame de qualificacdo, o objetivo de nossa pesquisa era verificar as
transformacgdes qualitativas do pensamento e da linguagem, materializadas em textos de
géneros distintos a fim de avaliar a qualidade da semiotizacdo do texto em suas dimensdes
psicoldgicas, linguageiras e sociais. Diante dos importantes apontamentos do professor
Bernard Schneuwly e da professora Eliane Lousada a respeito do descompasso entre um
proposito tdo ambicioso e uma experimentacdo bastante limitada — com o desenvolvimento de
uma sequéncia didatica com poucos alunos e em um periodo restrito, redimensionamos nossos
objetivos.

Utilizamos o seguinte percurso, pormenorizado ao longo desta dissertacdo, para
viabilizar a resposta a cada uma dessas questdes:

1. modelizacdo didatica dos géneros;

2. organizacdo de uma sequéncia didatica que preveja a producdo do diario no inicio e a
producdo do abaixo-assinado, no final; anélise contextual e textual-discursiva dos textos da
amostra para prospectar as capacidades de linguagem efetivamente mobilizadas em cada
género;

3. comparacdo entre as duas producdes para verificar possiveis continuidades e mudangas,
avancos e dificuldades nas capacidades de linguagem dos aprendizes;

4. selecdo de palavras que remetem a conceitos e verificagdo da forma como sé&o mobilizados
em cada género, utilizando as categorias vigotskianas de conceito espontaneo e conceito
cientifico;

5. comparagéo entre o rascunho e a versao definitiva do texto do abaixo-assinado para buscar

algum indicio do comportamento de autorregulacéo;
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6. confrontacdo entre os dois géneros produzidos para verificar as possibilidades e os limites
de cada um para promover:

» aadequacéo ao contexto de producdo e a adaptacdo a relacdo dialdgica estabelecida;

» a selecdo e a articulacdo dos tipos de discurso predominantes, os tempos e cadeias
verbais usadas em cada segmento;

» aestruturacdo e a articulagdo (por meio das conexdes) entre sequéncias de relato (em
script) e argumentacao;

» aselecdo e a introducdo de vocabulos que podem remeter a conceitos, a avaliacdo de
sua qualidade, por meio do exame das retomadas anaforicas efetuadas, das sequéncias
construidas e das modalizagdes feitas;

» a verificacdo da possibilidade de se promover uma transicdo entre um género primario
e um secundario.

A estes procedimentos, ligados as perguntas de pesquisa, acrescentamos um Gltimo
caminho que percorremos para preparar o produto didatico que acompanha esta dissertacdo: a
enumeracdo de pontos de intervencdo e sugestdo de tarefas para enfrentar as dificuldades

apresentadas pelos aprendizes na producdo do abaixo-assinado.

4. Como esta organizada a dissertacéo

A dissertacdo estd dividida em seis secdes. Na abertura de cada uma delas, ha a
apresentacdo geral, acompanhada por um diagrama que explicita como 0s contetdos estdo
distribuidos. Em seguida, hd o desenvolvimento das subsecBes. No final, optamos por
encerrar cada parte com a sintese dos conceitos centrais explanados.

A primeira se¢éo, intitulada “Didlogo com as objetivagdes historicas da humanidade”,
divide-se em duas subsecBes. A primeira esclarece o papel do materialismo histérico-
dialético e dos conceitos de dialogia e praxis no percurso da pesquisa, como principios
orientadores desta pesquisa. A segunda sintetiza as nogdes, extraidas da Psicologia Historico-
Cultural, sobre o desenvolvimento humano, a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento e
0 processo de formacéo de conceitos espontaneos e cientificos, usados como fundamento para
a verificacao de progressos na aprendizagem e na apropriacao de conceitos pelos estudantes.

A segunda secdo, intitulada “A arquitetura da teoria”, também se divide em duas
partes. Na primeira, h4& uma exposicdo dos conceitos fundamentais do Interacionismo

Sociodiscursivo sobre géneros textuais e capacidades de linguagem e esta detalhado o0 modelo
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de analise textual desenvolvido por Bronckart (2003), de onde extraimos as categorias de
andlise usadas na secdo V. No fechamento desta subsecéo, apresentamos um quadro com 0s
conceitos centrais nela abordados. Na segunda parte, “A engenharia didatica”, delineamos
dois procedimentos didaticos do ISD que orientam a intervencdo didatica que gerard os dados
para a pesquisa: 0 modelo didatico dos géneros e as sequéncias didaticas de géneros.

Na terceira secdo, intitulada “Abordagem metodoldgica e percurso da pesquisa”,
definimos a natureza da pesquisa e pormenorizamos 0s procedimentos metodoldgicos em
duas partes. Na primeira, especificamos o contexto de pesquisa, 0s procedimentos éticos e
elencamos as etapas da producdo de dados. Na segunda parte, esclarecemos como ocorreu a
selecdo de amostra, definimos as categorias e regras de anélise e, no final, cruzamos os
procedimentos de analise com as perguntas de pesquisa a fim de explicitar os caminhos que
serdo percorridos para respondé-las.

Os resultados da pesquisa estdo descritos e analisados nas trés segdes seguintes. A
quarta secdo, “A transposicdo didatica dos géneros”, apresenta 0os modelos didaticos dos
géneros textuais escolhidos (diario e abaixo-assinado) e pormenoriza a SD que foi
desenvolvida com o intuito de responder a uma das perguntas de pesquisa: Que variacdes as
praticas sociais de referéncia do diario intimo ou pessoal e do abaixo-assinado devem sofrer
para se tornarem objetos de ensino?

A quinta secdo, “Analise dos textos da amostra”, apresenta o resultado da andlise, por
capacidades de linguagem, das producdes selecionadas como amostra tanto do didrio quanto
do abaixo-assinado, com o intuito de averiguar as capacidades mobilizadas pelos aprendizes,
as adaptacGes promovidas em razdo do contexto de producdo e descrever o modo de
mobilizacdo de conceitos, objetivando responder a mais algumas perguntas de pesquisa:
Como as capacidades de linguagem sdo mobilizadas na producéo dos géneros diario intimo ou
pessoal e abaixo-assinado na escola? Que continuidades e descontinuidades, que avangos e
dificuldades podem ser notados nas capacidades de linguagem dos alunos ao produzirem os
géneros diario intimo ou pessoal e abaixo-assinado? Como o significado das palavras foi
empregado na acao de linguagem? Como conceito? Como signo ideoldgico? Como conceitos
potenciais? Que indicios de comportamento de autorregulacdo sdo perceptiveis na versao final
do texto?

A sexta secdo, “Da sincrese a sintese”, expde algumas inferéncias feitas com base no
conjunto de resultados analisados a fim de verificar os possiveis avancos e as dificuldades dos
estudantes na producgédo de textos e na mobilizagcdo de conceitos, buscando expor algumas

regularidades observaveis nos textos analisados. Com isso, buscamos resposta a ultima
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questdo formulada: Que possibilidades e que limites os géneros diario intimo ou pessoal e
abaixo-assinado geram para promover uma atividade de linguagem consciente, intencional e
autorregulada?

Por fim, nas “Considerac¢des finais”, efetuamos um balango dos resultados, apontamos
os limites e as dificuldades enfrentadas no curso da pesquisa e elaboramos apontamentos que
desafiem novas investigacOes e debates sobre o tema.
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CAPITULO | - DIALOGO COM AS OBJETIVACOES HISTORICAS DA
HUMANIDADE

O homem néo nasce dotado das aquisi¢Bes histdricas
da humanidade. Resultando estas do desenvolvimento
das geragdes humanas, ndo sdo incorporadas nem nele,
nem nas suas disposicBes naturais, mas no mundo que
os rodeia, nas grandes obras da cultura humana. S6
apropriando-se delas ao longo da vida ele adquire as
propriedades e faculdades verdadeiramente humanas.
Este processo coloca-o, por assim dizer, aos ombros
das geragBes anteriores e eleva-o muito acima do
mundo animal. (LEONTIEV, O homem e a cultura.)

Esta secdo procura atender a uma demanda complexa que envolve apresentar 0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa, divididos em duas partes. A primeira expde
as orientacOes tedrico-metodoldgicas da pesquisa, com explanacdo das bases epistemoldgicas
do ISD e sua articulagdo com o método do materialismo historico-dialético, o conceito de
dialogia e a filosofia da praxis. A segunda trata do desenvolvimento humano & luz das
contribuicbes da Psicologia Histérico-Cultural, com destaque para a relacdo entre

aprendizagem e desenvolvimento e a formacao de conceitos.

Figura 1 - Organizacdo da se¢do “Dialogo com as objetivacdes historicas da humanidade”

DIALOGO COM OBJETIVAGCOES HISTORICAS DA HUMANIDADE

1. A genealogia de uma 2. As contribuigdes da
ciéncia do humano Psicologia Histérico-Cultural

2.1 0 processo de desenvolvimento do
1.1 Materialismo histérico-dialético - psiquismo humano

1.2 Dialogia 2.2 Arelacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento

1.3 Praxis
2.3 A formacgao de conceitos e a escrita

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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1. A genealogia de uma ciéncia do humano

A palavra “genealogia”, derivada do grego “genea”, remete ao estudo das “relacGes de
conexdo e derivagdo que se estabelece entre os testemunhos de uma tradigdo”.
(RONCAGLIA, 1975, apud DICIONARIO de Termos Linguisticos, 1992). Entender a
genealogia de uma teoria envolve apropriar-se dos conceitos que a constituem, dialogando,
desse modo, com o que foi desenvolvido e sistematizado historicamente pela humanidade.
Parece-nos essencial expor, brevemente, os conceitos que, uma vez apropriados pelo ISD,
levaram a esta nova sintese: a linguagem e, mais especificamente, o género textual como
manifestacdo mais desenvolvida das interacGes humanas e o processo pelo qual a apropriacéo
da escrita, por meio da organizacdo do ensino, torna-se um elemento responsavel pelo
desenvolvimento humano, por esta razéo, uma ciéncia do humano.

Esta pesquisa inscreve-se no quadro teodrico-metodoldgico do Interacionismo
Sociodiscursivo (doravante chamado de ISD), corrente ligada ao interacionismo social,
definido por Jean-Paul Bronckart como uma posigdo epistemologica geral que “tém em
comum o fato de aderir a tese de que as propriedades especificas das condutas humanas sdo
resultado de um processo historico de socializacdo, possibilitado especialmente pela
emergéncia e pelo surgimento de instrumentos semioticos” (2003, p. 21). Orienta o ISD a tese
basilar de que “a acdo constitui resultado da apropriacdo, pelo organismo humano, das
propriedades da atividade social mediada pela linguagem” (BRONCKART, 2009, p. 42, grifo
do autor).

Das influéncias filoséficas do interacionismo social, trés orientacGes sdo destacadas
por Bronckart (2006-a, 2006-b). A primeira é a concep¢do monista formulada por Spinoza®
que leva o ISD a rejeitar uma visao dicotdmica ou segmentada das ciéncias sociais € humana,
razdo pela qual “ndo é uma corrente propriamente linguistica, nem uma corrente psicologica
ou sociologica; ele quer ser uma corrente da ciéncia do humano” (BRONCKART, 2006-a, p.
10, grifo do autor). A segunda é o carater materialista historico e dialético, advindo dos
estudos de Marx e Engels reinterpretados por Vigotski, que possibilitaram como caminho
central de analise “demonstrar como o social se transforma em ideacional e como,

subsequentemente, 0 ideacional interage com o social.” (BRONCKART, 2006-a, p. 33). A

3 Bronckart discorre sobre o conceito de Natura naturans, formulado por Spinoza, como uma matéria natural que
inclui a extensdo (substancia) e o pensamento: “ideias e corpos sdo dois aspectos paralelos de uma substéncia
unica” (2006-a, p. 30).
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terceira alude a uma posicdo logocéntrica, identificada em Saussure e Vigotski, que se
materializa na especificidade de o ISD postular o problema da linguagem como central e
decisivo para a constituicdo do pensamento: as praticas linguageiras situadas (textos) sao
reconhecidas como instrumentos de desenvolvimento humano tanto em relacdo aos saberes e
conhecimentos quanto as capacidades de agir e da identidade das pessoas (BRONCKART,
2006-a).

A obra “Atividade de linguagem, textos e discursos” (BRONCKART, 2009) é
considerada um marco do ISD no Brasil, ao expor suas bases epistemologicas, articulando trés
campos: a Psicologia, a Linguistica e a Sociologia. Na Psicologia, a teoria da atividade de
Leontiev e a Psicologia Histérico-Cultural de Vigotski; na Linguistica, a teoria de Saussure
sobre 0s signos e 0s conceitos de géneros discursivos e dialogia, respectivamente, de Bakhtin
e Volochinov; na Sociologia, a teoria dos mundos representados e da acdo comunicativa de
Habermas e as formacodes discursivas de Foucault sdo algumas das referéncias centrais do
ISD.

N&o € intuito desta pesquisa esmiucar tais influéncias, até porque faltar-nos-ia tempo e
conhecimento suficientes para isso, porém, interessa-nos colocar em relevo a sintese de
conhecimentos historicamente produzidos feita pelo ISD que, como movimento, teoria e
método de andlise de textos e de ensino, orienta-se para uma atividade humana especifica: a
producdo de linguagem materializada em textos.

O ISD estabelece, para o estudo do texto, a sintese de abordagens que envolvem, entre
outras influéncias, o materialismo historico-dialético (MARX; ENGELS, 1980; 1998; 2008),
a teoria Historico-Cultural oriunda dos estudos de Vigotski (1991; 2000; 2017) e a teoria da
Enunciacdo e dos Géneros do discurso de Bakhtin (2003) Volochinov (2006). Nesta secdo,
delineamos brevemente como as nocdes do materialismo histérico-dialético, de praxis e
dialogia contribuem para a orientacdo tedrica e metodologica desta pesquisa e, em seguida,
dedicamos uma aten¢do maior a questdo do desenvolvimento humano segundo a perspectiva
da Psicologia Histérico-Cultural, sobretudo no que tange a relacdo entre aprendizagem,

desenvolvimento e formacéo de conceitos cientificos.

1.1 Materialismo historico-dialético

Como um dos pressupostos fundamentais do ISD é seu carater materialista, historico
e dialético (BRONCKART, 2006-b, p. 10-11), fundamentos que também plasmam nossa
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pesquisa, tecemos, a seguir, algumas consideragdes sobre os desdobramentos dessa afirmacao
na linguagem, objeto central de nossa analise.

De acordo com o materialismo histérico-dialético, a singularidade humana ndo é
biologicamente produzida, mas € uma sintese complexa da universalidade que se concretiza,
social e historicamente, na atividade humana, por meio de uma universalidade que se expressa
na singularidade e de uma singularidade que se reflete na universalidade, por meio da
particularidade das mediac@es sociais (OLIVEIRA, 2005, p. 26). Assim, é a dialética entre o
universal (o género humano) e o singular (o individuo), mediados pela particularidade das
relagdes sociais, que enseja a emergéncia e o progresso do homem.

Seguindo essa orientacdo teorica, o individuo apropria-se da realidade material
(empirica, objetiva) por meio de subjetivacdes que, diante das demandas surgidas, sdo
objetivadas em producfes materiais ou simbolicas. No &mbito de nosso trabalho, este ir e vir
envolve, na dialética entre pensar e expressar-se, as representacdes formadas pela apropriacdo
das experiéncias do mundo objetivo e social e a objetivacdo dessas representagdes por meio
de sua semiotizacdo em textos empiricos.

Conforme salienta Oliveira (2005), a dialética singular-particular-universal é essencial
para se entender como a universalidade, social e historicamente produzida, concretiza-se na
singularidade humana, por meio da particularidade das mediac¢des sociais, sempre sujeitas a
uma dindmica multifacetada. Esse transcurso pode ser notado quando a relacdo entre o
individuo (singular) e o género humano (universal) se concretiza por meio da relacdo que o
individuo tem com a sociedade (particular) (OLIVEIRA, 2005, p. 29). Ou ainda, quando a
relacdo entre o individuo (singular) e as multiplas possibilidades de géneros textuais presentes
no construto sdcio-histérico da humanidade (universal) se concretiza em uma circunstancia
especifica de producdo textual (particular).

O materialismo historico-dialético considera que as experiéncias oriundas das relages
e condigdes concretas de vida, ao serem mediadas por elaboracfes psicologicas, transmutam-
se em um concreto pensado que oferece ao individuo condicOes de autorregular suas acdes,
agir de modo autdbnomo e fazer escolhas. Em sua elaboracéo tedrica acerca da ascensdo do
concreto a elaboracdo mental, Marx (2008) pontua que todo conhecimento parte de condicdes
reais e concretas, a principio caoticas, ou sincréticas, que, por meio de uma determinacéo
mais precisa, chega analiticamente a conceitos, ou seja, a abstragdes mais refinadas. Neste
ponto, inicia-se um retorno a situagcdo concreta, mas, desta vez, ndo como mera representacdo
caotica de um todo, e sim como uma totalidade de muitas determinagfes e relagbes, uma

sintese representativa de um concreto pensado.
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Por esta razdo, o materialismo historico-dialético constitui um método de anélise da
realidade social que orienta a elaboracdo dos conceitos de préaxis, dialogia e desenvolvimento
humano, este entendido na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural.

O ponto de partida da analise de ordem materialista é o fato de a infraestrutura
social advir das relagBes materiais concretas existentes nos meios de producio material. E
alicercado nessas relagfes (sociais e econdmicas) que se constroem as representacoes
simbolicas e ideologicas existentes no ambito da superestrutura. Desse modo, é nas
interacdes sociais concretas (empiricas) que se buscam respostas para tudo o que € produzido
pelo género humano, deixando de lado entendimentos metafisicos ou teleoldgicos de um ser
determinado por “ideias inatas” ou “imperativos espirituais”. A concep¢do de lingua, por
exemplo, ndo serd entendida nem de um ponto de vista metafisico (segundo uma concepcao
idealista) nem tampouco de um ponto de vista cientificista (segundo uma concepgédo
objetivista), mas s6 pode ser considerada como produto de relagcdes concretas existentes na
arena de lutas da vida social.

Outro aspecto sensivel a teoria é a compreensdo do teor dialético desse materialismo:
trata-se do fator responsavel pela transformacdo e pelo desenvolvimento do género humano
por meio de um constante movimento de contradicdes (permeado por continuidades e
rupturas, avangos e retrocessos). Seu teor movente pressupde que esses 0postos se
interpenetrem e, assim, tendam a sintese das mdltiplas determinaces existentes. Se as
relacBes sociais empiricas tencionam para a construcdo de representacdes sociossubjetivas e
simbolicas; estas, por sua vez, também impelem um movimento sobre a realidade, um ir e vir
que gera o desenvolvimento humano. N&o se trata, portanto, de uma visdo dicotdmica ou
excludente, mas de um movimento de oposi¢des que tendem a uma sintese que leve a sua
superacdo por incorporacdo. A titulo de ilustracdo: ao considerarmos a fala como oposta ao
siléncio, estamos na esfera da ldgica formal, dualista e excludente; quando passamos a
considerar o siléncio parte do que se fala e a fala parte do que se silencia, ingressamos no rico,
controverso e movel universo da logica dialética.

Também é cara para nds a historicidade dos processos, uma vez que qualquer
singularidade humana (como um texto produzido pelo individuo) dialoga com a totalidade do
género humano: a mediacdo entre o universal (o construto cultural da humanidade) e o
singular (oriundo do que o sujeito produz) revela sua particularidade naquele contexto de
producdo especifico. Nesse sentido, ndo se pode pretender nem a construcdo de uma histéria
“total” que desconsidere a singularidade do que se produz e deixe de fincar suas bases no

materialismo; nem se pode reduzir a analise as especificidades de uma producéo singular, sem
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estabelecer um didlogo com a universalidade humana, sob pena de incorrer no erro de uma
analise a-historica.

Essas consideracdes sobre o metodo implicardo trés importantes pressupostos. O
primeiro é que o texto serd entendido do ponto de vista dialético, como sintese de um
movimento de continuidades e rupturas, de avangos e crises, decorrentes de um movimento
que tende a gerar uma transformacdo qualitativa oriunda de varias pequenas transformacdes.
Nesse pressuposto, apoiaremos a analise do processo de desenvolvimento das capacidades
de linguagem que € objeto desta pesquisa. O segundo € que o texto € entendido numa
perspectiva materialista, como semiotizacdo de uma série de representacfes produzidas a
partir de relacdes entre a realidade empirica (as relagdes sociais) e sua simbolizacao (por meio
da linguagem). Nesse pressuposto, assentaremos a andlise do texto como um edificio,
analisando as camadas da arquitetura textual. O terceiro é que o texto é entendido como
uma producdo historica particular que medeia a relacéo entre sua singularidade e a totalidade
(ou universalidade) do que foi historicamente produzido pela humanidade. E dessa mediacio
gue extrairemos a no¢do de género e 0 agir comunicativo dos sujeitos.

A cada etapa da pesquisa, procuramos reafirmar o movimento, as contradicdes
constitutivas e a historicidade dos processos envolvidos. Na abordagem de Marx e Engels
(1998) acerca do método materialista historico-dialético, os conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade em sua vivéncia social constituem o substrato sobre o qual
ocorre o desenvolvimento humano, produto das apropriacdes mediadas por instrumentos
materiais e imateriais. Desse modo, todo o conhecimento conecta-se com aquilo que a
humanidade produziu ao longo de sua histdria e, assim, incorpora-o e supera-o segundo as

demandas do contexto em que se inscreve.

O individuo é um ente social. Sua manifestacdo vital [...] € uma exteriorizacdo e
manifestacdo da vida social. A vida individual e a vida genérica do homem ndo sdo
distintas [...] O homem manifesta sua vida social real no pensamento como
consciéncia genérica do mesmo modo que, ao contréario, o ser genérico se afirma
como consciéncia genérica e é, para si, em sua generalidade, como um ente
pensante. [...] Pensar e ser, portanto, ainda que diferenciados, sdo ao mesmo tempo,
conjuntamente, uma unidade. (MARX; ENGELS, 1980, p. 108. Nossa tradugo.)

Nessa esteira, partimos do pressuposto de que, assim como na natureza, a vida social
ancora-se num constante movimento dialético, historicamente situado, cuja singularidade se
reflete de modo universal. Assim, as relagdes e interdependéncias entre os fendmenos bem

como 0s nexos, as relacdes e as contradi¢fes advindos da realidade devem também nortear a

construcdo do pensamento.
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A dialética dos conceitos e categorias consiste em que todos eles no conjunto e cada
um em particular reflitam, revelem, fixem as rela¢des, a interdependéncia entre os
fenémenos sem o qual ndo poderiam compreender nada da realidade. Nisso reside a
esséncia dos conceitos e categorias e isso 0s converte em pontos de apoio para o
conhecimento. (ROSENTAL e STRAKS, 1960, p. 36. Nossa traducao)

Dentro da perspectiva dialética, o conhecimento cientifico configura-se como uma
passagem do singular ao universal, sem que se excluam: o universal est no singular e vice-
versa (ROSENTAL; STRAKS, 1960, p. 2). Neste mesmo sentido, parte-se do concreto
imediato e sincrético ao concreto pensado, produto da elaboracgéo refinada pela mediacéo das
representacdes mentais que conduz a uma sintese de multiplas determinacdes. E nesse sentido

que Marx elabora sua definicdo:

O concreto € concreto porque é a sintese de maltiplas determinacdes e, por isso, é a
unidade do diverso. Aparece no pensamento como processo da sintese, como
resultado, e ndo como ponto de partida, embora seja 0 verdadeiro ponto de partida,
e, portanto, também, o ponto de partida da intuicdo e da representacdo. (MARX,
2008, p. 258-259)

Desse modo, a analise sistematica de um objeto (a escrita, no caso deste trabalho) deve
considera-lo tanto em sua materialidade quanto em sua abstracdo, tanto em sua
singularidade quanto em sua universalidade. E neste carater dialético que reside a grande
contribuicdo do método marxista para o pensamento cientifico. Pautados nesta compreenséo,
parece-nos imperativa a tarefa de compreender as relagdes entre tais condi¢des histdricas e o
desenvolvimento do sujeito, o que, para nds, envolve considerar a particularidade do nexo
entre o ensino da escrita e o texto efetivamente produzido pelo aluno, visto nesta perspectiva

ndo como produto, mas como uma sintese de multiplas determinagdes.

1.2 Dialogia

A interferéncia do estatuto dialogico das produgdes textuais constitui outro aspecto
salutar para esta pesquisa, uma vez que se vincula ao carater histérico e dialético da
abordagem. Toda atividade de comunicacdo pressupde, no fio historico, um dialogo com
aquilo que a precedeu e com aquilo que a sucedera e, nessa esteira, opde aquele que produz a

outras vozes, a outros discursos a que responde. Essa atitude responsiva, ja salientada por
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Volochinov (2006) 4, ao ser usada como parte do método, delineara as escolhas de algumas
categorias para a analise dos textos empiricos que constituem corpus desta pesquisa.

Bakhtin (2003) milita em favor de um dialogismo constitutivo do enunciado, uma
cadeia ininterrupta de comunicagdo, passivel de provocar uma resposta, ja que se “se dirige a
alguém, é suscitada por alguma coisa, tem algum objetivo, ou seja, € um elo real na cadeia da
comunicagdo discursiva em determinado campo da atividade humana ou da vida”
(BAKHTIN, 2003, p. 288).

Longe de ser parte de um sistema objetivamente programado, mera representacdo do
real ou etapa intermediéria entre o exterior (mundo) e o interior (pensamento), a linguagem
constitui-se nas interacdes humanas como instrumento que, a0 mediar as a¢cdes humanas e seu
objeto, é capaz de transformar o proprio sujeito e sua atividade. Ao elucidar esse processo, na
perspectiva do interacionismo social, Schneuwly (2004-a, p. 21) afirma que o instrumento é
“o lugar privilegiado da transformagdo dos comportamentos: explorar suas possibilidades,
enriquecé-las, transforméa-las sdo também maneiras de transformar a atividade que esta ligada
a sua utilizagao”.

E com base no movimento da infraestrutura das relaces sociais (e das formas de
comunicacdo e interacdo no curso dessas relagdes) que os atos de fala evoluem e, assim,
modificam as estruturas da lingua (localizadas na superestrutura).

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da interacdo verbal,
realizada através da enunciagdo ou das enunciagdes. A interacdo verbal constitui,

assim, a realidade fundamental da lingua. (VOLOCHINOV, 2006, p. 127. Grifo
Nosso)

Segundo a abordagem seguida pelo ISD, o texto sempre responde a algo, dialoga com
outras vozes para refletir ou refratar discursos. Nessa esteira, as interagdes sociais
(infraestrutura) modelam as representacdes linguisticas (superestruturas) que, na dialética de
permanente tensdo e mudanca, também se refletem ou refratam nas relagbes sociais. No
trabalho de producéo textual que ancora esta pesquisa, a alteracdo do contexto de producgéo
implica para o produtor do texto uma serie de mudancas decorrentes, sobretudo, das vozes
com quem dialoga direta ou indiretamente na produgdo de seu texto, razdo pela qual a

presenca do viés dialogico € imprescindivel para pontuar as adaptagdes feitas no texto.

4 Na edicdo de “Marxismo e filosofia da linguagem™ (2006) que utilizamos nesta pesquisa consta Bakhtin como
um dos autores desta obra, mas, como as novas edicdes atribuem a autoria apenas a Volochinov, optamos por
manter o nome deste autor.
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1.3 Praxis

A producdo da préxis também &, para nés, um principio orientador. Fruto de uma
elaboracdo que percorre a historia da filosofia, o termo “prdxis” diferencia-se da ideia de
“pratica” por ser produto de uma atividade consciente e objetiva que ndo se reduz a um
carater utilitario, razéo pela qual sua filosofia ndo se volta apenas a interpretacdo do mundo,
mas corresponde ao curso e a materializacdo dessa transformacgdo (Sanchez Vazquez, 2007, p.
28). Por essa razdo, é na andlise marxista que encontramos sua centralidade como critério de
validacao do conhecimento.

Ao escrever sobre as teses de Feuerbach, Marx e Engels (1998) militam em favor de
uma concepgéo de conhecimento transformadora que proporciona a interpretacao da realidade
em movimento, capaz de captar o percurso da teoria a pratica e vice-versa (MORAES, 2012,
p. 64). Quando esse percurso, que tem como ponto de partida o empirico, passa pela
abstracdo, sujeita a elaboracdo teorica, e retorna ao plano concreto de modo pensado e
sistematizado, é que se encontra a possibilidade da praxis. Desse modo, a praxis permite ndo
s6 acompanhar o movimento, como também provoca a transformacdo qualitativa a que
almejamos.

Gramsci (op cit. SANCHEZ VAZQUEZ, 2007, p. 58) alcara a praxis a categoria
central para designar a acdo transformadora do homem exatamente por sintetizar trés aspectos
centrais: o fato de ser imanente as relagdes de contradicdo entre 0 homem e a realidade
material; o fato de possuir historicidade, sujeita a um constante devir; o fato de ser humanista,

visto voltar-se a autoproducdo do proprio homem.

Hoje, mais do que nunca, 0s homens precisam esclarecer teoricamente sua préatica
social e regular conscientemente suas agcBes como sujeitos da histéria. E para que
essas acOes se revistam de um caréter criador, necessitam também - hoje mais do
que nunca - de uma elevada consciéncia das possibilidades objetivas e subjetivas do
homem como ser pratico, ou seja, uma verdadeira consciéncia da préaxis.
(SANCHEZ VAZQUEZ, 2007, p. 57).

A opgéo que fizemos por uma pesquisa de intervengdo fornece-nos a base sobre a qual
pretendemos produzir a praxis, uma vez que articula, dialeticamente, a experiéncia imediata
como docente que, mediada pelo trabalho de pesquisa, pode levar a uma nova sintese,
potencialmente transformadora da prépria acdo docente. Além disso, a organizacdo do ensino
voltado a producéo textual pretende que o produtor do texto se aproprie de uma consciéncia
objetiva e subjetiva das possibilidades de sua agdo como sujeito histérico de modo que

desenvolva a consciéncia da praxis. Parafraseando a tese onze de Marx e Engels (1998), nesse
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sentido, nossa pretensdo como pesquisadores e professores ndo € apenas interpretar, mas

transformar a realidade.

2. As contribuic6es da Psicologia Historico-Cultural

Na esteira dos principios do materialismo historico-dialético, a Psicologia Historico-
Cultural, area de estudo desenvolvida por pesquisadores como Vigostki e Leontiev, trouxe
uma inestimavel contribuicdo a investigacdo do psiquismo humano ao reconhecer sua génese
pautada em aspectos ndo sO naturais, mas também sociais. 1sso porque pressupdem o
desenvolvimento vinculado “a unidade contraditoria entre as dimensOes naturais e sociais,
entre produto e processo, entre objetividade e subjetividade etc., que faz da vida humana um
continuo processo de formagao e transformacao” (MARTINS, 2011, p. 8).

Embora nosso trabalho se situe na area da linguagem, esta modesta imersdo sobre
alguns conceitos da Psicologia Histérico-Cultural interessa-nos a medida que um dos
fundamentos de nossa abordagem pressupde a concepcao de desenvolvimento humano ligada
a natureza social do psiquismo humano. Nossa exposicdo estd organizada em torno de trés
propositos. O primeiro € sintetizar como a Psicologia Historico-Cultural entende o processo
de desenvolvimento do psiquismo humano a partir dos conceitos de atividade, mediacéo,
instrumentos e signos. O segundo é discorrer, amparados nos estudos de Vigotski (1991,
2009) e de alguns de seus intérpretes (MARTINS, 2001, 2016; FRIEDRICH, 2012;
SCHNEUWLY, 1989-a, 1989-b, 1994, 2004-a-b), sobre o que se entende por
desenvolvimento humano e qual a relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento. E o
terceiro é eshocar como se da a formacao de conceitos (espontaneos e cientificos) e qual sua

relacdo tanto com a educacdo escolar quanto com a escrita.

2.1 O processo de desenvolvimento do psiquismo humano

Uma das peculiaridades da Psicologia Historico-Cultural é a investigacdo dos aspectos
que diferenciam o psiquismo humano, considerando o papel determinante da cultura
historicamente sistematizada pelo trabalho humano na transformacéo do ser biologico em ser
social. Para entender como isso se processa, faremos uma breve incursdo nos estudos de
Leontiev (1978, 1983) e Vigotski (1991 e 2009) para apresentar os aspectos sdcio-historicos
e afetivo-cognitivos envolvidos no desenvolvimento do psiquismo humano e, em seguida,

elaborar uma sintese da complexa dinamica que requalifica as fun¢des psiquicas humanas.
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Leontiev (1978), ao detalhar o curso evolutivo que diferenciou a espécie humana,
coloca em evidéncia a progressiva complexificagdo como resultado da necessidade de
adaptacdo do organismo ao meio, algo que possibilitou, por exemplo, a diferenciacdo do
sistema nervoso elementar e dos 6rgdos dos sentidos, bem como novas operacdes para
responder a novas necessidades, cada vez mais complexas. Entretanto, o autor destaca como
principal fator que distingue o desenvolvimento do psiquismo de homens e animais as leis que
governam este processo: no caso do animal, as leis biologicas; no caso do homem, as leis
socio-histdéricas. Uma vez submetido a essas leis, 0 ser organico emerge como ser social.
Desse modo, as raizes do desenvolvimento humano ultrapassam questdes fisioldgicas e
constituem-se também a experiéncia sociocultural.

Para além dos instintos e das atracGes inatas, a atividade humana é motivada por
necessidades advindas de problemas que se voltam a objetivos a serem alcancados. E com o
auxilio dos problemas propostos, das necessidades emergentes, dos objetivos colocados que 0
meio social circundante motiva o sujeito a agir. Contudo, recorrendo a Marx (1988), Leontiev
(1978, 1983) lembra que, na direcdo da resolucdo das tarefas necessarias para atingir esse
objetivo, os sujeitos utilizam instrumentos como mediadores culturais. Ao potencializarem
a acdo humana (para que ndo dependa exclusivamente da natureza) e atenderem a uma
necessidade (serem dotados de um valor de uso), os instrumentos inserem-se na cultura
como objeto social, estabelecendo a mediacéo entre o sujeito e 0 objeto, por isso falam em
atividade humana mediada.

Os autores da Psicologia Histérico-Cultural, ao se debrucarem sobre o papel do
“instrumento” no desenvolvimento do psiquismo humano, destacam que os seres humanos
recorrem tanto a instrumentos fisicos (como as ferramentas de trabalho) quanto psicolégicos
(os signos em geral) para produzir e se relacionar com o mundo. Vigotski (1991) explica que
a invencdo e o uso de signos como meios auxiliares para resolver certos problemas no campo
da atividade psicologica (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher, etc.) assemelha-se ao
uso de instrumentos no trabalho. Enquanto o instrumento é orientado externamente para
produzir mudancgas sobre o objeto da atividade, 0s signos “sao orientados internamente para o
controle do proprio individuo” (Vigotski, 1991, p. 40).

Diferente do que ocorre com as ferramentas de trabalho, “o objeto do instrumento
psicologico ndo esta no mundo exterior, mas na atividade psiquica do sujeito, sendo este
instrumento um modo de influéncia do sujeito sobre si mesmo, um meio de autorregulacéo ou
de autocontrole.” (FRIEDRICH, 2012, p. 57). Ao reestruturarem o sistema psicoldgico, esses

instrumentos exercem uma funcéo reversa, capaz de transformar o comportamento interno do
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sujeito. Com eles, as agdes passam a ser autorreguladas e novos processos psicologicos,
qualitativamente superiores, sdo gerados. Friedrich (2012) destaca que € o instrumento
psicolégico, na perspectiva vigotskiana, que possibilita o surgimento de fungdes psiquicas
superiores, uma vez que estas se constituem como fendmenos psiquicos mediatizados, ou seja,

estabelecem um vinculo indireto ou mediatizado entre homem e objeto.

As funcdes elementares tém como caracteristica fundamental o fato de serem total e
diretamente determinadas pela estimulacdo ambiental. No caso das funcgdes
superiores, a caracteristica essencial é a estimulacdo autogerada, isto é, a criacdo e o
uso de estimulos artificiais que se tornam a causa imediata do comportamento.[...]
Na medida em que esse estimulo auxiliar possui a funcdo especifica de acao reversa,
ele confere & operacdo psicoldgica formas qualitativamente novas e superiores,
permitindo aos seres humanos, com o auxilio de estimulos extrinsecos, controlar o
seu proprio comportamento. O uso de signos conduz os seres humanos a uma
estrutura especifica de comportamento que se destaca do desenvolvimento
bioldgico e cria novas formas de processos psicoldgicos enraizados na cultura.
(VIGOTSKI, 1991, p. 29-30, grifo nosso)

Seguindo o raciocinio vigotskiano, entre os mediadores culturais, a linguagem
possibilita a apropriacdo das ideias, técnicas, aptidGes e conhecimentos construidos como
testemunho do desenvolvimento da humanidade, cristalizada em produtos materiais,
intelectuais ou ideais, conectando o sujeito ao conhecimento e possibilitando ao homem
adquirir novas aptiddes, ampliar suas fungdes psiquicas e, assim, desenvolver a si mesmo. O
trabalho e a linguagem possibilitaram aos seres humanos tanto a complexificacdo do sistema
nervoso central quanto a producdo da sua consciéncia, entendida como uma imagem psiquica
(subjetiva) advinda da atividade (experiéncia objetiva), como uma sintese entre matéria e
ideia, um reflexo da realidade. Com isso, a atividade externa, lugar das interacdes sociais,
propicia o desenvolvimento psiquico, transformando o modo de pensar e produzindo a
consciéncia, com intencionalidade, organizacao e sistematizacao.

A atividade entra necessariamente em contato pratico com os objetos praticos que
resistem ao homem, os quais a rechacam, a modificam ou enriquecem. Em outras
palavras, é na atividade exterior que se opera a abertura do circulo dos processos

psiquicos internos como saindo ao encontro do mundo objetivo material que irrompe
impiedosamente esse circulo. (LEONTIEV, 1983, p. 74, nossa traducéo).

Todavia, para que a atividade ocorra, € precipuo gque a necessidade seja sentida e
encontre um objeto que a satisfaca de modo a impulsionar o sujeito buscar meios e fins que
orientem suas acOes. A atividade resulta, portanto, da sintese entre aspectos cognitivos e
afetivos, entre necessidades e sensacfes que motivam o sujeito a agir de certa forma. Essa

consciéncia é capaz de afetar o individuo e dirigir o modo como a atividade se desenvolve. E
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em razdo de o ser humano se constituir como uma unidade afetivo-cognitiva, que se

estabelece o vinculo entre consciéncia e atividade humana.

[...] é pela consciéncia que a mobilizacdo do reflexo psiquico da realidade,
elaborado por meio do sistema interfuncional exigido — e formado — pela
atividade humana, toma forma ao sujeito. E pela qualidade consciente do psiquismo
que a imagem subjetiva da realidade objetiva se concretiza em motivos e objetivos
da atividade, bem como em significados sociais e sentidos pessoais conferidos a
atividade, uma vez que a qualidade desse reflexo (do real, dos objetos) implica na
qualidade da atividade orientada pelo objeto refletido. [...] a unidade afetivo-
cognitiva concatena atividade e consciéncia numa relacéo essencial de constitui¢do
do sujeito em meio ao seu desenvolvimento; por isso, somente com O
destrinchamento e a devida conexdo entre 0os componentes da consciéncia (contetido
sensivel, significado social e sentido pessoal) e a estrutura da atividade
(necessidades, motivos e finalidades) € que se pode chegar & determinagéo afetivo-
cognitiva que constitui os processos psiquicos humanos. (MONTEIRO, 2015, p.
139.Grifos nossos.)

Além disso, dois outros aspectos relevantes ligam-se a esses mediadores: o seu
cardter social e histérico. Ao carregar tracos da criacdo humana e fixar operacGes
historicamente elaboradas, esses instrumentos orientam-se para uma complexidade cada vez

maior que ndo s6 conecta o individuo a humanidade, mas também o leva a sua superacao.

O homem ndo nasce dotado das aquisi¢Oes histdricas da humanidade. Resultando
estas do desenvolvimento das geragdes humanas, ndo sdo incorporadas nem nele,
nem nas suas disposi¢fes naturais, mas no mundo que os rodeia, nas grandes obras
da cultura humana. S6 apropriando-se delas ao longo da vida ele adquire as
propriedades e faculdades verdadeiramente humanas. Este processo coloca-o, por
assim dizer, aos ombros das geracdes anteriores e eleva-o muito acima do mundo
animal. (LEONTIEV, 1978, p. 283-284)

Ao ser posto em atividade, o individuo apropria-se do processo ou dos esquemas de
utilizacdo, oferecendo ao sujeito um protagonismo criador e intencional. E quando o
psiquismo elementar (involuntario e instintivo) requalifica-se em um superior (intencional e
mediado) que se constitui, de fato, a capacidade de agir do sujeito. Leontiev pde em relevo a
conexdo entre a atividade humana e a producao cultural deste:

Pela sua atividade, os homens ndo fazem sendo adaptar-se a natureza. Eles
modificam-na em funcdo do desenvolvimento de suas atividades. Criam os objetos
que deveriam satisfazer as suas necessidades e igualmente os meios de producédo
desses objetos, dos instrumentos as maquinas mais complexas. Constroem
habitacfes, produzem as suas roupas e outros bens materiais. Os progressos
realizados na producdo de bens materiais sdo acompanhados pelo desenvolvimento

da cultura dos homens; o seu conhecimento do mundo circundante e deles mesmos
enriquece-se, desenvolvem-se a ciéncia e a arte. (LEONTIEV, 1978, p. 265)

No estudo experimental com criangas, Vigotski (2009) observou, no cruzamento entre

pensamento e linguagem, uma importante mudanca funcional na linguagem: de descarga
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emocional (pessoal) passa a se voltar ao convivio com os pares (social), organizada e
planejada para agir sobre o outro. Quando se trata da relacdo entre pensamento e linguagem,
relacionado a outros aspectos da consciéncia, Vigotski (2009, p. 16) também coloca em
evidéncia, além do aspecto social, a relacdo entre o intelecto e o afeto. Segundo ele, ndo €
possivel compreender as causas do pensamento ao se cindirem os aspectos volitivos e 0s
afetivos da vida psiquica, uma vez que é nesta jungdo que se encontram as motivacoes, 0S
interesses, a forca viva que movimenta o pensamento humano.
[...] existe um sistema semantico dinamico que representa a unidade dos processos
afetivos e intelectuais que, em toda ideia existe, em forma elaborada, uma relacéo
afetiva do homem com a realidade representada nessa ideia. Ela permite revelar o
movimento direto que vai da necessidade e das motivagdes do homem a um
determinado sentido do seu pensamento, e 0 movimento inverso da dindmica do

pensamento a dindmica do comportamento e a atividade concreta do individuo.
(VIGOTSKI, 2009, p. 17).

Em sintese, os estudos da Psicologia Historico-Cultural possibilitam, de um lado,
considerar o desenvolvimento humano como produto da apropriacdo de elementos da cultura
gue modificam progressivamente ndo s6 a natureza, mas o préprio homem, complexificando
seu desenvolvimento. De outro, a mediagdo do signo é apontada como crucial a medida que
articula o pensamento, a linguagem, a comunicacao e o afeto.

Mas como se processam as mudancas que levam a requalificacdo das funcdes
psicoldgicas na direcdo daquelas mais desenvolvidas? Para a Psicologia Histérico-Cultural,
as fungdes psicoldgicas elementares — a sensacado (reflexo parcial de um objeto), a percepcao
(uma imagem unificada do objeto ou fendmeno), a atencéo (a focalizagcdo de um aspecto) e a
memoria (a evocacdo de uma imagem mnemonica) — sdo requalificadas pelo pensamento e
pela linguagem quando mediadas por signos. Quando a imagem se torna um signo,
transforma os objetos e os fendmenos em ideias, em abstracdes, em representacdes subjetivas
de realidades objetivas (MARTINS, 2011), sujeitas a seu controle e regulacdo, a sua vontade e
intencionalidade. Essa dindmica, entretanto, envolve uma relacdo dialética — e ndo dicotbmica
- entre processos cognitivos e afetivos.

Que o objeto afete o sujeito se revela a primeira condi¢do para sua instituicdo como
imagem, a refletir também, além das propriedades objetivas do objeto, as
singularidades da relacdo do sujeito com ele. Eis entdo a impossibilidade de
qualquer relagdo entre sujeito e objeto isentar-se de componentes afetivos. [...] A
unidade afetivo-cognitiva que sustenta a atividade humana demanda, entdo, a
afirmacdo da emogdo como dado inerente ao ato cognitivo e vice-versa, uma vez que
nenhuma emoc¢do ou sentimento e, igualmente, nenhum ato de pensamento, podem

se expressar como “conteudos puros”, isentos um do outro. (MARTINS, 2011, p.
193)
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Seguindo o paradigma vigotskiano, Schneuwly (2004-b, p. 120) relaciona o
desenvolvimento de capacidades humanas a apropriacdo de instrumentos semioticos, visto
que “o fato central do desenvolvimento € a transformacdo dos processos psiquicos pela
apropriagdo desses instrumentos semioticos.” 1SS0 porque 0 sujeito age sobre o mundo ou
sobre si mesmo auxiliado por instrumentos (ferramentas psicoldgicas ou semidticas) que, uma
vez incorporados, transformam seu proprio sistema psiquico.

Recorrendo ao exemplo de uma crianca que, auxiliada por perguntas formuladas pelo
pai, consegue se lembrar de onde deixou um brinquedo perdido, Schneuwly (2004-b) explica
que, se, a principio, ela precisou da orientacdo do adulto, por meio de um poderoso
instrumento semi6tico (as perguntas feitas), para explorar a propria memoria e chegar a
solucdo do problema, uma vez que tenha se apropriado deste instrumento, pode chegar a
solucdo de outros problemas, posteriormente, sem auxilio. Neste caso, pode-se falar que
houve a incorporacdo, ou o desenvolvimento, de uma funcdo superior, um outro tipo de
memoria, mediada por um instrumento semidtico. Logo, a transformacéo do sistema psiquico
que serve de sustentacdo a novas fungdes psiquicas ocorre pela incorporacdo de instrumentos
semioticos socialmente elaborados.

Martins (2011, p. 61) pontua que, embora as fungfes psiquicas superiores constituam
uma unidade material e ideal decorrente da formacéo subjetiva da realidade objetiva, a relacéo
entre estas e aquelas consideradas “inferiores” ndo deve ser vista como dicotdmica. O aspecto
processual do desenvolvimento ja se encontra em curso em todos 0s momentos, razdo pela
qual este ndo pode ser perdido de vista. Em virtude disso, Vigotski dedica-se a uma analise
genética, funcional e estrutural desse processo de desenvolvimento.

[...] a evolug@o do inferior para o superior ndo se d& pelo crescimento quantitativo
dos vinculos, mas de novas formac@es qualitativas; entre outras coisas, a linguagem,
que € um dos momentos fundamentais na construcdo das formas superiores de
atividade intelectual insere-se, ndo por via associativa como uma funcdo que

transcorre paralelamente, mas por via funcional como meio racionalmente utilizado.
(VIGOTSKI, 2009, p. 174)

Com o intuito de destacar a contradicdo — dialética e sistémica - inerente ao conceito
de desenvolvimento formulado por Vigotski, Schneuwly (1994, p. 292) chega a trés
constatacdes. A primeira é que os novos modos de funcionamento psicolégico operam sempre
de maneira diferente devido a necessidade de reorganizacdo das func¢des psicoldgicas ja
existentes que ndo sdo eliminadas, mas transformadas em processos psicoldgicos
diferenciados e mais complexos. A segunda € que os sistemas e fungdes transformam-se de

modo desigual e desproporcional, dando lugar de centralidade a novas fungbes que se
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desenvolvem de um modo distinto. A terceira é que o desenvolvimento ndo é visto como
resultado de uma evolugédo linear, mas de uma revolucdo que possibilita o surgimento de
novas funcgdes psicoldgicas.

Quanto a forca motriz desse processo, Schneuwly (1994) ressalta o carater
autopropulsor do desenvolvimento, visto, na dtica vigotskiana, como produto de uma tenséo
entre o exterior (aspectos historico-culturais ligados, por exemplo, ao modo de vida do sujeito
e a cultura) e o interior, capaz de modificar o funcionamento interno do sujeito. Toda
mudanca no sistema psicoldgico nasce, antes, num processo social. Por essa razédo é

[...] um conceito de desenvolvimento revolucionario e de autopropulsdo [...]
concebida como sendo impulsionada pela luta dos opostos, entre interior e exterior,
sendo o exterior visto como aquele ambiente definido como cultura que transforma e

revoluciona o funcionamento interno. (SCHNEUWLY, 1994, p. 284, Nossa
traducdo.)

Segundo os estudos desenvolvidos por Vigotski (1991, 2017) e o grupo de
pesquisadores que o acompanhou, sdo as relagdes sociais que possibilitam o desenvolvimento
dos mecanismos internos de subjetivacdo. O conhecimento objetivado (no meio externo) deve
ser mediado para que ocorra sua apropriacdo (no meio interno). Isso porque as relagoes
sociais de natureza histérica e cultural (externas) possibilitam um conhecimento
interpsiquico que, por meio das representacbes internas, formam o conhecimento
intrapsiquico.

Todas as fungdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso do
desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas atividades coletivas, nas atividades
sociais, ou seja, como funcdes interpsiquicas; a segunda, nas atividades individuais,

como propriedades internas do pensamento da crianca, ou seja, como fungdes
intrapsiquicas. (VIGOTSKI, 2017, p. 114)

Vigotski (2009) reconhece o processo de desenvolvimento permeado por
transformacdes variaveis, ora convergentes, ora divergentes, nas quais uma série de mudancas
geram, na passagem de atitudes ndo-intencionais a intencionais, uma transformacéo
qualitativa. Para n6s, um aspecto muito relevante desse estudo € a constatacdo de que cada
uma dessas transformacbes altera o comportamento do individuo. Nesse sentido, o
desenvolvimento é percebido dialeticamente na contradicdo, num movimento descontinuo,
permeado por avangos e recuos, por momentos de crise e saltos. E na tensdo entre concreto
(material, visual) e abstrato (conceitual, residual), entre a aparéncia (nomear, formatar) e a
esséncia (a formacao do conceito), entre o sujeito e 0 objeto, que se observam 0s progressos.

Nesses momentos de crise, a aprendizagem reelabora-se e desenvolve-se (VIGOTSKI, 1991).
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Por isso, Vigotski (2009, p. 171) reconhece esses fatores como um momento funcional
“sumamente importante que tornam a reiterar o intercondicionamento, a conexao organica € a
unidade interna entre os momentos do contetdo e da forma no desenvolvimento do
pensamento”. Contudo, quando o meio (as condigdes de vida) ndo oferece condi¢des para

isso, 0 efeito pode ser diferente:

[...] onde o meio ndo cria os problemas correspondentes, ndo apresenta novas
exigéncias, ndo motiva nem estimula com novos objetivos o desenvolvimento do
intelecto, o pensamento do adolescente ndo desenvolve todas as potencialidades que
contém, ndo atinge as formas superiores ou chega a elas com extremo atraso.
(VIGOTSKI, 2009, p. 171)

Schneuwly (1989-b) ressalta que analise de Vigotski parte de um movimento que vai
do exterior para o interior, do que se ouve ao que Se pensa, mas também pressupde o
entendimento do movimento inverso, do pensamento para a palavra. A tese basica vigotskiana
sustenta que o pensamento ndo se exprime na palavra, mas se realiza nela, por isso o estudo
das frases pode permitir distinguir os planos de pensamentos que sdo revelados na palavra.
(SCHNEUWLY, 1989-b, p. 23). Seguindo esta ldgica, Vigotski (2009) ressalva que, embora
o0s aspectos externos (fonéticos) e internos (semanticos) constituam uma unidade, cada um
segue um movimento.

Por esta razdo, Schneuwly (1989-b, p. 24) destaca a importancia de se notar, nos
enunciados verbais, a transicdo de um plano a outro, uma vez que podem trazer a tona a
mudanca na estrutura de significado incorporada a palavra para, assim, revelar a passagem da
da gramatica do pensamento (semantica) a gramatica da palavra (fonética). Schneuwly
explica que o proprio vocdbulo traduzido como “fonético”, em russo significa algo que
“possui a forma de frase” ou “uma sucessdo temporal de elementos”, razdo que o leva a
reforcar o quanto a linearizacdo do pensamento na frase é essencial na passagem do interno
para o externo. Além disso, pde em evidéncia a rica contribuicdo que a compreensdo desses
aspectos internos e externos, semanticos e fonéticos, oferece para a analise, elencando na
tabela a seguir suas particularidades.

Tabela 1 — Aspectos internos e externos do pensamento

Aspectos internos

Aspectos externos

Interno
Semantico
Légica
Psicolégico
Sintaxe dos significados
Gramaética do pensamento
Sintaxe semantica

Externo
Fonético
Gramética
Gramatical
Sintaxe das palavras
Gramaética das palavras
Sintaxe das palavras

Fonte: Schneuwly (1989-b, p. 24. Nossa traducgéo)
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Como o pensamento ndo é composto por palavras isoladas, mas por ideias, é
necessariamente motivado por alguma meta. A linguagem interior € o mecanismo mediador
que regula o pensamento, sendo capaz de gerar “o esbogo de uma situagao a ser atingida, um
esboco que deve ser transformado pela linguagem interna” (SCHNEUWLY, 1989-b, p. 26).
Assim, hd um movimento que se orienta do motivo a formulagdo do pensamento e,

posteriormente, & semiotizacdo na linguagem exterior, apresentado no esquema abaixo:

Figura 2 - As cinco fases do modelo de Vigotski

[ Motivo ] [ Pensamento ] [ Llpgua_gem ] [ Plﬁnq ] Plano fasico
interior semantico ‘

Fonte: Schneuwly (1989-a; 1989-b. Nossa traducdo.)

Interessa-nos esta interpretacdo efetuada por Schneuwly (1989-a) no ambito da
producdo de linguagem escrita. Segundo ele, os motivos emergentes nas interagdes sociais
servem como a base de orientacdo da atividade que permite a transformacdo do carater
condensado e predicativo do pensamento (linguagem interior) numa linguagem exterior, por
meio de um processo de planificacdo (sequéncias textuais organizacdo do conteddo em um
plano textual) e textualizacdo (estratégias de coesdo e segmentacdo que permitem a
linearizagdo deste pensamento) (SCHNEUWLY, 1989-b). Esse movimento de continuidades
e descontinuidades vai da motivacdo a palavra, da gramética do pensamento a gramatica da
palavra e do texto.

Em sintese, podemos vislumbrar que o desenvolvimento envolve dimensdes varias que
abarcam aspectos cognitivos, afetivos, sociais e histéricos. Isso leva-nos a uma conclusao
necessaria: o aprendizado ndo ocorre sendo como resultado de transformacdes, permeadas por
continuidades e descontinuidades, que envolvem motivacdes capazes de afetar o individuo,
interacOes a que tem acesso e, sobretudo, consciéncia sobre as préprias acdes a ponto de lhe
permitir fazer escolhas. Dialeticamente, o desenvolvimento € visto como resultado de um
processo no qual as necessidades externas, oriundas da realidade historico-cultural,

reorganizam as fungdes psicologicas internas, conferindo-lhes uma nova qualidade.
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2.2 A relacao entre aprendizagem e desenvolvimento

Os estudos coordenados por Vigotski (2009) observaram o vinculo entre a
aprendizagem e o desenvolvimento humano como algo complexo e dindmico cuja relacdo
reciproca ndo ocorre de modo simétrico, uma vez que “o processo de desenvolvimento nao
coincide com o de aprendizagem, o processo de desenvolvimento segue o de aprendizagem
[..]” (VIGOTSKI, 2009, p. 116). E, portanto, a aprendizagem decorrente do ensino que

potencializa o desenvolvimento.

[...] aprendizado nédo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento Vvarios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer.
Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das funcBes psicolégicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas. (VIGOTSKI, 1999, p. 60)

Vigotski (2009) rejeita a nocdo de que € preciso esperar o “amadurecimento” da
crianga para ensinar-lhe algo. Para ele, deve-se definir tanto o limiar inferior quanto o
superior de aprendizagem, pois é neste espaco que a aprendizagem seré fecunda. Afinal, s é
possivel ensinar algo que ainda ndo se sabe. “O que a crianga ¢ capaz de fazer hoje em
colaboracédo conseguira fazer amanhd sozinha. Por isso, parece-nos verossimil a ideia de que a
aprendizagem e o desenvolvimento na escola estdo na mesma relagdo entre si que a zona de
desenvolvimento imediato e o nivel de desenvolvimento atual.” (VIGOTSKI, 2009, p. 331)
Isso porque o ensino deve fazer o desenvolvimento avancar, suplantando a lei do menor
esforco que, muitas vezes, prende-se a fraqueza e ndo a forca que o aprendiz possui.
(VIGOTSKI, 20009, p. 33)

Dentro dessa perspectiva, o aprendizado da escrita é visto como um processo,
permeado por avangos e retrocessos, continuidades e rupturas, que depende de momentos de
crise para ser gestado. Desse modo, sdo as pequenas alteragdes quantitativas que levam a
grandes mudangas qualitativas, aos “saltos” de desenvolvimento humano. NO que tange ao
ensino, esse movimento liga-se a zona de desenvolvimento proximal, conceito formulado
por Vigotski (1991). Ao estudar as relacbes entre o processo de desenvolvimento e a
capacidade de aprendizagem, seus estudos apontaram a importancia de se estabelecer uma
relacdo clara entre os ciclos de maturacdo j& completados e aquilo que ainda esta se
desenvolvendo. Segundo essa anélise, 0 que um sujeito ja conhece e amadureceu fixa seu
nivel de desenvolvimento real, necessariamente retrospectiva, entretanto é com base no que

ele ainda necessita de auxilio para resolver ou, ainda, do que ele por muito pouco nao foi
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capaz de fazer sozinho que se pode ter um prospecto de seu desenvolvimento (sua zona de
desenvolvimento proximal).

Este é o fundamento da lei da zona de desenvolvimento proximal (VIGOTSKI,
1991, 2009), que sintetiza o teor dialético do processo de autopropulsdo do sujeito tensionado
por fatores externos, pela influéncia de aspectos histdrico-culturais sobre o sujeito. Se, por
um lado, o que um sujeito j& conhece ou amadureceu estabelece sua zona de
desenvolvimento real, por outro, o que ele ainda necessita de auxilio para resolver indica o
espaco para 0 ensino e a aprendizagem, ou seja, a oportunidade para que as contradi¢bes
geradoras de desenvolvimento aparecam (sua zona de desenvolvimento proximal). “E a
contradicdo entre as possibilidades internas e as necessidades externas que constituem a forca
motriz do desenvolvimento.” (SCHNEUWLY, 1994, p. 281, nossa traducao).

[...] h4, por um lado, ensino que leva ao desenvolvimento, que da & crianca novos
instrumentos, que Ihe proporcionam novos contetdos, que o coloca em situagoes
desconhecidas que ele ndo consegue resolver sozinho. Por outro lado, e a0 mesmo
tempo, ha o fato de que esse ensinamento, ao definir a direcdo do desenvolvimento,
ndo o determina mecanicamente, passo a passo, mas deixa uma zona de liberdade.
(SCHNEUWLY, 1994, p. 287, nossa traducao.)

Por isso, do ponto de vista didatico, Schneuwly (1994) propde um ensino organizado
com base na zona desenvolvimento proximal, capaz de provocar no aluno avangos nas

diferentes capacidades, por meio da reestruturacdo de seus complexos sistemas psicologicos.

Referindo-nos a um paradigma, proposto notadamente por Vigotski (1935/1985 e
1935/1985), que coloca de saida a educagdo e, mais particularmente, o0 ensino como
um desenvolvimento artificial do ser humano, consideramos que a forma escolar de
intervencgdo educativa é uma condicao necessaria para o aparecimento de certas
formas cognitivas complexas, ligadas a teécnicas culturais particularmente
elaboradas e cujo acesso implica lugares sociais particulares de aprendizagem.
(SCHNEUWLY, 2004-b, p. 118, grifo nosso.)

Isso ndo significa que o ensino desenvolve, por si sO, as fungdes psicoldgicas, mas,
sim, que pode propiciar as condi¢des de o aluno despertar seu desenvolvimento psiquico. Ao
se engajar no que ainda ndo consegue fazer sozinho, ou seja, em algo que vai além das suas
capacidades atuais, abre-se 0 espago para organizar o ensino e regular a aprendizagem, sem,
entretanto, eliminar o fato de se pautar também na liberdade, na escolha e nas peculiaridades
de sua dindmica interna. Para tanto, ao contrario do ensino “passo a passo”, Schneuwly (2004-
b) defende a proposicéo de situacdes que levem os alunos a mergulhar em formas de construir
novos sistemas psicolégicos de modo a reestruturar inteiramente seu funcionamento. “A
intervengdo educativa da forma particular ao desenvolvimento, porque coloca a disposicéo,

em termos de instrumentalizagdo do desenvolvimento da crianga, instrumentos semidticos que
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lhe permitem construir e reconstruir suas proprias fungdes psiquicas.” (SCHNEUWLY, 2004-
b, p. 120).

O desenvolvimento se da, portanto, em uma teia de tensdes: entre 0 presente e 0
futuro, entre o externo e o interno, entre o conhecido e 0 que esta préximo de se conhecer.
Todavia, para engendrar mudancgas psicoldgicas (internas), é preciso, antes, organizar um
ensino pautado também nas condigdes externas que se apresentam. Por isso, representa a
sintese dialética entre, por um lado, um desenvolvimento provocado pelo meio (externo),
caracterizado de um modo linear e dialdgico e, por outro, um mecanismo de autopropulsao
(interno), marcado por contradi¢des, oscilacOes e escolhas que envolvem, inclusive, 0 néo-
desenvolvimento. Talvez em raz&o disso, Schneuwly (1994) afirme que o desenvolvimento
deriva do encontro entre “necessidades externas e possibilidades internas”, que implicam a
sintese entre dois processos distintos: um linear e progressivo, outro descontinuo com novas
reorganizagOes; um dependente do exterior, do ensino e da imitagdo; outro autorregulado,
segundo o ritmo e a escolha do sujeito.

Partindo do pressuposto do desenvolvimento como um processo de apropriacdo das
aquisicdes histdricas da humanidade, Schneuwly e Dolz (2004) pdem em destaque duas
nogdes: as praticas de linguagem e as atividades de linguagem. Enquanto as praticas se
referem as dimensdes sociais de funcionamento da linguagem em determinada situacdo, as
atividades funcionam no ambito psicoldgico, na construgdo interna de capacidades para
produzir e compreender a linguagem. Uma vez articuladas, essas dimensdes possibilitam a
apropriagdo, a medida que “ a aprendizagem que conduz a interiorizagdo das significagdes de
uma pratica social implica levar em conta as caracteristicas desta préatica e as aptiddes e
capacidades iniciais do aprendiz” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 62, grifos nossos). Por
esta razdo, os autores defendem a hipotese de que a aprendizagem da linguagem ocorre no
espaco entre as praticas e as atividades da linguagem, através dos géneros textuais que passam
a ser ndo apenas instrumento de comunicacgao, mas objeto de ensino.

No ensino da escrita, o trabalho com géneros textuais oferece indicativos do que o
aprendiz sabe, mas do que ele tem potencial para aprender, do que esta na iminéncia de saber.
Um género do dominio privado (como o diario intimo, por exemplo) ndo indica apenas as
capacidades ja sedimentadas por seu produtor, mas fornece pistas sobre o que ainda tem
potencial para ampliar e transmutar em géneros de outros dominios, como o da vida publica.
Assim, ndo basta direcionar o ensino (ou a avaliagdo) para os niveis de desenvolvimento j&
atingidos, mas é mister que se avance para estagios ainda ndo desenvolvidos, j& que a nogado

de zona de desenvolvimento proximal “capacita-nos a propor uma nova formula, a de que o
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‘bom aprendizado’ é somente aquele que se adianta ao desenvolvimento.” (Vigotski, 1999, p.
60, grifo do autor). Entretanto, tendo em vista que, sob condic¢Bes historicas especificas, as
apropriacdes culturais sdo disponibilizadas de modo ndo equitativo entre os individuos, a
analise da escrita deve reconhecer as condi¢cdes objetivas nas quais ocorre 0 processo de

desenvolvimento humano, o que inclui a propria formagao escolar.

Entender como funciona tal dindmica é fundamental para deixar de se reproduzirem
visdes equivocadas ou ingénuas como a de que a repeticdo de um mesmo modelo de ensino
acarretara sempre os mesmos resultados ou de que € a “capacidade” ou o “mérito” individual
gue marcam o desenvolvimento de um aprendiz. Em ambos 0s casos, 0 que se nota € o0 espaco
para uma espécie de mistificagdo que ora sustenta a “reificacdo” de formulas magicas,
métodos e sistemas de ensino de “sucesso” como se fossem validos para todos em quaisquer
condicdes, ora celebra discursos supostamente voltados a premiar o “mérito”, mesmo que,
efetivamente, apenas reforcem privilégios que alcancam poucos individuos. Na dinamica que
envolve a interagdo entre docentes e aprendizes, importa 0 modo como 0S primeiros
conseguem provocar, nos segundos, a necessidade e a motivacdo para a acdo, além de
condicdes para fornecer-lhes ferramentas capazes de fazer avancar as capacidades que ainda
ndo desenvolveram. Analogamente, ndo basta ter o queijo (o0 objeto), se ndo ha fome

(motivagdo) que o transforme em alimento nem faca (ferramenta) que lhe permita parti-lo.

2.3 A formacdao de conceitos e a escrita

Vigotski (2009) aponta o papel central dos signos como meios de orientagéo e
dominio das operacfes psiquicas que todos os processos mediados incorporam a sua estrutura.
Nesse aspecto, convém salientar a influéncia de um importante postulado marxista: a
diferenciacdo da atividade social humana dirigida a um fim é o emprego de ferramentas,
entendidas como “meios originais através dos quais 0S seres humanos dominam o proprio
comportamento” (VIGOTSKI, 2009, p.161).

Assim, a palavra serve tanto como meio para constituir o conceito quanto como
simbolo para representa-lo (VIGOTSKI, 2009). Em um cuidadoso estudo sobre as bases da
Psicologia Histdrico-Cultural, Ligia Marcia Martins (2011) atribui a possibilidade de
abstracdo a dialética entre a linguagem (materializada na palavra) e 0 pensamento

sistematizado: a linguagem permite ao objeto a abstracdo em forma de ideias, conceitos e
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juizos; e o pensamento permite & abstracdo uma objetividade para guiar intencionalmente as

acoes humanas.

Apenas a linguagem torna possivel a abstracdo das propriedades, condicionantes,
caracteristicas etc. da situacdo-problema ou tarefa a ser realizada, permitindo suas
formulagBes sob a forma de ideias, de conceitos e juizos. Ou seja, a linguagem
possibilita o raciocinio sistematizado, o exercicio intelectual de checagem das
conexdes entre 0s objetos e fendmenos da realidade e suas propriedades essenciais.
Portanto, se gracas a linguagem torna-se possivel a abstragdo do objeto sob a forma
de ideia, gragas ao pensamento essa abstracdo conquista objetividade, ou por outra, a
envoltura material necessaria para que se coloque como guia da acdo
intencionalmente dirigida a determinados fins conscientes. (MARTINS, 2011, p.
156)

E no transito da formagio de conceitos, que ocorre o desenvolvimento de funcdes
psicologicas mais complexas (ou superiores), determinado por um novo modo de pensar,

qualitativamente original e autorregulado.

O conceito surge quando uma série de atributos abstraidos torna a sintetizar-se, e
quando a sintese abstrata assim obtida se torna forma basilar de pensamento com o
qual a crianca percebe e toma conhecimento da realidade que a cerca. (VIGOTSKI,
2009, p. 226)

Por isso, a formacdo de conceitos é vista como uma sintese complexa na qual a
palavra consiste num meio pelo qual subordina a sua vontade e ao seu poder suas operacdes

psicoldgicas, orientando a atividade a fim de resolver algum problema.

[...] a questdo central desse processo é o emprego funcional do signo ou da palavra
como meio através do qual o adolescente subordina a seu poder as suas proprias
operagdes psicologicas, através da qual ele domina o fluxo dos préprios processos
psicologicos e lhes orienta a atividade no sentido de resolver os problemas que tem
pela frente. (VIGOTSKI, 2009, p. 169, grifos nossos)

Ao discorrer sobre a formacdo de conceitos, da infancia a adolescéncia, Vigotski
(2009) descreve um processo de continuidades e rupturas que articula trés momentos no
desenvolvimento do pensamento: 0 pensamento sincrético, 0 pensamento por complexos e 0
pensamento ancorado em operagdes logicas do raciocinio (conceitual). No sincrético, o
pensamento € vinculado & sensacdo subjetiva, ou seja, vinculado ao campo perceptual, cuja
experimentacdo com o objeto se da por ensaio e erro. Na fase dos complexos — a mais extensa
e diversificada — uma série de operagGes vinculadas as impressdes concretas Vvéo,
progressivamente, configurando formas de sistematizacdo e generalizacdo responsaveis por
construir vinculos objetivos, por meio dos diferentes nucleos de generalizagdo: associagéo,
por meio de um trago comum entre objetos (cor, forma, tamanho); colecéo, considerando 0s
usos funcionais dos objetos (alimento; vestuario; etc); cadeia, partindo de qualquer traco

figurativo que associe um objeto a outro (passaro — céu; peixe - mar); difuso, com um trago
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que se desprende do objeto, ou seja, desvincula-se do aspecto figurativo-visual, para ligar-se a
outros objetos.

Na transicao entre os dois sistemas de pensamento - os complexos e 0s conceituais —
Vigotski destaca a existéncia do pseudoconceito que apresenta-se, na aparéncia, como
conceito, adquirindo um valor funcional semelhante a este; entretanto, na esséncia, ainda se
articula a nucleos de generalizagdo dos complexos, faltando ainda o componente
diferenciador do pensamento conceitual, completamente abstraido da realidade imediata. E a
palavra que, embora ja represente ideias, ainda ndo sintetiza o juizo ou os esquemas de
utilizacdo para operar com o conceito de forma autdnoma, desvinculado da experiéncia
concreta. Nesse caso, a funcdo designativa da palavra prevalece, com uma face fonética
semelhante a um conceito verdadeiro, mas com uma face semantica em formacao.

Ja os conceitos potenciais consistem em uma forma mais evidente de abstracdo, uma
vez que se desvinculam da base concreta para que sejam construidos numa nova base,
abstrata. Embora apresentem-se como resultado de processos de decomposicdo e sintese que
gestam a abstracdo, constituem-se de vinculos frageis que dependem de uma maxima
semelhanca para se manter, razdo pela qual ainda constituem um “vir a ser”. E no conceito
verdadeiro que se consolida o pensamento abstrato, capaz de sintetizar juizos que foram
apropriados para que operem num sistema puramente conceitual.

Vigotski (2009) atribui ao significado da palavra a unidade do pensamento e da
linguagem. 1sso porque, enquanto a comunicacdo humana realiza-se através da generalizacéo
e do desenvolvimento de significado, o pensamento reflete a realidade de modo generalizado.
O conceito constitui a sintese de juizos decorrentes de uma série de processos sociais,
psiquicos e afetivos, capazes de encapsular numa palavra as mais complexas relacdes socio-
historicas. Talvez por isso, Martins afirme que os dominios do pensamento por conceitos
"sintetizam, efetivamente, as mudancas qualitativas mais decisivas produzidas pelo
pensamento no sistema interfuncional psiquico — o que quer dizer, na vida dos individuos".
(2011, p. 175).

E no campo dos conceitos verdadeiros que as operagdes intelectuais atingem niveis
mais sofisticados que permitem fazer aplicagOes diversas da palavra, por meio de outras
operacdes. Com esse patamar de desenvolvimento, o pensamento por conceitos passa a

orientar as transformac6es do psiquismo do adolescente.
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Sendo um meio muito importante de conhecimento e compreensdo, o conceito
modifica substancialmente o contedo do pensamento do adolescente. Em
primeiro lugar, o pensamento em conceitos revela os profundos nexos
subjacentes a realidade, da a conhecer as leis que a regem, a ordenar o mundo
gue se percebe com ajuda de uma rede de relacGes ldgicas. A linguagem é o meio
poderoso para analisar e classificar os fendmenos, de regular e generalizar a
realidade. A palavra, portadora do conceito é, [...] a verdadeira teoria do objeto a que
se refere; o geral, nesse caso, serve de lei ao particular. Ao conhecer com a ajuda das
palavras, que sdo os signos dos conceitos, a realidade concreta, 0 homem descobre
no mundo que lhe é visivel as leis e os nexos que contém (VIGOTSKI, 1996, p. 71,
apud MARTINS,2011, p. 175).

Esse desenvolvimento, porém, ndo ocorre de modo linear nem depende de questfes
bioldgicas. Vigotski (2009) atrela-se diretamente as condi¢Bes objetivas de vida e de acesso a
escolarizacdo, onde os conceitos cientificos sdo acessados. Convém-nos salientar duas
caracteristicas centrais da formacdo de conceitos: seu aspecto produtivo e processual. Em
primeiro lugar, a formacéo de conceitos resulta de um processo produtivo que coloca o sujeito
em atividade, ndo se limitando a reproducdo por imitacdo ou associacao: para que, de fato, se
aproprie do conceito, € essencial que se sinta motivado a produzi-lo para a solu¢do de uma
tarefa. Em segundo lugar, embora o desenvolvimento do pensamento abstrato ocorra na
adolescéncia, sua formacao € gestada em fases anteriores que, dialeticamente, concorrem para
0 seu desenvolvimento: o gérmen da analise estd na associagdo; da sintese, na colecdo; da

discretizacdo no plano sucessivo, na cadeia; e da prépria abstracao, no difuso.

[...] um conceito surge e se configura no curso de uma operacdo complexa voltada
para a solugdo de algum problema; s6é a presenca de condigdes externas e o
estabelecimento mecénico de uma ligacdo entre a palavra e o objeto ndo s&o
suficientes para a criacdo de um conceito. (VIGOTSKI, 2009, p. 156)

E na consciéncia e na arbitrariedade, na relacdo entre realidade cotidiana e
conhecimentos mediados por um processo de ensino-aprendizagem, que Vigotski (2009) pde
em relevo a diferenca entre conceitos espontaneos e conceitos cientificos. Isso porque “o
desenvolvimento dos conceitos cientificos comega no campo da concretude e do empirismo e
se movimenta no sentido das propriedades superiores do conceito: da consciéncia e da
arbitrariedade®” (VIGOTSKY, 2009, p. 350). Para ele, o desenvolvimento de conceitos
espontaneos ocorre independente da esfera escolar, com menor grau de abstracdo, ainda
permeada por momentos sincréticos e complexos. Por outro lado, Friedrich (2012) destaca a
especificidade do papel atribuido pelo autor a educagédo escolar para o desenvolvimento de

conceitos cientificos, cuja referéncia ao mundo concreto sera necessariamente mediada por

5 Podemos aqui recorrer a palavra “vontade”, como faz Friedrich (2012).
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algum conceito, ou seja, sempre se apoia em algum conceito cotidiano, reelabora-o e
transforma-o em algo novo.

No ensino da lingua por meio dos géneros textuais, esse movimento de reelaboracéo
fundamentado nas generalizacGes ja existentes pode ser notado no trabalho com situacdes do
cotidiano que, embora ndo tenham sido vividas, sdo emuladas em contextos criados
linguisticamente. Friedrich (2012), na esteira de Vigotski, destaca que a educacdo escolar
deve se basear nesta dialética entre as generalizac6es de primeira e de segunda ordem, ou seja,
entre 0s conceitos cotidianos e 0s conceitos adquiridos na escola.

Enquanto os conceitos espontaneos formam-se das generalizacGes e abstracdes que
estdo vinculadas a apropriacdo de préaticas cotidianas, 0s conceitos cientificos constituem
abstragio de segunda ordem, ou “generalizagdes de generalizacdes™®, conforme salienta
Friedrich (2012). S&o, desse modo, mais sofisticadas por serem oriundas da apropriacao, nao
sO de esquemas praticos de utilizagdo, mas da consciéncia sobre eles, por meio de um
conhecimento orientado pelo ensino (como a educacdo escolar e a ciéncia, por exemplo),
capaz de promover desenvolvimento.

Para Vigotski (2009), os conceitos cientificos configuram-se como formas superiores
de desenvolvimento, visto exigirem uma atividade teérica de pensamento, orientada por
processos de aprendizagem. Nesse sentido, 0s conceitos espontaneos e os cientificos ndo se
opdem, mas se vinculam. Por um lado, o dominio do conceito espontaneo revela o nivel de
desenvolvimento do sujeito e seu potencial de ampliacdo; por outro, a atividade consciente e
organizada de ensino, pode possibilitar ao sujeito o contato com um novo sistema de
significados por meio da formacdo de conceitos cientificos que passam a mediar outro tipo de
pensamento (tedrico).

[...] os conceitos cientificos ndo se opBGem necessariamente aos conceitos
espontaneos mas os inserem, sempre, em relacdes mais amplas e abstratas, em outra
estrutura de generalizacdo, em decorréncia da qual a realidade pode ser refletida
mais profundamente pelo pensamento. O desenvolvimento dos conceitos cientificos
corresponde, logo, as transformacdes das estruturas de generalizacao e, nela, o
desenvolvimento do aspecto semantico da palavra — o emprego de signos
culturalmente elaborados —, opera como meio de importancia central. (MARTINS,
2011, p. 177, grifo nosso.)

Ao confrontar conceitos espontaneos e cientificos, Vigotski (2009) ressalta que, se

tomarmos por “inferiores” as propriedades mais simples e elementares e, por “superiores”, as

6 “Esta formacdo de conceitos requer atos de pensamento inteiramente diversos, vinculados ao livre movimento
no sistema de conceitos, a generalizacdo das generalizagdes antes constituidas, a uma opera¢do mais consciente e
mais arbitraria com conceitos anteriores”(VIGOTSKI, 2009, p. 269)
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mais complexas, vinculadas a tomada de consciéncia e a arbitrariedade, pode-se dizer que 0s
conceitos espontaneos se desenvolvem de baixo para cima e os cientificos, de cima para
baixo. Isso quer dizer que a gestacdo de um conceito espontaneo surge da relacédo direta com o
objeto, no campo da concretude e do empirismo, e, somente apds um longo processo, chega a
tomada de consciéncia e a arbitrariedade; por outro lado, a gestacdo do conceito cientifico ndo
comeca com uma relagdo direta, mas mediada com objetos, ou seja, parte do conceito, no
campo da consciéncia e da arbitrariedade, em direcdo ao objeto, no campo da experiéncia
pessoal e da concretude. Entretanto, Vigotski (2009) ressalta a profunda inter-relacéo,

contraditéria e complementar, entre os dois processos.

O conceito espontaneo, que passou de baixo para cima por uma longa histéria em
seu desenvolvimento, abriu caminho para que o conceito cientifico continuasse a
crescer de cima para baixo, uma vez que criou uma série de estruturas
indispensaveis ao surgimento das propriedades inferiores e elementares do conceito.
De igual maneira, o conceito cientifico, que percorreu certo trecho de seu caminho
de cima para baixo, abriu caminho para o desenvolvimento dos conceitos
espontaneos, preparando de antemdo uma série de formacgdes estruturais
indispensaveis a apreensdo das propriedades superiores do conceito. (VIGOTSKI,
2009, p. 349)

Vigotski chega a esta conclusdo ap6s um estudo experimental com criancas que lhe
revela como o desenvolvimento dos conceitos cientificos promove avangos também nos
conceitos espontaneos e encerra o periodo acima reforgando a interconexdo entre eles: “Os
conceitos cientificos crescem de cima para baixo através dos espontdneos. Estes abrem
caminho para cima atraves dos cientificos.” (2009, p. 350).

Mas até que ponto tal constatacdo pode afetar o processo de ensino? Esta resposta sera
também objeto da reflexdo vigotskiana que associa a apropria¢do dos conceitos cientificos ao
ensino (ou a educacdo escolar) e, por esta razdo, a aprendizagem.

Seguindo seu raciocinio, o vinculo entre as duas linhas diametralmente opostas de
desenvolvimento — dos conceitos espontaneos e cientificos — revela, na verdade, o vinculo da
zona de desenvolvimento imediato (que ainda ndo foi consolidado) com seu nivel atual de
desenvolvimento. Assim, a tomada de consciéncia e arbitrariedade dos conceitos, ainda
ausente nos conceitos espontaneos, corresponde a zona de desenvolvimento imediato, ou seja,
tém sua eficacia ainda sujeita a colaboragé@o de outra pessoa (um adulto, por exemplo), mas ja
revela um potencial desenvolvimento.

Para clarificar melhor esta relagdo, Vigotski (2009) recorre a analogia com o
aprendizado de uma lingua estrangeira. A crianca aprende a lingua materna de modo

inconsciente e ndo intencional, partindo de formas elementares (fala) a formas mais
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complexas (de fonética e gramética) ao passo que a lingua estrangeira é aprendida com
intencionalidade e consciéncia a partir das formas mais complexas para, posteriormente,
desenvolver-se seu emprego livre e espontaneo. Entre essas vias tdo distintas, porém, ha uma
interdependéncia: o aprendizado intencional da lingua estrangeira, por um lado, apoia-se em
certo nivel de desenvolvimento da materna, por outro, abre caminho para o dominio de
formas superiores da lingua materna, como a consciéncia a respeito das operagdes que
realizava, antes, apenas espontaneamente. Vale pontuar que “perceber coisas de um modo
diferente significa ganhar outras possibilidades de agir em relagdo a ela.” (VIGOSTKI, 20009,
p 289). E precisamente este carater intencional e consciente que constitui as duas
neoformacdes’ fundamentais da aprendizagem escolar. (FRIEDRICH, 2012, p. 106).

No campo dos conceitos cientificos, ocorrem niveis mais elevados de tomada de
consciéncia do que nos conceitos espontaneos. O crescimento continuo desses niveis
elevados no pensamento cientifico e o répido crescimento no pensamento
espontaneo mostram que o aclumulo de conhecimentos leva invariavelmente ao
aumento dos tipos de pensamento cientifico, 0 que, por sua vez, se manifesta no
desenvolvimento do pensamento espontaneo e redunda na tese do papel prevalente
da aprendizagem no desenvolvimento do aluno escolar. (VIGOTSKI, 2009, p. 243)

Os conceitos cientificos, por surgirem dentro de um sistema, com a ajuda das relagdes
de generalidade entre conceitos estabelecidas no processo de ensino, acabam por se refletir na
reconstrugdo de todo o campo dos conceitos espontdneos da crianga: “A tomada de
consciéncia se baseia na generalizacdo dos proprios processos psiquicos que redunda em sua
apreensdo. Nesse processo, manifesta-se em primeiro lugar o ensino”. (VIGOTSKI, 2009, p.
290). Surgido num campo de pensamento, esta nova estrutura de generalizacdo € transferida
para todos os campos do pensamento e dos conceitos.

A escrita constitui-se como uma pratica social que instaura, na totalidade historico-
social, uma particularidade criadora. Na esteira de Jantsch (1996), ndo consideramos a escrita
como mero ‘“decalque” ou fotografia do real imediato, mas sim como um complexo
movimento de apropriacdo e criagdo do real, um processo de decomposicdo e sintese,
mediado por instrumentos, capaz de conduzir & superacéo do senso comum®. Assim, consiste
nas sinteses decorrentes da apropriacdo do real e, a0 mesmo tempo, na prépria interpretacao e

producdo do real, num movimento que leva da sincrese (caracterizado por toda sorte de

7 Friedrich (2019, p. 106) explica que o termo neoformacéo refere-se aos dois tracos distintivos fundamentais das
funcgdes psiquicas superiores, desenvolvidas na idade escolar: o carater consciente e voluntario.

8 Assumimos neste trabalho o conceito de “senso comum” definido por Jantsch (1996, p. 51) como algo que ndo
se descola do real sensivel — empirico — e imediato.
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representacfes ndo sistematizadas) a sintese (produto de um processo de elaboracéo
sistematizada).

Assim assumida, a escrita é texto (sistematizacdo de conceitos) e contexto
(conceitos vivos e com sentido, pois referidos a totalidade histérico-social). [...] A
historicidade dos conceitos exige de nos, autores (criadores), o trabalho de abstracéo
que totaliza (institui) e retotaliza (supera) constantemente a realidade e, por outro
lado, impede que 0s conceitos se tornem totalitarios. [...] Ensinar a escrever é
ensinar a pensar e a criar; é ensinar a conceituar, de modo a se poder apropriar da
realidade, interpretando-a e produzindo-a. (JANTSCH, 1996, p. 45 e 46. Grifos
N0SS0S)

Todavia, um dos questionamentos que nos desafia é saber o0 modo mais apropriado de
sinalizar esse movimento de apropriacdo de conceitos cientificos. Para buscar uma
resposta a isso, dentro do quadro tedrico em que nos ancoramos, recorremos novamente ao
materialismo histérico-dialético. Segundo essa orientacdo tedrico-metodoldgica, a existéncia
objetiva do mundo pressupde considerda-lo como uma matéria multiforme, sujeita a
movimentos e mudangas continuos, impulsionados por contradi¢des internas, que, depois, se
conformam em uma unidade indissocidvel entre conteddo e forma. Enquanto o contetdo
refere-se ao aspecto interno do objeto, o fundamento de sua existéncia, a forma seria a
organizacdo e estruturacdo do conteddo exterior. Em outras palavras, a forma € a expressédo
do conteudo, sujeito a novas reelaboragdes. (ROSENTAL, STRAKS, 1960, p. 197). No plano
do pensamento e das ideias, por exemplo, o conteddo advindo da consciéncia humana
encontra a forma da linguagem para materializar-se.

E na palavra que, de fato, a abstrac&o e a generalizacdo encontram uma unidade sem a
qual ndo seriam possiveis. I1sso porque é a palavra que serve de abstracdo a realidade objetiva
ao mesmo tempo em que sintetiza, por meio de conceitos, juizos acerca de dado objeto ou
realidade. Diante disso, para sinalizar o desenvolvimento do pensamento abstrato e a
apropriacdo do significado da palavra, é essencial criar dispositivos para aferir se houve o
distanciamento de um sentido subjetivo para o emprego de um significado social.

Martins (2011) destaca que as operacOes centrais envolvidas na busca dos nexos que
sustentam a realidade pensada encontram-se no par dialético analise e sintese. Enquanto, no
curso da andlise, a decomposicdo possibilita precisar os nexos profundos e estabelecer
relacOes; € seu reagrupamento que oferece o suporte material (e semiotizado), ou seja, a
sintese que pode servir de ponto de partida para novas analises. Ademais, a comparagao e a
generalizagdo, observadas em estagios anteriores ao desenvolvimento da abstragdo, sdo
operacdes ligadas a anélise e a sintese que, de algum modo, preparam o equipamento psiquico

para a ulterior abstracéo.
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Nesse ponto, é cara a influéncia dos estudos de Saussure (1916, apud BRONCKART,
2009) para a concepcdo de linguagem adotada pelo ISD. Isso porque, se a interiorizagdo do
valor comunicativo dos signos € vista como necessaria para a formagcdo do pensamento
consciente, 0 que SO se torna possivel, segundo Bronckart (2009), devido a uma caracteristica
dos signos ja apontada por Saussure: o fato de serem discretizados, ou seja, serem
segmentados em unidades da lingua, capazes de decompé-lo a fim de torné-lo menos cadtico

e mais preciso.

Essa discretizacdo do funcionamento psiquico é a condicdo Ultima para a emergéncia
do pensamento consciente. E somente quando as formas representativas s&o
desdobradas e organizadas em unidades discretas, sob o efeito da interiorizacdo dos
signos que pode se desenvolver o movimento autorreflexivo caracteristico do
pensamento consciente. (BRONCKART, 2009, p. 57)

O pensamento consciente seria, portanto, produto da semiotizacdo do psiquismo, ou
seja, da internalizacdo e da apropriacdo das propriedades comunicativas e sociais dos signos.
Isso ndo desvincula o signo de seu aspecto social e dialético. Bronckart (2009) ressalta que a
reorganizacdo e os recortes operados com 0s signos no funcionamento do psiquismo humano
ndo é, de modo algum, fechado e acabado, sujeitando-se a dialética entre as representacdes
decorrentes do meio social e cultural e a propria singularidade humana. Nesse mesmo sentido,
Bronckart destaca trés proposi¢cdes saussurianas centrais que sustentam esse olhar dialético
defendido pelo ISD:

[...] a concepcdo do signo como entidade fundamentalmente processual, que
jamais é dotado de um significado imutavel, mas que acolhe imagens mentais
temporérias e instaveis, porque sempre dependentes do uso; a concepgao do sistema
da lingua, ndo como entidade fechada, mas como estando em perpétua interacao
com os sistemas sociais, psicoldgicos e discursivos; por fim, o acento sobre os
mecanismos de mudanca e sobre a dindmica temporalizada que anima o
conjunto dos sistemas que subjazem aos fatos linguageiros. (BRONCKART, 2006-
b, p. 7, grifos nossos)

Mas, qual a relevancia disso para o ensino? Acreditamos ser relevante para o professor
que pretende ensinar a producdo escrita identificar as formas como o aluno desenvolve seu
raciocinio a fim de habilitd-lo, como produtor de texto, a ultrapassar 0 senso comum,
propenso a confundir aparéncia e esséncia. No caso, a simples mencdo a certos conteudos
aprendidos na escola é vista como sinénimo de apropria¢do de um conceito cientifico, o que
nem sempre se verifica. llustramos esta confusdo por meio de um excerto, extraido de uma
das tarefas desenvolvidas pelos estudantes pesquisados que ndo fazem parte da amostra. Nele,
uma sequéncia argumentativa ¢ estruturada para amparar a seguinte afirmagao controversa: “a

perversidade do racismo esta em sua naturaliza¢do”.
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A perversidade do racismo estd em sua naturalizacdo. O racismo estd presente no Brasil desde a época de nossa
colonizacdo, quando os negros eram escravizados e considerados pessoas sem alma. A obra ‘“Memorias
Postumas de Bras Cubas” de Machado de Assis possui uma cena gque entende-se como uma demonstracdo de
que até mesmo pessoas negras acabam sendo preconceituosas com sua raga. Na cena, Bras Cubas encontra
Prudéncio, um alforriado negro de sua casa quando ambos eram criancas. Prudéncio estava batendo em um
outro negro nesse momento. Bras Cubas o fazia sofrer muito na infancia, o que fez com que Prudéncio
acreditasse que todos os negros deveriam sofrer. E aqui que encontramos 0 problema: quando até mesmo
negros ajudam a espalhar o racismo, ainda que inconscientemente, significa que ele est4 sendo naturalizado.
(Texto da amostra, grifos nossos.)

Ao se analisar 0 modo como se estrutura o raciocinio no texto, nota-se que 0s
vocabulos “racismo” e ‘“naturalizagdo” ndo chegam a constituir-se como um conceito
cientifico. Isso porque o encadeamento do trecho pauta-se exclusivamente num episodio
relatado pelo personagem Bras Cubas (quando este flagra Prudéncio, um escravo alforriado,
batendo em um outro negro) como base para uma generalizagdo (“‘quando até mesmo negros
ajudam a espalhar o racismo, ainda que inconscientemente, significa que ele esta sendo
naturalizado”). As conclusdes amparam-se no episodio relatado, sem que tenha ocorrido
qualquer exploracdo do conceito de naturalizacdo que permitisse deslindar suas relacdes
internas e representassem, a um sO tempo, aquela situacdo particular e uma forma universal.
Assim, a tese final generaliza essa situacdo particular, abordada de modo empirico e
reducionista (“¢ aqui”, nesta situagdo, neste caso especifico, que ocorre “0 problema”).

Apesar de aparentemente recorrer a conteudos escolares (como Literatura e Historia),
um olhar mais apurado revela que estes ndo foram apropriados na esséncia das relacdes que
representavam, ocupando um espaco meramente figurativo no excerto. A fragilidade das
generalizacBes feitas demonstra que a ideia de “naturalizagdo” mobilizada, na verdade, é
“pseudoconceito”. Além disso, apesar de o paragrafo possuir a aparéncia de uma sequéncia
argumentativa, iniciada por uma afirmagéo controversa que funciona como tese inicial (“A
perversidade do racismo esta em sua naturalizagdo™), a argumentacdo ndo ocorre em esséncia,
com o desdobramento e a articulacdo de argumentos que geram uma tese final valida. Nao se
nota a conversdo da sincrese em sintese, ou seja, a sistematizacdo de um pensamento que
condense um raciocinio decorrente do movimento concreto-abstrato-concreto pensado.

O que se nota com isso? O contraste entre 0 modo como cada sujeito objetiva a
realidade pode ser explicado pela apropriacdo dos conceitos. A restricdo aos parametros da
realidade vivida pelo sujeito, que o prende ao plano figurativo e empirico, tende a manter o
sujeito no campo dos conceitos espontaneos. J& o descolamento da realidade imediata e a
producdo de um percurso tematico pautado na abstragdo aproxima-o dos conceitos cientificos,
produtos de um encadeamento discursivo que permite deslindar as relagdes internas para

chegar a determinada generalizacdo. Por ser dialético, este processo constroi-se na
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complexidade e na dinamicidade de todos os fenémenos de modo que ndo pode ser reduzido a
presenca de um marcador especifico (como a referéncia a conteldos escolares ou o0 uso de
sequéncias argumentativas e conectores l6gicos) sob pena de se incorrer no mesmo erro: ficar
preso a aparéncia. O propdésito do ensino deve ser possibilitar ao aluno apropriar-se da escrita
de modo a desenvolver o conceito cientifico.

Como pensar, entdo, num ensino que motive o aluno a expandir continuamente o
dominio de conceitos cientificos? O ensino que envolve a producéo textual pode auxiliar
nesse processo? Procuramos respostas a tais perguntas nos estudos promovidos no ambito do
ISD que situam o género textual como elemento central do processo de ensino potencialmente
gerador de desenvolvimento. Por esta razdo, explanamos na proxima secdo o conceito de
género textual adotado pelo ISD e a importancia do ensino de géneros secundarios
(SCHNEUWLY, 2003); passamos ao estudo minucioso de Bronckart (2009) sobre os
aspectos psicolégicos, linguisticos e sociais da producdo textual e sua arquitetura interna
(BRONCKART, 2009, 2010), bem como sobre as Capacidades de linguagem nele envolvidas
(DOLZ-MESTRE, PASQUIER, BRONCKART, 1993).

Quadro 2 - Sintese dos conceitos abordados em “Contribuicdes da Psicologia Historico-
Cultural”

Atividade humana: préticas sécio-histéricas coletivas, realizadas por meio da apropriacdo de instrumentos
(fisicos e simbdlicos) para atender as necessidades humanas (LEONTIEV, 1978).

Mediadores culturais: instrumentos simbolicos (signos) que medeiam as agdes humanas e, uma vez
apropriados, tornam-se capazes de modificar internamente o individuo, desenvolvendo seu psiquismo.
(LEONTIEV, 1978; VIGOTSKI, 1991, 2017).

Instrumento psicoldgico: Toda a sorte de signos (linguagem, formas de contar e calcular, meios
mnemotécnicos, diagramas, mapas, simbolos, planos, etc) utilizados como mediadores cujo objeto ndo estd no
exterior, mas na atividade psiquica do ser humano, promovendo mudangas (como a autorregulacdo e o
autocontrole) no préprio sujeito. (VIGOTSKI, 2009, FRIEDRICH, 2012).

Nivel de desenvolvimento real ou atual: O que um sujeito ja& conhece e amadureceu fixa sua zona de
desenvolvimento real, necessariamente retrospectiva. (VIGOTSKI, 1991, 2009, 2017).

Zona de desenvolvimento proximal ou imediata: O que um sujeito ainda necessita de auxilio para resolver ou,
ainda, o que ele por muito pouco ndo foi capaz de fazer sozinho forma um prospecto de seu processo de
desenvolvimento (seu desenvolvimento potencial). (VIGOTSKI, 1991, 2009, 2017).

Pseudoconceito: apresenta-se, na aparéncia, como conceito, adquirindo um valor funcional semelhante a este;
entretanto, na esséncia, ainda se articula a nicleos de generalizagdo dos complexos, faltando ainda 0 componente
diferenciador do pensamento conceitual, completamente abstraido da realidade imediata. E a palavra que,
embora ja represente ideias, ainda ndo sintetiza o juizo ou os esquemas de utilizagdo para operar com o conceito
de forma auténoma, desvinculado da experiéncia concreta. (VIGOTSKI, 2009)

Conceitos potenciais: consistem em uma forma de abstracdo, uma vez que se desvinculam da base concreta para
que sejam construidos, mas apresentam-se como resultado de processos de decomposi¢do e sintese que
dependem de uma méaxima semelhanca para se manter, razdo pela qual ainda constituem vinculos frageis que o
tornam potencialmente geradores de conceitos verdadeiros. (VIGOTSKI, 2009)
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Conceitos verdadeiros: sintese de juizos decorrentes de uma série de processos sociais, psiquicos e afetivos,
capazes de encapsular numa palavra as mais complexas relag6es socio-histdricas. (VIGOTSKI, 2009).

Conceitos espontaneos ou cotidianos: formam-se das generalizagBes e abstragfes que estdo vinculadas a
apropriacédo de praticas cotidianas. Seu processo de formagdo pressupde um caminho que vai da sincrese a longa

fase de operacdo por complexos e formagdo de pseudoconceitos até chegar a elaboragdo de conceitos
verdadeiros. (VIGOTSKI, 2009)

Conceitos cientificos: constituem abstracdo de segunda ordem ou “generalizacdes de generalizagdes”, S80
oriundos da apropriacdo, ndo s6 de esquemas praticos de utilizacdo, mas da consciéncia sobre eles, por meio de
um conhecimento orientado pelo ensino (como a educagdo escolar e a ciéncia, por exemplo). (VIGOTSKI, 2009)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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CAPITULO Il - A ARQUITETURA DA TEORIA

Os textos, uma vez produzidos, estdo disponiveis para alimentar o trabalho
permanente de compreensao dos desafios e das determinacfes do agir humano; séo
“figuras” a partir das quais tentamos compreender o0s outros [agindo ou
conhecendo], ao mesmo tempo em que tentamos compreender a nds mMesmos.
(Bronckart, 2006-a, p. 167)

A palavra “arquitetura”, originaria do grego, vem da jungdo de ‘“arkhein”, que
significa “comandar, dirigir”, ¢ “tekton”, que se refere ao “construtor, artesdo”. Em seu
sentido figurado, o vocabulo admite a nocdo de estrutura ou organizacdo de um conjunto.
Nesta se¢do, apresentamos como se “arquitetou’ a teoria sobre texto formulada pelo ISD e a
Engenharia Didatica dela derivada. Na primeira parte, discorremos sobre os conceitos que
orientam a analise textual-discursiva do ISD: 0s géneros textuais, o texto e as capacidades
de linguagem. Na segunda parte, apresentamos a Engenharia Didatica, organizada para
orientar o ensino mediado pelos géneros textuais, detalhando seus dispositivos centrais: a
Modelizacdo dos Géneros e as Sequéncias Didaticas. Por fim, apresentamos o0s géneros diario

intimo e abaixo-assinado usados nesta pesquisa.

Figura 3 — Organizagdo da se¢do “A arquitetura da teoria”

A ARQUITETURA DA TEORIA
1. Conceitos fundamentais do 2. Engenharia didatica: o
ISD ensino mediado por géneros
)

1.1 Géneros textuais
2.1 0O modelo didatico do género
1.2 O modelo de andlise textual do 1SD e

as Capacidades de linguagem 2.2 O procedimento das Sequéncias
a. Macroestrutura textual e Capacidade de “ didaticas

acao

b. Infraestrutura textual e Capacidade

: : 2.3 Os géneros escolhidos para
discursiva

transposicao
C. Superestrutura textual e Capacidade
linguistico-discursiva

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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1. Conceitos fundamentais do 1SD

A tese béasica do ISD assenta-se na compreensao de que a acdo humana resulta da
apropriacdo, pelo organismo humano, das propriedades da atividade social mediada pela
linguagem. (BRONCKART, 2009). A escrita, objeto de analise desta pesquisa, esta
exatamente na tensdo existente no dialogo entre sujeito e objeto. Nesta secdo, apresentamos o
desdobramento dessa tese basica em duas partes. No item “géneros textuais”, discorremos
sobre 0 modo como Bronckart (2009) reformula a nocéo bakthiniana de “género discursivo” e
como Schneuwly (2004-a) aperfeigoa a definigdo de “géneros primarios ¢ secundarios”,
articulando-a aos postulados vigotskianos sobre aprendizagem e desenvolvimento. J& no item
“0 modelo de analise textual do ISD e as Capacidades de linguagem”, pormenorizamos trés
eixos fundamentais do modelo do ISD: a macroestrutura textual e a capacidade de acdo; a
infraestrutura textual e a capacidade discursiva; a superestrutura textual e a capacidade

linguistico-discursiva.

1.1 Géneros textuais

Dentro da perspectiva de analise que acabamos de expor, 0 agir comunicativo depende
de um mediador cultural especifico que funciona como instrumento simbdlico para a
atividade humana, a linguagem. Nesta subsecdo, abordaremos brevemente o percurso tedrico
que levou ao aprimoramento dessa andlise, partindo dos conceitos de signo ideoldgico,
enunciacdo dial6gica e género discursivo (segundo Volochinov e Bakhtin) até chegar a
noc¢do de género textual, adotada pelo ISD.

Conforme vimos anteriormente, 0s processos internos de representacdo da realidade
precisam ser objetivados para que haja, de fato, acesso as formas superiores de
comportamento psicologico (Vigotski, 1991, p. 53). Em outras palavras, ndao se pode
“adivinhar” o que alguém pensa, sente, percebe ou imagina, sem que haja sua objetivagado
mediada por signos.

Volochinov (2006) oferece uma contribuicdo valiosa para compreender o estatuto
materialista da linguagem como instrumento simbolico: o conceito de signo ideoldgico.
Considerando indissociaveis as praticas de linguagem e as interagdes sociais, 0 autor recorre a
metafora marxista do edificio para descrever o0 movimento de producdo da linguagem como

aquele que se origina na infraestrutura da realidade social para tomar forma na superestrutura
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das formagdes ideologicas e dos signos que “refletem e refratam a realidade em

transformago” (VOLOCHINOV, 2006, p. 42).

A realidade ideoldgica é uma superestrutura situada imediatamente acima da base
econdmica. A consciéncia individual ndo é o arquiteto dessa superestrutura
ideoldgica, mas apenas um inquilino do edificio social dos signos ideolégicos.
(VOLOCHINOV, 20086, p. 36)

Da analise feita por esse autor, trés regras servirdo como pressupostos para o carater
materialista deste trabalho (VOLOCHINOV, 2006, p. 45): a) N&o separar a ideologia da
realidade material do signo; b) N&o dissociar o signo das formas concretas de comunicacéo
social; ¢) N&o dissociar a comunicacao e suas formas de sua base material (infraestrutura).

Para sustentar uma postura dialética, Volochinov (2006) confronta dois
posicionamentos tedricos antagdnicos® com o intuito de produzir uma sintese voltada a
superar as fragilidades de cada uma delas.

Por um lado, a postura idealista, inspirada pelo subjetivismo romantico, que considera
a lingua como expressao da consciéncia individual, é repelida por ser considerada mera ficcéo
dissociada de interacgdes sociais.

Né&o ¢ a atividade mental que organiza a expressao, mas, ao contrario, é a expressao
que organiza a atividade mental, que a modela e determina sua orientagdo. [...]
Qualquer que seja o aspecto da expressdo-enunciagdo considerado, ele seré

determinado pelas condigGes reais da enunciagdo em questdo, isto €, antes de tudo,
pela situacdo social mais imediata. (VOLOCHINOV, 2006, p. 116)

Por outro lado, a postura racionalista do objetivismo abstrato, que percebe a lingua
como sistema de signos, é rejeitada pela constatacdo de que a forma linguistica depende da
interacdo concreta e precisa para se efetivar.

[..] a forma linguistica [...] sempre se apresenta aos locutores no contexto de
enunciagdes precisas, 0 que implica sempre um contexto ideoldgico preciso. (p. 98)
Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram na corrente
da comunicacéo verbal, ou melhor, somente quando mergulham nessa corrente é que
sua consciéncia desperta e comega a operar. [...] Os sujeitos ndo “adquirem” sua

lingua materna; € nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar da
consciéncia. (p.111) (VOLOCHINOQOV, 2006)

Com a superacao dessas visdes, Volochinov (2006) assume a tese central de que “a
enunciacao é produto da interagdo entre dois individuos socialmente organizados e, mesmo
gue ndo haja um interlocutor real, este pode ser substituido por um representante médio do

grupo social ao qual pertence o locutor” (p. 116). Logo, as interagdes verbais ocorrem

® Na obra “Marxismo e filosofia da linguagem” (2006), Volochinov descreve as orientagdes filosdficas do
subjetivismo idealista (ou individualista) e do objetivismo abstrato acerca da linguagem. Para a primeira, a
atividade mental do individuo seria a fonte da expressdo verbal; para a segunda, a forma da lingua é que
ofereceria aos sujeitos as condi¢des de expressao.
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socialmente e de modo dialdgico, ou seja, toda enunciacéo é produzida intencionalmente na
direcdo do outro, pressupondo um interlocutor para as interagcdes verbais concretas. Afinal,
“toda enunciacdo, mesmo na forma imobilizada da escrita, € uma resposta a alguma coisa e é
construida como tal” (VOLOCHINOV, 2006, p. 101).

Assim, enunciar significa agir sobre o outro, dentro de determinado contexto, em
funcdo do meio social, da situacdo social e do interlocutor. Isso implica duas conclusdes
fundamentais. A primeira € o papel central da situacdo de comunicacao sobre a enunciacéo:
¢ a situacdo que da forma a enunciacdo, impondo-lhe certas ressonancias ideologicas e
vivenciais, uma vez que é socialmente dirigida. A segunda € a necessidade de objetivacdo da
consciéncia por meio de uma expressdo material (do signo, por exemplo) para que ela adquira
forca social e ndo se reduza a mera ficcao.

Ainda em relacdo a enunciacdo, Volochinov (2006) destaca a existéncia de um
vinculo ininterrupto e necessario entre a comunicacao verbal e a situacdo social concreta
que se materializa em unidades concretas de interagdo verbal. Nesse caso, ndo ha um nexo
apenas com a situacdo especifica, mas com o contexto social mais amplo e a comunicacao
global em evolucéo, ja que a lingua vive e evolui historicamente. Entretanto, para ele, a
situacdo concreta é que delineara as condicOes para a interacdo verbal, pois “a enunciacao
realizada é como uma ilha emergindo de um oceano sem limites, o discurso anterior. As
dimensbes e as formas dessa ilha sdo determinadas pela situacdo da enunciacdo e seu
auditorio.” (VOLOCHINOV, 2006, p. 129).

Nas condicdes concretas de interacdo verbal, em cada campo de utilizacdo da lingua,
os individuos produzem “formas relativamente estaveis de enunciados”, em determinado
tempo e espaco, motivada por uma necessidade comunicacional e com finalidade especifica.
Bakhtin (2003) intitula essas unidades concretas de interacdo verbal como Géneros do

Discurso.

Todo enunciado é um elo na cadeia da comunicac&o discursiva. E a posicao ativa do
falante nesse ou naquele campo do objeto ou do sentido. Por isso cada enunciado se
caracteriza, antes de tudo, por um determinado conteldo semantico-objetal. A
escolha dos meios linguisticos e dos géneros do discurso é determinada, antes de
tudo, pelas tarefas (pela ideia) do sujeito do discurso (ou autor) centradas no objeto
e no sentido. E o primeiro momento do enunciado que determina as suas
peculiaridades estilistico-composicionais. O segundo elemento do enunciado, que
Ihe determina a composi¢do e o estilo, é 0 elemento expressivo, isto é, a relagdo
subjetiva emocionalmente valorativa do falante com o conteldo do objeto e do
sentido de seu enunciado. (BAKHTIN, 2003, p. 289, grifos nossos.)

Em linhas gerais, para Bakhtin, os géneros do discurso articulam trés elementos. O

primeiro é a Construcdo Composicional, constituida pelas formas e pelos tipos de interacdo
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verbal em ligacdo com as condi¢Bes concretas em que sdo produzidas. O segundo € o
Contetdo Tematico contido na atividade verbal que resulta das formas de enunciacdo em
ligacdo com a interacdo de que fazem parte. O terceiro é o Estilo, formado pelas formas da
lingua usadas para exteriorizar o contedo interior, por meio da selecdo de recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua. Como todo o processo dialético, esses elementos se
interpenetram, interferindo na escolha de uns e outros. Assim, em cada campo, h& géneros
discursivos que cumprem determinadas condi¢fes de comunicacdo discursiva, com certos
tipos de enunciados estilisticos, tematicos e composicionais relativamente estaveis de modo
que o estilo liga-se a determinadas unidades teméticas e composicionais (BAKHTIN, 2003).

Para Bakhtin, o enunciado € visto como real unidade da comunicacéo discursiva, visto
que o discurso sé é passivel de existéncia na enunciacao concreta de determinados sujeitos do
discurso. Ai se esta a origem materialista da nocédo de género, visto que “por mais diferentes
que sejam as enunciacdes pelo seu volume, pelo contetdo, pela constru¢cdo composicional,
elas possuem como unidades de comunicacdo discursiva peculiaridades estruturais comuns e,
antes de tudo, limites absolutamente precisos”. (BAKHTIN, 2003, p. 274-275).

E na forma de enunciados concretos, passiveis de conclusibilidade e de uma
compreensdo responsiva que seus limites sdo estabelecidos. Para assegurar isso, Bakhtin
(2003, p. 281) elenca como fatores intimamente ligados ao enunciado: a) Exauribilidade do
tema: do objeto e do sentido pretendido pelo falante; b) Intencdo: existéncia de um projeto de
discurso (projeto de dizer) do falante; c) Escolha de um género: conhecimento das formas
tipicas de composi¢cdo do género apropriado para a situacao discursiva.

No ambito do I1SD, Bronckart (2009) intitula de texto a unidade concreta de produgéo
de linguagem que apresenta tracos das decisdes tomadas pelo produtor. Assim, em lugar de
enunciado, usado por Bakhtin, opta por texto, definindo-o como “uma unidade de produgdo
de linguagem situada, acabada e autossuficiente (do ponto de vista da agdo de comunicacdo)”
(BRONCKART, 2009, p. 75), produtos concretos que se distribuem em géneros, adaptados as
necessidades comunicativas. Bronckart (2006-b) conceitua género textual como produto de
escolhas feitas pelo produtor, adaptadas a atividade, ao meio e ao proposito, entre as formas de
estruturacdo diversas e heterogéneas, momentaneamente estabilizadas pelo uso, disponiveis nas
formagdes sociodiscursivas.

Além disso, para Bronckart (2006-a, p. 154-155), o conceito de enunciag¢éo coloca em
interacdo representacOes individuais e coletivas, ligando tipos linguisticos e psicoldgicos a
situacdo de comunicacao para além dos elementos da interagdo concreta que estdo inscritos no

contexto de producdo. Assim, para o ISD, a enunciagdo envolve as decisdes tomadas pelo
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produtor em funcéo tanto da situagéo de comunicagao particular, quanto do género textual e
do tipo de discurso.

O conceito de tipos de discurso'® relaciona-se as formas linguisticas presentes nos
textos que traduzem os “mundos discursivos” criados pelo agente. Por serem formados por
instancias de enunciacdo que remetem a espagos mentais comuns ou coletivos e a certas
regras de organizacdo do contetdo referencial, a enunciacéo constitui, para o ISD, uma das
bases fundamentais para a identificacdo das coordenadas de tempo e espaco dos “mundos
discursivos”, ao colocar em interface coordenadas do mundo ordinario (representacdes do
agente) e do mundo discursivo (criados pela acéo de linguagem) (BRONCKART, 2009).

Dolz e Schneuwly (2004, p. 44) reorganizam os postulados bakhtinianos sobre os
géneros discursivos em trés dimensdes essenciais: 0s conteudos diziveis através do género; a
estrutura comunicativa comum; as configuracdes especificas das unidades da lingua como
tragos da posigédo enunciativa, sequéncias e tipos de discurso. Esses elementos séo evocados,
numa situacdo de interacdo no ensino, como aptiddes requeridas para o desenvolvimento das
capacidades de linguagem (DOLZ-MESTRE, PASQUIER E BRONCKART, 1993) dos
aprendizes: adaptar-se as caracteristicas do contexto e do referente (capacidades de acdo);
mobilizar modelos discursivos (capacidade discursiva); dominar operagdes psicolinguisticas e
unidades linguisticas (capacidade linguistico-discursiva).

Devido a sua complexidade e especificidade, os géneros textuais séo considerados
como mediadores das atividades humanas cuja apropriacdo se torna fundamental, tanto para a
socializacdo quanto para o agir humano (BRONCKART, 2009). Assim, por configurarem-se
como instrumentos socio-histéricos desenvolvidos para realizar objetivos e atender as
necessidades humanas, os géneros moldam a pessoa que deles se apropria, a0 mesmo tempo
em que testemunham o agir humano historicamente produzido.

Entre os pesquisadores do ISD, a compreensédo de Schneuwly (2004-a) acerca do papel
dialético do género como instrumento nos servira de norte. Segundo o autor, ao estabelecer a
mediacdo entre sujeito e objeto, os géneros “determinam seu comportamento, guiam-no,
afinam e diferenciam sua percepcao da situagdo na qual ele ¢ levado a agir” (SCHNEUWLY,
2004-a, p. 21). Para isso, porém, é preciso que 0 sujeito se aproprie de seus esquemas de
utilizacdo cujo carater é plurifuncional, & medida que faz ver o mundo de certa maneira e
define as acdes possiveis para atingir a finalidade almejada, guiando e controlando a acdo em

curso. Esses instrumentos socialmente elaborados ddo & atividade certa forma ao mesmo

10O conceito de tipo de discurso adotado pelo I1SD sera desdobrado na préxima subsegéo.
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tempo que a representam e materializam. Assim, a apropriacdo do género representa uma
importante instrumentalizagcdo que “provoca novos conhecimentos e saberes, que abre novas
possibilidades de agdes, que sustenta e orienta essas agdoes” (SCHNEUWLY, 2004-a, p. 22).

No ambito dos estudos do ISD, o género textual — como instrumento - é visto como
um meio privilegiado de conhecimento (SCHNEUWLY, 2004-a, p. 25). Ao discorrer sobre o
desenvolvimento ontogenético da linguagem, Schneuwly (2004-a) reconhece 0 género como
instrumento mediador a partir de uma visdo bipolar: de um lado, requer um artefato material
ou simbolico (existente fora do sujeito) que o semiotize; de outro, reclama que seus esquemas
de utilizaco sejam apropriados pelo sujeito. E a apropriacdo do instrumento pelo sujeito que
Ihe permite selecionar, guiar e controlar as a¢Oes que podem ser executadas com ele,
provocando novos conhecimentos e saberes que abrem a possibilidade de novas acgdes
(SCHNEUWLY, 2004-a, p. 22). Dialeticamente, essa bipolaridade do género (seu artefato e
seu esquema de utilizacdo) consuma a tripolaridade da atividade humana, visto que serve de
instrumento mediador entre o sujeito e a situagéo.

Ao estruturar uma acdo mediada, exige-se que 0 sujeito saiba, a0 menos um pouco,
sobre os esquemas de utilizacdo do género e que estes estejam disponiveis, pelo menos
parcialmente, para se prefigurarem as acles possiveis. Ainda que seja preciso fazer
adaptacOes, aprofundar o conhecimento e o controle dele, ja existem as condi¢fes para gerar
outros esquemas de utilizacdo necessarios para a producdo de um texto “cuja forma e cujas
possibilidades sdo guiadas, estruturadas pelo género como organizador global”
(SCHNEUWLY, 2004-a, p. 25).

Essas escolhas discursivas — que ocorrem em niveis psicolégicos diversos —
expressam-se, segundo Schneuwly (2004-a), nos tipos de texto. Segundo ele, no curso da
producdo textual, os tipos seriam resultado de uma série de operacdes de linguagem capazes
de abranger diferentes dimens@es: definicdo de implicacdo ou autonomia em relacdo a
situacdo de producdo; definicdo de uma relacdo enunciativa disjunta ou conjunta com o
mundo ordinario; definicdo dos modos de geracdo do conteudo (a escolha das sequéncias
textuais).

Por se constituirem de duas faces — a operacdo psicologica de escolher dentro de um
conjunto de opgdes e a expressdo linguistica dessa escolha — os tipos de discurso configuram-
se como construcdes ontogenéticas necessarias “para gerar maior heterogeneidade nos
géneros, para oferecer possibilidades de escolha, para garantir um dominio mais consciente
dos géneros” (SCHNEUWLY, 2004-a, p. 33). Em raz&o disso, os tipos de discurso seriam

reguladores psiquicos poderosos que atravessam 0s géneros e impulsionam novas capacidades
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de linguagem. A chave para esse progresso, segundo o autor, estd na transformacdo de
processos antes definidos pela situacdo imediata de comunicacdo em estratégias mais
elaboradas que envolvem as escolhas feitas pelo produtor para atender as suas necessidades.
Assim, os movimentos de reelaboracdo discursiva deslocam-se do cotidiano imediato
(concreto) para um campo de abstragcdo maior.

Nos estudos de Bakhtin (2003), essa diferenca € categorizada em dois niveis: 0s
géneros primarios e 0s secundarios. Para o tedrico russo, 0s géneros primarios ligam-se a
situacdo imediata de producéo e a espontaneidade da comunicacéo oral, e 0s secundarios, por
perderem o vinculo imediato com a realidade concreta, dotam-se de maior complexidade
cultural e elaboracdo. A existéncia de uma inter-relacdo entre esses géneros, uma vez que 0s
secundarios transformam e reelaboram os primarios, é que lhes conferiria uma abrangéncia
mais universal (BAKHTIN, 2003).

Lapidando a concepcdo bakhtiniana, Schneuwly (2004-a) destaca trés particularidades
funcionais dos géneros secundarios. A primeira € constituirem-se de modo autdbnomo em
relacdo ao contexto de producédo, ou seja, sdo produtos de um contexto linguisticamente
criado, por isso exigem a criacdo de instrumentos que o preencham, dando-lhe coesdo interna
e autonomia. A segunda refere-se a possibilidade de desdobramento externo do género, por
meio de uma série de outros géneros que procuram explicar, avaliar, definir ou controlar a
producdo desse género, ou seja, de sua representacdo metalinguistica. A terceira caracteristica
destacada pelo autor € o fato de pressupor a existéncia e a construcdo de um aparelho
psiquico de producdo de linguagem ndo vinculado a interacdo imediata, mas que se
baseia na gestdo de niveis decisorios relacionados as operacdes discursivas que serdo
realizadas.

Para Schneuwly (2004-a, p. 28-31), a transmutacdo dos géneros nao ocorre
necessariamente de um género oral em direcdo a um escrito, mas consiste numa
reestruturacdo permanente do pensamento e das acOes de linguagem que partem de niveis
mais espontaneos para niveis de maior complexidade, desconectados do contexto imediato,

num processo continuo de reformulagéo.

A apari¢do de um novo sistema — 0 dos géneros secundarios, no caso — ndo faz
tabula rasa do que ja existe. O novo sistema ndo anula o precedente nem o substitui.
[...] De fato, mesmo sendo profundamente diferente, o novo sistema apoia-se
completamente sobre o antigo em sua elaboracdo, mas, assim fazendo, transforma-o
profundamente. (SCHNEUWLY, 2004-a, p. 30)
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Por esta razdo, Schneuwly (2004-a) associa 0 conceito de género primario e
secundario & nogdo vigotskiana de conceito espontaneo e conceito cientifico, respectivamente.
Vinculados a uma comunicacdo espontanea, ligada a experiéncia cotidiana e imediata, 0s
géneros primarios ocorrem de modo quase automatico, com uma possibilidade reduzida de
escolha pelo produtor. Assim como ocorre com 0s conceitos espontaneos, hd uma relagdo
“inconsciente” e “involuntaria” (termos a que remete Vigotski, 2009), pouco propensa a
gestdo daquele que o produz. Por outro lado, os géneros secundarios, introduzidos na
aprendizagem escolar, instauram rupturas importantes por ndo se ligarem de modo imediato a
uma situacdo de comunicagdo. Em razéo disso, suas motivacoes nédo se ligam necessariamente
a suas experiéncias pessoais nem sua apropriacdo se da diretamente numa situacdo de
comunicagdo, mas surgem de um sistema inteiramente novo, com uma nova logica e com
motivacdes mais complexas, separado da interacdo imediata.

N&o se trata, porém, de uma metamorfose de um género em outro ou da oralidade a
escrita, mas numa mudanca qualitativa, resultante de uma tensao entre esses dois sistemas que
levard ao desenvolvimento. Se considerarmos 0 pressuposto de que, ao construir
instrumentos, os seres humanos habilitam-se a construir instrumentos mais sofisticados e
complexos, 0s géneros primarios sdo 0s instrumentos que habilitam os individuos a
desenvolver os secundarios. Sao, portanto, o ponto de partida para um longo movimento de
reestruturacdo e desenvolvimento. Schneuwly (2004-a) associa este processo a zona de
desenvolvimento proximal (ou préxima) vigotskiana. O ensino pautado em géneros
secundarios possibilita que os géneros primarios (nivel real no qual ocorrem as praticas
linguageiras) passem a instrumentalizar novas agdes, progressivamente mais complexas (0s
géneros secundarios).

Com a insercdo de géneros secundarios no ensino, 0S Qéneros pregressos Sao
reestruturados, a situacdo comunicativa adquire novos contornos e, assim, geram-se Nnovos
desafios e motivacdes para o aprendiz. Todavia, a tensdo entre esses dois sistemas nao deve
ser vista de modo dicotdmico, e sim dialético: as formas mais desenvolvidas — e complexas —
de producédo de linguagem ja se encontram gestadas nas primarias e, nestas, j& hd o gérmen
das ulteriores.

Recorrendo ao pressuposto materialista de que a peculiaridade humana de construir
instrumentos € 0 que enseja a construcdo de outros ainda mais complexos, o autor salienta que
0S géneros, tomados como instrumentos, sdo reestruturados para atender a novas fungoes e,
assim, pelo seu novo uso, revestem-se de novas funcgdes. Neste passo, o diferencial ndo estard

simplesmente na implicacdo direta ou ndo na situacdo comunicativa, aspecto antes
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considerado central na diferenciagdo entre género primario e secundario, mas na verdadeira
“revolugdo no sistema de producdo de linguagem” (SCHNEUWLY, 2004-a p. 31), decorrente
da possibilidade de escolha, ou seja, de uma gestdo decisoria relativamente autbnoma. Sobre

as alteragOes oriundas desta ‘revolu¢ao”, o autor enumera:

e autonomizagcdo de niveis de operagdo de linguagem e possibilidades
incrementadas de um controle consciente e voluntario;

e possibilidade de escolha nesses diferentes niveis, em especial da perspectiva
enunciativa, de unidades da lingua diversas, de planos de texto;

e possibilidade de combinacédo livre de géneros e tipos. (SCHNEUWLY, 2004-a,
p.32)

No ensino da escrita, os problemas propostos pelo docente servem para direcionar a
acao discursiva dos alunos: o género deve se adequar aos parametros daquela situagcéo de
comunicacdo especifica e, ao mesmo tempo, aquela situacdo de comunicacdo requer um
género que conforme uma acdo de certo tipo. Esse percurso de experimentacdo exige uma
série de decisdes que o agente-produtor de um texto deve tomar em sua acdo de linguagem. A
mais geral dessas decisdes, segundo pontua Bronckart (2009), consiste em escolher, entre 0s
géneros disponiveis, aquele que parece o mais adaptado e eficaz para a acdo especifica que
intenta. Para assim proceder, o produtor lanca méo de seu conhecimento do arquitexto!! do

qual empresta aquele que Ihe parece mais adequado.

Os enunciados e 0s tipos, ou seja, 0s géneros discursivos, sdo correias de
transmissdo entre a histéria da sociedade e a historia da linguagem. Nenhum
fenémeno novo (fonético, léxico ou gramatical) pode integrar o sistema da lingua
sem ter percorrido um complexo e longo caminho de experimentacéo e elaboracéo
de géneros e estilos. (BAKHTIN, 2003, p. 268)

Bronckart (2009) acentua o carater histérico e dindmico do arquitexto ao conceitua-lo
como o conjunto de géneros delimitados e avaliados pelas gera¢Ges anteriores e reorientados
pelas formagdes sociais contemporaneas. Segundo ele, esses textos formam uma “nebulosa de
géneros”, constituida por alguns modelos textuais indexados, portadores de determinados
valores de uso, a que o produtor, em uma situacdo concreta, recorrera para fazer uma escolha
estrategica, segundo seu conhecimento efetivo dos géneros e de suas condic¢des de uso.

Essa escolha efetua-se, entdo, em um confronto entre os valores atribuidos pelo
agente aos parametros de sua situacdo de acdo (entre as representacdes que tem do

11 Na obra utilizada como referéncia para este trabalno (BRONCKART, 2009), o autor utiliza a expressdo
“intertexto”. Posteriormente (Bronckart, 2006-a, p. 145), passara a usar “arquitexto”, razdo pela qual a adotamos
essa terminologia neste trabalho.
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contexto fisico e do contexto sociossubjetivo de seu agir) e os valores de uso
atribuidos aos géneros disponiveis no intertexto. Essa escolha apresenta as
caracteristicas de uma verdadeira decisdo estratégica: o género adotado para
realizar a acdo de linguagem devera ser eficaz em relagédo ao objetivo visado, devera
ser apropriado aos valores do lugar social implicado e aos papéis que este gera e,
enfim, devera contribuir para promover a “imagem de si” que o agente submete a
avaliacdo social de sua acdo. (BRONCKART, 2009, p. 101. Grifos nossos.)

Em sintese, nesta secdo, expusemos como 0s estudos no ambito da Psicologia
Histdrico-Cultural (VIGOSTKI, 2009; VIGOTSKI et al, 2017) explicam o transito de uma
linguagem vinculada a experiéncias concretas para uma que exige abstracdo da realidade,
promovendo o desenvolvimento de conceitos cientificos que, mediados pelo ensino, afaste-se
da mera aparéncia. Também apontamos as consideracfes de Schneuwly (2004-a) que, no
ambito do ISD, milita em favor do ensino de géneros secundarios como ferramentas capazes
de promover esses avangos, sintetizando a autopropulsédo e a apropriacdo de elementos
externos.

No quadro a seguir, arrolamos alguns dos conceitos centrais expostos nesta subsecao

gue serdo retomados ao longo do trabalho.

Quadro 3 - Sintese dos conceitos abordados em “Géneros textuais”

Signo ideoldgico: a linguagem considerada como instrumento simbolico capaz de condensar as representagdes
ideoldgicas existentes na sociedade. E uma palavra carregada de sentidos ideol6gicos. (BAKHTIN,
VOLOCHINOV, 2006)

Enunciacao dialdgica: as interagdes verbais ocorrem socialmente e de modo dialégico, ou seja, a enunciagao é
produzida na direcdo do outro e ¢ passivel de uma resposta. Enunciar significa agir sobre o outro, dentro de
determinado contexto, em funcdo do meio social, da situacdo social e do interlocutor. (BAKHTIN, 2003)

Géneros: formas relativamente estaveis de enunciado, constituidas por constru¢cdo composicional, contetdo
tematico e estilo que servem como instrumentos sécio-histéricos produzidos pela humanidade para atender a
determinadas necessidades de comunicagdo. Bakhtin (2003) nomeia-os de géneros discursivos. Bronckart
(2009) reinterpreta-0s como géneros textuais. Sdo capazes de moldar a pessoa que deles se apropria, a0 mesmo
tempo em que testemunham o agir humano historicamente produzido. (SCHNEUWLY, 2004-a).

Géneros primarios: sdo ligados a situacdo imediata de producdo e a maior espontaneidade. (SCHNEUWLY,
2004-3, reinterpreta o conceito de BAKHTIN, 2003)

Géneros secundarios: perdem o vinculo imediato com a realidade concreta e, geralmente, dotam-se de maior
complexidade cultural e elaboracdo. (SCHNEUWLY, 2004-a, reinterpreta o conceito de BAKHTIN, 2003)

Arquitexto: conjunto de géneros delimitados e avaliados pelas geracfes anteriores e reorientados pelas
formagdes sociais contemporaneas de modo a formar um construto histérico também chamado de “nebulosa” de
géneros. (BRONCKART, 2009)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

1.2 Modelo de analise textual do ISD e Capacidades de linguagem
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Chegamos ao elemento central para a andlise feita neste trabalho: o texto, uma
unidade de producédo de linguagem situada, acabada e autossuficiente que se configura como
uma acdo de linguagem, realizada por meio de géneros textuais, instrumentos disponiveis
no construto historico-social e resgatados nas produgdes concretas (BRONCKART, 2009).

Na escala socio-historica, os textos constituem produtos de uma atividade de
linguagem em funcionamento permanente nas formacdes sociais que adquirem caracteristicas
relativamente estaveis como modelos indexados que sdo disponibilizados no arquitexto.
(BRONCKART, 2009). Bronckart conceitua texto como uma “unidade comunicativa de nivel
superior” (2009, p. 71), uma vez que veicula uma mensagem linguisticamente organizada que
tende a produzir um efeito de coeréncia no destinatario, resultante das representacdes feitas
pelo agente sobre a situacdo da sua acdo e sobre 0s géneros.

As atividades de linguagem desenvolvem-se nas formagdes sociodiscursivas, por
meio de formas estabilizadas em géneros, das quais participam agentes singulares, produzindo
textos empiricos. Estas atividades podem ser decompostas em acgdes, que, embora ndo se
vinculem diretamente a motivacdo da atividade, dirigem-se, de modo consciente, a objetivos
intermediarios de acordo com a representacdo feita de seus efeitos nas interacBes sociais.
Segundo Dolz, Pasquier e Bronckart (1993), a execucdo de uma acdo de linguagem -
produzir, compreender, interpretar e/ou memorizar um conjunto organizado de enunciados
orais ou escritos -, envolve uma série de operacdes e pressupde diversas capacidades do
sujeito: adaptar-se as caracteristicas do contexto e do referente, mobilizar modelos
discursivos, dominar operacdes psicolinguisticas e unidades da lingua.

Dolz-Mestre, Pasquier e Bronckart (1993) desdobram essas Capacidades de

linguagem em:

» Capacidade de Acdo, de ordem psicologica, referente a representacdo, na
escrita, do Contexto de Producéo, do Conteddo Tematico, das Intencdes e dos
Motivos;

» Capacidade Discursiva, marcada na infraestrutura textual, pelo Plano
Geral do Texto, pelos Tipos de Discurso, pelas Sequéncias Textuais e outras
formas de planificacéo;

» Capacidade Linguistico-Discursiva, vinculada a superestrutura textual,
pelos Mecanismos de Textualizacdo e pelos Mecanismos Enunciativos (de
ordem pragmatica).
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Tais capacidades estdo em permanente interacdo. Os autores citam que, no &mbito das
capacidades linguistico-discursivas, por exemplo, algumas operacGes de planificacdo e de
estruturacdo temporal séo fortemente relacionadas ao tipo de discurso escolhido, ao passo que
outras operacfes (como a coesdo ou as modalizagcdes) podem ser mais dependentes da escolha
discursiva e dos parametros sociais da agdo. Assim também ocorre com as unidades
linguisticas que podem traduzir operagdes muito diferentes ou com algumas “compensacOes”
entre as operacOes: uma planificacdo que ndo segue um esquema convencional, por exemplo,

pode ser compensada por um emprego muito proficuo de unidades de conexéo.

Figura 4 — As capacidades de linguagem segundo o ISD

] . ' CAPACIDADE DE ACAO
‘ Representagdes — Contexto de produgio
psicalc’ngicas | Conteddo tematico
!
CAPACIDADES DISCURSIVAS
I Plano geral do texto
Tipos de discurso
e ) Sequéncias textuais e outras formas de planificagiio
Representagoes
linguisticas < |

CAPACIDADES LINGUISTICO-DISCURSIVAS
Mecanismos de textualizacio
Conexdo, Coesdo nominal e Coesdo Verbal

Mecanismos enunciativos

Gerenclamento de vozes e Modalizacdes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Dolz-Mestre, Pasquier, Bronckart (1993)

Com fulcro em tais capacidades, Bronckart (2009) delineia um modelo de anélise
textual como resultado da articulacdo entre as representacOes feitas pelo agente (na
macroestrutura do texto) e a producdo empirica. Assim, estrutura uma arquitetura textual
composta por trés camadas ou folhados: a infraestrutura textual (composta pelos modelos
discursivos e sequéncias que planificam o texto), os mecanismos de textualizacdo (recursos
de conexdo, coesdo nominal e verbal) e os mecanismos enunciativos (gerenciamento de
vozes e modalizages). Os elementos da arquitetura do texto se interconectam num

movimento dialético da infraestrutura para a superestrutura.
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Figura 5 - O modelo de analise textual proposto por Bronckart
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Bronckart (2009)

Em sintese, os agentes-produtores fazem uso de géneros consolidados nas praticas
socio-histdricas, sujeitando-os a escolhas e adaptacdes de acordo com 0s conhecimentos tanto
da lingua quanto dos géneros em uso, por meio de um repertério arquitextual variavel para
cada agente. Esse contexto verbal vai se somar aos fatores referenciais e contextuais
ligados ao mundo fisico, social e subjetivo para se materializar numa unidade de producéo de
linguagem situada acabada e autossuficiente: o texto. Em linhas gerais, o0 sujeito envolvido na
interacdo verbal faz uso de instrumentos culturais relativamente estabilizados nas praticas
sociais (géneros) a fim de materializar seus objetivos e intengcdes em textos que circulam na
vida social. A seguir, explanamos a enorme contribuicdo para os estudos da linguagem, em
geral, e para este trabalho, em especial, trazida pelo ISD, com esta visdo sistematizada do
texto com o detalhamento dos planos sociopsicologicos (Parametros Externos de sua
producdo e do Conteldo Tematico) e linguisticos (sua Arquitetura Interna) que

mobilizam as capacidades de linguagem.

1.2.1. A macroestrutura do texto e a capacidade de acéo

Segundo a sintese elaborada por Bronckart (2009), as praticas socio-historicas
materializam-se em uma atividade que envolve uma acao intencional e subjetiva a partir de
uma série de operacBes de linguagem. Assim, a acdo de linguagem (o texto empirico
produzido por um aluno, por exemplo) resulta da apropriacéo da atividade de linguagem (dos

géneros oriundos das praticas socio-historicas) e materializa-se em uma serie de operacfes de
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linguagem. Entretanto, a atividade social de comunicagéo transcende a mera necessidade de
sobrevivéncia e € motivada nas representacgdes da situacdo de comunicacao.

Por isso, além da Psicologia Histérico-Cultural, o ISD também se apoia nos estudos de
Habermas (1984, 1992) sobre a A¢do Comunicativa, segundo a qual a linguagem (discurso,
para ele) ¢ uma condigdo para materializagdo e validacdo de trés “mundos representados”: o
subjetivo (expectativas em relagcdo a si mesmo), o objetivo (conhecimento sobre o mundo
fisico) e o social (normas, valores e simbolos para regular interac6es sociais).

Para Habermas (1984, 1992), a acdo comunicativa ocorre quando, na interacdo de
pelo menos dois sujeitos capazes de falar e agir, estabelecem-se relagdes com o intuito de
alcancar uma compreensdo, um entendimento, ultrapassando visdes tradicionais, miticas ou
produzidas por coacdo. Na centralidade desse processo, encontra-se uma ‘“pretensdo de
validade”, que pode ser posta a prova quanto a sua veracidade, a corre¢cdo normativa e a
autenticidade: a primeira, sujeita a verificacdo do mundo objetivo dos fatos (agir teleoldgico);
a segunda, a0 mundo social das normas (agir social); a terceira, a0 mundo das experiéncias
subjetivas (agir dramatlrgico).

Pelo fato de que é realizada no contexto dos mundos representados, cada conduta
humana exibe, de fato, pretensdes a validade relativas a esses trés mundos: no seu
aspecto do agir teleologico, exibe pretensdes a verdade dos conhecimentos que
condiciona a eficacia da intervengdo no mundo objetivo; no seu aspecto de agir
regulado pelas normas, exibe pretensfes a conformidade em relagdo as regras
sociais; no seu aspecto do agir dramaturgico, exibe, enfim, pretensdes a
autenticidade daquilo que um agente mostra de seu mundo subjetivo.
(BRONCKART, 2009, p. 43. Grifos nossos)

O agente, porém, sé emerge enquanto ser dotado de caracteristicas cognitivas e
comportamentais vinculadas ao mundo objetivo, as normas sociais e a seu proprio papel na
atividade a medida que avalia essas trés dimensfGes no agir dos outros. Isso porque a
avaliacdo, a0 mesmo tempo em que dota o outro de responsabilidade ao atribuir-lhe
capacidades de acdo, intengdes e motivos, acaba por também levar o sujeito a se apropriar
das representacfes de si mesmo como agente responsavel pelas suas a¢des. Bronckart (2009)
retoma a anélise feita por Vigotski acerca do desenvolvimento da atividade da linguagem nos
bebés para ilustrar, de modo bastante elucidativo, como ocorre tal processo.

[...] no inicio simples manifestacdes de uma participacdo pratica na atividade de
linguagem do meio humano, as produgdes vocais iniciais sdo objetos de avaliacGes
permanentes no meio social; e é a apropriagdo, pela crianca, dos critérios dessa
avaliac8o que transforma as producdes iniciais em ac¢des de linguagem, a0 mesmo
tempo que ela se transforma em agente verbal, capaz de gerenciar as intengdes e 0s

motivos de seu dizer. [...] essa constru¢cdo do agente verbal é indissocidvel da
construcdo mais geral da pessoa humana. (BRONCKART, 2009, p. 46)
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E na avaliaco social da participacdo do individuo na atividade, segundo o construto
coletivo de cada um desses “mundos”, que as a¢Ges sdo construidas. Entretanto, Bronckart
(2009) salienta a necessidade de se distinguir, a situacdo de acdo externa, observavel por
qualquer membro da comunidade, da acdo de linguagem interna, vinculada as representacdes
desses mundos tal como o agente as interiorizou. S&o essas representagdes que servirdo, por
um lado, como contexto para a producdo textual, exercendo um controle pragmatico de
aspectos de sua organizacdo e, de outro, como referente (conteido tematico), exercendo
influéncia sobre aspectos locucionais.

Convém destacar também que a tese central do interacionismo sociodiscursivo
sintetiza um movimento dialético, permeado por aspectos sociolégicos, psicolégicos e
linguisticos. Se, por um lado, o0 agir comunicativo resulta de um processo historico e social
gue provoca mudancas no préprio psiquismo humano, por outro, essas formas de pensamento
sdo semiotizadas em unidades da lingua e, assim, voltam a produzir efeitos sobre a realidade
social. Desse modo, “a agdo constitui o resultado da apropriacdo, pelo organismo humano, das
propriedades da atividade social mediada pela linguagem” (BRONCKART, 2009, p. 42).

A convergéncia entre a atividade humana, as escolhas do agente e os mundos
representados serve de base para que se delineiem os aspectos centrais do que Dolz-Mestre,
Pasquier e Bronckart (1993) intitulam como capacidade de Ag¢éo, formada pelos motivos e
inten¢des da atividade humana, da representacdo — fisica e social - do Contexto de Producéo
e do Conteudo Tematico (referente). Embora o ISD parta da analise tanto sociol6gica quanto
psicolégica da acdo de linguagem, seu enfoque central, ao tratar da capacidade de acéo, sera
de ordem psicolégica, uma vez que se volta ao conhecimento do agente sobre as diversas
facetas de sua responsabilidade na agéo verbal.

De caréater evidentemente dialético, o Contexto de producéo relaciona parametros
tanto do mundo fisico quanto do mundo social que influenciam a organizacdo de um texto.
No plano fisico, considera-se 0 comportamento verbal concreto de um agente situado num
lugar (espaco fisico) e num momento (duracdo) de producdo especificos, por um emissor
(também chamado de produtor ou locutor) que efetivamente produz fisicamente o texto
direcionado a um receptor (ou mais) que pode recebé-lo. No plano social, todavia, insere-se
num quadro de interacdo comunicativa que implica, a0 mesmo tempo, o0 mundo social (das
normas e valores) e o subjetivo (imagem de si mesmo) que se traduzird em parametros
ligados ao lugar social (relacionada ao quadro de uma formac&o social especifica), a posi¢do
social do emissor que emerge, agora, ao estatuto de enunciador, a posicao social de receptor,

alcado ao status de destinatario e, por fim, o objetivo da interacdo, caracterizado pelos
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efeitos de sentido pretendidos pelo enunciador em relacdo a seu destinatario. (BRONCKART,
2009).

As dimensoes referencial e contextual bem como as condic¢des de sua constituicao
sdo interdependentes. No ambito referencial, o conteddo tematico (ou referente) resulta da
apropriacéo dos conhecimentos relativos aos mundos objetivo, subjetivo e social pelo agente
na interagdo social e verbal. Entretanto, a mobilizagdo do conhecimento desses mundos
sofrera interferéncias contextuais distintas. A primeira advem do contexto social e configura-
se como sociossubjetiva a medida que a semiotizacdo feita pelo agente das representacdes
dos mundos sujeita-se a influéncia de aspectos sociais e subjetivos que orientam a escolha dos
signos que usard. Além disso, o contexto fisico, que ancora a agdo no mundo objetivo,
também influencia as representacdes do agente a respeito ndo s6 de si mesmo (como locutor
ou escritor), como também de seus interlocutores e da situacdo espacial e temporal de seu ato.
(BRONCKART, 2009).

Em sintese, a acdo de linguagem constitui uma base de orientacdo a partir da qual o
agente-produtor toma uma série de decisdes, oriundas das representacdes feitas por ele, para
produzir textos empiricos. Essa acdo se concretiza com a execucdo de uma série de operacoes
capazes de ampliar suas capacidades de linguagem. A capacidade de acdo €, portanto,
imputada ao agente produtor como um poder-fazer, segundo as representacfes do contexto de
producao e do contetdo tematico, ligado a um querer-fazer (as intengdes do produtor) e a
um por que fazer (seus motivos).

Como vimos, a escrita de um texto pressupde uma situacdo concreta que envolve o
contexto fisico da producao (espaco onde se escreve, momento em que se escreve, produtor e
receptor); o contexto sociossubjetivo (os papéis sociais daqueles sujeitos envolvidos na
relacdo social ali representada e o objetivo da interacdo verbal), além da mobilizacdo de um
contetdo tematico em determinado suporte (meio de circulagcdo). A producdo textual no
contexto da sala de aula apresenta a peculiaridade de estabelecer uma interagdo simulada,
portanto, muitas vezes artificial, cujos ambitos fisico e social (sociossubjetivo) nem sempre
coincidem, o que se torna um desafio quando os aprendizes ndo mobilizam as capacidades de
acdo esperadas. E sobre essa macroestrutura que se fincam as bases do texto — sua
infraestrutura — e se procede as escolhas de unidades da lingua responsaveis pela textualizacéo

e enunciacdo, contetdos que sao explorados na préxima subsecao.
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1.2.2 A Infraestrutura do texto e a capacidade discursiva

Vimos que a macroestrutura textual representa a capacidade de agdo, ou seja, a
consciéncia sobre as condic¢Ges de producéo e o conteldo tematico a ser mobilizado. Por isso,
0 contexto de producédo envolve, por um lado, as representacdes do mundo fisico: o lugar e o
momento de producdo, o emissor e 0 receptor; por outro, 0 mundo social, por meio da
representacdo do lugar social, do papel social do enunciador e do destinatario, assim como as
motivacdes e objetivos da producdo. Entretanto, para serem semiotizadas e reorganizadas no
plano sucessivo, as representacOes existentes simultaneamente na mente do produtor,
dependem tanto das relacdes sociais representadas na infraestrutura textual quanto dos
mecanismos da lingua a disposicdo na superestrutura textual. A infraestrutura desdobra-se
em representacOes sociais do plano geral do texto, dos tipos de discurso e das sequéncias
textuais e outras formas de planificacéo.

Quando se requer de um estudante a elaboracdo de uma pagina de diario com teor
confessional na qual relate um episodio perturbador e aponte suas impressdes sobre ele,
pressupde-se uma situacdo que, embora seja ficcional, aproxima-se de sua realidade imediata.
No entanto, quando se solicita a producdo de um abaixo-assinado voltado a obter como
resultado tanto a adesdo de mais pessoas dispostas a assina-lo como alguma agdo por parte do
destinatario (uma autoridade, por exemplo), pressupde-se deste aluno uma postura no dominio
da atuacdo cidada. Desse modo, a producdo de texto ndo envolve apenas a compreensao rasa
da identificacdo de unidades da lingua ou de sequéncias textuais articuladas, mas, sobretudo,
0 aperfeicoamento de seu agir comunicativo e de seu agir como cidaddo. Aquele que escreve
ndo pode identificar-se apenas como “produtor” de um texto para um “receptor”, uma vez que
se constitui como um enunciador, dotado de papéis sociais decorrentes das representaces
(sociossubjetivas) que tem a respeito de si mesmo, do seu interlocutor e do lugar social de
interacdo. Nesse sentido, a atividade de escrita no contexto escolar é, antes de mais nada, uma
atividade de desenvolvimento afetivo-cognitivo e de construcdo e ampliagéo de performances
sociais cidadés.

O primeiro nivel da arquitetura interna do texto, correspondente a infraestrutura, é
onde estdo o plano geral do texto, os tipos de discurso e as sequéncias textuais. Nesse
primeiro “folhado”, aparecem as operagdes de linguagem constitutivas dos mundos

discursivos e suas formas de planificacéo.



83

O plano geral do texto corresponde a certas regularidades observadas no modo de
organizar o contetdo tematico: se apresenta titulo, se ha uma sumarizacao inicial ou abertura,
como as informacdes sdo hierarquizadas, se ha alguma saudacéo final. Embora existam certas
recorréncias nessa organizacdo, decorrente dos construtos socioculturais, Bronckart (2009)
alerta que ndo h& como categorizar um nimero determinado de formas de planificar textos.

Uma das mais relevantes contribui¢des de Bronckart (2009) para o estudo do estatuto
dialdgico e historico do texto foi a introducdo do conceito de tipo de discurso. Isso porque,
devido a heterogeneidade constitutival> dos géneros de texto, torna-se dificil definir as
operacOes cognitivas que se materializam em unidades e regras da lingua em cada género. Em
vista disso, Bronckart (2006) justifica a necessidade de se buscar, num nivel infraordenado do
texto, as regras e unidades da lingua que revelem as operacfes cognitivas representativas de
mundos discursivos que sdo mobilizadas em uma producdo textual. Para cumprir esse
proposito, apresenta o conceito de tipos de discurso, capaz de “colocar em interface
representacdes individuais (que tém a sua sede num organismo-agente) e representacoes
coletivas (que tem sua sede nas obras humanas)” (BRONCKART, 2006. p. 154-155).

Esses tipos acabam por tornar obrigatdria essa interface: quando um agente é motivado
a produzir um texto, para proceder ao planejamento de seus segmentos, as representacoes
sociais e individuais, tanto de ordem psicoldgica quanto linguistica, ativam certos modos de
raciocinio mais adequados. Isso se deve a organizacdo de mundos discursivos que criam,
obrigatoriamente, insténcias de enunciacdo que remetem a espacos mentais comuns ou
coletivos e certas regras de organizacdo do conteudo referencial em um sistema de
coordenadas formais (BRONCKART, 2009). Os tipos de discurso constituem, desse modo,
uma rica sintese que transmuta representacfes sociais e tipos psicoldgicos em tipos
linguisticos.

A riqueza expressa pelo conceito de tipo discursivo merece uma breve ilustracdo. Ao
se solicitar a um aluno adolescente a producdo de um texto dirigido a uma instancia
governamental (prefeitura, por exemplo), no qual relate um problema, apresente uma
reivindicacdo e justifique-a, o conhecimento acerca do plano geral do texto (a forma como os
contetdos serdo distribuidos) ou do modo como as sequéncias e estruturas sintaticas serdo
organizadas é insuficiente para refletir a complexidade de representacdes que esta situacéo de

producéo exige.

12 Authier-Revuz (1990) diferencia a heterogeneidade constitutiva dos discursos, prépria dos processos reais de
producdo discursiva, da heterogeneidade representada nos discursos, ressaltando que ambas estdo sempre em
jogo no campo da enunciacao, sendo irredutiveis, articulaveis e necessariamente solidarias.
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O fato de o produtor e o destinatéario precisarem ser implicados na situa¢do e o modo
como isso deve ser marcado no texto; as escolhas linguisticas, os aspectos e tempos verbais,
0s tipos de raciocinio admitidos naquele tipo discursivo, todos esses elementos espelham, no
texto, expectativas sociais criadas a respeito dessa acdo de linguagem que, em Ultima
instancia, servem para valida-la ou rejeita-la, creditd-la ou desacredita-la no universo social
em que circula. Por isso, o fato de um produtor acessar ou ndo 0s conhecimentos acerca
dessas coordenadas, dependendo de suas condi¢Ges concretas de vida e de acesso a
escolarizacdo e a cultura formal, podem servir como formas de silenciamento e solid&o.
Afinal, ainda que saiba o que deseja dizer, se ndo sabe como fazé-lo — e é proposital e
sistematicamente desmotivado a aprender —, 0 resultado é que nada diga ou que, dizendo, ndo
seja ouvido.

Para que o textualizador gerencie as representacfes cristalizadas no arquitexto e
oriundas de sua experiéncia, deve considerar as duas operagdes psico-linguisticas que
sustentam os tipos de discurso. A primeira refere-se a operacao de disjunc¢ao ou conjuncao,
segundo a qual as coordenadas relacionadas ao conteudo tematico do texto podem ser
representadas de modo distante da situacdo de producdo e do mundo ordinario (ordem do
NARRAR) ou de modo préximo e conjunto com a situacdo em curso (ordem do EXPOR). No
primeiro caso, prevalecem verbos do eixo do Pretérito; no segundo, do eixo do Presente. A
segunda corresponde a implicacdo ou autonomia do agente na situacdo de producdo. Sera
implicada quando a presenca do agente é explicitada pelo uso de pronomes (12 pessoa) ou
déiticos temporais e espaciais e deve ser considerada na leitura do texto. Serd autdbnoma
sempre que se mantém indiferente aos parametros da acdo, ndo dependendo dele para
produzir os efeitos almejados.

Para esta elaboracdo conceitual, € de grande utilidade a metafora temporal construida
por Weinrich (1964) em “mundo” narrado e “mundo” comentado. Segundo este autor, 0
significado dos verbos ndo é estanque, mas varia de acordo com o contexto: seja 0 do mundo
narrado, seja o do comentado. Assim, 0s tempos verbais ndo serviriam apenas para assinalar o
tempo cronoldgico, mas para informar o leitor sobre a situacdo comunicativa que representa,
indicando-lhe o grau de comprometimento com aquele mundo discursivo criado. Ao
“mundo narrado”, proprio dos relatos, fazem parte os pretéritos: perfeito simples, o
imperfeito, 0 mais-que-perfeito, o futuro do pretérito e todas as locu¢bes em que entram esses
tempos. Do mundo comentado, fazem parte o presente, o futuro do presente, o pretérito
perfeito composto e todas as locugOes verbais formadas por esses tempos. Benveniste (1959,
1966 apud BRONCKART, 2009) reelabora o conceito de Weinrich, ao afirmar que ha o
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plano da histéria (relatar sem implicar o locutor) e o plano do discurso (implicar o locutor
voltando-se a persuadir o destinatario).

Segundo a andlise de Bronckart (2009), o cruzamento dessas operacdes gera quatro
mundos discursivos - NARRAR implicado, NARRAR autdbnomo, EXPOR implicado,
EXPOR autbnomo — com regularidades quanto aos tempos verbais, pronomes, advérbios e
outras unidades da lingua que modelam os quatro tipos de discurso: discurso teorico,
discurso interativo, relato interativo e narracdo. Bronckart (2006-a, p. 155) associa a cada
um deles um tipo de raciocinio especifico, ativado pelas representaces de cada um dos
discursos: 0s raciocinios préticos nas interacdes dialogais; 0s raciocinios causais e
cronoldgicos implicados nos relatos e nas narragdes; os raciocinios l6gicos ou semiol6gicos
implicados nos discursos tedricos. Bronckart (2006-a) ressalva que, embora as possibilidades
de adaptacdo pelo produtor sejam menores, a mediacao pelos tipos de discurso € um processo
de desenvolvimento fundamental para o acesso as “grandes formas de operatividade do
pensamento humano” (p.155). Em outras palavras, além de se constituirem como uma sintese
entre representacdes sociais e psicolégicas materializadas na lingua, os tipos de discurso sao
importantes fatores de desenvolvimento na medida em que estabelecem a mediacéo entre a

singularidade do produtor e a universalidade do género humano.

Quadro 4 - Tipos de discurso

CONTEODO TEMATICO . | CONJUNTO AO MUNDO DISIUNTO DO MUNDO
L ORDINARIO ORDINARIO
CONTEXTO DE PRODUCAD EXPOR - simultaneidade NARRAR
- Anterioridade
- Posterioridade
v
IMPLICADO DISCURSO INTERATIVO | RELATO INTERATIVO
NOS PARAMETROS DO ATO DE
PRODUCAO
AUTONOMO DISCURSO TEQRICO MARRACAD
EM RELACAO AOS PARAMETROS
DO ATO DE PRODUCAOD

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir de Bronckart (2009)
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Na ordem do EXPOR, o discurso interativo liga-se ao mundo ordinario do agente e
estd implicado nos parametros da situacdo de comunicacao, explicitando tanto a agentividade
(presenca de 12 pessoa) quanto os déiticos temporais e espaciais. J& o discurso tedrico, apesar
de também se vincular ao mundo ordinario do agente (o presente), & autbnomo em relacdo aos
parametros da situacdo de comunicacdo, apagando tanto a agentividade quanto marcas de
déiticos.

Na ordem do NARRAR, por sua vez, a narracao ndo se liga ao mundo ordinario do
agente (volta-se ao passado ou ao futuro) e € autbnoma em relacdo aos parametros da situacao
de comunicacéo, reproduzindo um discurso monologado, com um uso pontual de 12 pessoa
em segmentos de sequéncia dialogal. J& o relato interativo, embora também se volte ao
passado ou ao futuro, é implicado em relacdo aos parametros da situacdo de comunicacgao,
com uso de 12 e 22 pessoa, podendo estabelecer um discurso monologado ou dialogado.

A possibilidade de imbricacdo entre dois discursos também é prevista por Bronckart
(2009). E o caso, por exemplo, de textos que mesclam o discurso tedrico, autbnomo em
relacdo aos parametros da acao discursiva, com segmentos em que se nota a implicacdo do
agente da acdo. Na area da Linguistica Aplicada, por exemplo, é comum que a metodologia
da pesquisa-acdo leve o pesquisador, ao produzir seu relatorio, dissertacdo ou tese, a mesclar
o discurso tedrico, nos quais verifica-se completa autonomia em relagcdo aos parametros de
producdo, e o discurso interativo, no qual a implicacdo é explicita e essencial para produzir os
sentidos almejados.

Ainda no folhado da infraestrutura, as sequéncias textuais'® e outras formas de
planificacdo correspondem a protdtipos de tipos linguisticos para seu encaixamento nos
textos empiricos. O uso dessas sequéncias sujeita-se a mudancas e ajustes em sua estrutura
dependendo dos seguintes fatores: a experiéncia do arquitexto (o0 conhecimento que se tem e 0
uso que se faz dos géneros disponiveis no universo social); as representaces que o agente
tem dos destinatarios; os efeitos de sentido que se pretende produzir; o dominio do género,
entre outros aspectos.

Bronckart (2009) distingue seis sequéncias e duas formas de planificacdo que se
articulam nos textos: sequéncias narrativas, explicativas, argumentativas, descritivas,
injuntivas e dialogais, além de script e esquematiza¢éo. Cada um desses tipos linguisticos
ndo sO organiza-se de um modo caracteristico como também centra-se em uma agao

especifica. No dominio discursivo do expor, conjunto ao mundo ordinario do presente, as

13 Bronckart (2009) baseia-se nas sequéncias prototipicas sistematizadas por Adam (1992; 1996), mas oferece a
estas um carater dialogico, articulando-as aos tipos de discurso.
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acOes mais frequentes sdo explicar (ou expor), argumentar e instruir. No dominio do narrar,
disjunto do mundo ordinario, prevalecem o narrar ficcional e o relatar.

As sequéncias narrativas sustentam-se na intriga e, prototipicamente, sao
constituidas por uma situacao inicial de equilibrio, seguida por uma transformacdo com a
criacdo de tensdo que, apos acdes e resolucdo, tende a um novo equilibrio na situacao final.
Seu estatuto dialogico liga-se a dois elementos: a criacdo de suspense que objetiva manter a
atencdo do destinatario e uma dimensdo causal ou interpretativa que depende da cronologia
para construir a compreensdo das questdes centrais.

As sequéncias descritivas possuem fases ndo necessariamente lineares, mas podem se
combinar de modo hierarquico. H4, inicialmente, a ancoragem num tema e, posteriormente,
ocorre sua aspectualizacdo, com decomposicdo e caracterizacdo, podendo haver também
relacionamentos por meio de comparagdes e metaforas. Seu estatuto dialdgico aparece ao
guiar o olhar do destinatario para fazé-lo ver o que se pretende.

As sequéncias argumentativas objetivam convencer por meio de uma premissa
inicial contestavel (uma tese inicial), seguida por dados novos, contra-argumentos, ressalvas e
refutacdes para dar lugar a uma nova tese. Seu carater dialdgico surge exatamente na intencéao
de convencer, que leva o produtor a presumir as caracteristicas desse destinatario de modo a
identificar o que, para ele, seria contestavel e, assim, obter sucesso ao fazé-lo crer.

As sequéncias explicativas voltam-se a resolver um problema, ou seja, esmiucgar
algum fendbmeno incontestavel, mas que requer explicacbes. Parte-se de uma constatacdo
inicial, passa-se a problematizacdo (por qué, como) e a resolucdo (informacdes que
respondem esses problemas) para se chegar a uma conclusdo avaliativa que reformula e
complementa a proposicdo inicial. Seu estatuto dialdgico consiste em adaptar-se as
caracteristicas presumiveis do destinatario para quem se pretende explicar um conteldo,
observando o qué, para ele, surge como problematico.

As sequéncias injuntivas sdo, frequentemente, associadas as descritivas, entretanto,
Bronckart (2009) ressalta que seu objetivo é descrever acfes, enumeradas com o0 proposito de
“fazer agir”. O carater dialogico também vincula-Se a uma adaptacdo ao destinatario a quem
se objetiva instruir ao se descrever acgoes.

As sequéncias dialogais regulam a interacdo (os turnos de fala). Geralmente, parte de
uma abertura, quando se inicia o contato, ha uma fase transacional, momento em que a
interacdo reconstroi conteddos e o encerramento, com o fim da interagdo. Trata-se da

sequéncia em que o status dialégico aparece de modo mais explicito, uma vez que ha
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interacdo em curso. Entretanto, convém salientar que esse estatuto surge também quando os
tipos de ato de fala adaptam-se ao objetivo pretendido: pedido, ordem, afirmacéo, etc.

Ha situacdes, porem, em que o0s tipos de discurso ndo sdo contemplados por essas
sequéncias textuais prototipicas, sobretudo por escapar-lhes o carater dialégico semiotizado
nelas. Nesses casos, duas outras formas de planificacdo sdo usadas. No dominio discursivo
do narrar, quando as acOes sdao dispostas de modo cronoldgico, mas sem a tensdo, usa-se 0
script, uma espécie de grau zero do narrar. Trata-se de uma forma de planificacdo muito
comum aos relatos. No dominio discursivo do expor, quando ndo ha nem um carater
problematico, sujeito a sequéncia expositiva, nem uma afirmacdo controversa, sujeita a
argumentagéo, meio de

ha& um objeto neutro ou neutralizado, semiotizado por

esquematizacdes, o grau zero do expor. Trata-se de uma planificagdo comum a discursos

teoricos.

Quadro 5 — Cruzamento entre sequéncias textuais e tipos de discurso

Sequéncias e Prot6tipo Estatuto Tipo de Géneros em
Planificacbes dialdgico discurso que aparece
predominante
DESCRITIVA Ancoragem (tema) Diério
Cria imagens geralmente | Aspectualizagdo Guiar os olhos do | Narragao de viagem
para ilustrar o contetdo | Decomposicdo interlocutor Relato interativo | Conto
de outra sequéncia. Caracterizagéo Relato
NARRATIVA Contexto ou resumo | Manter a atencéo Conto
Relata  histéria com | Situagdo de | do destinatério Narragdo Fabula
sustentacdo em intriga equilibrio por meio da Relato interativo | Historia em
Tensdo criacdo de Quadrinhos
Ac0es e Resolugdo suspense.
Novo equilibrio (expectativa de
resolucao)
SCRIPT Contexto ou resumo Noticia
Relata  acBes sem | Ac¢éo Grau zero do Relato interativo | Diéario
suspense ou tensdo Acdo NARRAR pessoal
Acdo Relato
*sem tensdo ou pessoal
desequilibrio Autobiografia
EXPLICATIVA Constatacdo inicial Adaptar-se as
ExpGe um tema | (incontestavel) caracteristicas Discurso Aula
problematico, que carece | Problematizacéo presumiveis do interativo Palestra
de esclarecimento (o que ndo se sabe: | destinatario para Verbete
por qué/ como?) esmiugar algo que | Discurso teérico | Reportagem
Resolugéo n&o sabe. Artigo
(respostas) cientifico
Concluséo
avaliativa




Discurso

ESQUEMATIZACAO | Exposicdio de um Grau zero do tedrico Esquema
Apresenta um tema que | objeto (tema) néo EXPOR Resumo
néo precisa ser | controverso  nem
esmiucado. problematico.
ARGUMENTATIVA Premissa Adaptar-se as Artigo de
Convence por meio da | contestavel (tese) caracteristicas do | Discurso opinido
mobilizacdo de | Dados novos destinatario a fim | interativo Resenha de
argumentos e contra- | Contra-argumentos | de antecipar o que filme
argumentos ou Ressalva seria contestavel | Discurso teérico | Editorial

Concluséo com paraele e Carta

possibilidade de convencé-lo. de

nova tese. reclamacgdo
INJUNTIVA Apresentacdo  do Adaptar-se ao Receita
Descrevem acOes para | objetivo das acdes destinatario a Discurso Regulamento
regular comportamentos | que orientardo a quem se quer interativo Tutorial

acéo. instruir. Manual  de

Acéo instrucdes

Acéo

Acéo

Resultado

pretendido
DIALOGAL Abertura Adaptar-se a Variados Conversa
Estabelecem turnos de | Fase transacional situacdo de Fabula
fala Encerramento interacdo em

Curso.
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Fonte: elaborado pela pesquisadora [ampliagdo dos modelos de ADAM (1999) e sintese de MACHADO (2006)]

1.2.3 A superestrutura do texto e a capacidade linguistico-discursiva

Se, na infraestrutura do texto, desenvolvem-se as capacidades discursivas, é na sua

superestrutura que essas capacidades buscam/adquirem um suporte linguistico que lhe dé

coeréncia, responsavel tanto pela progressdo do texto quanto por sua orientacdo interpretativa.

Essas interagdes sociais presentes na infraestrutura, por sua vez, modelam as representagoes

linguisticas que compdem o nivel da superestrutura. Nesse processo, emergem as
capacidades linguistico-discursivas.

Nesse nivel, Bronckart distingue a existéncia tanto de mecanismos de textualizacéo
(como a conexdo, coesdao nominal e coesdo verbal) quanto de mecanismos enunciativos
(ligados ao gerenciamento de vozes e a modalizagdes discursivas).

Os mecanismos de textualizacdo sdo responsaveis pela progressdo do contetdo
tematico disposto em sequéncias de unidades linguisticas. (BRONCKART, 2009, p. 259). A
organizacdo desses elementos no percurso do texto contribui para estabelecer sua coeréncia

tematica. Em sua analise, Bronckart (2009) elenca que as marcas de textualizacdo envolvem
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tanto o uso de tempos e modos verbais que contribuem para a evolugdo do contetido temético
(coesdo verbal), como também os mecanismos de conexao que atravessam as partes do texto
e a coesdo nominal, caracterizada por uma série de anaforas que contribuem para um efeito
de estabilidade e continuidade.

O dominio desses mecanismos de textualizagdo esta longe de se constituir como algo
engessado, mas oferece ao produtor possibilidades de efetuar escolhas, inclusive, que
subvertam seus usos convencionais. Bronckart (2009) atribui a articulagdo da progressdo
tematica a algumas formas de conexao: as que fixam a transi¢do entre sequéncias textuais ou
entre tipos de discurso (segmentacdo); as que demarcam as fases de uma sequéncia
(balizamento ou demarcagéo); as que estabelecem uma integracdo local entre frases de um
sequéncia (empacotamento) por meio de justaposicdo ou coordenacdo (ligacdo) ou
subordinacdo (encaixamento).

Entre os recursos usados para delinear essas relacdes estdo, aléem da pontuacdo e da
propria paragrafacdo, o uso de organizadores textuais. Como explica Coutinho (2007), com
base em estudos de Adam (1999), Schneuwly, Rosat e Dolz (1989), os organizadores textuais
ndo sdo apenas conectores, mas abrangem diferentes categorias (incluindo os conectores)
vinculadas a processos que, “segmentando unidades textuais e/ou indicando o tipo de relagéo
a estabelecer entre diferentes unidades textuais, assinalam, de forma mais ou menos ostensiva,
a organizagdo global, ou plano do texto (que pode ser mais ou menos convencional)”
(COUTINHO, 2007, p. 2).

Além disso, dentro ainda da textualizacdo, a coesdo nominal € considerada
responsavel por “explicitar as relagcdes de dependéncias existentes entre argumentos que
compartilham uma ou vérias propriedades referenciais ou entre as quais ha uma relacéo de co-
referéncia” (BRONCKART, 2009, p. 268). Em linhas gerais, s&o 0s mecanismos usados, por
meio de sintagmas nominais ou pronominais, para assegurar a progressao do conteudo
tematico que se organiza em séries isotopicas que se circunscrevem a uma cadeia anaforica.
Entre suas funcdes, existe a de introducéo que marca a entrada de uma nova unidade-fonte de
significacdo no texto (que originara uma cadeia anafdrica) e a retomada, que reformula essa
unidade-fonte ao longo do texto.

Em linhas gerais, 0s recursos de coesdo nominal podem envolver tanto um movimento
de remissdo quanto de progressédo textual, por meio de formas gramaticais (pronomes, artigos
e numerais, elipses) ou lexicais (expressfes ou grupos nominais definidos, nominalizagdes,
expressdes gquase-sindbnimas e hiperénimos). Koch (2001) destaca que as formas remissivas

nominais cumprem, na organizacdo macroestrutural do texto, a funcdo de introduzir, mudar
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ou desviar o topico, assim como ligar topicos e subtopicos, viabilizando os dois grandes
movimentos de construcdo de um texto: a retroagdo e a progressao. Assim, por sinalizarem
uma mudanca de fase do texto e, ao mesmo tempo, finalizarem uma fase anterior, as formas
remissivas sao responsaveis pela “costura” que estrutura o texto, com movimentos de avancos
e retomadas “ao alocarem a informag¢ao nova dentro do quadro da informagdo dada” (KOCH,
2001, p. 78).

Ainda entre 0s mecanismos de textualizacdo, Bronckart (2009) dedica-se a analise dos
verbos no quadro funcional dos textos com o intuito de submeté-la a uma metodologia que
sirva de base para reconhecer a coesdo verbal como uma parte também responsavel por
manter a coeréncia tematica do texto, explicitando relages de continuidade, descontinuidade
e oposicdo entre os elementos de significacdo. Embora Bronckart (2009), ao apresentar a
arquitetura textual, trate a coesdo verbal como parte dos mecanismos de textualizacéo, o autor
pondera ser pertinente ligar a temporalizagéo verbal aos tipos de discurso de modo a atribuir
uma finalidade coesiva apenas aos mecanismos de conexdo e retomadas anaforicas (2006-a,
p.168).

O refino da andlise formulada por ele oferece-nos um detalhamento que articula
aspectos linguisticos, psicoldgicos e discursivos no encadeamento de tempos e modos verbais.
Por um lado, os sintagmas verbais sdo analisados com base em relagbes de temporalidade
que abrangem o momento de producéo (do texto), 0 momento do processo (da agéo: anterior,
posterior ou concomitante com o momento da referéncia) e o momento psicoldgico de
referéncia (quando o sujeito acredita que a acdo ocorrerd: no presente, no passado ou no
futuro).

A titulo de ilustracdo, o0 momento de referéncia e o0 momento da producdo sdo
concomitantes em enunciados de presente instantdneo, como “Agora estd chovendo™; ja o
momento de referéncia pode ser mais longo que o da producdo em casos como 0 presente
durativo: “Este més, estou caminhando todos os dias”. Também pode haver um tempo
ilimitado de duracdo da referéncia, algo frequentemente encontrado no chamado presente
omnitemporal ou gnomico: “A Terra é redonda”.

Por outro lado, Bronckart também descreve a aspectualidade dos verbos segundo o
grau de realizacdo (concluso, inconcluso e de realizacdo total) e os tipos de processo
envolvidos: estado, atividade, realizacdo ou acabamento, diferenciando o movimento, a

duragéo e o resultado representados pelo verbo, conforme exposto no quadro a seguir.
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Quadro 6 — Aspectualidade: os tipos de processo verbal

VERBO ESTADO ATIVIDADE REALIZACAO ACABAMENTO

Movimento Estavel Dinamico Dinamico Dinamico
Duragao Durativo Durativo Nio durativo
Resultado Nao resultativo Resultativo Resultativo
Exemplo Saber Escrever. Fumar um cigarro. Cair/ Saltar

Fonte: elaborado pela autora a partir de Bronckart (2009)

A sintese formulada por Bronckart (2009, p. 282) articula como pardmetros para
andlise tanto os processos verbalizados, com suas propriedades aspectuais e temporais,
guanto os eixos de referéncia, vinculados aos tipos de discurso e a duracéo psicoldgica do
ato de producdo. Com isso, elenca como funcGes da coesdo verbal tanto a temporalidade do
ato de producdo (anterioridade, simultaneidade, posterioridade) quanto dos eixos de
referéncia do tipo de discurso (localizagBes neutras, isocronicas, retroativas ou projetivas),

bem como o contraste entre processos colocados em primeiro ou segundo plano.

Figura 6 — Pardmetros para andlise da coeséo verbal

Parametro: Anterioridade

Duragdo do ato de produgdo Simultaneidade

inferivel somente em discursos
implicados

Posterioridade

PROCESSO
(Acdo verbalizada)

Neutro
Parametro:

Isocrénico

Eixo de referéncia global do tipo
de discurso

Retroativo

Projetivo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Bronckart (2009)

Dentro de cada discurso, é possivel adaptar a analise dos parametros segundo suas
peculiaridades. Em lingua portuguesa, podemos formula-lo, em linhas gerais, da forma como
detalhamos a seguir.

No relato interativo, o eixo de referéncia é o Pretérito que serd marcado de modo
neutro nas formas de Pretérito Perfeito e Imperfeito, de modo retroativo no Pretérito Mais-
que-perfeito e de modo projetivo no Futuro do Pretérito. A duracdo do ato de producdo, por se
tratar de um discurso implicado, é calculada pela acdo do enunciador que pode ser simultanea
ao processo, anterior ou posterior a ele.

Na narracéo, por se tratar de um discurso autbnomo, ndo hd como se estimar a duragao

do ato de producdo, visto ndo haver um narrador implicado nele. Entretanto, o eixo de
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referéncia mantém-se semelhante ao do Relato Interativo, com verbos no Pretérito, marcando
uma referéncia neutra (ou isocrénica) pelo par Perfeito-lImperfeito, uma referéncia retroativa
pelo Mais-que-perfeito ou uma projetiva pelo Futuro do Pretérito.

No caso do Discurso Teorico, a duracdo do ato de producdo nao pode ser calculada a
partir da acdo do enunciador, que ndo aparece implicado na acéo por se tratar de um discurso
autbnomo. Entretanto, diferente da narracdo, o eixo de referéncia localiza-se no Presente,
sinalizado como neutro, também prevendo um eixo retroativo (marcado pelo uso do Pretérito
Perfeito) e um projetivo (com o Futuro do Presente).

Finalmente, o Discurso Interativo permite o calculo da duracdo do ato de produgédo do
enunciador, implicado no discurso, cuja agdo pode ser simultanea, anterior ou posterior ao
momento do processo. O eixo de referéncia deste discurso também € o Presente, como no
teodrico, havendo previsdo de uma marcagdo neutra (Presente), retroativa (Pretérito Perfeito)
ou projetiva (Futuro do Presente).

Por fim, o terceiro nivel de andlise ao qual nos deteremos corresponde aos
mecanismos enunciativos, apontados por Bronckart (2009) como responsaveis pela
coeréncia pragmatica de um texto, uma vez que indicam o posicionamento enunciativo, seja
no modo de avaliagdo do conteddo temaético, seja nas instdncias que assumem o0
posicionamento pelo que € enunciado. Bronckart (2009) salienta a necessaria distingdo entre o
autor, entidade fisica responséavel pelas operacdes que originam o texto, e 0 enunciador,
instancia responsavel pelo enunciado, constituido pelo confronto entre as representacdes

pessoais e as coletivas que organizam mundos discursivos coletivos.

O autor transfere a essas instancias a responsabilidade pelo que é enunciado, mas
com a condicdo de que acentuemos o carater obrigatorio dessa transferéncia; a
criagdo de espacos mentais coletivos e de suas regras de organizacdo é a
consequéncia necessaria e inelutavel de todo e qualquer funcionamento de um
sistema semidtico. (BRONCKART, 2009, p. 323)

Assim, como sujeito fisico, o autor do texto é aquele que opera a frente de uma tela ou
folha para escrever, por exemplo. Entretanto, sua instancia enunciativa serd constituida das
imagens representativas geradas a seu respeito por ele e pelo(s) outro(s), seja no papel de um
estudante, de um fa, de um legislador, de um avaliador, ou de qualquer outro que lhe for
exigido. Importante salientar o carater sintético do texto como resultado de uma interface
entre os conhecimentos disponiveis ao agente e os procedentes dos géneros consolidados no
arquitexto. A agdo de linguagem resulta de um processo que Bronckart intitula de “reposigao

em circulagdo” (2009, p. 322), segundo o qual as representacdes pessoais do autor, ao serem
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confrontadas com as representacdes sociais alheias (de modo dial6gico) cria um espaco
mental comum ou coletivo.

Diante disso, Bronckart (2009) ressalta que ndo é a capacidade cognitiva do sujeito-
produtor nem suas capacidades de acdo (motivos, inten¢Ges) que orientam suas operacdes de
linguagem. As possibilidades de escolhas do autor sdo, portanto, relativamente restritas,
oriundas da personificagdo das regras de funcionamento discursivo nas instancias
enunciativas, produto sincrénico de um processo historico perene. Esses mundos discursivos
serdo representados, entdo, por formas disponiveis para sua marcacdo na lingua.

Todas as propriedades dos modelos disponiveis no arquitexto sdo produto do
trabalho socio-semiotico realizado pelas geracdes anteriores e, consequentemente, as
regras de funcionamento dos diferentes espagos mentais discursivos-coletivos

constituem o resultado sincrénico desse processo histdérico permanente
(BRONCKART, 2009, p. 324)

Bronckart (2009) atribui a responsabilidade enunciativa de um texto a essas entidades
(“vozes”) que sdo gerenciadas pelo produtor do texto. Desse modo, ndo se pode pensar que o
autor empirico de um texto expressa apenas sua prépria voz ao escrever, mas que gerencia e
distribui instancias de responsabilizacdo enunciativa. Nesse sentido, diferencia, a voz neutra,
assumida pela instancia geral de enunciacdo; a voz de personagem, que atua como um agente
implicado em certo discurso; a voz social, procedente de instancias externas de avaliacdo, ndo
identificadas como agentes no texto, ou ainda, a voz do autor, proveniente de quem esta na
origem da producéo e nela intervém para tecer comentarios ou avalia¢cBes. De modo sintético,
é possivel visualizar a diferenca entre as vozes no quadro a seguir:

Quadro 7 - Vozes gerenciadas

Tipo de voz Descricdo Exemplo

Voz do autor empirico A voz que estd na origem da
producao e nela intervém por meio de | Considerei aquela atitude
comentarios e avaliagdes sobre o que | desonesta.

é enunciado.

Voz de personagens Vozes de seres humanos ou entidades,

implicados como agentes no percurso
textual. E comum o uso de discurso
direto e indireto para marcar esta voz.
O autor empirico também pode
aparecer como personagem (14
pessoa).

O professor implorava para que
ele parasse.

Quando ele comegou a agredir o
professor, eu pedi que ele parasse.

Vozes sociais

Vozes de seres humanos ou entidades
ndo implicados no percurso textual, por
isso  funcionam como instancias
externas de avaliagdo do contetdo.

A lei prevé protecdo ao professor.
Uma pesquisa divulgada pelo
Sindicato dos professores revelou
aumento das agressdes a docentes.

Voz neutra

Instancia geral de enunciacéo.

Passava das dez da manha quando
a aula comecou.

Fonte: Produzido pela pesquisadora, baseada em Bronckart (2009)
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Também inscritos na coeréncia pragmatica do texto estdo as modalizaces,
conceituadas por Bronckart (2009) como formas de traduzir as avaliagbes e comentérios de
uma voz enunciativa a respeito do conteudo tematico, orientando a interpretacdo pelo
destinatario, podendo se insinuar em qualquer momento da arquitetura do texto. Retomando
0os mundos discursivos de Habermas (1984, 1992), Bronckart reconhece trés instancias
avaliativas: enquanto as modalizagdes logicas sdo modos de avaliar segundo o0s critérios
formais do mundo objetivo (fatos atestados, possiveis ou provaveis), as dednticas se apoiam
nas regras e valores do mundo social (deveres, obrigacfes e normas sociais) e as apreciativas
tém como fonte de julgamento o mundo subjetivo (avaliacdo subjetiva).

Essas instancias de responsabilizacdo enunciativa podem ser marcadas
linguisticamente por: formas verbais no Futuro do Pretérito, verbos que sirvam como
auxiliares de modo (querer, dever ser, ser necessario, ser preciso, poder, etc); advérbios e
locugdes adverbiais (certamente, sem duvida, provavelmente, infelizmente, lamentavelmente,
etc) e algumas oracgdes (é provavel, é inegavel, admite-se que, etc), entre outros recursos.

Bronckart (2009) introduz ainda uma quarta modalizacdo, de ordem pragmatica,
ligadas a qualquer entidade do conteldo tematico que projete sua capacidade de acao, suas
intengdes e razdes sobre o conteudo avaliado, por meio de verbos como “poder”, “querer”,
etc. Quando um aluno escreve em um didrio, por exemplo, que o professor “parece ter se
abalado com a agressdo” ou que o colega “acredita ser melhor que os demais”, seu discurso
ndo ¢ “neutro”, nem se situa num plano logico do mundo objetivo, tampouco se refere a
regras sociais ou a apreciacdes subjetivas. O que ocorre ai € uma projecdo de sua capacidade
de agir (linguageiro) sobre o comportamento do docente e do colega, avaliando as atitudes
destes segundo seu julgamento: “parece abalado”, “acredita ser melhor”. Observa-se, assim,
a relevancia dessas modalizacbes como reveladoras das instancias de representacdo dos

mundos discursivos.
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Quadro 8 - Modalizagdes

Modalizac¢éo Descricdo Recurso Exemplo
Légicas ApreciacBes correspondentes | De fato A escola é certamente um
ao mundo objetivo: fatos | Realmente meio de socializacéo.
atestaveis,  possiveis  ou | Certamente
provaveis, com valor de | Provavelmente
verdade. E possivel
Debnticas ApreciacBes correspondentes | Deve As agressbes devem ser
ao mundo social: deveres, | Precisa contidas.
obrigacgdes e normas sociais. E necessério
E proibido
E permitido
E imperativo
Apreciativas ApreciacGes correspondentes | Felizmente E lamentavel que as
ao mundo subjetivo: avaliacdo | Infelizmente agressoes persistam.
do enunciador a respeito do | E lamentéavel
que enuncia. E bom
E ruim
Pragmaticas Apreciacbes de um | Pode fazer O professor ndo podia
personagem referentes & sua | Deve fazer fazer nada além de esperar.
capacidade de acdo (poder- | Deseja/ quer fazer O professor devia reagir.
fazer), motivacGes (dever- O professor queria reagir,
fazer) e intengBes (querer- mas ndo conseguia.
fazer).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base em Bronckart (2009)

Em sintese, o texto é uma unidade concreta de producdo da linguagem que pertence a
um género, composto por tipos de discurso e que apresenta tragos de decisdes tomadas pelo
produtor em funcdo da situacdo de comunicacdo particular. Em razdo disso, é um trabalho
particular de semiotizacdo que consiste na transposicdo de representacfes sobre o contetdo
teméatico em formas sintatico-semanticas num texto empirico, ancorado na consciéncia dos
modelos de géneros e tipos de referéncia.

Na formulacdo tedrica elaborada por Bronckart (2009), o texto é visto como uma
macroestrutura que comporta, por um lado, elementos externos ligados ao contexto fisico e
social de producédo, ao contetdo tematico, aos motivos e intengdes do produtor e, por outro
lado, os folhados textuais que aparecem em sua infraestrutura e superestrutura. A
sistematizacdo da arquitetura interna do texto possibilitou um estudo mais apurado dos trés
folhados textuais: os elementos da infraestrutura, os mecanismos de textualizacio e de
enunciagdo. Amparados nesses elementos, extrairemos as categorias de analise dos textos
empiricos produzidos pelos estudantes. A esquematizagdo do método de andlise textual

formulado por Bronckart (2009) pode ser vista na figura a seguir.
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Figura 7 — A arquitetura interna do texto

INFRAESTRUTURA TEXTUAL
- Plano geral do texto
- Tipos de discurso

- Sequéncias textuais e outras formas de planificacdo

Mecanismos de textualizacdo Mecanismos de enunciagio
Responsaveis pela progressdo Orientam a interpretacio
Coeréncia tematica Coeréncia pragmatica
A B
"y R
coesdo coesdo ;
conexao i gerenciamento modelizagbes
nominal werbal de vozes

Fonte: elaborado pela pesquisadora, com base em Bronckart (2009).

Destacamos no quadro sindtico a seguir 0s conceitos centrais abordados nesta

subsecéo.

Quadro 9 - Sintese dos conceitos abordados em “O modelo de analise textual do ISD e as
capacidades de linguagem”

Texto: unidade concreta de producdo da linguagem que pertence a um género, composto por tipos de discurso e
que apresenta tracos de decisbes tomadas pelo produtor em funcdo da situacdo de comunicagdo particular.
(BRONCKART, 2009).

Macroestrutura textual: elementos externos do texto, ligados as representagdes sociossubjetivas e ao
conhecimento prévio do contexto fisico e social de producao, do contetdo tematico, dos motivos e das intengdes
do produtor. E onde se mobiliza a capacidade de acdo. (BRONCKART, 2009)

Arquitetura interna do texto: as camadas (ou folhados textuais) que envolvem a infraestrutura e a
superestrutura textual. (BRONCKART, 2009)

Infraestrutura textual: a semiotizacdo das representacdes dos mundos discursivos e sua planificagdo, por meio
do plano geral do texto, dos tipos de discurso e das sequéncias textuais. E a camada (ou folhado) da arquitetura
interna do texto que mobiliza a capacidade discursiva. (BRONCKART, 2009)

Superestrutura textual: suporte linguistico capaz de dar coeréncia ao texto, por meio de outras duas camadas
(ou folhados): os mecanismos de textualizacdo (conexdo, coesdao nominal e coesdo verbal) que Ihe oferecem
progressdo e 0S mecanismos enunciativos (gerenciamento de vozes e modalizagdes), responsaveis pela
orientacdo interpretativa. Mobilizam a capacidade linguistico-discursiva. (BRONCKART, 2009)

Atividade de comunicacdo: préaticas socio-histéricas pelas quais a humanidade se apropria de instrumentos
culturais para produzir acdes de linguagem capazes de modificar a natureza, a vida social e o préprio sujeito: sdo
0s géneros que fazem parte do construto historico-cultural da humanidade. (BRONCKART, 2009)
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Acéo de linguagem: prética individual intencional, historicamente situada e consciente, voltada a satisfacédo de
um objetivo de comunicacdo: sdo os textos empiricos produzidos. (BRONCKART, 2009)

Operagdes de linguagem: uma série de praticas individuais, ja automatizadas, que sdo mobilizadas para o
exercicio de uma agdo de linguagem: ler, enumerar, definir, revisar, etc. (BRONCKART, 2009)

Representaces: representagdes subjetivas do mundo objetivo (fisico), do mundo social (regras e normas) e de
si mesmo (de seu mundo subjetivo) que orientam as decis6es numa acdo comunicativa. (BRONCKART, 2009,
reinterpretando HABERMAS, 1992)

Capacidade de Acdo: é o conhecimento do agente-produtor de um texto empirico sobre aspectos referenciais e
contextuais de sua acdo verbal: o contexto fisico e social de producéo; o contetido tematico; as intencdes e 0s
motivos de sua acao linguageira. (DOLZ-MESTRE, PASQUIER, BRONCKART, 1993; BRONCKART, 2009).

Capacidade Discursiva: é o conhecimento que o agente-produtor tem, dentro das praticas discursivas existentes,
das regularidades que compdem determinados discursos; envolvendo tanto sua familiaridade com os tipos de
discurso quanto com as sequéncias textuais mais apropriadas, englobando, inclusive, as possiveis variagdes e
escolhas que poderia efetuar. (DOLZ-MESTRE, PASQUIER, BRONCKART, 1993; BRONCKART, 2009).

Capacidade Linguistico-discursiva: corresponde ao conhecimento das unidades da lingua responsaveis por
promover tanto a progressao do texto (mecanismos de textualizagdo) quanto a coeréncia pragmatica e a
orientacdo interpretativa do texto (0s mecanismos enunciativos). (DOLZ-MESTRE, PASQUIER,
BRONCKART, 1993; BRONCKART, 2009).

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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2. Engenharia didatica: o ensino mediado por géneros

Como vimos, no campo tedrico do ISD, as acfes de linguagem referem-se a prética
dos diferentes géneros inscritos nas formagfes sociais e € por meio da apropriacao destes que
0 sujeito, de fato, insere-se nas atividades comunicativas. Pautados neste pressuposto,
inimeros trabalhos tém sido produzidos, no ambito do ISD, voltados a formulacdo de uma
Engenharia Didatica que objetiva promover a apropriacdo dos diferentes géneros textuais e,
assim, aprimorar as préticas linguageiras dos alunos.

Originada na palavra latina “ingenium”, o termo “engenharia” remete a qualidade,
talento, genialidade e habilidade de inventar, aperfeicoar ou utilizar técnicas na producédo de
algo. Dolz (2016) elenca como tarefas de um engenheiro conceber projetos e ferramentas
(planificar e inventar novidades técnicas ou dispositivos para melhorar o funcionamento de
uma atividade); introduzir inovacdes nas atividades praticas; dirigir, coordenar e gerir
tecnicamente 0s projetos.

No campo da didatica das linguas, a engenharia didatica objetiva “conceber tarefas e
acOes dos alunos para aprender, coordenar as intervengdes dos professores e elaborar
dispositivos suscetiveis de resolver os problemas de ensino da lingua” (DOLZ, 2016, p. 241)
por meio da organizacdo, transformacdo e adaptacdo dos saberes sobre a lingua e sobre as
praticas discursivas para o ensino. Segundo Dolz (2016), a complexidade e particularidade
deste campo deve-se, sobretudo, ao fato de envolver trés dimensdes distintas: 0 meio
educacional (o sistema educacional), o meio cientifico disciplinar (onde sdo elaborados os
saberes de referéncia) e 0 meio social. Por esta razdo, o tripé saber-alunos-professor deve
pressupor, em primeiro lugar, um trabalho de transposicao didatica dos saberes ensinados; em
segundo lugar, a apropriacdo desses saberes pelos alunos, considerando as dimensdes
psicoldgicas e socio-cognitivas no processo de desenvolvimento; em terceiro lugar, as
dimensdes institucionais, os dispositivos e os suportes utilizados para ensinar.

Abrangendo desde o desenvolvimento de ferramentas de aprendizagem até a
orientacdo de préaticas didaticas, a engenharia didatica, segundo Dolz (2016, p. 243-244)
contempla quatro fases: analise prévia; concepcdo de um protdtipo de dispositivo didatico;

experimentacdo; analise dos resultados. O quadro a seguir detalha essas etapas.
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Quadro 10 - As fases da Engenharia Didéatica

Etapas

Objetivos

Procedimentos

Andlise prévia

- Conhecer os objetos de ensino a partir do
quadro tedrico adotado e dos conhecimentos
didticos sobre 0 objeto.

- Analisar as representacdes das capacidades
dos estudantes e das dificuldades apresentadas
a fim de orientar sua solugdo por meio do
ensino.

- Conhecer as praticas de ensino e o trabalho
do professor.

- Elaborar o modelo didatico do
género

- Aplicar a produgdo inicial para
avaliar as capacidades dos aprendizes
e identificar provaveis obstaculos.

- Prever agOes e comportamentos dos
aprendizes  para  resolver  0s
problemas propostos.

- Criar um instrumento de avaliacéo.

Concepcdo de
protétipo  de
dispositivo didatico

um
um

- Conceber um dispositivo didatico que
responda as necessidades identificadas na
analise prévia e atenda aos objetivos de ensino
(o dominio de uma pratica de linguagem
configurada em um género de texto, adaptada a
uma situacéo de comunicacéo especifica).

- Organizar as intervengdes em uma
sequéncia didatica, por meio de uma

série de oficinas e tarefas
direcionadas & superagdo das
dificuldades anteriormente
identificadas

- Explicitar como as tarefas
propostas podem gerar

aprendizagem.

- Levantar hipoteses sobre como os
resultados que a confrontacdo entre a
producdo inicial e a final pode
oferecer para avaliar os efeitos do
ensino.

Experimentacédo

- Implementar o experimento ou o estudo de
caso, aplicando o dispositivo anteriormente
planejado (como a Sequéncia didatica).

- Explicitar os objetivos da sequéncia
para os alunos e para a comunidade
escolar.

- Estabelecer um contrato didatico
(comprometer-se a ndo interferir nos
resultados, mas apenas mediar o
ensino)

- Aplicar os instrumentos criados e
desenvolver as oficinas programadas.
- Registrar as observacdes feitas

Anédlise dos resultados

- Analisar os resultados observados a fim de
validar o dispositivo criado.

- Confrontar as possibilidades

antecipadas pela andlise prévia
(producéo inicial) com as
constatacBes ocorridas  (producgéo
final).

- Estabelecer um balango das
vantagens e limites do dispositivo
criado.

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em DOLZ (2016)

Com o proposito de oferecer instrumentos para 0s professores promoverem uma

atividade de ensino de modo organizado e intencional, além dos estudiosos da Universidade
de Genebra (DE PIETRO e SCHNEUWLY, 2003; DOLZ et al, 2004; SCHNEUWLY e
DOLZ, 2004; DOLZ, GAGNON, DECANDIO, 2010; DOLZ, 2016), muitos pesquisadores
brasileiros (MACHADO e CRISTOVAO, 2006; BARROS, 2012, 20015; SAITO, SILVA e
NASCIMENTO, 2015; LANFERDINI e CRISTOVAO, 2017; NASCIMENTO, BRUM,
MAFRA, 2017) tém se debrugado na construcdo dessa “Engenharia”.
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“Principalmente, a engenheira tem a responsabilidade de conceber projetos
escolares e de elaborar dispositivos, atividades, exercicios, materiais
escolares e novas tecnologias da comunicagdo escrita, oral e audiovisual.
Com este objetivo, ela imagina e planifica as formas sociais de trabalho
escolar dos alunos. Também esta encarregada de inventar ferramentas para
facilitar as aprendizagens e de orientar as intervencdes e 0s gestos
profissionais do professor. Finalmente, ela realiza pesquisas sobre as
inovacBes introduzidas, controlando e avaliando a implementacdo das
novidades.” (DOLZ, 2016, p. 241 grifos nossos)

Nesse sentido, pode-se observar um vasto material disponibilizado para docentes a
respeito da transposicao didatica dos géneros textuais, dos gestos didaticos do professor, das
sequéncias e unidades didaticas, além de pistas de trabalho, todos voltados a alargar as
capacidades de linguagem dos aprendizes. Por considerarem a escola um espaco privilegiado
para oferecer aos aprendizes o dominio dos géneros e seu funcionamento nas préaticas sociais,
Schneuwly e Dolz (2004) defendem um ensino que tenha como eixo orientador o género. Para
esses autores, ao se ensinar o aprendiz a adaptar-se as caracteristicas ligadas ao contexto de
producdo, ao tema, as motivacoes e objetivos do texto (capacidade acdo); a mobilizar modelos
discursivos (capacidade discursiva) e a dominar as operacdes linguisticas necessarias para
cumprir seu proposito (capacidade linguistico discursiva), desenvolvem-se as capacidades de
linguagem.

Com o propésito de viabilizar a transposi¢cdo didatica dos géneros, dois dispositivos
foram elaborados: o modelo didatico de género (DE PIETRO e SCHNEUWLY, 2003) e a
Sequéncia didatica de género (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004). O modelo
didatico de género foi pensado para operacionalizar a transformacao dos géneros que circulam
socialmente (as praticas sociais de referéncia) em objetos de ensino. Servindo como um
importante suporte para a organizacdo do ensino (e das proprias sequéncias didaticas), esta
ferramenta serve como um referencial tedrico e metodoldgico tanto para a identificacdo das
dimensGes potencialmente ensinaveis de um género quanto sua diferenciacdo no ensino. Com
base na modelizacdo didatica, torna-se possivel a elaboracdo de uma ou mais sequéncias
didaticas.

A sequéncia didatica elabora e organiza estratégias de ensino para melhorar
progressivamente as capacidades de linguagem dos aprendizes. Para isso, confronta as
particularidades de um objeto de ensino (reveladas na elaboracdo do modelo didatico do
género) com as capacidades de linguagem dos aprendizes de modo que as estratégias de
ensino funcionem em sua zona de desenvolvimento proximal. Por isso, a sequéncia prevé uma

producdo textual preliminar que aponta as capacidades reais dos aprendizes e permite



102

dimensionar os aspectos que requerem a intervencéo didatica. E por meio deste levantamento
que os modulos de ensino sdo organizados até se chegar a uma producdo final, avaliada para
verificar se novas capacidades realmente foram desenvolvidas.

Nas subsecOGes seguintes, pormenorizamos estes procedimentos, uma vez que

embasaram metodologicamente a intervengdo que gerou os dados desta pesquisa.

2.1 O modelo didéatico do género

Desenvolvido como resposta a uma necessidade pratica, 0 modelo didatico de género
foi sistematizado por De Pietro e Schneuwly (2003) com o intuito de orientar uma pratica de
engenharia didatica. Pautado no propésito de controlar as transformacdes do género quando
este é adaptado para o ensino, 0 modelo didatico representa um modo de sistematizar as
diferencas entre os modelos sociais de referéncia de um género e aquelas dimensdes
supostamente ensinaveis que serdo definidas pelo docente como um objeto a ensinar. Por esta
razao, constitui uma ferramenta que deve anteceder a elaboragdo de sequéncias didaticas.

Como no processo de ensino e de aprendizagem, ocorrem avangos, rupturas e
transformacdes de conhecimentos, Machado e Cristovdo (2006) apontam trés movimentos
principais ligados a tais alteragdes: o “conhecimento cientifico” que se transfigura em
“conhecimento a ser ensinado”; este que, por sua vez, torna-se “conhecimento efetivamente
ensinado” e, finalmente, sua transmutacdo em ‘“conhecimento efetivamente aprendido”
(MACHADO; CRISTOVAO, 2006, p. 552).

Para que isso se efetive, De Pietro e Schneuwly (2003) destacam que a modelizacao
didatica deve se pautar na convergéncia de quatro fontes de dados: 1) as préaticas sociais de
referéncia, que expdem as regularidades do género em diferentes situacdes; 2) os saberes
construidos sobre ele, que tragam um panorama sobre as inumeras possibilidades de
abordagem (psicoldgica, discursiva, linguistica, etc); 3) as praticas dos alunos, que
possibilitam a investigacdo das capacidades e dos limites na producdo daquele género; 4) as
préaticas escolares, que modelam parédmetros do que pode ou ndo ser ensinado na escola. Com
IS0, assegura-se ao mesmo tempo a legitimidade, amparada nas praticas sociais de referéncia
e na literatura existente, e a pertinéncia, ligada as praticas dos alunos, ao mesmo tempo em
gue tornam claros os obstaculos situacionais para o ensino do género.

Assim, para que o professor proceda a transposicdo didatica do género, Schneuwly e
Dolz (2004) desdobram os principios que devem reger o trabalho didatico, num movimento

dialético e dialégico que compreende a interagdo de trés momentos: a legitimidade, a
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pertinéncia e a solidarizagéo. O primeiro compreende um processo de legitimacao social do
conhecimento: o professor procede a modelizacdo tedrica do género, que envolve a leitura e o
estudo dos modelos sociais de referéncia, como forma de oferecer-lhe legitimidade amparada
em conhecimentos socialmente validados — por quem o estuda ou produz. No segundo
momento, destaca-se a centralidade do docente que procede as variacfes do que considerar
pertinente para o ensino, transformando o conhecimento cientifico do qual se apropriou em
dispositivos didaticos que envolvam as dimensdes ensinaveis do género e os objetivos de
ensino. Por fim, o dltimo momento, cuja centralidade é o aluno, remete a uma sintese dos
estagios precedentes: busca-se o que foi efetivamente solidarizado com o aluno, o que
aprendeu ao término da sequéncia, o que desenvolveu para construir um novo conhecimento.
Com o proposito de atingir o primeiro movimento, a saber, a transfiguracdo do
“conhecimento cientifico” em “conhecimento a ser ensinado”, apontam como necessario o
principio da legitimidade; para a organizacdo do ensino consolidar o segundo movimento, o
“conhecimento efetivamente ensinado”, preveem o atendimento ao principio da pertinéncia e,
para alcancar o terceiro movimento, o “conhecimento efetivamente aprendido”, deve atender
ao principio da “solidarizagdo”. Como ferramenta de engenharia didatica, 0 modelo didatico
do género serve a organizacdo do ensino que, por sua vez, é sistematizado por meio do

procedimento das sequéncias didaticas, explanado a seguir.

2.2 O procedimento das Sequéncias didaticas

A Sequéncia didatica (doravante SD) é um procedimento que organiza 0 ensino em

torno de um género oral ou escrito (Schneuwly e Dolz, 2004, p. 43) e direciona-se a

reestruturar o sistema de producdo de linguagem dos aprendizes, num movimento dialético de

continuidade e ruptura. Composta por mddulos de ensino, as SD sdo orientadas no sentido de

mobilizar determinadas capacidades de linguagem e fazer progredir os aprendizes com a
identificacdo de seu nivel real e potencial de desenvolvimento.

A aprendizagem escolar orienta e estimula processos internos de desenvolvimento.

A tarefa real da analise de um processo educativo consiste em descobrir 0

aparecimento e o desaparecimento dessas linhas internas de desenvolvimento no

momento em que se verificam, durante a aprendizagem escolar. (VIGOTSKI, 2017,
p. 116)

Para que essa progressao ocorra, dois aspectos basilares devem ser postos em relevo.
O primeiro deles é que ndo se aprende a escrita “em geral”, e sim em fung@o de textos a serem

produzidos dentro de determinada situacdo que os coloca em funcionamento. (DOLZ;
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GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 18). Em razéo disso, a producio textual deve ocorrer em
condicBes proximas as das verdadeiras situacbes de comunica¢do, mesmo que admita certa
ficcionalizacdo no contexto de ensino. Vale lembrar que, dentro do quadro da atividade
humana, é preciso haver uma necessidade que motive as acdes. Desse modo, sem a
formulacdo de problemas que gerem essas necessidades, a producdo textual pode até
materializar-se formalmente, entretanto, as operacfes psicoldgicas envolvidas nela ndo se
efetivam.

Um segundo aspecto a ser destacado ¢ que “o aluno nao aprende a partir de um
programa predeterminado que parta do simples para o complexo, mas no contexto de um
processo de construgdo em situagdes complexas de comunicagdo.” (DOLZ; GAGNON;
DECANDIO, 2010, p. 18). lIsso implica considerar que, dentro da formulacio de uma SD,
estabelece-se uma relacdo dialética entre complexo e simples, entre totalidade e
particularidade. Segundo a proposta dos autores de Genebra (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004),
0 ponto de partida deve ser o mais complexo, a saber, a producdo empirica de um texto, que
envolve habilidades sociais, psicoldgicas e linguisticas, para, depois, desmembrar-se a
particularidade das capacidades que ainda ndo foram desenvolvidas de forma a serem
ensinadas em mddulos. Chega-se, assim, a uma reestruturacdo de sua totalidade em busca de
uma sintese que leve a superacao das dificuldades inicialmente apresentadas.

Com base nesses fundamentos, Dolz (2015) elenca sete principios a serem seguidos na
SD. O primeiro deles é que os projetos didaticos de género devem se basear em situacdes de
comunicacdo que tenham sentido para os alunos. O segundo refere-se a necessidade de
observacdo das capacidades iniciais dos alunos (avaliagdo inicial) como fundamento para
adaptar a atividade escolar no intuito de propiciar-lhes a superacdo de obstaculos e a
efetuacdo de novos progressos. Um terceiro ponto salutar é a garantia de uma dinamica que va
da elementarizacdo (separacdo de algumas unidades de trabalho para aprender) a integracéo
dos elementos novos na totalidade do texto. Um quarto aspecto envolve fabricar ferramentas
que, uma vez internalizadas pelos estudantes, sdo progressivamente retiradas para possibilitar-
Ihes autoaprendizagem e autonomia. O autor ainda destaca, como quinto principio, a
importancia da diversificacdo e articulacdo das tarefas em etapas que permitam manter a
motivacdo dos aprendizes e 0 respeito aos estilos de aprendizagem. Um sexto ponto é
antecipar as provaveis interacdes a fim de explicitar conceitos e comportamentos por meio de
atividades metaverbais: deve haver espaco tanto para troca de impressdes entre alunos quanto
para intervencdes locais do professor com o intuito de auxiliar o aluno a exercer o controle

consciente de seu comportamento. O sétimo principio € o respeito a escolha e a voz do aluno
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que, de algum modo, serve como antidoto as derivagdes tecnicistas, de maneira que, ao se
aprimorar sua linguagem, o aprendiz também desenvolva a si mesmo.

Nesse aspecto, a ado¢do de uma nova metodologia, a luz do que propGe a Engenharia
Didatica, com atividades que tracem um diagnostico das representacdes sociossubjetivas dos
estudantes a respeito da situacdo proposta para a elaboracdo do texto (o contetdo tematico, a
construcdo composicional e o uso das unidades da lingua ou o estilo), intervencBes pontuais
do docente e, sobretudo, a criacdo de mecanismos de autoavaliacéo e reescrita constituem um
vasto repertério de instrumentos didaticos voltados para progredir as capacidades de
linguagem dos estudantes. Com a finalidade de viabilizar um ensino que materialize esses
propositos, Schneuwly e Dolz (2004, p. 76) formulam uma hipétese central: “quanto mais
precisas forem as definices das dimensdes ensinaveis de um género, mais facilitara a
apropriacdo deste como instrumento e possibilitara o desenvolvimento das capacidades de
linguagem diversas que a ele estdo associadas”.

Em linhas gerais, o0 procedimento proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
apresenta quatro etapas e sugere alguns dispositivos didaticos, brevemente expostos a segulir.
No entanto, os autores destacam que ndo se objetiva retirar a autonomia do docente, por isso
ha espaco para adaptacdes orientadas as situacdes nas quais as sequéncias se desenvolvem.

O primeiro momento corresponde a apresentacdo da situacdo, quando se apresenta um
projeto de “dizer” que prepara a producdo inicial. Em razdo disso, ocorre a contextualizagéo
do contetdo tematico e apresentacdo da consigna, com a definicdo do problema que motivara
a pratica linguageira. Pode-se, neste momento, oferecer um vasto material, de preferéncia
oriundo de multiplos géneros, orientado a introduzir o tema.

Em seguida, ocorre a primeira produgdo, momento em que o aluno produz a primeira
versdo do texto ancorada na consigna elaborada e apresentada pelo docente para atender a
seus objetivos de ensino. Com a analise guiada por critérios bem definidos, o docente procede
a “avaliagdo formativa”, verificando o nivel de desenvolvimento real dos aprendizes,
identificando suas dificuldades e as provaveis fontes dos erros. Esse procedimento é
considerado crucial uma vez que estabelece os marcos centrais que regulardo o ensino,
orientando-o ao desenvolvimento potencial dos alunos, ou seja, sua zona de desenvolvimento
proximal. Com isso, o professor tem condigdes de diferenciar e individualizar o ensino por
meio de um quadro mais detalhado das dimensdes ensindveis do género que devem ser
exploradas, bem como de quais sdo as capacidades ja desenvolvidas pelos estudantes e

daquelas que ainda precisam ser exploradas. Nesta etapa, 0s autores sugerem 0 uso de
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estratégias de avaliagdo em grupo ou em pares que, ao colocar em evidéncia seu estatuto
dialdgico, permitem estabelecer uma linguagem comum entre docente e alunos.

A avaliacdo formativa fornece condi¢cBes mais objetivas para o docente planejar
modulos de ensino que permitem abordar separadamente topicos para atender as demandas
daqueles aprendizes. Esse trabalho pressupde, por um lado, oferecer instrumentos para
superar essas dificuldades e, por outro, promover avan¢os numa dinamica dialética que se
dirija do mais complexo para o mais simples. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) destacam a
relevancia de se diversificarem os dispositivos didaticos usados e os problemas abordados
para oferecer ao aluno acesso aquele que pode lhe ser (til, além de se produzir instrumentos
que permitam capitalizar as aquisi¢des do que foi adquirido em cada modulo, seja em forma
de quadro sindtico, seja de glossario ou outro mais apropriado.

Apds os modulos de ensino, o0 aluno é posto em atividade para elaborar a versdo final
do texto apos cuidadosa revisdo e reescrita do texto. Por um lado, isso permite ao aprendiz
controlar o seu processo de aprendizagem, ao concretizar o que aprendeu, autorregulando seu
comportamento como produtor e, por outro, fornece ao docente os elementos necessarios para
estabelecer uma avaliacdo somativa, verificando os progressos alcancados apds o ensino. E
com o reconhecimento desses avangos que o professor organiza o ensino de outros géneros
que deem continuidade a reestruturagdo do sistema de linguagem do aprendente.

Com isso, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 93) salientam que a SD pretende
concretizar as seguintes finalidades de ensino: preparar os alunos para dominar a lingua nas
mais diversas situacfes cotidianas, oferecendo instrumentos precisos e eficazes para melhorar
suas praticas linguageiras; ampliar no aluno a relacdo consciente e intencional com seu
comportamento linguistico, favorecendo a avaliacdo formativa e a autorregulacdo; construir
nos alunos uma representacdo da atividade de producdo textual em situacGes complexas como

produto de um trabalho de lenta elaboragéo.



Figura 8 - A sequéncia didatica de género
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora, adaptado de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)

O delineamento tanto do modelo didatico quanto da sequéncia didatica organizada é

feito na secdo IV, “O processo de transposi¢do didatica”, e a apreciacdo acerca do

conhecimento efetivamente aprendido é feita na Secdo V, “Analise dos textos da amostra”.
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CAPITULO 11l - ABORDAGEM METODOLOGICA E PROCEDIMENTOS
DE PESQUISA

Os filésofos tém apenas interpretado o mundo de
maneiras diferentes; a questéo, porém, é transforma-lo.
(MARX e ENGELS. Teses sobre Feuerbach).

Nesta secédo, definimos a natureza da pesquisa e pormenorizamos 0s procedimentos,
métodos e etapas que a constituem. Optamos por uma pesquisa qualitativa de intervencdo
pedagogica, descrita por Damiani et al (2013, p. 59-60) como uma pesquisa aplicada, com o
intuito produzir mudancas, por meio do aprimoramento de determinadas préaticas voltadas ao
enfrentamento de um problema, fundamentada em um referencial tedrico e direcionada a
promover avangos e novos conhecimentos. A peculiaridade da pesquisa de intervencéo
pedagogica € ser planejada e implementada pelo préprio pesquisador, sem a colaboragdo dos
participantes na definicdo do problema de pesquisa € no modo de intervengdo adotado®®,

Fundamentada na Teoria Histérico-Cultural da Atividade, a pesquisa de intervencédo
pedagogica (DAMIANI et al, 2013) é orientada por dois principios epistemologicos: 1) o
principio funcional da dupla estimulag¢do (VIGOTSKI, 2009), entendido como os estimulos-
auxiliares desenvolvidos pelo professor-pesquisador para resolver a situacdo-problema; 2) a
ascensdo do abstrato ao concreto, referente a possibilidade de a realidade ser entendida por
meio de categorias de analise abstratas, fundamento do materialismo historico-dialético
(MARX, 2008). Desse modo, a pratica reflexiva do trabalho do professor, mediada pela
teoria, possibilita retorno a prética, capaz de produzir transformacao.

O fato de a professora e a pesquisadora serem a mesma pessoa requer um
compromisso metodoldgico que tentamos colocar em pratica. Nos procedimentos didaticos
descritos, sobretudo a respeito do desenvolvimento da sequéncia didatica, a figura da
professora tem um destaque maior do que a de pesquisadora, devido a seu papel central no
contexto da intervengdo. Nos procedimentos analiticos dos textos da amostra, busca-se um
destaque maior a pesquisadora, distanciada fisica e temporalmente do contexto da intervencéo
(as aulas), a fim de manter o rigor cientifico das apreciaces feitas.

Por constituir-se de uma intervencdo em que ensino e pesquisa estdo articulados
dialeticamente, desdobramos a explanacdo desses procedimentos metodologicos em duas
partes: a producdo e a andlise dos dados. Na primeira, explanamos como os dados que

formam o corpus da pesquisa foram produzidos. Na segunda, detalhamos o modo como a

14 A participagdo compartilhada — entre pesquisador e sujeitos participantes - na identificagdo do problema de
pesquisa e nas formas de intervencao ocorre no tipo de pesquisa-a¢do. (THIOLLENT, 1986)
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amostra foi selecionada para um exame pormenorizado e especificamos as categorias e regras
usadas na andlise. Sintetizamos abaixo essas etapas com a finalidade de elucidar o caminho

gue seguimos.

Figura 9 — Organizacdo da secdo “Abordagem metodoldgica e procedimentos de pesquisa”

Pesquisa de
Intervencio Pedagogica

1. Produgao de dados e 2. Procedimento de andlise
formacao do corpus

2.1, Selecio da amostra
1.1 Contexto de pesquisa

S 2.2 Categorias e Instrumentos de analise
1.2 Validagao etica

. 2.3 Articulagdo entre perguntas de
1.3 Etapas da intervengdo pesquisa, dados e procedimentos de
analise

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

1. Producao de dados e formacédo do corpus

Descrevemos a seguir o contexto em que a pesquisa foi desenvolvida, o processo de
legitimacdo ética e as etapas e procedimentos adotados na producdo dos dados que formaram

0 corpus da pesquisa.

1.1  Contexto de pesquisa

O contexto de producdo de uma pesquisa de natureza pedagogica engloba aspectos
fisicos e sociais da intervencdo: onde foi desenvolvida e em que momento, quem S0 0S
sujeitos envolvidos e que expectativas sociais existem sobre esse espaco e esses sujeitos.

A intervencao pedagogica que gerou os dados desta pesquisa foi planejada no ano de

2018 e executada em 2019, em uma escola particular, situada em uma cidade de pouco mais
de 40 mil habitantes no interior de Sdo Paulo. A maioria dos alunos da instituicdo esta na
educacdo infantil ou no ensino fundamental (273 matriculas), com poucos matriculados no
ensino médio (69), segundo os dados do Censo escolar de 2018 (INEP, 2018).
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No ensino médio, a escola prioriza o treinamento dos estudantes para exames de
ingresso nas universidades, uma vez que o método de ensino adotado incentiva a abordagem
de contetdos cobrados nessas provas em todas as disciplinas. Na producdo textual, isso
implica a hegemonia da producdo de dissertacdes argumentativas de vestibular para atender a
expectativa social de que os alunos tenham um bom desempenho no Enem (Exame Nacional
do Ensino Médio), que oferece oportunidade para o ingresso em universidades publicas
federais, e nos vestibulares mais concorridos e desejados pelos estudantes - Universidade
Estadual Paulista (UNESP) e da Universidade de Sdo Paulo (USP).

A turma selecionada para desenvolver a pesquisa era formada por alunos com muita
dificuldade na expresséo oral e escrita. Atuei como professora e pesquisadora na intervengéo,
uma vez que os participantes eram meus alunos da terceira série do ensino médio, para quem
ministrava duas aulas semanais de “Redagao” (100 minutos). No inicio da pesquisa, eram 26
alunos, entretanto, no decorrer do ano, esse numero foi reduzido para 16 estudantes, evasdo
decorrente tanto da crise de desemprego (que dificultava a manutencgéo dos filhos em escolas
particulares) quanto do desempenho escolar abaixo da média que colocava em risco a
aprovacao (e a conclusdo do ensino médio) de alguns alunos.

Cientes deste contexto, a intervencdo pode ser viabilizada por meio de autorizacéo
dos participantes e responsaveis e do planejamento de uma sequéncia didatica.

1.2 Validacéo ética

A geracdo dos dados foi antecedida por alguns procedimentos éticos necessarios para
validar o modo como a pesquisa foi feita. Inicialmente, elaboramos um projeto de pesquisa
intitulado “Progressdo da aprendizagem mediante transi¢cdo entre géneros de agrupamentos
diferentes: do relatar ao argumentar”, para submeter ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade por meio da Plataforma Brasil. O projeto foi submetido no més de julho de 2018
e, apos um parecer recebido em setembro que solicitava a reformulacdo do texto do termo de
assentimento, foi reenviado a plataforma. O parecer favoravel para o inicio da pesquisa foi
emitido pelo Comité de Etica apenas dia 03 de novembro de 2018.

Como ja estava no final do ano letivo, preparamos a intervengéo para 0 ano seguinte.
No primeiro semestre de 2019, expusemos o0s objetivos da pesquisa para alunos e
responsaveis bem como para a coordenacédo e direcdo da escola. Em seguida, recolhemos as
assinaturas dos participantes da pesquisa e de seus responsaveis, respectivamente, nos Termos

de Assentimento e de Consentimento, aprovados pelo Comité de Etica da Universidade.
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Munidos dos termos assinados, passamos a refinar as etapas que constituiriam a

intervencdo para produzir os dados que formaram o corpus da pesquisa. Nos itens a seguir,

detalhamos este processo.

1.3 Etapas da pesquisa

Uma vez definido o contexto da intervencdo, passamos a organizar 0 curso em que oS

dados (textos produzidos pelos alunos ao longo de uma SD) seriam produzidos, com a

intencdo de formar um corpus com textos pertencentes a dois géneros distintos (diario intimo

ou pessoal e abaixo-assinado). Esse percurso envolveu as seguintes tarefas:

a.

=

Modelizacdo didatica dos géneros: levantamento dos saberes e praticas de referéncia
sobre os géneros (diario intimo ou pessoal e abaixo-assinado) para construgdo de um
quadro tedrico sobre eles; identificagdo das capacidades mobilizadas neles e das
dimens@es possivelmente ensinaveis; procedimento exposto na sec¢do IV (O processo
de transposicdo didatica);

Elaboragédo das consignas para a producéo textual, adequando os enunciados para que
ficassem compreensiveis, com objetivos claros, sem ambiguidades e para que
envolvessem todos os elementos da situagdo comunicativa (participantes, lugar,
tempo, objetivo, suporte, contetdo tematico).

A elaboracdo de instrumentos de avaliacdo para estabelecer as capacidades iniciais
dos aprendizes (o nivel de desenvolvimento real) e verificar se os objetivos fixados
para o ensino foram atendidos ao final da sequéncia;

Aplicacdo da producdo inicial do diario e verificacdo das capacidades iniciais e
potenciais dos aprendizes, utilizando os instrumentos anteriormente preparados;

A organizacdo dos Modulos da Sequéncia didatica, adequados aos objetivos de
ensino e as dimensBes ensinaveis do género diario e do género abaixo-assinado,
possivelmente transferiveis;

Desenvolvimento das oficinas programadas.

Aplicacdo da producéo do novo género (abaixo-assinado)

Avaliacao dos resultados da intervencéo: transferéncias, progressos e desafios.

Objetivando seguir os pressupostos da Engenharia didatica para a validacdo de

dispositivos didaticos (DOLZ, 2016), dividimos estas tarefas em cinco partes: preparacéo,
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andlise prévia, concepcdo de um prototipo de dispositivo didatico (uma Sequéncia didatica
articulando géneros de diferentes agrupamentos), experimentacdo e andlise dos resultados.

Abaixo, ha uma sinopse dessas etapas com indicacdo dos procedimentos e objetivos que

orientaram cada uma delas.

Quadro 11 - Sinopse das etapas da pesquisa

Etapas

Objetivos

Procedimentos

Preparacdo da
pesquisa

- Escolher o0s sujeitos
(participantes) da pesquisa.

- Definir  perguntas e
objetivos de pesquisa.

- Delimitar o objeto e a
abordagem metodoldgica.

- Validar a pesquisa junto ao
Comité de ética.

1.Delimitacdo dos objetivos e das perguntas de
pesquisa;

2.Escolha dos géneros para o desenvolvimento da SD;
3. Selecdo dos sujeitos de pesquisa;

4.Solicitagdo de autorizagdo do Comité de ética;
apresentacdo da proposta a direcdo da escola, aos
estudantes e responsdveis; recolha dos termos
assentimento e consentimento.

5. Defini¢do de um cronograma.

Analise prévia

- Conhecer o0s objetos de
ensino (0s géneros) a partir
do quadro tedrico adotado e
dos conhecimentos didaticos
sobre o objeto.

- Definir os textos que
compdem o corpus e preparar
a producdo inicial.

- Analisar as representacfes
das capacidades dos
estudantes e as dificuldades
apresentadas a fim de orientar
0 planejamento do
dispositivo didatico a ser
validado (sequéncia didatica).
- Selecionar textos para a
amostra.

1. Elabora¢do dos modelos didaticos dos géneros;

2. Preparacéo das consignas para a producéo textual e
elaboragdo de instrumentos de avaliagdo, prevendo
acbes e comportamentos dos participantes para
resolver os problemas propostos.

3. Aplicacdo da producéo inicial.

4. Avalia¢do da producéo inicial e Identificacdo dos
provaveis obstaculos a serem contemplados pelo
dispositivo didatico.

5. Selecdo de textos como amostra para pormenorizar
a analise das capacidades de linguagem no inicio e
final da sequéncia.

Concepgéo do
protétipo de
dispositivo didatico

- Conceber um dispositivo
didatico que responda as
necessidades identificadas na
andlise prévia e atenda aos
objetivos de ensino (o
dominio de préaticas de
linguagem configuradas em
géneros de texto, adaptadas a
uma situacdo de comunicagdo
especifica).

1. Organizagdo das intervengdes em uma sequéncia
didatica, por meio de mddulos com tarefas
direcionadas & superagdo das  dificuldades
anteriormente identificadas, com explicitacdo dos
objetivos de aprendizagem de cada uma delas.

2. Levantamento de hipoOteses sobre como 0s
resultados que a confrontagdo entre a producdo inicial
e a final pode oferecer para avaliar os efeitos do
ensino.

Experimentacdo

- Implementar o experimento,
aplicando o  dispositivo
anteriormente planejado (a
Sequéncia Didética).

1.Aplicagdo  dos  instrumentos  criados e
desenvolvimento dos médulos.
2. Criagdo de um portfolio com os resultados (os
textos e exercicios executados).

3. Registro das observacdes feitas.
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Analise dos | - Analisar os resultados | 1.Analise dos textos da amostra, por meio dos
resultados observados a fim de validar o | instrumentos criados para avaliar o desenvolvimento
dispositivo criado. das capacidades de linguagem na producdo de cada

género.

2. Confronto entre as possibilidades antecipadas pela
analise prévia com as constatacBes ocorridas.

3. Elaboracéo de algumas generalizacdes.

4. Balanco das vantagens e limites dos dispositivos
criados e da pesquisa feita.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

2. Procedimentos de anélise

Nesta secdo, apresentamos detalhadamente os procedimentos que orientaram a analise
dos textos produzidos pelos alunos. A principio, apresentamos 0s critérios para a selecéo da
amostra. Em seguida, explicitamos as categorias e regras de analise, além da identificacdo
das unidades de registro®® de cada categoria, organizadas em grades de analise que
permitem a representacdo dos indices de frequéncia (ou densidade). Por fim, organizamos as
categorias (contetdo) e as unidades de registro (forma) em quadros que permitem uma
representacdo simplificada das inferéncias que a pesquisa busca elaborar apoiadas na pergunta

de pesquisa.

2.1 Selecé@o da amostra e perfil dos participantes

O corpus da pesquisa foi constituido por textos empiricos produzidos por alunos
concluintes do ensino médio durante o desenvolvimento de uma SD, como resposta a
instrucGes explicitadas em consignas para a producdo de um diério intimo ou pessoal e de um
abaixo-assinado. Entretanto, deste corpus, sentimos a necessidade de selecionar uma amostra
para proceder a uma analise textual-discursiva pormenorizada.

A selecdo desta amostra que seria objeto de uma analise mais particularizada, tanto do
diario quanto do abaixo-assinado, envolveu trés critérios. O primeiro foi a autorizacdo do uso
dos textos na pesquisa, por meio da assinatura dos Termos de Consentimento e Assentimento.
O segundo foi a adequacdo (ainda que parcial) aos aspectos motivacionais do texto

(representacdo da situacdo de producdo e abordagem do contetdo tematico). O terceiro

15 Assumimos a designacéo feita por Bardin (2016) que, ao abordar as técnicas de analise do contetido, considera
“unidade de significagdo” ou “unidade de registro” o segmento do conteudo que servira de base para
categorizacdo e andlise frequencial. Pode ser uma palavra, uma frase, um sintagma, um tema ou mesmo um
documento como um todo, dependendo dos objetivos da analise.
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critério foi definido a partir de diferencas nos tipos de discurso, categoria central no método
de andlise de texto proposto pelo ISD e da transi¢do entre géneros primarios e secundarios que
pretendiamos promover. 1sso porque a mediacdo pelos tipos de discurso, além de constituir
uma sintese entre representacdes sociais e psicologicas materializadas na lingua, € importante
indicador para as formas de operatividade do pensamento humano (BRONCKART, 2006-a).

Com estas orientagcBes, escolhemos a amostra desta pesquisa, entre os diarios
produzidos, para que contemplasse: 1) um texto que tende ao relato interativo, com espaco
hegeménico do mundo narrado (estudante 1); 2) um texto que busca o equilibrio entre relato
interativo e discurso interativo, ou seja, entre mundo narrado e comentado, constituido
exclusivamente de comentarios ligados a situacdo relatada (estudante 2); 3) um texto que
busca o equilibrio entre relato interativo e discurso interativo, mas que procura inserir
conteddos advindos de outras fontes (estudante 3).

Embora a amostra tenha sido escolhida em razdo do perfil dos textos selecionados,
consideramos valido inserir uma breve descri¢cdo dos estudantes que produziram tais textos,
cujos perfis sdo heterogéneos. A estudante 1 é assidua as aulas, mas apresenta grande
dificuldade na assimilacdo de contetidos escolares, incluindo as tarefas de producéo de textos.
Apesar das dificuldades, dedica-se com afinco as tarefas propostas pela docente, sobretudo a
exercicios de reescrita que sdo feitos em casa. A estudante 2 é assidua as aulas e bastante
participativa nas aulas, além de ser muito engajada em projetos sociais e culturais. Em sua
turma, ela exerce lideranca sobre 0s colegas e possui desempenho escolar superior ao da
maioria dos colegas. O estudante 3 é pouco assiduo e, durante as aulas, costuma ser muito
calado. Quando presente, executa as atividades propostas em sala, mas dificilmente faz as
tarefas propostas para casa.

2.2. Categorias e instrumentos de andlise

A avaliacdo dos textos da amostra foi ancorada nas categorias do ISD para a analise
textual (BRONCKART, 2009) que, por expressarem multifacetadas transformacoes
materializadas num texto empirico, articulam-se as categorias dialéticas® de contetido-
forma. O conteddo é considerado, pela dialética materialista (ROSENTAL e STRAKS,

1960), como principio orientador e fundamento que direciona mudangas na forma, ou seja,

16 Dentro da perspectiva do materialismo histdrico-dialético, as categorias dialéticas ndo sdo estanques, pois
implicam movimento e transformacéo de umas nas outras (ROSENTAL e STRAKS, 1960).
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nos modos de organizar o contetido. Na perspectiva textual do ISD, esta dialética se verifica
nas camadas textuais (forma) ao repercutirem as capacidades dos produtores (conteudo).

Para explorar as respostas a segunda pergunta de pesquisa (como as capacidades de
linguagem s@o mobilizadas na producdo desses géneros na escola?), adotamos as categorias
de andlise textual do ISD, articuladas as trés capacidades de linguagem a fim de verificar o
modo como o contexto de producdo — e sua relagdo de maior ou menor ruptura com a
situacdo concreta imediata e a maior ou menor complexificacdo - repercute nos diferentes
folhados textuais. Os procedimentos avaliativos usados foram presenca ou a auséncia,
frequéncia, ordem e distribuicdo das unidades selecionadas em cada categoria, além da
apreciacdo da qualidade do uso.

Ja para perscrutar resultados para as duas Ultimas perguntas de pesquisa - as
possibilidades e os limites do trabalho com esses géneros para a aprendizagem de géneros
mais complexos (secundarios) e a verificacdo do uso de palavras que remetem a conceitos e a

qualidade destes -, selecionamos categorias especificas, apresentadas ao final desta secao.

2.2.1 Categorias para avaliar a capacidade de acéo

Para analisar a capacidade de acdo, observaremos elementos que compdem o projeto
de dizer: como o contexto social de producdo e o contetdo tematico sdo representados. Para
essa verificacdo, confrontamos esses indicadores as consignas elaboradas para a producao
textual. O diario foi avaliado de acordo com a adequacdo a seguinte situacdo de comunicacgao:

Quadro 12 - Consigna da producao do género diario:

Contexto de producéo:

Apbs ler uma reportagem sobre violéncia contra professores no Brasil e de assistir a videos com cenas de agressdes a
docentes, vocé se lembrou de situagdes analogas, praticadas ou relatadas por colegas contra um(a) docente.

Comando de produgéo:

Coloque-se na posicdo de um(a) adolescente que tem testemunhado, na escola e/ou nas redes sociais, atitudes agressivas
contra um(a) professor(a). Incomodado(a) com esse fato, vocé decide relatar, em seu diario, a situagdo e seus sentimentos
em relagdo a ela. No texto, vocé devera:

a) relatar a situacdo (ou as situacBes) que o(a) incomodou, detalhando suas circunstancias (envolvidos, local, momento,
atitudes, reacoes);

b) explicitar seus sentimentos diante do ocorrido e, motivado por isso, indicar um plano de a¢do que deseja realizar.

Seu texto deve ter o minimo de 15 e 0 méximo de 20 linhas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Ja para a producéo do abaixo-assinado foram dadas as seguintes orientacdes:

Quadro 13 — Consigna de producéo do género abaixo-assinado

Contexto de producéo:

Vocé é um(a) estudante do Ensino Médio e soube de um acontecimento revoltante na sua escola: sua professora
de Filosofia recebeu ofensas e ameacgas anénimas por suposta tentativa de doutrinacdo politica, ao ter iniciado o
curso sobre as origens da Cidadania e dos Direitos Humanos modernos com o texto a seguir:
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Tedcrito e 0 pensamento

A ninguém, nem aos deuses nem aos demonios, nem as tiranias da terra nem as tiranias do céu, foi dado o poder
de impedir aos homens o exercicio daquele que é o primeiro e o maior de seus atributos: o exercicio do
pensamento. Podem amarrar as méaos de um homem, impedindo-lhe o gesto. Podem atar-lhe os pés, impedindo-
Ihe o andar. Podem vazar-lhe os olhos, impedindo a vista. Podem cortar-lhe a lingua, impedindo a fala. O direito
de pensar, o poder de pensar, porém, estdo acima de todas as violéncias e de todas as repressdes, que nada
podem contra seu exercicio. [...] Parece claro que ndo hd abuso mais abominavel que o de tentar impor
limitacdes ao pensamento de qualquer pessoa. Pretender suprimir o0 pensamento de quem quer que seja € 0 maior
dos crimes. Pois ndo é apenas um crime contra uma pessoa, mas contra a propria espécie humana, uma vez que o
pensamento € o atributo que distingue o ser humano dos demais seres criados sobre a face da terra. [...] Na vida
na cidade, se um homem neutraliza dentro de si o direito de pensar, a cidade pode ser tomada e dominada pela
ferocidade de um tirano, cujo despotismo levara o povo a morte pela fome, pela crueldade ou por outras formas
de injustica e prepoténcia. E se ndo o povo todo, pelo menos uma parte do povo, certamente, seré arrastada a
opressao, a tortura, ao carcere ou a qualquer outra forma de perdicdo. Os tiranos ndo gostam que as pessoas
pensem. (Tedcrito de Corinto, filésofo grego, século 11 d.C.)

Comando de producéo

A direcdo da escola ainda ndo se manifestou publicamente sobre o episddio. Indignado(a) com a tentativa de
censura que a professora sofreu por propor aos alunos reflexdes fundamentais a formag&o cidadd, vocé decidiu
escrever o texto de um abaixo-assinado encaminhado a direcdo da escola, em nome dos estudantes, no qual deve:
a) apresentar, sucintamente, os motivos que o levaram a escrever o abaixo-assinado;

b) reivindicar que a escola se posicione publicamente em defesa da professora;

¢) reivindicar a manutencéo de aulas de Filosofia que tematizem os Direitos Humanos;

d) justificar suas reivindicagdes

Fonte: Adaptado do vestibular da UNICAMP (2019)

A seguir, apresentamos a grade para a verificacdo da capacidade de acdo, por meio da
adequacao aos parametros da situacao de producdo, segundo as consignas elaboradas:
Quadro 14 — Grade de analise da capacidade de acao

Diéario

Abaixo-assinado

PRODUTOR
O produtor assume o papel de estudante e adota
uma postura confessional.

PRODUTOR
O produtor assume uma posicdo social cidadd e
reivindicativa. O produtor assume o papel de estudante

DESTINATARIO
O texto se destina ao préprio diarista que, no
processo, é representado pelo dirio.

DESTINATARIO

O texto se destina a uma figura ou grupo de autoridade que
goza de um status de maior poder ou possibilidade de acéo
para resolver a questdo motivadora do abaixo-assinado (no
caso, a dire¢do da escola).

ESPACO SOCIAL
O espago social da escola.

ESPACO SOCIAL
O espaco social da escola e uma esfera publica de
reivindicagdo de direitos.

MOMENTO DE PRODUCAO
Apos testemunhar um episédio de violéncia por
parte de alunos contra um docente na escola.

MOMENTO DE PRODUCAO

Apos a escola se omitir diante das ameacas sofridas por
uma docente que abordou a origem dos direitos humanos e
da cidadania em uma aula de Filosofia, usando um texto de
Tedcrito de Corinto.

TEMA
ManifestacBes fisicas e/ou
violéncia contra professores.

simbdlicas de

TEMA

A censura a uma professora de Filosofia acusada de
“doutrinagdo politica” ao abordar a questdo dos direitos
humanos com um texto que destacava a relevéncia da
liberdade de pensamento em uma aula de Filosofia.

INTENCAO

Relatar um episédio de violéncia contra um
professor que testemunhou; confidenciar seus
sentimentos e impressdes sobre o episédio;
esbocar um desejo ou plano de agéo.

INTENCAO

Reivindicar o posicionamento da escola em favor da
professora; reivindicar a manutencéo das aulas de Filosofia
que tematizam os Direitos Humanos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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2.2.2 Categorias para avaliar a capacidade discursiva

Na capacidade discursiva, correspondente a Infraestrutura textual, analisamos a
forma como o conteddo tematico é distribuido no plano geral do texto; os tipos de discurso
(discurso tedrico, discurso interativo, relato interativo e narracdo; as sequéncias textuais
(descritivas, narrativas, expositivas, argumentativas, dialogais, injuntivas) e outras formas de
planificacdo (esquematizacgéo e script).

Também recorremos a categoria de sequéncia preditiva, exposta por Travaglia
(1991), para demarcar segmentos em que o produtor manifesta uma agéo potencial futura
(geralmente marcado pelo Subjuntivo: espero que fique, consiga, ndo perca). Esta opcao se
justifica por termos solicitado, nas consignas para a producédo textual, a formulacdo de um
plano de agdo (no diario) e a reivindicacdo de um comportamento (no abaixo-assinado) a fim
de avaliar como os aprendizes representavam no texto este item da consigna. A sequéncia
preditiva € um modo de marcar a projecao do resultado esperado e, assim, sinalizar se decorre
de mero desejo (optativo) ou de um raciocinio l6gico (de causa e consequéncia). Entretanto, a
fim de ndo nos distanciarmos das sequéncias prototipicas previstas na analise feita pelo ISD,
optamos por recorrer a esta categoria ndo sO para sinalizar as sequéncias textuais usadas, mas
também para precisar o funcionamento verbal nas modalizaces.

Junto aos tipos de discurso, sera analisada a coesdo verbal. O grau de implicacdo
(relato interativo e discurso interativo) ou a autonomia (discurso tedrico e narracdo) na
situacdo de comunicacdo sera marcado pela presenca ou auséncia de déiticos espaco-
temporais e/ou de pronomes de primeira e segunda pessoa; ja o0 grau de conjuncdo ou
disjuncdo na situacdo sera verificada por meio dos tempos verbais mobilizados,
respectivamente, o Pretérito (no relato interativo e na narracdo) e Presente (no discurso
tedrico e no discurso interativo).

Seguimos a orientacdo metodoldgica sugerida por Bronckart (2006-a, p. 173) para
proceder ao exame dos tipos de discurso e dos mecanismos linguisticos em acdo. Para isso,
primeiro, verificamos o0s segmentos dependentes dos tipos de discurso ideais; depois,
buscamos ocorréncias de mistura, interdependéncia ou contaminagdo destes tipos para, assim,
formularmos hipoteses sobre as operacdes executadas para se chegar a eles. Bronckart prope
este procedimento com o intuito de colocar a questdo da fungédo psicologica, investigando o
que este trabalho revela sobre “as propriedades do processo de refiguragdo da atividade

humana, com a finalidade de compreensdo dos outros seres humanos e de noés
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mesmos”.(BRONCKART, 2006-a, p. 173). Para nds, este procedimento se volta, sobretudo,a
verificacdo dos percursos formativos que sustentam os conceitos mobilizados no texto.
Objetivando refinar a apreciacao do tipo de discurso, além da implicacdo na situacao
de comunicacdo e da temporalidade verbal, usaremos dois outros parametros: 0S processos
envolvidos na producdo e o percurso seguido. Fazemos a opcdo pelo acréscimo da
verificacdo dos processos por permitirem uma especificacdo das escolhas que o agente
produtor faz dentro do tipo de discurso em que se insere. Para isso, emprestamos da gramatica
sistémico-funcional, de Halliday e Matthiessen (2004), algumas categorias referentes aos
transitividade verbal:

revelados verbais,

Abaixo,

processos pela mentais, relacionais,

transformativos, criativos, comportamentais/performativos e existenciais.

elaboramos um quadro com os tipos de processo a que fazemos referéncia na analise.

Quadro 15 — Os tipos de processo

Tipos de processo

Descricao

Exemplos de verbos

Perceptivos

Remete a sensacao ou a percepcao

Perceber, ver, sentir, notar, ouvir

Cognitivos Remete a pensamento, memoria | Saber, convencer, compreender, imaginar,

ou imaginagdo duvidar, lembrar, esquecer, entender

Volitivos Vontade, desejo, motivacdo Querer, desejar, esperar (por algo),
pretender, determinar, recusar, planejar,
almejar, decidir, concordar.

Afetivos Remete a sentimento ou emocao Gostar, adorar, amar, detestar, odiar,
ofender, alegrar, entristecer, contentar,
confortar, doer, fascinar, amedrontar,
assustar.

Relacionais Indica  atributo, identidade, | Ser, estar (identificativo, atributivo e

circunstancia ou posse. circunstancial), ter (algo)

Elocutivos Verbos de “dizer” Dizer, falar, escrever, responder

Existenciais Existéncia impessoal Haver, existir, acontecer, ocorrer

Transformativos Transformagdo de algo que ja | Derrotar, transformar, mudar, cortar,

existe

destruir, devorar, aumentar, tornar, fazer(...).

Criativos

Indica a criacdo de algo

Surgir, acontecer, realizar, construir, abrir,
criar, inventar

Comportamentais

Acbes

Rir, pular, dormir, chorar.

Fonte: elaborado pela pesquisadora, adaptado de Halliday e Matthiessen (2004)

Para sinalizar, ainda no tipo de discurso, 0 percurso adotado pelo produtor,
recorremos aos conceitos de figura e tema, formulados por Fiorin e Savioli (1990). Segundo
0s autores, as figuras remetem ao mundo natural ordinario, ou seja, ao “concreto”, a realidade
dos fatos criados pelo discurso (mesmo que ndo sejam reais ou concretos fora dele); ja os
temas referem-se a categorias que ordenam, categorizam, organizam, conceituam, avaliam os
elementos do mundo natural (figuras), por isso tendem a abstracdo. Na analise, procuramos
identificar a presenca e/ou auséncia destes percursos, por meio de um olhar sobre 0 modo

como ele é desenvolvido.
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Elegemos como procedimentos avaliativos a frequéncia dos tipos de discurso, a

presenca ou a auséncia das sequéncias; além da ordem e da distribui¢do do contetdo no

plano geral do texto, e do exame da qualidade de todas as categorias. O quadro abaixo

apresenta a sinopse das categorias avaliadas.

Quadro 16 - Grade de andlise da Capacidade Discursiva

DIARIO ABAIXO-ASSINADO
Categorias Unidades de registro Unidades de registro Procedimento
(Conteldo) (Forma) (Forma)
Data Titulo com assunto (Abaixo-
Vocativo assinado contra/ em favor de...)

PLANO GERAL | Apresentacéo de situacdo Enderecamento ou Vocativo Ordem
DO TEXTO Sequéncia de acdes Exposi¢éo da reivindicagéo Distribuicdo

Apreciacdo pessoal sobre os | Relato do  fato  motivador | Qualidade

acontecimentos Sequéncias argumentativas

Expressdo de um desejo ou plano | Refor¢co do Pedido/ Reivindicagao

de acéo Local e data (opcional)

Saudacao final Assinatura

Assinatura

Predominio do relato interativo: Predominio do discurso interativo:

- Uso pronominal (eu/nds) marcaa | - Implicacdo do produtor e do

implicacdo do produtor na situagdo. | destinatario fica marcada pelo uso
TIPOS DE - Uso de déiticos temporais e | pronominal (nds/o senhor/ vocés) Frequéncia
DISCURSO espaciais que marcam a implica¢do. | - Uso de déiticos que marcam a | Qualidade
e - Predominio do mundo narrado | conjuncdo do tempo e do lugar de
COESAO ou equilibrio entre mundo narrado | producéo.
VERBAL (RELATAR) e mundo comentado | - Predominio do mundo

(EXPOR). comentado (EXPOR).

- Predominio do  percurso | - Predominio do percurso tematico

figurativo ou equilibrio entre | ou equilibrio entre  percurso

percurso figurativo e teméatico figurativo e temético

- Tempo verbal assincrono, do | - Predominio dos tempos verbais

eixo do Pretérito (Perfeito/ | do eixo do Presente (Presente do

Imperfeito). Indicativo e Presente do

Subjuntivo, além de Imperativo e
Infinitivo)

-Sequéncia narrativa: com | -Sequéncia injuntiva para

estatuto  dialdgico de tensdo | estabelecer a interlocugdo das
SEQUENCIAS (conflito) para relatar o episodio | reivindicacdes.
e motivador. - Sequéncia argumentativa com a | Auséncia
OUTRAS -Script: sequéncia de agfes, num | avaliagdo das acles ou | Presenca
FORMAS DE tempo e espaco, sem tensdo, para | acontecimentos relatados | Qualidade

PLANIFICACAO

relatar o episddio motivador.
-Sequéncia argumentativa:
afirmacdo controversa, sustentada
por argumentos, contra-argumentos
e ressalvas, que pode levar a uma
nova tese para sustentar 0s
comentarios avaliativos do diarista.
-Sequéncia injuntiva: prescricdo
de uma ou mais ac¢des ou orientacdo
de condutas que levem ao objetivo
desejado (plano de acdo do
diarista).

anteriormente (com apresentacdo de
uma tese, argumentos, contra-
argumentos, concluséo com
possibilidade de nova tese).

-Script, com uma sequéncia de
acbes envolvendo um personagem
num tempo e espago para
fundamentar a reivindicacdo ou
esclarecer o fato motivador.
-Sequéncia injuntiva: prescri¢do
de uma ou mais ag¢Bes ou orientacdo
de condutas a serem seguidas pela
escola.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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2.2.3 Categorias para avaliar a capacidade linguistico-discursiva

Na capacidade linguistico-discursiva, analisamos, entre 0s mecanismos de
textualizacdo, a conexdo, configurados em organizadores textuais e elementos de
segmentacdo entre os tipos de discurso ou sequéncias textuais, de balizamento para
demarcacdo das fases de uma sequéncia ou de empacotamento para sinalizacdo de conexdes
mais locais como o encaixamento (subordinacao) ou ligacao (coordenacdo ou justaposicao),
todos submetidos ao procedimento avaliativo de presenca ou auséncia.

Com o proposito de refinar a descricdo e a avaliagho do modo como ocorre a
discretizagdo dos conceitos a que os textos fazem referéncia, buscamos alguns instrumentos
auxiliares que, de modo complementar as categorias do ISD, foram uteis na analise
qualitativa.

Para a identificacdo e qualificacdo das conexdes, amparamo-nos nos estudos de
Coutinho (2007) e Koch (2004-b) para evidenciar as marcas de transi¢do e segmentacao do
texto. Capazes de orientar a interpretacdo, sinalizar o posicionamento enunciativo e revelar a
direcdo argumentativa, esses elementos cumprem um triplo papel: organizacional, enunciativo
e argumentativo. Do ponto de vista organizacional, existem 0s organizadores enumerativos
(aditivos ou marcadores de integracdo linear), os organizadores temporais e espaciais, a
pontuacdo e os processos de segmentacdo grafica (COUTINHO, 2007); do ponto de vista
enunciativo, os introdutores de um dominio discursivol’, os introdutores de um tdpico, os
marcadores de sequenciacdo ou configuracionais®® e os procedimentos metaformulativos'®
(KOCH, 2004-b); do ponto de vista argumentativo, os conectores I6gico-semanticos e 0s
conectores argumentativos (COUTINHO, 2007; KOCH, 2004-b). Desdobramos, a seguir, as

caracteristicas de cada um deles.

17 Embora a autora intitule como “introdutores de universo de discurso”, neste trabalho essa categoria foi
designada como “introdutores de dominios discursivos” para evitar ambiguidades relacionadas as acepg¢des de
“discurso”, buscando imprimir mais precisdo a designagéo.

19 KOCH (2004-b) explica que, nas interagdes, os sujeitos langam méao de diferentes estratégias discursivas: as
metaformulativas agem sobre o texto a fim de evidenciar seu trabalho sobre a lingua ou 0 modo de entender
algum segmento do texto (isto quer dizer que, sobretudo, ou seja, a titulo de exemplo, quanto a,); as
metaenunciativas referem-se ao modo como o locutor reflete sobre a sua forma de dizer (digamos assim, como
se diz, sei 14, podemos dizer). Para efeito de conexdo, consideraremos apenas as estratégias metaformulativas; as
metaenunciativas serdo consideradas entre as modalizagdes.
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Quadro 17 - Elementos para analise das conexdes

Elementos
Organizadores enumerativos

Organizadores
espaciais
Pontuacéo e
processos de segmentacao grafica

temporais e

Introdutores de um dominio

discursivo

Introdutores de um tépico

Marcadores de sequenciagdo ou
configuracionais

Procedimentos metaformulativos

Conectores l6gico-semanticos

Conectores argumentativos®

Descricéo

Aditivos

Marcadores de integracéo linear
(introduzem linearidade ou
hierarquizag&o entre as partes)

Déiticos e conectores temporais
Déiticos e conectores espaciais
Sinais de pontuacdo sintagmatica
que delimitam unidades e sub-
unidades textuais.

Segmentacdo grafica por meio de
0utros recursos.

Atribuem a  responsabilidade
enunciativa de um segmento a certo
dominio discursivo (ou
enunciador).

Introduzem um tépico ou retomam
um tépico ap6s uma digressao.

Explicitam a organizacéo do texto

Comentam o proprio texto e as
escolhas feitas nele.

Conjuncéo

Disjuncéo

Condicéo

Modo

Oposicdo ou Concessdo

Explicacéo ou Causa
Concluséo ou generalizagéo
Finalidade ou Escopo

Exemplo

e, também, igualmente, além disso
No inicio; Em seguida; No fim.

Em primeiro lugar; Em segundo
lugar.

hoje, quando, antes de, depois.
aqui, la, onde, aonde.

Virgula, ponto, ponto-e-virgula,
dois-pontos,  paragrafo, alinea,
parénteses e travessdo (quando
introduzem outras “vozes”).
Titulos, subtitulos,
branco.

Segundo o autor

Na Franga do século XIX
Consideram, acham, dizem
No dmbito da Psicologia.
No sonho.

No que se refere a...
Em relagdo a...

No que concerne a...
Voltando ao assunto...

Esta introducéo
Em resumo
Para concluir

Isto é
Isso quer dizer que
Sobretudo

e, mas também

0u; ora...ora, seja...seja...
se, caso.

Como

mas, porém, entretanto, contudo,
embora

pois, porque, pois

portanto, por isso, logo, afinal

para que, a fim de que

espacos em

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, adaptado de Coutinho (2007) e Koch (2004-b)

Também avaliamos, no ambito da textualizacdo, a coesdo nominal, marcada pela

presenca ou auséncia e também pela frequéncia de cadeias anaforicas que retomam e

avaliam o contetdo tematico, assim como aferir a qualidade destas. Na esteira do que afirma

Bronckart (2006-a, p. 156), além do dominio dos tipos de discurso, a aprendizagem e o

dominio progressivo dos mecanismos de textualizacdo e da responsabilidade enunciativa

20 Utilizamos a designacdo “conectores” para nos referir as unidades da lingua (particularmente as conjungdes)
gue marcam as relacdes de conexdo. Para sinalizar a orientacdo argumentativa do texto, sobretudo como indice
de responsabilizacdo enunciativa, recorreremos a designag¢do “operadores argumentativos”, usada por Koch

(2004-a; 2004-b).
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oferece ganhos importantes para se tomar conhecimento das diversas formas de
posicionamento e engajamento e para 0 desenvolvimento da identidade das pessoas.
Recorremos, para qualificar a analise desses mecanismos de modo a identificar os recursos
linguisticos que revelam os conceitos usados, aos processos de referenciacdo, estudados por
Koch (2001, p. 75).

A autora defende que as referenciacfes ndo servem apenas para referenciar ou
recuperar a memoria do texto, mas cumprem um papel multifuncional de elaboracdo do
sentido do texto ao estabelecer sua direcdo argumentativa, indicar dificuldades de acesso ao
referente ou recategorizar objetos presentes na memoria discursiva. 1sso porque
fundamentam-se em trés pressupostos: € uma atividade cognitivo-discursiva e interacional,
realizada por sujeitos sociais; os “referentes” ndo sdo vistos como ‘“coisas” do mundo real,
mas como objetos de discurso; o processamento do discurso, por ser realizado por sujeitos
ativos, implica a realizacdo de escolhas dentro das possibilidades da lingua. Além disso,
contempla, entre tais referenciagdes, tanto a construcéo de cadeias anaféricas que recuperam
elementos do texto, quanto as catafdricas, que antecipam um referente. Por envolverem
dimensGes multifuncionais - pragmaticas, cognitivas e interacionais — essas estratégias
permitem observar maior ou menor gestdo das escolhas do produtor (KOCH, 2001, 2004) e
abarcam desde recursos como formas remissivas gramaticais (elipses, pronomes, numerais,
etc) até formas remissivas lexicais (sinbnimos, hiperénimos, expressdes nominais definidas,
categorizacOes, nominalizagdes).

Também emprestaremos de Koch (2001) a investigacdo das escolhas lexicais dos
nomes-nucleo presentes nas referenciacdes a fim de deslindar o modo como o produtor avalia
0 contetdo temaético retomado: genérico e quase desprovido de carga avaliativa (a situacéo,
a atitude); genérico e com evidente carga avaliativa (a confusdo, a agressdo); metafdrico
(com claro teor avaliativo: a nau dos insensatos, outra pedra no sapato do consumidor);
metonimico (por meio de uma cadeia de anaforas associativas: fabrica, operarios,
mecanismo, produto); modificadores axioldgicos positivos ou negativos (a excelente
contribuicdo; a péssima atitude).

No quadro abaixo, segue a sintese das categorias de anélise usadas na apreciacdo dos

mecanismos de textualizacéo.
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DIARIO ABAIXO-ASSINADO
Categorias Unidades de registro Unidades de registro Procedimento
(Conteldo) (Forma) (Forma)
CONEXAO Recursos de segmentacdo entre o | Recursos de segmentacdo entre a
relato do episédio que motivou o | reivindicagdo  feita  (de  ordem
texto e 0s comentarios sobre ele. argumentativa) e o relato do fato | Auséncia
Demarcacdo das fases  das | motivador. Presenca
sequéncias textuais por meio ou de | Demarcacéo das fases das sequéncias | Frequéncia
recurso de pontuagdo ou por meio de | textuais por meio de recurso de | Qualidade
organizadores, conectores ou outras | pontuagdo ou  por meio  de
estratégias. organizadores, conectores ou outras
Como estratégia de balizamento ou | estratégias.
empacotamento, predominio de | Como estratégia de balizamento ou
organizadores de tempo e espago e | empacotamento, predominio de
de conectores Idgico-semanticos em | conectores logico-argumentativos, de
relagdo aos légico-argumentativos. introdutores de dominio discursivo ou
de um tdpico ou de organizadores
enumerativos.
COESAO (Re)categorizagdo  do  conteldo | (Re)categorizacdo do contelido temético
NOMINAL teméatico por retomadas remissivas | por meio de retomadas remissivas
pronominais e nominais (lexicais). pronominais e nominais (lexicais).
Itens lexicais usados como nucleo | Itens lexicais usados como ndcleo nas | Auséncia
nas cadeias anaforicas | cadeias anafdricas (referenciacbes): | Presenca
(referenciacOes): genéricos e sem | genéricos e com teor avaliativo; | Frequéncia
teor avaliativo, genéricos e com teor | metaf6ricos ou metonimicos. Qualidade

avaliativo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, adaptado de BRONCKART (2009) e KOCH (2001)

Entre os mecanismos enunciativos, utilizaremos, do ISD, modalizadores que

revelam um posicionamento do enunciador sobre o conteddo enunciado, por meio de uma

avaliacdo subjetiva (apreciativos), um teor de verdade (l6gicos) ou de necessidade

(debnticos), ou ainda um grau zero de modalizacdo (mera constatacdo); além de

modalizadores pragmaticos (indicados por verbos auxiliares que revelam intencéo,

finalidade, razdo ou julgamento ao enunciador, assinalando alguns aspectos de seu agir).

A responsabilidade enunciativa é também sinalizada por uma série de unidades,

organizadas em indicadores de subjetividade (como o enunciador se apresenta no agir

representado, sobretudo na representagdo do “eu” ou “nés”)?!; indices de insercdo de vozes

(com indicacdo ou apagamento de vozes pelo enunciador, pelo uso de verbos que introduzem

21 Pires e Werner (2006, p. 156), ancoradas em Benveniste, apontam como indicadores de subjetividade as
formas de interrogacéo, intimacg&o e asser¢do, modos (optativo, subjetivo) que enunciam atitudes do enunciador
do angulo daquilo que enuncia (expectativa, desejo, apreensdo) e outros relativos a fraseologia (talvez,
provavelmente, etc). Importante salientar que as marcas de subjetividade revelam mais sobre a atitude do sujeito
(presuncao, inferéncia, davida, etc) do que o enunciado propriamente dito (BENVENISTE, 1976, p. 291).
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os discursos relatados, pelas vozes implicitas ou pressupostas e pelos operadores
argumentativos, sobretudo de assercdo ou negacdo, que as acompanham); as modalizac¢oes
autonimicas??, caracterizadas, por Authier-Revuz (1999), como retomadas autorreflexivas
sobre o que foi enunciado, desvelando marcas da relagdo dialdgica estabelecida; aléem dos
operadores argumentativos (KOCH, 2004-a; 2004-b)?®, responsaveis pela orientagéo
argumentativa do texto.

Elegemos como procedimentos avaliativos destas categorias a presenca ou a
auséncia dessas unidades, bem como sua qualidade e, na situacdo especifica dos
modalizadores, também a frequéncia. No quadro abaixo, segue a sintese das categorias de

analise usadas na apreciacdo dos mecanismos enunciativos.

Quadro 19 — Grade de analise dos mecanismos enunciativos

DIARIO ABAIXO-ASSINADO
Categorias Unidades de registro Unidade de registro Procedimento
(Conteado) (Forma) (Forma)
- Presenga da voz do autor | - Presenca da voz do autor
empirico é evidenciada pelo teor | empirico € encoberta pelo uso
GERENCIAMENTO avaliativo sobre o conteldo | da 12 pessoa do plural e de
DE VOZES temético e/ou por assumir a voz | autorreferéncia por meio de
e de personagem implicado na | retomadas nominais ou
RESPONSABILIDAD | situag&o. pronominais (n6s, nossa, 0s | Presenga
E ENUNCIATIVA - Uso da 18 pessoa do singular e | alunos  desta  escola, 0s | Auséncia
de autorreferéncia por meio de | estudantes, os jovens como nds) | Qualidade
retomadas nominais ou | ou aparece apagado.
pronominais (eu, meu, este que | - Vozes de outros personagens
voz fala; este simples aluno). OU as Vvozes sociais aparecem
- Vozes de outros personagens ou | marcadas por meio de discurso
vozes sociais aparecem marcadas | direto, indireto ou aparecem
por meio de discurso direto, | diluidas no  discurso  do
indireto ou aparecem diluidas no | produtor.
discurso do produtor.
- Modalizadores l6gicos (com
MODALIZACOES - Modalizadores apreciativos | teor de verdade), por meio do
(advérbios, locucdes adverbiais e | uso de verbos relacionais e
adjetivos de teor subjetivo); existenciais, frases declarativas
com presente  omnitemporal
- Modalizadores debnticos (com | (que Ihe confere valor de | Presenca
verbos de “dever ser”) para | verdade permanente ou | Auséncia
indicar deveres dentro da escola. incontestavel); operadores | Qualidade
argumentativos e vozes de | Frequéncia
autoridade.

22 KOCH (2004-b, p. 121) aponta como objeto das estratégias metaenunciativas discorrer sobre o “dizer-
enquanto-se-diz”, com um carater autonimico no qual ha maior explicitacdo da representacdo que o enunciador
(sujeito da enunciagdo) faz de seu dizer, com um grau maximo de reflexividade (“como se diz”, “sei 14”).

23 Koch (2004-a e 2004-b) elenca uma série de operadores argumentativos que sinalizam o argumento mais
forte (até mesmo); acrescentam pressupostos (ainda, ja), introduzem um argumento definitivo (além do mais),
explicitam comportamentos atitudinais (felizmente, infelizmente), assinalam grau de certeza (realmente, com

certeza, aparentemente, possivelmente), indicam grau de imperatividade (é essencial, obrigatoriamente).
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- Modalizadores pragméticos | - Modalizadores dednticos (com
(avaliacdo sobre as intencBes, | verbos de “dever ser”) para
objetivos e capacidade de acdo | indicar direitos da docente e
dos personagens envolvidos no | obrigacdes da escola.

relato), mostra uma implicacéo
clara do produtor na cena que | - Modalizadores apreciativos
relata. (por meio de advérbios,
locucBes adverbiais e adjetivos
- Modalizagdes autonimicas com | que avaliam o conteldo
comentarios autorreflexivos | tematico) podem ser usadas para
podem ser frequentes afirmar a orientacdo
argumentativa do texto.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, adaptado de Bronckart (2009), Authier-Revuz (1999).

2.2.4 Categorias para examinar os conceitos mobilizados

O trabalho com os dois géneros na mesma sequéncia pretendeu verificar a viabilidade
de uso desses géneros no ensino, ndo s6 para a mobilizacao de capacidades de linguagem, mas
também para a articulagdo de conhecimentos escolares e mobilizacdo de conceitos
espontaneos e cientificos. Para indicar as potencialidades e os limites do género para a
mobilizacdo de conceitos e investigar se sdo apropriados para promover a transicdo entre
géneros primarios (nos quais a mobilizacdo de conceitos espontaneos é mais comum) e
secundarios (nos quais 0s conceitos cientificos surgem com mais frequéncia), adotamos o
procedimento descrito a seguir.

Como explicamos anteriormente, ao expor as contribuicdes da Psicologia Historico-
Cultural para este trabalho, buscamos na palavra (VIGOTSKI, 2009) o substrato para tal
analise, uma vez que serve de abstracdo a realidade objetiva a0 mesmo tempo em que
sintetiza, por meio de conceitos, juizos acerca de dado objeto ou realidade. Para sinalizar a
apropriacdo do significado da palavra, buscamos criar dispositivos para aferir se houve o
distanciamento de um sentido subjetivo para o emprego de um significado social.

Embora ndo tenhamos predefinido, nem na consigna, nem nas instrucdes orais, um rol
de palavras que deveriam ser usadas no texto, projetamos, com base no contetudo tematico e
nos textos oferecidos como apoio para a producédo, alguns vocdbulos que poderiam remeter a
conceitos: “empatia”, “violéncia” e “respeito/desrespeito”, no didrio; “direitos humanos”,
“liberdade de pensamento” e “doutrinacdo”, no abaixo-assinado. Estas opc¢des, porém, ndo
eram fechadas. Em cada texto da amostra, selecionamos uma ou duas palavras que remetiam a
conceitos e extraimos o segmento (uma ou mais sequéncias) que o desenvolvia para efetuar
seu exame. Elaboramos, entdo, uma analise textual-discursiva do segmento selecionado a fim

de desvelar o processo de formacéo do conceito selecionado.
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Para categorizar os conceitos identificados, consideramos as etapas de formacao
descritas por Vigotski (2009). Para isso, 0s processos inferenciais que realizamos consideram
0 grau de acabamento, a fundamentacao, o percurso e o tipo de generalizacéo feita.

Quanto ao grau de acabamento, distinguimos os pseudoconceitos como 0s que
apresentam um teor meramente designativo, ou seja, uma face fonética semelhante & de um
conceito verdadeiro, mas sem a face semaéntica que sustente o significado da palavra que
acompanha aquele conceito. Os conceitos potenciais sdo aqueles detentores de um
significado estabilizado e coerente com 0s processos de andlise que levam aos conceitos
verdadeiros, mas, a necessidade de um trago identitario comum ainda torna apenas potencial o
conceito ali gestado. O conceito verdadeiro é aquele que opera num plano abstrato e de uso
consciente da palavra, dentro de um sistema conceitual que ndo depende de qualquer vinculo
associativo com a realidade concreta, nem se vincula a um uso funcional, nem se restringe a
traco identitario comum.

Para precisar essas diferencas, apoiamos a analise também na fundamentacédo desta
construcdo conceitural (se é ancorada na experiéncia ou advinda de outros conceitos); ao
percurso formativo (se sdo os elementos figurativos/concretos que geram uma abstracdo ou
se € uma formacdo verbal abstrata que se encaminha para sua concretizacdo em ilustragdes);
ao tipo de generalizacdo (vinculada a aspectos formais que sdo generalizados ou a um
contetdo que se realiza em diferentes formas) operada pelos provaveis conceitos. Recorremos
as contribuicBes de Fiorin e Savioli (1990), ja apresentadas na se¢do Il desta dissertacédo, por
considerarmos o percurso um importante indicador para a identificacdo e apreciacdo de
conceitos. Isso porque, ao se construir um percurso tematico, pautado numa densidade
nominal maior e marcada por nucleos constituidos de substantivos abstratos, possibilita-se
entrever os conceitos que foram mobilizados no texto pelo produtor. Obviamente, ndo
tomaremos como regra, mas apenas como um recurso auxiliar, como um possivel indicador da
existéncia e da densidade dos conceitos.

N&o e nossa intencdo estabelecer uma relacdo dicotdmica ou excludente entre esses
caminhos, mas tentar vislumbrar, nos segmentos analisados, 0 movimento e a forma como
estédo sendo gestados a fim de apontar, nas nossas consideragdes posteriores, sugestoes para o
trabalhno com conceitos cientificos. Com isso, vislumbramos apontar alguns pontos de
intervencao para o processo de decomposicao e sintese, mediado por instrumentos, capaz de
conduzir a superagdo do senso comum. O quadro abaixo sistematiza alguns desses elementos

de analise.
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Quadro 20 — Orientacdo para a analise da formacao dos conceitos

Formacdo do
conceito

Fundamentagéo

Aplicacdo  da
palavra

PSEUDOCONCEITO

Observacdo da realidade
empirica, no mundo
natural ou concreto a
partir do qual ocorrem as
generalizagoes.

Formal e funcional:
apresenta uma  face
fonética que serve de
equivalente funcional de
um conceito, mas ndo se
sustenta semanticamente.
Liga-se a alguma aspecto
formal que leva a
generalizacéo.

CONCEITO POTENCIAL

Traco comum, abstraido da
realidade empirica, mas que
ainda ndo se sustenta num plano
apenas abstrato.

Essencial: desliga-se da
propriedade formal de um objeto,
mas destaca algum elemento
identitario essencial que permite
aproxima-lo de determinada
classe e promover uma
generalizagéo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base em Vigotski (2009)

CONCEITO VERDADEIRO

Papel ou funcéo de uma relagdo
no interior de um sistema de
conceitos.

Sistémico: caracteristicas
intrinsecas (contetido) permitem
reconhecer um objeto particular
Oou um representante de uma
classe a fim de universaliza-lo.
Vai de uma forma verbal que
expressa uma afirmagdo
universal (conceito) a outros
desdobramentos conceituais ou
a conexfes com a experiéncia
(sua concretizagéo)

Para apreciacdo dos significados sumarizados nas palavras, também buscamos na

noc¢do de signo ideoldgico de Volochinov (2006) a identificacdo de palavras que sintetizam

ideias que remetem a referentes construidos discursivamente para entrever os sentidos

atribuidos as palavras selecionadas para analise.

Um signo ndo existe apenas como parte de uma realidade, ele também reflete e
refrata uma outra. Ele pode distorcer essa realidade, ser-lhe fiel, ou apreendé-la de
um ponto de vista especifico, etc.[...] Todo signo estd sujeito aos critérios de
avaliagdo ideoldgica [isto &, se é verdadeiro, falso, correto, justificado, bom, etc]. O
dominio do ideolégico coincide com o dominio dos signos mutuamente
correspondentes. Ali onde o signo se encontra, encontra-se também o
ideoldgico. Tudo o que é ideoldgico possui um valor semiético. (VOLOCHINOV,
2006, p. 32-33, grifos nossos)

Assim como salienta o autor, esses signos, como produto da consciéncia, situam-se

num horizonte social, dialdgico, e ressoam interpretacdes sociais de conteido ideoldgico.

Nesse aspecto, pretendemos avaliar o conteldo a que remetem esses conceitos, verificando

até que ponto sua elaboracdo deriva de um processo de analise e sintese, até que ponto

constitui uma reproducdo de vozes sociais.
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2.2.5 Categorias para a anélise comparativa

Para examinar os avancos e os limites observados nas capacidades de linguagem dos
produtores, bem como extrair algum indicio de comportamentos de autorregulacdo dos
aprendizes, confrontamos tanto o rascunho e a versdo definitiva do abaixo-assinado (ultimo
género produzido) quanto os resultados da analise do diario e do abaixo-assinado.

Entre a producéo do rascunho e da versao definitiva do abaixo-assinado, embora tenha
transcorrido 20 dias, ndo foram desenvolvidas oficinas da SD. Neste interim, ocorreram as
provas bimestrais e a revisdo para o vestibular. Com o exame comparativo, pretendemos
descobrir se, mesmo sem o desenvolvimento das oficinas adaptadas as necessidades indicadas
pelas primeiras producfes, o produtor conseguir avaliar e reestruturar seu texto de modo
adequado.

J& no exame comparativo entre didrio e abaixo-assinado, selecionamos algumas
categorias que podem servir como indicativo de provaveis transferéncias de capacidades,
além de mudancas e adaptacdes apresentadas por eles nos seguintes aspectos:

» adequacdo ao contexto de producéo e a adaptacdo a relacdo dialogica estabelecida;

» selecdo e articulagcdo dos tipos de discurso predominantes, 0S tempos e processo
verbal;

» estruturagdo e articulagdo (por meio das conexdes) entre sequéncias de relato (em
script) e argumentacao;

» selecdo e introducdo de vocabulos que podem remeter a conceitos, a avaliacdo de sua
qualidade, por meio do exame das retomadas anaféricas efetuadas, das sequéncias
construidas e das modalizacdes feitas;

» verificacdo da possibilidade de se promover uma transicdo entre um género primario e

um secundario.

Quadro 21 — Categorias modelizadas dos géneros diario e abaixo-assinado para a analise
comparativa das produgdes dos dois géneros

Categorias Expectativas no Expectativas no
Diério Abaixo-assinado
Adequagéo ao | - produtor: um aluno (“eu” - produtor: um aluno em nome de outros

contexto de producdo | - destinatario: o proprio diarista
e a adaptagdo a | (representado pelo diario, permite um
relacdo dialégica | tom confessional, ndo-hierarquico)

alunos (“nés”
- destinatério: a direcdo da escola (situagdo
de desequilibrio em razdo da hierarquia

estabelecida

- motivo: violéncia sofrida por um
professor

- finalidade:  confidenciar  sua
indignacdo, expressar suas impressdes
e emoc0es, expor um plano de acéo

estabelecida)

- motivo: indignagdo com a omissdo da
escola diante das ameacas sofridas por uma
professora, acusada de “doutrinagdo” por
abordar a origem dos direitos humanos e da
cidadania
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-finalidade: reivindicar posicionamento da
escola, a manuten¢do das aulas de Filosofia
que tematizem os Direitos Humanos.

Selecéo e a articulacéo
dos tipos de discurso
predominantes, 0S
tempos e processos
verbais usados em
cada segmento de
discurso.

Predominio do relato interativo em
relacdo ao discurso interativo

Verbos no eixo do Pretérito

Processo  verbal:  comportamental,
afetivo, perceptivo, volitivo, relacional.

Predominio do discurso interativo em
relacéo ao relato interativo
Verbos no eixo do Presente
Processo verbal: cognitivo, relacional,

existencial, transformativo e criativo.

Estruturacdlo e a
articulacdo (por meio
das conexdes) entre
sequéncias de relato
(em script) e
argumentacéo

Segmentacdo entre os tipos de discurso
por meio de sinais de pontuagdo
sintagmatica para separar periodos e
paragrafos.

Organizadores temporais e espaciais
Conectores l6gico-semanticos.

Articulagdo, por estratégias de balizamento,
entre a afirmag&o inicial de uma sequéncia
argumentativa e uma sequéncia de script,
como justificativa ou ilustragdo da
afirmacdo inicial.

Organizadores enumerativos

Introdutores de um dominio discursivo
Introdutores de um tépico

Procedimentos metaformulativos ou
metaenunciativos

Selegdo e a introdugdo
de vocédbulos que
podem remeter a
conceitos, a avaliacdo
de sua qualidade nas
retomadas anafdricas
(coesdo nominal), das
estratégias de conexao
e elaboracdo  das
sequéncias, dos indices
de responsabilizacdo
enunciativa, da gestdo
de vozes e das
modalizacdes.

Conceitos apoiados
empiricas (espontaneos).

em situacOes

Retomadas anaféricas predicativas

Percurso do concreto (empirico) para o
abstrato  (conceito), revelado nas
sequéncias construidas por meio das
estratégias de conexao.

Vozes do enunciador como avaliador e
como personagem, vozes de outros
personagens, vozes sociais (ou de
Senso comum).

Modalizadores afetivos, pragmaticos e
debnticos.

Conceitos apoiados em outros conceitos
(cientificos).

Retomadas anaféricas predicativas

Percurso do abstrato (definicdo verbal) para
0 concreto (sua ilustracdo), revelado nas
sequéncias construidas por meio das
estratégias de conexao.

Vozes sociais de autoridade.

Modalizadores I6gicos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

2.3 Articulacéo entre perguntas de pesquisa, dados e procedimentos de anélise

Como expusemos na introducdo, nossa intengdo com este trabalho esta longe de se

esgotar o tema, mas volta-se a investigar as transformacgdes geradas nas capacidades de

linguagem dos estudantes ao elaborarem textos com niveis de complexidade distintos a fim de

aferir como se processam essas mudangas e como 0 ensino pode potencializa-las. Fizemos

isso partindo de um pressuposto central: as praticas linguageiras envolvem um processo

complexo, formado por aspectos cognitivos, afetivos, sociais e metacognitivos. 1sso porque

mobilizam capacidades de linguagem, com a introjecdo de novas ferramentas psicologicas, e
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possibilitam agir sobre o outro e sobre si mesmo, com a descoberta de novas formas de
atuacdo social. Trata-se de um intrincado mecanismo que coloca o sujeito no tensionamento
entre suas possibilidades internas e as demandas externas.

Salientamos que ndo foi nosso propdsito hierarquizar os textos selecionados em
“niveis de proficiéncia”, mas investigar as possiveis transferéncias de capacidades e as
mudangas efetuadas em razdo da nova situagdo de comunicacdo e do novo género (abaixo-
assinado). O trabalho com os dois géneros na mesma sequéncia serviu-nos para verificar a
viabilidade de uso desses géneros no ensino, tanto para a mobilizacdo de capacidades de
linguagem quanto para a articulagdo de conhecimentos escolares e mobilizag&o de conceitos.
Ademais, pretendemos examinar 0s avangos e as dificuldades apresentadas pelos aprendizes
na producdo do abaixo-assinado, considerado um género que finaliza uma SD e oferece
indicacdes para o inicio de outra SD. Por fim, nossa intencdo foi também investigar se séo
apropriados para promover a transicdo entre géneros primarios e secundarios no ensino
médio. Apresentamos, abaixo, uma articulacao entre as questdes que nos motivaram e 0 modo

como serdo abordadas nesta dissertacéo.

Quadro 22 — Articulacdo entre perguntas da pesquisa, dados e procedimentos de anélise

Perguntas de pesquisa Dados para analise Procedimentos Resultados
Que variacBes as praticas | - Estudos sobre o género | - Modelizacdo do género
sociais de referéncia dos - Elaborag&o de uma consigna para a producdo | Secéo IV
géneros diario intimo ou | - Obras de referéncia textual ancorada em uma situacéo ficcional.
pessoal e abaixo-assinado - Selecdo das dimensdes ensindveis que
devem sofrer para se | - Producdo inicial dos | podem ser articuladas ao desenvolvimento de
tornarem  objetos  de | aprendizes géneros secundarios e a mobilizagdo de
ensino? conceitos cientificos.

- Elaboragdo da Sequéncia didatica.

Como as capacidades de | - Textos selecionados | - Andlise textual-discursiva dos textos e
linguagem sd0 | como amostra. articulacdo as capacidades de linguagem. Secdo V
mobilizadas na producéo
dos géneros diario intimo
ou pessoal e abaixo-
assinado na escola?
Que continuidades e | - Textos selecionados | - Comparagdo entre os resultados da analise
descontinuidades, gue | como amostra. do diéario e do abaixo-assinado. Secdo V
avancos e dificuldades

podem ser notados nas
capacidades de linguagem
dos alunos ao produzirem
0s géneros diario intimo
ou pessoal e abaixo-
assinado?
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Como o significado das
palavras foi empregado na
acao de linguagem? Como
conceito? Como signo
ideoldgico? Como
conceitos potenciais?

- Textos selecionados
€cOmo amostra.

- Analise descritiva dos vocabulos que
supostamente remetem a conceitos por meio
das diferencas entre espontaneos e cientificos.

Secdo V

Que indicios do
comportamento de
autorregulacéo sdo
perceptiveis na elaboracéo
da versdo final do texto?

- Rascunho e versdo
definitiva do abaixo-
assinado

- Comparacdo entre o rascunho e a versao
definitiva do abaixo-assinado

Secdo V

Que possibilidades e que
limites os géneros diério
intimo ou pessoal e
abaixo-assinado geram
para promover uma
atividade de linguagem
consciente, intencional e
autorregulada?

- Andlise dos resultados
apresentados da se¢éo V.

- Sintese das analises feitas na se¢éo V.

Secédo VI

- Dados gerais da
pesquisa

- Busca de regularidades

Secéo VI

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Na secao seguinte, apresentamos o0 processo de transposicdo didatica realizado nesta pesquisa.
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CAPITULO IV — O PROCESSO DE TRANSPOSICAO DIDATICA

Nesta secdo, detalhamos como se deu o processo de transposicdo didatica dos géneros
escolhidos para o desenvolvimento da pesquisa, bem como pormenorizamos a sequéncia
didatica desenvolvida. A elaboragdo desta secdo visa responder a uma de nossas perguntas de

pesquisa:

Que variag@es as praticas sociais de referéncia dos géneros diario intimo ou pessoal e abaixo-assinado devem
sofrer para se tornarem objetos de ensino?

Como nossa intervencdo baseou-se no procedimento da SD, estruturada por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) para o ensino mediado por géneros textuais, procedemos a
transposicdo didatica dos géneros escolhidos, orientados pelos principios indicados por
Schneuwly e Dolz (2004) e Di Pietro e Schneuwly (2003): legitimidade, pertinéncia e
solidariedade.

Do ponto de vista de sua forma ou estrutura, De Pietro e Schneuwly (2003) enumeram
cinco componentes essenciais do modelo didatico alinhados a teoria de texto adotada pelo
ISD: a definicdo geral do género; os pardmetros do contexto comunicativo; os contetdos
especificos; a estrutura textual global; as operacdes linguageiras e suas marcas linguisticas
(DE PIETRO e SCHNEUWLY, 2003).

Para atender ao principio de legitimidade, procedemos ao estudo de saberes e praticas
sociais a respeito deles e construcdo de um quadro sinético das capacidades de linguagem
envolvidas na producdo de cada um deles. Para atender ao principio da pertinéncia,
selecionamos algumas dimensdes que seriam destacadas para o ensino, adaptadas aos
objetivos de ensino existentes para a turma escolhida e as expectativas sobre o desempenho
dos aprendizes. Para a elaboracdo dessa etapa, apoiamo-nos também nas orientacGes
elaboradas por Machado e Cristovao (2006).

Finalmente, para atender ao principio da solidarizacdo, elaboramos uma grade de
avaliacédo e selecionamos os indicadores para verificar se 0os objetivos de aprendizagem
foram atingidos e apurar as transferéncias de capacidades de linguagem e as mudancas
operadas na produgdo de um novo género. Por envolver um procedimento metodologico de
analise dos dados, esta grade foi pormenorizada na secéo IlI.

Organizamos a exposicdo desta secdo em cinco partes. Na primeira e na segunda,
sintetizamos tanto os saberes e préaticas de referéncia quanto as capacidades de linguagem
mobilizadas, respectivamente, pelos géneros diario intimo ou pessoal e abaixo-assinado a fim

de estruturar as bases tedricas necessarias para legitimar a transposicdo. Na terceira parte,
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apresentamos as variagcdes que os modelos sociais de referéncia destes géneros devem sofrer
para que eles se tornem objetos de ensino. Na quarta, delineamos as dimensdes ensinaveis que
consideramos pertinentes para atender aos propositos da pesquisa. Na quinta e ultima parte,
esmiugcamos como ocorreu o planejamento da SD e especificamos os mddulos desenvolvidos

nesse procedimento.

Figura 10 - Organiza¢do da se¢ao “O processo de transposigao didatica”

A TRANSPOSIGAO DIDATICA

1. O género didrio intimo ou pessoal

1.1 Os saberes e as praticas sociais de referéncia
1.2 As Capacidadesde linguagem acicnadas pelo género |

2. 0 género abaixo-assinade
2.1 Os saberes e as praticas sociais de referéncia !
2.2 As Capacidades de linguagem acionadas pelo género _| L

3. As variagBes dos géneros
3.1 Didriocintimo ou pessoal m
3.2 Abaixo-assinado

4. 0 modelo didatico: as dimensdes ensindveis dos géneros

5. A SD didatica desenvolvida

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

1. Diério intimo ou pessoal

Para proceder a elaboracdo do modelo didatico, apresentamos uma sintese dos saberes
e praticas de referéncia sobre o género diario intimo ou pessoal. Em seguida, passamos a
descricdo das capacidades de linguagem reveladas no género e sistematizamos esses

resultados em um quadro sinotico.

1.1 Saberes e praticas sociais de referéncia

O diério intimo ou pessoal foi escolhido como género de entrada da sequéncia didatica
que apresentamos neste trabalho por se constituir como um instrumento que permite, por sua
proximidade com a realidade imediata de quem escreve, conhecer um pouco mais sobre este

sujeito que o produz e sua relacdo com a linguagem. Tragamos, nesta subsecéo, um panorama



134

tedrico sobre o género com um breve historico de sua circulagdo social e seus tracos
diferenciadores.

Para proceder a esta sintese, recorremos ao levantamento de trabalhos cientificos sobre
0 género, dentre os quais, selecionamos os de Reis (2012), Machado (1998), Cabral et al
(2014), Oliveira (2003), Pozzani e Steffler (2016), Pimentel (2011), Pereira e Silva (2015),
Lejeune (2008) e Bakhtin (2003). Para a andlise descritiva das capacidades de linguagem,
além do modelo de anélise textual proposto por Bronckart (2009), ja explicitado na secédo
teorica desta dissertagdo, consideramos um excerto da obra “Diario de Anne Frank” (FRANK,
2014) como forma de ilustrar a descricdo feita. Finalmente, para demarcar as dimensoes
ensinaveis que serdo transpostas para os aprendizes, confrontamos as caracteristicas do género
com 0s objetivos de ensino e de pesquisa que tracamos neste trabalho.

Embora a escrita de diarios seja bastante antiga, ela permanece viva até hoje,
abrangendo suportes como o papel e meios eletronicos (internet). Historicamente, Reis (2012)
aponta que os diarios cumpriram diferentes propésitos nas préaticas sociais de producdo de
linguagem. O cristianismo marcou o inicio dos diarios de carater confessional; enquanto, em
outros momentos, esses escritos passam a adquirir teor autobiografico (como os de Rousseau)
ou mesmo de expressao artistica (como os de Delacroix) (COUTINHO, 1967, apud REIS,
2012). Machado (1998), amparada em Lourau (1988), menciona que, entre os séculos XVIII e
XX, os diarios serviram como forma de estabelecer a comunicagdo entre o0 autor e sua mae ou
instrutora, seja como forma de exame de consciéncia e construcdo de sua personalidade, seja
como forma de desenvolvimento da escrita. No século XX, porém, passam a delinear a busca
pela propria historia, pela propria identidade na tentativa de ordenar o caos e/ou se ordenar em
meio a ele (MACHADO, 1998). No mesmo sentido, afirma Reis (2012):

Seja de caréater intimo; seja por uma necessidade de confissdo e conversdo; seja para
estabelecer didlogo com a mae ou com a professora; seja para refletir sobre a
aprendizagem de LE [lingua estrangeira], essa escrita se constitui por uma memoria,
por uma historia. Em suma, a escrita do diario é elaborada a partir das vozes que
ecoam de uma memédria de ordem histdrica e que trabalham constituindo uma
exterioridade que afeta e orienta os sentidos produzidos e mobilizados dentro dessa
escrita. (REIS, 2012, p. 125).

No século XX, este género chegou ao auge, uma vez que permitia, em meio ao
racionalismo da Modernidade, um espaco de expressdo da subjetividade, por meio da reflexéo
pessoal e do questionamento de suas agdes e atitudes (POZZANI e STEFFER, 2016). Ao
mesmo tempo em que Machado (1998) observa uma grande resisténcia por parte de

educadores ao uso do didrio, visto como algo “pouco sério”, € no século XX que psicologos,
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historiadores, pedagogos e pesquisadores passam a registrar em diérios impressdes de grande
interesse para a ciéncia.

A breve exposicdo de algumas pesquisas realizadas com este género ajuda-nos a
esbocar esses tracos constituintes. Em um trabalho no qual analisa comparativamente o
género diario intimo e o género diario de aprendizagem no ensino de lingua estrangeira, a luz
da teoria da enunciacdo, Reis (2012) aponta algumas regularidades que marcam o género
identificado como “diario”. A autora aponta o fato de ambos comecarem com a explicitagdo
do dia e do ano em que foram escritos, geralmente inserirem o advérbio “hoje” para iniciar o
texto, alternarem tempos verbais do presente e do pretérito e apresentarem teor coloquial; com
uso de sequéncias que descrevem acOes e destacam um ou mais episddios especificos
considerados mais relevantes pelo enunciador. Entretanto, a autora ressalva que serd no
contexto e na situacdo motivadora que serdo, de fato, estabelecidos os aspectos que
distinguem as peculiaridades entre os diferentes diarios: seja o intimo, seja o de
aprendizagem, seja o virtual.

Ja Pozzani e Steffler (2016), em um trabalho desenvolvido com estudantes das series
finais do ensino fundamental, intitulam como “didrio pessoal” aquele que oferece um registro
subjetivo que permite expor o didlogo entre o individuo que escreve e seu tempo e espago. As
autoras apontam como caracteristica distintiva do género o fato de, ao contrario da
autobiografia ou de memodrias, que se referem a épocas longinquas, tratar-se de um género
que lida com eventos de um presente quase imediato.

Quanto a presenca constante das marcas temporais relativas ao tempo de produgéo,
pode-se dizer que ela esta ligada ao carater de periodicidade, quando ndo ao de
cotidianidade, de escritura do dia-a-dia, que mantém uma distancia temporal minima

entre os acontecimentos vividos e o ato de producdo. (MACHADO, 1998, p. 25,
apud POZZANI; STEFFLER, 2016, p. 7).

Bakhtin (2003) também aponta como tragco essencial de um enunciado o Seu
enderecamento, ou seja, o direcionamento a um destinatario. No caso do diario, essa
especificidade consiste na coincidéncia pessoal entre quem o produz e quem responde ao
enunciado. Por outro lado, Lejeune (2008), estudioso dos géneros intimos, aponta como
aspecto crucial para a caracterizacdo do género a datacdo que pode ou ndo aparecer marcada
no inicio do texto. No entanto, deve ser apresentada no texto e referir-se ao presente ou a um
passado proximo para ndo se confundir, por exemplo, com géneros intimos como memorias.

Nos estilos intimos, segundo a analise de Bakhtin (2003), o empenho na fusdo do
falante com o destinatario gera uma “franqueza especial do discurso”, uma vez que a profunda

confianga na compreensdo responsiva do destinatario (o proprio produtor) leva-o a abrir suas
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“profundezas interiores”, modelando uma expressividade e um estilo especificos. Em um
sentido parecido, Pimentel (2011) comenta que os diarios passam a se tornar instrumentos de
reflexdo sobre si mesmo a partir dos estudos de Freud?* sobre o consciente e o inconsciente.
A autora afirma que tanto a escrita quanto a leitura de um diario ligam-se a uma necessidade
de conhecer-se a si mesmo, razdo pela qual a presenca de um leitor, mesmo que imaginario,
leva o autor a “desnudar sua vida”. Por esta razdo, parece-nos apropriada a proposta de
Pozzani e Steffler ao sugerir que:

Utilizar o diario como material didatico é compreender sua riqueza, uma vez que

este oferece uma dimenséo do perfil social, histérico, politico, cultural do momento

em que foi escrito. A disciplina de interiorizagdo é capaz de registrar o didlogo de
um individuo com seu tempo e seu espago. (POZZANI e STEFFLER, 2016, p. 8)

A riqueza do trabalho com o género diario esta, sobretudo, na possibilidade de
abranger esses diferentes aspectos do mundo objetivo, subjetivo e social, materializados em
um texto escrito em primeira pessoa visto como um confidente, sem a intimidagdo que um
género da esfera publica, como a autobiografia, geraria. Esse viés é defendido por Philippe
Lejeune, que vé no didrio um espago “onde o “eu” escapa momentaneamente a pressao social,
se refugia momentaneamente em uma bolha onde pode se abrir sem risco antes de voltar, mais
leve, a vida social. Ele contribui modestamente para a paz social e o equilibrio individual”
(LEJEUNE, 2008, p. 262).

Todavia, 0 que parece nos interessar mais € 0 modo como Lejeune (2008) destaca a
utilidade deste género: espaco privilegiado para materializar a possibilidade de pensar por
meio da escrita, praticada com liberdade, seja para conservar uma meméoria, sobrevivendo ao
tempo, seja para desabafar, deliberar sobre o futuro ou resistir a um episddio dificil no
presente, seja ainda para conhecer a si mesmo e pensar. Assim, a mobilizacdo de aspectos
afetivos, cognitivos e sociais concretizar-se-ia na escrita de um diario intimo, a medida em
que possibilita a liberdade de “existir nas palavras” (LEJEUNE, 2008, p. 265). Mais do que
iSs0, porém, este género permite-nos capturar os esquemas de elaboracdo do pensamento, sua
dindmica e elasticidade, sujeita as multiplas determinagBes que sintetiza. Nas palavras do
estudioso, isso ocorre porque

[...] fazer o balango de hoje significa se preparar para agir amanha [...] e permite
acompanhar de perto o processo de uma tomada de decisdo [...] a forma do diario
desloca a atengdo para um processo de criagdo, torna o pensamento mais livre, mais

aberto a suas contradi¢des, e comunica ao leitor a dindmica da reflexdo tanto quanto
seu resultado. (LEJEUNE, 2008, p 263-265).

24 A autora ndo cita 0 ano de publicacdo da obra.
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Conforme sinaliza Oliveira (2003), o uso de suportes eletrdnicos, como os diarios que
circulam na internet, embora mantenham relacGes de continuidade com os diarios intimos
convencionalmente manuscritos ou impressos, rompem a tensdo entre publico e privado
devido a sua divulgacao e/ou circulacao.

Lejeune (2008) destaca o carater continuo e descontinuo do diario como sendo uma
marca que o diferencia de outros géneros como 0 romance ou o relato de uma experiéncia
vivida, nos quais a linearidade, a cronologia, a presenca de um fim aparece como marca
distintiva. Ao contrario deles, percebe, no didrio, um género ndo necessariamente
comprometido com um fim ou com uma narrativa integral. Por isso, representa-se ndo como
um “produto”, mas como um ato, um processo, uma renda ou teia formada por continuidades
e descontinuidades que representam, no presente, o estado daquele que ali deposita um pouco
de si.

Por se constituir como um instrumento de reflex&o pessoal, o trabalho com o género
diario se coaduna com um dos campos de atuacdo previstos na Base Nacional Comum
Curricular (2018) para a area de Linguagens na etapa do Ensino Médio: o campo da vida

pessoal. Isso porque

O campo da vida pessoal organiza-se de modo a possibilitar uma reflexdo sobre as
condicBes que cercam a vida contemporanea e a condi¢do juvenil no Brasil e no
mundo e sobre temas e questdes que afetam os jovens. As vivéncias, experiéncias,
analises criticas e aprendizagens propostas nesse campo podem se constituir como
suporte para os processos de construcdo de identidade e de projetos de vida, por
meio do mapeamento e do resgate de trajetdrias, interesses, afinidades, antipatias,
angustias, temores etc., que possibilitam uma ampliacdo de referéncias e
experiéncias culturais diversas e do conhecimento sobre si. (BRASIL, 2018, p.488)

Dolz, Gagnon e Decandio (2010) situam o diério intimo no dominio social da
documentacdo e memorizacdo das acBes humanas, destacando como capacidades de
linguagem dominantes a “representagdo pelo discurso de experiéncias vividas situadas no

tempo” (2010, p. 45).
1.2 As capacidades de linguagem mobilizadas pelo género
As vozes autorizadas que estudaram o género e a apreciacdo de dois exemplos

extraidos da obra “O diario de Anne Frank” (2014)® serviram-nos de base para esbocar as

capacidades de linguagem mobilizadas no diario intimo ou pessoal.

25 Os textos estdo no anexo A.
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No ambito da capacidade de acdo, o diério intimo ou pessoal é um género escrito,
vinculado a préticas sociais da esfera privada, devido a seu teor confessional. Gragas a sua
insercdo também nas esferas digitais (internet), esses diarios tém adquirido também um
carater publico, conforme apontam trabalhos de Oliveira (2003), Pimentel (2011) e Cabral et
al (2014).

Quanto ao contexto de producdo, o emissor é o diarista e, por se tratar de
manifestacdo intima e privada, seu destinatario é o proprio diarista, representado pelo diario.
Machado (1998) afirma que esse destinatario empirico € percebido como ausente e
desvinculado de qualquer vinculo hierarquico. Apesar de Pimentel (2011) afirmar que o ato
comunicacional ocorra na interagdo entre o “eu sujeito” (o diarista) e o “eu objeto” (0 diario),
este posicionamento parece-nos inapropriado a uma perspectiva dialdgica. Isso porque a
situacdo comunicativa instaurada ndo se constitui na relacao sujeito-objeto, mas entre sujeitos,
na representacdo do diarista que atua, ora como produtor, ora como interlocutor.

De acordo com Lejeune (2008), um dos maiores estudiosos dos géneros de escrita
intima, o diario pode assumir a funcdo de conservar a memoria, sobreviver?®, desabafar,
conhecer-se, deliberar, resistir, pensar e escrever. Em todos 0s casos, prevalece uma escrita de
teor intimista, confessional, na qual é possivel observar escolhas e impressdes do produtor a
respeito do contelldo que selecionou para escrever. Pimentel (2011) reconhece como tema
central a escrita sobre si (confissbes, segredos, inquietacdes; dialogo interior; escrita
hermética). Cabral et al (2014) elenca uma série de propdésitos a que pode servir o diario
pessoal ou intimo: a exposicdo da subjetividade (0 que, num ambiente virtual pode chegar a
ser uma “espetacularizacdo do ‘eu’); um produto da criag@o pessoal; um espelho para projetar
a subjetividade; um instrumento de acdo; uma forma de sobrevivéncia de sua propria historia.

Convencionalmente, quando manuscrito ou impresso, o diario ndo se volta a
circulagdo social, mas permanece “invisivel” e com acesso restrito ao diarista. Contudo, sua
circulacdo em suportes digitais tem transmutado seu ambito de circulagédo da esfera privada a
publica (OLIVEIRA, 2003), possibilitando, entre outras alteragcdes, um acesso a conhecidos
ou desconhecidos, em ambientes de rede virtual. Em todo caso, a relacdo estabelecida entre
emissor e destinatario passa a ser de cumplicidade, de escuta e responsividade, uma vez que
se trata de uma escrita publica de um universo privado que Machado (1998) intitula de “pacto

de confianga” entre produtor e destinatario. Segundo Pereira e Silva (2015), como o diarista

% Neste caso, 0 autor remete a situagdo de Anne Frank, por exemplo, que manteve, na escrita de um diario,
durante o periodo de perseguicdo nazista aos judeus na Segunda Guerra Mundial, uma estratégia de
sobrevivéncia. (LEJEUNE, 2008)



139

ndo escreve para um leitor especifico, mas supostamente para ele mesmo, apropria-se da
liberdade de escrever o que deseja, sem a necessidade de agradar a alguém.

Quanto aos elementos que constituem a capacidade discursiva, o diario possui um
plano geral do texto formado por datacdo, vocativo (geralmente carinhoso, com apelidos ao
destinatario ficcional ou expressdes como “Amigo didrio”), seguindo-Se um texto em prosa,
sem necessariamente seguir uma ordem linear ou um tema (nico, encerrado por uma
despedida e assinatura. Nele, podem aparecer sequéncias descritivas, narrativas e
argumentativas, além da forma de planificacdo em script.

No que se refere aos tipos de discurso, observa-se o carater elastico do género que o
faz transitar entre 0 mundo do NARRAR e o0 do EXPOR, na transi¢édo entre o tipo discursivo
do relato interativo e o discurso interativo. O texto em 12 pessoa do singular, implicado na
situacdo de comunicacdo, admite tanto o relato de experiéncias vividas explicitando tempo e
espaco da producgdo, com a construcdo de um mundo discursivo temporalmente disjunto da
situacdo comunicativa quanto abarca também comentarios sobre a prdpria experiéncia,
elaborados de modo conjunto ao da situacdo comunicativa (MACHADO, 1998).

Quanto aos mecanismos que formam a capacidade linguistico-discursiva, o diario
apresenta uma linguagem espontéanea e informal, de carater intimista e confidencial. Isso pode
ser expresso tanto pelas escolhas lexicais (inclusive com a presenca de girias) quanto pelas
estruturas sintaticas usadas. Segundo Machado (1998), ha auséncia de preocupacdo com
procedimentos de textualidade, como conexdo e coesdo, dando-lhe um teor fragmentado,
prépria de uma escrita voltada a objetivos multiplos e a construcao de subjetividades.

Também devido a esse carater, as eventuais retomadas podem conter grau de
afetividade maior. Pimentel (2011) aponta 0 tempo como assincrono, ja que se volta ao
resgate da memoria diaria; registro feito geralmente ao final do dia. Nota-se 0 uso de tempos
verbais do Pretérito tanto para a insercdo de verbos de acdo (Pretérito Perfeito) quanto de
estado (Pretérito Imperfeito) e também de verbos no Presente para inser¢do de comentarios,
elucubracgoes e avaliacOes do diarista a respeito da propria vida, do dia ou de outros diferentes
temas. Ha presenca de organizadores textuais (conectivos) de tempo e espaco e de alguns
operadores ldgicos.

Embora Pimentel (2011) afirme que a prosa narrativa desse género gera um texto
prolixo e volumoso, com a caligrafia como marca pessoal e de emocdo, parece-nos que a
prolixidade ndo necessariamente marca a escrita do diario. Como expressdo de uma

linguagem interior destinada a si mesmo, seu contetido pode manter-se condensado, sem a
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necessidade de desdobramento gramatical, uma vez que o sentido é preenchido pelo proprio
diarista, ndo por outro leitor.

Embora haja variacdo de estilos de diario, sobretudo quando se trata do ambito pessoal
e intimo, pode-se observar a presenca de adjetivacdes excessivas, uso de associacOes
inusitadas, metéforas, linguagem conotativa e recursos de pontuacdo que revelem o fluxo do
pensamento do produtor (excesso ou auséncia de pontuacdo). A voz mais evidente no texto é
a do préprio diarista, embora também possam ressoar vozes sociais de senso comum ou de
outros personagens presentes no cotidiano de quem escreve, geralmente ndo marcadas por
discurso indireto. As modalizagdes usadas com mais frequéncia séo apreciativas e
pragmaticas, mas também pode haver as dednticas. No caso de didrios manuscritos, pode
haver marcas paratextuais como a insercdo de colagens (de recortes, embalagens, flores),
desenhos, grifos, cores ou caligrafia diferenciada para destacar trechos que o produtor

considera relevantes ou ilustrar situagdes relatadas.

Quadro 23 — Sintese das capacidades de linguagem mobilizadas pelo género diario intimo
ou pessoal

Lugar de producdo: admite diferentes lugares (casa, biblioteca, escola, ambiente de
trabalho)

Momento de producdo: algum momento de pausa para efetuar os registros;
geralmente no fim do dia.

Emissor do texto: o diarista

Contexto fisico da
situacao de
producéo

Receptor: o proprio diarista, representado eventualmente pelo diério, ou ausente.

Lugar histérico-social da interagdo: esfera intima, privada, sem circulagdo social (a
ndo ser que se destine & publicacdo em livros ou ambientes virtuais).

Posicao social do agente/produtor: pessoa que resolve relatar sua rotina e/ou expor
sua intimidade em um género privado que ndo circulara socialmente, assume um tom
confessional.

Posicéo social do destinatario/interlocutor: o préprio diarista como um “outro eu”,
assumindo o papel de confidente do produtor, ensejando uma postura aparentemente
desprovida de expectativas sociais alheias a serem satisfeitas. H4 uma posicédo de
cumplicidade.

Objetivo da interagdo: conservar a memoria; desabafar; conhecer-se; deliberar sobre
o futuro; resistir a um episédio dificil; pensar por meio da escrita; registrar as
impressfes pessoais, 0s sentimentos despertados e a indignacdo sobre algo que o
afeta; confidenciar algo; expor inquietages.

Conteudo tematico: as confidéncias e as inquietagBes do agente produtor sobre o mundo, as
pessoas ou sobre um tema selecionado pelo diarista que o motive a escrever sobre ele em sua
intimidade.

Suporte de circulagdo: fisico (brochura ou folhas soltas) ou eletrénico.

Dominio social: dominio da memorizagdo e documentacdo das agdes humanas; para a BNCC,
trata-se do campo da vida social.

Capacidade de agéo
producao

Contexto sociossubjetivo de
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Plano geral do texto:

Datac&o.

Saudacdo afetiva e Vocativo

Relato cronologico dos fatos, exposicdo de impressGes pessoais e sentimentos em relagdo aos
fatos relatados, comentarios acerca de si, dos outros e de quaisquer temas.

Saudacdo final

Assinatura

Tipo de discurso predominante: Relato interativo (mundo do narrar implicado) ou Discurso
interativo (mundo do expor implicado). Presenca de primeira pessoa (singular ou plural),
referéncia ao interlocutor personificado (diario), ao tempo e ao espaco de interagdo (conjunto
ou disjunto).

Sequéncias textuais ou outras formas de planificacédo: narrativa (quando ha tensao) e script
(sem tensdo) sdo dominantes para relatar, porém ha sequéncias argumentativas e explicativas
guando se comentam 0s acontecimentos e 0s sentimentos em relacao a eles.

Capacidade discursiva

Conex&o: Organizadores textuais de tempo e espaco sdo frequentes, mas também hé
presenca de conectores I6gico-semanticos e argumentativos.

Coesdo Nominal: em alguns momentos, adquire tragos de escrita fragmentada, sem
preocupacdo com recursos de coesdo e conexdo, porém também surgem retomadas
nominais com carater predicativo.

Coesdo verbal: oscilacdo decorrente do tipo de discurso que prevalece: tempo
assincrono, com predominio dos tempos do Pretérito (par Perfeito-Imperfeito) quando
o relato interativo é hegemdnico; ou tempo sincrono com predominio do Presente.
Quando o discurso interativo avanca.

Mecanismos de
textualizacao

Capacidade linguistico-discursiva

D . .. ..
T o | Gerenciamento de vozes: voz do diarista e vozes sociais (de senso comum, de
© 'S. | amigos, familiares, de autoridades) eventualmente marcadas com discurso direto ou
E ©
35 indireto.
8 S
§ = ModalizagBes: as apreciativas e pragmaticas sdo mais frequentes, porém,
S eventualmente existem as dednticas.
w
w2
g g Eventualmente ha inser¢do de colagens (de recortes, embalagens, flores), desenhos,
GE) = | grifos, cores ou caligrafia diferenciada para destacar trechos que o produtor considera
- - - ~
o © | relevantes ou ilustrar situagGes relatadas.
W <
o

AdjetivacBes excessivas, uso de associagdes inusitadas, metéaforas, linguagem
conotativa e recursos de pontuacdo que revelem o fluxo do pensamento do produtor
(excesso ou auséncia de pontuagdo).

Outros aspectos

Elementos
estilisticos

Fonte: Produzido pela pesquisadora
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2. Abaixo-assinado

Apresentamos um quadro teorico acerca do género abaixo-assinado, com uma sintese
de saberes e praticas sociais de referéncia sobre ele. Para assinalar as dimensdes ensinaveis
que serdo transpostas para os aprendizes, apresentamos, em seguida, as capacidades de
linguagem acionadas por ele que serdo confrontadas com os objetivos de ensino e de pesquisa

que tracamos neste trabalho.

2.1 Saberes e praticas sociais de referéncia

O abaixo-assinado € um género textual escrito formal, vinculado a esfera de atuacao
na vida publica, ou seja, ao agir cidaddo. Este género tem adquirido novo félego no ambiente
virtual devido a diversos sites de “petigdes on-line” ou “abaixo-assinados Virtuais” que
circulam na internet: Avaaz.org, Change.org, Abaixo-assinado.org. Entretanto, o nimero de
estudos académicos sobre ele ainda € pequeno, razao pela qual é preciso formular um modelo
didatico que instrumentalize o docente a inseri-lo em suas praticas de ensino.

Para tragar um panorama sobre o género, recorremos ao levantamento de trabalhos
cientificos sobre este género, dentre os quais, selecionamos os de Costa (2012), Ferreira e
Sousa (2014, 2017), bem como Araujo e Vitorino (2017). Para a andlise descritiva das
capacidades de linguagem, além do modelo de andlise textual proposto por Bronckart (2009),
ja explicitado na secdo tedrica desta dissertacdo, emprestamos de Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2005) o conceito de auditério e recorremos a dois abaixo-assinados que circulam em
plataformas on-line como forma de ilustrar a planificacdo do texto.

Costa (2012) define-o como um requerimento ou peticdo subscrita por varios
assinantes, constituindo-se como um documento coletivo de carater publico ou restrito que
manifesta a opinido do grupo e/ou comunidade ou representa interesses dos que o
subscrevem.

Ferreira e Souza (2017) conduziram algumas importantes pesquisas na area que
serviram de base para a formulagdo desta modelizagdo. Em um projeto interdisciplinar
intitulado “Argumentagdo e poder: o género abaixo-assinado como exercicio da cidadania”,
apresentam o relato de uma intervencdo didatica realizada com alunos das séries finais do
ensino fundamental 11, na cidade de Palmeira dos indios (AL). As autoras justificam a op¢&o
pelo género abaixo-assinado sobretudo por seu carater politico, ao sensibilizar os aprendizes

para a pratica da cidadania e o protagonismo em sua comunidade.
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Em um trabalho produzido em 2014, as autoras tragam uma analise retorico-
interacionista do género, com sua variacdo para plataformas digitais a fim de compreender as
transformacdes sofridas pelo género devido a mudanca de suporte. ApoOs coletar alguns
exemplares de abaixo-assinados impressos e alguns on-line em instituicdes, federacOes e
sindicatos do estado do Piaui, as autoras confrontaram suas caracteristicas com o intento de
verificar as continuidades e as mudancas decorrentes da alteragdo do suporte.

Desse modo, sete tracos comuns aos géneros que circulam em suportes em papel e
eletrbnico sdo apontados por Ferreira e Souza (2014) como elementos intrinsecos ao género: a
identificacdo do produtor do texto; os meios de contato (endereco, telefone e/ ou e-mail); o
nome (assinatura dos solicitantes); o pronome de tratamento se referindo ao destinatario;
titulo do texto; e a citacdo de outro texto (de lei ou pagina da internet).

As autoras notaram, porém, algumas irregularidades decorrentes, sobretudo, da
mudanga de suporte. Entre elas, o simbolo da instituicdo e a documentacdo dos assinantes
estavam presentes nos documentos impressos, mas ndo nos digitais que, muitas vezes,
coletam, mas omitem tais dados pessoais. Outro fator que chamou a atencdo das
pesquisadoras foi 0 uso de imagens nos abaixo-assinados impressos que, ao lado dos simbolos
marcando a identificagdo autoral, teriam fortalecido o carater argumentativo do texto.
Entretanto, na versdo impressa, ndo foram encontrados textos com data de criagdo do
documento e espaco para comentario dos assinantes, o que, segundo Ferreira e Souza (2014),
€ mais comum nas versdes on-line e também reforca seu teor argumentativo.

No trabalho de Aradjo e Vitorino (2017), as autoras analisam alguns géneros que
circulam em ambiente virtual voltados ao empoderamento do agir cidaddo. Para isso, partem
dos géneros peticdo e comentario on-line. Embora intitulem o género como “peti¢do on-line”,
é possivel extrairmos da analise feita algumas aproximacgdes que nos auxiliaram a formular
este modelo didatico do abaixo-assinado. Para realizar o trabalho, as autoras debrugaram-se
na analise das peti¢es que obtiveram maior nimero de assinantes em sites que hospedam este
género.

Embora ndo seja nosso propdésito aprofundar a distingdo entre os géneros abaixo-
assinado e peticdo on-line, em linhas gerais, pode-se observar que ambos realizam o proposito
de oferecer voz ao cidadao, instrumentalizando seu agir dentro da esfera de atuacéo politica
ou publica, seja ao compartilhar o propodsito comunicativo de “solicitar/pedir a defesa de
direitos”, seja de "chamar/convocar o interlocutor para apoiar uma causa” (ARAUJO;

VITORINO, 2017, p. 8).
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Os géneros pelos quais se exerce o direito de peticdo compartilham os seus
interlocutores, isto é, a pessoa individual ou coletiva, de um lado, e os poderes
publicos e seus érgdos e autoridades, de outro. Saliente-se, também, no plano
textual, o conteudo tematico, que abrange “reclamagdes ou queixas destinadas a
defesa de seus direitos, da constituicdo, das leis ou do interesse geral”
(BONIFACIO, 2004, apud ARAUJO; VITORINO, 2017, p. 8)

Uma peculiaridade do género, que muito interessa ao escopo deste trabalho, é o fato de
apresentar, além do destinatario que serve de interlocutor do documento (a autoridade a quem
se dirige), um auditério de quem pretende conquistar a adesdo, uma vez que um de seus
objetivos geralmente € também obter mais assinaturas. Assumimos, neste trabalho, a
defini¢do, emprestada da retorica e formulada por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 22),
de auditério como “o conjunto daqueles que o orador quer influenciar com a sua
argumentacao”. Para esses autores, o auditdrio € peca essencial para modelar o discurso de
guem argumenta.

Nesse sentido, Araudjo e Vitorino (2017) apontam que, no caso das peti¢cbes on-line,
embora o destinatario seja a autoridade ou institui¢do a que se dirige o pedido feito, 0 mesmo
publico que pode criar os textos torna-se também alvo destes, ja que interessa ao produtor
conquistar sua adesdo para oferecer maior peso ao pedido que serd feito ao destinatario.

Embora no género encontremos os respectivos destinatérios, autoridades e poderes
podendo tal destinatario coincidir ou ndo publicos, aos quais os pedidos,
reclamagdes, e indignacfes de modo geral devem ser direcionados — [PPO1]
Presidente da Republica, Supremo tribunal Federal; [CHO1] Governo do Sud&o;
[AV01] primeiro-ministro indiano Narendra Modi, para citar alguns exemplos —, 0
auditorio, isto é, o leitor que concentra a atencdo do produtor, é o internauta, com
quem ele se une a fim de lograr adesdo a sua causa: vamos lutar [PP0O1], vamos
mostrar a indignacdo [PPO03], se conseguirmos assinaturas suficientes [CH02],

unimos nossas vozes as vozes do povo indiano [AVO01]. (ARAUJO; VITORINO,
2017, p.9)

Nesse sentido, o trabalho com o género abaixo-assinado filia-se a um dos campos de
atuacdo previstos na Base Nacional Comum Curricular (2018) para a area de Linguagens, na
etapa do Ensino Médio: o campo da vida publica.

O campo de atuacdo na vida publica contempla os discursos/textos normativos,
legais e juridicos que regulam a convivéncia em sociedade, assim como
discursos/textos propositivos e reivindicatérios (peticdes, manifestos etc.). Sua

exploracdo permite aos estudantes refletir e participar na vida pablica, pautando-se
pela ética. (BRASIL, 2018, p. 489)

Encontramos, na internet, a circulagdo bastante ampliada do género em enderecos
especializados em “petigdes on-line” como o “Secure Avaaz” e o “Change.org”, nos quais

qualquer usuério pode elaborar e publicar uma peticdo ou abaixo-assinado. Em nossas
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pesquisas na internet, encontramos também o género circulando no ambito institucional,
ligado a 6rgdos governamentais. Abaixo, apresentamos alguns exemplares destes géneros a
fim de buscar suas regularidades.

Na esfera institucional, a SUFRAMA (Superintendéncia da Zona Franca de Manaus)
disponibiliza, em uma secdo intitulada “Suframa Cidadao”, em sua pagina eletrbnica, 0
modelo?’ a seguir para o cidaddo que queira utilizar esse género como instrumento para fazer
uma reclamacdo. No modelo, ha um enderecamento inicial do abaixo-assinado a um
destinatario identificado como autoridade (“Excelentissimo Senhor prefeito de Manaus”)
responsavel por responder as reivindicacOes feitas no texto. Em seguida, ocorre uma breve
apresentacdo dos que assinam o documento e sua reivindicacao central (o contetdo tematico).
Embora ndo apareca no modelo, infere-se que deva haver uma sequéncia expositiva e/ou
argumentativa que justifiqguem a solicitacdo feita a fim de valida-la. Em seguida, aparecem
algumas consideracGes metaformulativas que tratam da quantidade de cdpias e de assinaturas
encaminhadas, bem como ocorre a indicagdo de um representante do grupo para clarificar
eventuais duvidas. O texto é encerrado com indicacdo de localizacdo e data, seguida de um
guadro com nome, identidade, endereco e rubrica dos que o assinam. Nota-se que 0
posicionamento enunciativo, neste modelo, aparece, a principio, neutralizado pelo uso da
terceira pessoa verbal (“Os abaixo-assinados... solicitam”), aparecendo, depois para definir
Uma expectativa (“na certeza de sermos atendidos’). Com excecao disso, a primeira pessoa do
plural é wusada apenas para relatar procedimentos burocraticos (“‘encaminhamos”,
“nomeamos”).

Fora do ambiente institucional, selecionamos, em um site de peticdes online, um
exemplar?® que discorre sobre um episddio polémico ocorrido em maio de 2019, quando a
gestdo do presidente Jair Bolsonaro anunciou um contingenciamento de verbas que atingiu as
universidades federais. O texto apresenta um titulo constituido por uma frase exclamativa
(“Em defesa das Universidades Publicas Brasileiras”), seguido pelo nome do autor do texto e
de seu objetivo (“Daniel Peres criou este abaixo-assinado para pressionar Congresso
Nacional”). O plano do texto organiza-se a partir do enunciado de um problema (“As
Universidades Federais estdo sob forte ataque do governo”), desenvolvido por meio de
sequéncias expositivas e argumentativas. Tais sequéncias conduzem, no ultimo paragrafo, a

uma conclusdo que ndo so explicita uma tese (As universidades federais precisam ser

270 documento esta no anexo A.
28 O documento esta no anexo A.
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defendidas) mas também apela para que o interlocutor assine e compartilhe o texto (“Assim,
considere assinar ¢ compartilhar”).

O posicionamento enunciativo € explicitado por diferentes recursos: uso da primeira
pessoa do plural (“nao podemos dizer que essa atitude do governo ... seja surpresa”, “Nossas
universidades™); frase declarativa para enunciar um juizo de valor por meio do uso de
Presente gnomico (“O Sistema Federal de Universidades ¢ um patrimonio da sociedade
brasileira”); modalizagdes dednticas (“Ele precisa ser defendido”); frases imperativas de teor
apelativo (“Vamos lutar”, “Vamos pressionar”). A interlocu¢do do texto, ao contrario do
modelo apresentado pela SUFRAMA, ndo é constituida por uma reivindicacdo aos
responsaveis pelo problema (o governo que efetuou os cortes nas universidades), mas aos
possiveis interessados em assinar o texto, de quem o enunciador solicita e espera adesao. Esta
significativa alteracdo do estatuto dialégico do texto pode ser explicada tanto pelo seu meio
de circulagdo (um site voltado a organizar e divulgar peti¢des e abaixo-assinados) quanto pelo
proposito do produtor (neste caso, precipuamente, conquistar a adesdo de outros interessados
em apoiar as ideias ali expostas). 1sso pode ser verificado na auséncia de um enunciado que
explicite um pedido ou reivindicacdo as autoridades ou indique uma expectativa de acdo do
poder publico. No final, transparece, inclusive, a intencdo de conquistar a adesdo dos
congressistas (“Vamos pressionar o Congresso Nacional para que, CON0sco, ponhamos um
fim a este ataque brutal que ¢ absolutamente contrario aos interesses da sociedade brasileira™).

Como nossa intencdo era produzir um modelo didatico do género que possibilitasse
um agir cidaddo em diferentes esferas, coletamos mais um abaixo-assinado disponivel em
meios eletrdnicos para estabelecer as possiveis regularidades do género. Para isso,
selecionamos, na plataforma de peticdes online Avaaz. um exemplar?®® que aborda uma
questdo controversa bem proxima do ambiente escolar: a convocacao, feita por uma deputada
recentemente eleita, para estudantes filmarem e denunciarem professores que manifestassem
descontentamento com o resultado das elei¢cdes presidenciais de 2018, quando Jair Bolsonaro
venceu o pleito. Como reacdo a atitude da deputada, foi elaborado o abaixo-assinado. Na
planificacdo do texto, houve a preocupagdo em explicitar o enderecamento aos potenciais
assinantes e o objetivo do abaixo-assinado logo no inicio (“Professores, estudantes e
comunidade escolar em geral: Impugnacdo de Ana Caroline Campagnolo”). Em seguida,
aparece a identificacdo da autora do texto e seu publico-alvo. O conteudo temaético €

organizado em trés sequéncias. A primeira relata os episédios que motivaram a peticdo por

2 O documento esta no anexo A.
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meio do uso dos tempos verbais do eixo do Pretérito (“Ana Caroline Campagnolo ... divulgou
nas redes uma mensagem”) e de marcadores temporais (‘“na noite de 29/10/2018”) e espaco.
Em seguida, h4 uma sequéncia argumentativa, orientada por uma declaragdo inicial (“nos,
professores, entendemos que a referida Ana Caroline esta incitando o 6dio...””). Finalmente, o
texto se encerra com um apelo aos interlocutores para que compartilhem o documento
(“Pedimos a vocé ... que compartilhe e nos ajude a denunciar...”), reforcada por uma frase
exclamativa ao final (“Por uma educagao livre!).

O posicionamento enunciativo aparece, neste texto, por meio de duas estratégias
centrais: 0 uso da primeira pessoa do plural para construir uma imagem social coletiva do
enunciador, como a categoria de professores (“Noés, professores, entendemos que...”) e de
frases imperativas que convidam os interlocutores a auxiliar os professores, as vozes
representadas como enunciadores (“nos ajude a denunciar”). A relacdo de interlocugdo ¢
estabelecida com os potenciais simpatizantes da causa (professores, alunos e pais), a quem se
solicita a adesdo para denunciar e compartilhar os abusos relatados. Nota-se, todavia, a
omissdo de qualquer referéncia aos responsaveis por impugnar a deputada eleita, o que seria,

aparentemente, o objetivo exposto inicialmente no titulo da peticao.

2.2 As capacidades de linguagem mobilizadas pelo género

Com base nas regularidades identificadas neste levantamento e devido a auséncia de
trabalhos académicos sobre o género no ambito do ISD, sentimos a necessidade de proceder a
uma descricdo do género ligando-o as capacidades de linguagem (BRONCKART, 2009), uma
vez que estas ancoram a avaliagdo das producdes escritas dos estudantes.

No ambito da capacidade de acéo, o abaixo-assinado vincula-se a praticas sociais
ligadas ao exercicio da cidadania e pertencentes a esfera de atuacdo da vida publica, na qual o
produtor utiliza este instrumento para exigir algum direito, reclamar alguma demanda ou
sugerir alguma medida para uma autoridade ou instituicdo. Trata-se de um género escrito que
pode utilizar suporte de papel ou eletrénico. No primeiro caso, geralmente, sua circulagdo é
restrita ao lugar social de atuacdo ou vivéncia do produtor e do destinatario (a escola, a
cidade, a empresa, etc); ja o suporte eletronico amplia sua circulagdo, podendo abranger
qualquer individuo que tenha acesso a internet.

O produtor do texto, em geral, € um Unico individuo que, no entanto, assume o papel
social de representante de uma coletividade, normalmente identificada tanto no papel que

assume (cidaddo, aluno, professor, consumidor, etc) quanto na voz de bom-senso, quase
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universal, voltada a conquistar a adesdo de mais assinantes que subscrevam seu abaixo-
assinado. Consideramos essas vozes que tendem a subscrever o texto ndo como interlocutores
(como equivocadamente aparecem em algumas peticdes online), mas como parte de uma
relacdo mais complexa: sdo ao mesmo tempo auditério de quem se pretende conquistar a
adesdo (leem/veem o texto escrito por outrem, podendo ser afetados por ele) e enunciadores
potenciais (ao assinar e compartilhar o texto, reconhecem-se como coautores).

O destinatario, por sua vez, assume o papel de autoridade, uma vez que pode agir ou
deixar de agir a fim de atender a demanda expressa no texto. Entre produtor e destinatario,
estabelece-se uma relacdo objetiva e, muitas vezes, assimétrica, visto que, em geral, 0
destinatario assume formalmente um papel de autoridade e de poder, dialeticamente,
confrontado com o papel do produtor, empoderado tanto pela quantidade de adesdes a peticao
quanto pela voz de “bom-senso” que eventualmente consiga manifestar.

O contetido tematico, segundo Aradjo e Vitorino (2017), geralmente corresponde a
praticas ligadas ao direito de peticdo, na busca de direitos ou na oposi¢do a ilegalidades,
localizado no campo da indignacéo, do protesto, da insatisfacdo. As autoras salientam que seu
propdsito comunicativo abrange desde “solicitar/pedir a defesa de direitos a um setor publico
hierarquicamente superior” até
(ARAUJO, VITORINO, 2017, p. 8). Ferreira e Souza (2014) destacam como proposito

reivindicar algo, através de grupos de pessoas que sdo movidas por interesses comuns, diante

chamar/convocar o interlocutor para apoiar uma causa”

de um problema que afeta a coletividade.

Quanto a infraestrutura textual, relacionada a capacidade discursiva, o abaixo-
assinado organiza-se em um tipo de discurso da ordem do expor, o discurso interativo: escrito
em primeira pessoa do plural, reporta-se explicitamente ao interlocutor, estabelecendo um
dialogo com ele, explicitando tempo e espaco da producdo. O plano de texto é organizado,
geralmente, com um titulo que identifica o propdsito do texto de modo objetivo e curto,
seguido do enderecamento ao destinatario, da exposicdo do conteddo requerido,
argumentacdo e pedido, seguido da data e das assinaturas, com ou sem 0 registro do
documento de identidade dos subscreventes, dependendo de seu carater publico ou restrito.
Assim como apontam Ferreira e Souza (2014), podem ser acompanhados de fotos, simbolos
das instituicdes e, no ambiente virtual, por hiperlinks que direcionem a outras paginas e
documentos. O texto é escrito em prosa e, nele, geralmente, organizam-se sequéncias
explicativas e argumentativas, podendo também haver sequéncias descritivas e injuntivas.

No que tange aos mecanismos relacionados a capacidade linguistico-discursiva,

constata-se, nas retomadas textuais, estratégias de coesdo nominal, com uma selecdo
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vocabular que “desperta sentidos de indignagdo, traduzindo o apelo emocional dos textos:
crime, autoritarismo, manipulagdo, massacre, lampejo de esperanga, maus-tratos,
humilhagdes, crise etc.”, como destacam Aratjo e Vitorino (2017). Os tempos verbais que
prevalecem sdo o Presente do Indicativo, o Imperativo e o Infinitivo. Por se tratar de um
género da esfera publica, a variedade linguistica mobilizada é formal, sem uso de girias,
meté&foras ou coloquialismos. Embora, no inicio, haja localizagdo temporal e espacial, a
paragrafacdo do texto apresenta, em geral, uma estrutura pautada por uso de conectores e
organizadores textuais. Os modalizadores mais frequentes sdo tanto os l6gicos quanto 0s
deonticos, voltados tanto a referendar argumentos quanto a fundamentar obrigac6es esperadas
do destinatario. As vozes sociais presentes sdo a voz da coletividade, a qual o produtor
pretende representar, aléem de vozes de autoridade (da lei, por exemplo) e, eventualmente, a
antecipacdo da voz do proprio destinatario (na formulacdo de um contra-argumento).
Sobretudo no ambito digital, podem ser acompanhados de elementos paratextuais que
reforcem o contetdo ali veiculado, seja por meio de fotografias, seja por meio de quadros com

recortes de noticias ou leis que ilustrem o conteido abordado.

Quadro 24 — Sintese das capacidades de linguagem mobilizadas pelo género abaixo-assinado

Lugar de producdo: producdo e circulagdo varidveis (escola, casa, empresa,
organizag0es sociais, etc).

Momento de producéo: algum momento posterior a uma situacdo que tenha gerado a
demanda

Emissor do texto: a pessoa que redige o texto-base do abaixo-assinado

Contexto fisico da
situacéo de producéo

Receptor: a pessoa ou instituicdo a quem o abaixo-assinado é dirigido

Lugar histérico-social da interagdo: esfera de atuacdo na vida publica, préaticas
vinculadas ao exercicio da cidadania.

Posicao social do agente/produtor: representante de uma coletividade identificada
ou no papel que este assume (cidaddo, aluno, consumidor, etc) ou na percepcdo de
alijamento de algum direito que manifesta indignacéo, discordancia, insatisfagdo com
algo, por isso resolve usar 0 abaixo-assinado como instrumento de reivindicagao.
Posicdo social do destinatario/interlocutor: a pessoa ou instituicdo geralmente
dotada de certa autoridade ou capacidade de agir em favor da reivindicacdo feita pelo
emissor do abaixo-assinado. Prevé também a existéncia de um auditério, composto
por aqueles que o lerdo e podem se tornar coenunciadores, assinando o documento.
Objetivo da interacdo: reivindicar algum direito, reclamar alguma demanda ou
sugerir alguma medida para uma autoridade ou instituicdo; busca de direitos; oposi¢do
a ilegalidades.

Contetdo temaético: episodios da vida publica que tenham afetado um conjunto de pessoas a
ponto de se sentirem motivadas a escrever um texto com carater de indignacdo, protesto,
insatisfacao.

Suporte de circulagdo: impresso ou eletrénico.

Dominio social: dominio do exercicio da cidadania; campo da vida publica (BNCC).

Capacidade de acdo

producado

Contexto sociossubjetivo de
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Plano geral do texto:

Titulo com assunto

Enderecamento

Exposicdo do tema, argumentacéo e pedido

Local e data

Assinatura, seguida ou ndo de documentacédo

Tipo de discurso predominante: Discurso interativo (mundo do expor implicado). Presenca de
primeira pessoa do plural, referéncia ao interlocutor, ao tempo e ao espaco de interagéo.
Sequéncias textuais ou outras formas de planificacdo: as sequéncias argumentativas sao
predominantes, mas também sao frequentes as sequéncias explicativas e injuntivas.

Capacidade
discursiva

° Conexao: Conectores argumentativos sdo mais frequentes na progressédo do texto.
[%2)
S @®
| O
8 % S | Coesdo Nominal: grande preocupacéo com o uso de recursos de coesdo nominal para
8 o N
5 § © c_:s manter a progressdo do texto e indicar sua orientagdo argumentativa.
§3 g § % Coesdao verbal: predominio do Presente do Indicativo e do Presente do Subjuntivo, do
=9 + | Imperativo e do Infinitivo.
[«5) A 7 - .
S § v O Gerenciamento de vozes: voz do produtor e de quem representa (nds); vozes sociais
g S g ’% (da lei, de autoridades) e voz do interlocutor (como contra-argumento) eventualmente
] @ 'G | marcadas com discurso direto ou indireto.
S c S
o > . ~ A gt 7 . ~ R ,
®) g £ | Modalizagdes: as dednticas e logicas sdo mais frequentes, no entanto também pode
> 8 haver as apreciativas e pragmaticas.
(%) , - ~ s ~ . . Y
4 'g Eventualmente ha inser¢do de emblemas dos 6rgéos e instituicbes dos produtores ou
§ £ | destinatarios, bem como de anexos (documentos, fotos, noticias, tabelas) para ilustrar
b4 g % as situagdes relatadas ou validar as reivindicacGes feitas ou, ainda, para comprovar a
3] T 5 | identificagdo dos que assinam o documento.
s W ©
o o
[72]
©
[72]
o
5| 88
3 § = | Linguagem formal e predominantemente denotativa, com recursos de pontuacgéo e
g 2 | conexdo usados para marcar a progresséo logica do texto.
)
w3

Fonte: Produzido pela autora

3. As variacoes dos géneros

Como resposta a uma de nossas perguntas de pesquisa, elencamos agora as variagdes
que 0s géneros diario intimo ou pessoal e abaixo-assinado devem sofrer para sua adaptagdo ao
ensino. Na esteira de Schneuwly (2004-a), partimos da hipGtese de que o género, por se
constituir como instrumento capaz de gerar transformacdo no comportamento, deve ter
exploradas as suas possibilidades a fim de modificar a atividade que esta ligada a sua
utilizacdo. Ressaltamos que o abaixo-assinado, por j& se constituir como um género
secundario, desvinculado de praticas cotidianas, requereu menos adaptaces do que o género

diario intimo ou pessoal, que demandou variagdes mais profundas.
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3.1 Diério intimo ou pessoal

Optamos por apresentar as transformacGes no género e na consigna que orienta a sua
producdo a fim de possibilitar a semiotizacdo de emocdes e a discretizacdo de uma linguagem
interior, instigar a reflex&o sobre temas controversos que afetam o cotidiano escolar ou a vida
dos aprendizes; e promover a articulacdo entre conceitos ou conhecimentos cientificos e a
realidade.

A primeira variacdao do género se deve a mudanga no contexto fisico de producdo que
implica alteracbes nas representacOes feitas pelo produtor. Fora do ambiente escolar, a
expressao da subjetividade num diario intimo ou pessoal ficara restrita a si mesmo, o que leva
0 produtor a adotar uma escrita mais livre de filtros sociais, de normas de registro ou
organizacédo textual. A adaptacdo para o ensino requer, em primeiro lugar, que o produtor
represente, linguisticamente, seu projeto de dizer de modo a preencher lacunas que
poderiam existir para que o leitor (no caso, o professor, um colega de classe) o
compreenda, 0 que exige uma escrita autorregulada, pensada, propria de géneros secundarios.
Por isso, sua semiotizacdo requer uma série de transformacdes e transacdes que envolvem

desde os efeitos de sentido pretendidos até a propria organizacado discursiva do texto.

Ter a consciéncia de que se escreve para ser lido ou ouvido e que o leitor ou ouvinte
pode se interessar pelo que de singular e Unico o sujeito escrevedor tem a dizer
permite instaurar uma nova dimensdo no trabalho de escrita, mesmo que este
responda a demandas escolares. (REZENDE, 2018, p. 99)

O diério intimo ou pessoal adaptado ao ensino requer que a linguagem interior,
condensada, seja gramaticalmente desdobrada a fim de produzir no receptor (o leitor real) um
efeito de sentido valido. Neste caso, a linguagem escrita deve ser capaz de objetivar esta
linguagem interior, como afirmou Vigotski (2001), tanto por meio dos significados formais
das palavras quanto da precisdo sintatica adotada. Nas praticas sociais de referéncia, a
preocupacdo com a correcao e a precisao inexiste.

Uma segunda peculiaridade que a transposi¢do do género para o universo escolar deve
prever é uma alteracdo nas formas de modalizacdo do posicionamento enunciativo que
contribuem para formar a imagem do enunciador. Se, nas préaticas sociais, o diario intimo ou
pessoal ¢ visto como um espago onde o “eu” escapa momentaneamente & pressdo social e se

refugia em uma “bolha”; a escrita adaptada para o ambiente escolar deve refrear um pouco a
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“liberdade extrema” de modo a sustentar a representacdo que o produtor deseja fazer se si
mesmo.

Como o produtor do diario vé a si mesmo como destinatario de sua escrita, ndo precisa
projetar uma imagem que agrade a outrem, pode fazer escolhas relacionadas aos fatos que
revela e os que omite e a ordem como os relata (PEREIRA e SILVA, 2015). Todavia,
sabemos que este carater “secreto” do diario - de permanecer restrito ao conhecimento
individual — sofrerd mudancas ao ser adaptado para uma prética realizada no contexto de
ensino, sujeito a leitura de uma professora. Nesse sentido, o detalhamento feito por Bronckart
(2009) entre contexto fisico e sociossubjetivo de producdo possibilita um delineamento mais
preciso das variagGes possivelmente feitas pelo produtor. Se, num diério intimo convencional,
o0 destinatario do contexto fisico e o interlocutor do contexto sociossubjetivo coincidem, no
diario pessoal, projetado para a leitura de uma professora, esses elementos cindem-se: projeta-
se uma escrita para si de um texto que serd, na verdade, lido por outrem.

Outra variacdo necesséria deve ser no propdésito comunicativo. Em sua circulagdo
social, sdo diversos 0s objetivos da interacdo e os conteidos tematicos que podem ser tratados
no diario intimo ou pessoal; entretanto, como objeto de ensino, esses elementos devem ser
direcionados aos propositos de ensino. No caso desta pesquisa, 0 propésito de promover a
transicdo entre mundos discursivos do narrar (relato interativo) e do expor (discurso
interativo) determinou a elaboracdo de uma consigna com a cobranca de trés operagdes que
ndo necessariamente fazem parte dos géneros de referéncia: relatar minuciosamente o fato
gerador de indignacdo a fim de tornd-lo compreensivel para o leitor (que, no caso, sera o
docente ou um colega); expor ou confidenciar sentimentos a respeito desse fato; tecer
reflexdes sobre a situagdo ou sobre normas, valores e comportamentos envolvidos nela.

Essa mudanca possibilita um movimento dialético de ampliacdo e reducéo: a0 mesmo
tempo em que o conteldo tematico e o propdsito comunicativo ampliam os mundos
discursivos do texto, articulando relatos e comentarios; a delimitacdo de tarefas ou operacoes
por meio de uma consigna orienta a atividade de modo que a escrita adquira um teor menos
caotico do que aquele admitido pelo género em sua circulagéo social.

Por fim, uma terceira adaptacdo no género, possivel devido & elasticidade que
comporta, volta-se a permitir a transicdo de um género primario para um secundario, por
meio da articulagédo entre o0 mundo ordinario e 0os conceitos cientificos. Nas préaticas
sociais de referéncia, o diario, além de apresentar uma linguagem condensada e cadtica e
orienta-se para temas e propdésitos variados, ndo goza de caracteristicas que o afastam do

mundo ordinario, ou seja, prende-se a uma forma de producéo que o aproxima de um género
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primario. Todavia, a transposi¢do para 0 ensino implica uma construcdo verbal da situacdo
que seré representada no texto, com um processo de mimese da realidade. Esta peculiaridade
constitui, a nosso ver, uma importante transformacdo potencialmente geradora de
aprendizagem, uma vez que requer, além de uma construcdo linguistica da realidade que sera
representada, com uma narrativa cronoldgica e coerente, a possibilidade de desenvolvimento
de uma visdo empatica (que leve o produtor a ocupar um lugar que ndo é seu, mas do
personagem que cria para elaborar seu diario).

Ademais, permite a abordagem de temas especificos sob um viés que ultrapasse tanto
a reflexdo subjetiva e condensada da linguagem interna quanto a abordagem objetiva e
autdbnoma em relacdo ao mundo ordinario, prépria do discurso tedrico. Neste transito entre a
representacdo do mundo ordinario, criada linguisticamente pelo produtor, e 0s conhecimento e
conceitos que devem ser integrados no texto, parece-nos que estdo as condi¢bes para a

aprendizagem.

3.2 Abaixo-assinado

As transformacdes que o abaixo-assinado deve sofrer para que seja usado como objeto
de ensino passam pelo interesse de propiciar o transito entre uma voz subjetiva individual
para uma voz social, capaz de abarcar interesses coletivos; a compreensdo das assimetrias
envolvidas na interlocucdo estabelecida; a necessidade de apresentar reivindicacbes com
base na compreensdo dos direitos envolvidos e das responsabilidades dos sujeitos
envolvidos na interacdo, na mobilizacdo de conhecimentos e conceitos cientificos que deem
sustentacdo as demandas a fim de buscar formas de conciliacdo ou superacao de conflitos ou
problemas.

Todas essas caracteristicas, embora possam compor as praticas sociais de referéncia,
sdo ora encontradas, ora ndo, nos modelos que circulam na sociedade. Isso porque, em
textos que circulam em ambientes mais restritos (como uma escola ou uma empresa, por
exemplo), geralmente ndo ha necessidade de se marcar linguisticamente todos os fatores
envolvidos na situa¢do, como a relacdo hierarquica entre os sujeitos, ou de se pormenorizar
caracteristicas ou acdes que motivam a demanda exposta no texto. Ja no ensino, tais lacunas,
preenchidas pelo conhecimento e vivéncia dos participantes, devem ser linguisticamente
criadas, o que aproxima o trabalho com a linguagem de um género secundario.

Outra peculiaridade refere-se a qualidade da argumentacdo expressa no texto. Se, nas

praticas sociais de referéncia, € comum que o género ampare-se tanto em argumentos
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consensuais, dirigidos a conquistar a adesdo de mais coenunciadores quanto em vozes de
autoridade pautadas em leis e normas para fundamentar suas demandas, no universo escolar
a adaptacdo do género pode diversificar ou focalizar diferentes recursos, segundo o
propdsito de ensino em pauta.

Pode-se, por exemplo, promover variagbes na consigna que possibilitem o
desenvolvimento de contra-argumentagéo, por meio de uma solicitagdo expressa ao produtor
para que antecipe e refute os argumentos opostos aos pedidos feitos. Também é possivel,
como foi 0 caso da variacdo feita nesta pesquisa, associar a demanda que serve de pano de
fundo para o texto tanto a questdes legais e controversas quanto a conhecimentos cientificos,
complexificando as tarefas e ampliando o nimero de operacdes requeridas do produtor:
relatar o episddio que motivou a demanda; justificar por meio nos direitos; associar a um
conceito, etc.

Outra mudanca interessante no uso do género no ensino é, dentro de um discurso
interativo, complexificar as tarefas propostas a fim de promover a adaptacdo de segmentos
de relato interativo e de discurso tedrico aos propésitos comunicativos do abaixo-assinado.
Na exposi¢cdo da demanda objetivada pelo abaixo-assinado, o produtor situa-se no discurso
interativo, conjunto com o mundo ordinario. A necessidade de justificativa do fato
motivador, marcada por uma consigna que oriente a producdo, exige-lhe adaptar uma
composic¢éo tipica do relato interativo para integra-la ao discurso interativo. Além disso, a
necessidade de justificar a demanda apoiando-se em algum conhecimento cientifico ou texto
legal, presente na consigna, requer a adaptacdo do discurso tedrico aos propositos do
discurso interativo. Esse processo, que nem sempre ocorre nas praticas sociais de referéncia,
pode ser privilegiado na variacdo para o ensino a fim de complexificar as operacdes
realizadas pelos estudantes e possibilitar um transito entre os conhecimentos teéricos ou
cientificos (que sustentam a demanda), a representacéo da realidade empirica (o relato do
episodio que motivou o abaixo-assinado) e a elaboracdo de uma sequéncia argumentativa
(com a reivindicagéo).

Por fim, a complexificagdo da relacdo dialdgica estabelecida (a0 mesmo tempo,
convencer o destinatario e conquistar a adesdo de mais participantes) pode também
constituir uma importante variacdo para a transformacdo de demandas particulares em
reivindicagdes sociais. Nas adaptacdes feitas pelo docente para o trabalho com o género, a
consigna pode instigar o produtor a transformar uma indignacao ou reivindicagéo particular
(daquela escola ou daqueles alunos) em uma necessidade ou interesse coletivo (dos

cidaddos, dos consumidores, dos jovens em geral) e, além disso, pode requerer o
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direcionamento do texto para uma esfera social proxima (a direcdo da escola) ou mais
distante (0 Congresso Nacional) da realidade imediata. Nesses casos, promove-se um
transito formativo dos dominios mais préximos da esfera intima e cotidiana, geradores de
indignacdes, sofrimentos e lamentacdes, organizados numa esfera puablica, de atuacdo
politica e cidada. Ainda que o tema motivador tenha sido produto de uma criagéo linguistica
ou ainda que esta demanda ndo se materialize uma reivindicagdo real, enviada a uma
autoridade, o aprendiz instrumentaliza-se de ferramentas das quais pode dispor em situacoes

reais do seu cotidiano.

4. As possiveis dimensdes ensinaveis

Como j& salientado antes, a intencdo da SD desenvolvida no dmbito deste trabalho é
promover um percurso voltado ao desenvolvimento de capacidades de linguagem que
envolvam géneros distintos, razdo pela qual a organizamos com base nas dimensdes
ensinaveis tanto do diario quanto do abaixo-assinado. Além disso, também objetivamos criar
situagbes voltadas a apreensdo da esséncia das praticas de linguagem estudadas,
compreendendo as relagBes e vinculos internos dos géneros, suas regularidades e diferengas
em relacdo a outros, reconhecendo-os como parte de um sistema; promover praticas que
possibilitem a conexdo entre a realidade (suas demandas e possibilidades) e as motivacdes e
propdsitos do produtor e mediar essas praticas com operacdes de andlise e sintese quando
possivel com a mediacdo de conceitos. O quadro a seguir apresenta uma sintese de tais

dimensdes ensinaveis.

Quadro 25 — Dimensdes ensinaveis selecionadas para a transposicao didatica

DIARIO ABAIXO-ASSINADO

Dimensdes Objetivos Dimensdes Objetivos
ensinaveis ensinaveis
Producdo de texto | Exercitar a escrita | Producdo de texto | Promover as variagcdes
confessional, com | confessional, em 1% | com finalidade | necessarias para
semiotizacao de | pessoa, mesclando o | reivindicatoria para | argumentar, com uma
emocoes, relato de experiéncias | exercicio da vida | escrita reivindicatoria,
'3 sentimentos e | vividas e a exposicdo | social. dirigida a uma figura de
< percepgdes. de  impressbes e autoridade a fim de
sentimentos do reclamar algum direito,
produtor. sugerir alguma medida,
opor-se a abusos ou
ilegalidades.
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Linguistico-
discursiva

conexdo entre os tipos
de discurso e entre as
sequéncias.

Ampliagdo das | Conhecer casos de | Ampliacdo das | Conhecer o0 conceito de
o representacdes violéncia contra | representacGes “liberdade de pensamento”
S sobre o contedido | docentes e definigdes | sobre o conteldo | e sua relagdo com direitos
< tematico. de “empatia”. temético. humanos e ensino.
Raciocinio Abrir e desenvolver | Raciocinio légico e | Estabelecer relagdes
S cronoldgico ou | um relato cronoldgico | semiolégico; I6gicas e semioldgicas para
2 causal de acdes; estabelecer | operacdes de | andlise de um tema;
3 relagdo causal entre as | analise e sintese elaborar sinteses.
a acoes, reagdes e planos
do diarista
Sequéncias textuais | Produzir  sequéncias | Sequéncias textuais | Produzir sequéncias de
Narrativa narrativas e de script, | Script script  com relato de
Script com relato de | Explicativas situagcbes  vividas  ou
Argumentativa situacbes vividas ou | Argumentativas testemunhadas (que
g testemunhadas e motivaram 0  abaixo-
2 sequéncias assinado) e  sequéncias
§ argumentativas, com explicativas e
a comentarios argumentativas que
apreciativos sobre a justifiquem a reivindicacéo
situacdo apresentada e feita.
a expressdo de um
plano de acg&o.
Trénsito entre | Elaborar um texto em | Trénsito entre | Elaborar um texto em que o
relato interativo e | que o autor aparece | relato interativo e | autor aparece implicado na
discurso interativo | implicado na situagdo | discurso interativo | situagdo, com mediagdo
< e articule um momento dialogica voltada a
= disjunto da producéo interferir tanto sobre o
§ (o episodio ocorrido destinatario quanto sobre
2 momentos antes 0s demais assinantes do
Q naquele  dia) ou documento (que devem ser
conjunto com ela convencidos a referendé-
(como se sente naquele o), em um momento
instante). conjunto a  producdo
(presente).
Conexao Conhecer recursos de | Conexao Hierarquizacdo de

informagdes e utilizacdo de
elementos de conexdo em
sequéncias explicativas
(expositivas) e
argumentativas.

Coeséo nominal

Linguistico-
discursiva

Diversificar as opcoes
de recursos nominais
para promover
retomadas remissivas.

Coeséo nominal

Diversificar as opcbes de

recursos nominais para
promover retomadas
remissivas com  teor
predicativo, contribuindo
para a orientacdo

argumentativa.

Marcacdo de vozes
de autor e
personagens.

Linguistico-
discursiva

Distinguir, no texto, a
voz do autor (diarista)
e outras vozes
(personagens).

Marcacdo de vozes
sociais e
diferenciagdo  da
voz do autor de
outras vozes.

Distinguir a voz do autor
de outras vozes presentes
no texto (vozes sociais ou
de sujeitos especificos).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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5. A Sequéncia didatica desenvolvida

Uma vez selecionadas as dimensbes ensinaveis e definidos os objetivos da
intervencdo, procedemos a sua preparacdao. Os dados foram produzidos ao longo de uma SD
desenvolvida durante os meses de junho a novembro de 2019, com encontros semanais de 100
minutos nestes meses, interrompidos no més de julho em razdo das férias escolares. Abaixo,
h& uma sinopse da sequéncia, com a indicacdo dos objetivos de ensino, contetdos trabalhados
e das tarefas realizadas, bem como sua duracdo. Em seguida, explicamos como foram
desenvolvidas estas etapas. Salientamos, porém, que ndo procedemos a transcricdo das falas
ou gestos da docente nem a andlise pormenorizada das producgdes intermediarias por nao ser

este o intuito da pesquisa. Todas as tarefas e textos de apoio mencionados estdo expostas no

apéndice deste trabalho.

Quadro 26 — Sinopse da SD desenvolvida

Etapas Objetivos de ensino Contetdos Trabalho didatico Duragéo
Apresentacéo da Familiarizar os APRESENTACAO Material: reportagem (em video | 100 minutos
situacéo alunos com o tema. DA SITUACAO: acessado  on-line), consigna de
Leitura e discussdo da | produgdo com textos de apoio; folha
consigna para tomar notas.
Atividades:
Veiculagdo de video com reportagem;
Leitura dos textos de apoio,
compartilhada entre docente e alunos.
Discussdo dirigida pelo docente.
Producéo inicial Oferecer PRODUGAO DE Material: consigna de produgdo;
instrumentos e criar TEXTO: folha pautada de até 25 linhas. 100 minutos
situacOes para o Producdo de um texto | Atividades:
aluno construir (adaptagdo do género | Producdo inicial
representacoes de diario intimo ou
uma situacéo pessoal)
supostamente
testemunhada por
ele, semiotizar
emocdes e articular
conhecimentos
(sobre a violéncia
contra docentes e a
questdo da empatia).
OFICINA 1%*° Estabelecer uma - Plano geral do texto. Material: tabela para planificacdo do | 100 minutos
CONSTRUINDO linguagem comum género; dois exemplos de textos
UM MODELO entre docente e oriundos de praticas sociais de
DO GENERO alunos a respeito dos referéncia
elementos que Atividades:
compdem o texto Leitura, em grupos, dos textos
(extraidos do diario de Anne Frank);
elaboracdo de um plano de texto,
auxiliado pela ficha para planificacéo
do texto; sintese na lousa para
confrontacdo dos resultados.

30 Antes do desenvolvimento das oficinas, o professor procede a avaliagdo formativa a fim de identificar os

pontos de intervengdo




OFICINA 2 Oferecer - Avaliagdo de textos Material: Instrumento de avaliacdo
AVALIANDO instrumentos parao | produzidos a partir de do texto por capacidades de | 100 minutos
TEXTOS estudante se uma consigna. linguagem, adaptado a consigna; dois
apropriar dos textos elaborados a partir da consigna
esquemas de usada na producéo inicial.
organizagéo e Atividades: Leitura e discussdo
avaliacéo de textos. orientada, em pequenos grupos, de
exemplares de textos. Avaliacdo dos
textos, preenchimento da ficha de
avaliacéo; exposicdo  oral e
confrontacdo dos resultados para a
turma.
OFICINA 3 Oferecer - Interpretacéo de Material:
instrumentos parao | textos figurativos Instrumento de anélise de texto
ADIALETICA aluno interpretar - Elaboracéo de figurativo; instrumento para
CONCRETO - textos figurativos. paragrafo expositivo. desenvolvimento de  sequéncia
ABSTRATO explicativa.
Atividades: Leitura e interpretacdo, | De 100 a 150
com discussao em pequenos grupos, | minutos
do conto “A boneca de sal”.
Elaboragédo, em grupos, de sequéncias
que tematizem o conto e o ilustrem
com  situagdes do  cotidiano.
Confrontacéo entre os resultados por
meio de exposicao oral.
OFICINA 4 Oferecer - Contraposicdo e | Material: - instrumento de anélise de
instrumentos parao | elaboragdo de | texto tematico e instrumento para | 100 minutos
OPERANDO aluno interpretar definicoes de | producdo de sequéncia explicativa.
COM textos tematicos e “empatia”. Atividades: Leitura e discusséo, em
CONCEITOS apropriar-se do - Producéo de texto grupos, do artigo de opinido “O poder
conceito de dissertativo- transformador da empatia nas relagdes
“empatia”. argumentativo. humanas”. Producéo individual de um
texto dissertativo-argumentativo com
0 uso do conceito de “empatia”.
OFICINA 5 Oferecer - Interpretagao de Material:
instrumentos e criar | texto multissemiético Campanha publicitéria sobre violéncia | 100 minutos
TEMASE situacOes para o (campanha contra a mulher, instrumento de
FIGURAS aluno apropriar-se publicitaria) andlise de texto  verbo-visual
dos mecanismos de (multissemidtico).
decodificacdo de
textos Atividades: Leitura e discussdo em
multissemioticos pequenos grupos, orientada pelo
instrumento de analise. Exposicdo oral
dos resultados.
OFICINA 6 Oferecer Material: Ficha com roteiro para
instrumentos parao | - Delimitar uma analise de situagao-problema;
ANALISE DE aluno ampliar situaco-problema. exemplos de paragrafos expositivos e | De 150 a 200
SITUACAO- representacdes sobre | - Procedimento de argumentativos; dispositivo para a | minutos
PROBLEMA um tema extraido de | ANALISE de um elaboracdo de paragrafos expositivos
uma situacéo TEMA. e argumentativos.
empirica, por meio | - Elaboragéo de Atividades: Leitura e discussdo em
de um procedimento | paragrafos expositivos | pequenos grupos, orientada pelo
de ANALISE que e argumentativos. dispositivo de andlise de situacéo-
articulasse problema; estudo dirigido pela
conhecimentos docente dos exemplos de paréagrafo
escolares diversos. expositivos e argumentativos;
elaboracdo individual de paragrafos
com os resultados da anlise feita.
OFICINA 7 Promover as - Leitura de texto e | Material: Texto-base, folhas de
operagdes sintese sintese de conceitos | sulfite e canetas coloridas. | 100 minutos
SINTESE DE por meio da em Mapas Mentais Dispositivos com orientacdo para
CONCEITOS organizagéo de elaboracdo de mapa mental e para a

mapas mentais e de
paragrafos
expositivos.

elaboragdo de paragrafos expositivos.

Atividades:

Solicitagdo da leitura do texto-base
para producdo do mapa mental e do
paragrafo expositivo em casa
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OFICINA 8 Oferecer - producdo de texto Material: Consigna de producéo de 100 minutos
instrumentos e criar | (diario intimo) diario ndo-ficcional.
O EXERCICIO situagio para o
DO TEXTO aluno semiotizar Atividades: apresentacdo da situacéo
CONFESSIONAL emogdes, para producéo de texto em casa.
sentimentos e
percepgdes advindos
de uma situacéo
real.
OFICINA 9 Oferecer - Producéo de texto Material: Consigna de producdo de | Del00 a 200
instrumentos e criar | (abaixo-assinado) abaixo-assinado; textos de apoio; | minutos
O EXERCICIO situagBes para o folha pautada de até 25 linhas.
DO AGIR aluno promover as
CIDADAO variagdes Atividades: apresentacdo da situacéo,
necessarias para com a leitura partilhada dos textos em
defender uma aula. Leitura da consigna e produgéo
demanda coletiva, de texto em aula.
argumentar e
influenciar o
comportamento de
seu interlocutor,
agindo na esfera
social.
OFICINA 10 Oferecer - Revisdo e reescrita Material: Consigna de produgdo de
instrumentos parao | do abaixo-assinado abaixo-assinado; o texto da producéo
REVISAO E aluno revisar o inicial; ficha de checagem. 100 minutos
REESCRITA texto, avaliando os Atividades: devolugdo da producdo
aspectos que podem inicial, revisdo do texto por meio do
ser melhorados, e instrumento avaliativo. Producédo de
reescrevé-lo. uma nova versgo.
Demarcar os - Avaliagdo das Material:
AVALIACAO possiveis avangos capacidades acionadas. | Instrumento de avaliagao. 100 minutos
FINAL dos estudantes na Atividade: elaboracdo da avaliagdo

producdo final.

com troca de textos entre os alunos.
Compartilhamento de  impressdes
entre eles.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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A apresentacdo da situacdo ocorreu num encontro de cem minutos, em cujo tempo

foram veiculados dois videos sobre agressdes praticadas contra docentes no Brasil que

tiveram grande repercussdo nacional. O primeiro video reproduzia uma cena de um flagrante

de agressbes a uma professora, filmada e divulgada nas redes sociais pelos préprios alunos

agressores. O segundo mostrava depoimentos de docentes vitimas de violéncia na escola,

além de entrevistas com autoridades e especialistas no tema. No quadro abaixo, sintetizamos

as questdes formuladas apos a exibicdo de cada video e as reagdes geradas.
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Quadro 27 - Resultados da apresentacdo da situacéo

Cena desencadeadora de Questdes Reacdes
debate
Uma professora tinha livros e | Quem sdo os participantes da cena? | Os alunos foram bastante
carteiras lancadas contra ela | Quem age, quem se omite? Ha algum | participativos durante a aula, mas
numa sala e permanecia sozinha | representante da gestdo escolar na | predominou uma  visdo  mais
ali, sem qualquer assisténcia da | cena? Qual a reacdo dos colegas da | emocional do  episédio, com

direcdo ou de inspetores, até
conseguir fugir da sala.
Disponivel em:
https://globoplay.globo.com/v/76
62474/

professora e dos demais alunos? O
gue motivaria os alunos a agir de tal
forma: a certeza da impunidade e da
inacdo por parte da escola; a raiva
dirigida  exclusivamente  aquela
professora; uma cultura de violéncia;
a necessidade de se afirmar no grupo
por meio da violéncia?

manifestacBes de revolta, de raiva dos
agressores e pena da docente.
Questdes que direcionavam uma
analise mais profunda das causas do
episodio e da omissdo da escola diante
do ocorrido foram respondidas por
poucos alunos. Precisamos recorrer a
reformulacdo de algumas dessas
questbes para oferecer opg¢des que
gerassem o debate.

Uma reportagem, que foi
veiculada na TV aberta, mostra
cenas de agressBes fisicas a
docentes; ha entrevista com os

professores  agredidos, com
familiares deles e com
autoridades na area.

Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?
v=dpjLoblkW_c&t=339s.

O que é mais impactante nas cenas?
O que motivaria os alunos a agir de
tal forma: a certeza da impunidade e
da inagdo por parte da escola; a raiva
dirigida  exclusivamente  aquela
professora; uma cultura de violéncia;
a necessidade de se afirmar no grupo
por meio da violéncia? Que efeitos
este tipo de comportamento gera na
vida e na carreira de um professor?

Os alunos mostraram-se ainda mais
impactados com as cenas e
manifestam uma postura de revolta
em razdo de as agressdes envolverem,
inclusive, uma facada num docente. O
modo como a reportagem abordou o
tema encaminhou as reacfes de um
enfoque emocional para um viés mais
racional, ligado aos efeitos disso no
trabalho do docente.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Uma vez familiarizados com o tema, a primeira producao foi desenvolvida em uma

aula de cem minutos. A consigna®! pedia para o produtor colocar-se na posicdo de alguém que

testemunhou um episddio de violéncia contra um professor e, indignado com a situacéo,

resolve relatad-lo em um diario, expondo também sentimentos e inten¢bes advindos do caso.

Além da consigna, havia dois textos como apoio para a escrita que nao foram lidos ou

discutidos em sala, mas que deveriam ser lidos individualmente antes da escrita. Como ja

exposto, escolhemos este género por exigir a elaboracdo ficcional de uma situacdo e

possibilitar, além do relato de um episddio, a exposi¢do de sentimentos e reflexdes sobre um

tema controverso.

Procedemos a avaliagdo formativa dos textos 26 produzidos com o intuito de precisar

0 grau de desenvolvimento dos alunos (sua zona de desenvolvimento real). Como ndo era

nosso intuito proceder neste momento a uma andlise detalhada das producdes, mas apenas

tracar um panorama das capacidades iniciais, utilizamos uma grade avaliativa mais simples,

elaborada para verificar a origem das dificuldades dos aprendizes. Os resultados estdo

31 As consignas para a producdo de textos bem como todos os materiais de apoio usados estdo no apéndice A

(sequéncia didatica)
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expostos no quadro a seguir, por meio de uma indicagdo dos aspectos observados e do grau de

adequacdo encontrado. Para facilitar a visualiza¢do dos resultados, indicamos o percentual dos

textos que foram adequados, inadequados ou parcialmente adequados aos aspectos observados

e deixamos em negrito as ocorréncias mais frequentes.

Quadro 28 — Avaliacgdo preliminar da primeira producéo (26 textos)

Aspectos Descricao Adequado Inadequado | Parcial
Acionais 1. representacdo geral da situacdo de comunicagdo | 13 5 8
(enunciador, destinatario e objetivo); (50%) (19%) (31%)
2. pertinéncia em relagdo a consigna (motivos e | 4 8 14
objetivos); (15%) (31%) (50%)
3. adaptacdo do conteldo temético a situacdo | 23 0 3
comunicativa e ao género; (88%) (12%)
4. coeréncia do conjunto. 6 7 13
(23%) (27%) (50%)
Enunciativos 1. responsabilidade enunciativa 17 4 4
(uso de marcas de subjetividade e déiticos | (65%) (15%) (15%)
pessoais);
2 vozes gerenciadas 3 12 11
(o texto articula a voz do produtor e outras vozes | (12%) (46%) (42%)
envolvidas no episédio que o motiva; mobiliza
adequadamente o0s recursos para inserir e/ou
apagar estas vozes)
3. modalizagdes 20 apreciativas
(utiliza modalizadores) 9 debnticas 2 ndo | #
1 légica usaram
(93%) (7%)
Procedimentais | 1. adaptacdo do género de referéncia. 12 7 8
(sequiu o contexto de producéo indicado) (46%) (27%) (30%)
2. adequacéo do plano geral do texto; 3 10 (39%) 13
(12%) (50%)
3. mobilizacdo do tipo de discurso (relato | 6 5 15
interativo e/ou discurso interativo); (23%) (19%) (58%)
4. sequéncias textuais (utilizacdo de sequéncias | 1 3 22
narrativa, script, argumentativa) (4%) (12%) (84%)
Textuais 1. conexdo (pontuacdo adequada, uso de |1 13 (50%) 12
organizadores textuais e de estratégias de | (4%) (46%)
segmentagdo);
2. coesdo nominal (cadeias anaféricas que mantém | 2 7 17
0 conteldo tematico e diversificam as referéncias | (7%) (27%) (65%)
feitas a ele);
3. coesdo verbal (emprego de tempos verbais | 9 2 15
adequados ao tipo de discurso usado: tempos do | (34%) (7%) (58%)
pretérito em trechos relatados; tempos do presente
em trechos comentados).
Linguisticos e | 1. ortografia, registro padrdo, normas de | 3 12 (46%) 10
ortograficos pontuacdo adequadas; (12%) (38%)
2. concordéancia verbal e/ou nominal adequadas; 12 4 11
(46%) (15%) (42%)
3. regéncia, uso de pronomes relativos e | 11 7 8
conjuncdes adequados. (42%) (27%) (31%)
Semanticos Propriedade no uso de vocabulos que remetem a | 3 8 15
conceitos. (12%) (30%) (58%)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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A avaliacéo das primeiras produgdes revelou-nos a compreensdo adequada das tarefas
propostas na consigna e das condigdes de producdo (contexto, motivagdes, objetivos e tema),
o predominio do relato interativo sobre o discurso interativo, maior densidade de sequéncias
narrativas (inclusive com a tensdo) ou de script do que de sequéncias explicativas e
argumentativas. Houve apenas um esboco de sequéncias temaéticas (explicativas ou
argumentativas), com um precério dominio de organizadores textuais e de estratégias de
segmentacdo ligando os tipos de discurso. Esses resultados nortearam algumas das escolhas
dos pontos de intervencdo para a organizagédo das oficinas, entretanto salientamos que, devido
ao reduzido tempo que tinhamos para o desenvolvimento desses modulos, priorizamos 0s
aspectos mais pertinentes aos nossos objetivos de pesquisa.

Entre as dimensdes escolhidas para o trabalho nos modulos seguintes, estava a
preocupacdo em ampliar a expressdo escrita ndo apenas de acGes supostamente vivenciadas
ou testemunhadas pelo produtor (proprias do relato interativo), mas de reflexdes, de
sentimentos, de avaliacbes dos produtores a respeito do episddio relatado (discurso
interativo). Além disso, deveriam permitir o dominio e a mobilizacdo das regularidades e
diferencas entre o0 mundo narrado e 0 mundo comentado, entre figuras (concretas) e temas
(abstrato). Finalmente, teriam de possibilitar uma escrita tanto de carater confessional (com a
expressao pessoal) quanto social (como instrumento para agir sobre os outros e exercicio da
cidadania).

Passamos a preparar os modulos de ensino, por meio da organizacdo de alguns
dispositivos didaticos e ferramentas de apoio. Seguindo a orientacdo de Dolz (2015),
buscamos diversificar os exercicios e usar diferentes estratégias a fim de promover mais
leitura, mais producdo textual e mais debates, possibilitando situacGes potencialmente
desencadeadoras de desenvolvimento. Elegemos como prioridade colocar os aprendizes em
atividade constante de analise e sintese a fim de que se apropriassem dos esquemas de
utilizacdo dessas operacOes e selecionamos exercicios de producdo textual que envolvessem
questdes afetivas e sociais (com reflexes sobre o proprio futuro e discussdo de temas como
empatia e liberdade de pensamento no ambiente escolar). Para materializar estes propositos,
elaboramos oficinas que previam tarefas® diversificadas, com a insercdo de elementos de
complexificacdo e focalizagéo de diferentes aspectos.

A primeira oficina objetivou construir um modelo do género elaborado. Os alunos

foram distribuidos em pequenos grupos (de 4 a 5 alunos) para ler e extrair as regularidades e

32 As tarefas e os dispositivos citados estdo no apéndice.



163

as diferengas entre dois textos produzidos seguindo a mesma consigna da producéo inicial. A
atividade foi guiada por uma tabela de planificacdo de textos e os resultados foram
compartilhados oralmente na sala, com anotagdes, na lousa, do “plano” que sintetizava as

apreciacOes feitas. Abaixo, segue uma sintese dos resultados obtidos com a tarefa.

Quadro 29 - Resultados do uso do dispositivo para planificacéo do texto

Elementos pré-textuais: existem elementos que antecedem o texto, como emblema de empresa, local e data,
vocativo, enderecamento, numeracéo, titulo, subtitulo, etc?

Ha um vocativo (Querido diario), mas ndo ha titulo; em alguns, a data aparece logo no inicio do texto.

Apresentacdo: O produtor do texto se apresenta? H& alguma marca identificadora (explicita ou implicita)? Os
motivos e as circunstancias que levaram o produtor a elaborar o texto aparecem no texto ou estdo ocultos? Que
recursos sdo usados no inicio: ha uma contextualizagéo inicial?

O produtor do texto ndo se apresenta diretamente, mas permite que o leitor saiba quem é por meio do relato de
sua rotina (nota-se que é estudante, por exemplo); o texto apresenta 0os motivos que o levaram a escrever a
pagina de diario (o fato de ter presenciado uma cena desagradavel) e detalha estas circunstancias, elaborando
uma contextualizagdo inicial (quando e onde ocorreu e quem envolveu).

Desenvolvimento: De que modo os paragrafos intermediarios estdo organizados? Ha segmentacdo entre as
partes (divisdo em paragrafos ou uso de organizadores textuais). Ha detalhamento de caracteristicas expostas no
inicio; sequéncia detalhada de acgdes; explicitacdo de conhecimentos sobre o tema; pormenorizacdo de juizos
sobre o tema; apresentacdo de um posicionamento sustentado por argumentos; enumeracdo de normas ou de
acles que pretende ou deseja implementar?

Os textos estdo divididos, em geral, em dois paragrafos. O primeiro apresenta o motivo da escrita e detalha os
acontecimentos; o segundo comenta o que houve. H& uma sequéncia de a¢cdes que pormenoriza as circunstancias
(como ocorreu). Pode haver trechos com detalhamento de algumas caracteristicas dos personagens ou da cena
apresentada no inicio. H& trechos com a explicitacéo de juizos pessoais sobre o tema, mas sem desenvolvimento
de argumentos. Pode haver comentérios com a expressao de alguns desejos ou planos de agao.

Finalizacdo: O encerramento do texto recapitula o que foi desenvolvido ou instaura uma nova situagdo? Ha uma
direcéo prospectiva (projeto ou expectativa futura) ou retrospectiva (anterior)?

O encerramento n3o necessariamente recapitula o que o ocorreu. E mais frequente que exista uma diregio
prospectiva, com a explicitacdo de um desejo sobre o futuro ou uma expectativa sobre o que ocorrera.

Elementos pos-textuais: existe o uso de alguma assinatura, saudacdo final, enderecamento, emblema,
observagdo ou marca pds-textual?

Né&o houve nenhum elemento pds-textual nos textos lidos, mas os alunos comentaram que poderia haver algum
tipo de saudacdo final (até amanha).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Na segunda oficina, os mesmos grupos foram interpelados a avaliar textos escritos
para atender & consigna da primeira producdo, com o uso de uma grade avaliativa que lhes foi
entregue. Optamos por entregar-lhes textos elaborados por outros estudantes, sem a
identificacdo da autoria, para possibilitar uma avaliagdo mais objetiva. Os resultados da
analise foram expostos para a sala. A grade usada para essa avaliagdo estd exposta no

apéndice A.
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A terceira oficina objetivou diferenciar textos figurativos e tematicos,
possibilitando aos aprendizes operar entre universos do narrar e do expor; entre situacfes com
predominio de elementos concretos e abstratos. Apds abordar a diferenca entre temas e
figuras, propusemos a leitura em pequenos grupos do conto “A boneca de sal”, orientada por
um instrumento de andlise que, a principio, isolasse os elementos figurativos e, depois,
propiciasse hipoteses interpretativas para o tema abordado na historia. Os resultados dessa
leitura foram partilhados oralmente pelos grupos.

Nessa primeira tarefa, pudemos notar um engajamento dos estudantes movido pela
curiosidade em atribuir coeréncia ao texto. Na confrontacdo das interpretacdes particulares,
notamos a preocupacao de argumentar para justificar a articulacdo feita entre as variaveis: a
menina era composta de sal, ela quer conhecer o mar, mas teme-o0, ao ingressar no mar, ela

sente que se derrete, mas, ainda assim, sente-se plena. Entre as hipoteses relatadas, os alunos

expuseram:
Quadro 30 - Hipoteses formuladas sobre o conto “A boneca de sal”
Mar Motivacéo Concluséo

Hipotese 1 Sonho Realizar um sonho A busca de um sonho envolve frustragdo: o sonho
consumiu-a

Hipotese 2 Curiosidade Buscar conhecimento | Busca do conhecimento envolve sacrificio, mas
dissolve a curiosidade.

Hipdtese 3 O outro Curiosidade Conhecer 0 outro amplia nosso universo,
transforma-nos em algo maior.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Como desdobramento deste trabalho, solicitamos a elaboragdo de um paragrafo
explicativo, com uma sequéncia que expusesse e justificasse a interpretacdo feita.
Oferecemos, para isso, um dispositivo auxiliar, também detalhado no apéndice A. Eis um

exemplo desses paragrafos:

No conto “A boneca de sal”, narra-se a historia de uma boneca totalmente feita de sal, que tem o sonho de
conhecer o mar. Quando o conhece, depois de uma longa viagem, descobre que se o adentrar, seu corpo comeca
a dissolver na agua, o que a deixa assustada. A trama remete a questdo do conhecimento, ou seja, quando nos
dispomos a conhecer e entender novas culturas demonstrados no momento em que a boneca inicia sua jornada
para conhecer o mar. E o que ocorre, por exemplo, quando viajamos para conhecer o modo de vida de outros
povos, ou quando damos voz para pessoas que pensam diferente de nés, para assim, conhecermos outras
opinides. No fim do enredo, a boneca se dissolve por completo no mar, e afirma que ela também é mar. Na vida
real, isso acontece quando conhecemos algo, ja ndo somos as mesmas pessoas, agora temos conhecimento.
(Texto de aluno, grifos nossos)

Embora o pardgrafo acima relate o conto e associe-o a um tema (a busca do
conhecimento), nota-se que o desdobramento do conceito de “conhecimento” fundamenta-se e

representa-se em elementos extraidos da experiéncia concreta. Pode-se verificar este percurso
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quando o enunciador, ao usar uma estratégia metaformulativa (“ou seja”), recorre a uma
cadeia figurativa para reformular o que afirmou antes a fim de elucidar seu sentido: “conhecer
novas culturas”, “conhecer o modo de vida de outros povos”, “damos voz a pessoas que
pensam diferente de nds”. No fechamento do paragrafo, hd uma aproximacdo dos elementos
comparados, extraidos do conto e colhidos dos exemplos da realidade. No excerto, que 0 uso
dos recursos de conexdo e dos operadores argumentativos servem de suporte para sustentar a
analogia criada. A apresentacdo do conto (“No conto [...]”) e seu desdobramento (“Quando
[...]”) sdo seguidos por uma introducdo tematica (“A trama remete a questdo do
conhecimento”), elucidados por meio do operador “ou seja” e ilustrado no periodo seguinte
(“E o que ocorre, por exemplo, [..]”), com a justaposi¢io, no final da sequéncia, do
encerramento do conto (“No fim do enredo”) e da conclusdo relacionada a realidade (“Na
vida real”).

No paragrafo abaixo, apesar de se apoiar em elementos organizacionais parecidos
(conectores e operadores argumentativos), 0 produtor recorre a insercdo entre parénteses dos
sentidos atribuidos aos elementos figurativos do conto, usando este recurso como uma
estratégia metaenunciativa que orienta a interpretacdo feita: “boneca feita de sal (pessoa)”,

“conhecer o mar (mundo desconhecido por elas)”.

No conto “A boneca de sal”, narra-se a histéria de uma boneca feita de sal (pessoa) que desejava conhecer o0 mar
(mundo desconhecido por elas). No caminho ela constatou que ao entrar na vasta agua ia, aos poucos, se
dissolvendo. O enredo remete a transformacao, onde as pessoas, ao se abrirem a novas oportunidades, a algo
maior do que costumam vivenciar, transformam-se em individuos maiores e melhores, uma vez que ao obter
conhecimento, nos tornamos diferente do que éramos e com uma bagagem cultural maior. E o que ocorre, por
exemplo, quando as criangas come¢cam a frequentar escolas, entram com um conhecimento restrito e
modificam o que eram quando ingressaram a instituicdo, através do aprendizado no fim da trama, a boneca se
desmancha ao entrar inteiramente no mar, agora sendo parte dele também. Assim ocorre na vida real, onde
futuros jovens, ao entrarem no colégio, se desvinculam do que eram e pensavam, ampliando seus
conhecimentos e tornando-se parte da escola e com maior sabedoria. (texto de aluno, grifos nossos).

Crendo tecer uma analise da tematica implicita no conto, o produtor do texto acima
sinaliza esta interpretacdo ja no relato da historia: associa a boneca as pessoas e 0 mar ao
mundo desconhecido por elas. Entretanto, 0 que se nota € apenas a substituicdo de um plano
figurativo ficcional para figuras advindas da realidade que sdo substituidas trés vezes —
“pessoas”, “criangas” e “jovens”. Assim, o tema “transformacdo” ndo chega a ser explicitado
num plano puramente conceitual. Chamou-nos a atencdo que, em ambas as sequéncias, 0
desdobramento tematico ainda n&o ocorre no plano conceitual, recorrendo a analogia com

situagdes empiricas para explicitar a interpretacdo. Talvez este seja um indicio importante do
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caminho que a formacgdo do conceito realiza: de situagdes figurativas ficcionais a situacgoes
anélogas, advindas da realidade.

A quarta oficina priorizou a andlise e a producdo de um texto tematico. Solicitamos
a leitura do artigo de opinido “O poder transformador da empatia nas relagdes humanas” para
a discussdo de algumas questdes propostas no dispositivo de anélise de textos teméticos que
possibilitasse 0 movimento da abstragdo (0 tema ou conceito cientifico) a sua concretizacdo
(exemplificacdo). Desta vez, propusemos como sintese a elaboracdo de um texto dissertativo-
argumentativo sobre o tema, que foi desenvolvido em casa.

Optamos por solicitar a dissertacdo argumentativa em vez de um paréagrafo
expositivo ou de uma sintese em razdo de nossa demanda especifica de treinar este género,
exigéncia do contexto em que estdvamos inseridos. Apos ter sido corrigido pela docente, os
alunos procederam a revisao e reescrita deste texto em casa. Ndo reproduziremos aqui 0sS
exemplares dos textos nem faremos apreciaces sobre eles por fugirem ao propdsito deste
trabalho.

A quinta oficina tece dois objetivos. O primeiro foi a confrontacdo entre elementos
figurativos e tematicos na interpretacdo de uma campanha publicitaria sobre a necessidade
de denunciar casos de violéncia contra a mulher. O segundo foi promover a relagdo entre um
tema (extraido da campanha) e um conceito (estudado na area de Ciéncias Sociais). Os alunos
receberam uma ficha com questdes para discutir em pequenos grupos:

Embora a interpretacdo do texto, orientada pelas questBes, tenha sido satisfatoria,
sobretudo devido a colaboracdo dos colegas nos grupos, serviu-nos como indicativo de uma
das grandes dificuldades dos estudantes na mobilizacdo dos conceitos: o processo de analise.

Isso fica evidente no exemplo a seguir:

A violéncia contra a mulher, pode ser associada a assimetria de poder, por vivermos em uma sociedade
desigual, onde o “poder masculino” acaba se sobrepondo ao feminino. Outro termo seria a falta de empatia,
onde o agressor nunca se pde no lugar da outra antes de machucar. Ambos o0s conceitos sdo a causa do problema.
(texto de aluno, grifos nossos)

Observa-se que o produtor consegue estabelecer a relacdo entre o tema e o conceito,
contudo o processo de elaboracdo tedrica, de detalhamento dos aspectos intrinsecos ao
conceito que podem ser notados na situacdo empirica ainda ndo estdo consolidados.

A sexta oficina pretendeu exercitar a andlise de situacdo-problema extraida do
cotidiano por meio da mobilizacdo de conhecimentos escolares (extraidos da Literatura,

Ciéncias da Natureza, Historia, Ciéncias Sociais, Geografia, etc). Num primeiro momento, 0s
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alunos foram apresentados a um dispositivo criado para a analise de uma situacdo-problema
por meio da resposta a uma série de questdes voltadas a formar um raciocinio analitico.

Num segundo momento, como estratégia para que se apropriassem dos esquemas de
organizacdo de analise e sintese, desmembramos alguns paragrafos expositivos e
argumentativos que utilizavam diferentes estratégias de desenvolvimento (analogia,
comparacao, detalhamento de causas e efeitos, contra-argumentos). Por fim, com o propésito
de que colocassem em pratica processo de andlise e sintese, solicitamos a elaboracéo,

individual, de um paragrafo expositivo-argumentativo. A seguir, um exemplo:

A intolerancia religiosa é como um cancer. Biologicamente o cancer é uma doenga na qual células anormais se
dividem incontrolavelmente destroem o tecido do corpo. Assim também funciona a intolerancia religiosa ou
quaisquer intoleréncias: € algo que cresce, se alastra e apenas causa danos, na maioria das vezes, irrepardveis. O
preconceito religioso pode se espalhar com falas pejorativas piadas ou até mesmo atos (excluséo, por exemplo)
de pessoas ignorantes que ndo aceitam que existam outras religibes além da dela. Assim, a intolerancia se
espalha como um virus e acaba sendo normalizada. (texto de aluno, grifo nosso).

Nota-se, neste excerto, uma afirmacdo inicial que marca a analogia entre um tema
(intolerancia religiosa) e um conhecimento cientifico (cancer). Na continuidade do parégrafo,
ap6s uma estratégia de focalizacdo que reforca a introducdo de conteudos cientificos
(“biologicamente”), que sdo explicados, um conector comparativo (“Assim também ocorre
com”) recupera a analogia com o tema e insere uma justificativa (“cresce, se alastra e apenas
causa danos, na maioria das vezes, irreparaveis.”). Neste caso, um recurso gue marca a
analogia é a substituicdo lexical das unidades-fonte (de cancer” para “preconceito religioso”).
Todavia esses avangos chegam a um limite na parte final da sequéncia quando se nota que a
apropriacdo das relacdes internas ligadas ao termo figurativo (o cancer) restringiu-se a um
unico atributo (o fato de “espalhar-se”), o que se torna perceptivel na troca que o produtor faz
de “cancer” por “virus”, como se fossem sindnimos. Além disso, o fato de o produtor recorrer
a um expediente de generalizacdo (apontar a responsabilidade de “pessoas ignorantes™) nao
resultou de qualquer inferéncia.

A sétima oficina voltou-se a elaboracdo de sinteses de conceitos por meio de dois
recursos: a elaboracdo de um mapa mental e de um paragrafo expositivo. Apos a leitura de um
artigo®, solicitamos a producdo de um mapa mental, que apresentasse os dois conceitos
centrais abordados no artigo: sociedade disciplinar e sociedade do desempenho. Apos esta

tarefa, pedimos um paragrafo expositivo que elucidasse a diferenca.

33 O artigo esta no apéndice A
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Os resultados das sinteses foram bastante promissores. Pudemos notar, entre 0s
aprendizes, diferentes modos de objetivar os conceitos apresentados no texto-base. Em alguns
casos, houve uma compreensdo do processo de continuidade entre os dois conceitos
(sociedade disciplinar, formulada por Foucault, e sociedade do desempenho, de Byung-chul
Han); em outros, houve uma formulagdo que os opds; e, em uma das ocorréncias, houve a
elaboracdo de um processo de inferéncia que, contrapondo os dois conceitos, chegou a um
terceiro, a “sociedade do cansaco”. Infelizmente, muitos estudantes nao claboraram a tarefa
em razdo de uma viagem de formatura.

A oitava oficina objetivou promover o exercicio da escrita confessional, agora
ancorada em uma situagdo néo-ficcional. Para isso, apresentamos uma nova consigna para
producdo textual de um diario gue reelaborou o conteddo tematico e o contexto de producao
da primeira. Solicitamos a elaboracdo desse diario em casa, no espaco de uma semana, para
permitir maior liberdade e conforto, ja que se trata de um texto confessional. Neste caso, a
tarefa solicitava uma reflexdo sobre o futuro, as expectativas e inquietagdes dos estudantes a
respeito do ano escolar que se aproximava do fim, sobre o futuro profissional, as expectativas
sobre faculdade, emprego, mudancas e permanéncias.

O proposito desta producdo era oferecer uma oportunidade para a semiotizacdo de
emocdes e a reflexdo acerca da propria identidade e do futuro, contudo apenas um ter¢o dos
alunos entregaram esta producdo. A baixa adesdo provavelmente ocorreu pela confluéncia de
trés fatores. O primeiro € a auséncia a aula em que foi apresentada a proposta. Quando a
propusemos, muitos alunos ndo estavam presentes, pois coincidiu com a semana de volta da
viagem de formatura. O segundo foi a proximidade das provas finais e da prova de vestibular.
O terceiro € a situacdo, certamente constrangedora para uma adolescente, de sujeitar a
exposicao das aflicdes e inquietacdes (que deveriam ser expressas apenas para si) a apreciacdo
de um agente externo (uma professora). 1sso nos fez reavaliar a pertinéncia deste género: sem
as variacgdes dirigidas ao ensino que o inserem numa situacdo ficcional, ndo convém elegé-lo
como parte de uma tarefa que sera lida pela professora ou pelos colegas.

A nona oficina visou ao exercicio da escrita social de teor reivindicatorio, a
elaboracdo de um abaixo-assinado. Com isso, chegamos a nossa Ultima producdo que
promoveria, por um lado, o deslocamento do ‘“eu” confessional (afetado pelo fato que
motivou a escrita) para o “nds” (constituinte de uma voz coletiva dos alunos) em busca da
adesdo de um interlocutor dotado de maior poder (a diregdo da escola). Por outro lado,
possibilitaria a mobilizacdo de conceitos, uma vez que o conteudo tematizado na consigna

permitia a conexd com conhecimentos cientificos da area das Ciéncias Sociais (direitos
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humanos, liberdade de pensamento, censura) e com conceitos estudados na propria sequéncia
(como “empatia”).

Para a execucao da tarefa, os alunos receberam, neste primeiro encontro, a consigna
e os textos de apoio (apresentados no apéndice A). Desta vez, a proposta tematizava a censura
a uma professora de Filosofia que, apds ler com os alunos um texto escrito por Tedcrito de
Corinto no século Il d.C. para abordar a origem dos Direitos Humanos e da Cidadania, sofre
uma série de ameacas e a acusacao de praticar “doutrinagdo politica”. O comando solicitava
ao produtor a elaboracdo do texto de um abaixo-assinado, reivindicando um posicionamento
da escola em favor da docente, além da manutencgdo das aulas de filosofia que tematizam os
direitos humanos. Na coletanea de quatro textos de apoio, 0 aluno recebeu um texto da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos sobre a liberdade de catedra; um artigo que
comenta a tese da filésofa Hannah Arendt sobre o vinculo entre censura e totalitarismo; um
artigo de opinido de um jornalista sobre as falacias envolvidas nas acusacdes de “doutrinagao”
na escola e uma tirinha que alude ao “risco” oferecido por professores que “fazem pensar”.
Apbs a leitura individual dessa coletanea, os alunos elaboraram uma primeira versdo do texto.

Na décima oficina, nossa intencdo era solicitar a revisdo e a reescrita da versao
formulada no encontro anterior para verificar se houve a introjecdo de mecanismos de
autorregulacéo. Para isso, foram orientados a reler cuidadosamente a consigna e a verificar em
seus textos, o cumprimento dos requisitos da proposta e procederam a revisao e a reescrita do
préprio texto. Convém esclarecermos dois aspectos dessa etapa que fugiram do planejamento
inicial: demoramos quase um més para conseguir elaborar a producdo final, em razdo do
periodo de provas finais e o inicio de vestibulares (que exigiu uma pausa das tarefas para que
houvesse revisdo para 0s exames). Embora ndo seja nossa intengdo apresentar a confrontacéo
entre essas duas versdes, consideramos interessante pontuar alguns resultados: na primeira
versdo, houve uma preocupagdo maior no uso de marcas formais do género e sua adequagéo a
situacdo de producdo (enfatizar que se tratava de um abaixo-assinado ou inserir assinatura,
por exemplo); na segunda versao, notamos uma preocupacgdo mais evidente com a abordagem
do tema, com a utilizacdo de sequéncias argumentativas e, em alguns casos, com 0 uso dos
conhecimentos extraidos dos textos de apoio. Dessas produgbes finais, é que extraimos a
amostra analisada nesta pesquisa.

Na etapa de avaliacdo, procedemos a entrega de um texto que tirou nota acima da
média no vestibular da Unicamp para que os alunos avaliassem respondendo um questionario.
Em seguida, os textos produzidos pelos colegas foram distribuidos, de modo aleatério, para

que fossem avaliados de modo andnimo (sem que o avaliador se identificasse), usando o
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mesmo dispositivo avaliativo. Neste caso, as respostas deviam vir justificadas por escrito.
Depois, as avaliagdes feitas foram entregues aos produtores para que conhecessem o olhar do

colega sobre o texto que elaborou.
Na secdo a seguir, descrevemos os resultados das analises das producdes iniciais e

finais a fim de responder as demais perguntas de pesquisa.
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CAPITULO V - ANALISE DOS TEXTOS DA AMOSTRA

Nesta secdo, descrevemos os resultados das producdes dos trés estudantes cujos textos
foram escolhidos para compor a amostra da pesquisa a fim de elaborar inferéncias e
interpretacdes que respondam as perguntas de pesquisa. Conforme nos propusemos desde o
inicio, organizamos a anélise em pilares materialistas, historicos e dialéticos: pautadas nas
produgdes linguageiras desenvolvidas ao longo de uma SD, procuramos responder aos
questionamentos que nos motivaram. Com isso, nosso intuito € manter viva a articulacao entre
a singularidade dos textos analisados, a particularidade das situagdes comunicativas propostas
e a universalidade das capacidades de linguagem.

Dividimos a andlise dos textos em trés partes. Num primeiro momento, procedemos a
andlise qualitativa das capacidades de linguagem e nos conceitos mobilizados no diério. Para
evidenciar as “camadas” do texto em que tais capacidades se manifestam, inserimos quadros
especificos para infraestrutura; mecanismos de textualizacdo e mecanismos enunciativos.
Num segundo momento, efetuamos a andlise das capacidades de linguagem e dos conceitos
mobilizados na producdo do abaixo-assinado, além de elaborarmos uma comparagdo entre o
rascunho e a versao definitiva do texto a fim de investigar alguns indicios de comportamentos
de autorregulacdo. Num terceiro momento, elaboramos uma sintese intermediaria, com
algumas apreciacdes sobre as continuidades e as descontinuidades que podem ser observadas
nas capacidades de linguagem do produtor, apontando eventuais avangos e dificuldades.

Pretendemos, assim, responder as seguintes perguntas de pesquisa:

A\

Como as capacidades de linguagem sdo mobilizadas na producéo dos géneros diario intimo ou pessoal e
abaixo-assinado na escola?

Que continuidades e descontinuidades, que avancos e dificuldades podem ser notados nas capacidades
de linguagem dos alunos ao produzirem os géneros diario intimo ou pessoal e abaixo-assinado?

Como o significado das palavras foi empregado na acéo de linguagem? Como conceito? Como signo
ideoldgico? Como conceitos potenciais?

Que indicios de comportamento de autorregulacdo sao perceptiveis na verséao final do texto?

vV VvV 'V
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Figura 12 - Organizagdo da se¢do “Analise dos textos da amostra”

ANALISE DOS TEXTOS DA AMOSTRA

s

1, ESTUDANTE 1 2. ESTUDANTE 2 3. ESTUDANTE 3
1.1 Didrio 2.1 Diario 3.1 Digrie
1.2 Abaixp-assinado 2.2 Abaixo-assinado 3.2 Abaixo-assinado
1.3 Anglise comparativa 2.3 Andlise comparativa 3.3 Andlise comparativa

Y ¢ '

Capacidade de acio
Capacidade discursiva
Capacidade linguistico-discursiva
O conceito em exame

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Conforme apresentamos na se¢do metodoldgica, pautaremos a avaliacdo deste item nas
categorias do ISD relacionadas as capacidades de linguagem. Um texto revela em sua
materialidade as capacidades do sujeito que o escreve, por isso, ao ler e analisar os textos da
amostra, pretendemos enxergar nestes como as representagdes de mundo sdo processadas pelo
sistema de linguagem do aluno, razdo pela qual optamos por manter viva a dialética entre o
texto e as capacidades de linguagem. A orientacdo de nossa analise esta descrita nos quadros
apresentados na subsec¢ao “categorias e instrumentos de analise”, da se¢do metodoldgica.

Apresentamos a seguir uma sintese dos elementos que compdem o contexto de
producdo proposto para cada género a fim de resgatar a memdria das consignas elaboradas e
orientar a leitura das analises feitas. Na situacdo de producdo do diario, o produtor deveria
assumir a posicdo de um estudante que testemunhou agressdes contra um(a) professor(a) e,
indignado com o acontecimento, resolve registrar suas impressoes e reflexdes a respeito desse
acontecimento em um diario. A proposta solicitava explicitamente que o produtor relatasse 0s
acontecimentos, expusesse seus sentimentos em relacdo ao ocorrido e indicasse uma proposta
de agdo. Pormenorizamos, a seguir, a analise das Capacidades de linguagem e dos conceitos
mobilizados nos trés textos escolhidos como amostra. Ao final da analise de cada género, ha
uma sintese intermediaria que pretende auxiliar o acompanhamento dos resultados da

pesquisa.
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O contexto de producdo do abaixo-assinado foi extraido do vestibular da Unicamp de
201934 uma professora de filosofia de uma escola publica, acusada de “doutrinagio politica”,
recebe uma série de ofensas e ameacas apos ter apresentado, para abordar a origem da
Cidadania e dos Direitos Humanos, um texto de um filésofo grego que tematizava a liberdade
de pensamento. Ciente dessas ameagas e indignado com o fato de a escola ndo ter se
manifestado em defesa da docente, o produtor deveria escrever o texto de um abaixo-assinado
reivindicando o posicionamento da escola em defesa da liberdade de catedra da professora e a
manutencdo das aulas de Filosofia que tematizam os Direitos Humanos.

Nas subsecBes abaixo, apos a pormenorizacdo da analise de cada texto da amostra,
procedemos a comparagdo entre o rascunho e a versdo definitiva do texto (separados por
algumas semanas) a fim de buscar indicios de operacGes metacognitivas efetuadas pelos
produtores e, assim, identificar se houve alguma espécie de autorregulagdo mesmo sem o

desenvolvimento de uma SD especifica sobre 0 abaixo-assinado.

1. Textos do Estudante 1
1.1 Diério

a) Capacidade de acéo

O produtor assume a posicao social de estudante e marca o lugar social da escola, por
meio dos itens lexicais “professor”, “escola”, “colega”, sendo os dois ultimos acompanhados
por pronomes possessivos de primeira pessoa (“minha escola”, “meu colega) que fixam o tom
confessional por meio do uso da primeira pessoa do singular. O destinatario, apesar de ser
marcado como o diario, apresenta-o como personificacdo do diarista, acompanhado por um
adjetivo de teor afetivo (“Caro diario”). O fato motivador é associado a uma agressao fisica
sofrida pelo professor de Matematica que gerou o incdmodo do produtor e o conteddo
tematico remete a situagdes de violéncia fisica (“socos”) e simbdlica (“desrespeito”) sofridas
por professores em sala de aula.

Quanto a intencdo comunicativa, o produtor parece ter o propoésito de relatar a
situacdo de violéncia contra o docente e expde um sentimento em relacdo ao ocorrido
(classifica a situagdo como “incdmoda”), mas ndo chega a propor um plano de acéo,

restringindo-se a reproduzir um lugar comum (“devemos nos conscientizar”).

3 As expectativas da banca de redacdo estdo junto a sequéncia didatica desenvolvida, no apéndice.
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No quadro abaixo, é possivel visualizar os elementos linguisticos que se adequam a

representacédo da situacao.

Quadro 31 - Representacao do contexto de producdo (diario do estudante 1)

Representacdo da situacao

Excerto

Posicdo  social do

estudante

produtor/enunciador:

“presenciei uma situacdo muito incobmoda em minha
escola”; “um de meus colegas”

Destinatario: o diarista personificado no diario

“Caro diario”

Lugar social: a escola onde ocorrem agressdes a
um docente de matemética devido a
impontualidade e ao estresse atribuidos ao
agressor.

“[...] em minha escola. O professor de matematica estava
ministrando sua aula, quando um de meus colegas chegou
até a porta da sala de aula [...] ele pediu para entrar, mas o
professor ndo deixou, pois estava no meio da explicacéo.
Estressado, meu colega socou [...] socou a porta e foi “para
cima” do professor”.

Momento: o dia em que escreve

“Sao Manuel, 25 de junho de 2019”; “Hoje”.

Intencdo: relatar os sentimentos despertados pela
cena de agressdo a um docente, mas ndo chega a
expor um plano de acdo de modo preciso.

“Eu, particularmente, ndo tive reacdo no primeiro instante,
mas logo quando me toquei da acdo, fui chamar uma
autoridade para resolver o problema.”

“Devemos hos conscientizar sobre nossas atitudes...”

Tema: violéncia sofrida por um docente.

“meu colega socou a porta e foi “para cima” do professor,

esse ndo sabia como reagir e ficou espantado”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

b) Capacidade discursiva

No plano geral do texto, ha uma saudacdo inicial ao interlocutor (“Caro diario”) e
uma referéncia a data, acompanhada de um cronotopo (Sdo Manuel, 25 de junho de 2019). A
organizacdo do conteldo tematico atende aos comandos da proposta: apresentacdo do fato
motivador ou tema (0 episddio testemunhado: “uma situagdo muito incomoda em minha
escola”), o relato cronoldgico dos acontecimentos, planificado em sequéncia narrativa
(marcada pelo uso de organizadores temporais como ‘“quando”, “logo”, “depois”) e 0
comentario sobre o episodio (“Casos como esse...”, “Devemos nos conscientizar’), mas sem
delinear um plano de acdo. Falta uma marca clara de encerramento do diério (uma saudacgao
final ou a indicacao de que aquele seria o seu fecho).

Nota-se a presenca de uma sequéncia narrativa e de uma embrionaria sequéncia
argumentativa. No primeiro caso, a existéncia de um status de tensdo a afasta o relato
cronoldgico das agBes do script e aproxima da narrativa: inicio do conflito (“um de meus
colegas chegou ate a porta da sala de aula”, “ele pediu para entrar, mas o professor nédo
deixou, pois estava no meio da explica¢ao”), tensdo (“meu colega socou a porta e foi ‘para
cima’ do professor”), performance (“fui chamar uma autoridade para resolver o problema. O

resto de meus colegas correram para ajudar o professor”) e desfecho com uma sancéo (“o
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professor, que estava irreconhecivel, depois de tantos socos levados. A dire¢do imediatamente
puniu o aluno com uma suspensao.”).

Em seguida, ha uma tentativa de estruturar sequéncia argumentativa com impressoes
e comentarios sobre o fato relatado. A afirmacdo inicial ndo apresenta uma tese (afirmacéo
controversa), mas apenas uma constatagao (“Casos como esse ndo sao isolados”), seguida por
um eshoco de um juizo pouco preciso (“Devemos nos conscientizar sobre nossas atitudes”).
Além da fragilidade na estruturacdo da proposicéo inicial, ndo ha novos dados que sirvam
como argumentos ou contra-argumentos para a reformulacdo de uma tese inicial, mas a
insercdo de um novo juizo de teor categorico (“O professor ¢ autoridade... e deve ser
respeitado”).

O tipo de discurso predominante € o relato interativo, caracterizado pela implicacao
do produtor na situag¢do de comunicagdo (“hoje”, “presenciei...em minha escola”) quanto pelo
carater disjunto do mundo ordinério, com uso predominante de tempos verbais no passado. De
fato, ha doze verbos no Pretérito Perfeito, usados para definir o posicionamento enunciativo
(“presenciei”’) e o gradativo envolvimento do produtor na agdo (“ndo tive reacdo”, “me
toquei”, “fui chamar”), para relatar o episodio propriamente dito, com ac¢des do agredido e do
agressor (“chegou”, “pediu”, “ndo deixou”, “socou”, “foi para cima”, “entraram no meio”),
bem como das testemunhas (“o resto de meus colegas correram”, “a direcdo imediatamente
puniu”), além de trés verbos no Pretérito Imperfeito relacionados ao agredido (“estava
ministrando sua aula”, “ndo sabia como reagir”, “estava irreconhecivel”). Por outro lado, ha
uma densidade menor de verbos no Presente, usados para expressar a avaliacdo do diarista
sobre o papel do professor (“¢ autoridade™) e sobre o episddio (“Casos como esse ndo séo
isolados no nosso pais”), dirigindo seu posicionamento a uma suposta generalizacdo (“Né&o é
porque ficamos estressados com alguma acdo que vamos resolver tudo na briga”) e a
formulacdo de uma obrigacdo (“Devemos nos conscientizar sobre nossas atitudes.”).

Quanto aos tipos de processo presentes nos verbos, nota-se um perceptivo
(“presenciei”) na abertura da sequéncia narrativa que coloca o produtor na cena em que se
passam os fatos relatados. Alguns comportamentais (“‘chegou”, “socou”, “foi para cima”)
compdem a performance do agressor e outros (“correram para ajudar” e “puniu”) a das
testemunhas (“colegas” e “dire¢do”, respectivamente). Num primeiro momento, o narrador
utiliza um processo relacional para justificar sua inagdo (“ndo tive reagdo”), mas,
posteriormente, recorre a um processo elocutivo (“fui chamar uma autoridade”) para marcar
sua atitude. A voz dos outros personagens envolvidos no episodio aparece indicada por

processos verbais elocutivos como “pediu para ele”, que inicia em discurso indireto uma fala
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atribuida ao agressor, “ndo deixou”, atribuida ao docente. Também ha um verbo cognitivo
para indicar a reag¢ao do professor (“ndo sabia como reagir”).

Ja para sinalizar os sentimentos e opinides a respeito do que foi relatado, ha
mobilizacdo de processos relacionais com teor atributivo tanto para comentar o contetdo
relatado (“Casos como esse ndo sdo isolados no nosso pais”) quanto para caracterizar o
professor apds as agressdes (“estava irreconhecivel”) e com teor identificativo para asseverar
a autoridade do docente (“O professor é autoridade”). O uso de verbo volitivo (“devemos”)
ao lado de um verbo cognitivos (“conscientizar’) e de verbo relacional (o professor deve ser
respeitado”), no final do texto, revela seu posicionamento sobre a necessidade de mudanca de
mentalidade e de comportamento.

Nota-se, ainda, o predominio de um percurso figurativo, pautado no relato da
agressdo, nos quais sdo usados substantivos concretos (“colega”, “professor”, “aula”, “porta”,
“s0c0”) e verbos comportamentais (“chegou”, “socou”, “foi para cima”, “correram’). Em
menor densidade, esta 0 percurso tematico, com os comentarios sobre a acdo, marcados por
substantivos abstratos (“agdo” e “problema” para se referir ao episodio) e por vocabulos

29 ¢

semanticamente genéricos (“casos”,

99 ¢

atitudes”,

99 ¢¢

acdo”, “situacdo”) e sem valor atributivo. O
fragil percurso tematico ndo oferece margem para o0 acionamento de conceitos a serem
explorados pelo texto.

Quadro 32 — Percursos predominantes no texto (diario do estudante 1)

Tarefas Texto do aluno Percurso predominante
Figurativo
Hoje presenciei uma situacdo muito incbmoda em minha | - substantivos concretos: escola,
Relato escola. O professor de matematica estava ministrando sua | professor, colegas, porta, cara
de episodio | aula, quando um de meus colegas chegou até a porta da | - verbos: perceptivos (presenciei) e
de violéncia | sala de aula. Logo, ele pediu para entrar, mas o professor | comportamentais (chegou, socou,

ndo deixou, pois estava no meio da explicacdo. Estressado,
meu colega socou a porta e foi “para cima” do professor,
esse ndo sabia como reagir e ficou espantado. Eu,

foi “para cima”, correram, puniu)

- verbos de elocucdo e discurso

Comentarios

particularmente, ndo tive reag¢do no primeiro instante, mas | indireto reforcam o  tom
logo quando me toquei da agdo, fui chamar uma autoridade | testemunhal.
para resolver o problema. O resto de meus colegas
correram para ajudar o professor, que estava irreconhecivel,
depois de tantos socos levados. A dire¢do imediatamente
puniu o aluno com uma suspenséo.
Temético
Casos como esse ndo sao isolados no nosso pais. Devemos | - substantivos abstratos: casos,

nos conscientizar sobre nossas atitudes. Nao € porque

atitudes, acdo, briga, autoridade,

sobre 0| g ~ R
L ficamos estressados com alguma agdo que vamos resolver | situagéo.
episodio . p - L
tudo na briga. O professor € autoridade dentro de uma sala | - verbos relacionais com valor
de aula, e deve ser respeitado independente da situacao. atributivo (ndo sdo isolados,
ficamos estressados) e  volitivos
(devemos, deve), estes vinculados
Plano de . -
acio Ausente a verbos cognitivos (conscientizar)

e relacionais (ser respeitado).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Quanto a coesao verbal, é possivel reconhecer a consciéncia do produtor acerca da
distingdo entre 0 momento de producdo (marcado no presente: “Hoje”), o do processo
(marcado no pretérito: “25 de junho”) ¢ o momento psicologico de referéncia (marcado no
Pretérito concomitante com o processo, “presenciei uma situacdo...”). Na sequéncia de relato
interativo, o ato de producao é posterior ao eixo de referéncia, configurando um movimento

299, G

retroativo marcado pelo uso do Pretérito (“presenciei”;

2 G

chegou”,

2 <6

pediu”, “ndo deixou”, “foi
para cima”, etc). J& no segmento de discurso interativo, ha um eixo de referéncia neutro ou
isocrénico com uso exclusivo do Presente (“Casos como esse ndo sao isolados. O professor é
autoridade. Devemos...”). A manifestacdo dessas diferencas na coesdo verbal demonstra
conhecimento sobre as diferencas que compdem a referéncia e a temporalidade de cada
discurso mobilizado (relato interativo e discurso interativo).

Abaixo, é possivel verificar como se organiza a infraestrutura do texto.

Quadro 33 — Infraestrutura do texto (diario do estudante 1)

Infraestrutura textual

Plano de texto Texto do aluno Sequéncias textuais | Tipos de discurso

(grifado)
Data S&o Manuel, 25 de junho de 2019
Vocativo Caro Diério, Relato interativo
Tema: o episodio Hoje presenciei uma | Narrativa - implicado: eu, hoje.
situacdo muito incdmoda em | Tema (0 qué) - disjunto: presenciei.

Cronologia dos
fatos

minha escola. O professor de
matematica estava ministrando
sua aula, quando um de meus
colegas chegou até a porta da sala de
aula. Logo, ele pediu para entrar,
mas o professor ndo deixou, pois
estava no meio da explicacdo.
Estressado, meu colega socou a

porta e foi “para cima” do
professor, esse ndo sabia como
reagir e ficou espantado. Eu,

particularmente, ndo tive reacdo no
primeiro instante, mas logo quando
me toquei da acdo, fui chamar uma
autoridade para resolver o
problema. O resto de meus colegas
correram para ajudar o professor,
gue estava irreconhecivel, depois
de tantos socos levados. A dire¢do
imediatamente puniu o aluno com
uma suspensao.

Contexto inicial (onde,
quando, quem?)

Inicio do conflito

Climax (tenséo
maxima)

Performance

Desfecho

Sangéo

- verbos no eixo do
Pretérito

- movimento retroativo
dos acontecimentos
relatados
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Comentarios sobre Casos como esse ndo sdo | Argumentativa Discurso interativo
0 episodio isolados no nosso pais. Devemos nos | Constatagao - implicado
conscientizar sobre nossas | Afirmagdo controversa | - conjunto
atitudes. Ndo é porque ficamos - verbos no Presente.

estressados com alguma acdo que
vamos resolver tudo na briga. O
professor é autoridade dentro de | Insercdo de juizos de
uma sala de aula, e deve ser |valor, sem
respeitado independente da | argumentos.
situagéo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

c) Capacidade linguistico-discursiva

Entre os mecanismos de textualizacdo, no ambito das conexBes, ocorre a
segmentacdo entre o relato interativo e o discurso interativo por meio da divisdo em
paréagrafos distintos. No primeiro paragrafo, a demarcacéo das partes da sequéncia narrativa
é feita por meio de conectores légico-semanticos temporais para indicar o inicio do conflito:
“O professor de matematica estava ministrando sua aula, quando um de meus colegas chegou
até a porta da sala de aula. Logo, ele pediu para entrar”. O status de tensdo, porém, é
sinalizado por meio de uma estratégia de empacotamento por meio de um conector ldgico-
argumentativo de oposicdo (“mas o professor ndo deixou”), seguido por outro conector
I6gico-argumentativo que justifica a atitude do docente (“pois estava no meio da explicacdo™).

Em seguida, ha quatro periodos justapostos que explicitam as reacdes dos envolvidas
na trama: do agressor e do agredido (“Estressado, meu colega socou a porta e foi “para cima”
do professor, esse ndo sabia como reagir e ficou espantado”), do proprio enunciador (“Eu,
particularmente, néo tive reacdo no primeiro instante, mas logo quando me toquei da acao, fui
chamar uma autoridade para resolver o problema”), dos colegas (“O resto de meus colegas
correram para ajudar o professor”) e da diregdo (“A direcdo imediatamente puniu o aluno
COm uma suspensao”).

No segmento de discurso interativo (segundo paragrafo), o encadeamento tematico é
feito pela justaposicdo entre periodos sem que haja organizadores enumerativos ou
conectores argumentativos: “Casos como esse ndo séo isolados no nosso pais”; “Devemos
nos conscientizar sobre nossas atitudes”; “Néo é porque ficamos estressados com alguma
acao que vamos resolver tudo na briga”; “O professor é autoridade dentro de uma sala de
aula, e deve ser respeitado independente da situacio”. Pode-se notar apenas a introdugéo de
um toépico (“Casos como esse”) que remete ao contetdo relatado no pardgrafo anterior. A

articulacdo desse segundo paradgrafo fica a cargo exclusivamente das formas de coeséo
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nominal remissiva que, por meio de recursos anafdricos exclusivamente pronominais (“esse”
ou associados a recursos nominais desprovidos de carga avaliativa (“nossas atitudes”;

9%. ¢¢

“alguma a¢do”; “a situagao”).

Ainda no ambito da coesdo nominal, ha recorréncia a unidade-ntcleo “professor”
(cinco ocorréncias), além do uso de cadeias anaforicas ancoradas na insercéo de unidade-fonte
(“colega”) retomada uma vez pelo sintagma nominal “aluno”, mas desmembrada em dois
grupos pronominais: “meus colegas”, para 0s colegas de sala que testemunham as agressoes;
“um de meus colegas” e “ele” para o agressor. A unidade-fonte “professor” € retomada
também por elipses e substituicdo pronominal (“esse”, “que”).

No inicio do segmento de discurso interativo, nota-se uma expressdo nominal de teor
avaliativo (“uma situacdo incomoda”), entretanto, ao longo da sequéncia, esses recursos sao
usados sem teor avaliativo, acompanhados ou ndo por recursos pronominais (“casos como
esse”; “nossas atitudes”; “alguma a¢do”; “situa¢do’). Uma peculiaridade do texto é a
utilizacdo, em duas ocasides, de recursos cataforicos, por meio da inser¢do de uma expressao
de teor avaliativo (“uma situa¢do incomoda” e “uma autoridade”) antes de seu referente

(respectivamente, o episodio relatado e “a dire¢dao”). Abaixo, pode-se visualizar as camadas

que compdem 0s mecanismos de textualizacéo.

Quadro 34 - Mecanismos de textualizacdo (diario do estudante 1)

Mecanismos de textualizacao

Conexao

Texto do aluno

Coesdo nominal

Em negrito no texto

Sublinhada no texto

fases da
GGhOj e”;

Demarcacdo das
sequéncia narrativa:
“quando”; “logo”.

Empacotamento:
encaixamentos fixam o inicio
do conflito (“mas”) e justificam
a ordem do docente (“pois”...);

Encaixamento (conector
argumentativo “mas”; déitico
temporal (“depois™; “no
primeiro momento”™) e
organizadores temporais (“logo
quando”).

Justaposicdo entre periodos,
marcada pela agentividade: eu;
0 resto de meus colegas; a
direcéo

S&o Manuel, 25 de junho de 2019

Caro Diario,

Hoje presenciei uma situacdo
muito incémoda (1) em minha escola. O
professor (2) de matemética estava
ministrando sua aula, quando um de
meus colegas (3) chegou até a porta da
sala de aula. Logo, ele (3) pediu para
entrar, mas o professor (2) ndo deixou,
pois estava no meio da explicagdo.
Estressado, meu colega (3) socou a porta
e foi “para cima” do professor(2), esse
(2) ndo sabia como reagir e ficou
espantado. Eu, particularmente, ndo tive
reacdo no primeiro instante, mas logo
guando me toquei da acdo, fui chamar
uma autoridade (1) para resolver o
problema. O resto de meus colegas (3)
correram para ajudar o professor (2) que
(2) estava irreconhecivel, depois de
tantos socos levados. A direcdo (1)
imediatamente puniu o aluno (3) com
uma suspensao.

(1) Cataforas:

- logo no inicio, hd uma
expressdo nominal com teor
avaliativo (uma situacdo muito
incdbmoda) cujo referente serd
conhecido posteriormente, com
o relato do episodio.

- “uma autoridade” tem seu
referente apresentado apenas
posteriormente com “a dire¢do”.

Anaforas

(2) Recorréncia da unidade-
fonte professor (cinco
ocorréncias) e retomada
anaforica por elipse (“estava no
meio da explicagdo”) e por
substitui¢do pronominal (“esse”;
“que”).
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Casos (4) como esse ndo sdo

isolados no nosso pais. Devemos nos | (3) Introducdo da unidade-
Segmentacdo entre os tipos de | conscientizar sobre nossas atitudes (4). | fonte colegas, diferenciada em
discurso por meio de divisdo | Ndo é porque ficamos estressados com | “meus colegas” (o grupo de
em paréagrafos. alguma acéo (4) que vamos resolver tudo | alunos) e “um de meus colegas”
na briga. O professor (2) é autoridade | para particularizar o agressor,
Ligacdo: por meio dos | dentro de uma sala de aula, e deve ser | retomado pronominalmente
conectores  logico-semanticos | respeitado independente da situacdo (4). | (“ele”) e nominalmente (“o
de conjun¢do (“¢”) e de modo aluno”).
(“como”).
(4) Expressdes sem teor
avaliativo para retomada do
episddio relatado, acompanhadas
OU NAO por recursos pronominais
“casos como esse”; nossas
atitudes”; “alguma aclio”;
“situaciio”).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quanto aos mecanismos enunciativos, observa-se, no gerenciamento de vozes, 0
personagem implicado nos acontecimentos (“presenciei... minha escola”) intervém para tecer
comentarios (“Eu, particularmente, ndo tive reagdo no primeiro instante) e aparece como
personagem posteriormente (“fui chamar uma autoridade para resolver o problema”). O
produtor também da voz ao professor, revelando a postura deste em relacdo ao atraso dos
alunos (ndo deixou, pois estava no meio da explicagdo”). Também se nota a presenca de uma
voz social implicita na afirmagao “O professor ¢ autoridade dentro de uma sala de aula”, algo
reproduzido em algumas formagdes discursivas favoraveis a uma educacdo pautada num
modelo disciplinar ou autoritario.

As avaliacdes e comentarios da voz enunciativa acerca do contetdo tematico aparecem
marcadas pelas modaliza¢des. Evidencia-se a presenca timida de modalizacGes apreciativas,
vinculadas a apreciagdes subjetivas (“Caro diario; “situacdo [...] incbmoda”), com uma
frequéncia maior de dednticas, relacionadas a deveres e regras sociais, marcada pela
recorréncia a sintagmas verbais introduzidos por “dever” (“Devemos nos conscientizar”; “O
professor [...] deve ser respeitado”). H& ainda ocorréncias de modalizacéo I6gica na referéncia
a “autoridade” do professor como fato incontestavel na sala de aula (“o professor é uma
autoridade na sala de aula”) e na explicitacdo de um raciocinio l6gico causal (“N&o ¢é porque
ficamos estressados com alguma agdo que vamos resolver tudo na briga”).

A modalizagdo pragmatica pode ser observada na passagem que revela a capacidades
de acdo dos envolvidos na cena “esse ndo sabia como reagir e ficou espantado”. A
mobilizacdo desse recurso agrega ao texto um carater de verossimilhanca em relacdo ao
episddio relatado, uma vez que o agente coloca-se, de fato, na cena a ponto de avaliar estas

capacidades de agéo.
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Quadro 35 — Mecanismos enunciativos (diario do estudante 1)

Mecanismos enunciativos

Vozes

Texto do aluno

Modalizac¢des

Em negrito no texto

Sublinhada no texto

- oz do autor/produtor como
personagem implicado na
cena  que avalia  os
acontecimentos (“fui chamar
uma autoridade”)

- Voz do professor, avaliando
a atitude do aluno (ndo
deixou-o0 entrar atrasado por
estar no meio da explicacéo)

- Voz social: “Nio ¢ porque
ficamos  estressados, que
vamos resolver na briga”; “O
professor é autoridade dentro
de uma sala de aula”.

Séo Manuel, 25 de junho de 2019

(1) Caro Diério,

Hoje presenciei uma (1) situacdo
muito incdbmoda em minha escola. O
professor de matematica estava
ministrando sua aula, quando um de meus
colegas chegou até a porta da sala de aula.
Logo, ele pediu para entrar, mas o
professor ndo deixou, (2) pois estava no
meio da explicacdo. Estressado, meu
colega socou a porta e foi “para cima” do
professor, esse (3) ndo sabia como reagir e
ficou espantado. Eu, particularmente, ndo
tive reacdo no primeiro instante,) mas logo
quando me toquei da acdo, fui chamar
uma autoridade para resolver o
problema. O resto de meus colegas
correram para ajudar o professor, que)
estava irreconhecivel, depois de tantos
socos levados. A direcdo imediatamente
puniu o0 aluno com uma suspensao.

Casos como esse ndo sdo isolados
no nosso pais. (1/4) Devemos nos
conscientizar sobre nossas atitudes. (2) Nao
é porgue ficamos estressados com alguma
acdo (2) gue vamos resolver tudo na
briga. (4) O professor é autoridade dentro
de uma sala de aula e (4) deve ser
respeitado independente da situacéo.

(1) Apreciativa: por meio de
algumas escolhas lexicais
(“Caro  diario”;  “situacdo
incdbmoda”) e por indicadores
de subjetividade (como o uso
de Imperativo para expressar
um desejo: “Devemos nos
conscientizar”).

(2) Légica (“o professor ndo
deixou, pois; ndo é porque ...
que...”)

(3) Pragmatica (“esse ndo
sabia como reagir e ficou
espantado”.

(4) Deobnticas (“devemos nos
conscientizar”; “o professor é
autoridade dentro de uma sala
de aula”; “deve ser
respeitado”)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

d) O conceito em exame

Selecionamos, para responder a pergunta de pesquisa a respeito das palavras

empregadas no texto, o vocabulo “autoridade”. O produtor vale-se duas vezes dele. Na

primeira ocorréncia, utiliza-o como uma designacdo mais abrangente (hiperénimo) que

antecedera um referente mais especifico (a diregdo da escola): “fui chamar uma autoridade

para resolver o problema”; “A direcdo imediatamente puniu o aluno”. Na segunda, afirma

categoricamente que “o professor ¢ autoridade dentro da sala de aula” para justificar por que

deve ser respeitado.

[...] Eu, particularmente, ndo tive reagdo no primeiro instante, mas logo quando me toquei da acdo, fui chamar
uma autoridade para resolver o problema.[...] O professor é autoridade dentro de uma sala de aula, e deve
ser respeitado independente da situacdo. (texto da amostra, grifos nossos)
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O conceito de “autoridade” fundamenta-se, neste caso, na observacdo extraida da
experiéncia, representada de modo concreto no cargo ou na posicdo hierdrquica dentro da
instituicdo escolar (e da sala de aula), mantendo vinculos com esta realidade. Expde-se, assim,
um modo de estruturacdo de generalizacOes originada em experiéncias extraidas da realidade,
sem uma elaboracdo tedrica capaz de reproduzi-la numa formulagdo verbal puramente
abstrata. Por isso, constitui-se como pseudoconceito, com um uso funcional. Como ndo se
nota um processo de andlise e sintese que passe pela analise comparativa (que busque a
maxima semelhanca entre as situacdes relatadas), afasta-se de ser um conceito potencial.

Além disso, também funciona como signo ideoldgico, por conservar uma ressonancia
de discursos que associam-na a posi¢des de “poder” que ensejam “obediéncia”. A condigdo
para o respeito é a aparente autoridade exercida por quem detém um cargo (direcdo) ou uma
posicdo hierdrquica (professor), algo linguisticamente marcado pelo uso de modalizacfes
deonticas, observadas tanto pela forma verbal “dever ser” (“e deve ser respeitado”) quanto
pelo uso de uma afirmagdo categérica com pretensdo de validade universal (“o professor €
autoridade dentro de uma sala de aula”) e o refor¢o desta generalizacao (“independente da
situagdo”). Nesse caso, 0 sentido mobilizado no uso desses vocabulos reproduz esteredtipos,
marcados por uma visdo de mundo ja cristalizada que vincula “autoridade” e “respeito” a
“posicao hierdrquica superior” e “obediéncia”.

Nossa hipdtese € que a dificuldade de superacdo da realidade imediata e dos juizos
advindos do senso comum pode ser resultado da fragilidade na elaboracdo dos vinculos
internos que possibilitem a abstracdo de experiéncias extraidas da realidade. Nesse caso, 0
acesso a conteudos escolares, sobretudo de areas como Historia e Sociologia deve ocorrer
como modo de promover a articulacdo entre os contedos escolares e a realidade, para que
ndo se reduza a um pseudoconceito, com uma face fonética (uma formulacdo verbal),
desprovida de uma face semantica que seja capaz de requalifica-los em diferentes situagdes.

Ou o conceito de “autoridade” nao fez parte dos conteudos abordados na escola para
que se formasse um juizo ndo-espontaneo, ou, embora tenha sido abordado, ndo ultrapassou a
definicéo verbal, ou seja, ndo se traduziu numa reelaboracdo das representacoes feitas sobre a
realidade. Ndo s6 a apresentacdo do conceito, mas a problematizacdo da questdo da
autoridade, dirigida por instrumentos semioticos organizados para promover este movimento
do conceito a realidade, poderiam ser Gteis para instigar o questionamento dos juizos herdados
de uma tradicdo disciplinar e autoritaria vinculada ao ambiente escolar, ainda em voga no

Brasil.
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Quadro 36 - Sintese das capacidades de linguagem mobilizadas pelo género diario (estudante 1)

Capacidade de agéo
Contexto fisico de producéo
Lugar fisico: a sala de aula
Momento de producéo: duas aulas de Redacéo
Emissor: um estudante
Receptor: a professora de Redagéo
Contexto sociossubjetivo de producéo (representacdes da situacao)
Lugar social: o produtor situa o contexto social de produgéo na escola.
Produtor: o produtor se identifica como estudante
Destinatario: o diarista personificado no diario
Motivo: o fato motivador é identificado como o incdmodo sofrido ao presenciar uma situacdo de
violéncia sofrida por um docente de Matematica.
Intencdo: o propdsito do texto parece ser de desabafar. Evidencia-se o cumprimento das tarefas
propostas na consigna: relatar o episédio de violéncia, expor 0s sentimentos acerca do caso e manifestar
um desejo de mudanga de consciéncia.
Contelido tematico: violéncia fisica (o soco) e simbdlica (o desrespeito & autoridade) praticada por um
estudante contra um professor de Matematica. O conceito de autoridade é abordado.

Capacidade discursiva
Plano geral do texto
Datacdo
Vocativo
Fato motivador — presente no texto (presenciar a cena desagradavel)
Relato cronoldgico — presente no texto e ordenado de modo cronolégico
Comentarios e apreciagfes sobre 0 acontecimento concentrados no paréagrafo final texto
Finalizacdo ou elementos po6s-textuais — ausentes
Sequéncias textuais e outras formas de planificagéo: presenca da sequéncia narrativa, marcada pelo
uso de elementos que revelam a instauracéo da tensdo; ha esboco de uma sequéncia argumentativa que
ndo configura uma tese, mas uma constatagdo (“Casos como esse ndo sdo isolados”) ou anunciam um
desejo (“devemos nos conscientizar’)
Tipo de discurso e coesdo verbal
Relato interativo, com clara implica¢do do produtor na situagdo relatada (indicada pelo uso de pronomes
na primeira pessoa — “meu”, “minha”- e de déitico temporal — “hoje”) e de um discurso disjunto da
situacdo de comunicacdo, com predominio dos tempos do Pretérito (Perfeito, Imperfeito e Futuro do
Pretérito), com menor densidade de verbos no Presente.
No plano da coesdo verbal, ha distingdo clara entre 0 momento do processo, 0 momento de referéncia
(“hoje”, como algo ja ocorrido “presenciei”) e 0o momento da produgio.

Capacidade linguistico-discursiva
Mecanismos de textualiza¢éo
Conexdo — a segmentacdo entre os tipos de discurso é feita pela divisdo em paragrafos, h4 demarcacao
da sequéncia narrativa (“quando”, “logo”) e encaixamentos que pontuam o conflito (“mas”) e justificam
as agdes do professor (“pois). HA também justaposicdo entre periodos para marcar, respectivamente, a
agentividade do agressor e do agredido, do enunciador e das testemunhas (colegas e dire¢do). Os
conectores l6gico-semanticos mobilizados sdo os temporais e comparativos.
Coesdo nominal — cadeias anaféricas retomadas por sintagmas pronominais (“ele”, “que”, “esse”). A
presenca de retomadas nominais sem teor avaliativo (“casos como esse”, “nossas atitudes”, “alguma
agdo”, “situacdo” ndo colaboram para a orientagdo argumentativa do texto. H& duas ocorréncias de
referenciagdes cataforicas com teor avaliativo: “uma situagdo incomoda” e “uma autoridade” que
apresentam teor argumentativo.
Mecanismos enunciativos
Gerenciamento de vozes: a voz do autor empirico manifesta-se como quem esta na origem da producéo
e intervém fazendo comentarios e como personagem implicado na cena (fui chamar uma autoridade”) e
ha voz de outros personagens (a do professor e do agressor sdo enunciadas em discurso indireto).
Modalizagdes: sdo mais frequentes as dednticas (devemos nos conscientizar”), mas ha presenca de
apreciativas (“situagdo incoémoda”) e logicas (com apontamento de relacdes de causalidade), embora
uma ldgica tenha servido para reforcar o teor dedntico de outra. H& modalizagcBes pragmaticas
vinculadas a caracteristicas acionais do agente que acabam por presentificar a cena relatada ou conferir-
Ihe maior verossimilhanga.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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1.2 Abaixo-assinado
a) Capacidade de acéo

O produtor ndo assume explicitamente a posicdo social de estudante. Apesar de
utilizar itens lexicais que marcam o lugar social da escola (“escola”, “professora”, “os
alunos”), ndo ha evidéncia de que o posicionamento enunciativo seja de um estudante,
podendo a voz que enuncia ser de um colega professor ou um pai de aluno, por exemplo.
Além disso, 0 uso da 1% pessoa do singular (“venho por meio desta”, “reivindico”) soa
diferente do esperado para um abaixo-assinado, em que uma voz coletiva reivindica direitos.
O destinatario aparece na abertura do texto, sinalizado pelo vocativo “prezada direcdo” e a
interlocucdo com ele é pressuposta no uso de comandos como “Pego” e “Reivindico”. N&o se
nota referéncia a assimetria entre os participantes da interacdo, seja de ordem numeérica (entre
a quantidade de sujeitos no polo dos abaixo-assinados e no polo da direcdo), seja de ordem
hierarquica (entre estudantes e dire¢éo).

Quanto ao conteudo temaético, é possivel observar apenas de modo superficial a
abordagem da ameaca a liberdade de catedra da docente devido a suposta doutrinacdo. Isso
porque, no relato do episodio (“A aula era sobre o filésofo [...] Estes entdo, entenderam
errado sobre o assunto, e acreditaram ser uma medida de doutrina¢do”), o enunciador atribui
a censura a um “mal-entendido”. H4, porém, a defesa da liberdade de ensinar e da professora
(“a professora praticou o exercicio do pensamento com os alunos”; a professora ndo deve ser
punida injusticadamente, apenas por estar realizando seu trabalho como educadora”), embora
o0 texto ndo esclareca que houve ameacas e perseguicdo por parte dos alunos, uma vez que o
trecho “néo deve ser punida” permite inferir que ela foi ou sera punida pela escola.

O produtor expbe a situacdo que motivou a reivindicagdo (“0 ocorrido com a
professora de Filosofia.”), no entanto o esclarecimento do “ocorrido” ndo ¢ feito de modo
detalhado, talvez por faltar uma cadeia figurativa no relato dos fatos (“A aula era sobre o
filésofo grego, Teocrito de Corinto, e a professora praticou o exercicio do pensamento com 0s
alunos. Estes entdo, entenderam errado sobre o assunto, e acreditaram ser esta, uma medida
de doutrinagéo”). Nota-se que “praticar o exercicio do pensamento” ndo esclarece, de fato, o
que foi feito pela docente.

O texto aponta a intencdo de exigir um posicionamento da escola sobre o ocorrido
(“reinvindicar o posicionamento da escola sobre o ocorrido com a professora de Filosofia”)
em favor da professora (“a professora ndo deve ser punida injusticadamente, apenas por estar
realizando seu trabalho como educadora”), mas em vez de reivindicar a manutencao das aulas

de Filosofia que tematizem os direitos humanos, o emissor restringe-se a solicitar mais aulas
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com este tema (“Reinvindico também, a realizacdo de mais aulas que tematizem os Direitos

Humanos”), demostrando uma compreensao parcial deste comando.

Abaixo, pode-se verificar as marcas textuais da representacdo do contexto de

producao.

Quadro 37 — Representacdo do contexto de producdo (abaixo-assinado do estudante 1)

Representacéo da situacao

Excerto

Posicdo social do produtor/enunciador: escreve
no singular e ndo deixa clara a posicdo assumida
no ambiente escolar.

“Venho por meio deste abaixo-assinado, reinvindicar o
posicionamento da escola em relacdo ao ocorrido com a
professora de Filosofia. A aula era sobre o filésofo grego,
Teocrito de Corinto, e a professora praticou o exercicio do
pensamento com os alunos. Estes entdo, entenderam errado
sobre o assunto, e acreditaram ser esta, uma medida de
doutrinagéo.”

Destinatario: a direcdo da escola

“Prezada direg20”

Lugar social: escola onde ocorre persegui¢do a
docente em razdo de uma suposta doutrinagéo.

“Venho por meio deste abaixo-assinado, reinvindicar o
posicionamento da escola em relacdo ao ocorrido com a
professora de Filosofia.”; “Peco pelo posicionamento
escolar mediante o assunto abordado”

Momento: o episddio ocorreu possivelmente
alguns dias antes da producdo do abaixo-
assinado. N&o h4 déiticos temporais, mas o tempo
verbal permite esta inferéncia.

“A aula era sobre o filésofo”

Intencéo: reivindicar o posicionamento da escola
em defesa da professora; reivindica a ampliagéo —
ndo a manutencdo - de aulas de Direitos
humanos, sem vincula-las & manutencdo das
aulas de Filosofia.

“reinvindicar o posicionamento da escola em relagdo ao
ocorrido com a professora de Filosofia.”

“Reinvindico também, a realizacdo de mais aulas que
tematizem os Direitos Humanos”

Tema: perseguicdo a uma docente em razdo de
suposta “doutrinagdo”; a referéncia a ameaga a
liberdade de pensamento ocorre de maneira
superficial.

“a professora praticou 0 exercicio do pensamento com 0s
alunos.”

“Estes entdo, entenderam errado sobre o assunto, e
acreditaram ser esta, uma medida de doutrinagdo.”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

b) Capacidade discursiva

O plano geral do texto apresenta, no inicio, um vocativo (“Prezada direcdo”), sem

que um titulo elucide se tratar de um abaixo-assinado. Esta referéncia aparece no corpo do
primeiro paragrafo por meio de um procedimento metaenunciativo (“Venho por meio deste
abaixo-assinado”). O conteldo tematico é organizado por meio de uma primeira
reivindicacdo, seguida de uma justificativa pautada na situacdo que a motivou, e mais uma
reivindicagdo. No final, ndo ha local e data nem lista de assinaturas, marcas previstas neste
género.

No primeiro pardgrafo, uma declaracdo inicial que apresenta uma reivindicacao
(“Venho [...] reinvindicar o posicionamento da escola em relagdo ao ocorrido com a
professora de Filosofia”), seguida pelo relato, em script, dos fatos que a motivaram (“A aula

era sobre o filésofo grego, Teocrito de Corinto, e a professora praticou o exercicio do
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pensamento com 0s alunos. Estes entdo, entenderam errado sobre o assunto, e acreditaram
ser esta uma medida de doutrinagdo”). A cronologia destes fatos é marcada apenas pelo uso
do conector “entdo”, sem grande densidade de verbos comportamentais ou perfomativos
(apenas “‘praticou”), mas com predominio de verbos cognitivos (“entenderam” e
“acreditaram™) que ndo expressam exatamente a¢des sequenciadas, mas reagdes dos alunos
agressores.

Em seguida, hd uma sequéncia argumentativa iniciada por uma afirmacéo que avalia
a postura dos alunos (“ Mas essa ideia € equivocada™), seguida pela inser¢do de um discurso
de autoridade (“j& que uma filésofa, Hannah Arendt, vem abordar o tema sobre a falta de
expressdo (democracia), e ainda afirma que essas atitudes sdo resultado de acGes totalitarias
ocorridas no passado”). A citacdo, porém, ndo cumpre o proposito de sustentar a afirmacéo
feita, uma vez que apenas justapde dois segmentos expositivos, com referentes imprecisos que
pouco auxiliam na validagdo do argumento: “ja que [...] vem abordar 0 tema sobre a falta de
expressdo (democracia)” e “essas atitudes sdo resultado de aces totalitarias ocorridas no
passado”.

A interlocucdo ndo € mantida por meio de sequéncias dialogais, nem ha insercédo de
sequéncias injuntivas que prevejam comportamentos ou acles esperadas. O segundo
paragrafo reforca a reivindicacao feita por meio de um pedido direto, implicitamente dirigido
a escola (“Peco pelo posicionamento escolar mediante o assunto abordado”), justificado por
meio da sequéncia (“ja que a professora ndo deve ser punida injusticadamente, apenas por
estar realizando seu trabalho como educadora™).

O terceiro paragrafo apresenta uma segunda reivindicagdo (“Reinvindico também, a
realizacdo de mais aulas que tematizem os Direitos Humanos”), seguida por uma justificativa
gue se sustenta exclusivamente em um postulado pretensamente incontestavel, refor¢ado pelo
uso do presente gnomico (“j& que este, como o proprio nome diz, € uma pe¢a fundamental na
formacéo do individuo, e deve ser abordado em aula)”.

Em relacdo aos tipos de discurso, é possivel observar o predominio do discurso
interativo. A implicacdo do produtor na situacdo de comunicacdo é marcada pelo uso da 18
pessoa do singular (“Venho”, “Peco”, “reivindico”) e da mencdo ao destinatario (“prezada
direcdo”), o que lhe confere tom interativo claro. Embora haja um caréater disjunto do mundo
ordinario no relato do episodio que motivou o abaixo-assinado (“A aula era sobre [...]”; “a
professora praticou”; “eles [...] entenderam [...] e acreditaram”), com uso de tempos verbais
no passado, predomina a conjuncdo com o momento de producéo, sinalizada pelo uso de

verbos no eixo do Presente (“venho por meio deste abaixo-assinado”; “essa ideia €
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99, ¢

equivocada”; “as atitudes sd0 resultado”; “é uma pega fundamental”; “ndo deve ser punida”;
“deve ser abordado em aula”), 0 que situa o texto no mundo discursivo do EXPOR.

Quanto aos tipos de processo mobilizados, ha mais verbos elocutivos, marcando as
vozes citadas no texto (vinculado a voz do enunciador, ha duas ocorréncias de “reivindicar” e
uma de “pedir”, além de “afirmar” para introduzir a tese de Hannah Arendt e “dizer” para
elucidar o sentido do vocabulo “direitos humanos”), e relacionais, sinalizando o
posicionamento sobre o tema (o verbo “ser” é usado para qualificar a ideia dos estudantes
como “equivocada” e dos Direitos humanos como “peca fundamental para a formacdo de um
estudante”; e a locucdo “dever ser” é usada nas reivindicaces para apontar que “a professora
ndo deve ser punida” e o tema dos direitos humanos “deve ser abordado em aula’). Por outro
lado, hd menos verbos cognitivos (“entenderam errado”, “acreditaram ser uma medida de
doutrinagdo”) e comportamentais/perfomativos, vinculados as praticas da docente
(“praticou o exercicio do pensamento” e ‘“estar realizando seu trabalho”), usados
exclusivamente no relato do fato motivador. N&o houve uso de verbos afetivos e volitivos.

Quanto ao percurso do texto, nota-se o predominio de um encadeamento tematico,
com uma densidade nominal maior, marcada por substantivos abstratos, adjetivos e locucdes
adjetivas: “posicionamento da escola”; “o ocorrido com a professora”; “a aula”; “exercicio do
pensamento”; “medida de doutrinagdo”; “ideia”, “falta de expressdo”; “essas atitudes”;
“resultado de acles totalitarias”; “aulas que tematizem Direitos Humanos”; “peca
fundamental”, etc).

Observam-se, no quadro abaixo, 0s elementos linguisticos que compdem 0 percurso
do texto.

Quadro 38 — Percursos predominantes no texto (abaixo-assinado do estudante 1)

Tarefas solicitadas Texto do aluno Percurso predominante

Temaético
Reivindicar 0

posicionamento  da
escola em defesa da
professora

Venho por meio deste abaixo-assinado,
reinvindicar o posicionamento da
escola em relacdo ao ocorrido com a
professora de Filosofia. A aula era
sobre o filésofo grego, Teocrito de
Corinto, e a professora praticou o
exercicio do pensamento com 0s
alunos. Estes entdo, entenderam
errado sobre 0 assunto, e acreditaram
ser esta, uma medida de doutrinacéo.
Mas essa ideia, é equivocada, ja que
uma filésofa, Hannah Arendt, vem
abordar o tema sobre a falta de
expressdo (democracia), e ainda afirma
que essas atitudes sdo resultado de
acdes totalitarias ocorridas no passado.

- Sintagmas  nominais  (substantivos
abstratos/ adjetivos e locucBes adjetivas): o
posicionamento da escola; o ocorrido com a
professora; a aula; o exercicio do
pensamento; uma medida de doutrinagdo;
ideia; falta de expressdo; acOes totalitarias
ocorridas no passado; posicionamento
escolar; trabalho como educadora.

- verbos: elocutivos (reivindicar, afirmar,
pedir), cognitivos (entenderam errado;
acreditaram ser medida de doutrinacdo),
relacionais (a aula era sobre...; essa ideia é
equivocada, a professora ndo deve ser
punida) e comportamentais (praticou, estar
realizando).




188

Peco pelo posicionamento escolar
mediante o assunto abordado. Ja que a
professora ndo deve ser punida
injusticadamente, apenas por estar
realizando seu trabalho como
educadora.

Tematico

Reinvindico também, a realizacdo de | - Sintagmas nominais  (substantivos
mais aulas que tematizem os Direitos | abstratos/ adjetivos e locugdes adjetivas):
Humanos ja que este, como o préprio | realizacdo de mais aulas; Direitos Humanos;
nome diz, é uma pec¢a fundamental na | peca fundamental na formagéo do individuo.
formacdo do individuo, e deve ser | - verbo elocutivo (reivindicar); elocutivo
abordado em aula. (diz); relacional de carater atributivo (é uma
peca fundamental; deve ser abordado em
aula).

Reivindicar a
manuten¢do das
aulas de Filosofia
que tematizam o0s
direitos humanos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quanto a coesdo verbal, nota-se o predominio dos tempos do Presente. Ha apenas trés
verbos no Pretérito Perfeito, usados para marcar as a¢Ges dos sujeitos envolvidos na cena
relatada (“a professora praticou”; “eles entenderam [...] e acreditaram”) e um no Pretérito
Imperfeito para contextualizar o contetido da aula que era objeto do relato (“a aula era
sobre”). Por outro lado, h4 dez verbos no Presente do Indicativo, seja para apresentar a
reivindicacdo (“venho [...] reivindicar”; “peco”; “reivindico”); seja para expressar uma
constatacdo ou juizo (essa ideia é equivocada”, “as atitudes S0 resultado™; “é uma peca
fundamental”; “ndo deve ser punida”; “deve ser abordado em aula”), além de declaragdes
atribuidas a uma voz de autoridade (‘“uma filosofa vem abordar o tema” e “afirma que”) ¢ um
no Presente do Subjuntivo, para indicar como devem ser as aulas reivindicadas (“que
tematizem os Direitos Humanos”).

O funcionamento verbal revela, no eixo de referéncia, poucas localizacdes retroativas,
usadas apenas para situar a situacdo motivadora da polémica (“a aula era sobre”) e muitas
isocrénicas, usadas para marcar 0s comentarios, em conjun¢do com o mundo ordinario (no
Presente). Ainda em relacdo a coesdo verbal, evidencia-se a consciéncia do produtor acerca
da distingdo entre 0 momento de produgdo (“venho por meio deste abaixo-assinado”) e

b

momento psicologico de referéncia (“Peco ...”; “a professora ndo deve ser punida’), ambos
marcados no presente, e 0 momento do processo comentado (““ a aula era sobre”) no passado.
O quadro a seguir apresenta uma sintese das camadas que comp&em a infraestrutura do

texto.



Quadro 39 — Infraestrutura do texto (abaixo-assinado do estudante 1)
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Infraestrutura textual

Plano de texto

Texto do aluno

Sequéncias textuais

Tipos de discurso

Vocativo
Reivindicacdo

Justificativa: relato
do episddio
motivador

Comentarios sobre
0 episodio: -
Afirmagao/juizo
Justificativa

Pedido
Justificativa

Nova
reivindicagéo

Justificativa

Prezada direcéo,

Venho por meio deste abaixo-
assinado, reinvindicar 0
posicionamento da escola em
relacdo ao ocorrido com a
professora de Filosofia. A aula era
sobre o fildsofo grego, Teocrito de
Corinto, e a professora praticou o
exercicio do pensamento com 0s
alunos. Estes entdo, entenderam
errado sobre o assunto, e acreditaram
ser esta, uma medida de doutrinacéo.

Mas essa ideia, é equivocada, ja
que uma fil6sofa, Hannah Arendt,
vem abordar o tema sobre a falta de
expressdo (democracia), e ainda
afirma que essas atitudes sao
resultado de acles totalitarias
ocorridas no passado.

Peco pelo posicionamento escolar
mediante o assunto abordado. J&
que a professora ndo deve ser punida
injusticadamente, apenas por estar
realizando seu trabalho como
educadora.

Reinvindico também, a realizacdo
de mais aulas que tematizem o0s
Direitos Humanos ja que este,
como o préprio nome diz, € uma
peca fundamental na formacdo do
individuo, e deve ser abordado em
aula.

Argumentativa
Declaracdo inicial
(reivindicacdo)
Justificativa por meio
de script

Argumentativa
Declaracdo inicial
(juizo)

Tentativa de
sustentacdo em
discurso de autoridade

Argumentativa
Declaracdo inicial
(pedido)
Justificativa

Argumentativa
Declaracéo inicial
(reivindicacéo)
Justificativa

Discurso interativo
- implicado
-conjunto

Relato interativo

- implicado

- conjunto

- verbos no eixo do
Pretérito

- movimento retroativo dos
acontecimentos relatados

Discurso interativo
- implicado

- conjunto

- verbos no Presente

Discurso interativo
- implicado

- conjunto

- verbos no Presente

Discurso interativo
- implicado

- conjunto

- verbos no Presente

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

c¢) Capacidade linguistico-discursiva

Os mecanismos de textualizacdo usados pelo produtor revelam certa escassez nos

recursos de conexdo. No primeiro paragrafo, a demarcacdo das fases da sequéncia

argumentativa se di por meio de pontos finais: ap6s uma declara¢do inicial com a

reivindicagcdo (“Venho por meio deste abaixo-assinado, reinvindicar o posicionamento da

escola em relacdo ao ocorrido com a professora de Filosofia”), ha o relato dos

acontecimentos, em script (“A aula era sobre ...”) ¢ seu desdobramento ““Estes, entdo,...”)

Neste segmento, sdo usados recursos pontuais de empacotamento, marcados por elementos

de ligacdo (com duas ocorréncias do conector ldgico-semantico de conjungdo “€”) e
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encaixamento (com um conector argumentativo de conclusdo: “Estes, entdo, entenderam
errado”). N&o ha, porém, elementos de conexdo ou operadores argumentativos que sustentem
uma sequéncia argumentativa, o que se nota na escolha do conector “entdo” para manifestar o
desdobramento dos fatos, ndo a concluséo do argumento.

No segundo e terceiro paragrafos, o segmento de relato cede lugar a comentarios,
introduzidos por uma estratégia de encaixamento (0 conector argumentativo de oposi¢do
“mas”), seguida por outros conectores argumentativos de causa (trés ocorréncias de “ja que”
para justificar declaracGes feitas) e conectores l6gico-semanticos de conjungdo (“e ainda”;
‘também”; ‘e’). Apesar de haver uma hegemonia de sequéncias argumentativas, evidencia-se
um repertério limitado de articuladores l6gico-argumentativos e outros operadores
argumentativos no texto que parece contribuir para a limitacdo no desenvolvimento dessas
sequéncias.

Além disso, a desarticulagdo no trecho “Hannah Arendt, vem abordar o tema sobre a
falta de expressédo (democracia)”’, no qual a expressdo entre parénteses fica desconectada,
chega a gerar incoeréncia se considerarmos a democracia 0 espaco para a discussao e o
debate. Talvez a intencdo do produtor fosse inserir uma reformulacdo apenas do vocabulo
(expressdo), mas ndao mobilizou os recursos de conexdo necessarios para gerar este sentido
(que levariam a algo como ““a falta de expressao (contraria a democracia)”. Ha ainda o uso
inapropriado de “mediante” no segmento: “Pe¢co pelo posicionamento escolar mediante o
assunto abordado”, usado aparentemente com o intuito de introduzir um assunto (neste caso,
“sobre” e “a respeito de” seriam mais apropriados).

Entre as estratégias de coesdao nominal, a introdugdo do principal referente ndo se da
por meio da inser¢do de uma Unica unidade-fonte, mas por uma cadeia de anaforas que criam
um conjunto lexical coerente (escola, professora, aula, alunos). Dentro desta cadeia, pode-se
notar a recorréncia da unidade-fonte professora (trés ocorréncias), retomada uma vez com
uma fungdo referencial e predicativa (“educadora”) e recorréncia da unidade ‘“aula” (trés
ocorréncias). Nota-se também uma referéncia cataforica logo no inicio “o ocorrido com a
professora”, cujo referente serd esclarecido com o relato do episoddio, na sequéncia do texto.

O fato motivador das reivindicagOes esta expresso na frase “a professora praticou o
exercicio do pensamento”, que ¢ retomado anaforicamente por uma expressdo nominal sem
teor avaliativo (“assunto”, “o assunto abordado”), como reativacdo do referente no texto e por
uma expressao nominal, com claro teor avaliativo, para expressar a opinido dos agressores
(“medida de doutrinagdo”). O posicionamento dos agressores também ¢ retomado por uma

expressao nominal definida sem carater predicativo (“essa ideia”), entretanto introduz uma
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frase adjetiva que Ihe confere um valor axioldgico (é equivocada). No mesmo periodo, a
expressdo nominal “essas atitudes™ € usada para retomar as ideias de Hannah Arendt, mas néo
fica claro qual referente € recapitulado. Outra unidade inserida no texto é “Direitos
Humanos”, retomado pronominalmente por “este” e nominalmente por meio de uma
expressdo nominal de carater metaférico e com teor avaliativo (“peca fundamental”).

As camadas que formam os mecanismos de textualizacdo podem ser visualizadas no
quadro abaixo.

Quadro 40 — Mecanismos de textualizacdo (abaixo-assinado do estudante 1)

Mecanismos de textualizacao

Conexéo Texto do aluno Coeséo nominal
Em negrito Sublinhada no texto

Prezada direcéo, Catafora

Dem?r({agao das _fases da (1) “ao ocorrido com a professora”

sequencia argumentativa apenas | Venho por meio deste abaixo- | sera esclarecido na continuagdo do

pelo uso de pontos finais: assinado, reinvindicar 0 | texto

- declaragao inicial (apresenta a | posicionamento da (2) escola em

reivindicacao) relagdo (1) ao ocorrido com a (3) | Anéaforas

-script (“ A aula era sobre...”) professora de Filosofia. A (2) aula | (2) A introducdo do referente néo

era sobre o filésofo grego, | se da por meio da insercdo de
Teocrito de Corinto, e a (3) | uma Unica unidade-fonte, mas por
professora (4) praticou o exercicio | anaforas que criam um conjunto
-concluséo do paragrafo (sinalizada | do pensamento com os alunos. | lexical coerente (escola,
pelo  conector  argumentativo | Estes, entdo, entenderam errado | professora, aula, alunos).

“entdo”)  ndo  retoma  a | sobre o (4) assunto, e acreditaram

argumentagao, mas o relato. ser esta, uma (4) medida de | (3) Ha recorréncia da unidade-
doutrinaco. fonte professora (trés ocorréncias),

Empacotamento por retomada uma vez por “educadora”

encaixamentos: Mas (5) essa ideia é equivocada, | € recorréncia a aula  (trés

- para indicar a conclusao do relato | ja que uma filésofa, Hannah | ocorréncias).

(Yentao”); | Arendt, vem abordar o tema sobre

- transicao para Os comentarios | g falta de expressdo | (4) O segmento “a professora

(“mas essa ideia é...); (democracia), e ainda afirma que | praticou o exercicio do pensamento”

- justificativa das afirmagGes feitas | (5) essas atitudes sdo resultado de | ¢ retomado anaforicamente por
(por meio do conector 16gico | acdes totalitarias ocorridas no | expresses nominais, sem teor

argumentativo “ja que”, repetido | passado. avaliativo, como estratégia de
trés vezes) reativacdo do referente no texto

Peco pelo posicionamento escolar | (“assunto”, “o assunto abordado™) e
Empacotamento por ligagéo: mediante o (4) assunto abordado. | por uma expressdo nominal com
- conectores de conjungdo (“e”, “e | J4 que a (3) professora ndo deve | teor avaliativo para manifestar a
ainda” e “também”). ser  punida injusticadamente, | opinido dos agressores (“medida de

- uso reiterado de “sobre” para | apenas por estar realizando seu | doutrinagdo™).
introduzir 0 assunto e USO | trabalho como (3) educadora.
inapropriado de “mediante” com (5) Expressées nominais sem teor
esta funcdo. Reinvindico também, a | predicativo:

realizacdo de mais aulas que | - “essa ideia” € seguida por frase
tematizem os Direitos Humanos | adjetiva que lhe confere valor
Desarticulacdo ~ completa  no | ja que este, como o proprio nome | axioldgico (¢ equivocada);

excerto “a falta de expressdo | diz, é uma (6) peca fundamental | - “essas atitudes” parece retomar as

T 2 ~ - - s - - ~
(democracia)”. na formacdo do individuo, e deve | ideias de Hannah Arendt, mas néo
ser abordado em aula. fica claro qual referente €

recapitulado.
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(6)“Direitos Humanos” é retomado
pronominalmente por “este” e
nominalmente por meio de uma
expressdo nominal metaforica
com teor avaliativo  (“peca
fundamental”).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quanto aos mecanismos enunciativos, observa-se a voz do produtor implicado na
situagdo (“Venho por meio deste”; “Peco”; “Reivindico”) cuja responsabilidade enunciativa
se manifesta no tom reivindicatério expresso em primeira pessoa do singular e nas avaliacdes
que faz a respeito do conteudo enunciado, por meio de inimeras estratégias de modalizacéo.

Nota-se ainda a presenca de uma voz de autoridade (“uma filosofa, Hannah Arendt,
vem abordar [...] afirma que”), mas, quando se refere aos “Direitos Humanos”, embora o
trecho “como o proprio nome diz” faga uso de um verbo elocutivo, ndo ¢ possivel encontrar
uma voz propriamente dita. Na verdade, seria mais uma estratégia de modalizagdo autonimica
para esclarecer o enunciado anterior (que poderia ser substituida por “ou seja” ou “isso quer
dizer”). Pode-se notar uma voz social diluida no texto que enxerga como “fung¢do” da docente
promover a “pratica do pensamento” entre os alunos: “a professora praticou o exercicio do
pensamento com 0s alunos” e por isso “a professora ndo deve ser punida injusticadamente,
apenas por estar realizando seu trabalho como educadora”.

No campo das modalizages, as apreciativas possibilitam notar uma avaliacdo (essa
ideia € equivocada), mas sua formulacdo tenta escapar da subjetividade por meio de uma
afirmacdo feita em tom categérico. Em outra ocorréncia, a juncao entre um advérbio de valor
predicativo (“injusticadamente”) e um operador argumentativo (“apenas”) orienta a
interpretacdo para reforcar o teor de excesso e injustica na perseguicdo a docente: “a
professora ndo deve ser punida injusticadamente, apenas por estar realizando seu trabalho
como educadora”.

Ja a modalizacéo logica é usada para emprestar um teor de verdade a uma afirmagéo
categorica sobre o ensino de Direitos Humanos (“¢ uma peca fundamental na formacao de um
individuo”) e sobre o papel da docente (“praticou o exercicio do pensamento com os alunos™).

Nota-se o teor de implicacdo na situacdo de comunicacdo por meio da modalizacéo
pragmatica (“acreditaram ser esta uma medida de doutrinagdo™) para expor as impressdes
que o enunciador tem das capacidades de acdo dos participantes do episodio relatado.

Também esta presente a modalizacdo dedntica para indicar o teor coercitivo da

demanda ao indicar o que nao poderia ser feito a docente (“A professora nao deve ser punida
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injusticadamente™) e o que deveria ser feito pela escola sobre o ensino de Direitos Humanos
(“deve ser abordado em aula”).

Em duas ocasifes, estdo presentes modalizacdes de carater autonimico. Na primeira, a
aparente desconexdo em “falta de expressdo (democracia)” produzir sentido para o
enunciador, como se fizesse parte de sua linguagem interior,(a insercao entre parénteses seria
um comentario sobre o enunciado anterior), entretanto, para o destinatario, gera efeito de
incoeréncia. A segunda ocorréncia se da na passagem em que afirma “os Direitos Humanos,
como o préprio nome diz, ¢ uma peca fundamental...”. Nos dois casos, porém, o sentido que €
objeto da autorreflexdo precisa ser partilhado com o interlocutor e criado linguisticamente

para gerar um efeito de sentido, 0 que ndo ocorre. Esses mecanismos enunciativos estio

explicitados no quadro a seguir.

Quadro 41 - Mecanismos enunciativos (abaixo-assinado do estudante 1)

Mecanismos enunciativos

Vozes e indicadores de
subjetividade

Texto do aluno

Modalizacdes

Em negrito no texto

Sublinhada no texto

- Voz do
autor/produtor

implicado na situacdo
comenta 0s

acontecimentos;

- Voz de uma
autoridade (uma
filésofa, Hannah Arendt,
vem abordar [...] afirma

que [...])

- Voz social pressuposta
de que o trabalho de uma
educadora é promover o

exercicio do
pensamento.

- No trecho “como o
proprio nome  diz”,

embora faca uso de um
verbo elocutivo, ndo é
possivel encontrar uma
voz propriamente dita.
Na verdade, seria mais
uma  estratégia  de
modalizagdo autonimica
para comentar 0
enunciado anterior.

Prezada direcéo,

Venho por meio deste abaixo-assinado,
reinvindicar o posicionamento da escola
em relacdo ao ocorrido com a professora
de Filosofia. A aula era sobre o fil6sofo
grego, Teocrito de Corinto, e a
professora praticou o0 exercicio do
pensamento com os alunos. Estes entdo,
entenderam errado sobre o assunto, e (1)
acreditaram ser esta, uma medida de

doutrinacdo. Mas (2) essa ideia, é
equivocada, ja que uma fildsofa,

Hannah Arendt, vem abordar o tema
sobre (3) a falta de expressdo
(democracia), e ainda afirma que essas

atitudes sdo resultado de acBes
totalitarias ocorridas no passado.
Peco pelo posicionamento escolar

mediante 0 assunto abordado. Ja que (5)
a professora ndo deve ser punida (2)
injusticadamente, apenas por (1) estar
realizando  seu  trabalho  como
educadora.

Reinvindico também, a realizacdo de
mais aulas que tematizem os Direitos
Humanos ja que este, (3) como o
proprio_nome diz, € (4) uma peca
fundamental na formac&o do individuo, e
(5) deve ser abordado em aula.

(1) Pragmética (“acreditaram ser esta
uma medida de doutrinacdo™) para
expor impressdes sobre as capacidades
de agdo dos participantes do episodio
relatado.

(2) Apreciativa
equivocada;
apenas por...)

(3) Autonimica: a enunciacdo se da
por meio de um comentério sobre o que
foi enunciado, como uma
autorreflexdo: “a falta de expressdo
(democracia)”; “como o proprio nome
diz”.

(4) Légica (o teor de verdade estd na
afirmacdo categdrica sobre o ensino de
Direitos Humanos “é wuma pega
fundamental na formacdo de um
individuo”; “a professora praticou o
exercicio do pensamento com 0S
alunos”).

(5) Debntica: para indicar o que ndo
poderia ser feito a docente (“A
professora ndo deve ser punida
injusticadamente™) e o que deveria ser
feito pela escola sobre o ensino de
Direitos Humanos (“deve ser abordado
em aula”).

(essa ideia &
injusticadamente

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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d) O conceito em exame

Para responder a questdo de pesquisa relacionada a apreciacdo de palavras,
selecionamos 0s seguintes vocabulos: “exercicio do pensamento”; “doutrinagdo”;
“democracia”; “direitos humanos”. Entretanto, o exame do texto revela um uso meramente
designativo, referencial, sem que haja sustentacdo de vinculos causais que mostrem o0

conteldo e a esséncia a que remetem. Examinemos o trecho destacado a seguir:

A aula era sobre o filésofo grego, Teocrito de Corinto, e a professora praticou o exercicio do pensamento com
o0s alunos. Estes entdo, entenderam errado sobre o assunto, e acreditaram ser esta, uma medida de doutrinagéo.
Mas essa idefa, é equivocada, jA que uma fildsofa, Hannah Arendt, vem abordar o tema sobre a falta de
expressdo [democracia], e ainda afirma que essas atitudes sdo resultado de acBes totalitarias ocorridas no
passado. (texto da amostra, grifos nossos)

O enunciador, ao relatar o episddio que o motivou a elaborar suas reivindicacoes,
insere dois juizos. O primeiro juizo € assumido como verdade pelo enunciador (“a professora
praticou o exercicio do pensamento com os alunos”), contudo ndo é desdobrado (ndo ha
explicacbes nem ilustracbes que esclarecam o seu significado), oferecendo como
possibilidade interpretativa apenas o vinculo este “exercicio de pensamento” a uma aula sobre
o filésofo grego Tedcrito de Corinto. O produtor parece ndo ter a preocupacdo de construir
linguisticamente a definicdo do conceito de “exercicio de pensamento”; ao contrario, parece
se referir a algo cujo sentido ja é partilhado com seu interlocutor ou como mero equivalente
funcional de um conceito cuja face semantica ndo é explorada, caracterizando um
pseudoconceito.

O segundo juizo é atribuido aos personagens implicados no relato (os alunos) a quem é
atribuido o julgamento equivocado da aula como “uma medida de doutrinacdo”. Novamente,
0 produtor nao desdobra o conceito de “doutrinag@o”, ou seja, ndo ha qualquer esclarecimento
sobre sua acepcdo. Na sequéncia, 0 que parece ser a insercdo de argumentos para refutar o
julgamento feito pelos estudantes mostra-se, na verdade, descolado do conceito anterior, uma
vez que insere um novo referente, a “falta de expressao” ou a “democracia”: “Mas essa ideia,
é equivocada, ja que uma filésofa, Hannah Arendt, vem abordar o tema sobre a falta de
expressdo (democracia), e ainda afirma que essas atitudes sdo resultado de a¢des totalitarias
ocorridas no passado”. O uso justaposto de “falta de expressdo” e “democracia” ja sdo
reveladores da falta de dominio do significado do vocabulo “democracia”, algo que reforga o
a fragilidade ndo s6 na mobilizacdo do conceito de “doutrinagdo” (que supostamente estava
sendo contestada neste trecho) e do conceito de “democracia” (oposta a “falta de expressao”).

Nos dois casos, trata-se, portanto, de pseudoconceitos.
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Por fim, consideramos importante notar a concepg¢do do produtor sobre o conceito de

Direitos Humanos que aparece no excerto a seguir:

Reinvindico também, a realizacdo de mais aulas que tematizem os Direitos Humanos ja que este, como o
proprio nome diz, € uma peca fundamental na formagao do individuo, (texto da amostra, grifo nosso)

A mencdo aos Direitos Humanos é feita para defender a ampliacdo de aulas que o
tenham como tema central. A concepcdo do seu conteudo é feita por meio de dois recursos: 1)
recorrer a um suposto recurso metaenunciativo, por meio da frase “como o proprio nome diz”,
sem que haja, de fato, qualquer explicacdo sobre o que este “nome diz”; 2) inserir uma
afirmacdo que apresenta um juizo de valor (“peca fundamental na formacao do individuo™),
desprovido de justificativa.

A apreciacdo do uso desses vocabulos aponta também para um uso designativo,
préprio de um pseudoconceito, que aponta para a necessidade de intervencGes no ensino.
Tanto o estudo da acep¢do do vocabulo “doutrinacdo”, para desvelar seus possiveis
significados e o uso no contexto analisado, quanto do significado de “Direitos Humanos”
poderia levar a uma formulagdo conceitual mais enriquecedora para a argumentacéo feita no

texto.

Quadro 42 - Sintese das capacidades de linguagem mobilizadas pelo género abaixo-assinado
(estudante 1)

Capacidade de acéo
Contexto fisico de producao
Lugar fisico: a sala de aula
Momento de producéo: duas aulas de Redacdo
Emissor: um estudante
Receptor: a professora de Redagdo

Contexto sociossubjetivo de producao (representa¢des da situacao)

Lugar social: escola como instituicdo responsavel por mediar conflitos entre professores e alunos, punir ou
defender docentes. Também se nota a imagem da escola como espac¢o para a formacao de individuos.
Produtor: o enunciador ndo assume a posicdo explicita de um estudante, mas de uma voz (em 12 pessoa do
singular) que intervém em defesa de uma professora para que ela ndo seja punida em razdo de um suposto mal-
entendido (ela “praticou o exercicio do pensamento” e alguns estudantes viram nisso “doutrinagdo”).
Destinatario: a direcdo da escola

Motivo: Uma situacdo de provavel punicdo a uma professora (0 texto ndo esclarece se a escola puniu ou punira
a professora) em razdo de ter abordado a questdo dos direitos humanos em sala de aula, usando um texto do
filésofo Tedcrito de Corinto.

Intencdo: reivindicar, junto a direcdo, a ndo punicdo da docente e a ampliacdo das aulas de Filosofia que
tematizam os Direitos Humanos.

Contelido teméatico: mal-entendido sobre o contelido ministrado pela professora nas aulas de Filosofia; aulas
que tematizam Direitos Humanos; censura a professora. Embora o texto pareca abordar os conceitos de
“exercicio do pensamento”; “doutrinagdo”; “democracia” e “direitos humanos”, estes ndo sdo, de fato,
desenvolvidos.
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Capacidade discursiva
Plano geral do texto
Vocativo
Apresentacdo de uma reivindicacdo
Justificativa (mencéo ao fato motivador)
Insercdo de um pedido
Acréscimo de uma terceira reivindicacdo
Auséncia de saudacdo final e de assinatura
Tipo de discurso e coesdo verbal
Predominio do discurso interativo, com verbos no Presente e referéncia psicologica no Pretérito apenas quando
ha relato da situagdo que motivou a reivindicagdo (“A aula era sobre...”; “entenderam...”, “acreditaram...”).
Sequéncias textuais: sequéncia argumentativa (apresentacdo da declaracdo inicial e de ressalva, no primeiro;
apresentagdo de declaracdo inicial e justificativa no segundo e no terceiro paragrafos); a qualidade dos
argumentos, porém, é precaria por faltarem fatos novos e detalhamento que sustentem a declaragdo inicial e
leve a uma nova tese. Ha também uma sequéncia de script no relato do episédio que motivou o abaixo-assinado

(cuja cronologia ¢ marcada pelo uso de “entdo” entre dois conjuntos de agdo: da docente e dos estudantes).

Capacidade linguistico-discursiva
Mecanismos de textualiza¢éo
Conexdo: ha estratégias de empacotamento que mesclam recursos de ligacdo e de encaixamento, mas ndo ha
variedade no uso de conectores.
Coesao nominal: recorréncia a um mesmo vocébulo e construcdo de algumas cadeias anafdricas pela insercao
de expressGes nominais com teor avaliativo.
Mecanismos enunciativos
Gerenciamento de vozes: voz do autor empirico e voz de autoridade (a filsofa Hannah Arendt), além de uma
voz social de avaliagdo sobre a funcdo docente.
ModalizagBes: aparece uma ocorréncia pragmatica que marca a implicacdo na situacdo que origina a produgédo
(uma vez que enunciador avalia as capacidades de acdo dos participantes), além de duas debnticas (que
reforcam o tom coercitivo que as reivindicag@es parecem defender). As apreciativas séo raras e as ldgicas ainda
se pautam mais em afirmagdes categoricas do que em raciocinios loégico-argumentativos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

1.3 Anélise comparativa

a) A comparacdo entre rascunho e versao definitiva do abaixo-assinado

Ao confrontar o rascunho e a versdo definitiva do abaixo-assinado, pode-se notar, na
representacéo da situagdo, um deslocamento da primeira pessoa do plural (“n6s” indicando
os “ alunos do ensino médio”) para a primeira pessoa do singular (“eu” que envia o abaixo-
assinado). Esta mudanca parece revelar a preocupacdo de seguir literalmente a consigna que
prevé a imagem de um enunciador que escreve em nome dos colegas. Todavia, revela
pequena familiaridade com o género, uma vez que este, geralmente, é escrito no plural, pois
prevé a existéncia de coenunciadores que o assinam.

Em relacdo ao conteddo tematico, pode-se observar uma fragil compreenséo do tema
no rascunho, o0 que se nota com a afirmagdo de que se reivindica a “censura das aulas de
Filosofia”. A reformulacdo feita manifestou uma leitura temdtica mais apropriada

(“reivindicar o posicionamento da escola em relagdo ao ocorrido com a professora de
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Filosofia”), como detalhamento do fato motivador da demanda (a situagdo envolvendo a
docente). No rascunho, aparecem elementos estranhos a proposta tematica, como a afirmagéo
de que, na aula, discutem-se posi¢cdes governamentais. Enquanto essa referéncia desaparece
na versdo definitiva, surge a tentativa de insercdo de contetdos provenientes dos textos de
apoio, como a mencdo a filésofa Hannah Arendt.

No rascunho, também notamos uma referéncia direta a uma puni¢do (censura) que
teria sido aplicada a docente (pede-se a revogacao da “puni¢do aplicada™), o que fica apenas
subentendido na versao definitiva (na afirmacao de que a professora ndo deve ser punida). Na
verdade, a situacdo proposta ndo prevé punicdo pela escola a professora, mas omissdo da
instituicdo diante da perseguicdo sofrida pela docente. Nos dois textos, esta leitura ndo foi
adequadamente realizada. J& o rascunho parece mais apropriado a intencdo de solicitar a
manutencdo de aulas de Filosofia, algo que é inadequadamente modificado na verséo
definitiva, na qual o produtor solicita a ampliacdo dessas aulas, ndo sua manutencéo.

Algumas falhas que se mantém sdo a ocorréncia de problemas ortograficos (no
rascunho, “carecidamente” e ‘reinvindico”; e, na versdo definitiva, ‘“reinvindico”;
“injusticadamente™) e a imprecisdo da expressdo “exercicio do pensamento”, abordada como
“tema”, no rascunho, e como “pratica”, na versdo definitiva. Ha também, apenas na versao
definitiva, uma justaposicdo que ndo produz coeréncia: “o tema da falta de expressdo
(democracia)”). Esse deslize pode decorrer de uma tentativa de sofisticagdo da abordagem
tematica, com insercdo de um didlogo com o texto de Tedcrito de Corinto (que aborda a
tematica do exercicio do pensamento) e com a tese da filésofa Hannah Arendt. Entretanto,
revela-se a fragilidade na apropriacdo e transposicdo desses discursos para o texto, o que
desafia intervengdes no ensino voltadas a isso.

Na organizacdo do plano do texto, o rascunho é muito semelhante a uma carta (com
localizacdo de local e data antes do enderecamento a direcdo e saudacéo final ao lado de uma
assinatura coletiva dos “alunos do ensino médio”), sem que haja uma referéncia direta ao
género (abaixo-assinado). Pode-se perceber até no procedimento metaenunciativo que o
produtor parece escrever uma carta (‘“venho por meio desta”), enquanto na versao definitiva,

ja& expde claramente “venho por meio deste abaixo-assinado”.
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Quadro 43 — Comparacdo entre rascunho e versédo definitiva (abaixo-assinado do estudante 1)

Rascunho

Versao definitiva

Avancos

Problemas nao sanados

Sdo Manuel, 1 de outubro de
2019

Prezada direcéo,

Queremos por meio desta
reinvindicar a censura das
aulas de Filosofia. Temos que
ter em mente, que 0 assunto
abordado é fundamental para a
formacdo do individuo. Esse
tema, tido em aula, foi o
“exercicio do pensamento”
(—). E um fato que o trabalho
dessa professora de Filosofia,
é fazernos refletir. Na aula
abordamos diversos assuntos,
como a posicdo do governo
em relacdo a esse tema. Tais
exercicios nos fazem
compreender a nossa posicéo
sobre o assunto, e em tudo que
nos afeta.

As acdes de censura imposta a
essa professora, foram
completamente injustas. Ela
apenas fez o seu trabalho:
ajudar os alunos a refletir
sobre suas ac¢Oes na sociedade
e temas que vamos nos
deparar em um  futuro
préximo. Logo, o tema dos
Direitos Humanos devem ser
discutidos em aula.

Portanto, pedimos
carecidamente que seja
revogada a punicdo da nossa
professora. Ja que precisamos
continuar com as aulas de
Filosofia, sendo essa uma das
aulas fundamentais da base
curricular. Também pedimos o
posicionamento da escola
sobre o ocorrido.

Atenciosamente, alunos do
ensino médio.

Prezada direcéo,

Venho por meio deste
abaixo-assinado,
reinvindicar 0

posicionamento da escola
em relacdo ao ocorrido com
a professora de Filosofia. A
aula era sobre o fil6sofo
grego, Teocrito de Corinto,
e a professora praticou o
exercicio do pensamento
com os alunos. Estes entdo,
entenderam errado sobre o
assunto, e acreditaram ser
esta, uma medida de
doutrinacdo. Mas essa ideia,
¢ equivocada, ja que uma
filésofa, Hannah Arendt,
vem abordar o tema sobre a
falta de expressao
(democracia), e ainda
afirma que essas atitudes

sdo resultado de acBes
totalitrias  ocorridas no
passado.

Peco pelo posicionamento
escolar mediante o assunto
abordado. Ja& que a
professora ndo deve ser
punida injusticadamente,
apenas por estar realizando
seu trabalho como
educadora.

Reinvindico também, a
realizacdo de mais aulas que
tematizem os  Direitos
Humanos ja que este, como
0 proprio nome diz, é uma
peca  fundamental na
formagdo do individuo, e
deve ser abordado em aula.

XXXX (ndo ha referéncia a
assinaturas)

-Eliminacdo de
marcas formais de
carta (referéncia ao
local e data no
inicio e saudacao
final);

- Mencdo ao
abaixo-assinado
para marcar
diferenca de
géneros epistolares
(carta);

- Compreenséo do
significado de
reivindicar e do
proposito do texto:
reivindicar o
posicionamento da
escola sobre o
episodio, ndo
reivindicar a
censura;

- O excesso,
praticado na
primeira versao, de
afirmar que “na
aula, abordamos
[...] a posicéo do
governo”, que nao
consta das
instrucdes, é
retirada;

- Ha uma tentativa
de inser¢do de
vozes de
autoridade, com uso
dos textos de apoio.

- Grafia inadequada:
reinvindicar;
injusticadamente;

- O ‘exercicio do
pensamento” € apontado,
na primeira versao,
como tema da aula; na
segunda versdo, como
“pratica da professora”,
mas ndo ha um
desdobramento que
revele seu significado;

- Embora a segunda
versdo lance méo de
uma voz de autoridade,
esta ndo é integrada ao
projeto de texto de modo
eficiente para gerar uma
interpretacdo coerente;

- Em ambas as versoes,
0 produtor manifestou
uma compreensdo
equivocada da comanda:
alude-se a uma punicgéo
sofrida pela professora e
ndo a omissao da
instituicdo escolar em
relagdo as ameacas
sofridas pela docente;

- Houve uma
modificacdo
inapropriada: em vez de
solicitar a manutencéo
de aulas de filosofia que
tematizam os direitos
humanos, na versdo
definitiva, pede-se a
ampliacdo dessas aulas;

- Areferéncia a
assinaturas é retirada na
versao definitiva.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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b) A comparacao entre o diario e o abaixo-assinado (estudante 1)

Pode-se notar, na producéo dos dois géneros, algumas transferéncias de capacidades,
como a implicagdo do produtor na situagao e o posicionamento enunciativo marcado pelo uso
da 12 pessoa do singular. Além disso, a interlocugdo é marcada, em ambas, por uma saudacao
inicial e vocativo. Também se nota um uso de modalizacdes pragmaticas que revelam como
0s personagens envolvidos nos episédios relatados agiram, mais frequentes no diario (“nio
sabia como reagir”) do que no abaixo-assinado. As modalizacBes apreciativas também
ocupam espaco privilegiado no diario e no abaixo-assinado, contudo, enquanto no primeiro
texto, elas se ancoram em adjetivos de teor predicativo, no segundo, também englobam
operadores argumentativos

S&o mais frequentes as adaptacdes requeridas do produtor em razdo da mudanca do
interlocutor (do diarista para a dire¢do da escola), o que exigiu adequagdo a uma linguagem
mais formal (desaparecem expressdes como “foi para cima” e “me toquei”’). Nas
modalizacGes, embora as debnticas aparecam tanto no primeiro (“Devemos nos conscientizar”
e “O professor deve ser respeitado”) quanto no segundo texto (“A professora ndo deve ser
punida injusticadamente”; o ensino de Direitos Humanos “deve ser abordado em aula”), sdo
enriquecidas, no abaixo-assinado, por modalizacdes logicas formuladas com base em

(3

afirmagdes categoricas (o ensino dos Direitos Humanos “é uma pega fundamental na
formacdo de um individuo” e “a professora praticou 0 exercicio do pensamento com 0s
alunos”).

Quanto ao contexto de producdo e a relacdo dialdgica estabelecida, nota-se um
desempenho mais adequado do aluno no diario, mas ainda insipiente no abaixo-assinado que
ndo assume um posicionamento enunciativo coletivo (prevendo coenunciadores que assinem
0 documento). Também a relacdo dialégica estabelecida com a dire¢do escolar, no abaixo-
assinado, esté longe de contemplar a posicéo assimétrica de poder, configurada em dois polos:
um composto por alunos e outro pela diregdo. A interpretagdo do motivo é feita de modo
parcial. Enquanto o texto alude a uma suposta punicdo sofrida pela docente, o que se pede é
sua defesa pela escola que aparentemente se omitiu. Enquanto o texto solicita a ampliacdo de
aulas de Filosofia, a proposta requer que se peca a manutencdo de aulas de Filosofia que
tematizem os direitos humanos.

Com relagdo aos tipos de discurso, mudancas também puderam ser notadas: no diério,
houve predominio do relato interativo e das sequéncias de script; enquanto no segundo, o

discurso interativo é hegemdnico, com sequéncias argumentativas. Um reflexo disso € a
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substituicdo das vozes dos personagens, frequentes no diario, por uma voz social de
autoridade, usada para fundamentar um argumento.

Nota-se a mobilizacdo apropriada dos tipos de discurso, com a implicacdo do
produtor no contexto, em ambos 0s casos, e com o predominio do mundo do narrar e uso do
Pretérito, no diario, e hegemonia do comentar e uso do Presente, no abaixo-assinado. Os
processos também confirmam um plano discursivo afeito a concretude no diério, com verbos
perceptivos, afetivos, elocutivos e comportamentais; e mais ligado a abstracdo no abaixo-
assinado, com verbos relacionais, cognitivos e existenciais.

Enquanto o diario possibilitou o desenvolvimento, ainda que embrionério, de
sequéncias narrativas (ou script) e argumentativas, abrindo margem, em razéo da consigna,
para as injuntivas; o abaixo-assinado ofereceu oportunidade apenas para as argumentativas. O
trabalho de conexdo, neste caso, deveria articular a declaracdo inicial da reivindicacdo
exposta e sua justificativa ou ilustracdo por meio de sequéncia narrativa ou script. Embora, no
abaixo-assinado, o uso de conectores ldgico-argumentativos supere o de organizadores
enumerativos e temporais, mais usados no diario, um trabalho didatico com tais operadores
ainda se mostra necessario para gerar resultados mais promissores.

Quanto ao percurso dos textos, observa-se, no diario, um claro movimento de
situacBes concretas (empiricas) para afirmacGes mais gerais relacionadas aos temas de
violéncia contra professores e qualidade de ensino. J& no abaixo-assinado, mesmo com as
definigdes verbais (“praticar o exercicio do pensamento” ou “medida de doutrina¢dao™) que
situam a origem do percurso no plano tematico e abstrato, ndo ha um desdobramento dessas
afirmac0es para casos ou situa¢fes concretas que ilustrem o seu significado.

Os ganhos gerados pelo trabalho com diario concentraram-se na possibilidade de
exercicio da escrita e da articulagdo de mdaltiplas sequéncias. Mas seus limites estdo na
restricdo aos espacos para a abordagem conceitual ou intertextual. No gerenciamento de
vozes, por exemplo, o diario privilegia as dos personagens, sobretudo no relato da situacédo
gue motivou a escrita; ja no abaixo-assinado, hd um espago para que vozes sociais (sobretudo
de autoridade) aparecam. Essa possibilidade de variagcdo no abaixo-assinado foi parcialmente
explorada pelo produtor: houve a insercdo de vozes autorizadas (como a da filésofa Hannah
Arendt) e alusdo a conceitos (como “direitos humanos” e “democracia”). No entanto, ¢é
evidente a auséncia e/ou fragilidade no desenvolvimento de um raciocinio argumentativo ou
explicativo capaz de desdobrar o conceito de “direitos humanos” e de elucidar a relagdo entre

“falta de expressdo” e “democracia” (atribuida a da voz da filésofa Hannah Arendt).
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De modo geral, o confronto entre as duas producbes permitiu notar alguns aspectos

curiosos. No diario, ha uma tendéncia para que dois mundos discursivos (o relato interativo e

o discurso interativo) aparecam segmentados; enquanto no abaixo-assinado, o discurso

interativo prevalece, com o trecho de relato convertido em um segmento de ilustracédo

narrativa de uma sequéncia argumentativa. Outra peculiaridade foi o fato de, no diario, haver

mais modaliza¢Ges debnticas, que remetem a deveres e normas, do que no abaixo-assinado,

género cujo funcionamento social ampara-se no propdésito de reivindicacdo de direitos.

Mesmo o modo de semiotizacdo dessas modalizacdes revela um posicionamento ideoldgico:

as modalizagdes deodnticas sdo formadas com base em verbos do “dever ser” ¢ em afirmagdes

de carater moralizante, ou seja, ndo ha, de fato, uma discussdo acerca dos direitos e deveres

que estariam em pauta nas situacdes comentadas nos textos.

Abaixo, os dois géneros estdo justapostos para possibilitar a apreciacdo das possiveis

transferéncias e das novas capacidades que requereram adaptacdes por parte do produtor.

Quadro 44 — Comparacao entre diario e abaixo-assinado (estudante 1)

minha escola. O professor de
matematica estava
ministrando sua aula,
quando um de meus colegas
chegou até a porta da sala de
aula. Logo, ele pediu para
entrar, mas o professor ndo
deixou, pois estava no meio
da explicacdo. Estressado,
meu colega socou a porta e
foi “para cima” do professor,
esse ndo sabia como reagir e
ficou espantado.

Eu, particularmente, ndo tive
reacdo no primeiro instante,
mas logo quando me toquei
da acdo, fui chamar uma
autoridade para resolver o
problema. O resto de meus
colegas correram para ajudar

o professor, que estava
irreconhecivel, depois de
tantos socos levados. A

direcdo imediatamente puniu
0 aluno com uma suspens&o.

professora de Filosofia. A aula
era sobre o filésofo grego,
Teocrito de Corinto, e a
professora praticou o exercicio
do pensamento com os alunos.
Estes entdo, entenderam
errado sobre o assunto, e
acreditaram ser esta, uma
medida de doutrinagdo. Mas
essa idefa, é equivocada, ja
que uma filésofa, Hannah
Arendt, vem abordar o tema
sobre a falta de expressdo
(democracia), e ainda afirma
gue essas atitudes séo
resultado de acles totalitarias
ocorridas no passado.

Peco pelo posicionamento
escolar mediante o assunto
abordado. Ja que a professora
ndo deve ser punida
injusticadamente, apenas por
estar realizando seu trabalho
como educadora.

marcado pelo uso
da 18 pessoa do
singular;

- Manutencéo da
interlocucdo,
marcada por

saudacdo inicial e

vocativo;

- Modalizagdes
pragmaticas (que
revelam como os

personagens
envolvidos nos
episodios relatados
agiram: “ndo sabia
como reagir”).

- Modalizagdes
dednticas e
apreciativas

existem nos dois.

Diario Abaixo-assinado Transferéncias Adaptactes
de capacidades
S0 Manuel, 25 de junho de | Prezada dire¢do,
2019 - Implicacédo do -Mudanga do
Caro Diério, Venho por meio deste abaixo- produtor na interlocutor (do
assinado,  reinvindicar o situacdo e diarista para a direcdo

Hoje presenciei uma | posicionamento da escola em posicionamento da escola);
situacdo muito incOmoda em | relagdo ao ocorrido com a enunciativo

- Adequacdo a uma
linguagem mais formal
(desaparecem
expressdes como “foi
para cima” e “me
toquei”);

- No primeiro,
predomina o relato
interativo; no segundo,
o discurso interativo;

- A sequéncia de
script, hegemonica no
primeiro, da lugar a
hegemonia de
sequéncias
argumentativas, no
segundo;

- Uso, no abaixo-
assinado, de verbos
elocutivos para marcar
as reivindicacdes feitas
(“Reivindico”; “Pe¢o”)
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Casos como esse ndo sdo
isolados no nosso pais.
Devemos nos conscientizar
sobre nossas atitudes. Néo é
porque ficamos estressados
com alguma agédo que vamos
resolver tudo na briga. O
professor é  autoridade
dentro de uma sala de aula, e
deve ser respeitado
independente da situag&o.

Reinvindico  também, a
realizacdo de mais aulas que
tematizem 0S Direitos
Humanos ja que este, como o
préprio nome diz, é uma peca
fundamental na formacdo do
individuo, e deve ser abordado
em aula.

- As vozes dos
personagens, comuns
no primeiro,
desaparecem e uma
voz social de
autoridade é inserida
no segundo.

- No abaixo-assinado,
0 uso de conectores
l6gico-argumentativos
supera o de recursos

como organizadores
enumerativos e
temporais.

- Uso de modalizagdes
I6gicas baseadas em
afirmacées
categoricas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

2. Textos do estudante 2
2.1 Diario
a) Capacidade de acéo

O produtor assume a posicdo social de estudante do sexo feminino (revelada na
desinéncia de género de adjetivos como “paralisada” e “chateada”) e marca o lugar social da
escola, por meio dos itens lexicais “sala de aula” ¢ “professora”, sendo os dois acompanhados
por pronomes possessivos de primeira pessoa do singular (“minha sala de aula”, “minha
professora”) que fixam o tom confessional, marcado também por um verbo (‘“confesso
que...”). Ja o aspecto testemunhal aparece logo no inicio do texto com o uso da primeira
pessoa verbal e a referéncia ao presente, propria do diario: “hoje, presenciei”. O destinatario,
interlocutor virtual, aparece no texto por meio do vocativo “querido diario”, na abertura, e
“até mais, diario”, no encerramento. O fato motivador do texto refere-se ao abalo sofrido
pelo diarista ao presenciar agressdes de dois alunos a uma professora de Biologia em razao de
terem chegado atrasados a aula. O contetdo tematico aborda violéncia fisica (“agredi-la com
tapas”), verbal (“comegaram a xingar”) e simbolica (a omissdo da diarista e dos colegas em
relacdo ao acontecimento).

Quanto & inten¢do comunicativa, o produtor, além de cumprir o proposito de relatar o

episodio de violéncia contra o docente, expde seus sentimentos em relacdo ao ocorrido
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(“fiquei indignada por nenhum colega ter interferido”, ‘fiquei chateada comigo mesma” e
“revoltada com os alunos”); ¢ propde um plano de ag¢do (“Planejo dar algumas ideias ao
diretor”, “vou aconselha-lo a...”). Nota-se a consciéncia do diarista a respeito da sua
fragilidade para avaliar o comportamento dos colegas, recorrendo, por este motivo, a uma voz
autorizada que tente explicar o ocorrido, o que parece indicar maior sofisticacdo na
representacdo de seu lugar fisico e social na situacdo de comunicacdo. Entretanto, pode-se
constatar um comprometimento maior do diarista nos comentarios feitos sobre a questdo
tematizada, com a manutencdo de um enfoque bastante subjetivo.

O quadro abaixo expde os elementos do contexto de producdo que podem ser

visualizados no texto.

Quadro 45 — Representacdo do contexto de producao (diario do estudante 2)

Representacdo da situacao Excerto

Posicdo social do  produtor/enunciador: | “minha sala de aula. Ao voltarmos do intervalo, minha
estudante professora de biologia”

Destinatario: o proprio emissor, personificado | Querido diério

no didrio.

“Ao voltarmos do intervalo, minha professora de biologia
ndo permitiu que dois colegas meus entrassem na sala, pois
chegaram atrasados. Estes colegas se zangaram e
comegaram a tentar abrir a porta a forca, enquanto a
professora estava tentando fechar.”

Lugar social: escola onde ocorrem agressdes a
um docente, motivadas pelo desrespeito a regras
como pontualidade.

Momento: o dia atual “hoje presenciei uma cena chocante em minha sala de aula”

Intencgéo: relatar os sentimentos despertados pela
cena de agressdo a um docente e expor um plano
de acdo

“Fiquei chateada comigo mesma por ndo ter feito nada e
revoltada com os alunos”

“Planejo dar algumas ideias ao diretor da minha escola: vou
aconselha-lo a...”

Tema: violéncia fisica, verbal e simbdlica sofrida
por um docente no ambiente escolar.

“entraram na sala e comegaram a xingar a professora e
agredi-la com tapas no braco e no rosto.”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

b) Capacidade discursiva

No plano geral do texto, nota-se a presenga do vocativo (“Querido diario”), sem
datagdo, mas com referéncia temporal indicada por um advérbio (“hoje, presenciei”’). Embora
0 encadeamento tematico do diario possa ocorrer de modo livre, é perceptivel a organizagéo
dos dados com o intuito de atender aos comandos da proposta. Para cumpri-los, organizam-se
trés sequéncias textuais: narrativa, argumentativa e injuntiva.

No primeiro paragrafo, planificado em uma sequéncia narrativa, ocorre a
apresentacdo do fato motivador (“uma cena chocante”) e posterior relato cronologico dos
acontecimentos. No mundo do NARRAR, a presenca do status dialdgico de tensdo é marcada

por organizadores que apontam o contexto (ou resumo), o conflito e a resolugdo: “Ao
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voltarmos do intervalo, minha professora de biologia ndo permitiu...”’(contexto), “esses
colegas se zangaram ¢ comegaram a tentar abrir” (conflito), “eles conseguiram abrir”, “cla
tentava se defender”, “A briga s6 acabou alguns minutos depois quando...”’(desfecho). A
opcao pela sequéncia narrativa para indicar a situacdo conflituosa oferece maior emocao ao
relato, contribuindo para cumprir o que foi solicitado na consigna (o relato do episodio que
gerou indignacéo).

No segundo paragrafo, concentram-se 0s comentarios (“fiquei chateada com...”) e os
planos de acdo (“Planejo dar algumas ideias ao diretor da minha escola:”), ambos ligados ao
mundo do EXPOR e com marcas explicitas de pessoalidade. Os comentérios estdo
organizados em uma sequéncia argumentativa incipiente, caracterizada por uma afirmacéo
inicial controversa (“acho professor a profissdo mais digna”), seguida por uma ressalva que
problematiza o tema e expressa um juizo de valor (“Infelizmente, esta profissdo maravilhosa
ndo ¢ valorizada”), sem que haja, contudo, o desenvolvimento de argumentos e contra-
argumentos de sustentacao.

Ja o plano de acdo sugerido ao diretor da escola (vou aconselha-lo a...”), organiza-se
em uma sequéncia injuntiva: as acdes sdo elencadas de modo prescritivo, seja por meio do
uso do Futuro do Presente (“sempre que um aluno violentar um professor, fisica ou
verbalmente, o aluno devera se desculpar com o professor, tomara suspensdo”), seja pelo uso
do Infinitivo ( “seria interessante ter um psicologo na escola, que poderia ver o historico do
aluno e conversar com ele para entender se esse aluno tem problema psicolégicos ou nao, e
também para ajudar o professor que sofreu a agressdo, pois ele provavelmente ficara
traumatizado”). Finalmente, uma saudacdo final reitera a interlocucéo e encerra o texto (“até
mais, diario”). Nao ha uma assinatura do diario.

Em relacdo aos tipos de discurso, € possivel observar um equilibrio entre o relato
interativo e o discurso interativo. A implicacdo do produtor na situacdo de comunicagdo €
marcada pela referéncia a situacdo no espaco-tempo (“hoje”, “minha classe”), do uso da
primeira pessoa (“presenciei”’) e da mencao ao interlocutor eventual (“querido didrio”), o que
Ihe confere tom interativo claro. No entanto, o texto apresenta uma varia¢do entre um carater
disjunto do momento da producdo, com uso predominante de tempos verbais no passado, e 0
carater conjunto, com uso de verbos no eixo do Presente, 0 que 0 situa na transi¢do entre 0s
mundos discursivos do NARRAR e do EXPOR.

Os tipos de processo mobilizados evidenciam o cumprimento das tarefas propostas.
Um verbo perceptivo (“presenciei”) coloca o produtor na cena em que se passam os fatos

relatados. Uma sequéncia de verbos comportamentais (“abrir”’, “entrar”, “abrir”, “fechar”,
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“agredir”, “defender-se”) e um elocutivo (“Xingar”’) marcam o relato dos acontecimentos
testemunhados, todavia h& preocupagdo de associar 0s comportamentos a processos volitivos
e afetivos (“ndo permitiu que entrassem”; “tentaram abrir a porta”; “tentava fechar”; “tentava
se defender”; “se zangaram”), sinalizando as agfes e reacfes dos personagens diretamente
envolvidos. Por fim, um processo perceptivo (“o inspetor ouviu o barulho) e um elocutivo
aparecem (“‘chamou o diretor”) para expor comportamentos que, posteriormente, colocaréo
fim ao conflito (“interferiu” e “tirou os meninos da sala”). Embora a voz dos personagens
envolvidos no episédio seja indicada por processos verbais, ora elocutivos (“Xingar”,
“chamou”), ora comportamentais (“ndo permitiu”), ndo ha o detalhamento do contetido
enunciado por estas vozes.

Ja para sinalizar os sentimentos e opinides a respeito do que foi relatado, além da
mobiliza¢do de verbos elocutivos com teor confessional (“confesso que”), ocorre o uso do
verbo “ficar” tanto para apontar o valor afetivo (“fiquei indignada”, “fiquei chateada ... e
revoltada”) quanto para indicar um processo relacional com teor atributivo (“fiquel
paralisada”) a fim de justificar a aparente omissdo da diarista e definir a orientacdo
argumentativa assumida por ela. Ademais, observam-se comentario sobre a tematica da
valorizagdo da profissdo docente, ora com uso de processos volitivos (“acho professor a
profissdo mais digna do mundo”), ora com uso de processos relacionais com valor atributivo
(“essa profissdo maravilhosa ndo é valorizada no Brasil”).

Finalmente, o plano de acdo proposto pela diarista é explicitado por meio de processos
volitivos e elocutivos (“planejo dar algumas ideias”, “vou aconselha-lo), seguido pelo
detalhamento de comportamentos esperados (“o aluno devera se desculpar”, ‘“tomara
suspensao”). Chamou-nos a atencdo o fato de o enunciador inserir, ao elaborar sua sugestao
de intervencdo, um novo ator (‘“seria interessante ter um psic6logo”) a quem atribui processos

2% ¢¢

perceptivos, elocutivos, cognitivos e comportamentais (“ver o histérico do aluno”, “conversar
com ele”, “entender se tem problemas psicologicos” e “ajudar o professor”), mas ndo inclui
acoes que envolvam a si mesma nem a seus colegas (a quem responsabiliza de omisséo).

O texto € marcado, primeiramente, por um percurso figurativo em torno de
substantivos concretos (professora, colegas, sala, porta, tapas, brago, rosto, inspetor, barulho,
diretor) e reiterado, posteriormente, na elaboragdo de um plano de acdo (“sempre que um
aluno violentar um professor fisica ou verbalmente”). No entanto, verifica-se também a

mobilizacdo de uma cadeia tematica mais ampla, composta por substantivos abstratos,
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adjetivos e advérbios de valor predicativo®, para abordar a questdo da (des)valorizagdo da

profissdo docente (“Acho professor a profissdo mais digna do mundo”, “Infelizmente essa

profissdo maravilhosa néo é valorizada no Brasil, e por vezes, nem ao menos respeitada”).

Quadro 46 - Percursos predominantes no texto (diario do estudante 2)

Tarefas solicitadas

Texto do aluno

Percurso predominante

Relato de episddio
de violéncia

Querido diario, hoje presenciei uma cena chocante
em minha sala de aula. Ao voltarmos do intervalo,
minha professora de biologia ndo permitiu que
dois colegas meus entrassem na sala, pois chegaram
atrasados. Estes colegas se zangaram e comegaram
a tentar abrir a porta a forca, enquanto a professora
estava tentando fechar. Eles conseguiram abrir a
porta, entraram na sala e comegaram a xingar a
professora e agredi-la com tapas no braco e no
rosto. Ela tentava se defender segurando os bracos
deles, mas eles eram mais fortes. Confesso que nédo
fiz nada para ajudar, pois fico paralisada diante
dessas situacbes, mas fiquei indignada por nenhum
colega meu ter interferido na situacdo. A briga s6
acabou alguns minutos depois, quando o inspetor
ouviu o barulho da confusdo e chamou o diretor,
que interferiu e tirou 0s meninos da sala.

Figurativo

- substantivos concretos: sala,
professora,  colegas, porta,
brago, rosto, barulho.

- verbos: perceptivos
(presenciei) e comportamentais
(entraram, comecaram a agredi-
la)

Comentarios sobre o
episodio

Fiquei chateada comigo mesma por néo ter feito
nada e revoltada com os alunos, tanto os que
agrediram, quanto aos que nada fizeram. Acho
professor a profisséo mais digna do mundo,
nenhum médico ou advogado se tornou o que é sem
um professor. Infelizmente essa profissdo
maravilhosa ndo é valorizada no Brasil, e por
vezes, nem ao menos respeitada, como é o0 caso que
acabo de contar.

Tematico
- substantivo abstrato seguido
por adjetivo valorativo:

profissdo mais digna, profissdo
maravilhosa

- verbos relacionais com valor
atributivo (fiquei chateada)

Plano de agéo

Planejo dar algumas ideias ao diretor da minha
escola: vou aconselha-lo a, sempre que um aluno
violentar um professor, fisica ou verbalmente, o
aluno devera se desculpar com o professor, tomara
suspensdo e seria interessante ter um psicélogo na
escola, que poderia ver o histérico do aluno e
conversar com ele, para entender se esse aluno
tem problema psicoldgicos ou ndo, e também para
ajudar o professor que sofreu a agressao, pois ele
provavelmente ficara traumatizado.
Até mais, diario.

Verbo volitivo:
aconselha-lo.

Planejo, vou

Uso do Futuro do Pretérito
ligado a um verbo relacional
com valor atributivo: seria
interessante.

Sequéncia  preditiva:  prevé
desdobramentos possiveis de
uma acéo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quanto a coesdo verbal, no relato da situacdo de violéncia, ha dezoito verbos no

Pretérito Perfeito, usados para marcar o posicionamento enunciativo (“presenciei”, “ndo fiz

35 Assumimos a designagdo proposta por llari (2007) que reconhece como predicativos os advérbios que
modificam o nucleo significativo do adjetivo, advérbio, verbo ou oragdo (como ocorre no exemplo “Ele anda
lentamente.”) e nd&o-predicativos como os que ndo modificam o nicleo significativo, mas expressam
circunstancias (de tempo ou lugar) ou indicam os limites de aplicacdo (negacdo, inclusdo, exclusédo, focalizacéo),
como no exemplo “Ele acorda cedo, inclusive aos sabados”.
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nada”), para contextualizar e relatar o episodio (“ndo permitiu que dois colegas meus
entrassem na sala, pois chegaram atrasados”; “se zangaram e comegaram a tentar abrir a
porta”; “conseguiram abrir a porta, entraram na sala e comecaram a xingar a professora e
agredi-la”; “A briga s6 acabou alguns minutos depois”; “agrediram”), para indicar ag¢des ou
reagoes de testemunhas (“quando o inspetor ouviu o barulho da confusdo e chamou o diretor,
que interferiu e tirou os meninos da sala”, “os que nada fizeram”) ou para avaliar os
acontecimentos (“fiquei indignada por nenhum colega meu ter interferido na situacdo”; “fiquei
chateada comigo mesma por nao ter feito nada e revoltada com os alunos”), além de trés
verbos no Pretérito Imperfeito para destacar a tentativa de reagdo da professora (“enquanto a
professora estava tentando fechar”; “tentava se defender segurando os bragos deles”) bem
como para caracterizar os agressores (“mas eles eram mais fortes”).

Por outro lado, entre os comentarios sobre a acdo, ha uma densidade de oito verbos no
eixo do Presente para indicar a percep¢do ou avaliagdo da diarista (“Confesso”, “fico
paralisada”, “acho”), expressar uma constata¢do ou juizo (essa profissdo ndo € valorizada”,
“como € o caso ...”), além de agdes ¢ intengdes do diarista (“acabo de contar”, “planejo”,
“vou aconselha-10"), marcados pelo Presente do Indicativo.

Ao enunciar o plano de acéo, no final do texto, destaca-se a mobilizacdo de verbos no
Futuro do Presente (“sempre que um aluno violentar um professor, fisica ou verbalmente, o
aluno devera se desculpar com o professor, tomard suspensdo”) e do Futuro do Pretérito
(“seria interessante ter um psicologo na escola, que poderia ver o histérico do aluno e
conversar com ele”), seguida por uma sequéncia que mistura Presente do Indicativo (“para
entender se esse aluno tem problema psicolégicos ou ndo”), Pretérito Perfeito (“para ajudar o
professor que sofreu a agressdo”) e Futuro do Presente (“pois ele provavelmente ficara
traumatizado™). Esta miscelanea de tempos verbais na sequéncia final revela, no eixo de
referéncia, tanto localizagdes projetivas (“devera se desculpar”, “tomara suspensio”), quanto
retroativas (“sofreu agressio”) e isocronicas (tem problemas psicoldgicos”). E possivel
verificar o contraste entre processos colocados em primeiro e segundo plano, como as acgdes
(“sempre que violentar o professor”) e as consequéncias previstas (“devera se desculpar,
tomard suspensdo”). A mobilizacdo desses tempos indica certa sofisticacdo em relagdo aos
textos 1 e 2 no uso dos tempos verbais.

Ainda em relacdo a coesdo verbal, evidencia-se a consciéncia do produtor acerca da
distincdo entre o momento de produgdo (marcado no presente: “confesso”, “acho”), o

199 ¢ 2 ¢

momento do processo (“hoje, presenciei”, “ao voltarmos do intervalo”, “a briga s6 acabou”) e

2 ¢

o momento psicoldgico de referéncia (“fiquei chateada”, “fiquei indignada”, “ndo fiz nada”),
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estes ultimos marcados no passado. No plano da aspectualidade, nota-se a presenca de

diferentes graus de realizagdo entre as agdes dos agressores, conclusas (“entraram na sala”), e

as reagoOes da professora, inconclusas (“tentava se defender”).

A sintese da infraestrutura textual pode ser vista no quadro a seguir.

Quadro 47 —Infraestrutura do texto (diario do estudante 2)

Infraestrutura textual

Plano de texto Texto do aluno Sequéncias Tipos de discurso
textuais
Vocativo Querido diario, hoje presenciei uma cena | Narrativa

Tema: o episodio

Cronologia dos
fatos

Comentarios sobre
0 episodio

Plano de agdo

Encerramento

chocante em minha sala de aula. Ao
voltarmos do intervalo, minha professora
de biologia ndo permitiu que dois colegas
meus entrassem na sala, pois chegaram
atrasados. Estes colegas se zangaram e
comecaram a tentar abrir a porta a
forca, enquanto a professora estava
tentando fechar. Eles conseguiram abrir a
porta, entraram na sala e comecaram a
xingar a professora e agredi-la com tapas
no brago e no rosto. Ela tentava se defender
segurando os bragos deles, mas eles eram
mais fortes. Confesso que ndo fiz nada para
ajudar, pois fico paralisada diante dessas
situagOes, mas fiquei indignada por nenhum
colega meu ter interferido na situacdo. A
briga s6 acabou alguns minutos depois,
quando o inspetor ouviu o barulho da
confusdo e chamou o diretor, que interferiu
e tirou os meninos da sala.

Fiquei chateada comigo mesma
por ndo ter feito nada e revoltada com os
alunos, tanto os que agrediram, quanto aos
que nada fizeram. Acho professor a
profissdo mais digna do mundo, nenhum
médico ou advogado se tornou o que é sem
um professor. Infelizmente essa profissdo
maravilhosa néo é valorizada no Brasil, e
por vezes, nem a0 menos respeitada, como
€ 0 caso que acabo de contar. Planejo dar
algumas ideias ao diretor da minha
escola: vou aconselha-lo a, sempre que um
aluno violentar um professor, fisica ou
verbalmente, o aluno devera se desculpar
com o professor, tomara suspensao e seria
interessante ter um psic6logo na escola, que
poderia ver o histérico do aluno e conversar
com ele, para entender se esse aluno tem
problema psicol6gicos ou ndo, e também
para ajudar o professor que sofreu a
agressdo, pois ele provavelmente ficara
traumatizado.

Até mais, diério.

Tema (0 qué)

Contexto inicial
(onde, quando,
quem?)

Inicio do conflito

Climax (tenséo
maxima)

Desfecho

Argumentativa

Afirmacdo

Problematizacdo
Sem insercdo de
argumentos ou
contra-argumentos
Injuntiva

Tema (tdpico)
Sequéncia de acles

Resultado esperado

Relato interativo

- implicado

- disjunto

- verbos no eixo do
Pretérito

- movimento
retroativo dos
acontecimentos
relatados

Trechos de discurso
interativo

- implicado

- conjunto

- verbos no Presente
aparecem apenas
poucas vezes.

- Presente do
Indicativo mesclado
ao Futuro do Presente.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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c) Capacidade linguistico-discursiva

Os mecanismos de textualizacdo usados pelo produtor revelam certa proficiéncia
tanto na conexdo quanto na coesdo nominal. No ambito das conexdes, os dois tipos de
discurso no texto sdo segmentados em paragrafos distintos. Na sequéncia textual narrativa, as
estratégias de demarcacgdo podem ser notadas no uso de uma oracdo adverbial que marca o
momento da agdo (“Ao voltarmos do intervalo™), seguida pelo uso de itens lexicais que
evidenciam o inicio da tensdo (“comegaram a tentar”), a performance dos personagens
envolvidos (“conseguiram”; “tentava se defender”) ¢ 0 desfecho (“a briga s6 acabou”). Ao
longo desta sequéncia, como recurso de empacotamento, ha alterndncia entre poucos
elementos de ligacdo (com quatro ocorréncias de “e”) e, com uma frequéncia maior, os de
encaixamento, com dois conectores argumentativos de oposicdo (“mas”) para marcar a
tensdo e posicionamento do enunciador diante da atitude dos colegas e dois organizadores
temporais (“quando” e “enquanto”)

A segmentacao entre os tipos de discurso ndo ocorre automaticamente na mudanca de
paragrafo, mas passa por uma transicdo (um segmento de comentario ainda no Pretérito:
“fiquei chateada comigo”) para, posteriormente, iniciar o discurso interativo. Esse é
introduzido por uma sequéncia argumentativa ndo articulada por conectores, mas por uma
afirmacdo (“Acho a profissdo de professor a mais digna) e por uma ressalva, ndo marcada
por conectores, mas por um modificador axiologico de negacdo (“Infelizmente essa profissao
maravilhosa ndo ¢ valorizada”™).

Nota-se também, localmente, a utilizacdo de elementos de ligacdo pautados num
organizador enumerativo (tanto...quanto....) e em uma estrutura justaposta, com elipse de
conector argumentativo (Acho professor a profissao mais digna do mundo, nenhum médico
ou advogado se tornou o que ¢ sem um professor.”). Entre 0s recursos de empacotamento,
também ha um conector l6gico-semantico de disjungéo (“médico ou advogado™) e conectores
I6gico-semanticos de condigdo (“se”) e disjungdo (“ou’), além de um conector argumentativo
(“pois”). Apesar de haver uma preocupacdo em diversificar os tipos de sequéncia mobilizadas
no texto, evidencia-se um repertério limitado de articuladores l6gico-argumentativos no texto.

Entre as estratégias de coesdo nominal, a presenca de cadeias anaféricas ancoradas na
insercdo de unidade-fonte (“colegas”) aparece progressivamente diferenciada em “dois
colegas meus” e “estes colegas”, retomados pronominalmente (“eles”, “deles”) e
nominalmente (“os meninos”, “os alunos”). Ha também estratégias de referenciagdo com teor

avaliativo usadas para indicar a orientacdo argumentativa do texto ao categorizar o episodio
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(“a briga”, “a confusdo”). Além disso, também h& retomada sem teor avaliativo e com apoio
pronominal para firmar a referéncia (“dessas situagdes™). Na cadeia anaforica criada para
remeter a unidade-fonte “professor”, ocorre também uma expressdo nominal com teor

29, ¢

avaliativo (“a profissao mais digna do mundo”; “essa profissao maravilhosa”).

Interessante destacar que este texto também faz uso de um recurso cataférico tanto no
inicio, quando introduz “uma cena chocante” antes de detalha-la, quanto no final, ao antecipar
o rol de sugestbes que serdo feitas ao diretor por meio de “algumas ideias”. No segmento final
do texto, percebe-se a recorréncia da unidade-fonte professor (trés ocorréncias), com a

retomada pelo pronome relativo “que” e recorréncia a “aluno” (em trés ocasides), substituido

pelo pronome “ele”, com pequena exploracao de recursos coesivos nominais.

Quadro 48 — Mecanismos de textualizacdo (diario do estudante 2)

Mecanismos de textualizacao

Conexao

Texto do aluno

Coesdo nominal

Em negrito

Sublinhada no texto

Segmentagdo entre os tipos de
discurso por meio de um novo
paragrafo
Demarcacdo das fases da
sequéncia narrativa:

- oracdo adverbial que fixa o
contexto da acdo (“Ao voltarmos
do intervalo™)

- itens lexicais reveladores das
fases de inicio (“comecaram a
tentar”), performance
(“conseguiram™;  “tentava  se
defender”) e desfecho (“a briga
s6 acabou”).

Empacotamento
encaixamentos:

- fixa o inicio do conflito “(mas
eles eram mais fortes™);

- indica um posicionamento do
diarista (“mas fiquei indignada”);
- justifica a acdo da professora
(“pois chegaram atrasados”),

- justifica a inacdo do narrador
(“pois fico paralisada™).

por

Empacotamento por ligagéo:

- recorréncia do conector

enumerativo “e”

- organizadores temporais

(“quando”, “enquanto”).

- estratégia localizada de
pautada num

ligacéo
organizador enumerativo:

Querido diéario, hoje presenciei (1) uma
cena chocante em minha sala de aula.
Ao voltarmos do intervalo, (3) minha
professora de biologia ndo permitiu que
(2) dois colegas meus entrassem na
sala, pois chegaram atrasados. (2)Estes
colegas se zangaram e comegaram a
tentar abrir a porta a for¢a, enquanto
(3) a professora estava tentando fechar.
(2) Eles conseguiram abrir a porta,
entraram na sala e comegaram a xingar
(3) a professora e agredi-la com tapas
no braco e no rosto. (3)Ela tentava se
defender segurando os bragos (2)
deles, mas eles eram mais fortes.
Confesso que ndo fiz nada para ajudar,
pois fico paralisada diante (4) dessas
situacbes, mas fiquei indignada por
nenhum colega meu ter interferido na
(4) situacdo. (5)A briga s6 acabou
alguns minutos depois, quando o
inspetor ouviu o barulho da
(5)confusdo e chamou o diretor, que
interferiu e tirou (2) 0os meninos da
sala.

Fiquei  chateada  comigo
mesma por ndo ter feito nada e
revoltada com (2) os alunos, tanto os
que agrediram, quanto aos que nada
fizeram. Acho professor (6)a profissao
mais digna do mundo, nenhum médico
ou advogado se tornou o que é sem um
professor. Infelizmente (6) essa
profissdo maravilhosa ndo € valorizada
no Brasil, e por vezes, nem a0 menos

(1) Catéfora

- “uma cena chocante”
detalhada posteriormente.
- “algumas ideias”, antecipa o
rol de sugestdes que serdo feitas
ao diretor.

sera

Anaforas

(2) Introducdo da unidade-
fonte colegas, diferenciada em
“dois colegas meus” e “estes
colegas”, retomados
pronominalmente (“eles”,
“deles”) e nominalmente (“os
meninos”, “os alunos”).

(3) Introducdo e recorréncia
da unidade-fonte professora
(trés ocorréncias), com
determinantes diferentes
(“minha”; “a”; “a”) retomada
pronominalmente por “ela” e
“la”.

(4) sem teor avaliativo para
retomada do episédio relatado,
acompanhadas ou ndo por
recursos pronominais (“dessas
situacdes”; “a situacio”);

(5) Expressdo nominal com
teor avaliativo (“a briga”; “a
confusio”)
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tanto...quanto....

- estrutura justaposta, com
elipse de conector
argumentativo:

“Acho professor a profissdo mais
digna do mundo, nenhum médico
ou advogado se tornou o que é
sem um professor.”

- conector légico-semantico de
disjungéo (“médico ou
advogado”)

- empacotamento marcado por
conectores ldgico-semanticos de

respeitada, como é o caso que acabo de
contar. Planejo dar (1) algumas ideias
ao diretor da minha escola: vou
aconselha-lo a, sempre que um aluno
violentar um (7) professor, fisica ou
verbalmente, o (7) aluno deverd se
desculpar com o(7) professor, tomara
suspensdo e seria interessante ter um
psicologo na escola, que poderia ver o
histérico do (7) aluno e conversar com
ele, para entender se esse (7) aluno tem
problema psicolégicos ou ndo, e
também para ajudar o (7) professor que

(6) Expressdo nominal com
teor avaliativo (“a profissao
mais digna do mundo”; “essa
profissdo maravilhosa) para se
referir a profissdo de professor.

(7) Introducdo e recorréncia
das unidades-fontes professor
e aluno, no Ultimo paréagrafo,
substituidos por “ele”.

sofreu a  agressdo, pois ele
provavelmente ficara traumatizado.
Até mais, didrio.

condicdo (“se”) e disjuncdo
(“ou” e um conector
argumentativo (“pois”)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quanto aos mecanismos enunciativos, observa-se a voz do autor como aquele que
estd na origem da producdo e nela intervém para tecer comentarios aparece marcada em
ocorréncias associadas a processos verbais volitivos e relacionais: como “confesso que”,
“acho”, “planejo”, “vou aconselha-lo”. A voz dos personagens diretamente envolvidos na
situacdo é marcada apenas de modo indireto, seja por meio de verbos performativos (“a
professora ndo permitiu™), seja por meio de verbos elocutivos (0s alunos que “comegaram a
xingar”).

No campo das modalizacfes, séo frequentes no texto as apreciativas: por meio da
marcacdo de comportamentos atitudinais ou volitivos (“confesso que”; “planejo”) ou
avaliacOes afetivas reveladas tanto pela selecdo de itens lexicais de valor predicativo (“cena
chocante”; “profissdo maravilhosa), quanto pelo uso de um advérbio que serve como marca
de subjetividade (“Infelizmente”). Também é notada através de estratégias de mobilizacdo de
operadores argumentativos que sinalizam um argumento mais forte (“nem ao menos
respeitada”) ou orientam a conclusdo para afirmar a insatisfacdo com o prolongamento da
briga (“a briga s6 acabou”).

Ha modalizacGes logicas expressas por meio de afirmacfes categoricas que adquirem

29, <

teor de verdade na avaliacao do oficio do docente: “a profissao mais digna do mundo”; “ndo €
valorizada no Brasil”; “nenhum médico ou advogado se tornou o que ¢ sem um professor”.
Na proposi¢do de um plano de acdo, nota-se 0 uso de modalizacGes ldgicas semiotizadas
numa sequéncia preditiva que articula a ocorréncia de uma atitude condenavel (marcada pelo
conector logico-semantico temporal “sempre que”), 0s desdobramentos punitivos que gerara

(“tomara suspensao”) e a finalidade desta conduta (“para entender...”). Também se nota uma




212

modalizacdo debntica que reforca o teor imperativo da atitude proposta (“devera se

desculpar™).

As impressdes do enunciador sobre as capacidades de acdo dos participantes no

episddio relatado sdo expostas por meio de modalizacbes pragmaticas que, ora se referem

aos agressores (“comecaram a tentar abrir”; “conseguiram”), ora

\

a professora (“estava

tentando”; “tentava se defender”), ora a atitudes que ela mesma teve (“indignada”;

113 . ’,
paralisada”;

“ chateada”; “revoltada”). Também ¢ visivel o uso de modalizadores

autonimicos nas passagens “essa profissdo maravilhosa ndo é valorizada no Brasil, e_por

vezes, nem ao menos respeitada,” e “como é 0 caso que acabo de contar”, comentarios

autorreflexivos que ajudam a direcionar a interpretacdo para, no primeiro caso, relativizar a

abrangéncia da afirmacdo feita e, no segundo caso, sinalizar a relagcdo entre o enunciado e

passagens anteriores do texto.

Quadro 49 - Mecanismos enunciativos (diario do estudante 2)

Mecanismos enunciativos

Vozes

Texto do aluno

Modalizacdes

Em negrito no texto

Sublinhada no texto

- Voz da professora como

personagem (verbo
performativo: nao
permitiu)

- Voz dos agressores

como personagem
(indiretamente
mencionado em

“comecaram a xingar”)

-Voz do autor/produtor
(“Confesso”, “Acho”;
“Planejo”; “vou
aconselha-10”).

Querido diario, hoje presenciei uma cena
chocante em minha sala de aula. Ao
voltarmos  do intervalo, minha
professora de biologia (2) ndo permitiu
que dois colegas meus entrassem na sala,
pois chegaram atrasados. Estes colegas se
zangaram e comecaram a (2) tentar abrir
a porta a forca, enquanto a professora (2)
estava tentando fechar. Eles (2)
conseguiram abrir a porta, entraram na
sala e comegcaram a xingar a professora
e agredi-la com tapas no braco e no rosto.
Ela (2) tentava se defender segurando os
bragos deles, mas eles eram mais fortes.
(1)Confesso _que ndo fiz nada para
ajudar, pois fico paralisada diante dessas
situagbes, mas fiquei indignada por
nenhum colega meu ter interferido na
situacdo. A briga (1) s6 acabou alguns
minutos depois, quando o inspetor ouviu
0 barulho da confusdo e chamou o
diretor, que interferiu e tirou 0s meninos
da sala.

Figuei chateada comigo mesma
por ndo ter feito nada e revoltada com os
alunos, tanto os que agrediram, quanto
aos que nada fizeram. Acho professor a
profissdo (3) mais digna do mundo,
nenhum médico ou advogado se tornou o
que é sem um professor. (1) Infelizmente
essa (1) profissdo maravilhosa (3) ndo é
valorizada no Brasil, e (5) por vezes, (1)
nem ao menos respeitada, (5)como é o

(1) Apreciativa
- itens lexicais que revelam avaliagOes:

“cena chocante”; “profissdo
maravilhosa”; “nem ao menos
respeitada”.

- operador que sinaliza um argumento
mais forte (“nem ao menos respeitada”)

- processo verbal volitivo marca o desejo
do enunciador (planejo; confesso)

- operador que explicita comportamento
afetivo do enunciador (“Infelizmente”);

- operador que orienta a conclusdo para
afirmar a  insatisfagdo com o
prolongamento da briga (“a briga SO
acabou”)

(2) Pragmatica

- processos verbais que revelam
capacidades de acdo dos personagens
envolvidos: “comegaram a tentar abrir”;
“estava tentando”; “conseguiram”;
“tentava se defender”.

(3) Logica:

- afirmacdes categdricas: “a profissdo
mais digna do mundo”; “ndo ¢ valorizada
no Brasil”; “nenhum médico ou advogado
se tornou o que € sem um professor”.

- sequéncia preditiva que estabelece
uma relagdo condicional entre uma
atitude (marcada pelo conector logico-
semantico temporal “sempre que”), seus
desdobramentos (“tomara suspensdo”),
finalidade  (“para  entender..”) e
justificativa (“pois ele...”)
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caso que acabo de contar. (1) Planejo dar
algumas ideias ao diretor da minha
escola: vou aconselha-lo a, (3) sempre
que um aluno violentar um professor,
fisica ou verbalmente, o aluno (3) devera
se desculpar com o professor (3) tomara
suspensdo e (1) seria interessante ter um
psicélogo na escola, que poderia ver o
histérico do aluno e conversar com ele,

(4) Dednticas:

- Dever, norma social: “devera se
desculpar”.

(5) Autonimica

- Comentario  autorreflexivo  que

direciona a interpretacdo do enunciado:
“profissdo maravilhosa ndo é valorizada
no Brasil, e por vezes, nem ao menos
respeitada,” e “como é 0 caso que acabo

(3) para entender se esse aluno tem | de contar”
problema psicoldgicos ou ndo, e também
(3) para ajudar o professor que sofreu a
agressdo, (2) pois ele provavelmente
ficara traumatizado.

Até mais, diario.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

d) O conceito em exame

Selecionamos neste texto o vocabulo “dignidade” para a apreciacdo do conceito
designado por ela. O produtor recorre a nogdo de “dignidade” para afirmar que considera o
professor “a profissdo mais digna do mundo”.

O desdobramento feito, porém, apoia-se em outras figuras (como “médico” ou
“advogado”) para representar 0 valor pretendido (“nenhum meédico ou advogado se tornou o
que € sem um professor”) sem que tal desdobramento retorne como sintese de um juizo acerca
do que configura a dignidade de sua profissdo. Em seguida, o produtor fundamenta-se em
uma constatagdo (“essa profissdo maravilhosa ndo é valorizada no Brasil, e por vezes, nem ao
menos respeitada”) que abrange dois vocabulos de teor avaliativo (“valorizada” e
“respeitada”) associados a sua experiéncia (“como € 0 caso que acabo de contar”). Nota-se,
com isso, a dificuldade de se mobilizar um conceito desprendido do que € aparente (a
observacdo) e do que é figurativo (a referéncia a outros exemplos concretos).

Nossa hipotese € que, embora haja uma generalizagdo que procura extrair um trago
identitario comum, sua formulacdo ndo chega a consolidar-se como um conceito verdadeiro,
mas apenas potencial, sem que haja, de fato, a apropriacdo de uma significacdo mais
abrangente que tenda a universalidade (em razéo de sua funcéo e definig¢do interna) ou uma
formulacdo verbal que remeta a utilizacdo de conhecimento cientificos (como o conceito

advindo das ciéncias sociais). Trata-se, portanto, de um conceito potencial espontaneo.
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Quadro 50 - Sintese das capacidades de linguagem mobilizadas pelo género diario
(estudante 2)

Capacidade de acdo

Contexto fisico de producéo

Lugar fisico: a sala de aula

Momento de producéo: duas aulas de Redacéo
Emissor: um estudante

Receptor: a professora de Redagéo

Contexto sociossubjetivo de producao (representacdes da situacao)

Lugar social: escola como instituicdo desprestigiada socialmente na qual algumas regras estabelecidas
(como a pontualidade para entrar em aula) sdo desafiadas por alunos dispostos a agredir docentes.
Produtor: o diarista é um estudante indignado tanto com uma situacdo de violéncia fisica e verbal
sofrida por uma professora de Biologia, quanto com a omissdo (sua e de seus colegas) diante do
episodio.

Destinatario: o diario (marcado pelo vocativo “Querido diario”).

Motivo: Uma situagdo de violéncia fisica e verbal sofrida por um docente que tentou impedir a entrada
de dois estudantes que estavam atrasados incomodou o diarista. Além disso, também sentiu-se
chateado em razéo de ndo ter defendido a docente.

Intengdo: desabafar, relatando o episddio de violéncia, expondo 0s sentimentos acerca do caso e
manifestando um plano ou desejo de acdo para ser posto em préatica pela instituicdo de ensino.
Contelido tematico: violéncia (fisica, verbal e simbélica) praticada por estudantes contra docentes no
Brasil.

Capacidade discursiva
Plano geral do texto
Vocativo
Fato motivador
Relato cronolégico
Comentérios/ aprecia¢des sobre o acontecimento
Insercdo de um plano de agédo
Saudacao final
Tipo de discurso e coesdo verbal
Mescla entre relato interativo e discurso interativo, com articula¢do entre uma produgdo no Presente,
um processo verbal no Pretérito e referéncia psicologica tanto no Pretérito quanto no Futuro em razao
da projecéo de um plano de acéo.
Sequéncias textuais: narrativa (relato cronologico das agressdes); sequéncia argumentativa
incompleta (apresentacdo da declaracéo inicial e de ressalva, sem argumentos) e sequéncia injuntiva
com apresentacdo de plano de acéo.

Capacidade linguistico-discursiva
Mecanismos de textualiza¢éo
Conexdo por segmentacdo e estratégias de empacotamento que mesclam recursos de ligacdo e de
encaixamento
Coesdo nominal por meio de cadeias anaféricas construidas ou pela recorréncia a um mesmo
vocabulo, ou pela insercdo de estratégias avaliativas.
Mecanismos enunciativos
Gerenciamento de vozes: voz do autor empirico, vozes de outros personagens (professora e colegas).
Modalizagdes: apreciativas sdo mais frequentes, mas também aparecem as légicas e as pragmaticas,
além de uma dedntica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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2.2 Abaixo-assinado

a) Capacidade de acéo

O produtor assume uma voz coletiva, marcada pelo uso da primeira pessoa do plural
“nos”, “nossa indignacdo”, “nossa professora”, “nosso”), construindo uma posigao social de
alunos que se apoiam na abrangéncia do grupo (“alunos de todas as séries do ensino médio”)
para formular suas reivindicacdes. O destinatario, mencionado na primeira linha (“Abaixo-
assinado a direcdo da escola”) e retomado durante a apresentacdo da reivindicacdo feita
(“reivindicamos que a diretoria”), ¢ representado como uma escola que deveria defender e
proteger seus professores de ameacas, mas que deixou de fazé-lo.

O lugar ¢é marcado no texto pela especificacdo do nome da escola em que o episédio
motivador ocorre (Escola Manuel José Chaves) e pela recorréncia a itens lexicais que se
referem a este espaco (“colégio”, “aula”, “curso”), e € representado como responsavel por
promover a tolerancia, o respeito e a amizade, conforme excerto da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, citado no texto. O fato motivador do abaixo-assinado € a indignacéo dos
alunos com o siléncio da escola (“o siléncio da diretoria [...] em relagdo ao ocorrido com
nossa professora”) a respeito das ameacas sofridas por uma professora de Filosofia, acusada
de “doutrinacdo politica” ao abordar a questdo dos direitos humanos (“recebeu ameagas
andnimas por conta de um texto que foi passado em aula”)

Quanto ao conteudo tematico, € possivel observar a ameaca a liberdade de catedra da
docente, perseguida e acusada de “doutrinagdo politica” por abordar a temética dos direitos
humanos em aula (“um texto que foi passado em uma aula de seu curso sobre Direitos
Humanos, e 0os ameacadores dizem que este texto teve a intencdo de doutrinar politicamente
seus alunos”).

Quanto a intencdo comunicativa, o produtor reivindica que a escola se posicione em
favor da docente (“reivindicamos que a diretoria da escola se coloque em defesa da
professora’), mas, em vez de reivindicar a manutencéo das aulas de filosofia que tematizem
direitos humanos, ha um pedido para que as aulas de filosofia tratem mais do assunto
(“Reivindicamos também que as aulas de Filosofia tematizem mais os Direitos Humanos”).

Nota-se, neste caso, uma leitura apenas parcial do comando de producéo.
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Quadro 51 — Representacdo do contexto de producdo (abaixo-assinado do estudante 2)

Representacéo da situacao

Excerto

Posicdo social do produtor/enunciador: escreve
na 12 pessoa do plural e deixa clara a posi¢do
assumida no ambiente escolar (estudantes).

“Nés alunos de todas as séries do Ensino Médio da Escola
Manuel José Chaves de Sdo Manuel”

Destinatario: a direcdo da escola

“Abaixo-assinado a diretoria do colégio.”

Lugar social: escola que se omitiu diante das
ameagas a professora, mas deveria defendé-la e
promover a compreensdo, a tolerdncia e a
amizade.

“perante o siléncio da diretoria do colégio em relacdo ao
ocorrido com a nossa professora de Filosofia”;
“reivindicamos que a diretoria da escola se coloque em
defesa da professora”

“A instrucdo promovera a compreensdo, a tolerancia e a
amizade entre todas as nagdes...”

Momento: o episddio ocorreu possivelmente
alguns dias antes da producdo do abaixo-
assinado. Nao ha déiticos temporais, mas 0 uso
do verbo no participio (ocorrido) e o tempo
verbal (no pretérito) permite esta inferéncia.

“em relagdo ao ocorrido com a nossa professora de
Filosofia, Thais Cari. Esta recebeu ameagas anénimas”

Intencéo: reivindicar o posicionamento da escola
em defesa da professora, reivindicar a que aulas
de filosofia tematizem mais os direitos humanos.

“reivindicamos que a diretoria da escola se coloque em
defesa da professora e que tome atitudes para esta
permanecer segura de mais ataques.”

“Reivindicamos também que as aulas de Filosofia
tematizem mais os Direitos Humanos”

Tema: ameaca sofrida por uma docente acusada
de “doutrinagao politica”.

“escrevemos este abaixo-assinado por conta da nossa
indignacdo perante o siléncio da diretoria do colégio em
relacdo ao ocorrido com a nossa professora de Filosofia,.”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

b) Capacidade discursiva

O plano geral do texto comega com um titulo que elucida tratar-se um abaixo-

assinado e ja direciona seu enderecamento (“Abaixo-assinado a diretoria do colégio”),
seguido pela distribuicdo do conteudo tematico em dois pardgrafos: um de apresentacdo da
situacdo e outro de reivindicacdes. No primeiro, ocorre a apresentacdo dos enunciadores
(“Nos, alunos ...”) e esclarecimento da situacdo que motivou a escrita (“nossa indignacao
perante o siléncio da diretoria do colégio em relacdo ao ocorrido com a nossa professora de
Filosofia”), detalhada, no periodo posterior, em uma sequéncia de script. Em seguida,
encadeiam-se sequéncias argumentativas que ja expdem o ponto de vista dos produtores sobre
a atitude dos perseguidores da professora. No segundo paragrafo, sdo enumeradas as
reivindicagdes a direcdo da escola e suas justificativas. Por fim, como elemento pds-textual,
uma referéncia metaenunciativa (“Segue abaixo a lista dos alunos que assinaram este abaixo-
assinado”) informa sobre 0os nomes dos gque assinam o documento.

Prevalece, no texto, o discurso interativo, uma vez que a implicacdo do produtor na

situacdo é mantida ao longo do texto, de modo conjunto com 0 mundo ordinario, ou seja, ha
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um predominio do mundo discursivo do EXPOR implicado, com mais comentarios do que
relatos sobre o episddio.

Mesmo o relato do episédio que motivou o abaixo-assinado, em script (“Esta recebeu
ameacas andnimas por conta de um texto que foi passado em uma aula de seu curso sobre
Direitos Humanos, e os ameacadores dizem que este texto teve a intengdo de doutrinar
politicamente seus alunos.”), serve apenas como pretexto para 0s comentarios sobre o tema.
Isso porque a cronologia destes fatos ndo é marcada por organizadores temporais, nem ha
grande densidade de verbos comportamentais ou perfomativos (apenas “recebeu”), mas se
destaca 0 uso de um verbo locutivo (“dizem”) para introduzir a voz dos perseguidores da
professora e de um verbo volitivos (“teve a intengdo”) para indicar a hipdtese sustentada por
eles para criticar a docente. Logo, ndo é a acdo, mas o juizo formulado pelos perseguidores
que aparece em destaque.

O posicionamento dos enunciadores, em contraposicdo aos perseguidores, é exposto
em dois segmentos argumentativos. No primeiro, a frase declarativa que afirma um ponto de
vista (“O texto em questdo, chamado “Tedcrito e o pensamento”, Nd0 Possui tentativa de
doutrinacdo”) € seguida por sua justificativa (“apenas nos ensina que tentar suprimir ou
limitar o pensamento de alguém é algo abominavel”) e por uma conclusdo que reforca a
critica aos agressores (“ironicamente, € isto que os anénimos estdo buscando no momento em
que ameacam nossa professora: impedi-la de pensar”). No segundo, hd um percurso oposto:
parte de uma ilustragdo expositiva (“Estudamos com essa professora a filosofa Hannah
Arendt, que propde a criacdo de um mundo comum, com pluralidade e diversidade de
pensamento, 0 que impediria um estado totalitario”) para chegar ao posicionamento que
reforca a critica aos perseguidores da docente (“um estado totalitario € o que aparenta ser a
busca desses andnimos”™).

A interlocucdo ndo é mantida por meio de sequéncias dialogais, nem hé insercdo de
sequéncias injuntivas que prescrevam comportamentos ou acles esperadas, mas ha, no
segundo parégrafo, a formulacdo de dois periodos com reivindicacfes enderecadas a
diretoria: “Reivindicamos que a diretoria da escola se coloque em defesa da professora e que
tome atitudes para esta permanecer segura de mais ataques” e “Reivindicamos também que as
aulas de Filosofia tematizem mais os Direitos Humanos”. No final do paragrafo, hd uma
retomada das reivindicacbes com a insercdo de argumentos para justifica-las recorrendo a
uma voz de autoridade: “Ambas as nossas reivindicagdes séo direitos de nossa professora e

nossos tambem, de acordo com o artigo XXVI, item 2, da Declaragéo Universal dos Direitos
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Humanos, que diz: ‘A instrucdo promovera a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre
todas as nagoes...””.

Como o percurso predominante € tematico, a densidade verbal € menor do que a
nominal, algo comum em textos de discurso interativo. Por esta razdo, o ndcleo dos sintagmas
nominais é formado hegemonicamente por substantivos abstratos que ja apontam a direcéo
argumentativa do texto: “nossa indignacdo”; “o siléncio da escola”; “ameacas anonimas”;
“tentativa de doutrinacdo”; “defesa da professora”; “direito da professora e nosso”).

No plano verbal, os tipos de processo sdo marcados por verbos elocutivos
“escrevemos” e “reivindicamos” associados a voz do autor e “dizem” para introduzir o
discurso dos agressores da docente); relacionais (para expor o posicionamento dos
enunciadores sobre o tema: “O texto em questdo, chamado “Tedcrito e o pensamento”, ndo
possui tentativa de doutrinacdo”; “tentar suprimir ou limitar o pensamento de alguém é algo
abominavel”); transformativos (para indicar como os enunciadores interpretam a intencdo da
docente “nos fazer pensar e nos tornar seres humanos racionais”) e comportamentais
(também para indicar o modo como veem a atitude da professora “nos ensina”; “estudamos”).
Os processos afetivos e volitivos ndo sdo usados no texto.

Observam-se, no quadro abaixo, os elementos linguisticos que compdem o percurso

do texto.

Quadro 52 - Percursos predominantes no texto (abaixo-assinado do estudante 2)

Tarefas solicitadas Texto do aluno Percurso predominante

Abaixo-assinado & diretoria do colégio.
Tematico
Apresentacdo da | Nés alunos de todas as séries do Ensino Médio da Escola
situacdo motivadora | Manuel José Chaves de S8o Manuel, escrevemos este | Maior densidade nominal
abaixo-assinado por conta da nossa indignacéo perante o | do que verbal

siléncio da diretoria do colégio em relagcdo ao ocorrido
com a nossa professora de Filosofia, Thais Cari. Esta | Predominio do
recebeu ameacas an6nimas por conta de um texto que | encadeamento  tematico
foi passado em uma aula de seu curso sobre Direitos | por meio de substantivos
Humanos, e os ameagadores dizem que este texto teve a | abstratos: indignacéo,
intencdo de doutrinar politicamente seus alunos. O texto | siléncio, ameagas
em questdo, chamado “Tedcrito e o pensamento”, ndo | andbnimas, tentativa de
possui tentativa de doutrinacgdo, apenas nos ensina que | doutrinacdo, pensamento,
tentar suprimir ou limitar o pensamento de alguém ¢é | defesa, direitos humanos,
algo abominavel e, ironicamente, é isto que os andnimos | reivindicacoes, direitos.
estdo buscando no momento em que ameagam nossa
professora: impedi-la de pensar. Estudamos com essa
professora a filésofa Hannah Arendt, que propde a | Processos: relacionais
criagdio de um mundo comum, com pluralidade e | (possui, €, sdo), elocutivos
diversidade de pensamento, o que impediria um estado | (escrever, dizer, propde,
totalitario, que é o que aparenta ser a busca desses | reivindicar),

andnimos. transformativos (fazer
pensar; nos tornar..) e
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Reivindicar
posicionamento  da
escola em favor da
professora

Reivindicar a
manutenc¢do das
aulas de filosofia que
tematizam os direitos
humanos.

Com isso, reivindicamos que a diretoria da escola se
coloque em defesa da professora e que tome atitudes
para esta permanecer segura de mais ataques.
Reivindicamos também que as aulas de Filosofia
tematizem mais os Direitos Humanos, pois é de nosso
interesse, além de nos fazer pensar e nos tornar seres
humanos racionais. Ambas as nossas reivindicacfes sao
direitos de nossa professora e nossos também, de acordo
com o artigo XXVI, item 2, da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, que diz: “A instrugdo promovera a
compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as

comportamentais (ensina,
estudamos).

nagoes...”
Segue abaixo a lista dos alunos que assinaram este
abaixo-assinado.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quanto a coesdo verbal, prevalecem verbos do eixo do Presente, proprios ao discurso
interativo. As duas ocorréncias de verbos no Pretérito Perfeito sdo usadas apenas para
contextualizar o episddio que motivou o texto (a professora “recebeu ameagas” devido a um
conteudo que “foi passado em aula”). O Presente do Indicativo aparece tanto para marcar o
carater conjunto com o mundo ordinario, na contextualizacdo inicial (“Nos [...] escrevemos”),
guanto nos comentarios sobre a acdo (“O texto em questdo [...] ndo possui tentativa de
doutrinacdo, apenas nos ensina que tentar suprimir ou limitar o pensamento de alguém € algo
abominavel e, ironicamente, € isto que os anbnimos estdo buscando no momento em que
ameacam nossa professora”). Na apresentacdo das reivindicagdes, a construcdo de sequéncias
preditivas é feita pela articulacdo entre o Presente do Indicativo e o Presente do Subjuntivo
(“reivindicamos que a diretoria da escola se coloque em defesa da professora e que tome
atitudes para esta permanecer segura de mais ataques” e “reivindicamos também que as aulas
de Filosofia tematizem mais os Direitos Humanos”).

No eixo de referéncia, a articulacdo entre Pretérito e Presente cria localizages
isocronicas (0os ameagadores dizem que este texto teve a intencdo de doutrinar politicamente
seus alunos tem problemas psicologicos™), retroativas (“a professora recebeu ameacas™) e
projetivas (“que se coloque em defesa”, “aulas que tematizem Direitos Humanos”).

O quadro abaixo apresenta uma visdo geral dos elementos que compbem a

infraestrutura do texto.



Quadro 53 — Infraestrutura do texto (abaixo-assinado do estudante 2)
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Infraestrutura textual

Plano de texto

Texto do aluno

Sequéncias textuais

Tipos de discurso

Titulo com
enderecamento

Apresentagdo da
situacéo
motivadora

Detalhamento do
episodio

Posicionamento
dos enunciadores

Reivindicaces

Assinaturas

Abaixo-assinado a diretoria do
colégio.

Nos alunos de todas as séries do
Ensino Médio da Escola Manuel José
Chaves de S3o Manuel, escrevemos
este abaixo-assinado por conta da
nossa indignacdo perante o siléncio da
diretoria do colégio em relacdo ao
ocorrido com a nossa professora de
Filosofia, Thais Cari. Esta recebeu
ameacas andnimas por conta de um
texto que foi passado em uma aula de
seu curso sobre Direitos Humanos, e
0s ameagadores dizem que este texto
teve a intencdo de doutrinar
politicamente seus alunos. 1) O texto
em questdo, chamado “Tedcrito e o
pensamento”, nio possui tentativa
de doutrinacdo, apenas nos ensina
que tentar suprimir ou limitar o
pensamento de alguém é algo
abominavel e, ironicamente, € isto que
0s andnimos estdo buscando no
momento em que ameagam nossa
professora: impedi-la de pensar.

2) Estudamos com essa professora a
fildsofa Hannah Arendt, que propde a
criagdo de um mundo comum, com
pluralidade e  diversidade de
pensamento, 0 que impediria um
estado totalitario, que é o que
aparenta ser a busca desses
andnimos.

3) Com isso, reivindicamos que a
diretoria da escola se coloque em
defesa da professora e que tome
atitudes para esta permanecer segura
de mais ataques. 4) Reivindicamos
também que as aulas de Filosofia
tematizem mais os Direitos Humanos,
pois é de nosso interesse, além de nos
fazer pensar e nos tornar seres
humanos racionais. Ambas as nossas
reivindicacBes sdo direitos de nossa
professora e nossos também, de
acordo com o artigo XXVI, item 2, da
Declaragcdo Universal dos Direitos
Humanos, que diz: “A instrugao
promovera a  compreensdo, a
tolerancia e a amizade entre todas as
nagoes...”

Segue abaixo a lista dos alunos que
assinaram este abaixo-assinado.

Apresentagdo do
contexto (o qué, quem,

por qué)

Script

Sequéncias
argumentativas

1) afirmacéo de um
posicionamento

- justificativa

- conclusdo

2) exposicdo das
ideias de Hannah
Arendt

- afirmacéo de um
posicionamento

3) Reivindicacéo
como efeito do que foi
discutido no paragrafo
anterior

4) Reivindicacdo com
insercdo de novos
argumentos para
justifica-la.

Novos argumentos

Discurso interativo
- implicado

- conjunto

- verbos no Presente

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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c) Capacidade linguistico-discursiva

Entre os mecanismos de textualizacdo estdo as estratégias de conexdo para
segmentacao do texto em dois paragrafos: o primeiro esclarece o fato motivador do abaixo-
assinado e o segundo, iniciado por um conector argumentativo de conclusdo (“Com isso”),
detalha as reivindicag¢fes. Chama-nos a atencdo a assimetria entre os paragrafos, uma vez que
0 primeiro é muito maior do que o segundo, algo que poderia ser reformulado por meio de sua
segmentacdo em torno de outros objetivos: a apresentacdo do fato motivador; os comentarios
sobre o episodio; as reivindicagoes.

Os demais recursos sinalizam conexdes mais locais (empacotamento), seja por meio
de encaixamentos, seja por meio de ligacdes. Entre os primeiros, h& conectores
argumentativos de causa e explicacdo (duas ocorréncias de “por conta de” e “pois”),
organizadores temporais (“no momento em que”) e introdutores de um dominio discursivo
(“de acordo com”), que parece apropriado a inser¢do de um discurso autorizado no texto.
Entre os segundos, ha organizadores enumerativos de adi¢do (“e”; “também”; “além de”) e
um conector ldgico-semantico de disjungdo (“ou”

Entre as estratégias de coesdo nominal, os dois personagens centrais citados no relato
das acdes que motivam o abaixo-assinado s&o introduzidos e retomados anaforicamente:
“professora” é retomada pronominalmente por “essa”, “esta” e “la” e ¢é reiterada por uma
expressao nominal que mantém o referente, mas altera seu determinante (“‘essa professora” e
“da professora”); e “ameagadores” € retomado por uma expressdo nominal definida que o
recategoriza (“os andnimos” € “esses andnimos”).

H& também duas construcbes cataforicas: a unidade “um texto” tem seu referente
esclarecido apenas posteriormente (com a referéncia aos escritos de Tedcrito) e o episodio
“ocorrido com a nossa professora” tem seu referente detalhado no periodo seguinte (com o
relato do episédio de perseguicdo & docente). Uma vez apresentado, o episodio relatado (das
ameacas dos alunos a docente) e retomado, anaforicamente, por uma expressao nominal de
claro teor avaliativo (“os ataques”). Ao final do texto, ap0s a exposi¢do das reivindicacoes
(em dois periodos), ha uma retomada desses enunciados por meio de uma expressdo nominal
“ambas as reivindicagoes”.

Destaca-se, no texto, um uso reiterado de retomadas pronominais, seja por meio de
um pronome indefinido que é usado como nucleo para a inser¢cdo de um adjetivo de valor
predicativo (“algo abominavel”), seja por meio de uma série de pronomes relativos e

demonstrativos (“que propde a criagdo de um mundo comum™; “0 que impediria um estado
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totalitario”; “que € 0 que aparenta ser a busca desses anonimos™; “é isto que 0s andnimos

estdo buscando”).

Pode-se visualizar as camadas que formam os mecanismos de textualizacdo no quadro

abaixo.

Quadro 54 — Mecanismos de textualizacdo (abaixo-assinado do estudante 2)

Mecanismos de textualizacao
Conex&o Texto do aluno Coesdo nominal
Em negrito Sublinhada no texto
Abaixo-assinado a diretoria do colégio.

3 Cataforas:

Segmentacéao €m | Nos alunos de todas as séries do Ensino Médio da | (1)“o ocorrido com a nossa

paragrafos distintos para
marcar 0 esclarecimento

do fato motivador (1°
paragrafo) e as
reivindicagdes (2°.
parégrafo), introduzida
por um conector
argumentativo de

concluséo (“Com iss0”)

Organizadores que
marcam conexdes mais
locais (empacotamento):

Encaixamentos:
-conector argumentativo
de causa e de explicagéo
(duas ocorréncias de “por
conta de” e “pois”™)

- organizador temporal
(“no momento em que”).

- introdutor de um
dominio discursivo (“de
acordo com™)

Estratégias de ligacéo:

- organizador
enumerativo de adi¢ao
(“e”; “também”; “além
de”)

- conector I6gico-
seméantico de disjuncao
(“ou”).

Escola Manuel José Chaves de S&o Manuel,
escrevemos este abaixo-assinado por conta da
nossa indignacdo perante o siléncio da diretoria
do colégio em relacdo ao (1) ocorrido com a
nossa professora (4) de Filosofia, Thais Cari. Esta
(4) recebeu ameacas andnimas por conta de (2)
um texto que foi passado em uma aula de seu
curso sobre Direitos Humanos, e 0s ameacadores
(5) dizem que (2) este texto teve a intencdo de
doutrinar politicamente seus alunos. (2) O texto
em questdo, chamado “Tedcrito e o pensamento”,
ndo possui tentativa de doutrinacdo, apenas nos
ensina que tentar suprimir ou limitar o
pensamento de alguém ¢é algo abominavel e,
ironicamente, é (3) isto que 0s anénimos (5) estdo
buscando no momento em que ameagam nossa
professora (4): impedi-la (4) de pensar.
Estudamos com essa professora (4) a filésofa
Hannah Arendt, que (8) propde a criacdo de um
mundo comum, com pluralidade e diversidade de
pensamento, 0 que (8) impediria um estado
totalitario, que é o que (8) aparenta ser a busca
desses andnimos (5).

Com isso, reivindicamos que a diretoria da escola
se coloque em defesa da professora (4) e que
tome atitudes para esta (4) permanecer segura de
mais ataques (6). Reivindicamos também que as
aulas de Filosofia tematizem mais os Direitos
Humanos, pois € de nosso interesse, além de nos
fazer pensar e nos tornar seres humanos racionais.
Ambas as nossas reivindicacfes (7) sdo direitos
de nossa professora (4) e nossos também, de
acordo com o artigp XXVI, item 2, da
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, que
(8) diz: “A instru¢do promovera a compreensio, a
tolerancia e a amizade entre todas as nacoes...”
Segue abaixo a lista dos alunos gue (8) assinaram
este abaixo-assinado.

professora” tem seu referente
esclarecido apenas no periodo
seguinte (com o relato do
episodio de perseguicdo a
docente).

(2)“um texto”, reiterado por
“este texto” e “o texto em

questdo”, tem seu referente
esclarecido apenas
posteriormente (com a
referéncia aos escritos de
Teocrito).

(3) é isto que os anbnimos estdo
buscando” tem seu referente
esclarecido posteriormente:
“impedi-la de pensar”.

Anéforas:

Introducdo de unidade-fonte e
construgdo de cadeias
anafdricas:

(4) “professora” é retomada
pronominalmente por “essa”
“esta” e “la” e € reiterada por
uma expressdo nominal que
mantém o referente, mas altera
seus  determinantes  (“essa
professora” e “da professora”).
(5) “ameagadores” ¢ retomado
pela expressdo nominal “0S
andnimos” e “esses andnimos”
que lhe acrescenta novo
atributo.

(6) O episodio relatado (das
ameacas dos alunos a docente) é
retomado, anaforicamente, por
uma expressdo nominal de claro
teor avaliativo (“‘ataques”).

(7) “Ambas as reivindicacfes”
retoma, por meio de uma
expressdo nominal, 0S
enunciados dos dois periodos
anteriores que apresentaram as
reivindicacdes.

(8) Retomadas pronominais
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- por meio de pronomes
relativos e demonstrativos:
“que propde a criagdo de um
mundo comum”
“0_que impediria um estado
totalitario”
“gue é 0 que aparenta ser a
busca desses andnimos.”
¢ isto gue os anbnimos estdo
buscando.
- por meio de pronome
indefinido seguido de adjetivo
de caréater predicativo:
“algo abominavel”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quanto aos mecanismos enunciativos, entre as vozes mobilizadas no texto, observa-
se a voz coletiva dos enunciadores (exposta em “nds estudantes [...] escrevemos” ¢ nas duas
ocorréncias de “reivindicamos”). Além disso, também se verifica a presenca de vozes sociais
autorizadas, seja por meio da citacdo indireta da tese da filosofa Hannah Arendt (“propGe a
criagdo de um mundo comum, com pluralidade e diversidade de pensamento, o que impediria
um estado totalitario”), seja por meio da referéncia a um documento legal (“o artigo XXVI,
item 2, da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que diz: ‘A instrugdo promovera a
compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes...””). Também é dada voz aos
personagens que ameagam a docente (“0s ameacadores dizem que este texto teve a intencdo
de doutrinar politicamente seus alunos™), mas ndo a ela. Ndo é possivel saber se isso foi fruto
de uma escolha do emissor, entretanto gera um efeito de sentido interessante, visto que a
docente é analisada por meio de suas ac¢des, ndo de suas falas.

No campo das modalizacbes, o texto lanca mao de uma série de modalizacdes
apreciativas que contribuem para a orientagdo argumentativa, seja por meio da selecdo
lexical (“nossa indignagdo™; “o siléncio da diregdo”; “nosso interesse”; “¢ algo abominavel”),
seja por meio de operadores argumentativos diversos, usados para orientar a interpretacdo
(“apenas nos ensina”) ou para enunciar a expectativa dos enunciadores por meio do verbo no
Subjuntivo (“Reivindicamos que a diretoria da escola se coloque em defesa da professora e
gue tome atitudes para esta permanecer segura de mais ataques” e “que as aulas de Filosofia
tematizem mais os Direitos Humanos”).

As modalizagbes pragmaticas explicitam uma avaliagdo de comportamentos

atitudinais dos perseguidores (“¢ isto que os anonimos estdo buscando” e “aparenta ser a

busca desses andnimos”). Ha também modalizagbes autonimicas que introduzem

comentarios que possibilitam verificar o modo como o enunciador interpreta 0 que enunciou:




224

“ironicamente é isto que os anbnimos estdo buscando” e “permanecer segura de mais
ataques”. NO primeiro caso, evidencia sua compreensdo sobre a contradicdo da postura dos
perseguidores da docente que dizem se opor a doutrinacdo e, na verdade, constrangem o
exercicio do pensamento. No segundo caso, revela a consciéncia de que a docente ja sofreu
ataques e possivelmente podera sofrer outros se ndo for defendida pela escola.

J& as modalizagbes logicas introduzem argumento enunciado como uma afirmacéo
categorica relacionada a funcdo de uma educacdo pautada em Direitos Humanos (“além de
nos fazer pensar e nos tornar seres humanos racionais”). Por fim, recorre-se também a

dedntica para sinalizar a fundamentacdo do pedido em um direito (“Ambas as nossas

reivindicacgdes sdo direitos de nossa professora ¢ nossos também”).

Quadro 55 — Mecanismos enunciativos (abaixo-assinado do estudante 2)

Mecanismos enunciativos

Vozes

Texto do aluno

Modalizacgdes

Em negrito no texto

Sublinhada no texto

-Voz dos
autores/produtores
(Nos alunos
escrevemos
reivindicamos)

[-]
[-]

- Voz dos agressores
como personagem (“Os
ameacadores dizem que

)

-Vozes de autoridade:
“A  filosofa Hannah
Arendt [...] propde ...”

“o artigo XXVI, item 2,
da Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos,
que diz...”

Abaixo-assinado a diretoria do colégio.

Noés alunos de todas as séries do Ensino
Médio da Escola Manuel José Chaves de
Sd0 Manuel, escrevemos este abaixo-
assinado por conta da (1) nossa indignacdo
perante (1) o siléncio da diretoria do colégio
em relacdo ao ocorrido com a nossa
professora de Filosofia, Thais Cari. Esta
recebeu ameacas andnimas por conta de um
texto que foi passado em uma aula de seu
curso sobre Direitos Humanos, e o0s
ameacadores dizem que este texto teve a
intencd@o de doutrinar politicamente seus
alunos. O texto em questdo, chamado
“Teodcrito e o pensamento”, ndo possui
tentativa de doutrinacdo, (1) apenas nos
ensina que (3) tentar suprimir ou limitar o
pensamento de alguém € algo abomindvel e,
(5) ironicamente, (2) ¢ isto que 0s andnimos
estdo buscando no momento em que
ameagam nossa professora: impedi-la de
pensar. Estudamos com essa professora a
filésofa Hannah Arendt, que propde a
criacio de um mundo comum, com
pluralidade e diversidade de pensamento,
0 que impediria um estado totalitario, que é
0 que (2) aparenta ser a busca desses
andnimos.

Com isso, reivindicamos que (1) a diretoria
da escola se cologue em defesa da
professora e gue tome atitudes para esta
permanecer sequra de (5) mais ataques.
Reivindicamos também (1) gue as aulas de
Filosofia tematizem mais os Direitos
Humanos, pois (1) é de nosso interesse, (3)
além de nos fazer pensar e nos tornar seres

(1) Apreciativas

- por meio da selecéo lexical:
“nossa indignagéo”

“o siléncio da diregdo”
“nosso interesse”

- por meio de um operador
argumentativo que orienta a
interpretagdo ou conclusdo:
“apenas”

- por meio do modo Subjuntivo
para enunciar a expectativa dos
enunciadores:

“que a diretoria da escola se
coloque em defesa da professora e

que tome atitudes para esta
permanecer segura de mais
ataques.
“que as aulas de Filosofia
tematizem mais os  Direitos
Humanos”

(2) Pragmética

“- por meio de um operador
argumentativo que explicita um
comportamento atitudinal

“é isto que os anbnimos estdo
buscando”
“aparenta ser
anénimos”

a busca desses
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humanos racionais. Ambas as nossas
reivindicacBes (4) sdo direitos de nossa
professora e nossos também, de acordo com
0 artigo XXVI, item 2, da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, que diz:
“A instrucio promovera a compreensio,
a toleréncia e a amizade entre todas as
nagoes...”

Segue abaixo a lista dos alunos que
assinaram este abaixo-assinado.

(3) Ldgica
- operador argumentativo que
introduz argumento com um teor
categdrico: “além de nos fazer
pensar e nos tornar seres humanos
racionais”

(4) Debntica
- referéncia a direitos e normas
“sdo direitos de nossa professora e

nossos também”

(5) Autonimica
- Introduz um comentario sobre o
que foi enunciado:

“ironicamente é isso que ... estdo
buscando”

- permanecer segura de mais
ataques”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

d) O conceito em exame

Selecionamos, para responder a pergunta de pesquisa ligada ao exame das palavras no
texto, os conceitos de “doutrina¢do” e “liberdade de pensamento”, expostos no segmento

abaixo.

Esta recebeu ameagas andnimas por conta de um texto que foi passado em uma aula de seu curso sobre Direitos
Humanos, e os ameacadores dizem que este texto teve a intencdo de doutrinar politicamente seus alunos. O
texto em questdo, chamado “Tebcrito e o pensamento”, N0 possui tentativa de doutrinacéo, apenas nos ensina
gue tentar suprimir ou limitar o pensamento de alguém é algo abominavel e, ironicamente, é isto que os
an6nimos estdo buscando no momento em que ameagam nossa professora: impedi-la de pensar. Estudamos
com essa professora a fildsofa Hannah Arendt, que propde a criagdo de um mundo comum, com pluralidade e
diversidade de pensamento, o que impediria um estado totalitario, que é o que aparenta ser a busca desses
anbnimos. (texto da amostra, grifos nossos)

O conceito de doutrinacéo € evocado em duas passagens. Na primeira, aparece na voz
dos que perseguem a professora como parte da acusa¢do formulada por eles: “os ameacadores
dizem que este texto teve a intencdo de doutrinar politicamente seus alunos”. Na segunda, ele
aparece como parte do discurso dos enunciadores como refutagdo a dentncia feita: “O texto
em questdo, chamado ‘Tebcrito e o pensamento’, N0 possui tentativa de doutrinacao”.

E na segunda ocorréncia que temos condi¢Bes de verificar como este conceito é
formulado. Isso porque a continuacdo do periodo apresenta argumentos que possibilitam
delinear o que se entende por “doutrinacdao”. O operador argumentativo “apenas” orienta a
interpretagdo para negar a acusacao feita, sustentando que o texto usado pela docente “apenas

nos ensina que tentar suprimir ou limitar o pensamento de alguém é algo abominavel”.
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Nesta passagem, nota-se a apropriacdo de leitura do texto usado como base para a producéo,
“Tebcrito e o pensamento”, num trabalho de sintese que condensou sua esséncia. Na
continuagdo do periodo, apds o uso de um modalizador apreciativo (“ironicamente”), ocorre
uma avaliacdo da conduta dos acusadores: “€ isto que 0s andnimos estdo buscando no
momento em que ameagam nossa professora: impedi-la de pensar”. Com isso, constroi-se por

um processo inferencial o seguinte raciocinio:

- a professora apresentou-lhes o texto de Teocrito
- 0 texto defende que tentativas de limitacdo ou supressdo do pensamento sdo inaceitaveis
- 0s acusadores da professora promovem essa supressdo ou limitagdo quando perseguem a docente.

O problema é a conclusdo deste raciocinio. O enunciador afirma que, agindo assim, 0s
agressores desejam “impedir” a professora de pensar, no entanto desconsideram que o reflexo
da censura empenhada pelos perseguidores se volta, sobretudo, a castracdo da possibilidade
de os alunos conhecerem textos que ampliem seus horizontes, com formas diversificadas de
pensamento. A hipdtese de que a professora é que seria “impedida” de pensar Soa, neste caso,
reducionista, ja que desconsidera a cadeia de efeitos que a censura a docente implicaria. 1sso
nos leva a notar um percurso de formacdo de conceito potencial, que ainda ndo se mantém
num nivel de abstracdo que permita operacdes mais complexas.

Além disso, o uso do verbo “impedir” para se referir a intencdo dos perseguidores de
cercear 0 exercicio do pensamento pela docente contraria a tese fundamental do texto de
Tedcrito que alude exatamente a impossibilidade de imposicdo de limites ao pensamento
humano. A andlise desse percurso de construcdo conceitual (a partir da situacdo concreta
relatada) revela uma compreensdo parcial do conceito de “liberdade de pensamento”,
formulado por Tedcrito. A fragilidade dos vinculos construidos coloca-0, assim, num plano
ainda de conceito potencial. O percurso inverso, do conceito para a analise da situacdo

concreta, permitiria, entre outras possibilidades, a seguinte construcéo:

- A ninguém foi dado o poder de limitar o exercicio do pensamento, algo que s6 interessa aos tiranos (Tedcrito):
A ninguém, nem aos deuses nem aos demdnios, nem as tiranias da terra nem as tiranias do céu, foi dado o
poder de impedir aos homens o exercicio daquele que é o primeiro e 0 maior de seus atributos: — o exercicio
do pensamento.

- a professora, ao abordar o texto de Tedcrito com os alunos, foi acusada de “doutrinagdo politica”.

- seus acusadores tentam limitar o acesso dos alunos a ideias como as de Tedcrito, potencialmente geradoras de
consciéncia acerca da relevancia da liberdade inerente ao exercicio do pensamento.

- 0 exercicio livre do pensamento é considerado ameagador ou incOmodo a tiranos, por isso a docente que
apresenta este texto aos alunos deve ser acusada de algo “abomindvel” no ambiente escolar, a “doutrinacao
politica”.

- 0 uso do vocébulo “doutrinacdo” pelos acusadores parece cumprir o proposito de esvaziamento conceitual, uma
vez que se reduz a uma forma pejorativa, ndo a sintese de juizos decorrentes de analise.
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Embora se reconheca o vocabulo “doutrinagdo” na voz dos acusadores, 0 texto néo
desdobra a anélise desse vocabulo de modo a gerar uma defini¢cdo abstrata, um conceito
verdadeiro. As associacdes feitas pelo produtor mostram a gestacéo desse processo de analise,
por meio de operacOes inferenciais, mas essas ainda estdo num plano potencial do conceito.
Isso oferece um espago de intervencao para o ensino deste conceito com um viés cientifico a
fim de se perscrutar o que seria, afinal, “doutrinacdo”, que praticas poderiam ser consideradas

“doutrinagdo”, como este vocabulo é usado em discursos dos acusadores da professora.

Quadro 56 - Sintese das capacidades de linguagem mobilizadas pelo género abaixo-assinado
(estudante 2)

Capacidade de acéo

Contexto fisico de producéo

Lugar fisico: a sala de aula

Momento de producédo: duas aulas de Redacéo
Emissor: estudantes de uma escola

Receptor: a professora de Redagéo

Contexto sociossubjetivo de producéo (representacdes da situacao)

Lugar social: escola como espaco para o desenvolvimento do pensamento.

Produtor: estudantes

Destinatario: a dire¢do da escola

Motivo: Um grupo acusou de “doutrinag¢do politica” e ameagou anonimamente uma professora de
Filosofia em razdo de ela abordar, em aula, um texto que exalta a liberdade de pensamento.

Obijetivo: expor o episddio de violéncia e reivindicar a defesa da professora pela escola e a
manutenc¢&o de aulas de Filosofia que tematizem mais os Direitos Humanos

Conteudo tematico: censura ao professor, inten¢ao de cerceamento da liberdade de catedra.

Capacidade discursiva
Plano geral do texto
Titulo
Reivindicacdo
Justificativa / Discurso de autoridade/
Insercdo de uma nova reivindicagéo e concluséo
Tipo de discurso e coesdo verbal
Discurso interativo, com predominio do Presente.
Sequéncias textuais: sequéncia argumentativa (apresentacdo da declaragdo inicial, ilustracdo narrativa
e justificativa; auséncia de ressalva ou contra-argumento).

Capacidade linguistico-discursiva
Mecanismos de textualizagéo
Conexdo por segmentacdo e estratégias de empacotamento que mesclam recursos de ligacdo e de
encaixamento
Coesdo nominal por meio de cadeias anafdricas construidas ou pela recorréncia a um mesmo
vocébulo, ou pela insercéo de estratégias avaliativas (expressdes nominais categorizadoras).
Mecanismos enunciativos
Gerenciamento de vozes: voz do autor empirico; voz de outros personagens (agressores) e vozes
sociais de autoridade (Hannah Arendt e Declara¢do Universal dos Direitos Humanos).
Modalizagdes: apreciativas, l6gicas e dednticas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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2.3 Andlise comparativa

a) Comparacao entre rascunho e versao definitiva (estudante 2)

Ao confrontar o rascunho e a vers@o definitiva do abaixo-assinado, notam-se apenas
trés alteracOes feitas pelo produtor, duas delas com ganhos ao texto. A primeira mudanca é a
insercdo de um titulo designativo do género (abaixo-assinado), acompanhado pelo destinatario
(“a diretoria do colégio”). Embora o rascunho ja faga men¢dao ao género no primeiro
paragrafo, esta alteracdo parece revelar uma preocupacdo em colocar em relevo esta
informagao, algo bastante comum na circulagdo social deste género.

A segunda alteracao refere-se a introducdo de um aposto, no final do periodo em que
afirma ser indevida a acusagao de que a docente teria tentado “doutrinar” os alunos, uma vez
que “apenas nos ensina que tentar suprimir ou limitar o pensamento de alguém é algo
abominavel e, ironicamente, é isto que os anénimos estdo buscando no momento em que
ameagam nossa professora: impedi-la de pensar”. O aposto, neste caso, torna-se referente do
pronome “isto” e indica a intencdo dos acusadores da professora. Ocorre que, na versdo
original, a auséncia desse aposto tornava o pronome “isto” um anaférico de outro referente:
“tentar suprimir ou limitar o pensamento de alguém”. Neste caso, a modalizacdo feita em
“tentar suprimir ou limitar o pensamento de alguém” tornava o texto mais coerente, uma vez
que a intencdo dos acusadores ndo se voltava a impedir o pensamento da professora, mas a
tentar impedir ou limitar o acesso dos alunos a esse tipo de pensamento mais critico.

A terceira modificacdo é o acréscimo de uma voz de autoridade, atribuida a filésofa
Hannah Arendt, no trecho: “Estudamos com essa professora a filésofa Hannah Arendt, que
prop@e a criacdo de um mundo comum, com pluralidade e diversidade de pensamento, o que
impediria um estado totalitario, que é o que aparenta ser a busca desses andnimos”. Esta
mudanga cumpre um duplo proposito no texto: ilustrar como € a pratica profissional da
professora e inserir argumentos que refutam a tese dos acusadores, desvelando suas reais
intengdes. Ao expor que “estudamos com a professora”, antes de apresentar a tese de Hannah
Arendt sobre a relevancia da diversidade do pensamento como antidoto contra o
autoritarismo, o produtor ilustra como é a pratica profissional da docente que estd sendo
acusada de “doutrinacdo” e, ao mesmo tempo, denuncia uma provavel inclinacao autoritaria
dos acusadores ao censura-la. Estudamos com essa professora a filosofa Hannah Arendt, que
propde a criacdo de um mundo comum, com pluralidade e diversidade de pensamento, 0 que

impediria um estado totalitario, que € o que aparenta ser a busca desses anénimos.
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Uma das falhas que se mantém e desafia intervengbes no ensino refere-se a
interpretagdo equivocada de uma parte da consigna, talvez decorrente de uma leitura
apressada ou desatenta ao sentido dos vocabulos usados como ndcleo da proposicdo. Na
consigna, solicita-se que “reivindique a manuten¢ao de aulas de Filosofia que tematizem os
Direitos Humanos”. A leitura da proposta revela a necessidade de se reivindicar a manutengéo
deste conteudo (os Direitos Humanos) nas aulas de Filosofia, 0 que supostamente estaria em
risco apos as perseguicdes a professora. Todavia, na formulacdo de uma das reivindicacgdes, o
texto cobra que “as aulas de Filosofia tematizem mais os Direitos Humanos”. O uso do
operador argumentativo “mais” gera uma interpretagdo incoerente com o que a consigna
solicitava, uma vez que pressupde que este tema continua sendo abordado nas aulas, por isso
interessa aos alunos apenas que tenha sua abrangéncia ou frequéncia ampliada.

Outro deslize que mereceria uma intervencdo ¢ a abordagem conceitual de “Direitos
Humanos” e de “racionalidade”, dois temas que ensejam um aprofundamento dos contetidos
escolares. Embora o produtor lance mao de um trecho da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos para justificar suas demandas em favor da professora, a argumentacdo feita ndo
revela apropriacdo do significado dos Direitos Humanos. A solicitacdo de mais aulas que
tematizem os Direitos Humanos é justificada do seguinte modo: “pois é de nosso interesse,
além de nos fazer pensar e nos tornar seres humanos racionais ”. Essas trés afirmagdes néo
sdo desdobradas em argumentos que mostrem a apropriacdo de seus significados pelo
produtor: ndo se sabe por que interessa aos alunos; ndo se sabe se sdo as aulas de Filosofia,
em geral, ou as que tematizam Direitos Humanos, em particular, que instigam o pensamento;
ndo se sabe por que motivo essas aulas é que seriam capazes de torna-los “racionais”, nem

que significados seriam abarcados por este vocabulo.

Quadro 57 — Comparacao entre rascunho e versdo definitiva (abaixo-assinado do estudante 2)

Rascunho Versdo definitiva Avancos Problemas néo
sanados

Abaixo-assinado a diretoria

do colégio. - presenca de um titulo

Nés, alunos de todas as séries
do Ensino Médio da Escola

Nés, alunos de todas as séries
do Ensino Médio da Escola

que designa o género

(abaixo-assinado)

®

- a inser¢do de um
aposto que serve

Manuel José Chaves de S&o | Manuel José Chaves de S&o | seu destinatario (a | como referente
Manuel,  escrevemos  este | Manuel, escrevemos este | diretoria do colégio). para elemento
abaixo-assinado por conta da | abaixo-assinado por conta da cataforico

nossa indignacdo perante o | nossa indignacdo perante o apresentado
siléncio da diretoria do colégio | siléncio da diretoria do anteriormente

em relacdo ao ocorrido com a | colégio em relagdo ao (“isto”) com o
nossa professora de Filosofia, | ocorrido com a nossa intuito de apontar

Thais Cari. Esta recebeu
ameacas anénimas por conta de
um texto que foi passado em

professora de Filosofia, Thais
Cari. Esta recebeu ameacas
anbnimas por conta de um

como intencdo dos
acusadores impedir
a docente de pensar
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uma aula de seu curso sobre
Direitos Humanos, e o0s
ameacadores dizem que este
texto teve a intencdo de
doutrinar politicamente seus
alunos. O texto em questdo,
chamado “Tebcrito e o
pensamento”, ndo  possui
tentativa de  doutrinacdo,
apenas nos ensina que tentar
suprimir ~ ou limitar o
pensamento de alguém é algo
abominavel e, ironicamente, €
isto que os anbénimos estéo
buscando no momento em que
ameagam nossa professora. *
Com iSS0,
reivindicamos que a diretoria
da escola se coloque em defesa
da professora e que tome
atitudes para esta permanecer
segura de mais ataques.
Reivindicamos também que as
aulas de Filosofia tematizem
mais o0s Direitos Humanos,
pois é de nosso interesse, além
de nos fazer pensar e nos tornar
seres humanos
racionais’Ambas as nossas
reivindicacbes sdo direitos de
nossa professora e nOSsOS
também, de acordo com o
artigop XXVI, item 2, da
Declaragdo  Universal  dos
Direitos Humanos, que diz: “A

instrucdo promovera a
compreensdo, a tolerdncia e a
amizade entre todas as
nacdes...”

Segue abaixo a lista
dos alunos que assinaram este
abaixo-assinado
Acréscimos posteriores:

*_y Impedi-la de
pensar aprender Estudarmos
com esta essa  mesma

professora gue—es—valores—2?
2222 Direito-mesma a filoséfa

H. A., que propde a criagdo de
um mundo comum, com
pluralidade e diversidade de
pensamento, o0 que impediria
um estado totalitario, que é o
que aparenta ser a busca
desses andnimos.

texto que foi passado em uma
aula de seu curso sobre
Direitos Humanos, e o0s
ameacadores dizem que este
texto teve a intencdo de
doutrinar politicamente seus
alunos. O texto em questdo,
chamado “Teocrito e o
pensamento”, ndo  possui
tentativa de  doutrinacéo,
apenas nos ensina que tentar
suprimir ~ ou  limitar o
pensamento de alguém é algo
abominavel e, ironicamente, é
isto que os anbnimos estdo
buscando no momento em que
ameacam nossa professora:
impedi-la de pensar.
Estudamos com essa
professora a filésofa Hannah
Arendt, que propde a criacdo
de um mundo comum, com
pluralidade e diversidade de
pensamento, 0 que impediria
um estado totalitario, que € o
que aparenta ser a busca
desses andnimos.

Com isso, reivindicamos que
a diretoria da escola se
coloque em defesa da
professora e que tome atitudes
para esta permanecer segura
de mais ataques.
Reivindicamos também que
as aulas de Filosofia
tematizem mais os Direitos
Humanos, pois € de nosso
interesse, além de nos fazer
pensar e nos tornar seres
humanos racionais. Ambas as
nossas reivindicagbes séo
direitos de nossa professora e
nossos também, de acordo
com o artigo XXVI, item 2,
da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, que diz:
“A  instru¢do promoverd a
compreensdo, a tolerancia e a

amizade entre todas as
nacgdes...”
Segue abaixo a lista dos

alunos que assinaram este
abaixo-assinado.

- insercdo de uma voz
de autoridade,
atribuida a filésofa
Hannah Arendt, a fim
de sustentar a
argumentacao feita.

altera o sentido
original. No
rascunho, “isto” era

um anaférico que
retomava  “tentar
limitar ou suprimir
0 pensamento de
alguém”, mais
apropriado para o
contexto.

- ndo houve ajuste

no trecho que
solicita que as
aulas de Filosofia
“tematizem  mais
Direitos

Humanos”. Na
consigna, solicita-
se que elas
continuem a
tematizar.

- a auséncia de
desdobramento da
afirmacdo de que
0s Direitos
Humanos  seriam
do interesse dos
alunos para “torna-
los seres racionais”
ndo foi feita, o que
ensejaria a
necessidade de um

trabalho mais
apurado com o
conceito de

Direitos Humanos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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b) Comparagcao entre diario e abaixo-assinado (estudante 2)

Pode-se notar, na producéo dos dois géneros, algumas transferéncias de capacidades,
como a implicagdo do produtor na situagdo. Também se nota um uso de modalizacdes
pragmaticas que revelam como 0s personagens envolvidos nos episddios relatados agiram,
entretanto, enquanto nos diarios essas capacidades de acdo sao avaliadas no relato do episodio
(“tentar abrir a porta a forga” e “tentava se defender”), no abaixo-assinado, aparece nos
comentarios feitos a respeito da conduta dos acusadores (“¢ isto que estes andnimos estao
buscando”). As modalizagdes apreciativas também sdo comuns aos dois géneros, seja para
avaliar o contetido tematico no diario (“Infelizmente esta profissdo maravilhosa ndo é
valorizada no Brasil”), seja para indicar a orientagdo argumentativa do texto no abaixo-
assinado (“o texto [...] ndo possui tentativa de doutrinagdo, apenas nos ensina limitar o
pensamento de alguém é algo abominavel e, ironicamente, é isto que os andnimos estéo
buscando”).

As adaptacdes feitas pelo produtor, na elaboracdo do abaixo-assinado, envolveram
tanto a variagdo do posicionamento enunciativo de 12, pessoa do singular para a 12. pessoa do
plural, mais apropriado ao género abaixo-assinado, quanto a mudanga do interlocutor e da
relacdo de interlocucdo, de um tom confessional e afetuoso, préprio da esfera da intimidade
(“Querido diario”), para um tom social mais objetivo, proprio do dominio social (‘“Abaixo-
assinado a diretoria”). Também no uso das modalizagdes, pode-se verificar uma diversidade
de recursos apreciativos no abaixo-assinado, como a inser¢do do Subjuntivo para marcar o
resultado pretendido pelas reivindicaces apresentadas (“reivindicamos que a diretoria da
escola se coloque em defesa da professora e que tome atitudes para esta permanecer
segura de mais ataques” e¢ “que as aulas de Filosofia tematizem mais os Direitos
Humanos”) em lugar das formulagdes de planos de acdo pautados em modalizag¢fes dednticas
(“o aluno devera se desculpar com o professor, tomara suspensao”).

Outra mudanca perceptivel € a densidade e a qualidade dos trechos de relato.
Enquanto, no diario, um segmento bastante denso e detalhado de script torna o relato
interativo hegemonico na primeira parte do texto; no abaixo-assinado, o discurso interativo
domina o texto inteiro ¢ o episddio que motivou as reivindicagdes (“nossa indignagédo perante
o siléncio da diretoria do colégio em relagdo ao ocorrido com a nossa professora de Filosofia,
Thais Cari”) é apresentado apenas como ilustracdo, dentro de uma sequéncia argumentativa

(“Esta recebeu ameagas andnimas por conta de um texto que foi passado em uma aula de seu
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curso sobre Direitos Humanos, e 0s ameacadores dizem que este texto teve a intencdo de
doutrinar politicamente seus alunos”).

O trabalho com o diario possibilitou um espaco privilegiado, nas sequéncias de relato
(como script), para comentarios apreciativos reveladores das impressdes do produtor sobre as
relagdes interpessoais existentes no ambiente escolar (“fiquei indignada por nenhum colega
meu ter interferido na situacdo™), sua provavel reagdo naquele episodio (“Confesso que ndo
fiz nada para ajudar, pois fico paralisada diante dessas situacfes ) e as hipdteses sobre as
causas e efeitos daquele comportamento, expressas na formulacdo de um plano de acéo para
verificar “0 historico do aluno e conversar com ele” a fim de “entender se esse aluno tem
problema psicoldgicos ou ndo”, além de prever também espaco de acolhimento para o docente
(“ajudar o professor que sofreu a agressdo, pois ele provavelmente ficara traumatizado.de
agressores”). Se uma de nossas motivagdes para o trabalho com diério foi oferecer espaco
para a semiotizacdo de emocOes e 0 exercicio de competéncias socioemocionais — como a
empatia -, cremos que esse texto expressou essa possibilidade.

No abaixo-assinado, por sua vez, hotamos um espago maior para vozes de autoridade,
mobilizadas para sustentar as reivindicacdes feitas pelos enunciadores. Isso implicou um uso
mais frequente de conectores Idgico-argumentativos nas sequéncias argumentativas. Ainda
que alguns dos conceitos a que se faz alusdo ndo tenham sido adequadamente explicados,
acreditamos que o género oferece oportunidade de integrar alguns conteddos escolares — e,
portanto, conceitos cientificos — na elabora¢do de sua argumentacdo, com a vantagem de
promover uma articulacdo desses conhecimentos com um acontecimento proveniente da
realidade, que motiva o abaixo-assinado. Como ja explicitamos, ndo tivemos oportunidade de
verificar isso neste trabalho, uma vez que ndo desenvolvemos modulos apds a producdo do
abaixo-assinado, entretanto, como é nossa intencdo, apontamos caminhos possiveis para um
trabalho proficuo com o género.

Em linhas gerais, o diario escrito revelou um apreco maior pela exposicdo tanto de
acOes quanto de apreciacdes de ordem subjetiva, comuns ao género, enquanto o abaixo-
assinado manifestou uma linguagem mais objetiva e que parece priorizar o0 uso de vocabulos
gue remetem a conceitos que, porém, ainda sdo potenciais.

Abaixo, os dois géneros estdo justapostos para possibilitar a apreciacdo das possiveis
transferéncias e das novas capacidades que requereram adaptacdes por parte do produtor.
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Quadro 58 — Comparacao entre diario e abaixo-assinado (estudante 2)

Diario Abaixo-assinado Transferéncias de Adaptacdes
capacidades
Querido diario, hoje presenciei | Abaixo-assinado a diretoria
uma cena chocante em minha | do colégio. - Implicacéo do - Variacdo do

sala de aula. Ao voltarmos do
intervalo, minha professora de
biologia ndo permitiu que dois
colegas meus entrassem na
sala, pois chegaram atrasados.
Estes colegas se zangaram e
comegaram a tentar abrir a
porta a forga, enquanto a
professora estava tentando
fechar. Eles conseguiram abrir
a porta, entraram na sala e
comegaram a  Xxingar a
professora e agredi-la com
tapas no brago e no rosto. Ela
tentava se defender segurando
0s bracos deles, mas eles eram
mais fortes. Confesso que nao
fiz nada para ajudar, pois fico
paralisada  diante dessas
situacdes, mas fiquei indignada
por nenhum colega meu ter
interferido na situacdo. A briga
s6 acabou alguns minutos
depois, quando o0 inspetor
ouviu o barulho da confuséo e
chamou o diretor, que
interferiu e tirou os meninos da
sala.

Figuei chateada comigo mesma
por ndo ter feito nada e
revoltada com os alunos, tanto
0s que agrediram, quanto aos
que nada fizeram. Acho
professor a profissdo mais
digna do mundo, nenhum
médico ou advogado se tornou
0 que é sem um professor.
Infelizmente essa  profissdo
maravilhosa ndo é valorizada
no Brasil, e por vezes, nem ao
menos respeitada, como é o
caso que acabo de contar.

Planejo dar algumas ideias ao
diretor da minha escola: vou
aconselha-lo a, sempre que um
aluno violentar um professor,
fisica ou verbalmente, o aluno
deverd se desculpar com o
professor, tomara suspensao e
seria interessante ter um
psicologo na escola, que
poderia ver o historico do

NGs, alunos de todas as séries
do Ensino Médio da Escola
Manuel José Chaves de Séo
Manuel, escrevemos  este
abaixo-assinado por conta da
nossa indignacdo perante o

siléncio da diretoria do
colégio em relagdo ao
ocorrido com a nossa

professora de Filosofia, Thais
Cari. Esta recebeu ameagas
andnimas por conta de um
texto que foi passado em uma
aula de seu curso sobre
Direitos Humanos, e o0s
ameacadores dizem que este
texto teve a intengdo de
doutrinar politicamente seus
alunos. O texto em questdo,
chamado “Tebcrito e o
pensamento”, ndo  possui
tentativa de  doutrinacao,
apenas nos ensina que tentar
suprimir ~ ou limitar o
pensamento de alguém é algo
abominavel e, ironicamente, €
isto que os andnimos estdo
buscando no momento em que
ameacam nossa professora:
impedi-la de pensar.
Estudamos com essa
professora a filésofa Hannah
Arendt, que propde a criacdo
de um mundo comum, com
pluralidade e diversidade de
pensamento, 0 que impediria
um estado totalitario, que é o
que aparenta ser a busca
desses anbnimos.

Com isso, reivindicamos que
a diretoria da escola se
coloqgue em defesa da
professora e que tome atitudes
para esta permanecer segura
de mais ataques.

Reivindicamos também que
as aulas de Filosofia
tematizem mais os Direitos
Humanos, pois é de nosso
interesse, além de nos fazer
pensar € nos tornar seres

produtor na situacéo
de producéo;

-Modalizac6es
pragmaticas que
revelam como o0s

personagens
envolvidos nos
episodios relatados
agiram: “tentar abrir
a porta a forga” e
“tentava se
defender”, nos
relatos feitos no
diério; “¢ isto que
estes andnimos estdo
buscando” nos
comentarios feitos
no abaixo-assinado.

- Modalizagdes
apreciativas, seja
para avaliar o
conteddo tematico
(“Infelizmente esta
profissdo
maravilhosa néo é
valorizada no
Brasil”), seja para
indicar a orientacdo
argumentativa do
texto no abaixo-
assinado (“o texto
[...] ndo possui
tentativa de
doutrinacéo, apenas
nos ensina limitar o
pensamento de
alguém é algo
abominavel e,
ironicamente, € isto
gue 0s andnimos
estdo buscando™)

posicionamento
enunciativo de 12,
pessoa do singular
para a 18, pessoa do
plural, mais
apropriado ao género
abaixo-assinado;

- Mudanga do
interlocutor e da
relacdo de
interlocucgdo, de um
tom confessional e
afetuoso, proprio da
esfera da intimidade
(“Querido diario™)
para um tom social
mais objetivo,
préprio do dominio
social, (“Abaixo-
assinado a
diretoria”).

- No primeiro, um
segmento bastante
denso de script
marca o relato
interativo; no
segundo, o discurso
interativo domina o
texto e a ilustracdo
narrativa é uma parte
pequena da
sequéncia
argumentativa.

- As modalizag6es
deonticas que foram
usadas na proposicédo
de um plano de acéo

no diario cedem
espaco para as
apreciativas que se
ancoram no uso do
verbo no Subjuntivo
para apontar o
resultado pretendido
pelas reivindicacoes;

- Uso recorrente de
verbos elocutivos
para marcar as
reivindicacdes feitas
(“Reivindico”;
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aluno e conversar com ele, para
entender se esse aluno tem
problema psicoldgicos ou nao,
e também para ajudar o
professor que sofreu a
agressao, pois ele
provavelmente ficara
traumatizado.

Até mais, diario.

humanos racionais. Ambas as
nossas reivindicacbes sdo
direitos de nossa professora e
nossos também, de acordo
com o artigo XXVI, item 2,
da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, que diz:
“A instrucdo promovera a
compreensdo, a tolerancia e a
amizade entre todas as
nacgdes...”

Segue abaixo a lista dos
alunos que assinaram este
abaixo-assinado.

“PGQO”)

- As vozes dos
personagens, comuns
no primeiro,
desaparecem e as
vozes de autoridade
sdo inseridas no
segundo.

- No segundo, 0 uso
de conectores ldgico-
argumentativos
supera o de recursos
como organizadores

enumerativos e
temporais.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

3. Textos do estudante 3

3.1 Diério
a) Capacidade de acéo

O produtor assume a posi¢ao social de estudante e marca o lugar da escola, por meio
dos itens lexicais ‘“classe” e “professores”, sendo os dois acompanhados por pronomes
possessivos de primeira pessoa do plural (“entrou na nossa classe”, “feriu um dos nossos
professores”) que também fixam o tom confessional. J4 o aspecto testemunhal aparece
marcado, logo no inicio do texto, com o uso da primeira pessoa verbal e a referéncia ao
presente, propria do diario: “hoje de manha, eu testemunhei”. O destinatario aparece no texto
por meio do vocativo “querido diario”. O contexto de violéncia no ambiente escolar é
mencionado com a referéncia a uma agressao a um professor em razdo de o aluno ter ficado
sem um ponto num trabalho. Nas entrelinhas, surge como tematica paralela um aspecto
frequente no ensino brasileiro: o sistema de pontuacdo que condiciona a elaboracao de tarefas
escolares.

Quadro 59 — Representacdo do contexto de producdo (diario do estudante 3)

Representacéo da situacdo Excerto

Posicdo social do produtor/enunciador: | “testemunhei uma cena [...]” “um aluno novo entrou na
estudante nossa classe”.

Destinatario: o emissor personificado no didrio | Querido diario

Lugar social: escola onde ocorrem agressfes a | “agrediu um dos nossos professores simplesmente porque
um docente em raz&o de ndo ser contemplado por | ele ndo ganhou um ponto no trabalho que o professor tinha
um ponto em um trabalho. passado”.

Momento: o dia atual “Hoje de manhd”
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Objetivo: relatar os sentimentos despertados pela | “Eu ndo sei qual é a situagdo do Lucas, nem pelo que ele
cena de agressdo a um docente e expor um plano | passou, mas eu sinto pena dele, e espero que com essa
de acdo suspensdo que ele recebeu da escola ele aprenda com o que
ele fez e melhore 0 seu comportamento e ndo agrida mais
ninguém”

“Planejo dar algumas ideias ao diretor da minha escola: vou
aconselhé-lo a...”

Tema: violéncia sofrida por um docente. “Lucas estava indo pra cima do professor e empurrou ele
no chdo.”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quanto ao conteudo tematico, € possivel observar o relato de um episodio de
violéncia fisica, com equilibrio entre uma cadeia figurativa, pautada no relato dos episodios
de agressao (em torno dos substantivos concretos aluno, classe, professor, sala de aula, chéo,
carteiras) e uma cadeia tematica de comentérios sobre a acdo, marcada pelo encadeamento de
substantivos abstratos, acompanhado de qualificadores (cena chocante, sem reacao, situacdo
delicada e pesada). O relato da violéncia, porém, é marcado de modo mais frequente pela
densidade verbal do que pela nominal.

Quanto aos motivos e inten¢des, o0 produtor cumpre o proposito de relatar o episodio
de violéncia contra o docente e expde seus sentimentos em relacdo ao ocorrido. Contudo a
proposicdo de um plano de agdo esta ausente ou aprece esbocado de modo ainda fragil (“além

da ajuda da psicologa da escola”).

b) Capacidade discursiva

No plano geral do texto, observa-se a presenga do vocativo (“Querido diario”) e
datacao (“Sao Miguel, 25 de junho de 2019.”), cuja referéncia temporal € refinada no primeiro
paragrafo (“hoje de manha”). Embora o encadeamento tematico do didrio possa ocorrer de
modo livre, nota-se uma organizacdo dos dados que atende aos comandos da proposta:
apresentacdo do fato motivador (“uma cena... muito chocante”), o relato cronoldgico dos
acontecimentos, planificado em sequéncias narrativas (“Eles comegaram”, “quando me dei
conta”) e o comentario sobre o episodio (“ninguém sabe...”, “nds s6 sabemos que”). Porém,
em seguida, ha insercdo de duas passagens voltadas a refinar a analise da situagdo relatada:
uma sequéncia de script (“Algumas semanas atras uma de nossas professoras passou um
documentario”) e uma explicativa que antecede um discurso de autoridade (“De acordo com a
professora Telma Vinha da UNICAMP, esse tipo de comportamento ocorre devido a...”).
Finalmente, o diarista volta a assumir a voz do texto para manifestar suas impressoes e
desejos em relagcdo ao agressor. O encerramento do didrio é marcado pela assinatura do

diarista (“Assinado: Flavio Fernandes”).
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Verifica-se, no texto, a presenca de cinco tipos de sequéncias textuais: descritiva,
narrativa, script, explicativa e argumentativa. No mundo do NARRAR, recorre-se a
sequéncia narrativa, com um status de tensdo, marcado por organizadores que apontam o
contexto (ou resumo), o conflito e a resolugdo: “hoje de manha, um aluno... agrediu um
professor”, “eles comegaram”; “quando me dei conta”, “sd depois de alguns segundos...”).
Também, no NARRAR, o script é usado para relatar uma situacdo pretérita, ocorrida duas
semanas antes, quando uma docente passou um documentdrio para a turma (“Algumas
semanas atrds uma de nossas professoras passou...”). A opgdo pela sequéncia narrativa para
indicar a situacdo conflituosa oferece maior emocéo ao relato, contribuindo para cumprir o
que foi solicitado na comanda (o relato do episédio que gerou indignacdo). Também constata-
se 0 uso de sequéncias descritivas para caracterizar o agressor (“um aluno novo que entrou
na nossa classe na semana passada chamado Lucas”, “ele é de outra cidade”).

No mundo do EXPOR, pode-se perceber uma sequéncia expositiva para apresentar o
discurso de uma voz autorizada que avalia situagdo analoga a relatada (“De acordo com a
professora Telma Vinha da UNICAMP, esse tipo de comportamento ocorre devido a um
histérico de violéncia familiar...”). E possivel reconhecer ainda um rudimento de sequéncia
argumentativa, na qual o produtor ensaia uma avaliacdo dos acontecimentos, sem, porém,
avancar nela, restringindo-se a tecer comentarios, utilizando verbos perceptivos, volitivos e
preditivos®: “Eu ndo sei qual ¢ a situagdo do Lucas, nem pelo que ele passou, mas eu Sinto
pena dele, e espero que com essa suspensao que ele recebeu da escola ele aprenda com o que
ele fez e melhore o seu comportamento e ndo agrida mais ninguém, além da ajuda da
psicologa da escola”.

Em relagdo aos tipos de discurso, é possivel observar o predominio do relato
interativo. A implicacdo do produtor na situacdo de comunica¢do é marcada por meio da
referéncia a situagdo no espago-tempo (“hoje de manha”, “nossa classe”), do uso da primeira
pessoa (“testemunhei”) e da mengdo ao interlocutor eventual (“querido diario”), o que lhe
confere tom interativo claro. No entanto, o texto apresenta uma variacdo entre um carater
disjunto do momento da producdo, com uso predominante de tempos verbais no passado, e o

carater conjunto, com uso de verbos no eixo do Presente.

% Embora ndo seja prevista entre as sequéncias elencadas por BRONCKART (2009), recorremos a
TRAVAGLIA (1991, p. 304) que, amparado em Van Dijk (1986), caracteriza a sequéncia narrativa preditiva
como aquela que aponta uma agdo potencial futura. No trecho em andlise, pode-se notar o uso do Presente do

CEINT

Subjuntivo para marca-la (“aprenda”, “melhore”, “ndo agrida”).
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Os tipos de processo verbal evidenciam o cumprimento das tarefas propostas. Um
verbo perceptivo (“testemunhei”) coloca o produtor na cena em que se passam os fatos
relatados. Uma sequéncia de verbos comportamentais (“agrediu”, “indo para cima”,
“empurrou”) marcam o relato dos acontecimentos testemunhados. Esses verbos também
recuperam uma situacdo anterior (“um aluno novo que entrou na nossa classe”) e o inicio do
conflito (“‘comegaram a discutir’), bem como a reagdo das testemunhas (“todos comegaram a
gritar”). A voz dos personagens envolvidos no episodio ndo aparece indicada por processos
verbais.

Ja para precisar 0s sentimentos e opinifes a respeito do que foi relatado, ha
mobilizagdo de verbos perceptivos (“eu sinto pena dele”) e volitivos (“ espero que com essa
suspensdo que ele recebeu da escola ele aprenda com o que ele fez e melhore o seu
comportamento e ndo agrida mais ninguém”). Processos relacionais com teor atributivo
também foram usados para caracterizar o conteudo relatado (“foi muito chocante”, “é uma
situacdo muito delicada e pesada”), marcando a orientacdo argumentativa assumida pelo
diarista. Observa-se também uma preocupacao em recorrer a verbos cognitivos (“Eu ndo sei
qual ¢ a situagdo do Lucas, nem pelo que ele passou”, “eu me dei conta”, “Ninguém sabe de
qual escola ele veio, nés s6 sabemos que ele é de outra cidade”) para sinalizar a consciéncia
do diarista (e da voz coletiva de sua sala) sobre o0 que sabem e o que ignoram a respeito do
agressor e do episadio.

Embora esteja presente, 0 espaco de expressdo dos sentimentos pessoais em relacdo ao
episddio narrado ndo prevalece no texto, havendo um esforco para explicar, objetivamente, as
razGes da atitude violenta do agressor. Por isso, hd segmentos com verbos elocutivos,
existenciais, perceptivos e comportamentais que ndo fazem parte nem do episédio de
violéncia relatado nem dos comentarios pessoais do diarista. Primeiro, verbos elocutivos
(“que falava da violéncia nas escolas contra professores” e “ele mostrava que em uma
pesquisa que foi feita, foi apontado que o Brasil estava em um dos primeiros colocados em
agressoes contra professores e funcionarios das escolas no mundo todo”) ddo voz a um
documentario, veiculado por uma professora, sobre violéncia nas escolas contra 0s
professores. Em seguida, verbos existenciais, perceptivos e comportamentais aparecem na
avaliacdo, feita por uma voz especializada (“De acordo com a professora Telma Vinha da
UNICAMP”), de situacdes andlogas a relatada pelo diarista: “esse tipo de comportamento
ocorre devido a um historico de violéncia familiar, de adolescentes que viam o pai chegar
bébado em casa e agredir a méde e o proprio filho, além de um histérico de uso de drogas e

passagens pela policia”.
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O diarista possui uma consciéncia a respeito da sua fragilidade para avaliar o
comportamento do colega, recorrendo, por este motivo, a vozes autorizadas que tentem
explicar o ocorrido, 0 que parece indicar maior sofisticacdo na representacdo de seu lugar
fisico e social na situacdo de comunicacdo ou preocupacao em objetivar a situacdo relatada,

reduzindo o comprometimento ou extravasamento emocional do diarista em relacdo a questdo

tematizada.

Quadro 60 - Percursos predominantes no texto (diario do estudante 3)

Tarefas solicitadas

Texto do aluno

Percursos predominantes

Relato de episddio
de violéncia

Colégio Holus, Sdo Miguel, 25 de junho de 2019.

Querido  diario, hoje de manha eu
testemunhei uma cena que ndo sé para mim, mas
para a maioria dos meus amigos foi muito chocante,
um aluno novo que entrou na nossa classe na semana
passada chamado Lucas; agrediu um dos nossos
professores simplesmente porque ele ndo ganhou um
ponto no trabalho que o professor tinha passado. Eles
comegaram a discutir na sala de aula e quando eu
me dei conta o Lucas estava indo pra cima do
professor e empurrou ele no chdo, a classe toda
ficou parada nas carteiras sem ter reacéo alguma, s6
depois de alguns segundos quando todos comegcaram
a gritar que eu me dei conta e fui ajudar a separar 0s
dois

Figurativa

- substantivos  concretos:
aluno, cena, classe, professor,
sala, carteiras.

- verbos:
(testemunhei),
comportamentais (agrediu,
indo para cima, empurrou) e
cognitivos (me dei conta)

perceptivos

- verbos de dizer e discurso
direto e indireto reforcam o
tom testemunhal.

Comentarios sobre o
episodio

Ninguém sabe de qual escola ele veio, nés so
sabemos que ele é de outra cidade, mas mesmo assim
¢ uma situacdo muito delicada e um tanto que
pesada. Algumas semanas atrds uma de nossas
professoras passou um documentario que falava
justamente da violéncia nas escolas contra 0s
professores, e ele mostrava que em uma pesquisa que
foi feita, foi apontado que o Brasil estava em um dos
primeiros colocados em agressdes contra professores
e funcionérios das escolas no mundo todo. De acordo
com a professora Telma Vinha da UNICAMP, esse
tipo de comportamento ocorre devido a um histérico
de violéncia familiar, de adolescentes que viam o pai
chegar bébado em casa e agredir a mée e o préprio
filho, além de um histérico de uso de drogas e
passagens pela policia. Eu ndo sei qual é a situacdo
do Lucas, nem pelo que ele passou, mas eu sinto
pena dele, e espero que com essa suspensao que ele
recebeu da escola ele aprenda com o que ele fez e
melhore 0 seu comportamento e ndo agrida mais
ninguém, além da ajuda da psicologa da escola.

Assinado: Flavio Fernandes.

Tematica
- substantivos  abstratos:
situacéo, comportamento,
violéncia.

- verbos relacionais com valor
atributivo (¢ uma situacao
delicada e ...pesada), volitivos
(espero que), perceptivos (eu
sinto) e cognitivos (ndo sei).

Plano de agéo

ausente

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Por um lado, h4 onze verbos no Pretérito Perfeito e Pretérito Mais-que-Perfeito,
usados para mostrar o posicionamento enunciativo (“testemunhei”, “me dei conta”, “fui

2% ¢¢

ajudar™), para contextualizar e relatar o episodio (“entrou”,

2 13 2 13

agrediu”, “ndo ganhou”, “tinha
passado”, “comegaram a discutir”) e indicar agdes e reagdes das testemunhas (“ficou parada”,
“comecaram a gritar’”’) ou para avaliar os acontecimentos (“foi muito chocante”), além de um
verbo no Pretérito Imperfeito para destacar uma agdo do agressor (“‘estava indo pra cima”).
Por outro lado, hd uma densidade de onze verbos no eixo do Presente para indicar a percepcao

2% ¢ 2 ¢

das testemunhas e do diarista (“ninguém sabe”, “s6 sabemos”, “nao sei”), a avaliagao sobre o
episodio (“¢ uma situagdo muito delicada”, “sinto’), objetivar um atributivo (“ele ¢ de outra
cidade”) ou acontecimento impessoal (“ocorre”), expressar um desejo do enunciador,
marcado pelo Presente do Indicativo (“espero”) e pelo Presente do Subjuntivo (“aprenda”,
“melhore” e “ndo agrida”). Além disso, na sequéncia de script que se refere ao documentario
veiculado por uma docente, hd cinco verbos do eixo do Pretérito (“passou”, “falava”,
“mostrava”, “foi”, “estava”).

Ainda em relacdo a coesdo verbal, depreende-se que o produtor tem consciéncia

2 ¢

acerca da distingdo entre 0 momento de producdo (marcado no presente “ninguém sabe”, “eu
nao sei...”, “espero que...”’), o momento do processo (“hoje de manha, eu testemunhei”) e 0
momento psicoldgico de referéncia, marcado no passado (“o professor tinha passado”,
“algumas semanas atras, uma professora passou’), no presente (“qual € a situacdo do Lucas”™)
e no futuro (“ele aprenda” e “melhore”). Assim, a temporalidade do ato de producéo
aparece tanto posteriormente ao eixo de referéncia (com localizacédo retroativa quando relata
a situacdo de violéncia e a aula em que foi veiculado o documentério) quanto com uma
localizagdo neutra para estabelecer juizos como “esse tipo de comportamento ocorre
porque...”.

O quadro abaixo sintetiza a infraestrutura do texto:

Quadro 61 — Infraestrutura do texto (diario do estudante 3)

Infraestrutura textual

Plano de texto Texto do aluno Sequéncias Tipos de discurso
textuais
Datacéo Colégio Holus, Sdo Miguel, 25 de junho de
2019.
Narrativa Relato interativo
Vocativo Querido diario, hoje de manha eu | Contexto inicial - implicado
Tema: o testemunhei uma cena que ndo s6 para | (onde, quando, - disjunto
episodio mim, mas para a maioria dos meus |duem?) - verbos no eixo do
amigos foi muito chocante, um aluno novo Pretérito
que entrou na nossa classe na semana - movimento retroativo
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Cronologia dos
fatos

Comentérios
sobre o episodio

Encerramento

passada chamado Lucas; agrediu um dos
nossos professores simplesmente porque
ele ndo ganhou um ponto no trabalho que o
professor tinha passado. Eles comecaram a
discutir na sala de aula e quando eu me dei
conta o Lucas estava indo pra cima do
professor e empurrou ele no chao, a classe
toda ficou parada nas carteiras sem ter
reacdo alguma, s6 depois de alguns
segundos quando todos comecaram a
gritar que eu me dei conta e fui ajudar a
separar os dois. Ninguém sabe de qual
escola ele veio, n6s so6 sabemos que ele é de
outra cidade, mas mesmo assim é uma
situagcdo muito delicada e um tanto que
pesada. Algumas semanas atrds uma de
nossas professoras passou um documentario
que falava justamente da violéncia nas
escolas contra os professores, e ele
mostrava que em uma pesquisa que foi
feita, foi apontado que o Brasil estava em
um dos primeiros colocados em agressdes
contra professores e funcionarios das
escolas no mundo todo. De acordo com a
professora Telma Vinha da UNICAMP,
esse tipo de comportamento ocorre devido a
um histérico de violéncia familiar, de
adolescentes que viam o pai chegar bébado
em casa e agredir a mde e o proprio filho,
além de um histérico de uso de drogas e
passagens pela policia. Eu nédo sei qual é a
situacdo do Lucas, nem pelo que ele
passou, mas eu sinto pena dele, e espero
gue com essa suspensao que ele recebeu da
escola ele aprenda com o que ele fez e
melhore 0 seu comportamento e ndo agrida
mais ninguém, além da ajuda da psicdloga
da escola.

Assinado: Flavio Fernandes.

Inicio do conflito

Climax (tenséao
maxima)

Desfecho

Argumentativa
Afirmacéo
controversa

Script

Explicativa

Argumentativa
(esboco)

Nao ha nova tese

dos acontecimentos
relatados

Trechos de discurso
interativo

- implicado

- conjunto

- verbos no Presente
- Retorno aum

funcionamento verbal

préprio de relato
interativo (retroativo:
verbos no Pretérito

Perfeito e no Futuro do

Pretérito).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

c¢) Capacidade linguistico-discursiva

Os mecanismos de textualizagdo usados pelo produtor revelam certa fragilidade tanto

na conexao quanto na coesao nominal. Embora haja dois tipos de discurso no texto, inexistem

marcas de segmentacao entre eles, nem mesmo a divisdo em paragrafos distintos. Nota-se

também um deslize na pontuacdo usada para antecipar um trecho explicativo em “[...Juma

cena gque ndo sO para mim, mas para a maioria dos meus amigos foi muito chocante[...], um
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aluno novo que entrou na nossa classe na semana passada chamado Lucas|...]”. Em lugar de
dois-pontos, o produtor recorre a virgula.

Ainda no ambito das conexdes, entendidas como forma de coesdo sequencial,
constata-se a recorréncia do termo “professor” (sete ocorréncias, considerando variagcdes em
género e numero). O encadeamento tematico é feito pela justaposicdo entre as sequéncias
(narrativa, script, expositiva e argumentativa). A demarcacao pode ser notada, na sequéncia
narrativa, com as indicacdes das fases (“hoje de manha”, “quando me dei conta”, “s6 depois
de alguns segundos™); no script, com a sinaliza¢do do tempo (“algumas semanas atras”) e, na
sequéncia explicativa, com a introducdo da voz autorizada que se responsabiliza pelo
enunciado (“De acordo com a professora...”), mas ndo aparecem estratégias explicitas na
sequéncia argumentativa.

Ao longo do texto, ha recorréncia de recursos de ligacao, sobretudo os de adi¢ao (“nao

2 ¢¢

sO... mas”, “nem”, “além de

”, “e”, “além da”) e de adversidade (“mas”), em uma frequéncia
muito menor aparecem 0s encaixamentos: dois para expressar relagdoes de causa (“porque”,
“devido a”) e um de concessdo (“mesmo assim”). Apesar de haver uma preocupagao em
diversificar os tipos de sequéncia mobilizadas no texto, evidencia-se um repertorio limitado
de articuladores légico-argumentativos no texto.

Além disso, uma das ligagdes aparece bastante desconexa na frase final do texto, como
se nota no trecho destacado a seguir “...espero que com essa suspensao que ele recebeu da
escola ele aprenda com o que ele fez e melhore 0 seu comportamento e ndo agrida mais
ninguém, além da ajuda da psicologa da escola”. Provavelmente a origem deste deslize seja a
necessidade, prevista na comanda, de elaborar um plano de acdo, o que foi feito de modo
aparentemente improvisado no final, gerando este tom de artificialidade.

Entre as estratégias de coesdo nominal, veem-se cadeias anaforicas ancoradas na
insercdo de unidade-fonte (“amigos”, “um aluno novo”, “Lucas”), retomada por elementos
pronominais (“ele” € repetido sete vezes para se referir a Lucas e uma para se referir a
“documentario”, o pronome relativo “que” ¢é usado oito vezes para fazer remissdo a algum
antecedente) que recuperam e mantém o conteldo tematico, sem muita diversidade ou
sofisticagdo no uso. Em geral, a densidade de recursos pronominais revela-se superior ao uso
de recursos nominais. Entre estas, ha expressdes nominais, ora com teor predicativo (“uma
situacdo muito delicada e um tanto que pesada”), ora sem teor avaliativo (“esse tipo de

9% ¢

comportamento”,

29 ¢

o que ele fez”, “o seu comportamento”).
Além dos elementos anaforicos, é possivel notar um cataférico logo no inicio que

introduz uma expressdo nominal de teor avaliativo (“uma cena... chocante”) que sera
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detalhado na sequéncia do texto. O quadro abaixo apresenta estes mecanismos de

textualizagéo.

Quadro 62 — Mecanismos de textualizacdo (diario do estudante 3)

Mecanismos de textualizacao

Conexao

Texto do aluno

Coesdo nominal

Sublinhada no texto

Em negrito no texto

Justaposicao
entre sequéncias
(sem segmentacdao)

Demarcacéo: na
sequéncia narrativa
(hoje  de manhd,
quando me dei conta,
depois de alguns
segundos); no script
(algumas  semanas
atrds); na sequéncia
explicativa (De
acordo com a
professora...).

Ligacdo (ndo so...
mas também)

Encaixamento
(conectores
argumentativos
“mas”, “porque”,
“devido a”; “mas

mesmo assim”).

Colégio Holus, Sdo Miguel, 25 de junho de 2019.

Querido diario, hoje de manha eu testemunhei uma
(1)cena que ndo sé para mim, mas para a maioria dos meus
(2)amigos foi muito (1) chocante, um (2) aluno novo que
entrou na nossa classe na semana passada chamado Lucas;
agrediu (3) um dos nossos professores simplesmente
porgue ele ndo ganhou um ponto no trabalho que o professor
tinha passado. Eles comegaram a discutir na sala de aula e
quando eu me dei conta o (2) Lucas estava indo pra cima do
(3) professor e empurrou ele no chdo, (2) a classe toda
ficou parada nas carteiras sem ter reacdo alguma, s6 depois
de alguns segundos quando (2) todos comecaram a gritar
que eu me dei conta e fui ajudar a separar os dois. Ninguém
sabe de qual escola ele veio, nés s6 sabemos que (2) ele é de
outra cidade, mas mesmo assim € uma (4) situacdo muito
delicada e um tanto que pesada. Algumas semanas atras
uma de nossas professoras passou um documentario (5) que
falava justamente da violéncia nas escolas contra 0s
professores, e ele mostrava que em uma pesquisa que foi
feita, foi apontado que o Brasil estava em um dos primeiros
colocados em agressdes contra professores e funcionarios
das escolas no mundo todo. De acordo com a professora
Telma Vinha da UNICAMP, (4) esse tipo de
comportamento ocorre devido a um histérico de violéncia
familiar, de adolescentes que viam o pai chegar bébado em
casa e agredir a mae e o proprio filho, além de um histdrico
de uso de drogas e passagens pela policia. Eu nédo sei qual é
a situacdo do (2) Lucas, nem pelo que (2) ele passou, mas
eu sinto pena (2) dele, e espero que com essa suspensao que
(2) ele recebeu da escola (2) ele aprenda com o que ele fez e
melhore o (2) seu comportamento e ndo agrida mais
ninguém, além da ajuda da psicéloga da escola.

Assinado: Flavio Fernandes.

Catafora

(1) Expressdao nominal
com teor avaliativo (uma
cena ... chocante).

Anéfora
(2) Introducéo de
unidades-fonte amigos e

aluno novo, diferenciadas

em “a classe toda” e
“todos” (0 grupo de
alunos); “Lucas” (para

particularizar o agressor),
retomado
pronominalmente (“ele”).

(3) Introducéo da
unidade-fonte professor
por meio de uma inser¢do
indefinida (um dos nossos
professores) e retomada
definida (o professor”).

(4) Expressfes nominais
com teor predicativo para
retomada do episddio
relatado (“uma situagdo
muito delicada e um tanto
pesada”) e sem teor
avaliativo, mas
acompanhada de recurso
pronominal (“esse tipo de
comportamento”)

(5) Recorréncia do uso do
pronome relativo que e da
conjuncdo integrante que
torna a leitura truncada.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quanto aos mecanismos enunciativos, observa-se, no gerenciamento de vozes, a voz

do produtor como personagem implicado nos acontecimentos (“testemunhei uma cena”).

Todavia a voz de quem esta na origem da producdo e nela intervém para tecer comentarios

99, <

também aparece marcada (em duas ocorréncias de “me dei conta”;

29 ¢

nods s6 sabemos”, “eu ndo

19 (13

sei”,

2 (13

sinto”, “espero quel...]”). Ha duas vozes sociais autorizadas que comentam situagdes

analogas a relatada (“um documentario que falava justamente da violéncia nas escolas contra
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os professores, e ele mostrava que[...]”, “De acordo com a professora Telma Vinha da
UNICAMP, esse tipo de comportamento ocorre devido a[...]”). Tal inser¢do talvez possa ser
explicada pela influéncia de praticas linguageiras proprias de textos dissertativo-
argumentativos de vestibular, geralmente marcados por vozes de autoridade que validam a
avaliacdo feita. O produtor ndo da voz aos personagens diretamente envolvidos na situagéo (o
professor ou o agressor). Também se nota uma voz social coletiva, representativa daquela
comunidade escolar que testemunha o episodio (“ndo s6 para mim, mas para todos 0s meus
colegas foi chocante”; “Ninguém sabe[...] NGs s6 sabemos]...]”).

As avaliacdes e comentérios da voz enunciativa acerca do contetdo tematico aparecem
marcadas pelas modalizagdes. Ocorre 0 uso de modalizacbes apreciativas em dois
momentos, vinculadas a escolhas lexicais que revelam apreciacdes subjetivas (“uma cena que
ndo s para mim, mas para a maioria dos meus amigos foi muito chocante”, “uma situa¢do
muito delicada e um tanto que pesada”). Chamou-nos a atencdo o fato de o produtor invocar
uma voz coletiva de avaliacdo (a maioria de meus amigos) para validar a apreciacédo feita.
N&do aparecem modalizacbes debnticas, relacionadas a deveres e regras sociais, mas ha
ocorréncia de modalizacdo logica vinculada a um discurso de autoridade mobilizado (“Esse
tipo de comportamento ocorre devido a um histérico de violéncia familiar, de adolescentes
que viam o pai chegar bébado em casa e agredir a mée e o proprio filho, além de um histérico
de uso de drogas e passagens pela policia”).

Também se nota modalizacdo l6gica por meio de um operador argumentativo que
relativiza argumento oposto (o fato de pouco conhecerem sobre o agressor, “mas mesmo
assim”) para reforcar uma conclusdo (constituir-se uma situacdo delicada e um tanto que
pesada). H4& uma modalizacdo apreciativa, neste caso, indicada ndo apenas pelo uso de
adjetivos de teor avaliativo (“delicada” e “pesada”), mas num operador argumentativo que
serve como modificador axiolégico (um tanto que) de “pesada”. Finalmente, hd uma
sequéncia preditiva que sinaliza os comportamentos esperados apds a puni¢cdo ao agressor, na
qual se mesclam a modalizacdo l6gica, apoiada em operadores argumentativos que inserem
uma condigdo (“‘com essa suspenséo que ele recebeu da escola”) potencialmente geradora dos
efeitos indicados por um verbo volitivos (“espero que”), seguido de Subjuntivo (ele aprenda
com o que ele fez e melhore o seu comportamento e ndo agrida mais ninguém”). O periodo €
enriquecido, ainda, por uma modalizacdo apreciativa, marcada por verbo perceptivo (“eu

sinto pena dele”).
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Mecanismos enunciativos

Vozes

Texto do aluno

Modalizac¢des

Em negrito no texto

Sublinhada no texto

- Voz do autor/produtor
como personagem
implicado na  cena
(testemunhei uma cena)
e como instdncia que
interfere  para  tecer
comentarios (eu sinto
pena dele);

- Voz social coletiva
“ndo sO6 para mim, mas
para todos 0s meus
colegas  foi muito
chocante”; “ninguém
sabe... nos s6 sabemos™)
- Voz de autoridade
(documentério que
falava da violéncia nas
escolas)

- Voz de autoridade (De
acordo com a professora

Telma Vinha...)
- Voz do autor/
enunciador que expde

suas impressoes.

Colégio Holus, Sdo Miguel, 25 de junho de 2019.

Querido diario, hoje de manhd eu testemunhei uma cena
que ndo s6 para mim, mas para a maioria dos meus amigos foi
muito (1) chocante, um aluno novo que entrou na nossa classe na
semana passada chamado Lucas; agrediu um dos nossos
professores (1) simplesmente porque ele ndo ganhou um ponto no
trabalho que o professor tinha passado. Eles comegaram a discutir
na sala de aula e quando eu me dei conta o Lucas estava indo pra
cima do professor e empurrou ele no chdo, a classe toda ficou
parada nas carteiras sem ter reacdo alguma, (1) s6 depois de alguns
segundos quando todos comegaram a gritar que eu me dei conta e
fui ajudar a separar os dois. Ninguém sabe de qual escola ele veio,
nds s6 sabemos que ele é de outra cidade, mas (1) mesmo assim é
uma (1) situacdo muito delicada e um tanto que pesada. Algumas
semanas atras uma de nossas professoras passou um documentario
que falava justamente da violéncia nas escolas contra os
professores, e ele mostrava que em uma pesquisa que foi feita, foi
apontado que o Brasil estava em um dos primeiros colocados em
agressdes contra professores e funcionarios das escolas no mundo
todo. De acordo com a professora Telma Vinha da UNICAMP,
(2) esse tipo de comportamento ocorre devido a um histérico de
violéncia familiar, de adolescentes que viam o pai chegar bébado
em casa e agredir a mae e o proprio filho (2), além de um histérico
de uso de drogas e passagens pela policia. Eu ndo sei qual é a
situacdo do Lucas, nem pelo que ele passou, mas (1) eu sinto pena
dele, e (1) espero que (2) com essa suspensdo que ele recebeu da
escola (1) ele aprenda com o que ele fez e melhore 0 seu
comportamento e ndo agrida mais ninguém, além da ajuda da
psicéloga da escola.

Assinado: Flavio Fernandes.

(1) Apreciativa

“uma
“chocante”;
“simplesmente
porque...”;

“s6 depois...”;
“mesmo assim”
“situacdo delicada e
um tanto que pesada”

cena

(2) Légica

“esse tipo de
comportamento
ocorre devido a
alémde ...”
operador
argumentativo  que
relativiza argumento
oposto (mas mesmo
assim) para reforcar
uma concluséo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

d) O conceito em exame

O produtor ndo introduz uma palavra para formular a uma construgdo conceitual, por

isso, selecionamos, no percurso do texto, 0 modo como se estrutura a ideia de “violéncia”.

Apos relatar o episddio de agressdo ao docente, nota-se uma preocupacdo em se descolar da

situacdo especifica sob analise. Para isso, recorre a visdes externas, atribuidas a uma pesquisa

divulgada num documentario e a uma voz de autoridade (uma professora universitaria). A

selecdo desses dados vai apontar a tentativa de conexdo daquele episodio particular (a

agressdo testemunhada em sua escola) e situacdes recorrentes, buscando as relagoes

intrinsecas que explicitariam as motivac6es da violéncia no ambiente escolar.
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Porém, este ensaio de uma formulacdo conceitual que se desconecte da situacdo
empirica ainda ndo se realiza e o produtor retoma uma perspectiva subjetiva (“tenho pena
dele”) para expor suas expectativas e desejos. No final, a constatacdo feita de que, embora
desconheca detalhes sobre a vida do colega (situacao particular), espera que ele “aprenda” e
“melhore” com a punigdo, expde uma interrupgao do raciocinio que tendia a universalizacdo e
um retorno a situagdo concreta, na qual uma propriedade formal (o castigo por meio da
suspensdo) leve a generalizacdo de uma conduta (a “melhora de comportamento”).

Nota-se que 0 texto avanca um pouco no percurso de abordagem conceitual ao ensaiar
um raciocinio l6gico-causal, entretanto ndo se descola da realidade imediata, ja que parte de
experiéncias concretas para uma tentativa de generalizagcdo. Seu comportamento avanga em
relacdo aos pseudoconceitos, mas ndo chega a desenvolver um pensamento conceitual que
opere exclusivamente na abstracdo. A peculiaridade de seu percurso, porém, é o interesse em
buscar outras fontes que expliquem o episddio, além daquilo que foi imediatamente
observavel, em nossa visdo, algo importante para a gestacdo de um raciocinio mais elaborado,

mas, no caso deste texto, ainda bastante prematuro e incompleto.

Quadro 64 - Sintese das capacidades de linguagem mobilizadas pelo género diario
(estudante 3)

Capacidade de acéo

Contexto fisico de producao

Lugar fisico: a sala de aula

Momento de producédo: duas aulas de Redacéo
Emissor: um estudante

Receptor: a professora de Redagdo

Contexto sociossubjetivo de producdo (representagdes da situacao)

Lugar social: escola como institui¢do de ensino (e de validagdo académica por meio de “pontos”) e
socializagdo (a referéncia aos colegas como “amigos”)

Produtor: o diarista € um estudante que testemunhou uma situacdo de violéncia praticada por um
colega recém-chegado a escola contra um docente.

Destinatario: o diario (marcado pelo vocativo “querido diario™)

Motivo: uma situacdo de violéncia sofrida por um docente que incomodou o diarista e seus colegas
Objetivo: aparentemente, o diarista pretende desabafar, relatando o episédio de violéncia, mas também
parece buscar algumas explicaces para o episodio, recorrendo a conhecimentos que fazem parte de
seu repertorio (um documentdrio, o discurso de uma voz autorizada), por fim, manifestando alguns
sentimentos e desejos em relacdo ao futuro do agressor.

Contelido tematico: violéncia praticada por estudantes contra docentes no Brasil, apontada, no texto,
como consequéncia de violéncias sofridas pelo agressor fora da escola.

Capacidade discursiva
Plano geral do texto
Datacéo
Fato motivador
Relato cronolégico
Comentarios/ apreciagdes objetivas sobre o0 acontecimento: vozes autorizadas
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Comentarios/apreciagdes volitivos, perceptivos e preditivos.

Auséncia de plano de acdo.

Assinatura.

Tipo de discurso e coesdo verbal

Relato interativo: implicacdo do produtor na situacdo, referéncia ao interlocutor potencial (diario),
predominio dos tempos do Pretérito (sobretudo o Perfeito), mas presenca do eixo do Presente nos
segmentos de comentarios.

Sequéncias textuais bastante diversificadas: narrativa (do episddio de violéncia), script (no relato do
documentario veiculado por uma professora), explicativa (na referéncia a analise de uma docente da
UNICAMP), descritiva (do colega agressor e dos colegas de sala) e argumentativa (de avaliacdo), esta
incompleta.

Capacidade linguistico-discursiva
Mecanismos de textualizacéo
Conexd&o: auséncia de recursos de segmentacdo, mas frequéncia de marcadores de balizamento e
empacotamento para demarcar as sequéncias. Dentro destas, ha maior frequéncia de recursos de
ligacdo e menor de encaixamentos.
Coesdo nominal: frequéncia de recursos pronominais de remissdo, muitos deles repetidos (ele, que),
com uso mais restrito de expressdes nominais de teor avaliativo.
Mecanismos enunciativos
Gerenciamento de vozes: voz do autor empirico; voz do autor como personagem, vozes sociais
autorizadas (documentario e de professora da UNICAMP).
Modalizagdes: apreciativas (na voz do autor empirico) e logicas (decorrente do levantamento de
possiveis desdobramentos das intervengdes propostas e das vozes sociais de autoridade mencionadas).
Auséncia de modaliza¢es dednticas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
3.2 Abaixo-assinado

a) Capacidade de acéo

O texto inicia-se com um enunciado que explicita 0 género (“Abaixo-assinado”) seu
destinatario (“a dire¢do da escola”) e o motivo (“ao incidente de ameagas a uma professora
de filosofia na sala de aula depois de uma suposta doutrinacdo politica por parte dela”). A voz
do enunciador surgira apenas na metade do texto, sinalizando a posicéo social coletiva dos
estudantes de uma escola (“nés, estudantes da escola”), representada como lugar social
responsavel pela defesa dos direitos de uma professora que teve cerceada sua liberdade de
expressao e seu direito de instruir. Desse modo, constréi-se o contexto de censura a docente
em razdo de seu compromisso em “estimular o pensamento”, considerado por seus
perseguidores como forma de “doutrinagdo”, marcando como conteudo tematico a ameaga a
liberdade de catedra da docente (“oprimida quanto & liberdade de expressdo” e que “teve 0
direito de instruir negado por estimular o pensamento”.

Quanto a intencdo comunicativa, o produtor reivindica que a escola se posicione em
favor da docente (“reivindicacdo de um posicionamento da escola em defesa dos direitos da
nossa professora”), mas, em vez de reivindicar a manutencdo das aulas de filosofia que
tematizem direitos humanos, apenas afirma categoricamente a relevancia dessas aulas (“a

continuidade das aulas de filosofia que tematizem os Direitos Humanos ¢ indispensavel”).
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Quadro 65 — Representacdo do contexto de producdo (abaixo-assinado do estudante 3)

Representacéo da situacao

Excerto

Posicdo social do produtor/enunciador: escreve
na 12 pessoa do plural e deixa clara a posi¢éo
assumida no ambiente escolar (estudantes).

“nés, estudantes da escola, abaixo-assinamos

documentos.”

esse

Destinatario: a direcdo da escola

“Abaixo-assinado a direcdo da escola.”

Lugar social: escola como instituicdo
responsavel pela defesa dos direitos da
professora, sobretudo sua liberdade de expresséo
e direito de instruir.

“posicionamento da escola em defesa dos direitos da nossa
professora, visto que essa mesma foi oprimida quanto a
liberdade de expressdo e teve o direito de instruir negado
por estimular o pensamento.”

Momento: o abaixo-assinado ndo deixa claro
guando ocorreu o episodio que o motivou, mas
pressupde-se que ocorreu alguns dias antes da
producdo do texto. O uso de deéiticos espaco-
temporais e 0 tempo verbal no pretérito para
relatar o episédio motivador, assim como 0 uso
do Presente nas reivindicagdes permitem esta
inferéncia.

“Durante uma aula sobre as origens da cidadania e dos
direitos humanos modernos, a professora citou uma fala que
dizia que a Unica coisa que ndo pode ser retirada do homem
€ 0 exercicio de pensar”; “Ao decorrer da aula, a
professora foi ofendida e ameacada por alunos sendo
acusada de doutrinagdo politica”; “quanto a isso, nos,
estudantes da escola, abaixo-assinamos esse documento”.

Intencéo: reivindicar o posicionamento da escola
em defesa da professora.

“reivindicacdo de um posicionamento da escola em defesa
dos direitos da nossa professora.”

Tema: censura sofrida por uma docente de
Filosofia acusada de “doutrinagdo politica”.

“incidente de ameacas a uma professora de filosofia na
sala de aula depois de uma suposta doutrinagdo politica
por parte dela.”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

b) Capacidade discursiva

O plano geral do texto comeca com um titulo que elucida tratar-se um abaixo-

assinado e ja direciona seu destinatario e esclarece o fato que o motivou (“Abaixo-assinado a
direcdo da escola referente ao incidente de ameacas a uma professora de filosofia na sala de
aula depois de uma suposta doutrinagdo politica por parte dela”). A ele, seguem-se trés
paragrafos. O primeiro comeca com um relato (em script) da situacdo motivadora
(perseguicdo a docente), acompanhada por um comentario metaenunciativo sobre o género e 0
propésito do texto (“nds, estudantes da escola, abaixo-assinamos esse documento com a
reivindicagao de um posicionamento da escola em defesa dos direitos da nossa professora”),
seguido por uma sequéncia argumentativa que a justifica (“visto que essa mesma foi oprimida
guanto a liberdade de expressdo e teve o direito de instruir negado por estimular o
pensamento”).

Um segundo paragrafo apoia-se em uma sequéncia explicativa voltada a apresentar um
novo conhecimento (“Segundo a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, a instrugdo
deve ser orientada no sentido do desenvolvimento da personalidade ...”). E um terceiro
paragrafo, embora comece com um conector conclusivo, apresenta uma nova sequéncia

argumentativa que encerra 0 texto (‘“Portanto, a continuidade das aulas de filosofia que
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tematizem os Direitos Humanos é indispensavel). Ndo h& qualquer referéncia a assinaturas
no final.

O texto mescla trechos de relato interativo com discurso interativo, uma vez que a
implicacdo do produtor na situacdo ¢ mantida, ora de modo disjunto do mundo ordinario (no
relato do episodio que motiva a reivindicagéo), ora de modo conjunto com o mundo ordinario,
nos trechos em que os comenta.

Todavia, mesmo o relato do episédio que motivou o abaixo-assinado, em script, é
construido na voz passiva, 0 que contribui para converté-lo em informacdo, ou seja, em uma
ilustracdo do que a docente sofreu de modo a servir como justificativa para as reivindicagdes
feitas. O fato de o titulo apresentar uma grande densidade de informacdes pode ter contribuido
para este efeito, uma vez que este passa a operar como a fase de abertura de uma sequéncia
argumentativa (com a declaracdo de um ponto de vista ou proposito) que sera ilustrada em
seguida.

Na sequéncia de script, a cronologia do episédio relatado é marcada por organizadores
temporais (“Durante uma aula sobre as origens da cidadania e dos direitos humanos
modernos” e “Ao decorrer da aula”) e o funcionamento verbal se vincula ao mesmo sujeito (a
professora), ora para focalizar sua ac¢do, por meio de processo elocutivo (“citou uma fala que
dizia”), ora para esclarecer, com verbos na voz passiva, as agdes das quais foi alvo (“foi
ofendida; ameacada; acusada”.

O posicionamento dos enunciadores é exposto em dois segmentos argumentativos.
No primeiro, ao final da sequéncia em script, uma frase declarativa apresenta a reivindicacdo
feita (“nos, estudantes da escola, abaixo-assinamos esse documento com a reivindicagdo de
um posicionamento da escola em defesa dos direitos da nossa professora”) e ¢ seguido por
uma justificativa que alude a estes direitos (“visto que essa mesma foi oprimida quanto a
liberdade de expressao e teve o direito de instruir negado por estimular o pensamento”). O
segundo segmento argumentativo aparece no paradgrafo final, quando ha uma afirmacao
categoérica (“a continuidade das aulas de filosofia que tematizem os Direitos Humanos é
indispensavel”) e justificada (“visto que este € um tema de extrema importancia para a
formagdo académica e social dos alunos e cidaddos”) sem a inser¢do de novos dados e
conhecimentos ou de contra-argumentos. Nas duas passagens, apesar de haver uma apropriada
abertura argumentativa, com uma afirmacdo controversa, ocorre um desenvolvimento ainda
prematuro, pautado exclusivamente na justificativa da afirmacdo feita, sem desdobramentos
conceituais, ilustragdes ou contrastes (contra-argumentos) ou analises que produzissem uma

sintese.
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A interlocucao ndo é mantida por meio de sequéncias dialogais, nem ha insercéo de
sequéncias injuntivas que prescrevam comportamentos ou agOes esperadas. Mesmo a
reivindicacdo enderecada a diretoria é formulada sem esta abordagem direta ao interlocutor:
“nos, estudantes da escola, abaixo-assinamos esse documento com a reivindicacdo de um
posicionamento da escola em defesa dos direitos da nossa professora”.

Ha dois percursos que se mesclam no texto. O figurativo caracteriza-se pela presenca
dos d~eiticos espago-temporais e por uma densidade verbal maior do que a nominal (de
substantivos concretos). E o que se verifica no primeiro paragrafo do texto, com processos
elocutivos (“citou”, “dizia”, “foi ofendida e ameagada”; “sendo acusada) e transformativos
(“foi oprimida”). Ja 0 percurso tematico é notado a partir do segundo paragrafo e apresenta
uma densidade verbal menor do que a nominal. Por esta razdo, é o ndcleo dos sintagmas
nominais, formado hegemonicamente por substantivos abstratos, que apontam a direcao
argumentativa do texto: incidente, ameaca, doutrinagdo, reivindicacdo, posicionamento,
direitos, liberdade de expresséo, instrucéo, formagéo.

Os tipos de processo mais frequentes sdo, no segmento de relato, os elocutivos e
transformativos para indicar tanto a a¢do implementada pela docente (“citou uma fala que

99, <

dizia”) quanto sofrida por ela (“foi ofendida e ameagada”; “sendo acusada’; “foi oprimida”).
No segmento de discurso interativo, os relacionais sdo usados para expor 0 posicionamento
dos enunciadores sobre o tema (“a instru¢do deve ser orientada”) e 0s elocutivos para
sinalizar o posicionamento enunciativo (“abaixo-assinamos”) e 0 propésito de uma das
reivindicagdes (que “tematizem os Direitos Humanos”). Os processos afetivos e volitivos ndo
séo usados no texto.

Observam-se, no quadro abaixo, os elementos linguisticos que compdem o percurso
do texto.

Quadro 66 - Percurso predominante no texto (abaixo-assinado do estudante 3)

Tarefas solicitadas Texto do aluno Percurso predominante

Abaixo-assinado  a
direcdo da escola

Abaixo-assinado a direcdo da escola referente
ao incidente de ameacas a uma professora de
filosofia na sala de aula depois de uma suposta

doutrinacao politica por parte dela. Figurativo
Durante uma aula sobre as origens da | Presenca de déiticos espago-

cidadania e dos direitos humanos modernos,
a professora citou uma fala que dizia que a
Unica coisa que ndo pode ser retirada do homem
€ o0 exercicio de pensar, e se retirado esse
direito, o desfecho serd o caos e a opressdo da
populacdo. Ao decorrer da aula, a professora
foi ofendida e ameacada por alunos sendo
acusada de doutrinacdo politica, quanto a isso,
nés, estudantes da escola, abaixo-assinamos

temporais e densidade verbal maior
do que a de substantivos concretos.
Alguns poucos verbos elocutivos na
voz ativa (“citou”, “dizia”) e, na
voz passiva, verbos elocutivos (“foi
ofendida e ameacada”; “sendo
acusada) e transformativos (“foi
oprimida™).
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Reivindicar
posicionamento  da

esse documento com a reivindicagdo de um
posicionamento da escola em defesa dos
direitos da nossa professora, visto que essa

Tematico
Densidade
verbal.

nominal superior a

escola em favor da | mesma foi oprimida quanto a liberdade de | Encadeamento temaético revelado
professora expressdo e teve o direito de instruir negado | pelos  substantivos  abstratos:
por estimular o pensamento. incidente, ameaca, doutrinacéo,
Segundo a Declaracdo Universal dos Direitos | reivindicacéo, posicionamento,
Humanos, a instrucdo deve ser orientada no | direitos, liberdade de expressdo,

Reivindicar a
manuten¢do das
aulas de filosofia que
tematizam os direitos
humanos.

sentido do desenvolvimento da personalidade e
o fortalecimento do respeito aos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais.
Portanto, a continuidade das aulas de filosofia
que tematizem os Direitos Humanos é
indispensavel, visto que este é um tema de
extrema importdncia para a formacgéo
académica e social dos alunos e cidadaos.

instrucédo, formacéo.

Baixa densidade verbal, restrita a
processos relacionais (“deve ser”,
“¢”) e elocutivos  (“abaixo-
assinamos”, “tematizem”).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quanto a coesdo verbal, aparecem as formas de funcionamento verbal tanto do relato
interativo, com predominio do Pretérito, quanto do discurso interativo, com hegemonia do
Presente.

No primeiro paragrafo, verbos no Pretérito Perfeito indicam as acOes praticadas
(“citou uma fala”) ou sofridas (“foi ameagada”, “foi ofendida”, “foi oprimida”, “teve o direito
de instruir negado”). No mesmo paragrafo, as localizagdes isocronicas, caracterizadas por
verbos no Presente, esclarecem o conteudo trabalhado no texto citado pela docente na aula (“a
Unica coisa que ndo pode ser retirada do homem é o exercicio de pensar”) e atualizam as
acOes dos produtores (“abaixo-assinamos esse documento”). Também se nota a inser¢do de
um tempo projetivo, no Futuro, que complementa uma condigdo apresentada (“se retirado
esse direito, o desfecho seré o caos e a opressdo da populacao™).

No segundo e terceiro paragrafos, o Presente do Indicativo é mobilizado para
declaragdes com teor categorico (“A instrugdo deve ser orientada”; “a continuidade das aulas
de filosofia [...] é indispensavel”, “este € um tema de extrema importancia”), além de um
verbo no Presente do Subjuntivo para estabelecer um condicionante para a manutencdo das
aulas de Filosofia (“que tematizem os Direitos Humanos”). A articulagdo entre diferentes
funcionamentos verbais, embora complexa, foi feita com relativa eficiéncia e coeréncia.

O quadro abaixo apresenta uma visdo geral dos elementos que compdem a

infraestrutura do texto.
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Infraestrutura textual

Plano de texto

Texto do aluno

Sequéncias textuais

Tipos de discurso

Titulo com
enderecamento e
com fato
motivador

Apresentacdo da
situacdo
motivadora

Detalhamento do
episodio

Posicionamento
dos enunciadores
(reivindicacéo)

Exposicdo de
trecho da
Declaracéo
Universal dos
Direitos Humanos

Sequéncia
argumentativa

Abaixo-assinado a direcdo da escola
referente ao incidente de ameacas a
uma professora de filosofia na sala de
aula depois de uma suposta
doutrinagao politica por parte dela.

Durante uma aula sobre as origens
da cidadania e dos direitos humanos
modernos, a professora citou uma fala
que dizia que a Unica coisa que nao
pode ser retirada do homem é o
exercicio de pensar, e se retirado esse
direito, o desfecho serd o caos e a
opressdo da populacdo. Ao decorrer
da aula, a professora foi ofendida e
ameacada por alunos sendo acusada
de doutrinacdo politica, quanto a isso,
nds, estudantes da escola, abaixo-
assinamos esse documento com a
reivindicagdo de um posicionamento
da escola em defesa dos direitos da
nossa professora, visto que essa
mesma foi oprimida quanto a
liberdade de expressdo e teve o
direito de instruir negado por
estimular o pensamento.

Segundo a Declaracao Universal dos
Direitos Humanos, a instrucéo deve
ser orientada no sentido do
desenvolvimento da personalidade e o
fortalecimento do respeito aos direitos
humanos e pelas liberdades
fundamentais.

Portanto, a continuidade das aulas
de filosofia que tematizem o0s
Direitos Humanos é indispensavel,
visto que este & um tema de extrema

importancia para a  formacdo
académica e social dos alunos e
cidadaos.

Apresentacdo do
contexto (o qué, para
guem, por qué)

Script
Abertura

Continuacéo

Sequéncia
argumentativas
- reivindicacédo

- justificativa

Exposicdo da
Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos

Concluséo com
afirmacao de um
posicionamento

Justificativa

Relato interativo

- implicado

- disjunto

- verbos no Pretérito

Discurso interativo

- implicado *

- conjunto

-verbos no Presente do
Indicativo

Discurso interativo

- implicado *

- conjunto

-verbos no Presente do
Indicativo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

c¢) Capacidade linguistico-discursiva

Entre os mecanismos de textualizacéo, estdo as estratégias de segmentacao do texto

em trés paragrafos: o primeiro esclarece o fato motivador do abaixo-assinado e a primeira

reivindicacdo; o segundo apenas introduz uma nova informagédo vinculada a uma voz de

autoridade, sem articula-lo explicitamente aos fatos anteriormente citados; o terceiro defende
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um posicionamento vinculado ao tema e é iniciado por um conector argumentativo de
conclusao (‘“Portanto”).

Dois aspectos chamam a atencdo. O primeiro é a assimetria entre os paragrafos, uma
vez que o primeiro € muito maior do que o segundo e o terceiro, algo que poderia ser
reformulado por meio de sua segmentacdo em torno de outros objetivos: a apresentacdo do
fato motivador; os comentérios sobre o episodio; as reivindicacbes. O segundo € a
desarticulacdo do segundo paragrafo (que insere uma voz de autoridade) em relacéo as demais
partes do texto. O fato de este segmento apresentar apenas um postulado da Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos, sem articuld-lo aos fatos anteriormente expressos produz
um efeito de “colagem” que deixa de contribuir de modo mais eficiente para a orientagdo
argumentativa do texto.

A demarcacéao das fases do script, no primeiro paragrafo ocorre por meio de déiticos
temporais: “Durante uma aula” (inicio); “Ao decorrer da aula” (desenvolvimento) e “quanto a
isso” (encerramento). J4 a demarcacdo das fases da sequéncia argumentativa (3°
paragrafo), apos a declaracdo inicial de um posicionamento sobre o tema, ocorre por meio do
conector argumentativo de conclusdo (“Portanto”) e do conector argumentativo de causa
(“visto que”).

Pode-se notar ainda o0 uso de operadores que marcam conexdes locais, seja por meio
de encaixamentos, seja através de ligacGes. Ha, no texto, conectores argumentativos de causa
e/ou explicagdo (“visto que”), repetido duas vezes; ha também introdutor de dominio
discursivo, por meio de trés formatos distintos: “Segundo”; “quanto a isso”; “quanto a”.
Também se nota, 0 uso de estratégias de ligagdo, como de conectores ldgico-semanticos de
adicéo.

Entre os recursos de coesdo nominal, ha recursos cataforicos e anaforicos. Ha trés
antecipac0es (catafdricas): “o incidente de ameagas”, no titulo, antecipa-se ao referente que é
explicado no primeiro paragrafo (com o relato do episddio de perseguicdo a docente); “a
professora citou uma fala que dizia...”. Neste caso, a “fala” refere-se o texto cujo conteudo é
esclarecido na sequéncia pelo produtor (“dizia que a unica coisa que ndo pode ser retirada do
homem ¢ o exercicio de pensar”); no trecho “a Unica coisa que ndo pode ser retirada do
homem é o exercicio de pensar, e se retirado esse direito”, o referente “exercicio de pensar” é
antecipado pelo cataforico “a inica coisa” e retomado pela anafora “esse direito”. As escolhas
lexicais feitas — tanto em “fala” quanto em “coisa” — revelam a escassez de recursos para
sustentar uma exposi¢cdo mais complexa, algo que poderia desafiar uma intervencdo no

ensino.
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Jé& os recursos anaforicos sdo variados. A introdugdo de unidades-fonte e a construgdo

de cadeias anaforicas no uso do vocabulo “professora”, retomado pronominalmente por “essa

mesma” e reiterado por uma expressdo nominal que mantém o referente, mas altera seus

determinantes (“uma professora”; “a professora”; “nossa professora”). Também 0 episodio

relatado (a censura a professora devido a abordagem do tema da liberdade de pensamento) é

retomado por uma expressdo nominal de teor predicativo (“o direito de instruir”) e, em

sequida, por uma expressdo nominal definida sem teor predicativo (“a instru¢do”), 0 que

reforca a orientacdo argumentativa de defesa da docente, uma vez que situa sua conduta no

ambito legal, de seu direito e dever como docente. Por fim, a referéncia aos “Direitos

Humanos” ¢ retomada pronominalmente por “este” e por meio de uma expressao nominal de

teor predicativo (“tema de extrema importancia”), 0 que também adquire um importante valor

argumentativo.

As camadas que formam os mecanismos de textualizagdo estdo apresentadas no

quadro abaixo.

Quadro 68 — Mecanismos de textualizacdo (abaixo-assinado do estudante 3)

Mecanismos de textualizacao

Conexao

Texto do aluno

Coesao nominal

Em negrito

Sublinhada no texto

Segmentacdo em paragrafos
distintos para marcar o0
esclarecimento do  fato
motivador e da reivindicacao
central (1°. paragrafo), um
segmento  explicativo com
introducdo de uma voz de
autoridade  (2°. paragrafo:
“Segundo...”) e um conector
argumentativo de conclusao
(3°. parégrafo: “Portanto”)

Demarcacdo das fases do
script, no primeiro paragrafo,
por meio de  déiticos
temporais:  “Durante  uma
aula” (inicio); “Ao decorrer
da aula” (desenvolvimento) e
“quanto a isso”
(encerramento).

Demarcacdo das fases da
sequéncia argumentativa (3°.

paragrafo) feita pela
declaracdo inicial apds o
conector argumentativo de

Abaixo-assinado a direcdo da escola
referente ao (1) incidente de ameacas a (4)
uma professora de filosofia na sala de aula
depois de uma suposta doutrinagdo politica
por parte dela.

Durante uma aula sobre as origens da
cidadania e dos direitos humanos
modernos, (4) a professora citou uma (2)
fala que dizia que (3) a Unica coisa que ndo
pode ser retirada do homem € o
(3)exercicio de pensar, e se retirado (3)esse
direito, o desfecho seré o caos e a opressao
da populacéo. Ao decorrer da aula, (4) a
professora foi ofendida e ameagada por
alunos sendo acusada de doutrinagdo
politica, quanto a isso, nds, estudantes da
escola, abaixo-assinamos esse documento
com a reivindicacdo de um posicionamento
da escola em defesa dos direitos da (4)
nossa professora, visto que (4) essa mesma
foi oprimida quanto a liberdade de
expressdo e teve (5) o direito de instruir
negado por estimular o pensamento.

Catéaforas:

(1)“o incidente de ameagas”, no
titulo, antecipa-se ao referente que
é explicado no primeiro paragrafo.
(com o relato do episodio de
perseguicdo a docente).

(2)“a professora citou uma fala
que dizia...”. Neste caso, a “fala”
refere-se 0 texto cujo contelido é
esclarecido na sequéncia pelo
produtor (“dizia que a Unica coisa
que ndo pode ser retirada do
homem € o exercicio de pensar”).

(3) No trecho “a Unica coisa que
ndo pode ser retirada do homem é
0 exercicio de pensar, e se retirado
esse direito”, o referente “exercicio

de pensar” ¢é antecipado pelo
cataforico “a Tnica coisa’ e
retomado pela anafora “‘esse
direito”.
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conclusdo (“Portanto”),
seguida de justificativa da
afirmagdo feita (“visto que”).

Organizadores que marcam
conexoes mais locais
(empacotamento):

Encaixamentos:

-conector argumentativo de
causa e de explicacao

(duas ocorréncias de ‘“visto

que™)

- introdutor de um dominio
discursivo (““Segundo”;
“quanto a isso0”; “quanto a”)
Estratégias de ligagéo:

- organizador enumerativo

Segundo a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, a (5) instrucdo deve ser
orientada no sentido do desenvolvimento
da personalidade e o fortalecimento do
respeito aos direitos humanos e pelas
liberdades fundamentais.

Portanto, a continuidade das aulas de
filosofia que tematizem (6) os Direitos
Humanos é indispensavel, visto que (6)
este é um (6) tema de extrema importancia
para a formacdo académica e social dos
alunos e cidadéos.

Anéforas;

Introducdo de unidade-fonte e
construcdo de cadeias anaforicas:
(4) “professora” ¢é retomada
pronominalmente por “essa
mesma” e reiterada por uma
expressdao nominal que mantém o
referente, ~mas altera  seus
determinantes (“uma professora”;
“a professora”; “nossa
professora”).

(5) O episadio relatado (a censura a
professora devido a abordagem do
tema da liberdade de pensamento)
¢ retomado, anaforicamente, por
uma expressdao nominal de claro
teor avaliativo (“0 direito de
instruir”) e, em seguida, por “a
instrugdo”.

de adicao
(“e”; “também”; “além de”) (6) “Direitos  Humanos”
retomado pronominalmente por
“este” e nominalmente, por meio
de uma expressdo de teor
predicativo (“tema de extrema
importancia’)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quanto aos mecanismos enunciativos, entre as vozes mobilizadas no texto, observa-
se a voz coletiva dos enunciadores (exposta em ‘“abaixo-assinamos”), além da voz dos
autores/produtores para avaliar o tema tratado (“um tema de extrema importancia”). A voz
dos agressores da professora é representada como uma voz de personagem, marcada na voz
passiva do verbo: “a professora foi ofendida e ameacada pelos alunos, sendo acusada...”
Também a voz de autoridade ¢ mencionada na referéncia: “Segundo a Declara¢do Universal
dos Direitos Humanos ...”

No campo das modalizacdes, o texto lanca méo de algumas estratégias apreciativas
que contribuem para a orientagdo argumentativa, por meio da selegdo lexical (“escolhas
lexicais”; “suposta doutrinacdo”; “um tema de extrema importancia”).

Ja as modalizacGes logicas introduzem argumento enunciado como uma afirmacao
categorica relacionada a fung¢do de uma educacdo pautada em Direitos Humanos (“a
continuidade das aulas de filosofia que tematizem os Direitos Humanos é indispensavel™) e
para sinalizar os efeitos de se censurar este direito (“se retirado esse direito, o desfecho serd o
caos e a opressao da populagdo”). Por fim, recorre-se também a modalizacdo debntica para se
fundamentar a reivindicacdo em um direito ou norma (“Segundo a Declaragdo Universal dos

Direitos Humanos, a instrucdo deve ser orientada no sentido do desenvolvimento da
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personalidade e o fortalecimento do respeito aos direitos humanos e pelas liberdades

fundamentais”).

As modalizacGes pragmaticas e autonimicas ndo aparecem neste texto, talvez em

razdo de uma tentativa de torna-lo mais objetivo.

Quadro 69 — Mecanismos enunciativos (abaixo-assinado do estudante 3)

Mecanismos enunciativos

Vozes Texto do aluno Modalizac¢des
Em negrito no Sublinhada no texto
texto
Abaixo-assinado a direcdo da escola referente ao
-Voz dos | incidente de ameacas a uma professora de filosofia na | (1) Apreciativas
autores/produtores | sala de aula depois de uma (1) suposta doutrinagdo | - escolhas lexicais
(“um  tema  de | politica por parte dela. “suposta doutrinagdo”
extrema “um tema de extrema
importancia”) Durante uma aula sobre as origens da cidadania e dos | importancia”
direitos humanos modernos, a professora citou uma
- Voz dos | fala que dizia que a Unica coisa que ndo pode ser | (2) Logica
agressores  como | retirada do homem é o exercicio de pensar, e (2) se | - operador argumentativo que
personagem (“a | retirado esse direito, 0 desfecho serd o caos e a opressdo | introduz argumento com um
professora foi | da_populacdo. Ao decorrer da aula, a professora foi | teor categérico: “a continuidade
ofendida e | ofendida e ameagada por alunos sendo acusada de | das aulas de filosofia que
ameacada pelos | doutrinagdo politica, quanto a isso, nos, estudantes da | tematizem 0s Direitos
alunos, sendo | escola, abaixo-assinamos esse documento com a | Humanos ¢ indispensavel”
acusada...” reivindicagdo de um posicionamento da escola em | - se retirado esse direito, o
defesa dos direitos da nossa professora, visto que essa | desfecho serd o caos e a
-Vozes de | mesma foi oprimida quanto a liberdade de expresséo e | opressdo da populagdo
autoridade: teve o direito de instruir negado por estimular o | - a continuidade das aulas de
“Segundo a | pensamento. filosofia que tematizem o0s
Declaracéo Direitos Humanos é
Universal dos | Segundo a Declaragdo Universal dos Direitos | indispensavel
Direitos Humanos | Humanos,(3) a instrucdo deve ser orientada no sentido

2

do desenvolvimento da personalidade e o fortalecimento
do respeito aos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais.

Portanto, (2) a continuidade das aulas de filosofia que
tematizem os Direitos Humanos é indispensavel, visto
que este é um (1) tema de extrema importancia para a
formacg&o académica e social dos alunos e cidaddos.

(3) Debntica

- referéncia a direitos e normas
“Segundo a  Declaragdo
Universal dos Direitos
Humanos, a instrucdo deve ser
orientada no sentido do
desenvolvimento da
personalidade e 0
fortalecimento do respeito aos
direitos humanos e pelas
liberdades fundamentais.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

d) O conceito em exame

Selecionamos o trecho a seguir para examinar, no texto, as ideias que remetem ao

conceito de “doutrinagdo politica” e de “direitos” que estariam ameacados pela perseguicdo

sofrida por ela.
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Durante uma aula sobre as origens da cidadania e dos direitos humanos modernos, a professora citou uma fala
que dizia que a Unica coisa que ndo pode ser retirada do homem é o exercicio de pensar, e se retirado esse
direito, o desfecho serd o caos e a opressdo da populagdo. Ao decorrer da aula, a professora foi ofendida e
ameacada por alunos sendo acusada de doutrinacdo politica, quanto a isso, nds, estudantes da escola, abaixo-
assinamos esse documento com a reivindicagdo de um posicionamento da escola em defesa dos direitos da
nossa professora, visto que essa mesma foi oprimida quanto a liberdade de expressédo e teve o direito de
instruir negado por estimular o pensamento.

Segundo a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a instrucdo deve ser orientada no sentido do
desenvolvimento da personalidade e o fortalecimento do respeito aos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. (texto da amostra, grifos nossos)

O excerto comecga com a exposi¢do do contetdo exposto pela docente em aula para
abordar a origem dos direitos humanos e da cidadania. Nesta passagem, alude-se ao direito de
“exercicio de pensar” como essencial para que ndo haja opressdo. Na sequéncia, passa-se ao
relato da reacdo que a abordagem deste tema gerou: ofensas, ameacas e acusacdo de
“doutrinacao politica”. Esta acusacdo, porém, € apenas exposta, mas nao refutada ou
desdobrada pelo produtor, o que torna o uso do vocadbulo “doutrinacdo” uma designagao
esvaziada de teor conceitual.

Mesmo sem que haja a argumentacao que refute o posicionamento dos perseguidores
sobre a “doutrina¢do”, o texto passa as reivindicacfes: a cobranca de um posicionamento da
escola em favor “dos direitos da professora” por ter sido oprimida em sua “liberdade de
expressdo” e ter-lhe sido negado o “direito de instruir”. No mesmo periodo, é apontada a
causa deste cerceamento: “estimular o pensamento”.

A articulacdo deste segmento com a passagem que apresenta o conteudo do texto
abordado em aula possibilita uma interpretacdo inferencial que, entretanto, ndo é explicitada
no texto em razdo da auséncia de mecanismos de conexdo que discretizem o0 seguinte
raciocinio: a relevancia do pensamento como antidoto contra a opressdo, tematizado na aula,
seria agora colocado a prova numa situacao concreta em que a docente ndo pode estimular o
pensamento de seus alunos sem sofrer ameacas, tendo cerceada sua liberdade de expressao e o
direito de ensinar (oferecendo aos alunos o texto em questdo). Embora o percurso formativo
desta interpretacdo do que seria o cerceamento da liberdade da docente parte, portanto, de
uma base tedrica (o texto usado em aula pela docente) para a apreciacdo de uma situacdo
empirica (a reacdo dos estudantes que ameacaram a professora), falta sua explicitagdo por
meio de articuladores I6gico- semanticos e logico-argumentativos que explicitem as relacfes
entre eles.

No paragrafo seguinte, uma voz de autoridade é inserida para sustentar esta linha de
argumentacao. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos é citada para referendar o dever

de que a “instrucdo” seja orientada para o “desenvolvimento da personalidade”,
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“fortalecimento do respeito aos direitos humanos” e fortalecimento do respeito as “liberdades
fundamentais”. Nessa passagem identificamos outra falha na articulagdo de conceitos.
Embora a mencéo ao documento legal possa ser articulada ao que vinha sendo discutido no
texto, sobretudo a questdo da liberdade de catedra (“direito de instruir” com respeito a
liberdade de pensamento), esta conexao ndo ¢ feita. H4 uma “colagem” do segmento ao texto
sem que haja uma articulacdo de seu contetido com o episddio que esta sendo analisado,
tampouco ha um desdobramento do significado das expressdes usadas. Desse modo, a voz de
autoridade, apesar de elencar informacfes sobre o referente (as trés orientacdes que a
“instru¢ao” deve ter), ndo chega a constituir um argumento de autoridade para sustentar a
reivindicagéo feita no texto, nem a apresentar conceitos com sentidos claros.

O processo inferencial mais provavel seria aproximar a censura a professora da
violacdo das “liberdades fundamentais” que devem orientar o ensino, entretanto essa relacdo
ndo foi desdobrada no texto para gerar esse efeito de sentido. No encerramento do texto,
outros vocabulos também sdo usados sem que haja uma mobilizacdo de conceitos verdadeiros.
Ao mencionar a indispensabilidade de aulas de filosofia que tematizem os Direitos Humanos,
afirma-se que este “é um tema de extrema importancia para a formacdo académica e social
dos alunos e cidadaos”. Entretanto, o conceito de “aluno” e o de “cidaddo” ndo ¢ abordado no
texto, nem ha qualquer ancoragem que permita entrever a diferenca entre eles. Trata-se apenas
de um uso da face fonética, sem qualquer representacdo semantica que o sustente, um

equivalente funcional de um verdadeiro conceito, ou seja, um pseudoconceito.

Quadro 70 - Sintese das capacidades de linguagem mobilizadas pelo género abaixo-assinado
(estudante 3)

Capacidade de acéo

Contexto fisico de producéo

Lugar fisico: a sala de aula

Momento de producéo: duas aulas de Redacéo
Emissor: estudantes de uma escola

Receptor: a professora de Redagéo

Contexto sociossubjetivo de producdo (representacdes da situacao)

Lugar social: escola como espaco para o desenvolvimento do pensamento.

Produtor: estudantes

Destinatario: a dire¢do da escola

Motivo: Um grupo acusou uma professora de Filosofia de “doutrinagdo politica” em razéo de ela
abordar, em aula, um texto que exalta a liberdade de pensamento.

Obijetivo: expor o episddio de violéncia e reivindicar a defesa da professora pela escola e a
manutencdo das aulas de Filosofia que tratem de Direitos Humanos

Contetdo tematico: censura ao professor, cerceamento da liberdade de catedra.
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Capacidade discursiva
Plano geral do texto
Titulo
Relato cronoldgico - Fato motivador
Reivindicacédo
Justificativa / Discurso de autoridade/
Insercdo de uma nova reivindicacdo e conclusao
Tipo de discurso e coesdo verbal
Mescla entre relato interativo e discurso interativo, com articulacdo entre uma producdo no Presente.
Sequéncias textuais: script (relato da perseguicdo); sequéncia argumentativa (apresentacdo da
declaracdo inicial, ilustracdo e justificativa; auséncia de ressalva).

Capacidade linguistico-discursiva
Mecanismos de textualizacéo
Conexdo por segmentacdo e estratégias de empacotamento que mesclam recursos de ligagdo e de
encaixamento
Coesdo nominal por meio de cadeias anaféricas construidas ou pela recorréncia a um mesmo
vocébulo, ou pela insercéo de estratégias avaliativas.
Mecanismos enunciativos
Gerenciamento de vozes: voz do autor empirico; voz do autor como personagem, voz de outros
personagens (agressores) e vozes sociais de autoridade.
Modalizagdes: apreciativas, l6gicas e dednticas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

3.3 Analise comparativa

a) Comparacéao entre rascunho e versao definitiva (estudante 3)

S&o observadas diversas alteragdes entre o rascunho e a versao definitiva do abaixo-
assinado. A primeira delas ja aparece na insercdo de um titulo que designa o género (abaixo-
assinado), seu destinatario (a direcdo da escola) e sua motivacdo (o episodio de perseguicdo a
professora por suposta doutrina¢do). No rascunho, o texto comegava com uma sequéncia de
relato que se estendia por trés paragrafos e s6 aludia ao abaixo-assinado no ultimo paragrafo,
guando havia a formulacéo das reivindicacdes e a inser¢do das assinaturas.

A interpretacdo da consigna para a representacdo do contexto de producdo também
sofreu uma mudanca importante. No rascunho, havia uma referéncia indevida ao fato de a
professora ter ‘abandonado a escola”, algo que é incompativel com a situacdo proposta. Na
versdo definitiva, esta parte € eliminada, adequando o texto a situagdo descrita na consigna
(de a professora ter sido perseguida ao ser acusada de doutrinagdo politica).

Outra modificacdo em elementos contextuais refere-se a voz que representa o
enunciador. Enquanto no rascunho, o enunciador era marcado pela 12 pessoa do singular, na
versdo definitiva, ha uma voz coletiva que tece as reivindicagcGes. Além de revelar maior
adequacdo as praticas de referéncia do género, esta troca contribui para que uma vantagem,
numérica, surja na assimetria que marca a interlocucéo estabelecida entre direcdo e alunos:

sdo diversos os alunos que levantam sua voz em defesa da docente. O problema é que a
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referéncia ao espaco para assinatura dos demais colegas, feita no rascunho, é omitida na
versdo definitiva que depende apenas do uso da 12 pessoa do plural (reivindicamos) para
gerar esta inferéncia.

Também se nota, na versdo definitiva, a preocupacdo em se inserir uma voz de
autoridade (a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos) para fundamentar parte da
argumentacdo feita, algo que inexistia no rascunho. Todavia a menc¢ao ao material usado em
aula pela professora ¢ feita de modo vago (“citou uma fala que dizia”), sem que haja qualquer
referéncia a Tedcrito de Corinto ou ao texto usado em aula. Ao mesmo tempo em que 0
produtor preocupa-se em inserir algum conhecimento exterior para enriquecer a anélise,
elementos contextuais elementares (como o texto que motivou a acusagdo de “doutrinacao”)
ndo sdo mencionados.

Outro desafio que surge com a versdo definitiva é a assimetria dos paragrafos.
Enguanto a sequéncia de relato é hegemonica, os pardgrafos que deveriam desenvolver os
argumentos que sustentam as reivindicacdes sdo rasos. Um trabalho didatico com o
desenvolvimento de sequéncias com analise poderia ser Gtil para adequar este desequilibrio.
Também a fragilidade no desenvolvimento das sequéncias seja responsavel pela formulacao
de um paragrafo (0 ultimo da versdo definitiva) que ndo chega a apresentar uma
reivindicacdo, mas apenas sustenta sua importancia num segmento argumentativo.

No campo dos conceitos, embora o texto faca alusdo a “doutrinagdo politica” como
pretexto para a perseguicdo a docente este conceito ndo € desdobrado para esclarecer o seu
significado, tampouco ¢ feita a refutacdo da acusacdo feita pelos perseguidores. Também a
assercdo de que “os Direitos Humanos seriam de extrema importancia para a formacgéo
académica e social dos alunos e cidaddos ndo é feita” ndo origina qualquer discussdo acerva
da diferenca entre os conceitos de “aluno” ¢ “cidadio”.

O quadro a seguir possibilita a confrontagcdo desses avancos e dos desafios que se

mantém.

Quadro 71 - Comparacdo entre rascunho e versdo definitiva do abaixo-assinado (estudante 3)

Rascunho Versdo definitiva Avancos Problemas ndo
sanados

Abaixo-assinado a direcdo da
escola referente ao incidente de - presenca de um - falta, ap6s o titulo,
ameacas a uma professora de | titulo que designa o a contextualizacdo
filosofia na sala de aula depois género (abaixo- do texto que revele
de uma suposta doutrinacdo assinado), seu seu objetivo:
politica por parte dela. destinatéario (a reivindicar algo.

Recentemente, um incidente | Durante uma aula sobre as | direcdo da escola) e
gue ocorreu na nossa escola | origens da cidadania e dos sua motivacéo. - a mencgao ao texto
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chocou uma grande parte dos
alunos e professores e obrigou
a nossa antiga professora de
Filosofia abandonar a escola
pois estava sofrendo ameacas
andnimas devido a uma aula
sobre as origens da Cidadania
e dos Direitos Humanos
modernos.

O caso gerou uma grande
repercussdo e indignacdo dos
alunos pois a aula falava
sobre liberdade de
pensamento e como o direito
de pensar €é considerado
perigoso por alguns governos
e instituicdes.

A escola deve se posicionar
em defesa da professora e
defender seus direitos para
todos terem acesso a
educacdo e a liberdade de
expressdo, pois quando esses
direitos sdo negados e
inibidos, o governo se torna
uma ditadura em que as

pessoas sdo impedidas de
pensar e manifestar suas
ideias.

Deixo aqui, um abaixo-

assinado com meu nome e
dos alunos & favor da
liberdade de pensamento que
sera enviado & escola com o
objetivo de defender a
professora e seus direitos e
lutar contra a censura, peco a
colaboracdo de todos pela
causa.

1—...

2—...

3.

direitos humanos modernos, a
professora citou uma fala que
dizia que a Unica coisa que ndo
pode ser retirada do homem é o
exercicio de pensar, e se
retirado esse direito, o desfecho
sera 0 caos e a opressdo da
populacdo. Ao decorrer da
aula, a professora foi ofendida
e ameacada por alunos sendo
acusada de doutrinacdo
politica, quanto a isso, nds,
estudantes da escola, abaixo-
assinamos esse documento com
a reivindicacgdo de um
posicionamento da escola em
defesa dos direitos da nossa
professora, visto que essa
mesma foi oprimida quanto a
liberdade de expresséo e teve 0
direito de instruir negado por
estimular o pensamento.

Segundo a Declaracéo
Universal dos Direitos
Humanos, a instrugdo deve ser
orientada no sentido do
desenvolvimento da
personalidade e 0
fortalecimento do respeito aos
direitos humanos e pelas
liberdades fundamentais.

Portanto, a continuidade das
aulas de filosofia que
tematizem 0S Direitos
Humanos é indispensavel, visto
gue este é um tema de extrema
importancia para a formacdo
académica e social dos alunos e
cidadédos.

- a referéncia ao fato
de a professora ter
‘abandonado a
escola”, feita no
rascunho, é
eliminada,
adequando o texto a
situacdo descrita na
consigna.

- no rascunho, o
produtor elenca
sequéncias de relato
e apresenta sua
reivindicagéo
somente no Ultimo
paragrafo; na versao
definitiva, além de
apresenta-la no
titulo, ela é reforgada
ja no primeiro
paragrafo.

- 0 produtor assume,
na versao definitiva,
uma voz coletiva dos
alunos que
reivindicam algo da
escola.

- na versao
definitiva, hd uma
VOz autorizada — a

Declaracéo

Universal dos
Direitos Humano.

abordado em aula é
feita de modo vago
(“citou uma fala que
dizia”), sem que
houvesse uma
contextualizacdo
adequada.

- ndo ha
desdobramento do
conceito de
“doutrinagao
politica” nem a
refutacdo da
acusacéo feita.

- ha grande
assimetria entre 0s
paragrafos na versao
definitiva.

- a auséncia de
desdobramento da
afirmacéo de que os
Direitos Humanos
seriam de extrema
importancia para a
formacéao académica
e social dos alunos e
cidaddos ndo é feita.

- ndo é feita a
diferenciacdo entre
0s conceitos de
“aluno” e “cidadao”.

- a tltima
reivindicacgdo (de
aulas que tematizem
0s direitos humanos)
ndo ¢ feita em forma
de reivindicagdo,
mas como uma
afirmacéo de tese.

- a referéncia ao
espaco para
assinatura dos
demais colegas é
feita no rascunho,
mas é omitida na
versao definitiva

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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b) Comparacao entre diério e abaixo-assinado (estudante 3)

Entre as possiveis transferéncias observaveis de um género a outro, estd a
permanéncia de um percurso figurativo (com grande densidade verbal e de substantivos
concretos nas sequéncias relatadas, na primeira parte) e de um temético (com maior densidade
nominal, com ndcleos formados por substantivos abstratos, na segunda parte) em ambos. Se,
no diario, este percurso se deve ao relato dos episodios testemunhados (figurativo) que cede
lugar aos comentarios a respeito dele (tematico) e a formulacdo de um plano de acdo; no
abaixo-assinado, ele é verificado também no relato do episédio que motiva as reivindicacGes
(a aula da docente e o ataque sofrido por ela) e as reivindicagdes que sdo justificadas ou
desdobradas em argumentos.

Dentro deste percurso, porém, havera adaptacdes decorrentes da situacdo de
interlocucédo e do propdsito comunicativo que modalizaram de modos distintos a expressao.
Enquanto o diario mantém um tom confessional e processos verbais afetivos, volitivos e
perceptivos que Ihe confere um tom subjetivo e intimista; no abaixo-assinado, 0s processos
voltam-se mais a verbos elocutivos, que oferecem voz aos envolvidos, e relacionais, que
avaliam o contetdo relatado. Mesmo essas avaliacOes, feitas em cada género, sofrem
variacoes.

As escolhas lexicais usadas nas cadeias anaforicas revelam as adaptacfes operadas
pelo produtor. Por um lado, as expressbes nominais de valor predicativo, no diario,
introduzem modalizacBGes apreciativas com alto grau de imprecisdo na formacdo de seu
sentido (na avaliacdo de uma situacdo, afirma-se que esta é “delicada” e “pesada”, por
exemplo, sem que a acepcdo destes vocabulos seja definida de modo preciso). Por outro lado,
no abaixo-assinado, as escolhas lexicais feitas nas cadeias anaféricas, mesmo quando
constituem modalizagOes apreciativas, possuem um significado mais preciso e objetivo: a
professora foi “ofendida”, “ameagada” e¢ ‘oprimida”. Ora, a extensdo do significado de
“ofender” ou “ameacar” e do significado de “situagdo delicada”, por exemplo, ¢ bastante
distinto.

Uma regularidade que pode ser notada nos dois géneros é a inser¢do de conteidos
extraidos dos textos oferecidos como apoio para a producdo textual. No diario, ha uma
integracdo coerente das referéncias a um documentario no contexto relatado. No entanto,
tanto as vozes autorizadas da especialista da Unicamp (citada no diério) quanto da Declaracdo

Universal dos Direitos Humanos (mencionada no abaixo-assinado) ndo sdo integradas ao
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texto dentro de um projeto de dizer que lhes permita estabelecer uma ponte entre a realidade

empirica ali representada e a andlise tedrica desenvolvida.

Uma modificacao pertinente efetuada pelo produtor diz respeito as marcas formais do

abaixo-assinado (como a insercao de um titulo em vez do vocativo) e a adaptacdo a posicao

assumida pelo enunciador: de uma voz confessional em 12. pessoa do singular para uma voz

coletiva em 12, pessoa do plural. Além disso, as conexdes, no abaixo-assinado, sdo marcadas

por mais conectores ldgico-argumentativos do que organizadores enumerativos ou conectores

I6gico-semanticos, o0 que talvez se deva a presenca mais frequente de sequéncias

argumentativas.

De modo geral, nota-se, nos textos deste produtor, uma grande influéncia do género

dissertativo-argumentativo. No diario, isso fica evidente quando insere uma voz de autoridade

extraida de um texto de apoio (a referéncia a professora Telma Vinha). No abaixo-assinado,

esta influéncia é ainda mais evidente na segmentacdo feita entre os trechos de relato (que

expbe o fato motivador das demandas), a insercdo de um trecho de discurso teorico (a

referéncia a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos) e a conclusdo (mais semelhante a

conclusdo de um texto dissertativo-argumentativo impessoal do que a uma reivindicacao de

um abaixo-assinado).

No quadro abaixo, € possivel confrontar alguns desses elementos.

Quadro 72 — Comparagcdo entre diario e abaixo-assinado (estudante 3)

Diéario

Abaixo-assinado

Transferéncias de
capacidades

Adaptacdes

Colégio Holus, Sdo Miguel, 25
de junho de 2019.

Querido diario, hoje
de manha eu testemunhei uma
cena que ndo s6 para mim, mas
para a maioria dos meus
amigos foi muito chocante, um
aluno novo que entrou na
nossa classe na semana
passada chamado  Lucas;
agrediu  um dos nossos
professores simplesmente
porque ele ndo ganhou um
ponto no trabalho que o
professor tinha passado. Eles
comecaram a discutir na sala
de aula e quando eu me dei
conta o Lucas estava indo pra
cima do professor e empurrou
ele no chdo, a classe toda ficou
parada nas carteiras sem ter
reacdo alguma, s6 depois de
alguns segundos quando todos

Abaixo-assinado a direcdo da
escola referente ao incidente de
ameacas & uma professora de
filosofia na sala de aula depois
de uma suposta doutrinagdo
politica por parte dela.

Durante uma aula sobre as
origens da cidadania e dos
direitos humanos modernos, a
professora citou uma fala que
dizia que a Unica coisa que nao
pode ser retirada do homem é o
exercicio de pensar, e se
retirado esse direito, o
desfecho serdA o caos e a
opressdo da populacdo. Ao
decorrer da aula, a professora
foi ofendida e ameacada por
alunos sendo acusada de
doutrinagdo politica, quanto a
isso, nés, estudantes da escola,
abaixo-assinamos esse
documento com a

- percurso figurativo
(na primeira parte) e
temético (na
segunda parte).

- insercdo de vozes
de autoridade,
provenientes dos
textos de apoio.

- houve tentativa de
integracdo da
referéncia ao

documentario ao
contexto relatado no
diario, mas as vozes
autorizadas da

especialista (texto 1)

e da Declaracéo
Universal dos
Direitos Humanos
(texto 2) ndo séo
integradas de modo

- marcas formais do
abaixo-assinado
(como o titulo em
vez do vocativo).

- adaptacéo a
posicdo assumida
pelo enunciador: de
uma voz
confessional em 12,
pessoa do singular
para uma voz
coletiva em 12,
pessoa do plural.

- 0 texto do abaixo-
assinado assume um
tom mais formal,
com menos verbos
afetivos e volitivos e
mais verbos
elocutivos e
relacionais.
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comegaram a gritar que eu me
dei conta e fui ajudar a separar
os dois. Ninguém sabe de qual
escola ele veio, nds sd sabemos
que ele é de outra cidade, mas
mesmo assim € uma situacdo
muito delicada e um tanto que
pesada.

Algumas semanas atras uma de
nossas professoras passou um
documentdrio que falava
justamente da violéncia nas
escolas contra os professores, e
ele mostrava que em uma
pesquisa que foi feita, foi
apontado que o Brasil estava
em um dos  primeiros
colocados em agressdes contra
professores e funcionarios das
escolas no mundo todo. De
acordo com a professora Telma
Vinha da UNICAMP, esse tipo
de comportamento  ocorre
devido a um histérico de
violéncia familiar, de
adolescentes que viam o pai
chegar bébado em casa e
agredir a mée e o proprio filho,
além de um historico de uso de
drogas e passagens pela
policia.

Eu ndo sei qual é a situacdo do
Lucas, nem pelo que ele
passou, mas eu sinto pena dele,
e espero que com essa
suspensdo que ele recebeu da
escola ele aprenda com o que
ele fez e melhore o seu
comportamento e ndo agrida
mais ninguém, além da ajuda
da psicologa da escola.

Assinado: Flavio Fernandes.

reivindicacéo de um
posicionamento da escola em
defesa dos direitos da nossa
professora, visto que essa
mesma foi oprimida quanto a
liberdade de expressdo e teve o
direito de instruir negado por
estimular o pensamento.

Segundo a Declaracéao
Universal dos Direitos
Humanos, a instrucdo deve ser

orientada no sentido do
desenvolvimento da
personalidade e 0

fortalecimento do respeito aos
direitos humanos e pelas
liberdades fundamentais.

Portanto, a continuidade das

aulas de filosofia que
tematizem 0s Direitos
Humanos é indispensavel,

visto que este é um tema de
extrema importdncia para a
formacgéo académica e social
dos alunos e cidad&os.

coerente.

- as conexdes, no
abaixo-assinado, sdo
marcadas por mais
conectores logico-
argumentativos do
gue organizadores
enumerativos ou
conectores logico-
semanticos.

- a coesdo nominal,
no abaixo-assinado,
€ marcada pela
recorréncia as
mesmas unidades-
fontes ou aos
Mesmos recursos
pronominais (ele,

que).

- As nominalizacGes
de valor predicativo,
no diario, traduzem
modalizacGes
apreciativas de
sentido pouco
preciso (“delicada”,
“pesada”); no
abaixo-assinado,
€SSes recursos
cedem lugar a
apreciacGes de
cunho mais preciso
(“ofendida”,
“ameacgada” e
‘oprimida”).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Uma vez efetuadas as analises dos textos da amostra, passamos, na sec¢ao VI, a sintese

geradora da resposta a Ultima de nossas questdes de pesquisa: Que possibilidades e que

limites os géneros diario intimo ou pessoal e abaixo-assinado geram para promover uma

atividade de linguagem consciente, intencional e autorregulada?

Optamos por segmentar em se¢des distintas o processo de anélise (se¢do V) e sintese

(V1) em razdo da extensé@o que aquele alcangou devido a pormenorizacéo feita para atender as

questdes feitas.
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VI — DA SINCRESE A SINTESE

Pretendemos, por meio da discussdo dos resultados apresentados nas secOes
pregressas, elaborar uma sintese da analise feita e responder nossa Ultima pergunta de

pesquisa:

Que possibilidades e que limites os géneros diario intimo ou pessoal e abaixo-assinado geram para promover
uma atividade de linguagem consciente, intencional e autorregulada?

A fim de cumprir esse propo6sito, organizamos esta secdo em duas partes. A primeira
sintetiza os resultados da analise dos géneros produzidos. Na segunda parte, sd0 expostas
algumas regularidades que podem, por meio do confronto com outras pesquisas, produzir

algumas generalizacdes futuramente.

Figura 13 — Organizacao da secdo “Da sincrese a sintese”

DA SINCRESE A SINTESE

POSSIBILIDADES E REGULARIDADES

LIMITES DOS NOS TEXTOS
GENEROS ANALISADOS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

1. Possibilidades e limites dos géneros

Para apontar as possibilidades e limites do trabalho didatico com os géneros
diario intimo ou pessoal e abaixo-assinado, elaboramos uma sintese que procura organizar, a
partir das analises feitas na secdo IV, uma sintese que responda a nossa Ultima pergunta de
pesquisa. Se, como apontamos ao elaborar a variacdo dos géneros, partiamos da hipotese de
que o instrumento oferece um espaco privilegiado de transformacdo de comportamentos

guando tem exploradas suas possibilidades (Schneuwly, 2004-a), elencamos aqui algumas
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dessas mudancas propiciadas pelo trabalho com o diério intimo ou pessoal e o abaixo-
assinado.

Para isso, dividimos este item em duas partes. Na primeira, apontamos as
potencialidades e os limites da transposicdo didatica do género diario; na segunda, expomos
as reflexdes sobre as possibilidades e os limites do uso didatico do abaixo-assinado. Como a
secdo V ja apresentou a analise pormenorizada de cada texto, procedemos, aqui, apenas as
observacdes mais relevantes para responder as questdes da pesquisa.

Ressaltamos que o0s pontos de fragilidade que permaneceram e/ou surgiram
demandariam uma nova sequéncia de trabalho com mdédulos, ja a producdo do abaixo-
assinado seria apenas o inicio de um novo processo de ensino, com demandas e desafios
distintos. No produto didatico que acompanha esta dissertacdo, em anexo, apresentamos uma
sequéncia didatica formulada para enfrentar as dificuldades identificadas nessas producdes.
Optamos por seguir a ordem usada na sequéncia deste trabalho: primeiro, apresentaremos
nossas consideragdes sobre o género diario e, em seguida, sobre 0 abaixo-assinado.

1.1 Diério intimo ou pessoal

Nesta secdo, optamos por elencar trés aspectos que revelam as potencialidades do
trabalho didatico com o género diario intimo ou pessoal. Ao apresenta-las, aproveitamos para
situar as provaveis limitacbes que podem requerer atencdo do docente que queira trabalhar
com o género.

Embora o diario intimo ou pessoal, nas préaticas sociais, ndo se concretize como um
género puramente secundario, distanciado dos parametros da situagdo comunicativa e produto
apenas da formulacdo verbal, consideramos que a adaptacdo desse género para o ensino torna-
0 secundario, uma vez que traz oportunidade proficua para a discussdo de temas controversos
sob um viés que articule aspectos sociais, afetivos e cognitivos. O processo de transposi¢do
didatica do género diario permite, ao professor, a criagdo de situacGes ficcionais que se
ancoram em questdes controversas que podem fazer parte do cotidiano escolar ou da vida de
seus alunos e, a0 mesmo tempo, possibilitem aos aprendizes a abordagem do tema de um
ponto de vista que ultrapassa a analise tedrica de causas, efeitos e solu¢bes que 0s géneros
escolares, como a dissertagdo argumentativa, podem oferecer.

Com isso, ndo queremos defender que seja a unica nem a melhor forma de tratar de
guestdes sociais controversas, mas que sdo propicios para abordar temas que afetam o

convivio social e o bem-estar emocional daqueles que compdem a comunidade escolar,
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servindo como instrumento para a elaboragdo de suas emocgOes, de seus afetos, de sua
disposicdo para o didlogo e para o desenvolvimento da empatia. Além disso, cremos ser um
género que possibilita uma articulacdo entre as praticas sociais (ali relatadas ou comentadas) e
alguns conhecimentos tedricos que podem ser inseridos pelo docente, por meio das
adaptacOes feitas no género. Os textos da amostra permitiram-nos apontar trés possibilidades
centrais no trabalho com este género:

1) O género oferece espago para expor a representacdo que faz das atitudes e
vozes dos personagens e testemunhas envolvidas, inclusive de si mesmo.

O excerto abaixo, extraido do texto elaborado pelo estudante 1 mostra a preocupacéo,
no relato dos acontecimentos, em abranger a representacdo das atitudes de diversos sujeitos

possivelmente implicados na cena:

[...] ele pediu para entrar, mas o professor ndo deixou, pois estava no meio da explicagdo. Estressado, meu
colega socou a porta e foi “para cima” do professor, esse ndo sabia como reagir e ficou espantado.

Eu, particularmente, néo tive reacdo no primeiro instante, mas logo quando me toquei da acéo, fui chamar uma
autoridade para resolver o problema. O resto de meus colegas correram para ajudar o professor.[...] (texto da
amostra, grifos nossos).

No excerto extraido do texto do estudante 2, o diarista vai além do relato das aces e
reacOes e interessa-se por entender o motivo da violéncia praticada pelo agressor e 0s

desdobramentos desta sobre a sua vitima:

[...] vou aconselha-lo a, sempre que um aluno violentar um professor, fisica ou verbalmente, o aluno devera se
desculpar com o professor, tomara suspenséo e seria interessante ter um psicélogo na escola, que poderia ver o
histérico do aluno e conversar com ele, para entender se o aluno tem problema psicolégico ou nao, e
também para ajudar o professor que sofreu a agressao, pois ele provavelmente ficara traumatizado. (texto
da amostra, grifos nossos).

Uma postura parecida é adotada pelo diarista no texto elaborado pelo estudante 3, no

comentario sobre o agressor (“Lucas”):

Eu ndo sei qual é a situacdo do Lucas, nem pelo que ele passou, mas eu sinto pena dele, e espero que com a
suspensdo que ele recebeu da escola ele aprenda com o que ele fez e melhore seu comportamento e ndo agrida
mais ninguém. (texto da amostra, grifos nossos).

Notamos, nesses trechos, que o trabalho com o didrio possibilita um espaco
privilegiado, nas sequéncias de relato, para comentérios apreciativos reveladores das
impressdes do produtor sobre as relagdes interpessoais existentes no ambiente escolar (“fiquei
indignada por nenhum colega meu ter interferido na situagdo”), sua provavel reacdo naquele
episodio (“Confesso que ndo fiz nada para ajudar, pois fico paralisada diante dessas
situacOes®) e as hipdteses sobre as causas e efeitos daquele comportamento, expressas na

formula¢do de um plano de agdo para verificar “0 histérico do aluno e conversar com ele” a
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fim de “entender se esse aluno tem problema psicoldgicos ou ndo”, além de prever também
espago de acolhimento para o docente (“ajudar o professor que sofreu a agressao, pois ele
provavelmente ficara traumatizado de agressores™).

Se uma de nossas motivacGes para o trabalho com diario foi oferecer espaco para a
semiotizacdo de emogdes e 0 exercicio de competéncias socioemocionais — como a empatia -,
cremos que o texto do estudante 2 expressou essa possibilidade. Apesar de o vocébulo
“empatia”, abordado em um dos textos de apoio para estimular o uso no texto, nao tenha sido
usado em nenhum dos textos da amostra, a elaboracdo desses comentarios que se projetam
sobre as motivacdes do agressor e os reflexos na vitima ddo mostra de certa apropriacdo do
conceito. Todavia um desafio que permanece € o fato de os produtores descreverem acdes e
emocBes, mas ndo formularem o conceito e o significados destas, sujeitando-se a uma
percepcao sem elaboracao intelectual consciente e intencional que supere o senso comum.

2) O género diario, ao ser adaptado para o ensino, oferece oportunidade de
promover uma ponte entre o discurso tedrico, que considera o tema a partir de uma
perspectiva impessoal e objetiva, e sua “concretizacdo”, uma vez que ¢ “encarnado” por
personagens que representam pessoas proximas desses alunos no cotidiano. Entre os trés
textos da amostra, isso pode ser verificado no texto produzido pelo estudante 3.

De modo diferente dos outros produtores, que se restringem a expor suas impressoes,
esta passagem do texto elaborado pelo estudante 3 apresenta um dado externo, tedrico, para
fundamentar seu comentéario, usando como expediente uma citacdo indireta de um discurso
social de autoridade, sinalizado pela referéncia a uma docente de uma universidade renomada
(uma professora da UNICAMP):

De acordo com a professora Telma Vinha da UNICAMP, esse tipo de comportamento ocorre devido a um
histérico de violéncia familiar, de adolescentes que viam o pai chegar bébado em casa e agredir a mée e o
préprio filho, além de um histérico de uso de drogas e passagens pela policia. (texto da amostra, grifos nossos).

Uma passagem como essa dificilmente faria parte de um diario intimo ou pessoal se
considerarmos as praticas sociais de referéncia. Ai esta a peculiaridade, que para nos soa
como vantajosa, de sua adaptacao para o ensino. O aluno que teve acesso a este conhecimento
externo (que podemos aqui considerar “cientifico” ou “tedrico”) deve ser capaz de efetuar
adaptacOes que tornem a insercdo deste dado coerente com as peculiaridades do género diario,
sobretudo com o discurso predominante (relato interativo) e com sua esfera de circulagédo
(intima). A dificuldade de recuperar o episédio empirico e articuld-lo a uma analise com
suporte tedrico para interpretar a realidade anteriormente relatada talvez seja explicada pelo

fato de o conceito cientifico, & luz da tese vigotskiana, ter uma formulagdo oposta a dos
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conceitos espontaneos, cujo nascedouro esta na experiéncia. Ademais, o género, por requerer
um relato confessional de um episodio testemunhado, ndo é originalmente o mais adequado
para 0 uso de conceitos cientificos, 0 que numa pratica social de referéncia, soaria de um
modo bastante artificial. Entretanto, conforme o excerto do texto elaborado pelo estudante 3
demonstra, mesmo essas peculiaridades, poderiam ser superadas por uma ilustracdo narrativa
que introduzisse este conhecimento na situagéo relatada.

Nas linhas anteriores a fala da professora Telma Vinha, o enunciador esclarece:
“Algumas semanas atras, uma de nossas professoras passou um documentario que falava
justamente da violéncia nas escolas”. A variacdo feita pelo produtor é de extrema
importancia para revelar a possibilidade de integracdo de conhecimentos tedricos e conceitos
cientificos no género diario como instrumentos para a analise de situacdes supostamente
extraidas do cotidiano. Isso fica evidente quando, na continuacdo do paragrafo, o diarista
recupera partes do contetdo exposto pela professora citada (a necessidade de se conhecer o
historico que colaborou para o0 comportamento violento) para manifestar seus sentimentos em

relacdo ao agressor:

Eu ndo sei qual é a situacdo do Lucas, nem pelo que ele passou, mas eu sinto pena dele, e espero que com a
suspensdo que ele recebeu da escola ele aprenda com o que ele fez e melhore seu comportamento e ndo agrida
mais ninguém. (texto da amostra, grifos nossos).

Embora esta articulagdo entre o comentario sobre a situacdo e a referéncia tedrica nao
tenha se desdobrado no aprofundamento da anélise, para nos, serve como indicativo desta
possibilidade, reclamando um trabalho didatico com esta finalidade. Como expusemos desde
nossas primeiras palavras neste trabalho, incomoda-nos o fato de temas muito discutidos no
plano “tedrico” nao se transformarem em praticas nem servirem para (re)avaliar visGes de
mundo j& sedimentadas, razdo pela qual consideramos o género um importante mediador
deste encontro. Salientamos que, para que tal movimento seja gerador de praxis, capaz de
promover a requalificagdo das representacGes feitas, € essencial que exista um ensino
intencional e sistematizado que considere as dificuldades e os obstaculos reais dos aprendizes
em sua elaboracéo.

Na anélise dos textos da amostra, essas dificuldades foram reveladas, ora pela auséncia
da apropriacdo de conhecimentos que deem sustentacdo a anélise (um repertério limitado),
como mostra o texto formulado pelo estudante 1, ora pela dificuldade de articular
conhecimentos externos (de ordem tedrica ou cientifica) a situacdo particular em analise,
como revela o texto escrito pelo estudante 3. Neste ultimo caso, pode faltar a apropriacéo de

instrumentos semioticos que sirvam como substrato para o desdobramento da anélise, como o
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uso de ferramentas de perguntas que promovam avangos na investigacdo das relagfes ndo
aparentes (causas, variacfes e desdobramentos possiveis) do fenémeno. Isso porque, como
demonstra o texto do estudante 3, mesmo os textos que ensaiam o movimento de analise,
orientam-se a respostas rapidas sobre a motivacdo do episddio ou a solucbes aparentemente
faceis para a situagdo, como se a “resposta” ao problema, ainda que amparada em esteredtipos
ou férmulas prontas, fosse mais relevante do que as perguntas que deveriam orientar seu
exame: “espero que com a suspensao que ele recebeu da escola ele aprenda com o que ele
fez e melhore seu comportamento e ndo agrida mais ninguém”.

N&o obstante estes empecilhos, acreditamos que, por se tratar de uma variagdo dessas
préticas voltada ao ensino, a insercdo de conhecimentos tedricos poderia ser dirigida pelo
docente por meio de uma solicitacdo explicita, na consigna, do uso de alguns conceitos ou
conhecimentos. Se considerarmos 0 género como instrumento para o ensino, cuja plasticidade
permite as adaptacbes que a engenharia didatica oferece ao professor, abre-se esta
possibilidade que, obviamente, ndo se da sem o grande desafio de oferecer outros
instrumentos semioticos aos aprendizes para que procedam a essas operacoes.

3) Outra possibilidade gerada pelo diario € verificar os discursos que tém maior
ressonancia entre os alunos na abordagem do tema, revelados pela reproducdo de
discursos de senso comum, por afirmacdes categéricas com teor moralizante, por vozes
autorizadas. A apreciagdo dos textos da amostra permite entrever 0 modo como s&o
subjetivados os problemas que fazem parte da realidade dos alunos. Em géneros escolares
mais usuais, como a dissertacdo argumentativa, essas representacdes aparecem na selecdo de
argumentos, na tese defendida, nas modalizacdes que se ancoram, sobretudo, em operadores
argumentativos. No diério, esses recursos se diversificam: ndo apenas na discussdo formal de
um tema e na elaboracdo de sequéncias argumentativas, mas também nas modalizacdes que
sdo usadas no relato dos acontecimentos podem ser reveladas as visdes de mundo cristalizadas
em determinadas formacdes discursivas.

O texto do estudante 1, por exemplo, demonstra uma visdo que reduz a violéncia ao
resultado de um “estresse” que ndo ¢ desdobrado pelo produtor e atribui a “autoridade” do

professor a justificativa para o respeito:

Devemos nos conscientizar sobre nossas atitudes. Ndo é porque ficamos estressados com alguma agdo que
vamos resolver tudo na briga. O professor é autoridade na sala e deve ser respeitado independente da situagéo.
(texto da amostra, grifos nossos).
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O texto do estudante 2 revela a compreensdo sobre a complexidade do problema ao
afirmar a necessidade de se conhecer a historia de uma pessoa a fim de entender seu

comportamento e defende um conjunto de intervencgdes que ultrapassa o carater punitivo:

[...] vou aconselha-lo a, sempre que um aluno violentar um professor, fisica ou verbalmente, o aluno devera se
desculpar com o professor, tomara suspensédo e seria interessante ter um psicélogo na escola, que poderia
ver o histérico do aluno e conversar com ele, para entender se o aluno tem problema psicolégico ou ndo, e
também para ajudar o professor que sofreu a agressdo, pois ele provavelmente ficard traumatizado. (texto da
amostra, grifos nossos).

Seja ao construir a imagem do professor como figura de “autoridade”, como faz o
estudante 1, ou como uma profissdo “digna”, mas pouco valorizada, como faz o estudante 2;
seja ao revelar a omissdo daqueles que testemunham cenas de violéncia na escola como uma
atitude comum e incdmoda, como aparece nos textos dos estudantes 1 e 2, a recorréncia
dessas imagens abre caminho para a intervencdo do ensino. Por meio da problematizagéo
dessas situacdes, com insercdo de questdes, selecdo de materiais de apoio e busca de fontes de
conhecimentos cientificos, pode-se refinar a analise da situacdo representada pelos estudantes
de modo que o produtor 1, por exemplo, possa desvelar os sentidos de “autoridade” que
mobiliza em seu texto; ou de possibilitar ao produtor 3 um desdobramento mais aprofundado
da relacdo entre o texto tedrico citado e a situacdo empirica analisada.

Para que isso ocorra, porém, € preciso conhecer as representacfes que sdo feitas pelos
aprendizes, oferecendo-lhes possibilidades para que as revelem. Se partimos do pressuposto
de que é a zona real de desenvolvimento dos alunos que direciona seu desenvolvimento
potencial, a producdo de um diério, com as variagBes que fizemos, possibilita-nos delinear o
modo como o aprendiz reflete sobre tais temas, a forma como os semiotiza e 0s conteidos que

mobiliza para fazé-lo. E com base neste levantamento que o ensino deve ser organizado.

1.2 Abaixo-assinado

Assim como fizemos no item anterior, elencamos a seguir trés aspectos que revelam as
potencialidades do trabalho didatico com o género abaixo-assinado. Ao apresenta-las,
aproveitamos para situar as provaveis limitacbes que podem requerer atencdo do docente que
queira trabalhar com o género.

Quando elaboramos o modelo didatico do género, o abaixo-assinado parecia-nos
bastante apropriado para estabelecer uma relagdo dialégica mais complexa e geradora de
adaptacdes que envolviam trés aspectos centrais: um teor reivindicatorio dirigido a um sujeito

ou entidade responsavel pela solucdo de um problema; um teor persuasivo que conquistasse a
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adesdo de mais coenunciadores (para assinar o documento); um teor argumentativo que
sustentasse as reivindicagdes feitas. Na adaptacdo do género para o ensino, escolhemos uma
proposta que foi cobrada num vestibular para possibilitar que as expectativas existentes sobre
as capacidades de linguagem de um jovem concluinte do ensino médio, selecionadas por
aquele vestibular, pudessem fazer parte da situacdo proposta. Isso envolvia, com especial
atencdo para noés, a articulacdo que os produtores deveriam fazer entre os elementos da
situacdo de comunicacdo proposta e 0s conhecimentos tedricos que compunham tanto o
contexto de producdo (um texto do filésofo Tedcrito, de Corinto) quanto os textos de apoio
que acompanhavam a consigna.

No abaixo-assinado, notamos um espago maior para vozes de autoridade, mobilizadas
para sustentar as reivindicacGes feitas pelos enunciadores. 1sso implicou um uso mais
frequente de conectores logico-argumentativos nas sequéncias argumentativas. Ainda que
alguns dos conceitos a que se faz alusdo ndo tenham sido adequadamente explicados,
acreditamos que o género oferece oportunidade de integrar alguns contetdos escolares — e,
portanto, conceitos cientificos — na elaboracdo de sua argumentacdo, com a vantagem de
promover uma articulacdo desses conhecimentos com um acontecimento proveniente da
realidade, que motiva o abaixo-assinado. Como ja explicitamos, ndo tivemos oportunidade de
verificar isso neste trabalho, uma vez que ndo desenvolvemos modulos apds a producdo do
abaixo-assinado, entretanto, como € nossa intencdo, apontamos caminhos possiveis e 0s
percalgos de um trabalho com este género, separados em trés aspectos centrais.

1) A possibilidade de promover a transformacdo de um incémodo pessoal e
particular em uma questao coletiva e publica €, sem davida, um dos grandes méritos que o
trabalho com o género abaixo-assinado propicia. Isso porque a origem de sua escrita, no
contexto criado na consigna, poderia ensejar reclamacdes ou lamentacdes diversas, restritas a
esfera da intimidade. Contudo, a proposi¢cdo de um género que organiza e orienta esta
indignagéo para torna-la uma agéo, potencialmente produtora de efeitos no ambiente social,
torna-o um instrumento de atuagéo politica.

A apreciacdo dos textos da amostra revela, porém, uma subaproveitamento deste viés.
No texto do estudante 1, por exemplo, ndo se relata o incbmodo pessoal com a censura a
professora e, embora sejam mencionadas questdes de maior abrangéncia - como a referéncia
a “falta de expressdo” como resultado de “regimentes totalitarios”-, ndo ha uma relacao clara

entre este juizo e o episddio que motiva o abaixo-assinado.
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Estes entdo, entenderam errado sobre o assunto, e acreditaram ser esta, uma medida de doutrinacdo. Mas essa
ideia, é equivocada, j& que uma fildsofa, Hannah Arendt, vem abordar o tema sobre a falta de expressdo
(democracia), e ainda afirma que essas atitudes séo resultado de aces totalitarias ocorridas no passado. (texto
da amostra, grifos nossos).

A dificuldade apresentada neste texto demanda intervencGes no ensino que
possibilitem, por meio de instrumentos semidticos, a constru¢do de um raciocinio coerente
que articulem a situacéo relatada e os temas apontados.

J& no texto do estudante 2, expBe-se o incdmodo pessoal dos enunciadores com o
episodio relatado e consegue-se estabelecer o transito entre o caso particular e uma tematica

mais ampla, exposta na alusdo a tese da filésofa Hannah Arendt:

[...] escrevemos este abaixo-assinado por conta da nossa indignacdo perante o siléncio da diretoria do colégio
em relagdo ao ocorrido com a nossa professora de Filosofia, Thais Cari. Esta recebeu ameagas andnimas por
conta de um texto que foi passado em uma aula de seu curso sobre Direitos Humanos, e 0os ameagadores dizem
que este texto teve a intengdo de doutrinar politicamente seus alunos. O texto em questéo, chamado “Tedcrito e
0 pensamento”, ndo possui tentativa de doutrinag@o, apenas Nos ensina que tentar suprimir ou limitar o
pensamento de alguém é algo abominavel e, ironicamente, é isto que os anénimos estdo buscando no
momento em que ameagam nossa professora: impedi-la de pensar. Estudamos com essa professora a fildsofa
Hannah Arendt, que propde a criacdo de um mundo comum, com pluralidade e diversidade de pensamento,
0 que impediria um estado totalitario, que é o que aparenta ser a busca desses andnimos. (texto da amostra,
grifos nossos).

E possivel observar, neste excerto, uma gradacdo que vai do mundo concreto e
particular da sala de aula e da professora a uma discussdo tematica mais universal, a criacdo
de um mundo comum, em que haja “pluralidade e diversidade de pensamento”. Este percurso
ndo subverte o género, uma vez que sustenta a argumentacdo feita para justificar as
reivindicacdes que serdo apresentadas, em favor da professora e mantém a articulacdo com a
situagdo concreta que o originou (reforcada pelo comentario final “que € o que aparenta ser a
busca desses anonimos”).

O texto do estudante 3 parece promover 0 mesmo percurso, mas, uma analise mais

apurada desfaz esta impressao e mostra-nos mais um desafio.

[...] a professora citou uma fala que dizia que a Unica coisa que nao pode ser retirada do homem é o exercicio de
pensar, e se retirado esse direito, o desfecho serd o caos e a opressdo da populacdo. Ao decorrer da aula, a
professora foi ofendida e ameacada por alunos sendo acusada de doutrinagdo politica, quanto a isso, nos,
estudantes da escola, abaixo-assinamos esse documento com a reivindicacdo de um posicionamento da
escola em defesa dos direitos da nossa professora, visto que essa mesma foi oprimida quanto a liberdade de
expressdo e teve o direito de instruir negado por estimular o pensamento.

Segundo a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, a instrucdo deve ser orientada no sentido do
desenvolvimento da personalidade e o fortalecimento do respeito aos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. (texto da amostra, grifos nossos).

Observa-se que os enunciadores ndo chegam a apresentar o incbmodo pessoal que 0s

levou a redigir o abaixo-assinado. A motivacdo sO pode ser inferida por meio do
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encadeamento de sequéncias de relato que antecedem a apresentagéo da reivindicacdo: a fala
da professora em aula e as ofensas recebidas por ela. Um conector sem valor axiologico
“quanto a isso” introduz a reivindicagdo que perde um pouco o teor afetivo que geralmente
tem. Na continuacdo do trecho, a justificativa para a reivindicacdo se ampara na opressao a
“liberdade de expressdao” e na negagdo do “direito de instruir”. Embora o periodo seguinte
reproduza um trecho da Declara¢do Universal dos Direitos Humanos sobre a “instrugdo”, falta
uma articulacéo clara entre o episddio particular (envolvendo a professora) e o tema (aludido
pelo documento legal). Assim como ocorre no texto 1, esta desarticulagdo mostra um limite
que precisa ser enfrentado pelo ensino: o desenvolvimento de instrumentos que promovam a
discretizacdo da analise potencialmente geradora da sintese que associa o caso da professora a
violacdo de um direito previsto na Declaracgéo.

2) Um segundo ponto que se destaca no uso do abaixo-assinado em aula é a
possibilidade de colocar em discussao diferentes vozes, de promover o contraditério, a
sustentacdo de argumentos, a refutacdo de posicionamentos, a dialética entre
argumentos e contra-argumentos que possa levar a sintese. No caso dos textos apreciados
na amostra, esta potencialidade ndo se realizou. Apesar de todos eles mencionarem a atitude
dos agressores da professora, estas agcdes ndo necessariamente operam como argumentos que
instigam contra-argumentos.

O texto do estudante 1, por exemplo, atribui a atitude dos agressores a uma falha na
capacidade de acdo destes durante a aula: um mal-entendido diante do que a professora

ensinou:

Estes entfo, entenderam errado sobre o assunto, e acreditaram ser esta, uma medida de doutrinacdo. Mas essa
ideia, é equivocada, ja que uma filésofa, Hannah Arendt, vem abordar o tema sobre a falta de expresséo
(democracia), e ainda afirma que essas atitudes sdo resultado de ac¢des totalitarias ocorridas no passado. (texto da
amostra, grifos nossos).

O resultado disso é a auséncia de contra-argumentos que afastem a tese de
“doutrinacdo”. Embora haja uma ressalva (“Mas essa ideia é equivocada”), ndo ha um
argumento que se oponha a acusacéo feita por eles.

O texto do estudante 2 é o que mais se aproxima de uma analise da atitude dos
acusadores da docente, entretanto a orientacdo argumentativa se volta mais as capacidades de
acdo dos acusadores (suas intengdes) e a qualificagdo deles (chamados de “andonimos” e

“acusadores”) do que, de fato, a discussao de argumentos.

Esta recebeu ameacas anbnimas por conta de um texto que foi passado em uma aula de seu curso sobre Direitos
Humanos, e os ameagadores dizem que este texto teve a intengdo de doutrinar politicamente seus alunos. O
texto em questdo, chamado “Tedcrito e 0 pensamento”, nao possui tentativa de doutrinagdo, apenas nos ensina
que tentar suprimir ou limitar o pensamento de alguém é algo abominéavel e, ironicamente, é isto que os
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anbnimos estdo buscando no momento em que ameagcam nossa professora: impedi-la de pensar. Estudamos
com essa professora a filésofa Hannah Arendt, que prop6e a criagdo de um mundo comum, com pluralidade e
diversidade de pensamento, o que impediria um estado totalitario, que é o que aparenta ser a _busca desses
anbnimos. (texto da amostra, grifos nossos).

Embora o excerto acima lance mdo de estratégias argumentativas (operadores
argumentativos variados sdo mobilizados), a fragilidade da tentativa de se contrapor a
afirmagao de que houve tentativa de “doutrinacao” ¢ evidente, até porque ndo ¢ exposto nem
mesmo o significado deste conceito.

No texto do estudante 3, ndo h& sequer a contraposicdo a afirmacdo feita pelos

acusadores.

a professora citou uma fala que dizia que a Unica coisa que ndo pode ser retirada do homem é o exercicio de
pensar, e se retirado esse direito, o desfecho serd o caos e a opressdo da populacdo. Ao decorrer da aula, a
professora foi ofendida e ameacada por alunos sendo acusada de doutrinagéo politica, quanto a isso, nos,
estudantes da escola, abaixo-assinamos esse documento com a reivindicagdo de um posicionamento da escola
em defesa dos direitos da nossa professora, visto que essa mesma foi oprimida quanto a liberdade de
expressdo e teve o direito de instruir negado por estimular o pensamento. (texto da amostra, grifos nossos).

Nota-se que a reivindicacdo se pauta na defesa do direito a livre expressdo que a
docente deve ter para ensinar, mas ndo ha uma refutacdo da tese usada para acusa-la: de que
estaria praticando “doutrinacao politica”.

Nos trés casos analisados, foi possivel perceber a fragilidade na discussdo e
sustentacdo de ideias. As avaliacdes promovidas nos textos, sustentadas em modalizacdes
apreciativas, na escolha de nulcleos nominais predicativos ou no uso de operadores
argumentativos, direcionou-se mais as acfes dos perseguidores (acusar a docente de
“doutrinagdo” ou impedi-la de dar aula) e da professora (ler com os alunos o texto de
Teobcrito, “praticar” a liberdade de pensamento) do que as ideias em discusséo.

Consideramos este um género muito propicio para desenvolver este transito que
supere a avaliacdo das acOes e reacOes e promova 0 debate das ideias que sustentam estas
acles, mas, para isso, cremos ser necessario um trabalho continuo tanto com a argumentacao
(que, prevendo a contra-argumentacdo, torna-se essencial para o exercicio democratico da
vida publica) quanto com a integracdo de conceitos cientificos, topico que abordaremos a
sequir.

3) O abaixo-assinado, ao promover o didlogo entre um acontecimento extraido da
realidade e um direito, permite a integracéo de conceitos cientificos em sua elaboragéo.

De acordo com a tese vigotskiana, os conceitos cientificos sdo apropriados a partir de
uma forma verbal (abstrata) para, depois, serem discretizados em experiéncias concretas que

possibilitam, inclusive, a reelaboracdo dos conceitos espontaneos. O uso deste género como
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objeto de ensino, a nosso ver, pode servir como instrumento para promover este movimento,
desde que a situacdo de producdo que o motiva ultrapasse a esfera da experiéncia e implique a
abordagem de temas mais amplos, que acionem conceitos cientificos e promovam o exercicio
da cidadania. A concretizacdo disso se da por meio da abordagem de temas vinculados aos
Direitos Humanos.

O exame dos textos da amostra revela o quanto este trabalho ainda é desafiador e
enfrenta limitacGes. A primeira delas € a auséncia de elaboracdo dos conceitos que sdo
aludidos. Pode-se notar nos trés textos da amostra um uso designativo do conceito de
“Direitos Humanos”, “liberdade de expressao” ou “liberdade de pensamento”.

No texto do estudante 1, esta falha é graficamente revelada quando, para explorar o
significado de “direitos humanos”, o produtor recorre a um modalizador — “como o proprio

nome diz”” — com um comentario metaformulativo que nada acrescenta.

Reinvindico também, a realizagdo de mais aulas que tematizem os Direitos Humanos ja que este, como o
proprio nome diz, € uma pecga fundamental na formacéo do individuo, e deve ser abordado em aula. (texto da
amostra, grifos nossos).

No texto do estudante 2, o conceito também ndo chega a ser construido. A justificativa
do pedido de manutencdo de aulas que tematizem os Direitos Humanos ndo esclarece o
sentido abarcado por esta expressdo, mas apenas se ampara num aspecto volitivo pessoal (“¢
do nosso interesse”) e em afirmagdes vagas (“nos fazer pensar” e “tornar seres humanos

racionais”), que poderiam ser atribuidas a outras praticas.

Reivindicamos também que as aulas de Filosofia tematizem mais os Direitos Humanos, pois é de nosso
interesse, além de nos fazer pensar e nos tornar seres humanos racionais. (texto da amostra, grifos nossos).

J& o texto do estudante 3 remete aos Direitos Humanos em diferentes segmentos:

[...] a reivindicac8o de um posicionamento da escola em defesa dos direitos da nossa professora, visto que essa
mesma foi oprimida quanto a liberdade de expressédo e teve o direito de instruir negado por estimular o
pensamento.

Segundo a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a instrucdo deve ser orientada no sentido do
desenvolvimento da personalidade e o fortalecimento do respeito aos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais.

Portanto, a continuidade das aulas de filosofia que tematizem os Direitos Humanos é indispensavel, visto
que este é um tema de extrema importancia para a formacao académica e social dos alunos e cidadaos.
(texto da amostra, grifos nossos).

O produtor parece ter compreendido a centralidade que o conceito tinha na
reivindicagdo dos direitos e o percurso que realiza é o que mais se aproxima da definicdo de
um conceito. Isso porque, antes mesmo da citacdo do texto da Declaracdo Universal dos

Direitos Humanos, o produtor lanca méo de seu conteudo para descrever as violagdes sofridas
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pela professora: “oprimida quanto a liberdade de expressdao” e com o “direito de instruir
negado”. Nota-se, neste caso, a apropriagdo de um conceito, 0 de que estas atitudes
constituiriam violagdes de direitos, que é retomada no paragrafo seguinte (quando se refere
aos direitos humanos e as liberdades fundamentais como principios que devem nortear a
“instrucao”). O paragrafo final, porém, revela ainda uma lacuna que precisaria ser preenchida:
ao se referir a formacao académica e social de alunos e cidad&os, o produtor ndo evidencia o
sentido desses vocabulos que estdo justapostos: ndo ha ancoragem em outro segmento textual
que permita entrever o que, no ambito dos Direitos Humanos, diferencia “aluno” e “cidadao”;
0 que separa a formagao “académica” e a “social”.

Os limites apontados para o trabalho com conceitos cientificos, sobretudo a nocéo de
Direitos Humanos, parecem desafiar a organizacdo de estratégias de ensino que superam a
area de linguagens e admitem, por exemplo, as contribui¢fes da Sociologia e da Historia, por
meio de projetos interdisciplinares que gerariam ganhos significativos a apropriacdo deste
conceito para enriquecer ndo s6 os textos, mas a formacdo e a atuacdo cidadd destes
aprendizes.

Por fim, um apontamento que queremos destacar é o fato de as representacdes feitas
pelos aprendizes em razdo da mudanca de género possibilitar algo que consideramos fulcral:
observamos, em todos os exemplares, a transformacdo de uma postura de indignacéo,
incobmodo ou apatia, manifestada na producdo do diario intimo ou pessoal, em uma postura
reivindicatoria, apoiada ou em uma voz coletiva ou em vozes sociais de autoridade para
influenciar o comportamento de outrem (no caso, a direcdo da escola). Se a qualidade dos
argumentos usados e da articulagdo das vozes ainda se mostra precéria, a representacdo dessa
capacidade de acdo ja parece um primeiro — e importante - passo para um processo de
aprendizado que produza um movimento da esfera intima para a social, da linguagem interior
para a linguagem externa, a fim de transformar emocdes como a indignacdo, ndo em
sofrimento ou siléncio, mas em acdo transformadora. Nesse sentido, a producéo de um género
que possibilite 0 exercicio de avaliagdes subjetivas e da expressdo de emocgdes, como o diario
intimo ou pessoal, apresenta-se como um bom inicio para a progressao a um género como 0
abaixo-assinado, em que o relato de episddios ou a descricdo de emocdes e reacbes ndo

bastam, mas constituem um ponto de partida essencial para a sustentacéo de reivindicacdes.
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2 Regularidades nos textos analisados

Como salientamos desde o inicio deste trabalho, ancoramos nossa analise no método
materialista historico-dialético. Em razdo disso, constitui-se como um norte de nossa trajetoria
até este ponto de chegada a producdo de um concreto pensado, ou seja, a elaboracdo de uma
sintese de multiplas determinaces que, partindo da realidade social empirica, passasse por
um processo de elaboracgdo tedrica que Ihe permitisse um caminho de volta mais refinado,
capaz de transformar a sincrese caotica do inicio em uma sintese com superacgéo.
Pretendemos, entdo, esbogar algumas generalizacbes que o0 percurso da pesquisa nos
possibilitou. De qualquer modo, na particularidade deste estudo e na singularidade dos
casos aqui analisados, buscamos um didlogo com a universalidade do conhecimento e das
experiéncias humanas historicamente sistematizadas.

N&o ha como proceder a apreciacdo das regularidades encontradas nesta pesquisa sem
resgatar o0 método e o principio que orienta-nos. Segundo as apropriacdes do método
materialista historico-dialético feitas no ambito da filosofia da linguagem (VOLOCHINOV,
2006), da Psicologia Histérico-Cultural e do Interacionismo Sociodiscursivo, € na
materialidade da palavra, empregada nas acdes de linguagem, que estdo a historia, as tensdes
e 0s processos reveladores dos aspectos cognitivos, sociais e afetivos que algam 0s sujeitos
aos estagios mais elevados de desenvolvimento. Com base nisso, é no significado da palavra,
dialeticamente articulado a aspectos textuais, discursivos e linguisticos, que buscamos
regularidades no ambito desta pesquisa.

1) H& uma tendéncia de encontrar nos textos dos alunos o uso das palavras como
pseudoconceito ou como conceito potencial, ou seja, 0s conceitos verdadeiros ainda estéo
sendo gestados e ainda devem ter seu desenvolvimento mediado pelo ensino. Percebemos
como regularidade o fato de as generalizaces feitas pelos aprendizes e encapsuladas nas
palavras empregadas ndo se descolarem da necessidade de ancoragem na experiéncia e em
situacOes analogas ou, ainda, palavras que apresentam apenas uma funcdo designativa, sem
sustentar um contetido que permita seu emprego além de um carater funcional. E o que se
nota, por exemplo, no uso de conceitos como “Direitos Humanos”, “liberdade de
pensamento”, “dignidade” e ‘“autoridade”. O conceito, entendido como instrumento, precisa
atender a uma necessidade para que seja mobilizado. Nesse sentido, pode-se notar que a
relevancia da proposicdo de situacdes que demandem agOes de linguagem geradoras desta

necessidade, seja por meio de comandos diretos que solicitem o emprego de conceitos, seja



2178

por meio da criacdo de problemas que ensejam o uso do conceito como instrumento
necessario para desenvolver um conceito verdadeiro.

2) Notamos o uso de conceitos que remetem a conhecimentos escolares (da area das ciéncias
sociais, por exemplo) no abaixo-assinado, como fundamentacdo das reivindicacdes feitas
pelos produtores. Entretanto, a remissdao a esses conceitos (como “direitos humanos”,
“democracia”, “cidadania” e “liberdade de pensamento”) adquire um teor meramente
designativo que ainda 0 mantém num plano de pseudoconceito. Embora haja referéncia tanto
a esses conceitos quanto a situacdo empirica (envolvendo a docente), ndo se observa um
desdobramento inferencial que os articule. A confluéncia entre os dois mundos discursivos no
género abaixo-assinado - a motivagdo extraida de um episédio extraido da realidade e a
exigéncia de uma postura reivindicativa amparada em argumentos - fornece
oportunidade para a mobilizacdo de conceitos cientificos. Um desafio, nesse sentido, é
possibilitar um emprego consciente desses conceitos, como produto de elaboracdo intelectual
que ultrapasse o emprego meramente funcional (do pseudoconceito), mas ja implique a
sintese de juizos que o tornem capaz de operar num plano puramente conceitual, recorrendo a
exemplificacdo apenas como um recurso para a sua ilustracao.

3) Quando n&o apropriado o significado da palavra, ou seja, quando ndo empregada como um
conceito que seja produto de uma elaboracgdo intelectual consciente, ha uma tendéncia de que
seja usada como mera ressonancia ideoldgica de vozes alheias. O uso de vocabulos como
“autoridade”, no texto do estudante 1 do género diério, ao refletir e refratar uma visdo
cristalizada de ‘“‘autoridade” como decorrente de uma posicdo hierdrquica geradora de
“obediéncia”, é exemplo desta reproducao.

4) Encontramos também, na palavra e no funcionamento desta nos textos analisados,
algumas subjetivacbes que ainda ndo foram completamente objetivadas pelos alunos.
Para esses adolescentes, 0 mais desafiador ndo foi o relato de episodios que lhes provocam
reacOes afetivas e emogdes incOmodas, mas, sim, o fato de elaborar o sentido dessas reagdes
e designar as emocdes. Retomando Schneuwly (1989-b), os motivos emergentes das
interacdes que serviram como base de orientagdo da atividade devem ser capazes de permitir
a transformacéo do carater condensado e predicativo do pensamento interior numa linguagem
exterior. I1sso pode ser notado na tendéncia de haver o relato de agdes, sem a preocupacao
com uma designacdo ou o desdobramento conceitual do que é relatado. Assim, a
sequéncia de acOes se torna o referente, sem que haja a sumarizagdo de seu sentido em uma
palavra ou expressdo nominal que remeta a um conceito. Pode-se verificar isso nos textos do

diario. Embora o relato do episodio de violéncia sofrido pela professora seja pormenorizado
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em todos os textos, isso ndo implica sua sumarizacdo em um vocébulo que designe o
conceito ali representado (como violéncia, por exemplo). Mesmo quando estratégias de
coesdo nominal sdo feitas, como a retomadas remissivas nominais, usam-se como nucleos ou
palavras de sentido genérico ¢ sem carga avaliativa como “a¢ao” (texto do estudante 1) e
“situagdo” (texto do estudante 2) ou palavras com carga avaliativa que ndo chegam a ser
desdobradas como conceitos, como “agressdo” (texto do estudante 1); “briga” e “confusdo”
(texto do estudante 2). Nota-se como regularidade a expressdao de aspectos afetivos ou
volitivos por meio de estruturas predicativas que se apoiam em adjetivos com significados
pouco precisos, ainda presos a uma linguagem interior nio desdobrada. E o caso, por
exemplo, do texto do estudante 2 quando atribui o valor de “dignidade” a profissdao docente,
sem desmembrar o seu significado; ou do uso recorrente a adjetivos bastante imprecisos e de
forte carga subjetiva como “chocante” (textos dos estudantes 2 e 3) e “incomoda” (texto do
estudante 1). A recorréncia dos vocabulos citados parece mostrar que ha uma escassez de
dominio lexical e de elaboragdo conceitual desses afetos.
5) Ja nos textos em que prevalece o discurso interativo, nota-se como regularidade a
preocupacdo em se inserir, ainda que de modo desarticulado, segmentos de discurso
tedrico nos quais algumas palavras, que remetem a conceitos cientificos, ndo tém seu
sentido desdobrado. Isso nos remete a um dos aspectos que verificamos ainda na
apresentacdo tedrica desta pesquisa: na dialética entre conteudo e forma, entre aparéncia e
esséncia, sdo frequentes os expedientes usados por estudantes de ensino médio para
introduzir, ainda que de modo forcoso, discursos tedricos em géneros de discurso interativo,
como modo de fundamentar suas afirmagdes em saberes validados cientificamente. O
problema é que, ao reproduzirem um comportamento recorrente nas praticas sociais que tém
como referéncia na escola, como as dissertagdes argumentativas, sem o desenvolvimento de
um raciocinio inferencial, ndo conseguem criar nem manter o sentido do conceito. A
articulacdo desses segmentos ao projeto de texto nem sempre se realizam (como mostram as
insergdes “coladas” de modo completamente desarticuladas feitas no texto do estudante 3 ou
parcialmente realizadas no texto do estudante 1) e, mesmo quando sdo gramaticalmente
articulados por conectores e estratégias de conexdo (como no texto do estudante 2), nem
sempre implicam o esclarecimento de conceitos que sdo mencionados (como “tentativa de
doutrinacao” e “direitos humanos”, por exemplo).

Na esteira do que afirmam Schneuwly e Dolz (2004), a internalizacdo das préticas
sociais, ou seja, as dimensfes sociais de funcionamento da linguagem em determinada

situacdo, devem ser articuladas as formas como essas atividades funcionam no ambito
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psicoldgico, na construgdo interna de capacidades para produzir e compreender a linguagem.
Quando se desconsideram as caracteristicas especificas dessas praticas — o funcionamento do
género — ou ignoram-se as aptidGes e capacidades iniciais dos aprendizes, esses géneros ndo
se realizam como objeto de ensino. Podemos notar, no texto do estudante 3, tanto as
“colagens” de discursos teéricos efetuadas no meio do texto quanto as estratégias de
textualizacdo que remetem a modelos sociais de referéncia da dissertacdo argumentativa
padronizadas, o que parece revelar o quanto a opc¢do pelo trabalho com um s6 género em
detrimento da diversificacdo de préaticas oferecidas aos aprendizes, pode ser um modo de

limitar as possibilidades de apropriacdo e ampliacdo de capacidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

O mundo comum ¢ aquilo que adentramos ao nascer e que deixamos para
tras quando morremos. Transcende a duracdo de nossa vida tanto no
passado quanto no futuro: preexistia a nossa chegada e sobrevivera a nossa
breve permanéncia. E isto o que temos em comum n&o s6 com aqueles que
vivem conosco, mas também com aqueles que aqui estiveram antes e aqueles
que virdo depois de nos. [...] Fluindo na direcdo da morte, a vida do homem
arrastaria consigo, inevitavelmente, todas as coisas humanas para a ruina e
a destruicéo, se nao fosse a faculdade humana de interrompé-las e iniciar
algo novo, faculdade inerente & acdo como perene adverténcia de que 0s
homens, embora devam morrer, ndo nascem para morrer, mas para
comecar. (HANNAH ARENDT em "A Condi¢do Humana™)

Retomamos, agora, nessas consideragdes, nossos objetivos iniciais e, com base nos
resultados a que chegamos procuramos oferecer um balango critico a respeito do que
conseguimos ou nao atingir.

Chegamos ao final deste trabalho com a sensacdo de que muito ainda ha para se fazer
a fim de se potencializar a transicdo entre mundos discursivos a partir de géneros distintos,
sobretudo para se atingir a pretensdo maior que leve ao desenvolvimento de capacidades de
linguagem em géneros secundarios e a mobilizacdo de conceitos cientificos. O trabalho que
fizemos, operando neste espaco, possibilitou-nos averiguar alguns equivocos que devem ser
evitados e alguns indicios de caminhos que podem ser proveitosos.

Em primeiro lugar, oferece-nos a oportunidade de verificar, na semiotizagdo elaborada
pelos aprendizes, se houve a mobiliza¢do de conceitos e, na hipdtese afirmativa, como ela se
estruturou. Para que estes sejam apropriados pelo estudante, deve haver uma requalificacdo
nas representacdes feitas sobre a realidade e sobre os préprios conceitos formados
espontaneamente. Quando notamos que um estudante, mesmo acessando uma serie de
conhecimentos cientificos no ambiente escolar, ndo ultrapassa a reprodu¢do do senso comum
e reproduz, sem consciéncia e intencionalidade, ideias materializadas em palavras repletas de
ressonancias ideologicas que nao consegue distinguir, precisamos acender um sinal de alerta.

Afinal, os conceitos cientificos e todo o conhecimento historicamente sistematizado
pela humanidade que é acessado pela escola, ndo estdo, de fato, reconfigurando suas
representacdes sobre a realidade. Um aluno que saiba responder a uma prova sobre regimes
autoritarios e até posiciona-se contrariamente a posturas de “censura”, mas que ndo consegue
notar, em seu discurso, a reproducédo de ideologias autoritarias, como encontramos em um dos
textos analisados, apropriou-se de fato daquele conceito?

Se tomamos a tese basilar da Psicologia Historico-Cultural (VIGOTSKI, 1991, 2017),

de que a consciéncia € um reflexo psiquico da realidade, produto das interacfes sociais e a
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atividade humana resulta da sintese entre as dimensfes cognitivas e afetivas que produzem
esta consciéncia, o conhecimento objetivado (no meio externo) deve ser mediado para que
ocorra sua apropriagdo (no meio interno). Por isso, € preciso promover um ensino, como
sugere Schneuwly (2004-b), capaz de produzir transformac6es nos processos psiquicos por
meio da apropriagdo de instrumentos semidticos. Nossa intencéo é instigar este debate no
ambito da producgdo textual: até que ponto as producles textuais tém propiciado essa
mudanca. O fato de o aluno conseguir discorrer sobre uma tematica, num plano tedrico, sem
reconhecé-la em situacdes proximas a sua realidade revela-nos uma lacuna na apropriacao
desses instrumentos.

Por isso, acreditamos que ainda é preciso refinar o trabalho com géneros, cujas
potencialidades envolvam a articulacdo de conhecimentos cientificos (as apropriacfes
conceituais a que se tem acesso por meio de conteddos escolares) e a realidade empirica (a
forma de avaliar a realidade e os conceitos formados espontaneamente, requalificando seu
olhar). Obviamente, isso s6 € possivel quando pensamos nestes géneros como objetos de
ensino, ou seja, quando se procede a um trabalho de transposicdo didatica do género,
sujeitando-o a adaptacdes, promovidas de modo consciente e intencional. Se a organizacdo do
ensino voltada a producdo textual pretende que o produtor do texto se aproprie de uma
consciéncia objetiva e subjetiva sobre as possibilidades de sua acdo como sujeito histérico, o
processo de transposicdo didatica passa também pelo desenvolvimento da consciéncia do
préprio professor que se torna capaz de desenvolver uma acgdo intencional e possivelmente
produtora de praxis.

Cremos ser muito proveitoso para novos estudos apontar os limites que esta pesquisa
encontrou e as falhas que podem ser sanadas em outros estudos, conduzidos por outros
pesquisadores. Em primeiro lugar, observamos que o tempo de uma pesquisa de mestrado,
incluindo o cumprimento de créditos e prepara¢do do projeto, bem como 0s compromissos
inerentes ao modelo de mestrado profissional — como a manutencdo integral da carga de
trabalho e a obrigatoriedade de elaboracdo de um produto educacional — impdem a
necessidade de objetivos de pesquisa mais modestos. I1sso nos leva ao primeiro limite do
trabalho que realizamos: estabelecemos, inicialmente, objetivos auspiciosos para uma
experimentacdo muito breve que ndo pdde passar pelas adaptacdes necessarias nem pelas
avaliacdes continuas diante dos objetivos estabelecidos inicialmente para que, de fato, fossem
contemplados. Isso nos levou a reformular o objetivo central da pesquisa jA no momento da
anélise, uma vez que a investigacdo sobre o movimento de reformulacdo do sistema de

producdo de linguagem dos aprendizes, requeria um aporte teérico mais consolidado e um
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periodo de investigacdo mais abrangente, com um estudo longitudinal, sujeito a ajustes em
Seu curso.

Em segundo lugar, a escolha dos géneros também encontrou seus limites. Se, a
principio, viamos o diario intimo ou pessoal com grande potencialidade para o exercicio da
escrita confessional dos adolescentes, notamos que a adaptacdo deste género para 0 ensino
ndo necessariamente efetiva tal expectativa. O deslocamento de uma escrita intima que sera
conhecida apenas pelo autor para situacdes em que o receptor serd o docente e/ou 0s colegas
gerou constrangimento em alguns alunos. Com isso, a adocdo de um relato ficcional,
orientado por uma consigna que simule a producdo de um diério intimo, mas exija a criacao
verbal de uma situacdo ndo-vivida, pareceu-nos mais apropriada para o exercicio desta escrita.
Embora esta consigna tenha sido preparada com base em um conhecimento cientifico
estudado pelos alunos na éarea de Sociologia, a “empatia”, os resultados da andlise destes
textos trouxeram-nos poucos indicios sobre a mobilizacdo de conceitos cientificos, uma vez
que a consigna nado estabelecia claramente a necessidade de mobilizacdo desse conceito. Tal
falha poderia ser corrigida, em outros trabalhos, por meio da insercdo da exigéncia de seu uso
na consigna. Com isso, a avaliacdo pode ser dirigida de um modo mais objetivo para que
verificar como o conceito é mobilizado e articulado a situacéo relatada.

Outra falha que atribuimos as condi¢es de producdo que encontramos foi o trabalho
restrito — quase inexistente — com o0s textos que amparam a proposta do abaixo-assinado.
Notamos, nas producdes feitas pelos estudantes, uma leitura bastante superficial dos textos,
com um aproveitamento restrito a mera transcricdo ou colagem de trechos. A auséncia de
leitura compartilnada — entre docentes e alunos — para a discussdo orientada sobre temas
bastante complexos revelou-se ser prejudicial para a elaboragcdo e mobilizacdo de conceitos
cientificos.

Outro aspecto que ndo experimentamos e que pode ser interessante em outras
pesquisas € verificar se hd mudancas na qualidade das semiotizacdes de alguns conceitos
especificos. Para proceder a este exame, seria interessante estabelecer, previamente, alguns
conceitos para serem explorados em diferentes momentos da sequéncia: na producéo inicial e
na final, por exemplo, ou em géneros distintos. O fato de ndo termos previsto este
procedimento impediu-nos de estabelecer comparacdes entre a utilizacgdo dos mesmos
conceitos em textos diferentes, razdo pela qual restringimo-nos a apenas descrevé-los
separadamente.

A despeito dos limites encontrados na pesquisa, vislumbramos também algumas

experiéncias muito proveitosas. Durante 0 momento em que a intervencéo foi desenvolvida,
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este pequeno recorte da vida de estudantes adolescentes, pudemos acompanhar, a0 menos em
parte, 0 rico processo em que se engajaram a fim de elaborar conceitos ou buscar caminhos
para solucionar problemas. Acompanhar esse processo possibilitou-nos a satisfacdo de
verificar a importancia da escola e do ensino sistematizado nesta fase da vida dos estudantes
na qual a busca de sentidos, de explicacdes, de motivos e de solucdes, parece-lhes téo caras. A
experiéncia compartilhada com esses aprendizes durante a intervengdo, sem duavida,
transformou-nos também em aprendizes, a medida que nos permitiu, mais do que analisar o0s
textos que foram produzidos, acompanhar a formacdo e a exposicdo de inquietacGes, de
reflexGes variadas a respeito de questbes que afetam o cotidiano desses jovens e também a
nos, professores. Lemos os textos, mas descortinamos as pessoas que 0s produziram e, assim,
transformamo-nos também como profissionais e como cidadaos.

Retomando o0s objetivos propostos inicialmente, conseguimos apontar algumas
variacfes que podem orientar a transposicdo didatica dos géneros diario intimo ou pessoal e
abaixo-assinado para o ensino. Objetivamos verificar se esses géneros funcionavam como
instrumentos psicolégicos (FRIEDRICH, 2012), capazes de gerar transformacdes internas
que levassem os aprendizes a fazer escolhas para adaptar as praticas sociais de linguagem a
uma atividade consciente, intencional e autorregulada de seu comportamento. A analise
pormenorizada das produc6es do diario intimo ou pessoal e do abaixo-assinado, assim como a
confrontagdo entre o rascunho e a versdo definitiva do abaixo-assinado demonstraram o
guanto as mudancas externas, nos géneros, operam adaptacdes internas, propiciando um
comportamento de autorregulacdo, com corre¢des de rota relacionadas tanto a marcas formais
dos géneros quanto a adequacéo a situacdo de producao e as escolhas de léxicos e argumentos
usados.

As capacidades de linguagem mobilizadas em cada um desses géneros possibilitam o
trénsito entre uma esfera intima e uma esfera social, com um percurso que tende a sair do
plano figurativo para o plano tematico, com uma densidade maior de substantivos abstratos
que potencialmente podem constituir palavras que remetem a conceitos. Se considerarmos,
como afirma Schneuwly (1994), o desenvolvimento como produto do encontro entre
“necessidades externas e possibilidades internas”, a organizacdo do ensino que promova a
transicdo entre géneros que operam nesses espacgos distintos pode servir como propulsora de
uma aprendizagem gerada por processos distintos: um linear e progressivo, outro descontinuo
com novas reorganizagdes; um dependente do exterior, do ensino e da imitagdo; outro

autorregulado, segundo o ritmo e a escolha do sujeito.
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Isso nos aponta a possibilidade de um ensino de producdo textual que assuma o
desafio que promover a articulacdo entre conhecimentos escolares e situagdes oriundas da
experiéncia. A suposta apropriacdo de conhecimentos teoricos, advinda do uso de referéncias
tedricas e explicacBes cientificas, por exemplo, ndo necessariamente representa o
desenvolvimento de um raciocinio inferencial que seja produto de analise e sintese. 1sso nos
mostra a necessidade de se estruturarem mais tarefas de producéo textual que requeiram a
articulacdo de diversos conteudos — empiricos e tedricos — dirigidas a discretizar, no plano da
linguagem, os contedos sincreticamente presentes nas representacées do aluno de modo a
realmente transformar-se num conhecimento do qual se apropriou e com o qual tem condicGes
de formular juizos. Nesse sentido, como afirma Jantsch (1996), a escrita possibilita as sinteses
decorrentes tanto da apropriacdo do real quanto da propria interpretacdo e producdo do real,
num movimento que leva da sincrese (caracterizado por toda sorte de representacGes nédo
sistematizadas) a sintese (produto de um processo de elaboracéao sistematizada).

Podemos, com base nessas constatacdes, verificar que tanto o diario quanto o abaixo-
assinado oferecem possibilidade de operar o transito entre situacdes extraidas da realidade
empirica e as elaboracGes intelectuais (cientificas ou relacionadas a leis) que lhes sirvam
como explicagdo ou suporte. E bastante desafiador promover este trabalho, uma vez que
impera uma tendéncia de segmentacdo entre esses “mundos” discursivos, mas parece-nos,
como salientamos desde o inicio, premente a tarefa de conciliar teoria e pratica, apropriacao
de conhecimentos escolares e conceitos cientificos, situacdes potencialmente conflituosas e as
emoc0des provocadas por elas.

Enquanto imperar a segmentacéo entre 0 “mundo interior” e o “mundo exterior”, entre
os “afetos” e os “saberes”, entre o “mundo tedrico” e o “mundo pratico”, sem a requalificagao
do olhar dos sujeitos sobre a sua realidade empirica, teremos ainda a impressao de viver num
mundo de vazios conceituais e de préaticas alienadas. Esperamos que as reflexdes lancadas
neste trabalho sirvam para que essas inquietacfes levem outros professores e pesquisadores a
buscar um caminho para o trabalho com a producdo escrita que considere as dimensdes
afetivas, cognitivas e sociais desse processo que ndo so € capaz de transformar o mundo ao

nosso redor, mas também a nés mesmos.
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APENDICE A — A Sequéncia didatica na integra

APRESENTACAO DA SITUACAO

Etapa Objetivos de ensino Contetdos Trabalho didatico Duragéo
Apresentagéo da Familiarizar os APRESENTACAO Material: reportagem (em video | 100 minutos
situacao alunos com o tema. DA SITUACAO: acessado on line), consigna de
Leitura e discussdo da | producdo com textos de apoio; folha
consigna para tomar notas.
Atividades:
Veiculagao de video com reportagem;
Leitura dos textos de apoio,
compartilhada entre docente e alunos.
Discusséao dirigida pelo docente.
TAREFA

Veicule os dois videos aos alunos. O primeiro reproduz uma cena de um flagrante de agressGes a uma
professora, filmada e divulgada nas redes sociais pelos préprios alunos agressores (Disponivel em:
https://globoplay.globo.com/v/7662474/). O segundo mostra depoimentos de docentes vitimas de violéncia
na escola, além de entrevistas com autoridades e especialistas no tema (Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=dpjLoblkW_c&t=339s.). No quadro abaixo, sintetizamos as questbes
que podem ser formuladas pelo docente ap6s a exibicéo de cada video para gerar a reflexdo dos alunos.

Quadro para registro das reacdes dos alunos

Cena desencadeadora de
debate

Questdes

Reacdes

Uma professora tinha livros e
carteiras langadas contra ela numa
sala e permanecia sozinha ali, sem
qualquer assisténcia da direcéo ou
de inspetores, até conseguir fugir
da sala.

Disponivel em:
https://globoplay.globo.com/v/76
62474/

Quem sdo os participantes da cena?
Quem age, quem se omite? Ha algum
representante da gestdo escolar na
cena? Qual a reacdo dos colegas da
professora e dos demais alunos? O que
motivaria 0s alunos a agir de tal
forma: a certeza da impunidade e da
inacdo por parte da escola; a raiva
dirigida  exclusivamente  aquela
professora; uma cultura de violéncia;
a necessidade de se afirmar no grupo
por meio da violéncia?

Uma reportagem, que foi
veiculada na TV aberta, mostra
cenas de agressbes fisicas a
docentes; ha entrevista com o0s
professores  agredidos, com
familiares deles e com autoridades
na area.

Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?
v=dpjLoblkW_c&t=339s.

O que é mais impactante nas cenas? O
que motivaria os alunos a agir de tal
forma: a certeza da impunidade e da
inacdo por parte da escola; a raiva
dirigida  exclusivamente  aquela
professora; uma cultura de violéncia;
a necessidade de se afirmar no grupo
por meio da violéncia? Que efeitos
este tipo de comportamento gera na
vida e na carreira de um professor?

Fonte: elaborado pela pesquisadora




PRIMEIRA PRODUCAO

Etapa Objetivos de ensino Conteldos Trabalho didatico Duracéo
Produgéo inicial Oferecer PRODUCAO DE Material: consigna de producéo; folha
instrumentos e criar TEXTO: pautada de até 25 linhas. 100 minutos
situacdes para o Producdo de um texto | Atividades:
aluno construir (adaptag@o do género | Primeira producéo (alunos)
representacdes de diario intimo ou
uma situacdo pessoal)
supostamente

testemunhada por
ele, semiotizar
emoc0es e articular
conhecimentos
(sobre a violéncia
contra docentes e a
questdo da empatia).

TAREFA

PROPOSTA DE REDACAO
Contexto de producéo:
Apos ler uma reportagem sobre violéncia contra professores no Brasil e de assistir a videos com cenas de
agressoes a docentes, vocé se lembrou de situagdes analogas, praticadas ou relatadas por colegas contra
um(a) docente.
Comando de producéo:
Coloque-se na posi¢do de um(a) adolescente que tem testemunhado, na escola e/ou nas redes sociais,
atitudes agressivas contra um(a) professor(a). Incomodado(a) com este fato, vocé decide relatar, em uma
pagina de seu didrio, a situacdo e seus sentimentos em relacéo a ela. No texto, vocé devera:
a) relatar a situacéo que o incomodou, detalhando suas circunstancias (envolvidos, local, momento, atitudes,
reacoes);
b) explicitar seus sentimentos diante do ocorrido;
c) diante do problema relatado, indicar um desejo ou plano de acéo.
Seu texto deve ter o minimo de 15 e 0 maximo de 20 linhas.
Leia a coletnea abaixo antes de elaborar seu texto, extraia dela e adapte ao seu projeto de texto o que
considerar apropriado.

A violéncia contra professores no Brasil
Apo6s 20 anos de magistério, Paulo Rafael Procopio, de 62 anos, ird abandonar a profissdo. A decisao foi
tomada no fim de fevereiro deste ano, apo6s ele ter sido agredido por um estudante de 14 anos que jogou um
caderno em seu rosto e o0 atingiu com socos. Paulo lecionava em uma escola estadual em Lins — municipio
paulista com menos de 80 mil habitantes, que registrou outros dois casos de agressdo fisica contra
professores em menos de uma semana. A sequéncia de casos na regido reabre o debate sobre um grave
problema do contexto educacional brasileiro.
Além das agressoes fisicas e verbais, as condi¢Oes de trabalho sdo muito estressantes em algumas regioes.
[...] As consequéncias dessa realidade para os profissionais da educacdo sdo graves|...]: doengas como
transtorno ou reagdo ao estresse, depressdo e esquizofrenia.
O quadro é extremamente complexo e envolve causas de diferentes naturezas. Porém, especialistas ouvidas
pela DW Brasil apontam uma relagdo fundamental entre a violéncia e a auséncia de uma politica de
convivéncia escolar no Brasil. Sem um plano que oriente as escolas a prevenir e lidar com o problema, fica-
se refém de iniciativas pontuais, que dependem da presenga de gestores especificos e podem ndo ter
continuidade, apontam.
A pesquisadora Telma Vinha, professora da Faculdade de Educagéo da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp) e coordenadora do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Moral (GEPEM), alerta para o
fato de que os estudos sobre a violéncia contra professores costumam agrupar casos de agressoes verbais e
fisicas, como é o caso do ranking da OCDE.
"A violéncia contra professores tem que chocar mesmo, é inadmissivel. Mas ndo € tdo frequente como as
pessoas colocam. O dado também inclui agressdes verbais. Ndo da para por as duas coisas no mesmo balaio.




As vezes, o aluno reage com um palavréo a algo dito pelo professor. E claro que ndo poderia falar desse
jeito, mas é bem diferente de agredir fisicamente. Alunos que agem assim sao ofensivos, mas, por vezes,
levam a linguagem que usam cotidianamente entre os pares para a sala de aula”, avalia.

De acordo com a professora da Unicamp, levantamentos realizados no Brasil revelam um perfil bem
semelhante dos jovens que cometem esse tipo de acdo violenta. Ela cita como exemplo o estudante de 15
anos que, em agosto de 2017, agrediu a professora Marcia Friggi, em Santa Catarina. Tratava-se de um
adolescente com histérico de violéncia familiar, que via o pai chegar alcoolizado em casa com frequéncia
e havia sido espancado por ele mais de uma vez. Na ocasido, ele ja realizava trabalhos comunitarios por ter
agredido colegas e era medicado contra ataques de raiva. Além disso, o rapaz apresentava histérico de uso
de drogas.

(Disponivel em: https://www.dw.com/pt-br/a-viol%C3%AAncia-contra-professores-no-brasil/a-
48442455, Acesso em 29 maio 2019).

Pelos seus olhos eu vejo
A empatia, ou a arte de se colocar no lugar do outro, € um valor que anda em falta ultimamente e cujo
exercicio poderia ndo apenas melhorar a nossa vida mas transformar o mundo

Patricia Moore é uma americana que, na década de 1980, revolucionou o design dos
eletrodomésticos ao passar quase trés anos (de 1979 a 1982) vivendo a rotina de uma senhora de 85 anos.
Todos os dias, ela cumpria um ritual: aplicava camadas de latex no rosto para parecer enrugada, colocava
6culos que Ihe borravam a visdo, tapava parcialmente os ouvidos para ter dificuldade de escutar, vestia
suspensorios e enrolava bandagens para se manter encurvada, prendia talas nos bracos e pernas que
dificultavam a flexibilidade e, ainda, calcava sapatos desiguais que a obrigavam a andar de maneira trépega.
E assim seguia realizando tarefas que uma octogenéria precisaria fazer no cotidiano. [...] Mas por que ela
fez isso? A motivacdo de Patricia era entender o mundo pelo ponto de vista das pessoas mais velhas e
descobrir os reais obstaculos pelos quais elas passavam diariamente.[...]

A inglesa Jo Berry tinha 27 anos quando o pai, um parlamentar conservador, foi morto por uma
bomba numa conferéncia do partido do qual fazia parte. Era 1984. Entre os responsaveis pelo atentado,
estava Pat Magee, que foi preso e libertado anos depois, em 1999. Jo quis se reunir com ele para uma
conversa. “Quis me encontrar com Pat para por um rosto no inimigo e vé-lo como um ser humano real”,
conta. Os dois se sentaram frente a frente dezenas de vezes. E tiveram dialogos penosos para ambos, mas
gue ajudaram, cada um, a ter compreensdo da perspectiva do outro sobre o atentado. O que a experiéncia
trouxe para Jo? Ela fundou, junto com Pat, uma organizacdo chamada Building Bridges for Peace
(Construindo Pontes para a Paz, em traducéo livre), que incentiva a conversa entre inimigos declarados
para que um passe a entender a ética do outro e, assim, se aproximar da paz. [...]

O que Patricia Moore e Jo Berry ttm em comum é que ambas conseguiram desenvolver
verdadeiramente a empatia. Essas historias fazem parte do livro O Poder da Empatia (Zahar), do filésofo
australiano Roman Krznaric, que traz histérias, pesquisas e projetos em que o mote é entender a importancia
de perceber o mundo pela visdo do outro.

Como fazer isso ha prética

Quantas vezes dizemos: “Coloque-se no meu lugar” ou “coloque-se no lugar dele”? Como
conseguimos sentir as emogdes de uma outra pessoa ou mesmo pressentir suas intencdes e compreender
suas motivagfes? Um grupo de pesquisadores franceses se dedicou a responder essas perguntas. [...]

De acordo com os especialistas envolvidos nesse estudo, sem a capacidade de adotar o ponto de
vista do outro, 0 mundo seria habitado por psicopatas e autistas. Mesmo existindo também em alguns
primatas, em passaros e nos golfinhos, é no homem que a empatia se desenvolve de forma mais elaborada.

[...] o que os pesquisadores franceses ou mesmo o escritor Roman Krznaric perceberam é que,
quando temos um olhar mais empético, passamos a conhecer melhor o outro, 0 mundo e também a nés
mesmos. Em uma sociedade egocéntrica, em que cada um se preocupa apenas consigo mesmo, desenvolver
essa qualidade pode ser um caminho para um futuro de relagc6es mais generosas e com mais afeto. [...]
(Texto adaptado de HOLANDA, A. “Pelos seus olhos eu vejo”. In: Vida Simples, ano 14, edi¢do 169. Sdo
Paulo: Editora Caras, 2016.)

AVALIACAO FORMATIVA

Etapa Objetivos de ensino Conteldos Trabalho didatico Duracéo
Avaliagdo Demarcar os AVALIACAO DA Material: grade de avaliagdo para
formativa conhecimentos e as PRIMEIRA levantamento das capacidades iniciais --
dificuldades dos PRODUGCAO dos estudantes adaptada a consigna.
estudantes na Elaborada pelo Atividades:
producéo de um docente




DIARIO INTIMO Leitura, avaliagdo dos textos e
ou PESSOAL identificagdo ~ dos  pontos  de
para planejar a SD. intervencao.

Para tragar um panorama das capacidades iniciais, proceda a avaliacdo dos textos
utilizando a grade avaliativa abaixo, elaborada para verificar a origem das dificuldades
dos aprendizes.

Grade de avaliacao

Aspectos Descricdo Adequado Inadequado Parcial
Acionais 1. representacdo geral da situacdo
de comunicacdo  (enunciador,
destinatario e objetivo);

2. pertinéncia em relagdo a consigna
(motivos e objetivos);

3. adaptacédo do conteldo temético a
situagdo comunicativa e ao género;
4. coeréncia do conjunto.
Enunciativos 1. responsabilidade enunciativa
(uso de marcas de subjetividade e
déiticos pessoais);
2 vozes gerenciadas
(o texto articula a voz do produtor
e outras vozes envolvidas no
episodio que o motiva; mobiliza
adequadamente 0s recursos para
inserir e/ou apagar estas vozes)
3. modalizag6es
(utiliza modalizadores)
Procedimentais | 1. adaptagdo do género de
referéncia.
(seguiu o contexto de producdo
indicado)
2. adequacdo do plano geral do
texto;
3. mobiliza¢do do tipo de discurso
(relato interativo e/ou discurso
interativo);

4. sequéncias textuais (utilizacdo de
sequéncias narrativa, script,
argumentativa)

Textuais 1. conexéo (pontuacdo adequada,
uso de organizadores textuais e de
estratégias de segmentacao);

2. coesdo nominal  (cadeias
anaféricas que mantém o contetido
tematico e  diversificam as
referéncias feitas a ele);

3. coesdo verbal (emprego de
tempos verbais adequados ao tipo
de discurso usado: tempos do
pretérito em trechos relatados;




tempos do presente em trechos
comentados).

Linguisticos e
ortogréaficos

1.  ortografia, registro padréo,
normas de pontuacdo adequadas;

2. concordancia verbal e/ou
nominal adequadas;

3. regéncia, uso de pronomes
relativos e conjuncgdes adequados.

Semanticos

Propriedade no uso de vocabulos

gue remetem a conceitos.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

OFICINA 1 - construindo um modelo do género

Etapa Objetivos de ensino Contetdos Trabalho didatico Duragéo
OFICINA 1 Estabelecer uma - Plano geral do texto. Material: tabela para planificacdo do | 100 minutos
CONSTRUINDO linguagem comum género; dois exemplos de textos
UM MODELO entre docente e oriundos de praticas sociais de
DO GENERO alunos a respeito dos referéncia
elementos que Atividades:
compdem o texto Leitura, em grupos, dos textos

(extraidos do diario de Anne Frank);
elaboracdo de um plano de texto,
auxiliado pela ficha para planificacao
do texto; sintese na lousa para
confrontacdo dos resultados.

Distribua os alunos em pequenos grupos (de 4 a 5 alunos) para ler e extrair as
regularidades e as diferencas entre dois textos produzidos seguindo a mesma consigna da
producdo inicial. A atividade pode ser guiada por uma tabela de planificacdo de textos e
os resultados podem ser compartilhados oralmente na sala, com anotacdes, na lousa, do

“plano” que sintetiza as apreciacgoes feitas.

TAREFA
Reulna com seus colegas e leia os dois textos recebidos. Responda as perguntas
a seguir, verificando os elementos comuns aos dois textos e as possibilidades existentes
para formuléa-lo. Apoie-se tanto nos textos lidos quanto em seus conhecimentos sobre o
género.

Dispositivo para planificacdo do texto (e expectativas de resposta)

Elementos pré-textuais: existem elementos que antecedem o texto, como emblema de empresa, local e
data, vocativo, enderecamento, numeracao, titulo, subtitulo, etc?

Ha um vocativo (Querido diario), mas ndo ha titulo; em alguns, a data aparece logo no inicio do texto.

Apresentacdo: O produtor do texto se apresenta? Ha alguma marca identificadora (explicita ou implicita)?
Os motivos e as circunstancias que levaram o produtor a elaborar o texto aparecem no texto ou estdo
ocultos? Que recursos sao usados no inicio: ha uma contextualizacéo inicial?

O produtor do texto ndo se apresenta diretamente, mas permite que o leitor saiba quem é por meio do relato
de sua rotina (nota-se que é estudante, por exemplo); o texto apresenta os motivos que o levaram a escrever




a pagina de diario (o fato de ter presenciado uma cena desagradavel) e detalha estas circunstancias,
elaborando uma contextualizacdo inicial (quando e onde ocorreu e quem envolveu).

Desenvolvimento: De que modo os paréagrafos intermediarios estdo organizados? Ha segmentacéo entre as
partes (divisdo em paragrafos ou uso de organizadores textuais). Ha detalhamento de caracteristicas
expostas no inicio; sequéncia detalhada de acdes; explicitagdo de conhecimentos sobre o tema;
pormenorizagdo de juizos sobre o tema; apresentacdo de um posicionamento sustentado por argumentos;
enumeracéo de normas ou de ac¢des que pretende ou deseja implementar?

Os textos estdo divididos, em geral, em dois paragrafos. O primeiro apresenta o motivo da escrita e detalha
0s acontecimentos; o segundo comenta o que houve. HA uma sequéncia de agBes que pormenoriza as
circunstancias (como ocorreu). Pode haver trechos com detalhamento de algumas caracteristicas dos
personagens ou da cena apresentada no inicio. Ha trechos com a explicitagdo de juizos pessoais sobre 0
tema, mas sem desenvolvimento de argumentos. Pode haver comentarios com a expressédo de alguns desejos
ou planos de acéo.

Finalizagdo: O encerramento do texto recapitula o que foi desenvolvido ou instaura uma nova situagao?
Ha uma direcédo prospectiva (projeto ou expectativa futura) ou retrospectiva (anterior)?

O encerramento n&o necessariamente recapitula o que o ocorreu. E mais frequente que exista uma direg&o
prospectiva, com a explicitacdo de um desejo sobre o futuro ou uma expectativa sobre o que ocorrera.

Elementos pds-textuais: existe 0 uso de alguma assinatura, saudacéo final, enderecamento, emblema,
observagdo ou marca pds-textual?

N&o houve nenhum elemento poés-textual nos textos lidos, mas 0s alunos comentaram que poderia haver
algum tipo de saudagdo final (até amanha).

OFICINA 2 - AVALIANDO UM TEXTO

apropriar dos

esquemas de

organizagdo e
avaliacdo de textos.

elaborados a partir da consigna usada
na produgao inicial.

Atividades: Leitura e discussdo
orientada, em pequenos grupos, de

Etapa Objetivos de ensino Contelidos Trabalho didatico Duracéo
OFICINA 2 Oferecer - Avaliagdo de textos Material: Instrumento de avaliagdo do

AVALIANDO instrumentos parao | produzidos a partir de | texto por capacidades de linguagem, | 100 minutos
TEXTOS estudante se uma consigna. adaptado a consigna; dois textos

exemplares de textos. Avaliacdo dos
textos, preenchimento da ficha de
avaliacéo; exposicao oral e
confrontagdo dos resultados para a
turma.

Os mesmos grupos devem se reunir para avaliar os textos escritos para atender
a consigna da primeira producdo. Entregue aos alunos a grade avaliativa a seguir. Convém
entregar textos previamente selecionados pelo docente e que ndo tenham a identificagéo

da autoria, para possibilitar uma avaliagdo mais objetiva.

TAREFA
Leia o texto que recebeu e avalie-0, usando a grade abaixo. Além de indicar se houve
cumprimento total (s), parcial (p) ou ndo houve cumprimento (n), vocé deve inserir
comentarios que justifiguem sua avaliagdo a fim de auxiliar o autor do texto:




Aspectos

Expectativas

avaliados
Contexto de O produtor assume uma posicao de um estudante que testemunhou uma situacéo
producéo de violéncia contra um docente e viu-se inconformado com isso?
O texto relata experiéncias vividas ou testemunhadas e expde as impressoes e 0s
sentimentos do produtor sobre elas?
Ha exposicdo de segredos, confissdes, inquietacdes, desejos ou propositos?
Planificacdo O texto possui datagdo, vocativo, exposicdo de uma situacdo, sequéncia de acdes

e de comentarios, saudacdo final e assinatura?

E possivel perceber a voz do autor sempre marcada no texto pelo uso da primeira
pessoa, pela referéncia ao tempo ou lugar em que se encontra?

As sequéncias mais frequentes sdo narrativas (com relato de acontecimentos,
sequéncia de agdes) e argumentativas (com defesa de um posicionamento e sua
sustentagéo)?

Textualizacdo

E possivel identificar algum mecanismo para separar o texto em partes? (uso de
conectivos, divisdo em paragrafos ou itens, etc)? Quais sdo eles?
R:

O produtor retoma os temas centrais abordados no texto por meio de recursos de
coesdo (pronomes, sindbnimos, expressées nominais, etc)? Como ele retoma estes
temas ao longo do texto?

R:

Enunciagdo

E possivel perceber a voz do autor (diarista) e de outras vozes (outros
personagens ou outras vozes sociais) no texto? Como elas sdo marcadas?
R:

E possivel notar a presenca de avaliagbes subjetivas sobre o que ocorreu?

Ha referéncia a regras e normas sociais?

Ha também julgamento acerca da prépria conduta e da forma como os outros
envolvidos agiram ou se sentiram na hora do episddio relatado?

Uso do
conceito

O conceito de “empatia” aparece marcado no texto? Como ele foi usado?
R.

Codificagdo: S(sim); N(ndo); P (parcialmente); R(resposta).

OFICINA 3
Etapa Objetivos de ensino Contelidos Trabalho didatico Duragdo
OFICINA 3 Oferecer - Interpretacéo de Material:
instrumentos para o | textos figurativos Instrumento de analise de texto
ADIALETICA aluno interpretar - Elaboracéo de figurativo; instrumento para
CONCRETO - textos figurativos. paragrafo expositivo. desenvolvimento de sequéncia
ABSTRATO explicativa.
Atividades: Leitura e interpretacdo, | De 100 a 150
com discussao em pequenos grupos, do | minutos
conto “A boneca de sal”. Elaboragéo,
em grupos, de sequéncias que




tematizem o conto e o ilustrem com
situagBes do cotidiano. Confrontagéo
entre 0s resultados por meio de
exposicao oral.

A terceira oficina objetivou diferenciar textos figurativos e tematicos,
possibilitando aos aprendizes operar entre universos do narrar e do expor; entre situacoes
com predominio de elementos concretos e abstratos. Apds abordar a diferenca entre temas
e figuras, prope-se a leitura em pequenos grupos do conto “A boneca de sal”, orientada
por um instrumento de analise que, a principio, isolem os elementos figurativos e, depois,
propiciem hipoteses interpretativas para o tema abordado na historia. Os resultados dessa
leitura devem ser partilhados oralmente pelos grupos.

A BONECA DE SAL

Era uma vez uma boneca de sal que desejava ardentemente conhecer o mar.

Certo dia, decidiu por-se a caminho e realizar o grande sonho da sua vida. Viajou muito, atravessando
montanhas, planicies e desertos, até chegar ao mar imenso, misterioso e fascinante ao mesmo tempo.
Amanhecia e o sol comecgava a acariciar a 4gua, acendendo timidos reflexos, mas a boneca nada conseguia
compreender. Ficou imdvel, boquiaberta por longo tempo, firmemente agarrada ao solo. Diante dela,
aquela enorme massa sedutora.

Tomando, entdo, coragem, perguntou ao mar:

- Diga-me: quem € vocé? - Sou 0 mar - E 0 que € 0 mar? - Sou eu. - O que devo fazer para compreendé-
lo? Sozinha n&o consigo... - E simples! E s6 me tocar. Ainda vacilando muito, a boneca deu um primeiro
passo em dire¢do a 4gua até toca-la mansamente com o pé.

Ai sentiu uma estranha sensacéo, como se comecasse a compreender alguma coisa. Mas, ao retirar o pé,
percebeu que os dedos haviam desaparecido.

Assustada, protestou:

- Vocé é mau! O que esta fazendo? Para onde foram os meus dedos?

Imperturbavel, o mar retrucou:

- Por que esta se queixando? Vocé simplesmente deu algo de si para poder me compreender. N&o era
exatamente isso que vocé queria?

- Sim, é verdade, mas... balbuciou a boneca...

Ficou refletindo durante um instante. Depois, avangou para a agua, sem medo, e foi envolvida pelo mar, e
a cada passo a boneca de sal perdia um pouco de si. Mais avangava e mais sentia que estava diluindo e...
mais compreendia. S6 que ainda ndo conseguia dizer o que era 0 mar. E, entdo, mais uma vez, perguntou:

- O que é o mar? Uma ultima onda engoliu o que ainda restava dela. No momento em que estava
desaparecendo na onda que a levava e a dissolvia complemente, a boneca de sal, feita agora mar, deu
resposta a sua propria pergunta:

- O mar sou também eu.

(BOFF, Leonardo.)

| Perguntas para analise do conto “A boneca de sal”

1.0 texto acima insere-se no universo ficcional e caracteriza-se como figurativo, uma vez que predominam
0s substantivos concretos sobre os abstratos. Identifique as principais figuras (personagens, lugares,
objetos) em torno das quais o enredo se desenvolve.

2. Que tipo de relacdo existe entre essas figuras?

3. Apesar de ser um texto figurativo e ficcional, € possivel associa-lo a um tema ligado a realidade? Aponte-

o(s).




Na confrontacdo das interpretacfes particulares, pode-se anotar as hipdteses

interpretativas num quadro para ser exposto na lousa. Abaixo, segue um exemplo:

Hipdteses formuladas sobre o conto “A boneca de sal”

Mar Motivacéo Concluséo
Hipotese 1 Sonho Realizar um sonho | A busca de um sonho envolve frustragdo: o
sonho consumiu-a
Hipétese 2 Curiosidade Buscar Busca do conhecimento envolve sacrificio,
conhecimento mas dissolve a curiosidade.
Hipétese 3 O outro Curiosidade Conhecer o outro amplia nosso universo,
transforma-nos em algo maior.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Como desdobramento deste trabalho, solicita-se a elaboracdo de um paragrafo
explicativo, com uma sequéncia que exponha e justifigue a interpretacdo feita.

Oferecemos, para isso, um dispositivo auxiliar.

Dispositivo para elaboragdo de paragrafo explicativo

Topico-frasal: apresentacdo do texto e relato sintético de seu enredo.
Identificar o género, a autoria e os elementos centrais do enredo (personagem, motivacgéo):
No conto..., narra-se a histdria de... que almeja...

Expor o conflito e a transformacéo
Entretanto, ao se deparar com... passa a .../ deve.../ acaba por...

Elucidacao: identificagdo das principais figuras e exposicéo do significado tematico delas.
Explicitar as oposi¢fes presentes no enredo com base nas figuras.
Nota-se, no texto, a oposicao entre ... e ... Enquanto ... representa...., .... remete a ...
Justificar
Isso porque...

figurativo).
Algo semelhante ocorre quando.../ Algo bastante diferente ocorre na realidade...

Expansdo: analogia com uma situagdo cotidiana (a comparagdo pode confirmar ou refutar a légica do texto

esta inferéncia é confirmada ou refutada pela realidade?
Assim como na histéria, na realidade... Ao contrério de histdrias como..., ...

Conclusao: qual a possivel inferéncia que o desfecho do texto figurativo oferece para a leitura da realidade:

OFICINA 4
Etapa Objetivos de ensino Contetdos Trabalho didatico Duracéo
OFICINA 4 Oferecer - Contraposicdo e | Material: - instrumento de analise de
instrumentos parao | elaboracéo de | texto tematico e instrumento para | 100 minutos
OPERANDO aluno interpretar defini¢des de | produgdo de sequéncia explicativa.
COM textos tematicos e “empatia”. Atividades: Leitura e discussdo, em
CONCEITOS apropriar-se do grupos, do artigo de opinido “O poder




conceito de - Producéo de texto transformador da empatia nas relagdes
“empatia”. dissertativo- humanas”. Producéo individual de um
argumentativo. texto dissertativo-argumentativo com
0 uso do conceito de “empatia”.

A quarta oficina priorizou a analise e a producdo de um texto tematico.
Solicita-se a leitura do artigo de opinido “O poder transformador da empatia nas relagdes
humanas” para a discussdo de algumas questdes propostas no dispositivo de analise de
textos tematicos que possibilitem o movimento da abstragdo (o tema ou conceito

cientifico) a sua concretizacdo (exemplificacéo).

O poder transformador da empatia nas relacbes humanas

“A empatia ¢ a arte de se colocar no lugar do outro por meio da imaginacdo, compreendendo seus
sentimentos e perspectivas e usando essa compreensao para guiar as proprias a¢des.” Durante muito tempo,
pensou-se que a empatia fosse uma capacidade exclusivamente humana. Hoje, sabemos que diversas
espécies animais s3o capazes de sentir empatia e coordenar impulsos “levando em considera¢do” o outro.
Assim, nossa capacidade de sentir empatia estd ligada a heranga genética, que € uma consequéncia
evolucionista, mas seus efeitos ultrapassam a questdo bioldgica e afetam diretamente as relagdes sociais e
a propria a performance profissional.

Segundo Roman Krznaric, autor do livro “O Poder da Empatia — A arte de se colocar no lugar do
outro para transformar o mundo”, a empatia é o antidoto para o individualismo absorto em si mesmo, que
herdamos do seéculo passado. A necessidade de desenvolver empatia esta no cerne do esforco de
encontrarmos solucBes para problemas mundiais como violéncia étnica, intolerdncia religiosa, pobreza
extrema, fome, abusos dos direitos humanos, aquecimento global. O autor denomina esta capacidade como
uma espécie de “pilula da paz”.

Historicamente, conseguimos enxergar alguns “impedimentos” que nos colocamos para usarmos
intensamente a empatia: preconceito, autoridade, distancia e negacéo. O preconceito € como uma venda em
nossos olhos, € um julgamento feito em um momento considerando informagdes superficiais, sem
comprovacdo; é um estereotipo do qual devemos fugir. Ao exercer enorme influéncias sobre os individuos,
a autoridade foi utilizada como desculpa para cumprir tarefas execraveis. Também, ndo so a distancia fisica,
mas a temporal e, principalmente, a social, nos induzem a ser menos empaticos. E ainda, apds sermos
bombardeados com imagens de problemas sociais em diversas partes do mundo, com o tempo vamos nos
tornando insensiveis a elas, “negando’’ sua existéncia.

O uso de nosso eu empético pode também estar intrinsecamente ligado a resolucao de questdes do
nosso dia a dia. Ao tentar se colocar no lugar do outro no ambiente de trabalho, temos muito a ganhar
expandindo nossa capacidade de compreensdo dos problemas que nos rodeiam. Este exercicio nos
proporciona experimentar outras visdes diferentes das nossas e observar aspectos antes ignorados por nos,
pela simples constatagdo que enxergamos tudo a nossa volta considerando nossas proprias experiéncias
pregressas. Essas mesmas experiéncias nos moldam ao longo do tempo, desenvolvendo, mesmo que
inconscientemente, o poder da empatia.

A habilidade de aceitar e conviver bem com a diversidade nos torna mais empaticos e tolerantes.
E o que vai nos permitir entrar numa sala de reunides de uma organizagdo transnacional para uma
apresentacdo a ser feita e transmitir a mensagem que queremos de forma adequada para cada membro da
plateia.

Outro aspecto muito importante para o qual a empatia contribui é para a lideranca. Nos dias de
hoje, e com 0 modelo dindmico de organizac¢des que vivemos, ndo cabe mais o lider autocratico, altamente
técnico, mas que ndo consegue se comunicar bem com seus liderados. E um exercicio diario observar os
colegas, subordinados e superiores e desenvolver a habilidade de ser empatico com cada um deles. Isso
significa compreender as demandas individuais e atendé-las de forma abrangente. Um subordinado
demanda orientagfes para o desenvolvimento da tarefa de forma a contribuir com a meta do grupo em que
esta inserido. Um superior demanda informagdes ja tratadas para o processo decisorio. Mesmo tratando de
um assunto comum, as abordagens sdo completamente diversas e cabe ao lider compreender essa diferenca.
Para isso, vai usar muito de sua capacidade de ser empatico com ambos.

Ser empético, portanto, ndo se restringe as pessoas que conhecemos, mas deve envolver
principalmente os desconhecidos ou mesmo aqueles com personalidades antagdnicas a nossa. Este é um
grande esforco que demanda sensibilidade, inteligéncia emocional e vontade, para se colocar no lugar do




outro e experimentar uma nova perspectiva. Esta é uma habilidade que pode ser aprendida, mas que precisa
ser diariamente cultivada.

O artigo de opinido acima é um texto tematico, ou seja, nele predominam os substantivos abstratos em vez de
concretos e ele se insere no universo nao-ficcional. Leia-o e, em seguida, elabore as tarefas a seguir:

1. Escreva uma frase com uma breve definicéo de empatia.

2. Faca uma lista com 2 aspectos que mostrem a importancia da empatia na vida humana e tente explicar brevemente
por que séo importantes: que efeitos geram na vida da pessoa e da sociedade como um todo. Em sua resposta, tente
usar alguma ideia presente na coletanea.

3. Faca uma lista com 2 aspectos que dificultam ou atrapalham o desenvolvimento da empatia na vida humana e
explique por que esses fatores servem de entrave a uma visdo empatica.

4. De que modo vocé acha que a empatia pode ser estimulada ou ensinada no cotidiano?

Desta vez, proponha como sintese a elaboracdo de um texto dissertativo-

argumentativo ou de um paragrafo expositivo-argumentativo sobre o tema.

PRODUCAO DE TEXTO
Redija um texto dissertativo-argumentativo sobre o tema:
“A importancia da empatia e os obsticulos para desenvolvé-la na sociedade atual”, apresentando proposta de
intervengdo voltada a fomentar uma sociedade mais empatica”

OFICINA 5
Etapa Objetivos de ensino Contetdos Trabalho didatico Duragéo
Oferecer - Interpretagéo de Material:
OFICINA 5 instrumentos e criar | texto multissemiético Campanha publicitaria sobre violéncia
situagBes para 0 (campanha contraa mulher, instrumento de analise | 100 minutos
TEMAS E aluno apropriar-se publicitéria) de texto verbo-visual
FIGURAS dos mecanismos de (multissemiético).
decodificacdo de
textos Atividades: Leitura e discussdo em
multissemidticos pequenos grupos, orientada pelo
instrumento de analise. Exposicéo oral
dos resultados.

A quinta oficina tem dois objetivos. O primeiro € a confrontacdo entre
elementos figurativos e tematicos na interpretacdo de uma campanha publicitaria. O
segundo é promover a relacdo entre um tema (extraido da campanha) e um conceito
(estudado na area de Ciéncias Sociais).

TAREFA

Observe a campanha abaixo:



50 tons de roxo.

A histéria ndo é a mais procurada, mas os autores, sim.

Denuncie. Disque18o.

| 2 ]

DIGANAD AVIOLENCIA
CONTRA AS MULHERES

Relna-se em grupos e discuta as questdes a seguir:

Para compreender o propdsito da propaganda acima, é preciso considerar que se trata de um texto
multissemidtico, ou seja, nele, a distribui¢do das informagdes na pégina, as cores, as figuras e temas
articulados formam o conjunto necessario para que o leitor produza sua leitura e interpretacdo. Além disso,
é preciso saber que a propaganda articula seus elementos internos (expostos nela) a elementos externos
(que o leitor supostamente conhece). Diante desses pressupostos, esclarega:

a) A que elemento figurativo da propaganda a expressao “50 tons de roxo” faz referéncia? Qual a relacdo
entre este elemento e o tema da propaganda?

b) A que elemento extratextual (ou intertextual) o titulo “50 tons de roxo” faz referéncia? Que vocabulos
comprovam esta referéncia? Justifique.

¢) Que problemas estéo representados na campanha?

d) Entre os problemas listados na resposta anterior, escolha um deles que possa ser associado a um dos
conceitos enumerados a seguir. Estes conceitos seriam uma causa ou uma consequéncia deste problema?
Elabore sua resposta e justifique-a.

- empatia - individualismo - assimetria de poder - heranca cultural

OFICINA 6
Etapa Objetivo de ensino Contetdos Trabalho didatico Duragéo
OFICINA 6 Oferecer Material: Ficha com roteiro para
i instrumentos parao | - Delimitar uma analise de situacdo-problema;
ANALISE DE aluno ampliar situagao-problema. exemplos de paréagrafos expositivos e | De 150 a 200
SITUACAO- representacdes sobre | - Procedimento de argumentativos; dispositivo para a | minutos
PROBLEMA um tema extraido de | ANALISE de um elaboragéo de paragrafos expositivos e

uma situacéo
empirica, por meio
de um procedimento
de ANALISE que
articulasse
conhecimentos
escolares diversos.

TEMA.

- Elaboragéo de
paragrafos expositivos
e argumentativos.

argumentativos.

Atividades: Leitura e discussdo em
pequenos grupos, orientada pelo
dispositivo de analise de situacédo-
problema; estudo dirigido pela docente
dos exemplos de paragrafo expositivos
e argumentativos; elaboragdo
individual de paragrafos com o0s
resultados da anélise feita.




A sexta oficina pretende exercitar a analise de situacdo-problema extraida do
cotidiano por meio da mobilizagéo de conhecimentos escolares (extraidos da Literatura,
Ciéncias da Natureza, Historia, Ciéncias Sociais, Geografia, etc). Num primeiro
momento, apresente aos alunos o dispositivo criado para a analise de uma situagdo-
problema por meio da resposta a uma série de questdes voltadas a formar um raciocinio

analitico.

Dispositivo para andlise de situacdes-problema

- A situacdo retratada sofreu mudancas em diferentes épocas ou permaneceu estavel? Essas mudancas
agravaram ou atenuaram o problema? [historico]

- Aspectos geograficos, sociais e culturais afetam a percepgao sobre o tema e o direcionamento das acdes a
respeito dele? [comparagéo e contraste]

- Ha exemplos de situagdes reais ou ficcionais que ilustram esse processo? [ilustragao]

- Hé dados que revelam esta relagéo? [evidéncias]

- Quais fatores (histéricos, sociais, econdmicos, culturais, ideoldgicos, politicos, etc) colaboram para o
surgimento ou agravamento do problema? Detalhe como o fator apontado por vocé conduz ao problema.
[detalhamento do processo e exposi¢do das causas]

- Que efeitos a permanéncia do problema gera para o individuo? O que gera para a sociedade? Que efeitos
imediatos, que efeitos a longo prazo? Que efeitos positivos? Que efeitos negativos? [efeitos]

- Que area do conhecimento trata deste tema? Ha alguns estudiosos que se debrugcaram sobre o tema? Como
definem o tema ou que juizos expressam sobre ele? O que isso quer dizer?) [autoridade]

- Existem relagdes de oposicdo ou contradicdo permeando o tema retratado? Ha confronto entre forcas,
interesses ou efeitos gerados? [paralelo e contraste]

- As relacdes de poder ou de contradi¢do que se estabelecem neste tema se assemelham a outras situacdes
relatadas pela ciéncia (Historia, Biologia, Quimica) ou presentes nas relagbes humanas, advindas da
realidade ou da ficcdo? [analogia]

Num segundo momento, como estratégia para que se apropriem dos esquemas
de organizacdo de andlise e sintese, desmembre alguns pardgrafos expositivos e
argumentativos que utilizem diferentes estratégias de desenvolvimento (analogia,

comparacdo, detalhamento de causas e efeitos, contra-argumentos).

| 1) HISTORICO-COMPARATIVO

Né&o é de hoje que o édio é usado como arma politica. Historicamente, sdo inimeros os exemplos de lideres que
firmaram seu poder na criagdo de um inimigo comum. No fim da lIdade Média, as Cruzadas elegeram mugulmanos
como alvo do 6dio a fim de canalizar as inimeras insatisfacbes que tomavam a Europa em torno de um proposito
comum. No inicio século XX, a Alemanha Nazista encontrard na aversao ao judeu o fator de adeséo e coesdo social
capaz de impulsionar o terceiro Reich. Em todas as situacfes, embora o alvo momentaneo da aversdo seja
intercambidvel, este expediente continua sendo usado para encobrir mazelas dificeis de serem solucionadas e
estabelecer uma espécie de coesdo social ancorada num inimigo comum. O fantasma do ddio percorre,
impiedosamente, a histdria.

CONTRA-ARGUMENTACAO

Ha quem defenda o ensino doméstico como vélido para o desenvolvimento de uma crianga ou adolescente.
Entretanto, embora seja possivel aprender valores e oficios valiosos em casa, a educacéo de um cidaddo néo deve
se restringir a esse ambiente. I1sso porque a fungdo da escola excede o carater meramente instrucional ou cientifico,
caracterizando-se, sobretudo, pelo carater social. Ao possibilitar o contato com o outro, a escola permite que a alteridade
e a diversidade formem um individuo para atuar na esfera pablica, formatando uma identidade cidada, num movimento
que vai da esfera privada para a publica, da individual para a social. Assim, a educagdo escolar nos introduz na vida
social como se adquirissemos uma segunda natureza. E ndo ha como esse processo ocorrer no ambiente familiar.

ANALOGIA LITERARIA

Dengue, febre amarela e outras enfermidades remetem ao Brasil do século XIX, com todas as suas mazelas
urbanisticas e civilizatérias. A obra “O corti¢o” de Aluisio Azevedo retrata o Rio de Janeiro no final do século




XIX, em meio a tentativa de um processo de urbanizagdo e modernizacdo excludente. Na ocasido, as habitacoes
populares organizavam-se de modo precério e coletivo, em instalagdes como o cortico retratado na obra, nas quais as
condic0es sanitérias deixavam margem a proliferacéo de enfermidades. O discurso sanitarista ascendia, na época, como
meio de se garantir uma urbanizacéo mais eficiente e, com ele, os pobres eram vistos como “vetores de enfermidades”,
por isso deveriam ser removidos e afastados da cidade. E nesse contexto que parte da populagio se insurge contra
vacinagGes em massa, acompanhadas de despejos e degredos para regides longinquas. O problema é que, deslocados,
0s mais pobres continuavam sujeitos as doencas e a proliferacéo de virus que ndo necessariamente respeitavam limites
de bairros ou de renda per capita.

PARALELO E CONTRASTE

O papel das novas tecnologias digitais na educacéo é ambivalente. Por um lado, elas permitem a interacéo entre
diferentes midias e enriquecem a abordagem das aulas — uma animagéo pode ajudar a compreender melhor o processo
de mitose, por exemplo, e um mapa em 3D certamente é mais completo do que um equivalente na superficie do papel.
Por outro lado, tornam o material humano, de certo modo, um coadjuvante de contetidos previamente criados, ndo seu
ator principal. Assim, corre-se 0 risco, muitas vezes, de se considerar o0 meio (e o material disponivel nesses novos
meios) algo mais valioso que o professor, mediador e condutor do processo de aprendizagem, desvalorizando ainda
mais um profissional ja tdo desprestigiado.

INSERCAO DE AUTORIDADE

O preconceito contra outros povos se estrutura a partir de relacdes de poder. O socidlogo Norbert Elias reconhece
na raiz da xenofobia a diferenca no equilibrio de poder entre os povos, ou seja, nédo € a cor, a religido, a nacionalidade
que faz um grupo ver o outro como inferior, mas sim o fato de que eles retém um poder maior do que o outro e, assim,
usam esses fatores como justificativa para manter esse mesmo poder. Nesse sentido, para se praticar xenofobia, ha
necessidade de se estigmatizar os individuos e esses rétulos passam a ser tdo profundos que até os que sdo
estigmatizados se denominam inferiores, por isso a inferioridade de poder passa a ser vista como inferioridade humana,
naturalizada no inconsciente coletivo.

[6)

CAUSAS E EFEITOS - DETALHAMENTO DO PROCESSO (COMO?)

A sociedade de consumo tende a uniformizar gostos e atitudes. Isso se origina nas eficientes campanhas
publicitarias que incutem no imaginario do consumidor uma série de novos desejos que sempre vinculam a satisfacéo
a aquisicdo de bens (embalados por slogans como “vocé pode, vocé merece”). Seduzido por essas novidades, o
individuo tende a buscar o que todos estdo “usando/ comprando/ comendo/ experimentando” e, assim, torna-se
vulneravel a padronizacéo de habitos e escolhas. Como consequéncia, sua singularidade é eliminada e a liberdade de
escolha que supostamente tem torna-se mero artificio para se vender mais e mais novidades.

ELUCIDACAO COM CASO CONCRETO/ ILUSTRACAO

Educar uma crianca envolve, antes de mais nada, transmitir-lhe valores e bons exemplos. Isso quer dizer que
nao basta oferecer comandos a serem cegamente respeitados como “fique quieto” e “sente-se”, mas ¢ fundamental
incutir-lhe meios de tomar decisdes movidas por componentes éticos. Um pai que explica ao filho o motivo pelo qual
ndo deve interromper uma conversa ou que oferece bons modelos de conduta ambiental — ao jamais descartar lixo em
via publica, por exemplo - sem duvida, colabora para formar valores muito mais sélidos e permanentes do que
aquele que opta por berros ou surras habituai

COMPARACAOQO DE EPOCAS

Historicamente, o Brasil se constituiu num modelo patrimonialista, caracterizado pela indistingdo entre
interesses privados e publicos. Desde as capitanias hereditarias até os titulos do Império, as classes dirigentes
acostumaram-se a “trocas” e “favores” como mecanismos de aquisi¢cdo e manutengdo de poder. A visdo de que 0 espago
publico seria uma extensdo do espago doméstico se consolidou durante a Republica e se estende até os dias atuais.
Por isso, praticas como a contratacdo de parentes (nepotismo), a troca de favores (clientelismo), 0 mandonismo armado
(coronelismo) e a apropriac@o pessoal de recursos publicos (peculato) se tornaram algo “natural” entre agentes publicos.
Trata-se da banalizagdo da corrupgéo em nivel institucional.

Por fim, com o proposito de que coloquem em prética processo de analise e

sintese, solicite a elaboracgéo, individual, de um paragrafo expositivo-argumentativo.

OFICINA 7
Etapa Obijetivo de ensino Contelidos Trabalho didatico Duragdo
Material: Texto-base, folhas de sulfite
OFICINA 7 Promover as e canetas coloridas. Dispositivos com
operagdes sintese orientacdo para elaboracdo de mapa | 100 minutos




SINTESE DE por meio da - Leitura de texto e | mental e para a elaboracdo de

CONCEITOS organizacgéo de sintese de conceitosem | paragrafos expositivos.
mapas mentais e de | Mapas Mentais
paragrafos Atividades:
expositivos. Solicitagdo da leitura do texto-base

para producdo do mapa mental e do
paragrafo expositivo em casa

A sétima oficina objetiva a elaboracdo de sinteses de conceitos por meio de
dois recursos: a elaboracdo de um mapa mental e de um paragrafo expositivo. Apos a
leitura de um artigo abaixo, solicita-se a producdo de um mapa mental, que apresente 0s
dois conceitos centrais abordados no artigo: sociedade disciplinar e sociedade do
desempenho. Apos esta tarefa, pode-se solicitar a elaboracdo de um paragrafo expositivo

que elucide a diferenca.

Excesso de positividade e produtividade sdo causas para o cansaco da sociedade, de acordo com
Byung-Chul Han

Por que vivemos na sociedade do cansaco, segundo este filosofo

Em 2013, uma pesquisa realizada pelo Ibope demonstrou que 98% dos brasileiros se sentem cansados
mental e fisicamente. Os jovens de 20 a 29 anos representam a maior fatia dos exaustos. A tendéncia aparece
em outros lugares. De acordo com o Conselho Nacional de Seguranca dos Estados Unidos de 2015, 43%
dos trabalhadores do pais dormem menos do que o periodo recomendado pela Fundagdo Nacional do Sono,
ONG americana que promove a conscientizacdo publica da importancia do sono e dos disturbios
decorrentes da falta dele.

O fildsofo sul-coreano Byung-chul Han se debrugou sobre o tema da exaustdo e produziu o ensaio
“Sociedade do cansago”, publicado no Brasil em formato de livro pela editora Vozes. No texto, Han
argumenta que cada época possui epidemias préprias, como as doengas bacterioldgicas e virais que
marcaram o século 20. Para ele, as patologias neurais definem o século 21 — e todas elas surgem a partir de
um denominador comum: o excesso de positividade. A positividade e a sociedade do desempenho Para
Han, os males da alma surgem de um excesso de positividade presente em todas as esferas da sociedade
contemporanea.

Nesses discursos, predominam as mensagens de acdo produtiva e as ideias de que todas as metas séo
alcancaveis. O autor simboliza esse fendbmeno a partir do slogan da campanha presidencial de Barack
Obama em 2008: “Yes, we can” (“Sim, n6s podemos”, em tradugdo livre) e do slogan da Nike, “just do it”
(“simplesmente faga”). De acordo com o fil6sofo, o excesso de positividade presente na contemporaneidade
culmina na criagdo de uma “sociedade do desempenho”, um cendrio em que a produtividade se torna um
norte para os individuos. Han afirma que a sociedade do desempenho seria um contraponto a sociedade
disciplinar postulada pelo filésofo francés Michel Foucault no século 20.

Na sociedade disciplinar de Foucault, o individuo é vigiado constantemente, estando sujeito as normas
locais e as punigdes decorrentes de qualquer tipo de desvio de conduta. “A sociedade do século 21 ndo ¢
mais a sociedade disciplinar, mas uma sociedade do desempenho. Também seus habitantes ndo se chamam
mais ‘sujeitos da obediéncia’. Sdo empresarios de si mesmos. (...) No lugar de proibi¢cdo, mandamento ou
lei, entram projeto, iniciativa e motivacao.

A sociedade disciplinar ainda estd dominada pelo ndo. Sua negatividade gera loucos e delinquentes. A
sociedade do desempenho, ao contrario, produz depressivos e fracassados” Byung-chul Han Mesmo
parecendo contraditorias, Han acredita que as duas premissas se complementam de certa forma. Para ele, o
sujeito do desempenho é mais rapido e produtivo do que o individuo obediente, mas o poder se transforma
em uma espécie de dever. “O poder eleva o nivel de produtividade que € intencionado através da técnica
disciplinar, o imperativo do dever”, afirma.

Han usa o trabalho do sociélogo francés Alain Ehrenberg para determinar como surge a depressao no
contexto da sociedade do desempenho. No livro “La fatigue d'étre soi: dépression et société” (“O cansaco
de ser vocé mesmo: depressdo e sociedade”, em traducdo livre), Ehrenberg argumenta que a depressao
surge do cansago proveniente do esforco do individuo de ter de ser ele mesmo. O cansaco de ser si mesmo,



https://xucurus.blogspot.com/2019/09/excesso-de-positividade-e-produtividade.html
https://xucurus.blogspot.com/2019/09/excesso-de-positividade-e-produtividade.html

para Ehrenberg, surge da pressdo por sempre ser auténtico e produtivo, bem como da ideia difundida nos
mais diversos ambientes de que nada é impossivel e tudo sé depende da forca de vontade individual.

Para Han, o cansaco de si mesmo de Ehrenberg culmina numa autoexploracéo do individuo, que se entrega
ao excesso de trabalho munido de um sentimento de liberdade.

A falta de tédio e os multitarefas

Em “Sociedade do cansago”, Byung-chul Han também argumenta que o excesso de positividade que causa
a fadiga geral se manifesta a partir de um excesso de estimulos. O multitasking, a habilidade de realizar
multiplas tarefas ao mesmo tempo, é uma das formas do excesso de estimulos. A principal consequéncia
disso para o autor é a perda do aprofundamento contemplativo do ser humano, com os individuos
desenvolvendo “uma atengdo ampla, mas rasa, que se assemelha a atengdo de um animal selvagem”. A
inquietacdo decorrente do excesso de estimulos gera uma averséo ao tédio na sociedade, criando um cenario
em que as atividades sdo buscadas constantemente.

Para Han, o 6cio criativo é fundamental para a evolucédo intelectual da humanidade, nos mais diversos
campos. “Os desempenhos culturais da humanidade, dos quais faz parte também a filosofia, devem-se a
uma atencdo profunda, contemplativa. (...) Essa atencdo profunda é cada vez mais deslocada por uma forma
de atencdo bem distinta, a hiperatencdo. Essa atencéo dispersa se caracteriza por uma rapida mudanca de
foco entre diversas atividades, fontes informativas e processos. E visto que ele tem uma tolerancia bem
pequena para o tédio, também ndo admite aquele tédio profundo que ndo deixa de ser importante para um
processo criativo. (...) Se o sono perfaz o ponto alto do descanso fisico, o tédio profundo constitui o ponto
alto do descanso espiritual” Byung-chul Han Han cita o filosofo alemé&o Friedrich Nietzsche para criticar a
hiperatencgdo e a hiperatividade.

Em “Humano, demasiado humano”, livro de 1878, Nietzsche argumenta que a vida humana acaba quando
elementos contemplativos séo expulsos dela. Como alternativa & vida hiperativa, Han oferece a ideia de
uma “vida contemplativa”, na qual os individuos sabem dizer “ndo” ao excesso de estimulos. Para o autor,
essa capacidade de negacéo é mais ativa do que qualquer forma de hiperatividade contemporanea.

A sociedade do cansaco

A sociedade do cansaco surge da unido de todos esses fatores em algo que Han apelida de “infarto da alma”.
Nesse cenario, 0 cansaco se manifesta coletivamente, mas de maneira solitaria em cada individuo. O autor
cita o escritor austriaco Peter Handke, que no livro “Ensaio sobre o cansaco” apresenta a ideia de uma
fadiga extrema dividida entre as pessoas, cada uma com o seu proprio grau de esgotamento. Han define
esse cansago como um “cansaco da poténcia positiva, que incapacita de fazer qualquer coisa”. E uma fadiga
surgida do excesso de desempenho e produtividade que, por sua vez, tira do individuo a capacidade de fazer
novas coisas. O excesso de desempenho no trabalho Em um dos capitulos de "Sociedade do Cansaco”, Han
usa o conto "Bartleby, o escrivdo", de Herman Melville, para demonstrar como o excesso de positividade
pode levar ao excesso de trabalho. No conto de Melville, o escrivao Bartleby passa muito tempo produzindo
grandes quantidades de trabalho de qualidade, até que, um dia, passa a recusar todas as demandas que
chegam até ele e demonstra uma profunda desilusdo com a vida. Escrito por Vicki Robin e Joe Dominguez,
o livro “Dinheiro e Vida” argumenta que nunca se trabalhou tanto na histéria humana, e que a vida
profissional se tornou uma nova espécie de religido. “Nossos empregos agora exercem a fungdo que
tradicionalmente pertencia a religido”, escrevem os autores. “Eles sao o lugar onde buscamos respostas para
questdes fundamentais como ‘quem sou eu?’, ‘por que estou aqui?’ e ‘qual o sentido disso tudo?’. Os
empregos também exercem a func¢do de familia, respondendo questdes como ‘quem sdo os meus?’ € ‘onde
eu me encaixo?’”.

Estudos documentam as consequéncias do excesso de trabalho. Uma pesquisa de professores da
Universidade de Angers, na Franca, publicada em junho de 2019, apontou que trabalhar mais de 10 horas
dirias, por pelo menos 50 dias ao ano, é um fator de risco para a ocorréncia de Acidente Vascular Cerebral
nos trabalhadores. Uma pesquisa de 2003, publicada pelo Instituto de Estudos do Emprego do Reino Unido,
indicou uma relacdo entre longas jornadas de trabalho e o desenvolvimento de tabagismo, problemas
relacionados ao sono, doengas cardiovasculares e retardamento no crescimento fetal em trabalhadoras
gravidas. Além dos efeitos na salde, a pesquisa do instituto britanico demonstrou que mais horas de
trabalho estdo relacionadas a uma queda de produtividade nos trabalhadores, decorrente do cansaco fisico
e mental.

(Cesar Gaglioni 27 Ago 2019

Fonte: https://www.nexojornal.com.br/expresso/2019/08/27/Por-que-vivemos-na-sociedade-do-
cansa%C3%A70-segundo-este-fil%C3%B3sofo)

TAREFAS




1. Elabore um mapa mental que diferencie caracteristicas da sociedade disciplinar e da

desempenho.

2. Elabore um paragrafo que oponha as caracteristicas de cada uma dessas sociedades.
Exemplo: Por um lado, a sociedade disciplinar... Por outro lado, a sociedade do desempenho...

sociedade do

CONFESSIONAL

emocdes,

para producéo de texto em casa.

OFICINA 8
Etapa Objetivos de ensino Conteldos Trabalho didatico Duracéo
OFICINA 8 Oferecer - produgdo de texto Material: Consigna de producéo de
instrumentos e criar | (diario intimo) diario ndo-ficcional.
O EXERCICIO situacéo para o 100 minutos
DO TEXTO aluno semiotizar Atividades: apresentacdo da situagdo

sentimentos e
percepcoes advindos
de uma situacdo
real.

A oitava oficina objetiva promover o exercicio da escrita confessional, agora
ancorada em uma situacdo ndo-ficcional. Para isso, apresentamos uma nova consigna para
producdo textual de um diario que reelabore o conteudo tematico e o contexto de
producdo da primeira. Solicite a elaboragdo deste diario em casa, no espaco de uma

semana, para permitir maior liberdade e conforto, ja que se trata de um texto confessional.

PROPOSTA
Vocé estd numa fase decisiva de sua vida: o Gltimo ano do ensino médio, a preparacédo para se despedir de
sua escola e turma e, a0 mesmo tempo, a perspectiva de encontrar novos caminhos, novos rumos. A tarefa
proposta é que elabore, ao longo desta semana, um diario relatando ou expondo o que achar relevante a
respeito das inquietacdes, aprendizagens, dlvidas e perspectivas que esta etapa tem gerado em sua vida.

OFICINA 9
Etapa Objetivos de ensino Conteldos Trabalho didatico Duracéo
OFICINA 9 Oferecer - Producéo de texto Material: Consigna de producéo de
instrumentos e criar | (abaixo-assinado) abaixo-assinado; textos de apoio; folha | Del00 a 200
O EXERCICIO situacdes para o pautada de até 25 linhas. minutos
DO AGIR aluno promover as
CIDADAO variacoes Atividades: apresentagdo da situacéo,

necessarias para
defender uma
demanda coletiva,
argumentar e
influenciar o
comportamento de
seu interlocutor,
agindo na esfera
social.

com a leitura partilhada dos textos em
aula. Leitura da consigna e producéo
de texto em aula.

A nona oficina visa ao exercicio da escrita social de teor reivindicatorio, a

elaboracdo de um abaixo-assinado. Com isso, chega-se a nossa Ultima producdo que




promove, por um lado, o deslocamento do “eu” confessional (afetado pelo fato que
motivou a escrita) para o “nds” (constituinte de uma voz coletiva dos alunos) em busca
da ades&o de um interlocutor dotado de maior poder (a direcdo da escola). Por outro lado,
possibilita-se a mobilizacédo de conceitos, uma vez que o conteddo tematizado na consigna
permitia a conexdo com conhecimentos cientificos da area das Ciéncias Sociais (direitos
humanos, liberdade de pensamento, censura) e com conceitos estudados na propria
sequéncia (como “empatia”). Para a execucdo da tarefa, os alunos recebem, neste primeiro
encontro, a consigna e os textos de apoio. Apés a leitura individual, elaboram uma

primeira versao do texto.

PROPOSTA
Vocé é um(a) estudante do Ensino Médio na rede publica estadual e soube de um acontecimento revoltante
na sua escola: sua professora de Filosofia recebeu ofensas e ameagas anénimas por suposta tentativa de
doutrinacdo politica, ao ter iniciado o curso sobre as origens da Cidadania e dos Direitos Humanos
modernos com o texto a seguir:

Tedcrito e o pensamento A ninguém, nem aos deuses nem aos demdnios, nem as tiranias da terra nem as
tiranias do céu, foi dado o poder de impedir aos homens o exercicio daquele que é o primeiro e o0 maior de
seus atributos: o exercicio do pensamento. Podem amarrar as médos de um homem, impedindo-lhe o gesto.
Podem atar-lhe os pés, impedindo-lhe o andar. Podem vazar-lhe os olhos, impedindo a vista. Podem cortar-
Ihe a lingua, impedindo a fala. O direito de pensar, 0 poder de pensar, porém, estdo acima de todas as
violéncias e de todas as repressdes, que nada podem contra seu exercicio. (...) Parece claro que ndo ha abuso
mais abominavel que o de tentar impor limitagdes ao pensamento de qualquer pessoa. Pretender suprimir o
pensamento de quem quer que seja é o maior dos crimes. Pois ndo é apenas um crime contra uma pessoa,
mas contra a prépria espécie humana, uma vez que o pensamento é o atributo que distingue o ser humano
dos demais seres criados sobre a face da terra. (...) Na vida na cidade, se um homem neutraliza dentro de si
o direito de pensar, a cidade pode ser tomada e dominada pela ferocidade de um tirano, cujo despotismo
levara o povo a morte pela fome, pela crueldade ou por outras formas de injustica e prepoténcia. E se ndo
0 povo todo, pelo menos uma parte do povo, certamente, seré arrastada a opressao, a tortura, ao carcere ou
a qualquer outra forma de perdicdo. Os tiranos ndo gostam que as pessoas pensem. (Tedcrito de Corinto,
filésofo grego, século 11 d.C.)

A direcéo da escola ainda ndo se manifestou publicamente sobre o episddio. Indignado(a) com a tentativa
de censura que a professora sofreu por propor aos alunos reflexdes fundamentais a formagéo cidada, vocé
decidiu escrever o texto de um abaixo-assinado encaminhado a direcdo da escola, em nome dos estudantes,
no qual deve: a) reivindicar que a escola se posicione publicamente em defesa da professora; b) reivindicar
a manutencao de aulas de Filosofia que tematizem os Direitos Humanos; e c) justificar suas reivindicages.

Para tanto, vocé deve levar em conta tanto o texto acima quanto 0s excertos abaixo.

1. A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e do
fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrugdo promovera
a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara
as atividades das Nacgdes Unidas em prol da manutencdo da paz. (Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, Artigo XXVI, item 2, 1948.)
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(Alexandre Beck. Disponivel em pa.unicamp.br/direitos-humanos -armandinho-na-upa. Acessado em
24/11/2018.)

3. No que toca aos direitos humanos, a filésofa Hannah Arendt identificou na ruptura trazida pela
experiéncia totalitaria do nazismo e do stalinismo a inauguracdo do tudo é possivel, que levou pessoas a
serem tratadas como supérfluas e descartaveis. Tal fato contrariou os valores consagrados da Justica e do
Direito, voltados a evitar a punicdo desproporcional e a distribuicdo ndo equitativa de bens e situacdes.
Arendt prop8e assegurar um mundo comum, marcado pela pluralidade e pela diversidade, o qual, através
do exercicio da liberdade, impediria o ressurgimento de um novo estado totalitario de natureza. No mundo
contemporaneo, continuam a persistir situagdes sociais, politicas e econdmicas que, mesmo depois do
término dos regimes totalitarios, contribuem para tornar os homens supérfluos e sem lugar num mundo
comum, como a ubiquidade da pobreza e da miséria, a ameaca do holocausto nuclear, a irrupcdo da
violéncia, os surtos terroristas, a limpeza étnica, os fundamentalismos excludentes e intolerantes. (Adaptado
de Celso Lafer, A reconstrucdo dos direitos humanos: a contribuicdo de Hannah Arendt. Estudos
Avangados, v. 11, n. 30, S&o Paulo, p. 55-65, maio/ago. 1997.)

4. O bicho esta pegando na educacéo. Fico pensando em que mundo vivem os que acham que as escolas
brasileiras sofrem de “contaminacdo politico-ideoldgica” comandada por “um exército organizado de
militantes travestidos de professores”. E uma baita contradigdo para quem diz defender a “pluralidade”, e
é 0 caminho oposto dos paises de alto desempenho em educagdo: Estados Unidos (em que alguns Estados
oferecem educacdo sexual desde o século XIX), Nova Zelandia, Suécia, Finlandia e Franca. No Brasil,
querem interditar o debate. Mesma coisa com os estudos indigenas e africanos, classificados aqui como
porta de entrada para favorecer “movimentos sociais”. Ja na Noruega, o curriculo é generoso com o povo
sami, habitantes originais do norte da Escandinavia. “Doutrina¢do”, por 1a, chama-se respeito a diversidade
e as raizes da historia do pais. Para piorar, o principal evangelista dessa “Biblia do Mal” seria Paulo Freire.
Justo ele, pacifista convicto e obcecado ideia de que as pessoas deveriam pensar livremente. Presos na
cortina de fumaga da suposta doutrinacdo, empobrecemos um pouco mais o debate sobre educacéo.
(Adaptado de Blog do Sakamoto. Disponivel em https://blogdosakamoto.blogosfera.uol.com.br. Acessado
em 05/07/2018.)

OFICINA 10
Etapa Objetivo de ensino Conteldos Trabalho didatico Duracéo
OFICINA 10 Oferecer - Revisdo e reescrita Material: Consigna de producéo de
B instrumentos parao | do abaixo-assinado abaixo-assinado; o texto da produgéo
REVISAO E aluno revisar o inicial; ficha de checagem. 100 minutos
REESCRITA texto, avaliando os Atividades: devolugdo da producéao

aspectos que podem
ser melhorados, e
reescrevé-lo.

inicial, revisdo do texto por meio do
instrumento avaliativo. Producdo de
uma nova verséo.

Na décima oficina, solicita-se a revisdo e a reescrita da versao formulada no
encontro anterior para verificar se houve a introjecdo de mecanismos de autorregulacao.
Para isso, devem ser orientados a reler cuidadosamente a consigna e a verificar em seus
textos, o cumprimento dos requisitos da proposta e procederam a revisdo e a reescrita do

préprio texto.



AVALIACAO

Etapa Obijetivo de ensino Conteldos Trabalho didatico Duracéo
Demarcar 0s - Avaliacdo das Material:
AVALIACAO possiveis avangos capacidades acionadas. | Instrumento de avaliagdo. 100 minutos
FINAL dos estudantes na Atividade: elaboragdo da avaliagdo
segunda producéo. com troca de textos entre os alunos.
Compartilhamento de impressoes entre
eles.

Pode-se dividir a etapa de avaliacdo em duas partes. Na primeira, entrega-se um
texto que tirou nota acima da média no vestibular da Unicamp para que os alunos avaliem-

no, respondendo a um questionario.

Leia o texto a seguir que foi produzido no vestibular da Unicamp
Abaixo-assinado a dire¢ao da Escola Estadual “Liberdade” Venho, em nome de todos os estudantes da
Escola Estadual “Liberdade” que assinaram o presente documento, reivindicar o posicionamento publico
das senhoras e senhores, diretores desta instituicdo, em defesa da professora de Filosofia do Ensino Médio,
vitima de ameagas ¢ ofensas andnimas ap6s nos ministrar o texto “Teodcrito e o pensamento”, durante o
curso sobre as origens da Cidadania e dos Direitos Humanos modernos.

O episddio de intolerdncia ocorreu sob o viés falacioso de que nossa docente havia nos doutrinado
politicamente, ou tentado fazé-lo, apds a leitura referida acima. O texto — do fildsofo grego Tedcrito de
Corinto — expressa a importancia do direito ao pensamento, sendo sua supressao 0 maior dos crimes e o
caminho para a instauracdo de governos tiranicos e opressores.

Desse modo, sob nossa perspectiva, nao ha qualquer tentativa de “doutrina¢ao”; pelo contrario, a docente
ganhou ainda mais admiracdo por cumprir o papel principal de sua profissdo e dos estudos: nos ensinar a
pensar de forma autbnoma. Além disso, essas aulas permitem o didlogo acerca dos Direitos Humanos, um
tema que deve ser conhecido por todos — especialmente na diversa sociedade brasileira — afinal, ele aborda
principios fundamentais relacionados a liberdade, ao respeito e a tolerancia, constituindo o pilar para a
formacéo cidada democratica.

Portanto, por meio deste abaixo-assinado, também reivindicamos a manutencéo das aulas de Filosofia cujo
tema aborda os Direitos Humanos, pois acreditamos que reprimir esse assunto é uma espécie de censura, a
qual se opde a educacdo vigente em paises — desenvolvidos, como a Suécia — cujo viés libertador aborda
questdes de cidadania, diversidade e educacéo sexual.

Assim como a filésofa Hannah Arendt, valorizamos a ideia de um mundo comum, plural e diverso, capaz
de valorizar a liberdade e impedir o totalitarismo e outras opressdes; e temos a convicgdo de que as classes
de Filosofia sdo essenciais para tanto, assim como a atuacao da prépria escola. Com isso, esperamos que as
reivindicacdes aqui presentes, clamadas pelos estudantes, sejam atendidas.

Avaliacio S

e O texto apresenta marcas de um abaixo-assinado?

e Esclarece quem o escreveu e para quem é dirigido?

e Cumpre todos os comandos da proposta (relata o fato que gerou indignacéo; reivindica o
posicionamento da escola e a manutencdo das aulas de filosofia que tematizam os Direitos
Humanos?

Esta organizado com clareza?

Utiliza uma linguagem apropriada?

Desenvolve argumentos pertinentes para justificar as reivindicaces feitas?

Esses argumentos apoiam-se em textos da coletdnea ou em conhecimentos teéricos?

O texto é convincente para conquistar a adesao de mais assinantes do documento e para influenciar

a direcdo da escola?

Codificacdo: S(sim); N(ndo); P (parcialmente).




Em seguida, os textos produzidos pelos colegas sdo distribuidos, de modo
aleatorio, para que sejam avaliados de modo an6nimo (sem que o avaliador se
identificasse), usando o0 mesmo dispositivo avaliativo. Neste caso, as respostas devem ser
justificadas por escrito. Depois, as avaliagdes feitas sdo entregues aos produtores para que
conhecam o olhar do colega sobre o texto que elaborou.

A avaliacdo somativa, pelo docente, pode ser elaborada por meio da seguinte
grade:

Aspectos Expectativas S|N
avaliados

Contexto de O produtor assume uma posicdo de representacéo coletiva de uma reivindicagdo?
producéo

O texto se destina a direcdo da escola e considera-a uma instancia de autoridade
que goza de um status de maior poder ou possibilidade de ag&o para resolver a
questdo motivadora do abaixo-assinado?

O tema abordado ¢ a perseguicdo a uma docente acusada de “doutrinagdo” por
abordar a questdo da liberdade de pensamento no viés dos direitos humanos?

O texto reivindica algum direito, reclama alguma demanda ou sugere alguma
medida para uma autoridade ou instituicdo; busca direitos; opfe-se a
ilegalidades?

H4 o estabelecimento de uma interlocucdo bem marcada com o leitor por meio
do uso de vocativos ou referéncias diretas ao produtor (e ao grupo que representa)
e ao interlocutor (e a quem representam)?

H4 referéncias claras ao lugar e ao tempo da producdo e dos acontecimentos
relatados ali?

Planificagdo O texto se organiza a partir de um titulo com assunto; hd enderecamento;
exposicao do tema, argumentacgdo e pedido; seguidos de local e data e assinatura?

H& sequéncias argumentativas (com posicionamento em favor de uma tese e
mobilizacio de argumentos e contra-argumentos)?

Ha sequéncias explicativas (com o esclarecimento de alguma questdo
problematica)?

Ha sequéncias injuntivas (com a prescri¢do de acoes)?

Textualizacdo | E possivel identificar algum mecanismo para separar o texto em partes? (uso de
conectivos, divisdo em parégrafos ou itens, etc)? Quais sdo eles?
R:

O produtor retoma os temas centrais abordados no texto por meio de recursos de
coesdo (pronomes, sinbnimos, expressdes nominais, etc)? Como ele retoma estes
temas ao longo do texto?

R:

E possivel perceber a voz do autor (diarista) e de outras vozes (outros
Enunciagéo personagens ou vozes sociais de autoridade) no texto? Quais séo elas? Como elas
580 marcadas?

R:

E possivel notar a presenca de avaliacdes subjetivas sobre o que ocorreu?

Hé referéncia a regras e normas sociais?

H& também julgamento acerca da prdpria conduta e da forma como 0s outros
envolvidos agem ou se sentem?




Uso do
conceito

O conceito de “liberdade de pensamento” ¢ de “direitos humanos” aparece
marcado no texto?
R.

Codificagdo: S(sim); N(ndo); P (parcialmente); R(resposta).
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1. Linguistica aplicada. 2. Pratica de ensino. 3. Géneros textuais. I. Titulo.




APRESENTACAO

Este caderno de atividades é resultado de uma pesquisa de mestrado

profissional, desenvolvida no programa de Docéncia para a Educacdo Basica da

Unesp de Bauru. O material segue o procedimento das Sequéncias didaticas (Dolz,

Noverraz, Schneuwly, 2004) e pode ser usado como recurso didatico para o ensino
médio, tanto em aulas de Lingua Portuguesa como em projetos afins, que envolvam
Linguagens e suas tecnologias e o campo de atuacao politico-cidaddao da BNCC.

Com o propdsito de promover e acompanhar a ampliacao das Capacidades de
Linguagem (Dolz-Mestre, Pasquier e Bronckart, 1993), adotamos como eixo
centralizador das atividades o género abaixo-assinado, todavia os exercicios de
escrita sugeridos abrangem tanto a expressao da subjetividade, quanto atomada de
posicdao acerca de temas controversos da vida social. Pretendemos, assim, nos
aproximar de alguns dos objetivos previstos na Base Nacional Comum Curricular
(2018) para o estudante do ensino médio como “oferecer mecanismos para o
estudante conhecer e cuidar de sua saude emocional”, “desenvolver a empatia, o
dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao”, “debater questdes polémicas de
relevancia social para negociar e sustentar posi¢des, formular propostas, e intervir”,
bem como “mapear e criar, por meio de praticas de linguagem, possibilidades de
atuagao”.

Finalmente, com o intuito de subsidiar a pratica da escrita de modo consciente
e expandir o repertorio cultural, ao longo das tarefas, o leitor encontrara alguns
instrumentos de avaliagdo paraacompanhar os avancos e identificar as dificuldades,
alémdaindicacao de produgdes escritas e audiovisuais.

Esperamos que o material seja proveitoso tanto para o professor quanto aos

aprendizes.

Thais Cavalcanti dos Santos |
Janeirode2020
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FUNDAMENTACAO TEORICA
E ESTRUTURA DO CADERNO

Este material foi desenvolvido com base nos pressupostos teodrico-
metodoldgicosdo Interacionismo Sociodiscursivo. Issoimplica consideraroensinoda
lingua a partir de praticas de linguagem situadas que tém como eixo orientador o
génerotextual. ABase Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) destaca, naareade
Linguagens para o Ensino Médio, a centralidade das praticas linguageiras para o
exercicio da cidadania e o agir social:

(EM13LGG303) Debater questdes polémicas de relevancia social, analisando
diferentes argumentos e opinides manifestados, para negociar e sustentar
posicdes, formular propostas, e intervir e tomar decisdes democraticamente
sustentadas, que levem em conta o bem comum e os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global.

(EM13LGG304) Mapear e criar, por meio de praticas de linguagem, possibilidades
de atuacdo social, politica, artistica e cultural para enfrentar desafios
contemporaneos, discutindoseus principiose objetivosde maneiracritica, criativa,
solidaria e ética. (BRASIL, 2018, p. 485, grifo nosso)

Ao capacitar estudantes para praticas de linguagem que permitam a atuagao
social emdiferentesdominios, pode-se também oferecera eles osinstrumentos para
expressar os diferentes mundos que compdem seu agir comunicativo. Orientar e
estimularaescrita é, portanto, acondicaoparaaintegracao dosujeito navidasociale
profissional, levando em conta praticas comunicativas e culturais, além de aspectos
afetivos, cognitivos e sociais. (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010). Nesse sentido, a
opcao pelo trabalho com o género abaixo-assinado justifica-se por filiar-se a um dos
campos de atuagao previstos na Base Nacional Comum Curricular (2018) para a drea
de Linguagens, na etapa do Ensino Médio: o campo da vida publica.

O campo de atuagdo na vida publica contempla os discursos/textos normativos,
legais e juridicos que regulam a convivéncia em sociedade, assim como
discursos/textos propositivos e reivindicatorios (peticdes, manifestos etc). Sua
exploragdo permite aos estudantes refletir e participar na vida publica, pautando-
se pela ética (BRASIL, 2018, p. 489)

A proposta didatica adotada pelo ISD pressupde o trabalho com a producao
textual com o propdsito de promover o desenvolvimento das capacidades de
linguagem dos aprendizes (Dolz-Mestre, Pasquier e Bronckart, 1993). Em linhas
gerais, ao produzir um texto, mobilizam-se trés capacidades:




Quadro 1. Capacidades de linguagem mobilizadas

* Destinatario
* Lugar de producdo
* Maomento de produgio

* Conteddo tematico

* Motivos
* Necessidade

* Intencies
» Objetivos

* Tipos de discurso
* Narrativo
» Relatointerativo
» Discursa interativa
» Tearico

-

Sequincias textuais
* Descritivas

* Marrativas

» Dialogais

» Explicativas

* Argumentativas

= Injuntivas

Capacidade i i ico-
pac Capacidade discursiva C'““"’Fde '".‘Wm"‘“
de agdo discursiva
* Contexto de producio * Plano geral do texto * Mecanismos de textualizacio
* Produtar * Conexdo

* Coesdo nominal
« Coesdo verbal

Mecanismos enunciativos
» Gerenciamento de vozes
* Persanagens
& Autor
* Saciais

* Modalizages
» Logicas
* Apreciativas
+ Dednticas
* Pragmaticas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Dolz-Mestre, Pasquier e Bronckart (1993).

Segundo a perspectiva tedérica do ISD (BRONCKART, 2009), texto é a
materializacao de uma acao de linguagem, por meio de uma produc¢ao de linguagem
situada, voltada a responder a uma motivacdao humana especifica, por isso sintetiza
aspectoscontextuais, discursivos e linguisticos, cujodominio mobilizacapacidadesde
linguagem. Detalhamos, no quadro a seguir, os elementos que articulam aspectos
textuais e capacidades de linguagem.




Quadro 2. Elementos que articulam aspectos textuais e capacidades de linguagem

Aspectos

Contextuais

Discursivos

Linguisticos

Capacidade
de linguagem

Agao

Discursiva

Linguistico-discursiva

Componentes

CONTEXTO DE PRODUCAO
Contexto fisico
- lugar de produgéo (espaco fisico
onde otexto é produzido);
- momentodaprodugdo(quandoé
produzido);
- emissor (pessoa fisica que
escreve);
-receptor (pessoa fisica que lerd o
texto);
- suporte (meio decirculagdo).
Contextosociossubjetivo
- dominio discursivo (esfera de
circulagdodogénero: vida privada,

vida publica, cientifica,
jornalistica, legal, etc);
- papel social do produtor

(expectativa sobre a posigdo social
da qual se investe o produtor:
aluno, consumidor, cidad3do);

- destinatario (expectativa social
sobre o destinatario, ou seja, a
imagem que se projeta sobre
aquele aquem otexto se dirige);

- Motivos (a necessidade que
explicaporqueseescreve otexto);
- Intengdes (para que se escreveo
texto, quais os seus objetivos);

- Tema (os conteudos abordados no
texto).

TIPOS DE DISCURSO

- Narrativo: como todo texto do “mundo
narrado”, é escrito no passado, disjunto da
situagdo ordinaria; sua especificidade é o
narrador em 32. pessoa, ndo implicado na
situagdode produgéo.

- Relato interativo: como todo texto do
“mundo narrado”, é escrito no passado,
disjunto  da situagdo ordindria; sua
especificidade é o narrador em primeira
pessoa, éimplicadonasituagdode produgdo.
- Discurso interativo: como todo texto do
“mundo comentado”, é escrito no presente,
conjunto com a situagdo ordinaria; sua
especificidade é um produtor implicado na
situagdo de produgdo, ou seja, o texto deixa
entrever informagGes sobre esta situagdo
(produtor, destinatario, lugar e momento de
produgdo).

- Tedrico: como todo texto do “mundo
comentado”, é escrito no presente, conjunto
comasituagdoordinaria; suaespecificidadeé
um produtor ndo implicado na situagdo de
producdo, ou seja, o texto ndo deixa entrever
informacdes sobre esta situagdo (produtor,
destinatario, lugaremomentodeprodugdo).

SEQUENCIAS TEXTUAIS

- Descritivas: direcionam o olhar do leitor
para fazé-lo “ver” o objeto
- Narrativas: destinadas a relatar
cronologicamente um episédio gerando uma
tensdoou quebra de expectativa.
- Dialogais: destinadas a reproduzir uma
interagdooral em discursodireto.
- Explicativas: destinadas a expor e esmiugar
um problema ndo controverso.
- Argumentativas: destinada a expor e
sustentar uma declaragdo problematica e
controversa.
- Injuntivas: destinadas a direcionar agdes e
comportamentos.

OUTRAS FORMAS DE PLANIFICACAO
- Script: grau zero da narragdo, com relato
cronoldgico desprovido do estatuto de
tensdo.
- Esquematizagdo: grau zero da
argumentagdo, com a apresentagdo
esquemadtica de um tépico que ndo é
problemdtico nem controverso.

MECANISMOSDE TEXTUALIZACAO
- Conexdo entre as partes do texto para
garantir-lhe a progressdo. Uso de recursos
como divisdo em pardgrafos; pontuagdo;
repeticdo de estruturas; organizadores
enumerativos ou  espago-temporais;
conectores légico-semanticos ou
argumentativos, etc.
- Coesdo nominal: insercdo de uma
unidade-fonte (referente) e retomadas em
cadeias anafdricas formadas por recursos
pronominais ou nominais (sindnimos,
hiperénimos, expressoes nominais
definidas ou indefinidas com ou sem valor
avaliativo), responsaveis pela manutengdo
e progressdaodotema.
- Coesdo verbal: articulagdo de tempos,
modos e aspectos verbais mobilizados no
texto. Eixo do Presente (comuns nos
discursos interativo e tedrico); Eixo do
Pretérito (comuns na Narragdo e no Relato
interativo).

MECANISMOS ENUNCIATIVOS
- Insercdo e diferenciagdo de vozes do autor,
de personagens ou de vozes sociais, com
indicagdo ou apagamento de vozes pelo
enunciador, pelo uso de verbos que
introduzem os discursos relatados, pelas
vozesimplicitas ou pressupostas;
- Modalizadores que orientam a
interpretacdo do texto e revelam o
posicionamento do enunciador sobre o
conteudo enunciado:
Légicos: coerentes com o mundo objetivo
(teor de verdade): Certamente, de fato.
Apreciativos: pertinentes ao mundo
sociossubjetivo  (avaliagdo  subjetiva):
Felizmente, infelizmente,
Dednticos: adequadas as regras sociais
(necessidade): E preciso, deve...

Pragmaticos: indicados por verbos
auxiliares que revelam intengdo,
finalidade, razdo ou julgamento ao

enunciador, assinalando alguns aspectos
de seu agir ligadas as capacidades acionais
de quem participa da situagdo: parecia
estar....

Fonte:

Elaborado pela pesquisadora a partir de Dolz-Mestre, Pasquier e Bronckart (1993) e Bronckart (2009)




Dentro do quadro tedrico do ISD, uma série de dispositivos didaticos foram
criados a fim de promover a transposicao didatica dos géneros. Entre essas
estratégias de engenharia didatica (2016), dirigidas a ampliacao das capacidades
envolvidas na producao textual, utilizamos neste material o modelo didatico do
género (De Pietro e Schneuwly, 2003) e as Sequéncias didaticas (Dolz, Noverraz e
Schneuwly, 2004). Com essas ferramentas, pode-se efetuar uma transposicao
didatica que parte dos saberes de referéncia aqueles adaptados a um ensino
organizado e que atenda as necessidades reais dos aprendizes.

Por um lado, a modelizacdo didatica volta-se a transformacdao do
conhecimento cientifico (sobre o objeto de ensino, no nosso caso, o género) em
conhecimento ensinavel (adaptavel as demandas da turma escolhida) para que se
torne um conhecimento efetivamente aprendido. Poroutrolado, o procedimento da
sequéncia didatica, inspirado no conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal,
formuladopor Vigotski(2009,2017), pressupOe aorganizacaodoensinocombaseem
uma avaliac¢ao inicial das capacidades de linguagem dos estudantes. Segundo a
formulagao vigotskiana, ao se avaliar os conhecimentos iniciais de um aprendiz,
estabelece-se, na sua area de desenvolvimento real, aquilo que ja domina, e fixa-se,
na zona de desenvolvimento proximal, o que ainda necessita de auxilio para fazer.
Este é o espaco que deve ser ocupado pelo ensino.

Porestarazao,asequénciadidatica éiniciada por uma producao textualinicial,
ap0s a apresentacdo da situacdo de comunicacdo. E apenas apds a avaliacdo desta
primeira producdo — e, consequentemente, do levantamento das capacidades e das
dificuldades dos estudantes — que o ensino é organizado. Com base nas dimensdes
ensinaveis do género, definidas no processo de modelizacdo didatica, e na
identificacdo dos erros e lacunas dos aprendizes nesta primeira producdo, sao
organizados mddulos, com tarefas variadas de leitura e escrita que, progressiva e
articuladamente, objetivam desenvolver dimensdes particulares. No final da
sequéncia, estas dimensdes voltam a se articular na producao final, executada apds
um processo de revisdao e reescrita da primeira versao. Com a avaliacdao desta
producao final, é possivel verificar se houve, de fato, a apropriacao dos
conhecimentostrabalhados nos médulos, demarcar novos conhecimentoseapontar
novas demandas, fixandoanovazonadedesenvolvimentodosaprendizes. Aimagem
aseguirilustra o caminho pensado pelos pesquisadores.



Figura 1. Caminho pensado por Dolz, Noverraz e Schneuwly

APRESENTACAO |, PRODUGAO PRODUGAO
DA SITUAGAO
INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)

Este caderno apresenta a modelizacao didatica do género abaixo-assinado,
escolhido por nés por envolver dimensdes do relatar ao argumentar, com grande
potencial para a articulacao entre conhecimentos escolares e o desenvolvimento
do agir cidaddao do aprendiz. Em seguida, apresentamos uma proposta de
sequéncia didatica que tem como eixo centralizador esse género, com uma série de
exercicios e dispositivos voltados a fazer avancar as capacidades de linguagem.
Ressaltamos que, dentro da proposta da prdpria engenharia didatica, nenhuma
sequéncia didatica pode ser vista como estanque, uma vez que deve ser adaptada
as necessidades reais dos aprendizes com quem é desenvolvida. Apds avaliar o
desempenho inicial de seus alunos, o professor pode verificar aquilo que é
necessario, o que pode serdescartado ouincrementado.




PUBLICO-ALVO E OBJETIVOS
DESTE PRODUTO

O produto direciona-se a alunos do ensino médio em ambientes formais de
ensino ou em projetos paralelos (como as disciplinas previstas nos itinerdrios
previstos na BNCC) que envolvam leitura e producdo de textos.

Objetivos gerais

v' Desenvolver capacidades de linguagem na producdo de textos em alunos de
ensino médio;

v" Proporreflexdes sobre teméticas relacionadas a questdes afetivas e sociais a fim
de promover o bem-estar dos estudantes no ambiente escolar.

Objetivos especificos

v Instigar o debate a reflex3o e a escuta por meio de atividades interativas de
producao detextos;

v Criar condi¢des de ensino para introduzir o aluno a produc3o de textos para o
agir linguageiro;

v' Oferecer ao aluno instrumentos para identificar a fonte de suas dificuldades e
adquirir consciéncia dos caminhos para superda-las, possibilitando a
autorregulacao do comportamento de linguagem.




Os aspectos envolvidos na producao de um abaixo-assinado bem como as

capacidades de linguagem envolvidas em sua produc¢ao estao sintetizados no quadro
aseguir.

Quadro3.Aspectosecapacidadesdelinguagemenvolvidosnaproducaodeum

abaixo-assinado

Capacidade de agdo

Lugar de produgdo: admite diferentes lugares

Momento de producdo: algum momento posterior a uma situacdo de indignacdo

Emissor do texto: a pessoa que redige o texto-base do abaixo-assinado

Receptor: a pessoa ou instituicdo a quem o abaixo-assinado é dirigido

Contexto fisico
da situacao de
producido

Lugar histdrico-social da interacdo: esfera de atuacdo na vida publica, praticas
vinculadas ao exercicio da cidadania.

Posicdo social do agente/produtor: representante de uma coletividade identificada ou
no papel gue este assume (cidaddo, aluno, consumidor, etc) ou na percepcdo de
glijamento de algum direito que manifesta indignacdo, discordancia, insatisfacdo com
algo, por isso resolve usar o abaino-assinado como instrumento de reivindicacdo.

tivo de

ugao

Posicdo social do destinatariofinterlocutor: a pessoa ou instituicdo geralmente dotada

prod

de certa autoridade ou capacidade de agir em favor da reivindicacdo feita pelo emissor
do abaixo-assinado.

Objetivo da interagdo: reivindicar algum direito, reclamar alguma demanda ou sugerir

Contexto sociossubj

glguma medida para uma autoridade ou instituicdo; busca de direitos; oposicdo a
ilegalidades.

Contetdo temético: episddios da vida pablica que tenham afetado um conjunto de pessoas a
ponto de sentirem-se motivadas a escrever um texto com cardter de indignacdo, protesto,
insatisfagdo.

Suporte de circulacdo: impresso ou on-line

Dominio social: Campo da vida pdblica (ENCC); dominio do exercicio da cidadania.

Capacidade discursiva

Plano geral do texto:

Titulo com assunto

Enderecamento

Exposicdo do tema, argumentacio e pedido
Local e data

Assinatura, seguida ou ndo de documentacdo

Tipo de discurso predominante: Discurso interativo (mundo do expor implicado). Presenca de
primeira pessoa do plural, referéncia ao interlocutor, ao tempo e ao espaco de interacio.

Sequéncias textuais ou outras formas de planificagdo: as sequéncias argumentativas sdo
predominantes, mas também sdo frequentes as sequéncias explicativas e injuntivas.
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Conexdo: Conectores argumentativos sdo mais frequentes na progressdo do texto.

Zacao

Coesdo Nominal: grande preocupacio com o uso de recursos de coesdo nominal para
manter a progressio do texto e indicar sua arientacdo argumentativa.

Mecanismos
de
textuali

rsiva

Coesdo verbal: predominic do Presente do Indicativo & do Presente do Subjuntivo, do
Imperativo e do Infinitivo.

Gerenciamento de vozes: voz do produtor e de quem representa (nds); vozes sociais
(da lei, de autoridades) e voz do interlocutor (como contra-argumento) eventualmente
marcadas com discurso direto ou indireto.

Capacidade linguistico-
discu
Mecanismos
enunciativos

Modalizacbes: as dednticas e logicas s3o mais frequentes, no entanto também pode
haver as apreciativas e pragmaticas.

Elementos
aratextuais

Eventualmente ha insercdo de emblemas dos drgdos e instituicdes dos produtores ou
destinatarios, bem como de anexos (documentos, fotos, noticias, tabelas) para ilustrar
as situacdes relatadas ou validar as reivindicacbes feitas ou, ainda, para comprovar a
identificacdo dos que assinam o documento.

Qutros aspectos

Elementos
estilisticos

Linguagem formal e predominantemente denotativa, com recursos de pontuacdo e
conexdo usados para marcar a progressao lagica do texto.

Diantedessequadrogeral,pode-seselecionarcomodimensdesensinaveispara

Fonte: Elaborado pela autora

atransposicdaodidatica do género os seguintes aspectos:

Quadro 4. Dimensdes ensinaveis para a transposi¢ao didatica do abaixo-assinado

Capacidades
mobilizadas

Dimensoes ensindveis

bicti

Capacidade

deacio

VariagBes necessarias ao
contexto de produgio e a
finalidade reivindicatéria
para o exercicio da vida
social.

Promover as variacfies necessarias para argumentar,
com uma escrita reivindicatdria, dirigida a uma figura
de autoridade a fim de reclamar algum direito, sugerir
alguma medida, opor-se a abusos ou ilegalidades.

Caracteristicas de textos

com percursos fipurativos
e temiticos.

Apropriar-se do conceito de texto figurativo e dos
esquemas de decodificagio do tema subjacente a ele.

Conteldo tematico:
conceitos de empatia,
liberdade de pensamento
e direitos humanos

Apropriar-se dos conceitos a fim de reelabora-los.

(tematizados na

produgio textual).

Decodificagio, Interpretar uma propaganda, explorando elementos
interpretagio de textos | verbais e ndo-verbais, identificando o tema
multissemidticos. subjacente.




Capacidade

Transito entre relato
interativo e discurso
interat;

Elaborar um texto em que o autor aparece implicado
na situacdo, com mediacio dialogica voltada a
interferir tanto sobre o destinatirio quanto sobre os
demais assinantes do documento (que devem ser
convencidos a referenda-lo), em um momento
conjunto 3 produgio (presente).

Variagbes efou reforco

Produzir sequéncias de script com relato de situagdes
vividas ou testemunhadas (que motivaram o abaixo-
assinado), sequéncia explicativa para esmiugar algum

de  Script  Expositiva | conhecimento ou conceito e sequéncia argumentativa
Argumentativas voltada a justificar a reivindicaciio feita.
Desenvolvimento de | Analisar um tema por meio de instrumentos de

operagbes de andlise e
sintese.

Hierarguizacio de
informagdes e utilizacio
de elementos de

perguntas que aprofundem sua analise. Formulagio
de sintese por meio de paragrafos expositivos.

Mobilizar conectores logicos em  sequéncias
expositivas e argumentativas, associando o tema a um

em sequéncias | conceito cientifico.
explicativa e
argumentativas.

Insercio de wozes de
personagens e VOZes
sociais e posicionamento
enunciativo.

Distinguir a voz do autor de outras vozes presentes no

texto (vozes sociais ou de sujeitos especificos),
utilizando recursos de citacdo, sintese, parafrase ou
transposicio para discurso indireto.

Fonte: Elaborado pela autora




A SEQUENCIADIDATICA

SINOPSE DA SEQUENCIA DIDATICA

Trabalho diditico

Duracao

Material: consigna de producio
com textos de apoio; folha para
tomar notas; ficha para leitura

planificacic do texto; sintese
na lousa para confrontacio dos
resultados.

APRESENTACAO | e  discussio  dirigida da
Apresentacaoc Familiarizar os Dﬂsm i A R 100
da situacao alunos com o tema Leitura e rexto. minutos
discussio da Atividades:
consigna Leitura compartilhada entre
docente e alunos.
Discussao dirigida pelo
docente.
Material: consigna de
producio; folha pautada de até
Demarcar os . i
) 25 linhas; grade de avaliacao
cur?heumenrme FIIDDI_H;E.U DE | para levantamento da origem
BT TEXTO das dificuldades e grade de
o estudantes na . - ) 100
Producio inicial . Produciode um | avaliagdo das capacidades ]
producio de um . . minutos
texto do género | iniciais dos estudantes na
ABAIXO- abaixo-assinado | produgio do abaixo-assinado.
ASSINI!!.DD para Atividades:
A= 2 Primeira producio (alunos)
Avaliacao (docente)
Material: tabela para
planificacio do género; dois
exemplos de textos elaborados
Estabelecer uma a partir da consigna usada na
linguagem comum produciao inicial.
OFICINA 1. entre docente e Atividades:

COMNSTRUINDOD | alunosarespeito -Planogeralde | Leitura, em grupos, de textos 100
UMMODELD | doselementosque | abaixo-assinado. | elaborados a partir da mesma | minutos
DO GENERO compéem o comanda da producio inicial;

ABAIXO- elaboracio de um plano de
ASSINADO texto, auxiliado pela ficha para




Material: Instrumento de
avaliacie do abaixo-assinado
por capacidades de linguagem,
adaptado a proposta elaborada

Oferecer ) ]
i pela Unicamp; dois exemplos
instrumentos para - Avaliacio de de textos elaborados a partir da
TE AT textos consigna usada na preducio
OFICINA2. apropriar dos i o 100
AVALIANDO d produzidos a inicial. minutos
TEXTOS ESC]L[E-ITIEI.S_ 5 partir de uma Atividades: Leitura e discussio
organizagio e , )
- consigna orientada, em PEQUENDS
avaliacao de -
grupos, de dois exemplares de
TEXTOS. textos. Avaliacio dos textos,
preenchimento da ficha de
avaliacdo e exposicao oral dos
resultados para a turma.
Material: Ficha com roteiro
Oferecer para andlise de situacio-
instrumentos para problema; Crade para
o aluno ampliar - Delimitaruma | sistematizacio de tdpicos.
OFI(;IIII\I:SI:] representacoes situacio- Atividades: Leitura e discussio
UMA sobre um tema problema. em pequenos grupaos, 100
g = extraido de uma - Procedimento | orientada pelo dispositivo de minutos
: situacio empirica, | de ANALISEde | andlise de situagao-problema;
PROBLEMA ) .
por meio de um um TEMA. preenchimento da grade para
procedimento de sistematizacdao de tdpicos;
AMALISE. exposicao oral dos resultados
para elaboracio de sintese.
Material: - instrumento de
Oferecer ) i
i andlise de texto tematico e
instrumentos |:fara instrumento para producio de
o aluno apropriar- P .
do conceito de Contrapor e sequéncia explicativa.
OFICINAA4. se : po Atividades: | eitura e discussio,
OPERANDO “empatia”. elaborar em grupos, do artige de opinisn 100
CoM Elaborar definicoesde | ' minutos
. . - O poder transformador da
CONCEITOS sequéncias empatia”. _ .
licativas que empatia nas relacoes
exp 9 humanas®. Preducio individual
apresentem . -
) de um pariagrafo explicativo
conceitos.

sobre o conceito de "empatia®.




Oferecer
instrumentos e
criar situacoes

paraoaluno

Material-

Consigna de producio e textos
de apoio; reportagem (video
acessado onling); folha
pautada, com 25 linhas; grade
de avaliagie dos textos
adaptada a consigna.
Atividades. Apresentacac da
leitura

- reportagem ]
OFICINAS. Tl - Apresentacioda P ge T
= 5 situacio compartilhada entre docente e eisoa
A DIALETICA representacies de 5 | 4 4 ) —
' - - Produciio de alunos dos textos de apoio 5
CONCRETO— uma situacio L b e ;
supostamente intimo) docentes no Brasil. Apds breve
testemunhada por - Avaliagio em discussdo do tema, entrega da
ele, semiotizar | paresdaproducio | consigna para a produgio
emocdes e textual. Mo encentro posterior,
articular conceitos. entrega das fichas de avaliacao
para que os alunos facam a
checagem do desempenho em
pares (troca dos textos entre
alunos).
Material: textos de apoio;
. -Leitura e dispositivos para andlise de
Identificare ) ) - = : .
identificacio de | textos e contraposi¢ao entre
Ccontrapor pontos ) ) ) "
i pontos devista | pontos de vista; dispositivo
) o - Continuacio ara estruturacio de paragrafo
OFICINA®. identificar de para rai'us E: sitivo-a Eamentalj:?mg 100
PONTOS DE argumentos e PAr=Erat pe et o -
argumentativos | Atividades: leitura individual; minutos
VISTA contra- . -,
- Recursos de trabalho com os dispositivos de
argumentos, - . .
Coesdo e andlise de pontos de vista;
sustentar e refutar - _ - .
. CONexao. continuacio de  paragrafo,
posicionamentos. . ._
exposicioc e contraposicio de
resultados.
Oferecer
instrumentos e
criar situacao para
o aluno revisar o Material- Consigna de
texto, avaliando os producio de abaixo-assinado; o
aspectos que - Revisdo e texto da producio inicial; ficha
OFICINA7. podem ser reescrita de checagem. 100
REVISAO E melhorados, - Producio de Atividades: devolugio da minLbas
REESCRITA produzirum texto | textodoabaixo- | produgio inicial, revisio do
oM as variacoes assinado texto por meio do instrumento
necessirias para avaliative. Producdo de uma
argumentar, nova versao.
articular conceitos
£ promaover um
agircidadio.
Diemarcar os Material: Instrumento de
OFICINAS. possiveis avangos o avaliacio para verificar o
= - Avaliacio das . 100
AVALIACAODEM | dosestudantesna Capacidades avanco de capacidades minutas
PARES segunda P Atividade.  elaboracio da
produgio. avaliacao em pares.
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APRESENTACAO DA SITUACAO

ORIENTACOES AOPROFESSOR

v' Disponibilize os textos de apoio e a consigna para producdo aos alunos (em papel ou midia
eletronica) para auxiliar aleitura.

v’ Aleituradostextospode serfeitapelo docente ou compartilhadaentre docente e aprendizes.

v Adiscuss3o dos textos pode ser dirigida pelo docente a partir daficha indicada.

v/ Oriente os alunos a tomar notas do que considerarem relevante para cumprir as tarefas
solicitadasna consigna, mas evite dizer o que deve ser anotado ou destacado.

v’ Seconsiderar necessario, registre as perguntas apresentadas por eles neste momento.

v’ Reserve cercade 100 minutos para o desenvolvimento desta tarefa.

FICHA PARA LEITURAEDISCUSSAO DOSTEXTOS DE APOIO

Qual o género e esfera de circulagdo (intima/pessoal, jornalistico, didatico, juridico, humoristico,
literario, etc)?

Qual o propésito do texto (informar, instruir, entreter, emocionar, influenciar o comportamento,
convencer, etc)?

Qual o tema central do texto? Ha um ou mais posicionamentos marcados nele? Que visdes de
mundo podem ser depreendidas dele? Vocé considera validas e atuais essas ideias?

Qual a relagao entre o texto lido e o tema proposto na consigna?

E possivel estabelecer relagdes entre os textos da coletdnea? Quais?

PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL ADAPTADA DO VESTIBULAR UNICAMP/2019

Vocé é um(a) estudante do Ensino Médio na rede publica estadual e soube de
um acontecimento revoltante na sua escola: sua professora de Filosofia recebeu
ofensas e ameagas andnimas por suposta tentativa de doutrinagao politica, ao ter
iniciadoo cursosobreas origens da Cidadania e dos Direitos Humanos modernos com
o texto a seguir:




Tedcrito e o pensamento

A ninguém, nem aos deuses nem aos demonios, nem as tiranias da terra nem as
tiranias do céu, foi dado o poder de impedir aos homens o exercicio daquele que é o
primeiro e 0o maior de seus atributos: o exercicio do pensamento. Podem amarrar as
maos deum homem, impedindo-lhe o gesto. Podem atar-lhe os pés, impedindo-lheo
andar. Podem vazar-lhe os olhos, impedindo a vista. Podem cortar-lhe a lingua,
impedindoafala.Odireitodepensar,opoderde pensar, porém, estdoacimadetodas
as violéncias e de todas as repressdes, que nada podem contra seu exercicio. (...)
Parece claro que nao ha abuso mais abominavel que o de tentar impor limitagdes ao
pensamento de qualquer pessoa. Pretender suprimir o pensamento de quem quer
gue seja é o maior dos crimes. Pois ndo € apenas um crime contra uma pessoa, mas
contra a prépria espécie humana, uma vez que o pensamento é o atributo que
distingue o ser humano dos demais seres criados sobre a face daterra.(...) Navidana
cidade, se um homem neutraliza dentro de si o direito de pensar, a cidade pode ser
tomada e dominada pela ferocidade de um tirano, cujo despotismo levara o povo a
morte pelafome, pela crueldade ou poroutras formas deinjustica e prepoténcia. E se
nao o povo todo, pelo menos uma parte do povo, certamente, sera arrastada a
opressao, atortura,ao carcere ouaqualqueroutraformade perdi¢ao. Ostiranos nao
gostam que as pessoas pensem. (Tedcrito de Corinto, fildsofo grego, séculolld.C.)

A direcao da escola ainda ndao se manifestou publicamente sobre o episddio.
Indignado(a) com a tentativa de censura que a professora sofreu por propor aos
alunos reflexdes fundamentais a formacao cidada, vocé decidiu escrever o texto de
um abaixo-assinado encaminhado a dire¢ao da escola, em nome dos estudantes, no
qual deve:

a) reivindicar que a escola se posicione publicamente em defesa da professora;

b) reivindicar a manutencao de aulas de Filosofia que tematizem os Direitos
Humanos; e

c) justificar suasreivindicacgdes.

Para tanto, vocé deve levar em conta tanto o texto acima quanto os excertos abaixo.

1. Ainstrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. Ainstrucao promoveraacompreensao, atolerancia eaamizade entre
todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nacoes
Unidas em prol da manutencao da paz. (Declara¢do Universal dos Direitos Humanos,
Artigo XXVI, item 2,1948.)
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0S PROFESSORES ELES PODEM /
SAO ASSIM TAO ENSINAR O POVO
PER\iGOSOS?! A PENSAR...

/
,352335, ° 2 :

(BECK, Alexandre. Disponivel em pa.unicamp.br/direitos-humanos -armandinho-na-upa. Acessado em:
24/11/2018).

POR QUE
TUDO iSSO?!

beckilustras@gmail com

3. No quetocaaosdireitos humanos, a filosofa Hannah Arendt identificou na ruptura
trazida pela experiéncia totalitaria do nazismo e do stalinismo ainauguracao do tudo
€ possivel, que levou pessoas a serem tratadas como supérfluas e descartaveis. Tal
fato contrariou os valores consagrados da Justica e do Direito, voltados a evitar a
puni¢ao desproporcional e a distribui¢ao ndo equitativa de bens e situagdes. Arendt
propde assegurar um mundo comum, marcado pela pluralidade e peladiversidade, o
qual,atravésdoexerciciodaliberdade, impediriaoressurgimentode umnovo estado
totalitario de natureza. No mundo contemporaneo, continuam a persistir situacdes
sociais, politicas e econdmicas que, mesmo depois do término dos regimes
totalitarios, contribuem para tornar os homens supérfluos e sem lugar num mundo
comum, como a ubiquidade da pobreza e da miséria, a ameaca do holocausto
nuclear, a irrupcdao da violéncia, os surtos terroristas, a limpeza étnica, os
fundamentalismos excludentes e intolerantes. (Adaptado de Celso Lafer, A
reconstrucao dos direitos humanos: a contribuicdo de Hannah Arendt. Estudos
Avancados,v. 11, n. 30, S3o Paulo, p. 55-65, maio/ago. 1997).

4. O bicho esta pegando na educacao. Fico pensando em que mundo vivem os que
acham que as escolas brasileiras sofrem de “contaminacao politico-ideoldgica”
comandada por “um exército organizado de militantes travestidos de professores”. E
uma baita contradicao paraquemdiz defendera “pluralidade”, e € o caminho oposto
dos paisesdealtodesempenhoemeducacdo: Estados Unidos(emquealguns Estados
oferecem educacao sexual desde o século XIX), Nova Zelandia, Suécia, Finlandia e
Franca.NoBrasil,qguereminterditar o debate. Mesma coisacomos estudosindigenas
e africanos, classificados aqui como porta de entrada para favorecer “movimentos
sociais”.JanaNoruega, o curriculo é generoso com o povo sami, habitantes originais
donortedaEscandinavia. “Doutrinacdo”, porla, chama-serespeitoadiversidadee as
raizes da histéria do pais. Para piorar, o principal evangelista dessa “Biblia do Mal” se
riaPauloFreire. Justoele, pacifista convictoe obcecadoideiade que as pessoas deve-
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riam pensar livremente. Presos na cortina de fumaca da suposta doutrinacao,
empobrecemos um pouco mais o debate sobre educacao. (Adaptado de Blog do
Sakamoto. Disponivel em https://blogdosakamoto.blogosfera.uol.com.br. Acessado

em 05/07/2018).

PRODUCAO INICIAL

ORIENTACOES AOPROFESSOR

v’ Disponibilizeapropostaaosalunos e certifique-se de que possuemumafolhapautadadeaté 24
linhas para escrever. Este é o limite maximo do texto.

v’ Seconsiderarnecessario, leiacomelesapropostaeasorientacdes, masevitedirecionarcomo
devemescreverenaooferecaqualquer“modelo” deplanificagdodogénero.Lembre-sedeque
faz parte da avaliacdo inicial perceber os aspectos que os alunos ja dominam e os que ainda

precisam ser desenvolvidos.

v’ Seconsiderarnecessdrio, registre asdificuldades apresentadas por eles neste momento.

v’ Reserve 100 minutos para o desenvolvimento desta tarefa.

INSTRUMENTOS PARA AVALIACAO DA PRODUCAO INICIAL

ORIENTACOES AOPROFESSOR

v/ Umavezelaboradaaprimeiraproducdo,éhoradeavaliarostextosparaselecionarasdimensdes
gue devem sertrabalhadas separadamente.

v’ Sugerimos, abaixo, doisinstrumentosavaliativos. No primeiro, é possivel estipularaorigemdas
dificuldadesapresentadas pelosalunos; nosegundo, pode-se precisaroselementos, ligadosa
cada capacidade, que demandam uma atencao especial por parte do docente.

Para verificar a origem das dificuldades dos aprendizes, é possivel usar o
seguinte instrumento:




Descricio

Sim

Parcial

Motivacionais

1. Representacio geral da situacio de comunicacio (enunciador,
destinatirio e objetivo);

2. Pertinéncia em relacao  consigna (motivos e objetivos);

1. Adaptacdo do conteddo temdtico 4 situacio comunicativa e ao
gEnern;

4. Coerencia do conjunto.

Enunciativos

1. Responsabilidade enunciativa (indicadores de subjetividade e
déiticos pessoais’);

2. Vozes gerenciadas

3. Modalizagbes (apreciativas, [Ggicas e dednticas)

Procedimentais

1. Adaptacio do género de referéncia.

2. Adequacao do plano geral do texto,

3. Mobilizacao do tipo de discurso (relato interativo efou
discurso interativo);

4. Sequéncias textuais (narrativa, script, argumentativa)

Textuais

1. Conexdo (pontuacdo, organizadores textuais e estratégias de
SEgmentacan);

2. Coesao nominal (cadeias anaféricas);

3. Coesdo verbal (tempo verbal).

Linguisticos e
ortogrificos

1. Ortografia, registro padrao, normas de pontuacio,

2. Concordancia verbal e/fou nominal adequadas;

3. Regéncia, uso de pronomes relativos e conjungdes adequados.

4. Propriedade vocabular (na designacio de conceitos)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora baseada em Dolz, Gagnon e Decéndio (2010)

'Assumimos a designacado feita por Benveniste (1976) de déixis como indicadores de um sujeito cujo sentido é
constituido no ato de enunciagdo, em determinado tempo e espago, como sujeito do discurso, numa relagdo tanto de
oposicdoaumoutroquantodecomplementaridade, visto que dependedeste outro paraconstituir-se. Nesse sentido, os
pronomes pessoais e demonstrativos, os advérbios e os adjetivos que organizam relagdes espaciais e temporais em
torno do sujeito, tomado como ponto de referéncia, constituem modos de sinalizar déiticos.




Para verificar os elementos ligados as Capacidades de linguagem, pode-se usar
oinstrumento a seguir:

Capacidades

Elementos

Ausente

Adequado

Parcial

Detalhamento

PRODUTOR

O produtor assume-se como
estudante da escolae
apresenta uma posiao social
reivindicatdria, mas também
assume umavoz coletiva
(dos estudantes de sua
escola).

DESTINATARIO

O texto se destina a uma
figura ou grupo de
autoridade que goza de um
status de maior poder ou
possibilidade de agdo para
resolver a questio
motivadora do abaixo-
assinado (no caso, a direcio
da escola).

ESPACO SOCIAL

0 espaco social da escola,
reconhecida como uma
esfera piblica em que deve
vigorar o direito a
informagio e ao livre
pensamento.

MOMENTO DE PRDDU!;&G
Apds ataques 4 docente
decorrentes de uma aula
sobre direitos humanos.

TEMA

0 episodio gque motivow o
abaixo-assinadoremete a
censura de professores, ao
cerceamento da liberdade de
expressao, de pensamento e
de catedra e, em dltima
anilise, 3 violéncia
simbalica.




Discursiva

PLAMO CERAL

O texto se organiza em um
titulo com assunto;
enderecamento; exposicio
do tema, argumentacioe
pedido; seguidos de local e
data e assinatura.

TIPOS DE DISCURSD

Podem aparece tragos de
relato interativo (disjunto do
momento da producio, ou
seja, com predominio do
pretérito) na
pormenarizacio do episddio
que motivou o abaixo-
assinado, mas tende ao
predominio do discurso
interativo nos comentarios e
reivindicagdes feitas,
conjunto com o momento da
producio e com implicagao
do produtore do
destinatirio.

SEQU ENCIAS EOQUTRAS
FORMAS DE PLANIFICA!;;O
Ha predominio de
sequéncias argumentativas
Possivel presenca de script ou
sequéncia narrativa para
relatar o fato motivador.
Possivel presenca de
sequéncia explicativa para
expor algum conceito.
Possivel presenca de
sequéncia injuntiva para o
detalhamento de agoes
reivindicadas.




CONEXAD
O texto € articulado por meio
de estratégias de conexdo.

COESAD NOMINAL

0 texto apresenta
mecanismos de coesdao
nominal por meio da
insercio de uma unidade-
fonte e retomadas
anafaricas.

COESAO VERBAL
Predominio de tempos
verbais no pretérito durante
o relato do episadic e do
presente nos comentarios
acercado tema.

GERENCIAMENTO DE
VOZES

indices de responsabilizagio
enunciativa do produtor,
marcagio da voz do autor
empirico (que assina o
documento), de vozes de
personagens (implicados na
acdorelatada) e de vozes
sociais (possivelmente
citadas como discursos
autorizados).

MODALIZACOES
Possivel presenca de
modalizagoes [Ggicas,
apreciativas, dednticase
pragmaticas.

Fonte: Elaborado pela autora




0S MODULOS DE ENSINO

Osmoddulosdeensinoforamdesenvolvidosparacontemplarasdimensdesensindveisapontadasno
modelodidaticoapresentado.Orientamosoprofessorafazerasadaptacoesnecessariasarealidade

daturmacomaqualdesenvolverasequéncia.Oideal é fazer um planejamento com tarefas
diversificadasque, mesmotratandode aspectosligadosaumadimensdo especifica,ampliemas
capacidadesdelinguagem em geral e auxiliem no desenvolvimento da produgao textualfinal.

OFICINA 1 — CONSTRUINDO UM MODELO DO GENERO

v Objetivos: estabelecer uma linguagem comum entre docente e alunos a respeito
dos elementos que compdem um texto e a avaliacdao textual; oferecer
instrumentos para o estudante se apropriar dos esquemas de organizagao e
avaliacao detextos.
Conteudo: elementos que compdem o género abaixo-assinado
Material: tabela para planificacao do género.
Atividades: Leitura em pequenos grupos; elaboracao do plano de texto, auxiliado
pela tabela de planificacdao; exposicao oral e confrontacao de resultados.
v" Avaliacdo: por meio da confrontacdo entre os resultados dos grupos e sintese na

lousa.
v" Durac3do:de2a4aulas.

ORIENTAGCOES AOPROFESSOR

v’ Pararealizarestastarefas, soliciteaorganizacdo dasalaem pequenosgruposedistribua, para
cadagrupo, doisexemplares de textos produzidos a partirdamesmacomanda usadada
produgdoinicial. Em seguida, oriente-osa planificar o texto, seguido o instrumentoindicado.

AN

v’ Estatarefapodeserdirigida pelo docente que podesistematizaro planode textonalousa,com
oauxiliodasala, ou podeserdesenvolvida e apresentada pelos grupos nalousaparaa
confrontagdo entre os resultados e a elaboragdo de uma sintese.

v' Atividades
Em pequenos grupos, leiam os dois textos a seguir, elaborados seguindo as mesmas
instrucdes do texto elaborado em aula.




EXEMPLAR 1

Abaixo-assinado adire¢ao da Escola Estadual “Liberdade”

Venho, em nome de todos os estudantes da Escola Estadual “Liberdade”,
gue assinaram o presente documento, reivindicar o posicionamento publico das
senhoras e senhores, diretores desta instituicdo, em defesa da professora de
Filosofia do Ensino Médio, vitima de ameagas e ofensas andnimas apds nos
ministrar o texto “Tedcrito e o pensamento”, durante o curso sobre as origens da
Cidadania e dos Direitos Humanos modernos.

O episddio de intolerancia ocorreu sob o viés falacioso de que nossa docente
havia nosdoutrinado politicamente, outentadofazé-lo,apds aleiturareferidaacima.
O texto—dofilésofo grego Tedcrito de Corinto—expressa aimportancia do direito ao
pensamento, sendo sua supressao o maior dos crimese o caminho paraainstauragao
de governostiranicos e opressores.

Desse modo, sob nossa perspectiva, ndao ha qualquer tentativa de
“doutrinagao”; pelo contrario, adocente ganhou ainda mais admiragao por cumpriro
papel principal de sua profissao e dos estudos: nos ensinar a pensar de forma
autonoma. Alémdisso, essas aulas permitem o dialogo acerca dos Direitos Humanos,
um tema que deve ser conhecido por todos — especialmente na diversa sociedade
brasileira — afinal, ele aborda principios fundamentais relacionados a liberdade, ao
respeitoeatolerancia, constituindo o pilar paraaformacao cidada democratica.

Portanto, por meio deste abaixo-assinado, também reivindicamos a
manutencao das aulas de Filosofia cujo tema aborda os Direitos Humanos, pois
acreditamos que reprimir esse assunto € uma espécie de censura, a qual se opde a
educacao vigente em paises — desenvolvidos, como a Suécia — cujo viés libertador
aborda questdes de cidadania, diversidade e educacao sexual.

Assim como a filésofa Hannah Arendt, valorizamos a ideia de um mundo
comum, plural e diverso, capaz de valorizar a liberdade e impedir o totalitarismo e
outras opressdes; e temos a convic¢ao de que as classes de Filosofia sdo essenciais
para tanto, assim como a atuagao da propria escola. Com isso, esperamos que as
reivindicacdes aqui presentes, clamadas pelos estudantes, sejam atendidas.

S I o

EXEMPLAR 2

Abaixo-Assinado contra o ocorrido a Professora Maria.

Esse documento tem como intuito reivindicar o acontecimento com a
Professora Maria Aparecida, a qual recebeu ofensas e ameacgas no ambiente escolar,
mediante suas escolhas politicas. Aescolacomointermédio deve tomar providéncias
a fim de proteger a integridade mental e seguranca de sua funcionaria, ainda
estabelecer medidas de punicaoainflaciodo DireitosHumanos. O ocorrido se deve
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a falhas na supervisdao escolar nas formas de ensino, das aulas de filosofia, em
principal nas aulas referentes a Direitos Humanos. O instituto como meio de
formacao é o primeiro contato do jovem com o mundo, que é através das aulas e
conhecimentos gerais vai desenvolver a personalidade humana e aprender a
respeitar as opinides divergentes. A fim de um ambiente qual respeite e aceite as
diferentes formas de visdo de mundo, ja que a escola tem alunos com realidades
financeiras e ensinamentos diferentes. Ou seja, 0 abaixo-assinado é uma forma de
demonstrar que cada um tem o direito de escolher suas doutrinagdes e opgdes
sexuais.

Assinatura 12/01/2018

Assinatura 13/01/2018

Assinatura 13/01/2018

Assinatura 13/01/2018

Assinatura 13/01/2018

—OOO—— OO

TAREFA
Elaborem um plano geral do texto, com as partes essenciais que compdem o
abaixo- assinado, orientados pelo instrumento a seguir. O resultado devera ser
apresentado para asala.

ELEMENTOS Existem elementos que antecedem o texto, como emblema de empresa,
PRE-TEXTUAIS local e data, vocativo, enderecamento, numeracao, titulo, subtitulo, etc?

O produtor do texto se apresenta? Ha alguma marca identificadora
(explicita ou implicita)? Os motivos e as circunstancias que levaram o
produtor a elaborar o texto aparecem no texto ou estdo ocultos? Que
recursos sdo usados no inicio: hd uma contextualizacdo inicial, ha uma
enumeracgaode caracteristicasoudetdpicos,hdumasequénciadeagbesou
injungdes?

APRESENTACAO

Quais sdo as partes do texto, ou seja, qual o objetivo central de cada
paragrafo ou periodo intermediario? De que modo estes paragrafos ou
periodos estdo organizados e como sao articulados (divisdo em paragrafos,
separagdo em itens, uso de organizadores textuais)?

DESENVOLVIMENTO

Oencerramentodotextorecapitulaoquefoidesenvolvidoouinstaurauma
FINALIZACAO nova situagao? Ha umadiregdo prospectiva (futuro) oualguma proposta de
acao ouintervencao?

ELEMENTOS Existe o uso de alguma assinatura, enderecamento, emblema, observacao
POS-TEXTUAIS ou marcapos-textual?
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AVALIANDO TEXTOS

v Objetivo: oferecer instrumentos para o estudante se apropriar dos esquemas de
organizacdo e avaliacdao de textos.

v/ Conteudo: avaliar textos confrontando a propostas de producdo textual, as
expectativas criadas sobre o texto e o texto produzido.

v' Material: Instrumento de avaliacdo do abaixo-assinado por capacidades de
linguagem, adaptado a proposta elaborada pela Unicamp.

v' Atividades: Leitura e discussdo orientada, em pequenos grupos, de dois

exemplaresdetextos. Exposicaooral paraconfrontacaodosresultadosdaanalise

e sintese nalousa.

Duracdo:2a4aulas

Avaliacao: Por meio da sintese formulada nalousa.

ORIENTACOES AOPROFESSOR

v" AUNICAMP, ao comentarapropostausadaparaaproducdoinicial, elencoualgumas
expectativassobreotextoqueconsideramosrelevanteparaoprofessorseapropriardos
elementos essenciais que deveriam comp6-lo. Por esta razdo, recomendamos ao docente que,
primeiro, leia o texto com as expectativas da banca e, em seguida, desenvolva a atividade
proposta.

v
v

EXPECTATIVAS DA BANCA

A primeira proposta de redagao apresenta aos candidatos e as candidatas uma
situacao semelhante a algo que, nos ultimos anos, tem acontecido no Brasil: uma
professora de Filosofia do Ensino Médio de uma escola da rede publica estadual de
ensinofoiacusadadedoutrinagdopolitica porterapresentadoaosseusalunosotexto
de um filésofo grego da Antiguidade nas aulas sobre as origens da Cidadania e dos
Direitos Humanos. A professora recebeu ofensas e ameacgas anonimas e a direcao da
escola ndao se manifestou em sua defesa. A docente foi, portanto, duplamente
atingida: pelatentativade censuraandnima e pelaomissaodadire¢caodaescola.laos
alunos se sentiram lesados pelo risco de perder as aulas de filosofia, fundamentais
parasuaformacao. A provaderedacdo propde entao aos(as) candidatos(as) a escrita
de um abaixo-assinado no qual deveriam se colocar no lugar dos estudantes dessa
escola que, indignados com a situacdo, reivindicam junto a direcdo um
posicionamento institucional em defesa da liberdade de catedra da professora e a
manutencado de aulas que tematizem os Direitos Humanos.

Definidos o género discursivo, os interlocutores e a situa¢cao de produgao
escrita, cabe aos(as) candidatos(as) lerem com atencao os textos disponibilizados na
provaembuscade argumentos que justifiquem suas reivindicacdes. Dentre eles, o




texto “Tedcrito e o pensamento”, motivo da acusacao de doutrinagcao politica e parte
da situacao de producdo. Nele, o fildsofo grego defende a liberdade irrestrita do
exercicio do pensamento e denomina crime a tentativa de impedir o direito de
pensar, concluindo que “os tiranos ndao gostam que as pessoas pensem”. Esse texto
dialoga diretamente com otexto 2, tirinha de Alexandre Beck, em que as personagens
sugeremqueos professoressao perigososporque “podemensinaropovoapensar”.O
texto dofilésofo grego dialoga também com o texto 3, de Celso Lafer, no qual o autor
apresenta as reflexdes de Hannah Arendt sobre as experiéncias desastrosas de
regimes totalitarios. A filésofa temia que, mesmo com o fim do nazismo e do
stalinismo, persistissem no mundo contemporaneo a pobreza, a miséria, o perigo de
um holocausto nuclear, a violéncia, os surtos terroristas, a limpeza étnica, os
fundamentalismos excludentes eintolerantes. Otemor de Tedcrito de Corinto frente
a tirania dos déspotas da Antiguidade (que levariam o povo a fome, a injustica, a
opressao, a tortura, ao carcere, a perdicao) foram atualizados por Hannah Arendt.
Como se depreende da leitura desses textos, a ideia do totalitarismo e a ameaca da
tirania continuam ecoando ao longo dos séculos.

A situacao vivida pela professora na escola pode ser tomada como uma arena
desseimpasse: porumlado, ainstrucao deve promover “acompreensao, atolerancia
e a amizade entre todas as nacgdes e grupos raciais ou religiosos, em prol da
manutencao da paz”, como propde a Declaragao Universal dos Direitos Humanos
(texto 1); por outro, a professora, ao tematizar justamente Cidadania e Direitos
Humanosem seu curso, sofre represalias e uma tentativa de silenciamento.

Talincoeréncia é tratada de modo ir6nico por Sakamoto (texto 4) que, em um
tom bastanteinformal (o que o distingue de outros excertos da proposta), ridiculariza
esse tipo de acusacao aos professores (“militantes que visam doutrinar politico-
ideologicamente os seus alunos”). O autor critica parte da populacao brasileira que
alega defender a pluralidade de pensamento, porém busca interditar debates em
torno da educacao sexual e excluir dos curriculos questdes que envolvem Direitos
Humanos—caminho oposto ao de paises de alto desempenho em educacgao. Por fim,
conclui Sakamoto, acusam erroneamente Paulo Freire de mentor dessa
“doutrinacao”,oquesoreforcariaaignoranciaacercadacontribuiciodesseeducador
— pacifista e defensor do livre pensar — quando o assunto é educa¢ao no Brasil. Para
cumprir a primeira tarefa (reivindicar que a escola defenda a liberdade de catedra da
professora), os(as) candidatos(as) podem, por exemplo, mobilizar otexto de Tedcrito
de Corinto, a tirinha do Armandinho e o excerto do Sakamoto, que argumentam em
favor da pluralidade de pensamentos, necessaria em toda instituicdo de ensino,
desconstruindoassim afalsaideia de “doutrinacao politico-ideoldgica”.

Para cumprir a segunda tarefa (reivindicar a manutencao de aulas de Filosofia
gue tematizem os Direitos Humanos), os(as) candidatos(as) tém a possibilidade de
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recorrer as reflexdes de Hannah Arendt e de Tedcrito de Corinto para apontar os
regimestotalitdrioscomoresponsaveis poratosdebarbarie, e concluirque os Direitos
Humanos sao imprescindiveis aos regimes democraticos. Podem, ainda, defender
uma educag¢ao fundamentada nos Direitos Humanos e, para tanto, recorrer ao Artigo
da Declaragao Universal dos Direitos Humanos, o qual determina que a instrugao
deva ser orientada no sentido de fortalecer e respeitar esses direitos. Mais
especificamente, podemaproveitarexemploscitados porSakamotode paisesquesao
referéncia mundial em educacgao e cujos curriculos valorizam os Direitos Humanos.
Espera-se que os(as) candidatos(as) construam uma “mascara discursiva” que se
aproxime da situacdao de producao e da interlocucao referidas e apresentem
explicitamenteasreivindicagdesindicadas, articulando asinformacdes trazidas pelos
textos da coletanea e outras que julgar pertinentes.

B .

ATIVIDADE
A FiLOSOFiA A HiSTORIA PODE A SOCIOLOGiA PODE PARA ALGUNS, iSSO
PODE ENSINAR A — ENSINAR COM O MOSTRAR A VERDADE —— E EXTREMAMENTE
QUESTIONAR... PASSADO... SOBRE A SOCIEDADE... TEMEROSO!

fﬁ\@iﬁ %%; PP

Fonte: BECK, Alexandre. Disponivel em: <https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/150815257424/tirinha-
original>. Acesso em 20 jan. 2020

Em pequenos grupos, avaliem os dois textos usados no médulo anterior, usando para
isso as perguntas formuladas abaixo. As respostas devem ser sistematizadas pelo
grupo e apresentadas oralmente para a sala no final da atividade.



https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/150815257424/tirinha-original
https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/150815257424/tirinha-original

CAPACIDADE DE ACAO

O produtor assume uma posicao de aluno da escola que
representa ndo s a si mesmo, mas o conjunto de alunos, e
pretende reivindicar algo?

O texto se destina a uma figura ou grupo de autoridade que
goza de um status de maior poder ou possibilidade de a¢do para
resolver a questdo motivadora do abaixo-assinado (a direcdo da
escola)?

Esta relacdo assimétrica de poder ou status pode ser notada no
texto?

O texto reivindica algum direito, reclama alguma demanda ou
sugere alguma medida para uma autoridade ou instituicao;
busca direitos; opde-se a ilegalidades?

Existem argumentos mobilizados para justificar a reivindicacao
feita ou propde medidas voltadas a atingir o objetivo fixado?

CAPACIDADE DISCURSIVA

Ha alguma marca que permite identificar o texto como abaixo-
assinado?

O texto se organiza a partir de um titulo com assunto; ha
enderecamento; exposicdo do tema, argumentacdao e pedido;
seguidos de local e data e assinatura?

E possivel perceber a voz do autor sempre marcada no texto
pelo uso da primeira pessoa, pela referéncia ao tempo ou lugar
em que se encontra?

Ainterlocugdo (o didlogo com o destinatdrio ou destinatdrios)
aparece marcadano texto?

As sequéncias mais frequentes sdo narrativas (com relato de
acontecimentos, sequéncia de a¢bes) e argumentativas (com
defesa de um posicionamento e sua sustentacdo)?

Aparecem também sequéncias injuntivas que prescrevem agoes
ou comportamentos esperados do interlocutor ou de outros
sujeitos?
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CATEGORIAS EXPECTATIVAS

E possivel identificar algum mecanismo para separar o texto
em partes? (uso de conectivos, divisao em paragrafos ou
itens, etc)? Quais sdo eles?

O produtor retoma os temas centrais abordados no texto por
meio de recursos de coesdo (pronomes, sindnimos,
expressdes nominais, etc)? Como ele retoma esses temas ao
longodo texto?

CAPACIDADE LINGUISTICO-| E possivel perceber a voz do autor e de outras vozes (outros
DISCURSIVA personagens ou outras vozes sociais, como vozes de
autoridade) no texto? Como elas sdo marcadas?

E possivel notar a presenca de avaliagdes
subjetivas (apreciativas) sobre o que ocorreu?

Ha referéncia a regras e normas sociais?

Ha referéncia a algum conhecimento cientifico
que dé sustentacdo a argumentacao feita?

ENIAN

AN

Fonte: Elaborado pela autora

OFICINA 2 — DEFININDO UMA SITUACIT\O-PROBLEMA
Objetivo: definir uma situacdo-problema e desenvolver mecanismos de ANALISE
de um conteudo tematico extraido de uma situagao cotidiana.
Conteudo: definicao e analise de uma situagao-problema.
Material: dispositivo para analise de uma situacao-problema; textos de apoio;
video.
Atividades: leituracompartilhada; discussdao em pequenosgrupos;elaboracaode
sinteses; exposi¢ao oral para confrontagao de resultados.
Avaliagao: por meio da confrontag¢ao dos resultados.
Duracao: 100minutos.



ORIENTACOES AOPROFESSOR

4 Aénfase deste mddulo esta no delineamento de umassituacao-problema. Convémquea
atividade sejaorientadanosentidode evidenciaro problema centraltematizado nostextosde
apoio, suaabrangénciaeseusdesdobramentosnarealidade. Além dostextosdeapoio, o
instrumentodeandlise possibilitaqueosalunosexploremseusconhecimentosquepodemser
articulados a situagdo problematizada.

v" Novamente, sugerimosque odocenterecorraadivisio dasalaempequenosgrupos para
possibilitarumatrocadeimpressdes mais proficua. Nofinal,aavaliagdodosresultados pode
serfeitapor meio daconfrontacdodosresultados, expostosoralmente porumou mais
representantesdecadagrupo.Pode-sesugerirqueosalunoselaboremesquemasvisuaiscom
seus resultados.

ATIVIDADES:

1. Assistaareportagemaseguir:
https://www.youtube.com/watch?v=dpjLoblkW c&t=339s.

2. Leia o texto abaixo:

A violéncia contra professores no Brasil

Apds 20anos de magistério, Paulo Rafael Procdpio, de 62 anos, iraabandonara
profissdao. A decisao foi tomada no fim de fevereiro deste ano, apds ele ter sido
agredido porumestudante de 14 anos que jogou um caderno em seu rosto e oatingiu
comsocos. Paulolecionavaem uma escola estadual em Lins—municipio paulistacom
menos de 80 mil habitantes, que registrou outros dois casos de agressao fisica contra
professores em menos de uma semana. A sequéncia de casos na regido reabre o
debate sobre um grave problema do contexto educacional brasileiro.

Além das agressoOes fisicas e verbais, as condi¢des de trabalho sao muito
estressantes em algumas regioes. [...] As consequéncias dessa realidade para os
profissionais da educac¢dao sao graves|...]: doengas como transtorno ou rea¢ao ao
estresse, depressao e esquizofrenia.

O quadro é extremamente complexo e envolve causas de diferentes naturezas.
Porém, especialistas ouvidas pela DW Brasil apontam uma relacao fundamental
entre a violéncia e a auséncia de uma politica de convivéncia escolar no Brasil. Sem
um plano que oriente as escolas a prevenir e lidar com o problema, fica-se refém de
iniciativas pontuais, que dependem da presenca de gestores especificos e podem nao
ter continuidade,apontam.

A pesquisadora Telma Vinha, professora da Faculdade de Educacdao da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e coordenadora do Grupo de Estudos
e Pesquisas em Educacao Moral (GEPEM), alerta paraofatode que os estudossobrea
violénciacontraprofessorescostumamagrupar casos de agressoes verbais e fisicas,



https://www.youtube.com/watch?v=dpjLoblkW_c&amp;t=339s

como é o caso do ranking da OCDE.

"Aviolénciacontraprofessorestemquechocarmesmo, éinadmissivel. Masnao
é tdo frequente como as pessoas colocam. O dado também inclui agressdes verbais.
N3o da para por as duas coisas no mesmo balaio. As vezes, o aluno reage com um
palavrdo a algo dito pelo professor. E claro que ndo poderia falar desse jeito, mas é
bem diferente de agredir fisicamente. Alunos que agem assim sao ofensivos, mas, por
vezes, levam a linguagem que usam cotidianamente entre os pares para a sala de
aula", avalia.

De acordo com a professora da Unicamp, levantamentos realizados no Brasil
revelam um perfil bem semelhante dos jovens que cometem esse tipo de acao
violenta. Ela cita como exemplo o estudante de 15 anos que, em agosto de 2017,
agrediu a professora Marcia Friggi, em Santa Catarina. Tratava-se de um adolescente
com histérico de violéncia familiar, que via o pai chegar alcoolizado em casa com
frequéncia e havia sido espancado por ele mais de uma vez. Na ocasido, ele ja
realizava trabalhos comunitarios por ter agredido colegas e era medicado contra
ataques deraiva. Alémdisso, o rapaz apresentava historico de uso de drogas.

Disponivel em: <https://www.dw.com/pt-br/a-viol%C3%AAncia-contra-professores-no-brasil/a-48442455>.
Acesso em 29 maio 2019.

3. Sintese emduplas:

Com base no texto lido e em seus conhecimentos a respeito do tema, preencham o
quadro a seguir com as formas de manifestacdao de violéncia contra docentes na
escola e com os possiveis gatilhos ou causas do problema.



https://www.dw.com/pt-br/a-viol%C3%AAncia-contra-professores-no-brasil/a-48442455

4, Analise emduplas:
Combasenotextolidoeemseusconhecimentosarespeitodotema,vocésdefinirdaoa
situacdo-problematematizada. Paraisso, orientem-se pelas questdes a seguir:

DISPOSITIVO PARA ANALISE DE SITUAGOES-PROBLEMA

Qual o problema central apresentado?

A situacdo retratada sofreu mudancas em diferentes épocas ou permaneceu estavel?
Essas mudangas agravaram ou atenuaram o problema? [histdrico]

Aspectos geograficos, sociais e culturaisafetam a percepcaosobre otemaeodirecionamento
das agbes arespeitodele? [comparagao e contraste]

Ha exemplos de situacdes reais (de grande repercussado) ou ficcionais (filmes, séries, livros)
gueilustram esse processo? [evidéncias ou ilustragdes]

Ha dados relacionados ao tema? [evidéncias]

Quaisfatores (histéricos, sociais, econdmicos, culturais, ideolégicos, politicos, etc) colaboram
para o surgimento ou agravamento do problema? Detalhe como o fator apontado por vocé
conduz ao problema. [detalhamento do processo e exposicao das causas]

Que efeitos a permanéncia do problema gera para o individuo? O que gera para a sociedade?
Que efeitos imediatos, que efeitos a longo prazo? Que efeitos positivos? Que efeitos negativos?
[efeitos]

Quedreadoconhecimentotratadestetema?Haalgunsestudiosos quesedebrugcaramsobreo
tema? Como definem o tema ou que juizos expressam sobre ele? O que isso quer dizer?)
[autoridade]

Existem relagGes de oposicdo ou contradicdo permeando o tema retratado? Ha confronto
entre forgas, interesses ou efeitos gerados? [paralelo e contraste]

As relacOes de poder ou de contradicdo que se estabelecem neste tema se assemelham a
outrassituacdesrelatadas pelaciéncia (Histdria, Biologia, Quimica) ou presentes nasrela¢des
humanas, advindas da realidade ou da ficcao? [analogia]

5. Nova sintese(individual):
Elaboreumparagrafoqueapresenteasituacdao-problemadefinidaporvocés.Vocé
pode organiza-lo seguindo o roteiro:




TEMA: A questdo da [situacao-problemal]

CONTEXTO: quando [ desde..., hoje] e onde [no Brasil/ nas escolas]

DESDOBRAMENTOS: o que gera [pode gerar/ tende a/ leva a]

SUSTENTACAO: [de acordo com]
OPOSICAO: [ao contrario do que/diferente do que ocorre]

OFICINA'5 — OPERANDO COM CONCEITOS

A GENTE ESTUDA,
ESTUDA, ESTUDA...

QUANDO VAMOS
APRENDER A FAZER
AS PERGUNTAS?

...E APRENDE A
DAR RESPOSTAS!

Fonte: BECK, Alexandre. Disponivel em: <https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/162568569849/tirinha-

original>.Acesso em 20 jan 2020.
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Objetivo: notarasregularidades do discursointerativocom base naandlisedeum
artigo de opinido e de uma reportagem, verificar como se opera com conceitos
nestes textos.

Conteudo: conceitos de empatia, direitos humanos e liberdade de
pensamento.

Material: dispositivo paradecodificacdao de textostematicos e paraaproducaode
sequéncia expositiva; consigna para producao de um mapa mental.

Atividades: leitura e discussao em pequenos grupos; elaboracgao individual ou
coletiva das respostas; sintese compartilhada com os colegas de sala para
confrontar osresultados.

Avaliacao: confrontacdo entre os resultados dos grupos e a sintese elaborada na
lousa.

Duracdo:4 a6 aulas.

_ ORIENTACOESAOPROFESSOR

v' Aénfasedestemdéduloestdnadecodificagdodaspeculiaridadesdetextostematicos, nosquais

prevalece odiscursointerativo. Porestarazao, optamos pelosgénerosartigode opinidoe
reportagem e escolhemos exemplares que se apoiam na discussdo de conceitos cientificosda
areadasciénciassociais: “empatia” e “direitoshumanos”.Odispositivo paradecodificacao
podeseradaptadoaoutrostextosquetratemde outrastematicas. O resultadodastarefas
devesercompartilhadocomasalaafimdeapontarasregularidades easdiferencas nomodo
deinterpretar os textos lidos e possibilitar a sintese dos conceitos.

A seguir, ha o quadro com o dispositivo que pode ser adaptado pelo docente.




DECODIFICAGAO DO TEXTO TEMATICO

No texto temdtico, predominam os substantivos abstratos em vez de concretos, ha um volume maior de
sintagmas nominais do que verbais e ele se insere no universo ndo-ficcional.

Leia o texto e identifique as partes que o compdem. Para executar esta tarefa, vocé pode verificar
o(s) objetivo(s) de cada paragrafo ou segmento. Se quiser, apoie-se no rol a seguir:

apresentar um tema;

afirmar um ponto de vista;

definir e pormenorizar um conceito;

descrever a origem de um fenémeno;

construirumhistéricoouumarelacdaode antecedéncia-consequéncia;

indicar causas e/ou efeitos;

criar uma analogia entre duas situacdes (realidade-ficcdo; conhecimento empirico-
tedrico)

apresentarumexperimentosocial ouexemplo;

opor dois pontos de vista;

estabelecer um paralelo ou contraste entre épocas, realidades, interesses, lugares, etc;

expor vantagens ou desvantagens;

apontar obstdculos;

refutar ponto de vista;

enumerar caracteristicas ou fatores ligados ao tema;

apresentardadosouresultadosdeestudose pesquisas;

detalhar como um fenébmeno ou processo
ocorre;

citardiscursosdeautoridadeparaapoia-losou refuta-los.

sugerir alguma alternativa.
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Qual finalidade o texto parece cumprir: informar, divertir, provocar reflexao, discutir e
posicionar-se sobre um tema, conquistar a adesao do leitor? Justifique sua resposta.

Selecione de duas a quatro palavras-chave que correspondam ao tema central do texto e
localize as formas usadas pelo autor para retomar esses vocdbulos ao longo do texto
(repeticdo, elipse, pronomes, sinbnimos, perifrases, etc).

E possivel identificar a voz do autor do texto? H4 outras “vozes” mencionadas (de
personagens, de autoridades ou instituicdes, de senso comum)? Como elas aparecem
marcadas?

O final do texto retoma informacdes anteriores, reelabora uma visao ja apresentada,
modificando-a, ou insere uma nova perspectiva ou encaminhamento?

ATIVIDADES

1. Em dupla ou trio, leiam o artigo de opinido e a reportagem abaixo e respondam
as questdes elencadas no dispositivo acima.

*...ABANDONAR "...E SE PERCEBER | v ATE SER CAPAZ /
PRECONCEITOS, NA REALIDADE DO | pE SENTIR O QUE EMPATIA,
ABRIR A MENTE..." OUTRO... 0 OUTRO SENTE...” FiLHO...

/

Fonte: BECK, Alexandre. Disponivel em:
<https://conversadegentemiuda.wordpress.com/2015/11/30/empatia/>. Acesso em: 20 jan. 2020.

TEXTO 1

O poder transformador da empatia nas relagdes humanas

“A empatia é a arte de se colocar no lugar do outro por meio daimaginacao,
compreendendo seus sentimentos e perspectivas e usando essa compreensao para
guiar as préprias a¢coes.” Durante muito tempo, pensou-se que a empatia fosse uma
capacidade exclusivamente humana. Hoje, sabemos que diversas espécies animais
sao capazes de sentir empatia e coordenar impulsos “levando em consideracao” o
outro. Assim, nossa capacidade de sentir empatia esta ligada a heranga genética, que
€ uma consequéncia evolucionista, mas seus efeitos ultrapassam a questao bioldgica
e afetam diretamente as relagdessociais e a propriaa performance profissional.

Segundo Roman Krznaric, autor do livro “O Poder da Empatia — A arte de se
colocar no lugar do outro para transformar o mundo”, a empatia é o antidoto parao
individualismoabsortoem simesmo, que herdamosdo século passado. A necessida-
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de de desenvolver empatia esta no cerne do esforgo de encontrarmos solugdes para
problemas mundiais como violéncia étnica, intolerancia religiosa, pobreza extrema,
fome, abusos dos direitos humanos, aquecimento global. O autor denomina esta
capacidade como uma espécie de “pilula da paz”.

Historicamente, conseguimos enxergar alguns “impedimentos” que nos
colocamos parausarmosintensamenteaempatia: preconceito, autoridade, distancia
e negacao. O preconceito € como umavenda em nossos olhos, é um julgamento feito
em um momento considerando informacgdes superficiais, sem comprovacao; € um
esteredtipodoqualdevemosfugir. Aoexercerenormeinfluénciassobreosindividuos,
a autoridade foi utilizada como desculpa para cumprir tarefas execraveis. Também,
naosdadistanciafisica, masatemporal e, principalmente, asocial, nosinduzemaser
menos empaticos. E ainda, apds sermos bombardeados com imagens de problemas
sociaisemdiversas partes do mundo, com o tempo vamos nos tornando insensiveis a
elas, “negando’ sua existéncia.

O uso de nosso eu empatico pode também estar intrinsecamente ligado a
resolucao de questdes do nosso dia a dia. Ao tentar se colocar no lugar do outro no
ambiente de trabalho, temos muito a ganhar expandindo nossa capacidade de
compreensao dos problemas que nos rodeiam. Este exercicio nos proporciona
experimentaroutrasvisoesdiferentesdasnossaseobservaraspectosantesignorados
por nds, pela simples constatagao que enxergamos tudo a nossa volta considerando
nossas proprias experiéncias pregressas. Essas mesmas experiéncias nos moldam ao
longo do tempo, desenvolvendo, mesmo que inconscientemente, o poder da
empatia. A habilidade de aceitar e conviver bem com a diversidade nos torna mais
empaticos e tolerantes. E o que vai nos permitir entrar numa sala de reuniées de uma
organizacdo transnacional para uma apresentacao a ser feita e transmitir a
mensagem que queremos de forma adequada para cada membro da plateia.

Outro aspecto muito importante para o qual a empatia contribui é para a
lideranca. Nos dias de hoje, e com o modelo dinamico de organizagdes que vivemos,
nao cabe mais o lider autocratico, altamente técnico, mas que ndao consegue se
comunicar bem com seus liderados. E um exercicio didrio observar os colegas,
subordinados e superiores e desenvolver a habilidade de ser empatico com cada um
deles. Isso significa compreender as demandas individuais e atendé-las de forma
abrangente. Um subordinado demanda orienta¢des para o desenvolvimento da
tarefa de formaa contribuir com a meta do grupo em que estd inserido. Um superior
demandainformacdes ja tratadas para o processo decisério. Mesmo tratando de um
assunto comum, as abordagens sdao completamente diversas e cabe ao lider
compreender essa diferenca. Para isso, vai usar muito de sua capacidade de ser
empatico comambos.

Serempatico, portanto, ndoserestringeaspessoasqueconhecemos, masdeve
envolver principalmente os desconhecidos ou mesmo aqueles com personalidades

42



antagoOnicasanossa. Esteéumgrande esforco que demandasensibilidade,
inteligéncia emocional e vontade, para se colocar no lugar do outro e
experimentar uma nova perspectiva. Esta € uma habilidade que pode ser
aprendida, mas que precisa ser diariamente cultivada.

(Textoadaptadode AZEREDO, Alzira. O podertransformadordaempatianasrelagdes humanas. VOCES/A, 9
maio 2016).

—OOO—— OO

TEXTO 2

Pelos seus olhos eu vejo

A empatia, ou a arte de se colocar no lugar do outro, € um valor que anda em
falta ultimamente e cujo exercicio poderia ndo apenas melhorar a nossa vida mas
transformar omundo.

PatriciaMoore éumaamericanaque,nadécadade 1980, revolucionouodesign
dos eletrodomésticos ao passar quase trés anos (de 1979 a 1982) vivendo a rotina de
uma senhora de 85 anos. Todos os dias, ela cumpria um ritual: aplicava camadas de
latex no rosto para parecer enrugada, colocava 6culos que lhe borravam a visao,
tapava parcialmente os ouvidos para ter dificuldade de escutar, vestia suspensdrios e
enrolava bandagens parase manterencurvada, prendiatalasnos bragos e pernas que
dificultavam a flexibilidade e, ainda, calcava sapatos desiguais que a obrigavam a
andar de maneira tropega. E assim seguia realizando tarefas que uma octogenaria
precisariafazernocotidiano.[...] Mas porqueelafezisso? Amotivacao de Patriciaera
entender o mundo pelo ponto de vista das pessoas mais velhas e descobrir os reais
obstaculos pelos quais elas passavam diariamente.][...]

AinglesaloBerrytinha 27 anos quando o pai, um parlamentar conservador, foi
morto por uma bomba numa conferéncia do partido do qual fazia parte. Era 1984.
Entreosresponsaveis peloatentado, estava Pat Magee, quefoipresoelibertadoanos
depois,em1999.Joquissereunircomele paraumaconversa. “Quismeencontrarcom
Patpara pér um rosto no inimigo e vé-locomo um ser humano real”, conta. Os dois se
sentaram frente a frente dezenas de vezes. E tiveram dialogos penosos para ambos,
mas que ajudaram, cada um, a ter compreensao da perspectiva do outro sobre o
atentado. O que a experiéncia trouxe para Jo? Ela fundou, junto com Pat, uma
organizacao chamada Building Bridges for Peace (Construindo Pontes para a Paz, em
traducadolivre), queincentivaaconversaentreinimigosdeclarados paragqueum passe
a entender a dtica do outro e, assim, se aproximar da paz. [...]

O que Patricia Moore e Jo Berry tém em comum é que ambas conseguiram
desenvolververdadeiramente aempatia. Essas histdriasfazem parte do livro O Poder
da Empatia (Zahar), do filésofo australiano Roman Krznaric, que traz histérias,
pesquisas e projetosemque o mote é entender a importancia de perceber o mundo
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pela visao do outro.
Comofazerissonapratica

Quantas vezes dizemos: “Coloque-se no meu lugar” ou “coloque-se no lugar
dele”? Como conseguimos sentir as emocdes de uma outra pessoa ou mesmo
pressentir suas intengdes e compreender suas motivagdes? Um grupo de
pesquisadores franceses se dedicou a responder essas perguntas. [...]

De acordo com os especialistas envolvidos nesse estudo, sem a capacidade de
adotar o ponto de vista do outro, o mundo seria habitado por psicopatas e autistas.
Mesmo existindo também em alguns primatas, em pdassaros e nos golfinhos, é no
homem que a empatia se desenvolve de forma mais elaborada.

[...] o que os pesquisadores franceses ou mesmo o escritor Roman Krznaric
perceberam é que, quando temos um olhar mais empatico, passamos a conhecer
melhor o outro, o mundo e também a nés mesmos. Em uma sociedade egocéntrica,
em que cada um se preocupa apenas consigo mesmo, desenvolver essa qualidade
pode ser um caminho para um futuro de relagcdes mais generosas e com mais afeto.

[...]

(Textoadaptadode HOLANDA, A. “Pelosseusolhoseuvejo”.In:VidaSimples,ano 14, edicdo 169.Sdo Paulo:
Editora Caras, 2016).

——OOO—— OO

2. Elabore uma sintese do conceito de “empatia”, abordado nos textos lidos,
preenchendo o quadro abaixo:

DEFINICAO (o que significa, qual
sua abrangéncia

OPOSICAO (a que se opde)

FUNDAMENTACAO (drea do
conhecimento,leiouautorque
trata dotema)

ORIGEM (situacdo que o origina)

TRANSFORMACAO (que
mudancas o conceito sofreu)

CONSEQUENCIAS (gera que
resultados)

OBSTACULOS(quaisosentraves
para suaconcretizacdo)




ARTICULAGAO ENTRE FATOS, EMOGOES E CONCEITOS

v Objetivo: ampliar a representacdo do conteldo tematico, articulando ag¢des,
emocgdes e conceitos em um texto.

v' Conteudo:produzir relato,promovendoasvariacdesnecessariasparainseri-lo
em um didrio pessoal ou intimo, mobilizando um conceito.

v' Material: Consigna para a producdo de um didrio intimo ou pessoal; grade de
avaliacdo do género “didrio intimo ou pessoal”, adaptado a consigna.

v Atividades: Leituraindividualda consigna;elaborac¢doindividual de texto;
avaliagdo em pares ou pequenos grupos.

v" Avalia¢do: pormeiodoinstrumentoindicado paraavaliagdododiariointimoou
pessoal e da devolutiva dos colegas.

v" Durac3o:de 100 a 150 minutos.

_ ORIENTACOESAOPROFESSOR

v" Oméduloobjetivapromoveroexerciciodasrepresentacdessociossubjetivasdeumasituacio-
problema, por meiodaproducdaodeumdiario,ancoradonumasituagaoficcional. Avariagao
introduzidaaquiéaexigénciadequeoconceitode “empatia”, conceitocientificodaareadas

Ciéncias Sociais, seja utilizado na escrita. Odocente deve assegurar que todos os alunos
acessemaproposta.Paraaproducaodotexto,recomendamosqueodocentereservede50a
100minutos.Noencontroseguinte,sugerimosqueocorraacorrecaodostextosem pares, por
meiodatrocadetextosentreosalunosoudedistribuicdoaleatériadostextosentre osalunos,
comopreenchimentodagrade especificaapresentadaaofinaldomédulo. Oobjetivodesta
avaliacdoépossibilitaraosaprendizesaapropriacdodosmecanismosnecessariostantoparaa
elaboracdode umtexto quanto paraaadequacdoas expectativas criadas pela consigna. E
importante que o docente organize umadevolutiva destas avaliacoes, sejaentregando as
corregdesaquemescreveuotexto,sejaformandopequenosgruposquecompartilhemcomos
colegas asimpressoes e avaliagGes feitas.

1. Producao detexto
Leia a consigna abaixo para produzir seu texto.

Contexto de producgao:

Apds ler uma reportagem sobre violéncia contra professores no Brasil e de assistir a
videos com cenas de agressdes a docentes, vocé se lembrou de situagdes analogas,
praticadas ourelatadas por colegas contraum(a) docente.

Comando de produgao:

Coloque-se na posi¢cdo de um(a) adolescente que tem testemunhado, na escola e/ou
nas redes sociais, atitudes agressivas contra um(a) professor(a). Incomodado(a) com
estefato, vocédeciderelatar,emseudidrio, asituacdao e seussentimentosemrelacao
aela. No texto, vocé devera:
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a) relatar a situacdo que o incomodou, detalhando suas circunstancias (envolvidos,
local, momento, atitudes, reacdes);

b) explicitar seus sentimentos diante do ocorrido;

c) relacionaro problema a questao da empatia, definindo o sentido deste conceito;
d) diantedo problemarelatado, indicarum desejoouplanodeacao.

Seutexto deveter o minimo de 15 e o maximo de 20linhas.

2. Avaliacao

Leia o texto que recebeu e avalie-o, usando a grade abaixo. Além de indicar se houve
cumprimento total (S), parcial (P) ou ndo houve cumprimento (N), insira
comentarios que justifiguem sua avaliacao a fim de auxiliar o autor do texto:

ASPECTOS

AVALIADOS EXPECTATIVAS

Oprodutorassumeumaposicdode umestudante quetestemunhouuma
situagdodeviolénciacontraumdocenteeviu-seinconformadocomisso?

Contexto de Otextorelataexperiénciasvividasoutestemunhadaseexpdeas
produgéo impressoes e os sentimentos do produtor sobre elas?

Haexposicdodesegredos, confissdes, inquietagdes, desejosou propositos?

Otextopossuidatagdo, vocativo, exposicdaodeumasituagao, sequénciade
acOes e de comentarios, saudacdo final e assinatura?

E possivel perceberavozdoautor sempre marcada notextopelousoda
Planificacdo primeirapessoa, pelareferénciaaotempooulugaremqueseencontra?

As sequéncias mais frequentes sdo narrativas (com relato de
acontecimentos,sequénciadeagdes)eargumentativas(comdefesadeum
posicionamento e sua sustentagdo)?

E possivelidentificaralgum mecanismo para separar o textoem partes?
(usodeconectivos, divisdoem paragrafosouitens, etc)? Quaissdoeles?
R:

Textualizagdo | o produtor retoma ostemascentraisabordados notextopormeiode
recursos de coesdo (pronomes, sindbnimos, expressdes nominais, etc)?
Como ele retoma estestemas ao longo do texto?

R:

E possivel perceber a voz do autor (diario) e de outras vozes (outros
personagens ou outras vozes sociais) no texto? Como elas sdo
marcadas?

R:

Enunciacdo E possivel notar a presenca de avaliagdes subjetivas sobre o que ocorreu?

Ha referéncia a regras e normas sociais?

Hatambém julgamento acercada prépriaconduta e daformacomoos
outrosenvolvidosagiramousesentiramnahoradoepisédiorelatado?




Uso do O conceito de empatia aparece marcado no texto? Como ele foi usado? R:
conceito

Codificacdo: S(sim); N(ndo); P (parcialmente); R(resposta).

OFICINA 6 — A CONTRAPOSICAO DE PONTOS DE VISTA

UhA ARVORE o UM CASA DEVE .E TODA OFINIAD
DEVE TER BOAS TER WA BOA DEVIA TER UM BOM
RAIZES... FUNDAGAD... FUNDAMEMNTO!
i1 i\ i %

re . [Qt wi

Dok vl (0

v/ Objetivo:ldentificar e contrapor pontos devista, identificarargumentos e contra-
argumentos, sustentar e refutar posicionamentos

v' Conteudo: - leitura e identificacdo de pontos de vista; continuacdo de paragrafos
argumentativos; recursos de coesao e conexao.

v' Material: textos de apoio; dispositivos para analise de textos e contraposi¢cdo
entre pontos de vista.

v Atividadesleituraindividual; trabalho com os dispositivos de anélise de pontos de
vista; continuacao de paragrafo, exposicao e contraposicao de resultados.

v" Avaliacdo: por meio exposicido e contraposicdo de resultados na lousa.

v" Duragdo: 100minutos.

ORIENTACOES AO PROFESSOR

v Omdduloobjetivapromoveroexerciciodeidentificacdoe confrontacdoentrepontosdevista
distintos. Paraisso, sugerimos que as tarefas sejamdivididas em duas partes. A primeira pode
serdesenvolvidaemduplas oupequenosgrupos; asegundadeve serpreferencialmente
individual. Na parte 2,aorientacdododocente,aolongodotrabalho, serd essencial paraque
os aprendizes se apropriem, sobretudo, das diferencas entre opor posicionamentos (excerto 1)
eopor-seaposicionamentos (excerto2). Aatividade de continuagdode textopretende
exercitar e avaliar se esta diferenga foirealmente introjetada pelos estudantes.




PARTE 1
Leia os excertos abaixo. Eles tratam de dois conceitos distintos: liberdade de
expressao e discurso de ddio.

"Liberdade de expressao é o direito de expor a opinidao e exercitar a divergéncia sem
ser perseguido ou condenado. O discurso de édio é um conceito um tanto abstrato e
eldstico. Para uns, é a expressao da verdade desnuda do politicamente correto; para
outros, é a tentativa abjeta de difamar seu interlocutor.” (Rachel Sheherazade,
jornalista e apresentadoradeTV).

"Liberdadedeexpressao éapossibilidadede aspessoasse manifestaremsobrefatose
ideias sem interferéncias externas, sobretudo do Estado. Discurso de 6dio é uma
tentativa de desqualificar e excluir do debate grupos historicamente vulneraveis, seja
por religido, cor da pele, género, orientacao sexual ou qualquer trago utilizado com o
objetivodeinferiorizar pessoaougrupo.” (Luis Roberto Barroso, Ministro do STF).

"Liberdadedeexpressdaoé poderse manifestarsobreaquiloquenaoofendaouataque
o sentimento intimo das pessoas. Discurso de ddio é o que tem por objetivo incitar,
criar beligerancia e promover animosidades contra esses sentimentos pessoais."
(Marcelo Itagiba,ex-deputado).

"As grandes sociedades se caracterizam pela pluralidade de valores, alguns
excludentes. A liberdade de expressao é ligada a liberdade em si, mas ha o valor da
luta contra o preconceito. Como lidar com o conflitode valores? Os EUA optaram pela
liberdade de expressao. O Brasil optou por uma legislacao protetiva. Isso guarda um
certo paternalismo, mas expressarespeito. (Fernando Schiiler, cientista politico).

"Odiscursode ddio aparece quando vocé acha que seu modo de ser e estarno mundo
deve ser um modelo com o qual outras pessoas tém que se conformar. Se isso nao
acontecer, o discurso de 6dio vem para deslegitimar a sua vivéncia, para fazer com
gue pareca que suavidandao merece servivida." (Linn da Quebrada, cantora).

"Liberdade de expressao ndao é um direito absoluto, nem pode ser. As pessoas tém
dificuldade de entender que vivem em sociedade, que existem regras e que a gente
precisa delas, sobretudo no que diz respeito a vida do outro." (Djamila Ribeiro,
ativista dos movimentos negro e feminista e ex-Secretaria Adjunta de Direitos
Humanos da prefeitura de Sao Paulo).

Fonte: VESTIBULAR UNICAMP 2018. Disponivel em:
<http://www.comvest.unicamp.br/vest anteriores/2018/download/comentadas/F2 redacao.pdf >. Acesso
em: 20 jan. 2020.
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2. Transcreva para o quadro a seguir quatro concepgdes distintas a respeito desses
conceitos:

Discurso de
odio/preconceito

Liberdade de expressao

VISAO 1

VISAO 2

VISAO 3

VISAO 4

VISAO 5

VISAO 6

3.Quevisdes podem ser consideradas complementares? Por qué?
4. Que visdoes podem ser consideradas opostas ouincompativeis? Por qué?
5.Com qual delas vocé concorda? Por qué?

6. Qual delas vocé considera equivocada? Por qué?

—OO—— 00—

PARTE 2
Leia os paragrafos abaixo e responda o que for perguntado:

Pode-se dizer que ha duasvertentessobrealiberdade de expressao. Umadelas
defende que esta deve ser expressa sem interferéncias, obedecendo a Constituicao
Federal que garante esse direito. A outra vertente defende que ha liberdade de
expressao quando nos posicionamos de forma a ndao ofender, ou ferir sentimentos
alheios.Emespecial,euconcordocomasegundavertente exposta,jaquevivemosem
uma sociedade tao diversa e complexa e que a base para se viver em sociedade exige
respeito. Somosumasociedade carregadade preconceitos que até hoje lutamospara
desconstruir e para muitas pessoas a liberdade de expressdao é uma “valvula de
escape” paradisseminarddioe preconceito.Aplicaraalteridade éa melhor forma de



analisarmos as nossas a¢oes frente as outras pessoas, assim evitaremos ofender
pessoas, crencgas e sexos. A liberdade de expressao nao pode ser umdireito absoluto,
senado as pessoas perdem a nogao do respeito, da diferenca.

1. Otextoapresentaacontraposicaoentredoispontosdevistaeposiciona-seemfavor
de um deles. Localize no texto e transcreva o trecho em que ha:

a) A contraposicao entre os dois pontos de vista

b) O posicionamento do produtor

c) Ajustificativa de seu ponto de vista

d) Um modo de conciliagdao ou superacao do problema.

—OOO—— —— OO

Muitos afirmam que mensagens de odio sdo apenas a expressao de uma
opinido e, por isso, devem ser respeitadas sem quaisquer restricdes. A incoeréncia
desse argumento pode ser observada ao analisarmos as ideias do ministro do
Supremo Tribunal Federal Luis Roberto Barroso: segundo ele, o discurso de édio exclui
do debate grupos historicamente vulneraveis. Logo, esse tipo de fala fere a liberdade
de expressao de outrem, exigindo restricoes.

E mais: a auséncia de quaisquer barreiras ao discurso pode resultar em graves
impactos na sociedade. Tomemos como base a comparacao feita pelo cientista
Fernando Schiler entre Brasil e Estados Unidos: este defende a liberdade de
expressao irrestrita, enquanto aquele opta por uma legislacdo protetiva, que,
segundo Schiiler, guarda respeito. Qual dos dois paises foi palco de violentas
passeatas neonazistas em 2017? O que nao limita a liberdade de expressao e, por
consequéncia,abre margem para a radicalizacao dos discursos de ddio.

2. Otexto apresenta um ponto de vista, refuta-o e posiciona-se a respeito do tema.
a) Localize, no primeiro paragrafo, o trecho que apresenta um posicionamento que
sera refutado. Que elementos linguisticos sao usados para marcar as vozes que
defendem talposicionamento?
b) Transcreva o trecho em que o enunciador refuta o posicionamento apresentado.
Que elementos linguisticos sao usados para marcar a refutacdo? Como o autor
justifica seuposicionamento?
c) Oenunciadorfazusodeumasériederecursosargumentativos. Aponte, com auxilio
do rol abaixo, agueles que foram mobilizados.

- Apresentar justificativas

- Formular hipdteses sobre possiveis causas consequéncias

- Comparar ou contrapor posicionamentos ou situacoes

- Apoiar-se numavoz de autoridade

- Inserirexemplos que ilustram uma afirmacao.
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3. Substitua os conectivos em negrito nos dois excertos por outros de valor semantico
equivalente.

4. Dé continuidade aos paragrafos abaixo. Use, no minimo, 7 €, no maximo, 10 linhas
para desenvolver cada paragrafo.

Ha diferencas entreliberdadedeexpressaoediscursodeddio.Se,porumlado,

[...] Quandosetratadaliberdade de expressdo,éumerro]...]

OFICINA 7 — REVISAO E REESCRITA

OLHA MAE! ESTAO € MELHOR / MELHOR PRA
MALTRATANDO NAO NOS GENTE, COM
UMA VELHiINHA! METERMOS' CERTEZA

\
MAS E PRA
VELHINHA?!

Fonte: BECK, Alexandre. Disponivel em:<https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/162568569849/tirinha-
original>. Acesso em 20 ja. 2020.

beckilustras@gmail com

v" Objetivo: Oferecer instrumentos e criar situacdo para o aluno revisar o texto,
avaliando os aspectos que podem ser melhorados, produzir um texto com as
variacdes necessarias para argumentar, articular conceitos e promover um agir
cidadao.

Conteudo:revisao e reescrita; producao de texto do abaixo-assinado

Material: Consigna de produgdo de abaixo-assinado; o texto da produgao inicial;
folha pautada de até 25 linhas.

v Atividades devolucdo da producdo inicial, revisdo do texto por meio do
instrumento avaliativo. Producao de uma nova versao.

Avaliacao: por meio da ficha de checagem.

Duragao: 100minutos.

ANERN

ANERN



https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/162568569849/tirinha-original
https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/162568569849/tirinha-original

ORIENTACOES AOPROFESSOR

v  Estatarefapretendesintetizartodasasdimensdesensinadasaolongodos mddulos, por meio
desuaarticulagdoemumnovotexto.Trata-se deum momento crucialemrazaode permitirao
aprendiz verificar até que pontoincorporou novasferramentas semidticasque lhe
possibilitemautorregularseucomportamentocomoprodutordotexto.Oprofessordeve
forneceraosaprendizesumafolhapautadadeaté15linhas,aconsignadaproducaoinicial
(com os textos de apoio) bem como as primeiras versdes dos textos.

TAREFA
* Leianovamentea propostade redacao e os textos de apoio.
* Releiaseutextoefacaas mudancas que considerar necessarias paraadequar seu
texto.
* Reescrevaotexto em folhaapropriada.

OFICINA & - AVALIACAO EM PARES

Objetivo: demarcar os possiveis avangos dos estudantes na producao final.
Conteudo: avaliacao de possiveisavangos
Material: Instrumento de avaliacdo para verificar possiveis avan¢os nas
capacidades Atividades: troca de textos, em pares, e preenchimento da ficha de
avaliacdo pelo colega; confrontagao dos resultados.
v Avaliacdo: pormeiodagradeavaliativae confrontacdoentreaproducdoinicialea

final por um colega.
v Durac¢do: 100 minutos.

ORIENTACOES AOPROFESSOR

v’ Estatarefapretende possibilitaraosaprendizes, pormeio daavaliagdo dotextodeumcolega
edoseupropriotexto,odesenvolvimentodeumaconsciénciametacognitivaquelhepermita
notarosavangose/oupermanénciasnaelaboracdodoabaixo-assinado.Convém queo
professororienteosalunosaanotar,nafichaapropriada, o que se modificounaqualidade dos
elementos analisados.

ANRNEN

TAREFA
Leiaotextodeseucolegae,seguindoasexpectativasindicadas nafichadechecagem
abaixo, avalie o desempenho dele.




EXPECTATIVAS SIM  NAO PARCIALMENTE

Oprodutorassumeumaposicdodealunodaescolaquerepresentandosé
asimesmo, mas ao conjuntode alunos, e pretendereivindicaralgo?

Otextosedestinaaumafiguraougrupodeautoridade quegozadeum
statusde maior poderoupossibilidade de agdo pararesolveraquestdo
motivadorado abaixo-assinado (a dire¢do daescola)?

Esta relagdo assimétrica de poder ou status pode ser notada no texto?

O texto reivindica algum direito, reclama alguma demanda ou sugere
algumamedidaparaumaautoridadeouinstituicdo; buscadireitos; opde-
se ailegalidades?

Existemargumentos mobilizados parajustificarareivindicagdofeitaou
propGe medidas voltadas a atingir o objetivofixado?

Ha algumamarcaque permiteidentificar o textocomo abaixo-assinado?

Otextoseorganizaapartirdeumtitulocomassunto; haenderecamento;
exposicaodotema,argumentacaoe pedido; seguidosde locale datae
assinatura?

E possivel perceberavozdoautorsempre marcadanotextopelousoda
primeirapessoa, pelareferénciaaotempooulugaremqueseencontra?

Ainterlocucdo(odidlogocomodestinatariooudestinatarios)aparece
marcada no texto?

As sequéncias mais frequentes sdo narrativas (com relato de
acontecimentos, sequéncia de a¢bes) e argumentativas (com defesa de
um posicionamento e sua sustentacdo)?

Aparecem também sequéncias injuntivas que prescrevem agdes ou
comportamentos esperados do interlocutor ou de outros sujeitos?

E possivelidentificaralgummecanismoparasepararotextoempartes?
(usodeconectivos,divisdoempardgrafosouitens,etc)? Quaissdoeles?

Oprodutorretomaostemascentraisabordadosnotextopormeiode
recursos de coesdo (pronomes, sindnimos, expressées nominais, etc)?
Comoeleretomaestestemasaolongo dotexto?

Epossivelperceberavozdoautoredeoutrasvozes(outrospersonagens
ououtrasvozessociais,comovozesdeautoridade)notexto? Comoelas
sdomarcadas?

Epossivelnotarapresencadeavaliacdessubjetivas(apreciativas)sobreo
que ocorreu?

Ha referéncia a regras e normas sociais?

Hareferénciaaalgumconhecimentocientificoquedésustentagdoa
argumentagaofeita?

Fonte: Elaborado pela autora




Confronte as duas producdes elaboradas pelo aprendiz (Pl e PF). Verifique a
qualidade de cada um dos elementos indicados na grade abaixo e registre os
resultados. Vocé pode indicar se ndao houve mudancas; se houve acréscimos,
supressdes ou mudancas qualitativas em cada aspecto. Use, nocampo de resultados,
vocabulos que permitam entender as mudancas que identificou no texto dele.
Lembre-se de que esta avaliacdo cumpre a dupla funcao de apontar os avangos
propiciados pelo ensino e, ao mesmo tempo, indicar novas demandas a serem
trabalhadas em outras sequéncias.

PRODUTOR
Oprodutorassume-secomoestudantedaescolae
apresentaumaposicdosocial reivindicatdria, mas
tambémassumeumavozcoletiva(dosestudantes
de suaescola).

DESTINATARIO

O texto se destina a uma figura ou grupo de
autoridade que gozade umstatusde maior poder
ou possibilidade deacdo pararesolveraquestao
motivadoradoabaixo-assinado(nocaso,adirecdo
da escola).

ACAO ESPACO SOCIAL
Oespacgosocialdaescola,reconhecidacomouma
esfera publica em que deve vigorar o direito a
informacdo e ao livre pensamento.

MOMENTO DE PRODUCAO
Apdsataquesadocentedecorrentesdeumaaula
sobre direitoshumanos.

TEMA

Oepisédioque motivouoabaixo-assinadoremetea
censura de professores, ao cerceamento da
liberdadedeexpressdo,depensamentoedecatedra
e, em ultima analise, a violéncia simbdlica.
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DISCURSIVA

PLANO GERAL

O texto se organiza em um titulo com assunto;
enderecamento; exposicao do tema, argumentacao
e pedido; seguidos de local e data e assinatura.

SEQUENCIAS E OUTRAS FORMAS DE
PLANIFICACAO

Ha predominio de sequéncias argumentativas
Possivelpresencadescriptousequéncianarrativa
para relatar o fato motivador.

Possivel presenca de sequéncia explicativa para
expor algum conceito.
Possivelpresencadesequénciainjuntivaparao
detalhamentode acdes reivindicadas.

COESAO NOMINAL

O texto apresenta mecanismos de coesdao nominal
por meio da inser¢do de uma unidade-fonte e
retomadas anafdricas.

GERENCIAMENTO DE VOZES

Indices de responsabilizagdo enunciativa do
produtor, marcacao da voz do autor empirico (que
assina o documento), de vozes de personagens
(implicados na agdo relatada) e de vozes sociais
(possivelmentecitadascomodiscursosautorizados).

Fonte: Elaborado pela autora
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CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos, brevemente, o procedimento das sequéncias didaticas do
género abaixo-assinado com o intuito de oferecer dispositivos voltados ao
desenvolvimento de praticas de linguagem conscientes eintencionais, propicias para
aatuacao navidasocial.

Organizamos, nos modulos de ensino, atividades que abrangem temas
diversificados e tarefas que envolvem aspectos afetivos, cognitivos e sociais da
producao textual. Nesse sentido, é que propusemos a escrita de textos confessionais,
a reflexdao sobre temas controversos, a elaboracdao de andlises e sinteses, com
articulacao entre conhecimentos escolares e problemas cotidianos.

Esperamos, com este material, oferecer um suporte para que docentes e
estudantes adaptem nossas sugestdes as suas necessidades e promovam avangos no
processo de autopropulsao de seu préprio desenvolvimento.

Reafirmamos, assim, um compromisso com um ensino que,
instrumentalizando os aprendizes para assumir uma voz, habilite-o para o exercicio
davidasocial, paraaexpressao de suaintimidade e, sobretudo, conecte-o a todos os
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade. Em ultima analise,
acreditamos que, produzindo textos com autonomia e consciéncia, nao so
desenvolvemos nossas capacidades, mas também nos humanizamos e nos
eternizamos no que fazemos.

Afinal, “o mundo comum é aquilo que adentramos ao nascer e que deixamos
para tras quando morremos. Transcende a duracdo de nossa vida tanto no passado
quanto no futuro: preexistia a nossa chegada e sobreviverd a nossa breve
permanéncia. E isto o que temos em comum nio sé com aqueles que vivem conosco,
mas também com aqueles que aqui estiveram antes e aqueles que virdao depois de
nos. [...] Fluindo na direcao da morte, a vida do homem arrastaria consigo,
inevitavelmente, todas as coisas humanas para a ruina e a destruicao, se ndao fosse a
faculdade humana de interrompé-las e iniciar algo novo, faculdade inerente a a¢ao
comopereneadverténciadequeoshomens,emboradevammorrer,ndonascempara
morrer, mas paracomecar”. (HANNAHARENDT em A Condi¢do Humana).
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ANEXO A — Textos usados como exemplos de praticas sociais de referéncia

Excerto 1 do diario de Anne Frank

Quarta-feira, 8 de julho de 1942
Querida Kitty,
Parece que se passaram anos de domingo até hoje. Tanta coisa aconteceu, que € como se 0 mundo tivesse
virado de cabeca para baixo. Mas ainda estou viva, Kitty, e isso é o que importa, diz papai. Sim, na
verdade ainda estou viva, mas nao me pergunte onde nem como. VVocé ndo entenderia uma Unica palavra,
por isso vou comecar lhe contando o que aconteceu no domingo a tarde.
As trés horas (Harry acabara de sair para voltar mais tarde) alguém tocou a campainha. Eu estava
preguicosamente deitada ao sol na varanda, lendo um livro, e por isso ndo ouvi. Pouco depois Margot
apareceu na porta da cozinha, toda alvorocada.
- Papai recebeu uma notificacdo da SS - sussurrou ela. - Mamae ja foi falar com o sr. Van Daan. - (Van
Daan é um amigo que trabalha na firma de papai.)
Foi um choque para mim. Uma convocacdo! Todo mundo sabe o que isso significa! Pela minha
imaginacdo comegaram a passar campos de concentracdo, prisGes. Permitiriamos que ele fosse
condenado a isso?
- E claro que ele n&o vai - disse Margot enquanto esperavamos juntas. - Mamée ja foi falar com os Van
Daan para resolver se devemos ir para o esconderijo amanhd mesmo. Os Van Daan vao conosco, seremos
sete ao todo.
Siléncio. Nao conseguiamos trocar uma palavra, pensando em papai, que estava visitando uns velhinhos
no Hospital Israelita e nada sabia do que estava acontecendo. Enquanto esperavamos por mamée, com
aquele calor e naquela ansiedade, ficamos cada vez mais caladas e impressionadas.
Subitamente a campainha tocou. - E Harry - disse eu. Margot segurou-me, recomendando-me que néo
abrisse a porta, mas isso nem foi necessario, pois ouvimos mamae e o sr. Van Daan conversando com
Harry 14 embaixo. Pouco depois entraram, trancando a porta. A cada toque de campainha Margot e eu
nos esgueirdvamos até a porta espiando com cuidado para ver se era papai. Ndo deviamos abrir a porta
para ninguém mais. Mamae pediu que Margot e eu saissemos da sala, pois o sr. Van Daan precisava lhe
falar a sos.
Sozinhas no quarto, Margot contou-me que a convocagao nao fora para papai, mas para ela. Fiquei mais
assustada ainda e pus-me a chorar. Margot tem dezesseis anos. Serd que eles levavam meninas dessa
idade, sozinhas? Gracas a Deus ela ndo vai. Mamée mesma afirmou isso. Talvez papai se referisse a
iss0, quando falou em nos escondermos. Esconder — para onde irfamos? Para a cidade, para 0 campo,
para uma casa ou um chalé? Mas quando, como e onde? Eu sabia que ndo podia formular essas
perguntas, mas, por outro lado, ndo conseguia tira-las da cabeca.
Margot e eu comegcamos a guardar nossas coisas mais importantes nas pastas da escola. A primeira que
guardei foi este diario, depois os rolinhos de cabelo, lengos, os livros da escola, um pente, velhas cartas.
Guardei as coisas mais incriveis, ao pensar que nos iamos esconder. Ndo me arrependo; recordacdes
valem muito mais do que vestidos.
Papai chegou finalmente as cinco horas, e telefonamos ao sr. Koophuis para saber se podiamos ir 14 &
noite. Van Daan foi apanhar Miep. Miep trabalha com papai desde 1933, e tornou-se nossa amiga intima,
tanto quanto Henk, com quem se casou h& pouco tempo. Miep chegou e enfiou em sua sacola alguns
sapatos, vestidos, casacos, roupas de baixo e meias, prometendo voltar a noite. A casa recaiu em siléncio.
Ninguém quis comer nada, o calor continuava intenso, e tudo se tornou estranho.
Alugavamos o quarto grande, de cima, a um tal sr. Goudsmit, homem divorciado, de seus trinta anos.
Logo naquela noite ele parecia ndo ter mais nada a fazer, e ficou conosco até as dez horas sem que
pudéssemos livrar-nos dele, a ndo ser que cometéssemos alguma indelicadeza.
As onze, Miep e Henk van Santen voltaram. Novamente, meias, sapatos, livros e roupas de baixo
desapareceram na bolsa de Miep e nos enormes holsos de Henk, até que, por volta de onze e meia, eles
préprios desapareceram.
Eu estava exausta e, apesar de saber que aquela seria a Ultima noite que dormiria em minha prépria
cama, peguei no sono imediatamente, s6 acordando na manhd seguinte, s cinco e meia, quando mamée
me chamou. Felizmente, o calor ndo estava tdo intenso como no domingo; uma chuva morna e constante
caiu o dia inteiro. Vestimos montes de roupas, como se féssemos viajar para o polo norte, com a Unica
intencdo de leva-las conosco. Nenhum judeu em nossa situagdo sonharia sequer em sair a rua carregando
uma mala com roupas. Eu vestia duas camisetas, trés calcinhas, um vestido e, sobre ele, uma saia, uma
jaqueta, um casaco de verdo, dois pares de meia, sapatos de amarrar, um capuz de 18, um cachecol e
mais algumas coisas. Estava quase sufocando antes de sair, mas ninguém tomou conhecimento disso.




Margot encheu a sacola com livros da escola, foi apanhar a bicicleta e saiu atras de Miep para o
desconhecido - pelo menos eu nem imaginava para onde. Imagine que eu ainda ndo sabia onde seria o
nosso esconderijo.

As sete e meia fechamos a porta atras de nés. Moortie, minha gatinha, foi a Unica criatura de quem me
despedi. Ela ficaria com os vizinhos e seria bem tratada. Isso ficara escrito em uma carta dirigida ao sr.
Goudsmit.

Havia meio quilo de carne na cozinha para a gata, a mesa do café ainda estava posta com as xicaras e
pratos usados, as camas desfeitas, tudo dando a impressdo de uma partida precipitada. Mas naquele
momento ndo estdvamos preocupados com impressdes, s6 pensdvamos em sair, fugir dali e chegar em
seguranca, nada mais.

Amanha tem mais.

Fonte: FRANK (2014, p.32-35)

Excerto 2 do diario de Anne Frank

Terca-feira, 1° de agosto de 1944

Querida Kitty,

"Pequeno feixe de contradigdes." Foi assim que terminei minha Ultima carta e é assim que desejo
principiar esta. "Um pequeno feixe de contradi¢des.” Pode me dizer exatamente o que é isto? Que quer
dizer contradicdo? Como acontece com tantas outras palavras, pode significar duas coisas: contradicdo de
fora e contradicdo de dentro.
A primeira é a costumeira "ndo cede facilmente, sempre sabe mais, tem sempre a Gltima palavra", enfim,
todas as qualidades desagradaveis de que me acusam. Da segunda, ninguém sabe, o segredo é meu.

Ja disse a vocé, certa vez, que possuo dupla personalidade. Em uma delas encontra-se minha alegria
exuberante, que faz graca de tudo, meu entusiasmo e principalmente a maneira como levo tudo na
brincadeira. Talvez por isso ndo me ofenda um flerte, um beijo, um abrago, uma anedota suja. Esta esta
quase sempre a espreita e empurra o outro, que é muito melhor, mais profundo e mais puro. VVocé precisa
compreender que ninguém conhece o lado melhor de Anne, e é por isso que a maioria das pessoas me acha
insuportavel. Se durante uma tarde fago uma porg¢éo de palhagadas, todos se fartam de mim por um més.
Realmente, é como filme de amor para pessoas de mentalidade séria: simples distracdo que diverte, sem
chegar a ser boa. Envergonho-me de contar isso a vocé, mas como e verdade, vou falar. Meu lado
superficial e frivolo esta sempre mais alerta que o lado profundo, e por isso hé de sair sempre vencedor.
Vocé nem imagina quantas vezes tentei empurrar para longe essa Anne. Tentei mutila-la, escondé-la,
porque, afinal de contas, ela é apenas metade do total que se chama Anne; mas ndo adianta, e eu sei,
também, por que ndo adianta.

Tenho muito medo de que as pessoas que me conhecem superficialmente venham a descobrir que possuo
um outro lado, melhor, mais bem-cuidado. Receio que riam de mim, que me achem ridicula e sentimental,
que ndo me levem a sério. Estou acostumada a ndo ser levada a sério, mas é s6 a Anne despreocupada que
se acostumou a isso e o suporta. A Anne mais profunda é sensivel demais para tal. Se realmente obrigo a
Anne boa a ir para o centro do palco, nem que seja por quinze minutos, ela se encolhe toda e acaba cedendo
o lugar & Anne nimero 1, e antes que perceba o que se passa, vVejo que desapareceu.

A boa Anne, portanto, ndo aparece quando tem gente, até hoje nunca se mostrou, nem uma s6 vez, mas é
a que predomina quase sempre quando estamos a s6s. Sei exatamente como desejaria ser, como sou, alias...
I4 no intimo. Infelizmente sou assim sé para mim mesma. E estou certa de que é por isso mesmo que eu
digo que intimamente tenho um génio bom e que o0s outros pensam que exteriormente € que tenho génio
bom. No intimo sou guiada pela Anne pura, mas exteriormente ndo passo de uma cabritinha travessa, a
solta.

Como ja disse, nunca expresso meus sentimentos verdadeiros sobre coisa alguma, e foi assim que adquiri
a fama de namoradeira, sabe-tudo e leitora de histdrias de amor. A Anne jovial da risada, uma resposta
atrevida, sacode os ombros com indiferenga, comporta-se como se ndo ligasse, mas as reacGes da Anne
silenciosa sdo exatamente o oposto. Para ser sincera, devo admitir que isso me magoa, que tento mudar
por todos 0s meios, mas que estou sempre em luta contra um inimigo muito mais poderoso.

Dentro de mim soluca sempre a mesma voz: "Pronto, nisto é que vocé se tornou! Sem caridade, ares
superiores, atrevida. Ninguém gosta de vocé, e isso por vocé ndo atender aos conselhos da sua metade
melhor".

Bem queria atender, mas ndo adianta; se fico sossegada e séria, todos pensam que estou tramando alguma
e, entdo, tenho que sair da situacdo inventando nova brincadeira; isso sem falar na minha prépria familia,
que certamente pensaria que estou doente e me faria engolir comprimidos para dor de cabeca, para 0s




nervos, me apalparia o pescogo e a cabeca para ver se tenho febre, me perguntaria se ando com priséo de
ventre e, ndo achando nada, acabaria me criticando por meu mau humor. N&o aguento esses cuidados: se
me fiscalizam fico malcriada, depois infeliz e, finalmente, viro meu coracdo do avesso para que o lado
mau fique de fora e 0 bom para dentro, e continuo tentando encontrar a maneira de ser como desejo ser,
como poderia ser, se... se hdo houvesse mais ninguém vivo neste mundo...

Sua Anne.

Fonte: FRANK (2014, p.350-352)

Modelo de Abaixo-assinado da SUFRAMA

Ao Excelentissimo Senhor Prefeito de Manaus

Os abaixo-assinados, brasileiros, residentes e domiciliados na rua das Flores, bairro da paz, nesta cidade
de Manaus, solicitam de V.Ex?, a instalacdo de coletores seletivos de lixo, a fim de atender ao projeto comunitario
de reciclagem de plésticos, aluminio e vidros.

Na certeza de sermos atendidos, encaminhamos esse documento em trés folhas numeradas e assinadas
por todos os moradores, e em duas vias que serdo protocoladas em seu Gabinete.

Nomeamos o morador José de Jesus Silva, fone 200-0101, como nosso representante, caso V.Ex?
necessite de outras informagoes.

Manaus, ...de......de 2004

Nome Identidade Endereco Rubrica
José de Jesus Silva 0X0.0X0 Seseg/AM Rua das Flores, 01

Maria da Dores Souza 001.999 SESEG/AM Rua das flores, 03

Etc. Etc. Etc.

Fonte: SUFRAMA (s.d.)

Abaixo-assinado extraido do site Change.org

Em defesa das Universidades Publicas Brasileiras

Daniel Peres criou este abaixo-assinado para pressionar Congresso Nacional

As Universidades Federais estdo sob forte ataque do governo. As Universidades Publicas brasileiras séo
responsaveis pela quase totalidade, por mais de 90% de toda a pesquisa cientifica que se faz no pais em todas as
areas: da filosofia & medicina, das artes as engenharias. Ndo h4 instituicdo que tenha contribuido de modo
equivalente para o progresso do pais. As universidades sdo os grandes produtores de conhecimento e, portanto,
responsaveis por grande parte de nosso crescimento econdmico ao longo de nossa histéria.

Mais ainda, elas estdo atreladas ao processo de democratizacdo do pais. Nao ha pais democréatico e soberano sem
a universalizagdo do conhecimento. Nossas Universidades tém um compromisso inquestiondvel com a construcéo
de um Brasil mais justo, mais humano, mais livre e mais igualitario. E do equilibrio entre liberdade e igualdade
depende a democracia. As universidades sdo ainda mais vitais em uma sociedade do conhecimento, isto é, em que
0 conhecimento é o grande motor da economia.

N&o podemos dizer que essa atitude do governo, de cortar sem justificativa 30% dos or¢camentos j& aprovados das
Universidades, seja surpresa. Afinal, desde o inicio, e mesmo durante a campanha, o governo Bolsonaro tem
demonstrado uma forte visdo anti-intelectualista, contrdria & ciéncia e & cultura, & democracia. Eleger a
Universidade como grande inimiga ndo é, portanto, algo inesperado.

O ataque do governo teve inicio com o corte do orgamento de trés universidades: Universidade Federal da Bahia,
a Universidade de Brasilia e a Universidade Federal Fluminense. O governo se utilizou de dois argumentos falsos,
mentirosos. O primeiro, que nossas Universidades possuem um rendimento insatisfatério, o que é desmentido por
varios instrumentos de avaliagdo de desempenho, inclusive do proprio governo. O segundo, que elas séo espago
de balbdrdia, ou seja, eles querem impor o seu codigo moral, quando ndo foram eleitos para isso. Ora, quem
verdadeiramente frequenta as universidades sabe que elas sdo lugares de estudo, pesquisa, trabalho. Ha
evidentemente espaco para a critica social e mesmo para a irreveréncia, dimensdes importantes da vida
democratica. Porque os cortes, se restrito a trés Universidades, caracterizariam perseguicéo e portanto improbidade
administrativa, o governo recuou atirando e universalizou a medida, estendendo-a a todas as Universidades
Federais, bem como aos Institutos Federais

O Sistema Federal de Universidades é um patriménio da sociedade brasileira. Ele precisa ser defendido, de todas
as maneiras possiveis. Assim, considere assinar e compartilhar. Ndo vamos deixar que esse governo acabe com
as nossas universidades e institutos federais. Afinal, ele teve a maioria dos votos, mas ndo representa a maioria
dos eleitores. O destino de nossa democracia passa pelo destino de nossas Universidades. Vamos lutar por elas.
Vamos pressionar 0 Congresso Nacional para que, conosco, ponhamos um fim a este ataque brutal que é
absolutamente contrario aos interesses da sociedade brasileira.

Fonte: CHANGE.org [s.d.]




Abaixo-assinado extraido do site Secure.Avaaz

Professores, estudantes e comunidade escolar em geral: Impugnacéo Ana Caroline Campagnolo

Daniele C. comecou essa peticdo para Professores, estudantes e comunidade escolar em geral.

A liberdade de expressdo dos professores em sala de aula foi explicitamente atacada na noite de 28/10/2018. Logo
apo6s o0 anuncio da vitéria de Jair Bolsonaro, Ana Caroline Campagnolo, eleita Deputada Estadual por Santa
Catarina para a legislatura de 2019, conhecida por sua defesa do Projeto Escola Sem Partido, divulgou em suas
redes sociais uma mensagem em tom ameacador convocando os estudantes em sala a filmarem seus professores a
partir de segunda, dia 29/10/2018, alegando que estes, inconformados com vitéria de Jair Bolsonaro fardo das salas
palco cativo).

Nos, professores, entendemos que a referida Ana Caroline esta incitando 6dio ao afirmar inverdades, provocando
um ambiente escolar insalubre, visto que nas atribuigdes em sala de aula, os professores sobretudo os da area de
Humanas (alvo das criticas da referida) ndo fazem doutrinagdo ao ensinarem seus contetidos, mas 0s apresentam
e promovem debates com a total lisura respeitando o livre pensamento dos alunos e da comunidade educacional
em geral.

Diante do ocorrido pedimos que vocé, professor, estudante, pais que prezam por uma Educacéo livre e
democratica, compartilhe e nos ajude a denunciar a tentativa de cerceamento que os professores ja estdo
sofrendo por uma candidata que, mesmo sem ter assumido, estd se valendo de autoritarismo para promover suas
ideias de forma leviana e antidemocratica!

Por uma Educagéo Livre!

Fonte: AVAAZ.org [s.d.]
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Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES _BASICAS DO _P | 15/09/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1180422.pdf 17:12:58
TCLE / Termos de |TALE_TCLE.doc 15/09/2018 |THAIS CAVALCANTI| Aceito
Assentimento / 17:08:11 |DOS SANTOS
Justificativa de
Auséncia
Cronograma cronograma.doc 26/07/2018 | THAIS CAVALCANTI| Aceito

20:28:13 [DOS SANTOS
Projeto Detalhado / | Projeto.doc 26/07/2018 | THAIS CAVALCANTI| Aceito
Brochura 20:23:44 |DOS SANTOS
Investigador
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 26/07/2018 | THAIS CAVALCANTI| Aceito
20:15:21 | DOS SANTOS

Situacédo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

Endereco: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n° 14-01
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS ALUNOS

IDENTIFICAGCAO DA PESQUISA

Pesquisa: ""Progressdo da aprendizagem mediante transi¢do entre géneros de agrupamentos diferentes: do
relatar ao argumentar”

Orientadora: Prof2. Dr2. Rosa Maria Manzoni Instituicdo / Departamento: UNESP/Bauru —
Departamento de Educacéo

Telefone: (14) 3103-6081 Endereco Eletronico: romama@hotmail.com

Aluna responsavel: Thais Cavalcanti dos Santos Instituicdo / Departamento: UNESP/Bauru —
Departamento de Educacéo

Telefone: (14) 996172564 E-mail: thatacari@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa: Fone: (14) 3103-9400 E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br

Justificativa: Sao corriqueiras as queixas feitas por professores de que os alunos “ndo sabem escrever” ou “ndo
sabem justificar uma resposta” em determinada prova. A dificuldade de interpretar e adequar os textos produzidos
as diferentes situagfes comunicativas redunda, por vezes, em um obstaculo para atingir 0s objetivos de cada
producédo solicitada, desmotivando o engajamento dos estudantes nessas atividades. Apesar disso, a dissertacdo
argumentativa continua sendo o género mais cobrado em exames vestibulares e no proprio Exame Nacional do
Ensino Médio, essenciais para ingresso no ensino superior. Diante das queixas de meus alunos e da constatacéo de
algumas dificuldades recorrentes no desenvolvimento do préprio trabalho docente, torna-se necessaria a busca e a
validagdo de uma metodologia mais eficiente para o ensino voltado & produgéo de textos.

Obijetivo: Elaborar, desenvolver e analisar uma proposta de progressdo da aprendizagem para desenvolvimento das
capacidades de linguagem dos estudantes do terceiro ano do ensino médio para que produzam textos de modo

auténomo e consciente, autorregulando suas agdes.

Metodologia: A pesquisa tera uma abordagem qualitativa uma vez que as inferéncias partirdo da analise de alguns
indicadores que denotam capacidades de linguagem. Serdo analisados os textos produzidos pelos estudantes da
segunda série do ensino médio, a partir do desenvolvimento de trés sequéncias didaticas em sala de aula. Os
géneros serdo produzidos a partir de consignas elaboradas pela pesquisadora a fim de atender as peculiaridades de
cada género: diéario (com relato de experiéncia, escrito em 12, pessoa), carta com relato e solicitacdo (texto para um
interlocutor especifico) e dissertacdo argumentativa com proposta de intervencdo (nos moldes do ENEM). Em cada
sequéncia, os estudantes produzirdo duas vezes 0 mesmo género: a producdo inicial, logo ap0s a apresentagdo da
situacdo pelo pesquisador, e a producdo final, apds o desenvolvimento da sequéncia, a fim de possibilitar a afericao
do desenvolvimento das capacidades de linguagem, as dificuldades apresentadas e o planejamento de gestos
didaticos que busquem supera-las.

Beneficios: Os resultados obtidos neste estudo apoiardo os trabalhos de planejamento, realizagéo e avaliagdo dos
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procedimentos de ensino dos professores no Ensino de Lingua Portuguesa bem como no desenvolvimento das
capacidades de producdo de textos dos estudantes, exigida tanto na escola quanto, posteriormente, na vida
profissional e na sequéncia de estudos em nivel superior. O beneficio esta na elaboracdo de material didatico e
orientagOes tedrico-metodoldgicas que ajudam o professor (a) a ensinar essa producdo de texto na escola.

Riscos: Aparentemente, a pesquisa ndo oferece risco fisico ou intelectual ao aluno. Entretanto, caso haja algum tipo
de desconforto no decorrer da aplicacdo e coleta de dados, os participantes (alunos) possuem o direito de
interromper sua participacdo na pesquisa a qualquer momento, sem prejuizos.

Observagdes: Ressalta-se que nao havera qualquer forma de pagamento pela participacdo na pesquisa.

Outras informacdes: As identificacbes dos alunos serdo mantidas em sigilo, estando apenas presentes na
publicacdo deste trabalho os resultados obtidos na coleta de dados, cumprindo as exigéncias éticas da resolugdo
CNS 466/2012. Explicitamos que ndo se prevé riscos ou desconfortos aos participantes para a realizacdo deste
estudo, e esperamos aclarar beneficios para o desenvolvimento de capacidades de linguagem na producéo de
textos. Através dessa pesquisa, 0s educadores poderdo utilizar diferentes recursos para sanar as dividas de seus

alunos, fazendo com que o ensino-aprendizagem ocorra de forma intencional e eficiente.

IDENTIFICACAO DO VOLUNTARIO

Nome do Participante:

Nome do responsavel:

RG:

Caro(a) aluno(a),

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa '‘Progressdo da
aprendizagem mediante transicdo entre géneros de agrupamentos diferentes: do relatar ao argumentar”,
que sera desenvolvido em forma de oficinas, pela sua professora de Lingua Portuguesa. No texto
acima, ha todas as informac6es necessarias sobre o que estamos fazendo. Sua colaboracgdo neste
estudo sera de muita importancia para n6s, mas, se desistir a qualquer momento, isso nao lhe
causard prejuizo e nenhuma penalidade no processo de desenvolvimento escolar. Sua
privacidade sera respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado que possa identificar vocé
serdo mantidos em sigilo.

Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea vontade), vocé devera
ler e compreender todo o conteudo. VVocé tem o direito de aceitar ou de ndo aceitar participar
da pesquisa. Ao final, caso decida participar, vocé sera solicitado a assina-lo e receberd uma
copia do mesmo. Fica claro que sua participagdo na pesquisa € voluntaria, podendo
interromper ou desistir da participacdo a qualquer momento, sem precisar justificar-se.

Ao aceitar o convite, vocé poderd ampliar seus conhecimentos sobre a producdo de
trés géneros (diario, carta e dissertacdo argumentativa de vestibular), ao longo das atividades
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propostas, nas oficinas da sequéncia didatica. Para isso, preciso analisar duas producfes de
textos escritos produzidas por vocé em cada um desses géneros: a primeira sera uma producéo
diagnostica para determinar os conhecimentos que vocé tem sobre a dissertacdo argumentativa
de vestibular e estabelecer o que vocé precisa melhorar. Na segunda producéo, eu irei analisar
em quais capacidades vocé evoluiu e em quais ainda precisa de mais estudo. Para que eu possa
analisar as suas producdes, eu preciso que Vocé me autorize a utilizar suas producgdes escritas.
v Vocé esta ciente de que a sua participacdo é voluntaria na pesquisa, sem recebimento

ou pagamento de qualquer valor? SIM () NAO ()

v’ Vocé aceita participar das atividades, da sequéncia didatica para a producdo escrita da
dissertagdo argumentativa de vestibular, na pesquisa? SIM () NAO ( )

v Vocé me autoriza a analisar as duas producdes da dissertacdo argumentativa de
vestibular para a pesquisa antes mencionada? SIM () NAO ( )
Antes de assinar, faca perguntas sobre tudo o que ndo tiver entendido.

Recebi uma coOpia deste Termo de Assentimento Livre Esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Local e data.

Professora — Pesquisadora Aluno - Participante
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AO RESPONSAVEL PELO(A) ALUNO(A)

IDENTIFICAGCAO DA PESQUISA

Pesquisa: ""Progressdo da aprendizagem mediante transi¢do entre géneros de agrupamentos diferentes: do
relatar ao argumentar”

Orientadora: Prof®. Dr®, Rosa Maria Manzoni Instituicdo / Departamento: UNESP/Bauru —
Departamento de Educagéo

Telefone: (14) 3103-6081 Endereco Eletronico: romama@hotmail.com

Aluna responsavel: Thais Cavalcanti dos Santos Instituicdo / Departamento: UNESP/Bauru —
Departamento de Educacédo

Telefone: (14) 996172564 E-mail: thatacari@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa: Fone: (14) 3103-9400 E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br

Justificativa: Sdo corriqueiras as queixas feitas por professores de que os alunos “ndo sabem escrever” ou “ndo
sabem justificar uma resposta” em determinada prova. Em 2016, o estudo “Analfabetismo no mundo do trabalho”,
organizado pelo Instituto Paulo Montenegro (IPM) e pela ONG Acdo Educativa, constatou que, entre 0s
concluintes do ensino médio, apenas 9% adquiriram o grau proficiente, ou seja, capaz de elaborar textos mais
complexos, interpretar informagdes com mais de uma variavel e resolver situagbes-problema. A dificuldade de
interpretar e adequar os textos produzidos as diferentes situagdes comunicativas redunda, por vezes, em um
obstéculo para atingir os objetivos de cada produgdo solicitada, desmotivando o engajamento dos estudantes nessas
atividades. Apesar disso, a dissertacdo argumentativa continua sendo o género mais cobrado em exames
vestibulares e no préprio Exame Nacional do Ensino Médio, essenciais para ingresso no ensino superior. Diante
das queixas de meus alunos e da constatagdo de algumas dificuldades recorrentes no desenvolvimento do préprio
trabalho docente, torna-se necessaria a busca e a validacdo de uma metodologia mais eficiente para o ensino

voltado a producdo de textos.

Obijetivo: Elaborar, desenvolver e analisar uma proposta de progressdo da aprendizagem para desenvolvimento das
capacidades de linguagem dos estudantes do terceiro ano do ensino médio para que produzam textos de modo

autdbnomo e consciente, autorregulando suas agdes.

Metodologia: A pesquisa tera uma abordagem qualitativa uma vez que as inferéncias partirdo da analise de alguns
indicadores que denotam capacidades de linguagem. Serdo analisados 0s textos produzidos pelos estudantes da
terceira série do ensino médio, a partir do desenvolvimento de trés sequéncias didaticas em sala de aula. Os
géneros serdo produzidos a partir de consignas elaboradas pela pesquisadora a fim de atender as peculiaridades de
cada género: diario (com relato de experiéncia, escrito em 12, pessoa), carta com relato e solicitacdo (texto para um
interlocutor especifico) e dissertagdo argumentativa com proposta de intervencdo (nos moldes do ENEM). Em cada
sequéncia, os estudantes produzirdo duas vezes 0 mesmo género: a producdo inicial, logo apés a apresentacdo da
situacdo pelo pesquisador, e a producdo final, apds o desenvolvimento da sequéncia, a fim de possibilitar a afericdo
do desenvolvimento das capacidades de linguagem, as dificuldades apresentadas e o planejamento de gestos

didaticos que busquem superé-las.

Secdo Técnica de Pés-Graduacdo da Faculdade de Ciéncias

Av. Eng® Luiz Edmundo Carrijo Coube, n° 14-01 - Vargem LimpaBauru-SP CEP: 17033-360
Fone: (14) 3103-6077 - email: pafc@fc.unesp.br - site: www.fc.unesp.br
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Beneficios: Os resultados obtidos neste estudo apoiardo os trabalhos de planejamento, realizagéo e avaliagdo dos
procedimentos de ensino dos professores no Ensino de Lingua Portuguesa bem como no desenvolvimento das
capacidades de producdo de textos dos estudantes, exigida tanto na escola quanto, posteriormente, na vida
profissional e na sequéncia de estudos em nivel superior. O beneficio estd na elaboracdo de material didatico e
orientacdes tedrico-metodologicas que ajudam o professor (a) a ensinar essa producdo de texto na escola.

Riscos: Aparentemente, a pesquisa ndo oferece risco fisico ou intelectual ao aluno. Entretanto, caso haja algum tipo
de desconforto no decorrer da aplicacdo e coleta de dados, os participantes (alunos) possuem o direito de
interromper sua participacdo na pesquisa a qualquer momento, sem prejuizos.

Observagdes: Ressalta-se que nao havera qualquer forma de pagamento pela participagdo na pesquisa.

Outras informacdes: As identificaces dos alunos serdo mantidas em sigilo, estando apenas presentes na
publicacdo deste trabalho os resultados obtidos na coleta de dados, cumprindo as exigéncias éticas da resolugdo
CNS 466/2012. Explicitamos que ndo se prevé riscos ou desconfortos aos participantes para a realizagdo deste
estudo, e esperamos aclarar beneficios para o desenvolvimento de capacidades de linguagem na producdo de
textos. Através dessa pesquisa, 0s educadores poderdo utilizar diferentes recursos para sanar as duvidas de seus

alunos, fazendo com que o ensino-aprendizagem ocorra de forma intencional e eficiente.

IDENTIFICACAO DO VOLUNTARIO

Nome do participante:

Nome do responsavel:

RG:

Declaro ter sido informado(a) de maneira clara e detalhada sobre as justificativas, 0s objetivos e
a metodologia da pesquisa intitulada *"Progressdo da aprendizagem mediante transicdo entre géneros
de agrupamentos diferentes: do relatar ao argumentar”, bem como as atividades envolvidas.
Nas oficinas, serdo desenvolvidas atividades como:

v" Producéo de textos de trés géneros: diario com relato de experiéncia em 12, pessoa; carta

com relato de experiéncia e solicitacdo; texto dissertativo-argumentativo com proposta
de intervencdo, nos moldes do Enem.

v" Estudo dos géneros: atividade em dupla ou em pequenos grupos.
v' Elaboracdo de avaliacdo feita em pares de textos sem identificacdo de autoria.

v Autoavaliacdo com revisdo da primeira versdo e elaboracdo de uma versdo final do
texto.

Diante disso, declaro estar ciente de que:

Secdo Técnica de Pés-Graduacdo da Faculdade de Ciéncias

Av. Eng® Luiz Edmundo Carrijo Coube, n° 14-01 - Vargem LimpaBauru-SP CEP: 17033-360
Fone: (14) 3103-6077 - email: pafc@fc.unesp.br - site: www.fc.unesp.br
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- a privacidade do(a) meu/minha filho(a) sera respeitada, ou seja, 0 nome ou qualquer outro
dado ou elemento que possa, de qualquer forma, identificar meu filho(a) serdo mantidos em
sigilo.

- posso recusar a participacdo de meu filho(a), retirar meu consentimento ou interromper a
participacdo dele(a) a qualquer momento, sem precisar justificar.

- a participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade.

- meu/minha filho(a) ndo serd identificado(a) em nenhuma publicacédo, palestra, curso, etc., que
possam resultar deste trabalho.

Declaro que concordo com a participagdo de meu/minha filho (a), como voluntario(a), da
pesquisa acima descrita.

Recebi uma coOpia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Local e data

Assinatura

Secdo Técnica de P6s-Graduagédo da Faculdade de Ciéncias
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