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RESUMO

Considerando a relevancia da educacao na formagao cidada de um individuo, o que
condiz com sua construgdo pessoal e profissional, cujos valores, principios, ideias,
ideais e acdes cotidianas influenciam na sua questdo social, e que no Brasil tem
apresentado problemas de ordem critica de alta expressividade, compreender a
base da educacio consiste em analisar o percurso histérico do desenvolvimento da
educacdo com énfase no estagio supervisionado e na formacédo docente. Deste
modo, este estudo objetivou identificar as concepgdes relativas a formagao docente,
mais especificamente sobre os estagios supervisionados, bem como sua
estruturagdo do ponto de vista legal, em adendo a formagdo docente, visando
apontar a corroboracao destas disposi¢cdes legais no processo de insergao escolar.
Para tanto, por meio de uma revisio literaria, se fez possivel notar que mesmo
diante das inumeras leis que propdem um modelo pedagdégico focado na formacéao
docente com estagio supervisionado, isso ainda ndo € tangivel de modo ideal. Viu-
se que ha uma sistematizacdo em desenvolvimento, sendo esta de supra
importancia a construcao do futuro profissional do setor.

Palavras-chave: Estagio supervisionado. Formagdo docente. Legislagado

Educacional. Valorizagao docente.



ABSTRACT

The education is relevant to the citizenship formation of any individual, which
corresponds to the personal and professional construction, whose values, principles,
ideas, ideals and daily actions make influence on the social question. Brazil has
presented problems of critical order critical in a high expressiveness, which conduces
to understanding the basis of education that consists in analyzing the historical
course of its development with emphasis on the supervised stage and teacher
training. Such reality made possible to structure this study, which had the purpose to
identify the conceptions related to the teacher training, being more specifically on the
supervised internships, as well as their structuring from a legal point of view in
addition to teacher training, aiming to point the corroboration of these legal provisions
in the process of school insertion. In order to do so through a literary review, it
became possible to note that even in the face of the several laws that propose a
pedagogical model focused on teacher training with a supervised stage, this is not
yet ideally tangible. Results made possible to percept that there is a systematization
under development, which is of expressive importance to the construction of the
future professional of the sector.

Keywords: Educational Laws. Supervised training. Teacher appreciation. Teacher

education.
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1 INTRODUGAO

O interesse pela tematica surgiu a partir da realizagdo do estagio
supervisionado no Ensino Fundamental, periodo em que estive no espago de acao
da professora colaboradora, ou seja, enquanto académica, desenvolvi as atividades
didatico-pedagdgicas, ante a orientagdo do professor que recebe os estagiarios em
sala de aula. Assim, essa experiéncia colocou-me perante o interesse em
aprofundar conhecimentos sobre os fundamentos do conceito de estagio
supervisionado para formagao docente, pois esta vivéncia propiciou elementos de
contato com as praticas docentes e a articulagao entre teoria e pratica. A motivacao
da realizagao desta pesquisa deu-se de forma a refletir sobre importancia de como
no decurso da historia, foi constituida a profissdo docente.

De forma muito ampla, o conceito de educacédo estd em como os habitos,
costumes e valores de um povo sdo passados para a préxima geragdo. Tais
tradicoes se transformam e modificam-se ao longo do tempo, evoluindo ou deixando
de existir, segundo Durkheim, 1978, p. 41

A educacgdo é a acdo exercida, pelas geragdes adultas, sobre as geragdes
que nao se encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objeto
suscitar e desenvolver, na crianga, certo numero de estados fisicos,
intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto,
e pelo meio especial a que a crianga, particularmente, se destina.
(DURKHEIM, 1978, p. 41 apud DIAS, F.C. 1990. p. 33 - 49).

Enfatizando a educacdo em todo seu decurso, é segundo (RENE HUBERT,
1976, p. 177-178) um processo continuo de desenvolvimento das faculdades fisicas,
intelectuais e morais do ser humano, a fim de melhor integra-lo ao seu grupo.
Portanto, acontece em dois momentos distintos: primeiro como educagao familiar,
segundo, como educacgao erudita.

Desta forma, a histéria da educacgao esta intrinsecamente ligada a histéria da
humanidade, dado ao fato de que o ser humano se desenvolveu a partir da
observacado entre os seus, de modo espontaneo e dindmico, compartilhando de
diversas formas o conhecimento adquirido e as experiéncias vividas, possibilitando
uma melhor compreenséao de presente e vislumbre de futuro (ARANHA, 2006).

Por essa razao, se faz necessario compreender historicamente a educacao e
o processo de formacgao do profissional docente, do passado aos dias atuais, de
suas formas mais disciplinadoras e rigidas até as mais inclusivas e participativas,

onde o conceito de educacao engloba também cortesia e civilidade demonstrada por



um individuo e a sua capacidade de socializagdo, conforme cita Aranha (1989,
p.12):

Pensar o passado nao deve ser compreendido como exercicio de
saudosismo, mera curiosidade ou preocupagéo erudita. O passado ndo é
algo morto: nele estao as raizes do presente. E compreendendo o passado

que podemos dar sentido ao presente e elaborar o futuro. Aranha (1989,
p.12).

Justifica-se o estudo historico da Educagdo, como de suma importancia na
compreensao do modelo educacional atual, e mais, para que se possa embasar a
necessidade de uma formagdo adequada do docente. Olhar para o passado,
analisar os erros e desenvolver métodos de melhoria, para que o futuro da educagao
e do educador, continuem sendo parte crucial na histéria humana, rumo a evolugao.

Para tanto, destaca-se trés momentos fundamentais para educagéo no pais: o
modelo de formacao de educadores para o ensino secundario com os cursos de
bacharelado e licenciatura, entre eles, o de Pedagogia, em 1939, a Lei Organica do
Ensino Normal de 1946 e por fim, a reforma do ensino instituida em 1971, quando se
deu a descaracterizacdo do modelo de escola normal, ao ser criada a habilitacdo
magistério. (SAVIANI, 2005)

No entanto, o periodo referido nessa pesquisa, foi a partir da década de 1980,

que, como frisa 0 mesmo autor:

[...] levou a um conjunto de iniciativas e de mobilizagdo visando a encontrar
novas alternativas organizacionais para os cursos de formagdo de
professores. Alimentou-se, assim, a expectativa de que, findo o regime
militar com a posse de um presidente civil, em 1985, esses problemas
poderiam ser mais bem equacionados. (SAVIANI, 2005, p.21)

Sintetizando os acontecimentos do periodo entre 1985 até 1996, ainda de
acordo com Saviani, tais iniciativas levaram a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, vislumbrando que esta fosse ser a solugcao para a ideal
formagdao docente no Brasil. Todavia, exalta “a falha de redagdo” no paragrafo

quarto do Artigo 87 das Disposi¢des Transitérias da LDB e,

Com efeito, abortado o dispositivo legal que elevaria o preparo de todos os
professores ao nivel superior; e considerando-se que a inovagdo dos
institutos superiores de educagao representa um forte risco de nivelamento
por baixo, perdeu-se a possibilidade de se registrar um quarto momento
decisivo na histéria da formagéo docente no Brasil. (SAVIANI, 2005, p.25)

Mediante tal relevancia, este estudo estruturou-se tomando como base a
seguinte indagacao: Quais os fundamentos da evolugao histérico-legal do conceito

de estagio supervisionado para a formagao de docentes?



Para tanto, objetiva-se investigar as concepgbes relativas a formagao
docente, mais especificamente sobre os estagios supervisionados, que se fazem
presentes em documentos normativos brasileiros, em ambito federal, que se
seguiram a Constituicado do Brasil de 1988, chamada ‘Constituigdo Cidada’. Como
objetivos secundarios foram elencados: discorrer sobre a educacado no Brasil, sua
evolucdo histérica e o retrato da mesma no século XXI; tracar um panorama do
desenvolvimento da legislacdo sobre o estagio supervisionado para formacgao
docente; e por fim, identificar e analisar as diferentes concepcdes de estagio e
valorizag&o na formagao docente a partir da legislagéo.

A pesquisa foi desenvolvida sob uma abordagem documental, de natureza
qualitativa, do tipo bibliografico-descritiva, buscando identificar as diferentes
concepcdes de estagio supervisionado e formagdo, bem como a valorizagao
docente. Segundo (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47-50) a investigacado qualitativa

possui cinco caracteristicas, séo elas:

[...] a fonte directa de dados é o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal. [...] 2. A investigacdo qualitativa é
descritiva. [...] 3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelos
processos do que simplesmente pelos resultados ou produtos. [...] 4. Os
investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva. [...] 5. O significado é de importancia vital na abordagem
qualitativa.

Para a caracterizacdo da pesquisa foi feito um levantamento documental
oficial de leis, pareceres e decretos, pertinentes a tematica e ao recorte temporal,
tendo como fonte principal de pesquisa o Portal do Ministério da Educagao (MEC),
onde foram selecionados documentos, devidamente analisados, segundo as
orientagcdes de Godoy (1995, p.23): “[...] nesta andlise, o pesquisador busca
compreender as caracteristicas, estruturas e/ ou modelos que estado por tras dos
fragmentos de mensagens tomados em consideragao”, os quais segundo 0 mesmo
especialista sdo “[...] considerados uma fonte natural de informacdes a medida que,
por terem origem num determinado contexto histérico econémico e social, retratam e
fornecem dados sobre esse mesmo contexto” (GODOY, 1995, p.22).

A pesquisa documental configurada em bibliografico-descritiva foi realizada
para o aprofundamento tematico da proposta que de acordo com Gonsalves (2005,
p. 32) “[...] remete para a contribuicdo de diversos autores sobre um assunto,

atentando para fontes secundarias”.
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Salienta-se que para aprofundar-se no periodo retratado nesta pesquisa, que
€ o0 da pods ditadura militar até os dias atuais, com foco principal nas leis e
concepgdes de formagao docente no Brasil, a partir da Constituicdo de 1988, foi
necessario apresentar uma contextualizacdo histérica dessas leis, seguindo a
cronologia dos acontecimentos, para enriquecimento deste estudo e compreenséo
dos fatos que transformaram o modelo pedagdgico de formagéo dos docentes como
conhecemos.

Propbs-se entdo a seguinte estruturagdo da pesquisa: apresentagdo do
panorama histérico da educacgao, a partir da realidade brasileira desde o regime
militar de 1964 até o presente, a realidade brasileira com suporte bibliografico legal e
normativo, bem como referencial de educadores e pesquisadores da area da
educagdo, e um cronograma de leis e normas que regulamentam a educagdo no
pais.

Para tanto, foi criado um descritivo cronoldgico que pontua os eventos na
legislagcao do pais, onde destaca-se para os fins desta pesquisa e as consideracdes
finais: a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, a Lei n® 9.394/1996
— LDBN, a Lei n® 11.788/2008 sobre o estagio; a Lei n°® 12.796/2013 referente a
formacéo dos profissionais da educacao; e a Resolugcdo do Conselho Nacional de
Educacdo n°. 2/2015 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacgao Basica.

No capitulo seguinte, apresenta-se a legislagdo comentada na formagao
docente, bem como as expectativas sobrepostas no professor enquanto agente
social. Um panorama sobre a presencga do estagio nas leis, tendo em vista a visao

da autora, uma ex-estagiaria. Encerrando com as consideragodes finais da pesquisa.
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2 EDUCAGAO NO BRASIL POS REGIME MILITAR

2.1 A educacgao brasileira na década de 1980 — “A década perdida”

Toda e qualquer mudanga na historia da humanidade refletiu, e reflete, no
modelo pedagdgico estabelecido a época, respondendo as necessidades de cada

sociedade, como afirma o Emile Durkheim, que

[...] as consciéncias individuais sdo formadas pela sociedade e por esse
motivo a construcdo do ser social, feita em boa parte pela educacao, é a
assimilagao pelo individuo de uma série de normas e principios — sejam
morais, religiosos, éticos ou de comportamento — que balizam a conduta do
individuo num grupo. O homem, mais do que formador da sociedade, é
produto dela (DURKHEIM, 1998, p.8).

Com a disseminacao da internet e a globalizacdo, o processo de educacao,
agora tido como um “saber comunitario”, tem, mais que nunca, a fungao social de
entender o passado e pensar o futuro, colocando o individuo como ator principal da
acao. A educacdo esta além dos ambientes internos da escola, onde agora o
professor assume a fungao de pesquisador, de orientador para os educandos e nao
mais o detentor do saber (MORAN, 2001). Com isso, o docente € ainda mais
exigido, pois cabe a ele uma preparacdo continua dentro dos propdsitos

pedagogicos e da perspectiva social.
Eu sempre posso ser alguém melhor do que eu ja sou. Eu sempre posso
aprender com os outros, com os livros, com o mundo, e saber melhor o que
eu ja sei. E eu sempre posso aprender o que eu ndo sei. E muita coisa de
tudo isso a gente aprende quando aprendeu bem a ler-e-escrever
(BRANDAO, 2005, p.50).

Para se compreender o presente momento da docéncia, o periodo do recorte
temporal escolhido tem inicio em meados da década de 1980, em um cenario de
democratizacdo, originando-se no declinio do regime ditatorial. Este periodo de
transi¢cdo, segundo Aranha (2006, p. 321): “[...] pedia ndo s6 a urgente valorizagao
do magistério, mas a necessaria recuperacdo da escola publica, aviltada e
empobrecida naqueles anos todos”. Esse percurso, como complementa Sheibe
(2003), foi marcado pelo intenso movimento de professores mobilizados no territério
nacional, com a intencdo de reverter os danos causados por perdas salariais e o
proposito de reformular a qualificacdo e formagao de educadores no Brasil.

Contudo, é valido resgatar alguns pontos de suma importancia para a

tematica, ocorridos ainda no periodo da Ditadura Militar (1964-1985), como a
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detencao de Paulo Freire apos o Golpe de 1964, devido ao seu método de ensino, e
o0 banimento da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), em 1966, que foram
considerados pelo governo como meios de subversdo social. Também, por outro
lado, a aceleragcdo da educagado tecnicista com aporte norte-americano e a
implementagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), em 1967.

Logo apos o periodo da ditadura, quando muitos pensadores mantiveram-se
silenciados, aconteceram as conferéncias de educagcdo — CBEs, com destaque para
a IV CBE, realizada em Goiania em 1986, com a seguinte tematica: “A educacéo e a
Constituinte”, onde foram elaborados os itens de pauta que deveriam integrar o
capitulo sobre educacdo da Constituicdo Federal. Cabe aqui mencionar Freire e
Horton (2003, p.69), sobre a necessidade de compreender o passado para se tornar
autor de seu futuro: “a educacado s6 muda quando as pessoas comegam a agarrar
sua histéria com as proprias maos”.

A retomada da democracia, pos periodo militar, foi, mediante a promulgacao
da Constituicdo Cidada — como ficou conhecida a Constituicdo Federal Brasileira, de
05 de outubro 1988, um marco para o que conhecemos como direitos e deveres em
tempos atuais, garantindo perante a lei, que todos os brasileiros tem direito a vida, a
liberdade, a seguranca e a propriedade, bem como acesso universal a educagao, a

saude e a cultura. Dessa forma,

[...] mantém o dispositivo relativo & competéncia da Unido, agora definida
como privativa, de legislar sobre diretrizes e bases da educagéo nacional
(Art. 22, Inciso XXIV); e dedica uma secédo especifica a educacéo (Segéo |
do Capitulo Ill, Da Educacgao, da Cultura e do Desporto), na qual se estipula
como base do ensino os principios da “igualdade de condigbes para o
acesso e permanéncia na escola”; “liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber”; “pluralismo de ideias
e de concepgdes pedagogicas e coexisténcia de instituicdes publicas e

»., o«

privadas de ensino”; “gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais”; “valorizagédo dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei,
planos de carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional e
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos,
assegurado regime juridico Unico para todas as instituicbes mantidas pela

Unido”; “gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei”; e “garantia
de padrao de qualidade” (Art. 2086, Incisos | a VII. In: VITA, 1989, p. 182).

Se os anos de 1980 foram classificados, do ponto de vista econémico, como a
“‘década perdida”, para a educacao foi uma década de importantes ganhos, como
em comparagao, “a década de 1980 assinala, com certeza, o0 momento de maior
mobilizacdo dos educadores s6 comparavel, provavelmente, a década de 1920.”
(SAVIANI, 2013). Seguindo o percurso dessa transicdo democratica, apds a

aprovacao da Constituicdo de 1988, a Nova Lei Diretrizes e Bases da Educacao
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Nacional (LBDEN) de 1996, como pontuado por Aranha (2006, p. 326): “Constitui
também um avango a proposta de programas de educagdo continuada e
procedimentos para a valorizagao dos profissionais da educagao”.

Em face deste contexto, tendo em vista a relevancia do tema desta pesquisa,
€ possivel afirmar que apesar dos aparentes esforgos, propostos pelas inumeras
emendas constitucionais desde a sua promulgacdo em 1988, a Constituicdo Federal,
no diz respeito a educagao, encontra-se ainda muito longe de retratar a perfeigcao de
modelo pedagogico, seja pela extensdo demografica do pais, sua diversidade
cultural e linguistica, seja pelo contexto bipolar de forgas politico-governamentais,

como se vé em Saviani (2013)

Eis como as conquistas educacionais, inscritas no texto da Constituicdo de
1988, acabaram sendo neutralizadas no contexto da ades&do do pais aos
canones econdmicos e politicos que ficaram conhecidos pelo nome de
neoliberalismo. (SAVIANI, 2013, p.11).

2.2 Panorama dos eventos histérico-legais para a educagao brasileira

De forma concisa, apresenta-se a seguir um panorama dos eventos histérico-
legais para a educacgao brasileira. Com isso pretende-se relacionar como se deu a
importancia do estagio supervisionado na formagado docente ao longo da histéria,
correlacionando-o, desta maneira, com a evolugao das leis, como se apresenta no
proximo capitulo.

Para tanto, o levantamento bibliografico se fez a partir de inumeros autores,
dentre os quais se destacam sobre a historia da educagdo: ARANHA (2006),
COTRIN (1999), GATTI (2014), PIMENTA (2001), SAVIANI (2013) e SHEIBE (2003),
e como referencial legal, as informagdes oficiais da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, seus pareceres e resolugdes e do Ministério da Educacao
(MEC).

Os primeiros eventos constam em nossa histéria como fundamentais para a
educacao, sendo estes o Plano e Organizacao de estudos da Companhia de Jesus:
Ratio Studiorum de 1549 definido a partir de uma cartilha jesuitica, ou seja, de um
modelo a ser seguido na catequizagdo dos indigenas; e a Reforma Educacional
Pombalina, Ensino Estatal: Cartas Régias de 1759, que se fez apds a expulsédo da
Companhia de Jesus, dando seguimento ao modelo instituido, trocando apenas de

mandante, onde passava a ser o Estado o autor das normativas.



14

Em 1827, promulgou-se a Lei de Ensino Elementar, mandando criarem-se

escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do

Império. (BRASIL, 1827). Apds quase um século de vigéncia desta lei, o pais retoma

as movimentacgdes voltadas para a educagao, como pontuado a seguir:

1924 — Fundagdo da Associagao Brasileira de Educacgdo (ABE) (BRASIL,
1924)

1927 — | Conferéncia Nacional de Educacao (BRASIL, 1927)

Criagdo do Ministério da Educacao e Saude Publica (BRASIL, 1927)

Decreto n° 19.850, criagdo do Conselho Nacional de Educagdo e dos
Conselhos Estaduais de Educacgao (BRASIL, 1927)

Decreto n° 19.851, institui o Estatuto das Universidades Brasileiras (BRASIL,
1927)

Decreto n° 20.158, organiza o ensino comercial, regulamenta a profissdo de
contador e da outras providéncias (BRASIL, 1927)

1942 — Decreto-lei n°® 4.048, criagdo do Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial - SENAI. (BRASIL, 1942)

Decreto-lei n® 4.244, Lei Orgénica do Ensino Secundario (BRASIL, 1942)
1961 — Lei n® 4.024, Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDB)
(BRASIL, 1961)

Quanto a lei acima, trata-se da primeira iniciativa de normatizacédo a nivel

nacional da educacao basica, lei esta que foi reestruturada em 1996 (LDBN).

1962 — Conselho Federal de Educagao, Parecer n° 292, fixava as matérias
pedagogicas que deveriam compor o curriculo das licenciaturas. Sobre tal
parecer, instituiu-se a disciplina “Pratica de Ensino sob forma de Estagio
Supervisionado” como obrigatéria nos cursos de formacado de professores,
sendo a primeira norma voltada especificamente para formacdo docente.
(BRASIL, 1962)

1967 — Lei n® 5.370, criagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo —
MOBRAL (BRASIL, 1967)

1968 — Lei n° 5.537, criacdo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacgédo - FNDE. (BRASIL, 1968)
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e 1969 — Decreto-Lei n° 477, aplicado aos professores, alunos e funcionarios
das escolas, proibindo qualquer manifestacdo de carater politico, com o
objetivo de banir o protesto estudantil. (BRASIL, 1969)

Nesse momento o Brasil ja estava sob governo militar. Toda manifestacao
antigoverno era considerada uma afronta, passivel de penalidade, o que se estendia
inclusive aos professores. Fato € que esse periodo, como ja vimos, foi considerado
“silencioso”, indo de encontro ao real papel do professor, que € o de fazer pensar,
instruir e orientar. Ao que se sabe, o periodo da ditatura militar foi para os
professores e todo corpo decente, um momento mecanico, onde lecionar estava
atrelado a impossibilidade de questionar, como explica, Marcos Magalhaes,
pesquisador do Centro de Memdria Digital da Universidade de Brasilia (UnB). “A
vida cotidiana era controlada. Havia muitos espides e pessoas infiltradas que faziam
relatérios para o Servico Nacional de Informagédo (SNI), mas ninguém sabia quem
era.” (CORREIO BRAZILIENSE, 2014)

e 1971 — Lei n°® 5.692, institui a Reforma de Ensino de 1° e 2° graus (BRASIL,
1971)

e Parecer n° 853, sobre a Resolugao n° 8 do Conselho Federal de Educacao,
que introduz como disciplina obrigatéria da educagdo basica os Estudos
Sociais. (BRASIL, 1971)

e Decreto n° 68.908 dispbe sobre o concurso vestibular, fixando as condi¢cdes
para o ingresso na Universidade. (BRASIL, 1971)

e 1972 — Parecer n° 45 do Conselho Federal de Educacdo fixa o curriculo
minimo a ser exigido em cada habilitagdo profissional ou conjunto de
habilitacdes afins, no ensino de 2o grau. (BRASIL, 1972)

e 1977 — Criacado da Associacdo Nacional de Pds-Graduacédo e Pesquisa em
Educacéo ( ANPEd) (BRASIL, 1977)

e Criacdo do Centro de Estudos Educacédo e Sociedade (CEDES) (BRASIL,
1977)

e 1979 — Criacdo da Associacao Nacional de Educacdo (ANDE) (BRASIL,
1979)

e 1980 — Primeira Conferéncia Brasileira de Educagéao (BRASIL, 1980)

Até o ano de 1985 o Brasil esteve sob governo militar. S6 a partir da

redemocratizacao, o brasileiro enfim, comecou a pensar educagdo como ato social,
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seu papel na formacado do ser pensante, que aprende e ensina simultaneamente,

porque é parte do todo, ndo mero telespectador de sua historia.

1988 — Constituigdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988)
1990 — Lei n° 8.069, Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) (BRASIL,
1990)

Sobre o ECA, pontua-se o Cap. IV — Do Direito a Educacgao, a Cultura, ao

Esporte e ao Lazer. Este estatuto, ao longo dos quase 20 anos de sanc¢ao, ainda é

motivo de inumeras discussodes, e influencia os debates da educacdo basica em

todas as vertentes.

1996 — Lei n° 9.394, Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN)
(BRASIL, 1996)

Emenda Constitucional n° 14/96, que modifica os arts. 34, 208, 211 e 212 da
Constituicao Federal e da nova redacao ao art. 60 do Ato das Disposicdes
Constitucionais Transitérias. (BRASIL, 1996)

Lei n° 9.424, dispbe sobre o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério, na forma prevista no art.
60, § 7°, do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitérias (FUNDEF), que

determina o seguinte:

O FUNDEF foi criado para garantir uma subvinculagdo dos recursos da
educacgdo para o Ensino Fundamental, bem como para assegurar melhor
distribuicdo desses recursos. Com este fundo de natureza contabil, cada
Estado e cada municipio recebe o equivalente ao numero de alunos
matriculados na sua rede publica do Ensino Fundamental. Além disso, &
definido um valor minimo nacional por aluno/ano, diferenciado para os
alunos de 12 a 42 série e para os da 5% a 82 série e Educacao Especial

Fundamental. (BRASIL, 2019).

2001 — Parecer CNE/CP 28/2001, estabelece a duragao e a carga horaria dos
cursos de Formacao de Professores da Educacao Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacao plena. (BRASIL, 2001)

Lei n® 10.172, Plano Nacional de Educagao — PNE (BRASIL, 2001)
Oficializado apenas em 2014, o PNE, é o documento do Ministério da

Educacdo (MEC) que determina diretrizes, metas e estratégias para a politica

educacional brasileira a cada década. (BRASIL, 2001)

2002 — Resolugao do Conselho Nacional de Educacdo — Conselho Pleno
CNE/CP n° 1: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacido de
Professores da Educacéo Basica. (BRASIL, 2002)
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Lei n°® 10.436, dispde da lingua brasileira de sinais (LIBRAS) (BRASIL, 2002)
2006 — Emenda Constitucional n°® 53, que da nova redagao aos arts. 7°, 23,
30, 206, 208, 211 e 212 da Constituicdo Federal e ao art. n°60 do Ato das
Disposi¢des Constitucionais Transitérias. (BRASIL, 2006).

2007 - Lei n° 11494, regulamenta o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educagdo (FUNDEB) (BRASIL, 2007).

O FUNDEB substitui e complementa a Lei n°® 9.424, do FUNDEF, de tal modo,

toda a educacéao basica, educandos da educacéo infantil, do ensino fundamental e

meédio e da educagao de jovens e adultos, passam a ser beneficiados com recursos

federais.

2008 — Lei n° 11.788 — Lei do Estagio (BRASIL, 2008).

Lei n° 11.738 institui o piso salarial profissional nacional para os profissionais
do magistério publico da educagéo basica. (BRASIL, 2008).

2009 — Lei n° 12.014, estipula as categorias de trabalhadores que se devem
considerar profissionais da educacgao. (BRASIL, 2009).

2013 — Lei n® 12.796, estabelece as diretrizes e bases da educacgéo nacional,
para dispor sobre a formagao dos profissionais da educacgao.

2014 — Oficializagéo da Lei n°® 10.172 — PNE (BRASIL, 2014).

A Emenda Constitucional n°® 59/2009 (EC n° 59/2009) mudou a condi¢ao do
Plano Nacional de Educacdo (PNE), que passou de uma disposi¢ao
transitéria da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei n°
9.394/1996) para uma exigéncia constitucional com periodicidade decenal, o
que significa que planos plurianuais devem toma-lo como referéncia.
(BRASIL, 2014).

2015 — Resolugcdo do Conselho Nacional de Educacdo — Conselho Pleno
CNE/CP n°. 2: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacédo Basica (BRASIL, 2015).

Lei n® 13.146, Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015).

2017 — Lei n° 13.415, regulamenta a reforma do Ensino Médio, com a Politica
de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral. (BRASIL, 2017).

2018 — Apresentacao da proposta de Base Nacional Comum para Formacéao
de Professores da Educagao Basica (BRASIL, 2018).
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Este ultimo é um documento que complementa a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017) e possui trés eixos principais para formagéo docente, sendo
o0 conhecimento, a pratica e o engajamento. Considerando que este ultimo pilar,
configura a requerida visao sistémica, abrangendo desde a formacéao inicial, a
formacgado continuada e a progressédo na carreira. Ele propde mudangas quanto ao
periodo de estagio, bem como coloca o formando no controle de suas decisdes para

com seu futuro enquanto professor.
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3 EDUCAGAO PARA EDUCADORES - OS ANSEIOS PARA COM A PROFISSAO

3.1 Quanto a formagao dos docentes

Apoés a ditadura militar de 1964, os debates sobre a educacédo passaram por
um periodo de siléncio, ja que as iniciativas para transformar a educag¢ao no Brasil
foram reprimidas, abrindo espago para o tecnicismo americano. Esse periodo
silencioso nao reflete o real papel do docente na educagdo, e mais, no
desenvolvimento social do povo.

Conforme verificado por Queiroz et al (2015, p.19), a formagao tecnicista

passa a ser refutada, como se vé:

O que se colocava em evidéncia era a relacdo de determinagido entre
educacao e sociedade ao questionar a estreita vinculagédo entre a forma de
sociedade que estava posta, os objetivos da educagdao e como se dava a
organizacao da escola. E para harmonizar o conflito educacao/sociedade, o
que se buscava era a formagdo de um professor capaz de ter uma viséo
critica e consciente do papel que a educagdo poderia exercer junto a
sociedade. No final de 1970 e inicio dos anos de 1980, ocorreu a ruptura do
pensamento tecnicista e buscou-se superar a dicotomia entre professores/
especialistas; pedagogia/ licenciaturas; especialistas/ generalistas. O que se
pretendia era um profissional de visao ampla, com dominio e compreensao
da realidade de seu tempo. Queiroz et al (2015, p.19).

A docéncia € permeada de complexidade, pois em muitas circunstancias,
como expdem autores como Gatti (2014), Aranha (2006), Sheibe (2003) e Pimenta
(2001), dentre outras fontes literarias analisadas, o professor se desprende da
seguranga de um plano de trabalho e é levado a repensar, refletir e reformular suas
acdes a medida que percebe a sala de aula como um organismo vivo, em que 0s
alunos participam da construcdo do conhecimento. Sob essa o6tica, Gatti (2014)

ressalta que:

[...] a experiéncia da pratica docente, constituida na graduagcédo e
concretizada no trabalho das redes de ensino, configura-se com condi¢des
que vao além das competéncias operativas e técnicas associadas ao seu
trabalho no ensino, tornando-se uma integragcdo de modos de agir e pensar,
implicando um saber que inclui a mobilizagdo ndo s6 de conhecimentos e
métodos de trabalho, como também de intengdes, valores individuais e
grupais, da cultura da escola; inclui confrontar ideias, crengas, praticas,
rotinas, objetivos e papéis, no contexto do agir cotidiano, com as criangas e
jovens, com os colegas, com os gestores, na busca de melhor formar os
alunos, e a si mesmos (GATTI, 2014, p.43).

Considerando o contexto, pode-se afirmar que a Constituicdo da Republica

Federativa do Brasil de 1988 tornou-se um marco legal no plano da educagao,
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sendo precursora na definicdo de um capitulo que enuncia detalhadamente o direito
a educacao como um direito fundamental a todos.

Buscando compreender o percurso que perpassaram as leis que
asseguraram e estabeleceram o carater pedagdgico de formagao e valorizagdo dos
docentes, evidencia-se o Capitulo Ill da CF de 1988, intitulado como “ Da
Educacdo, da Cultura e do Desporto” que em sua Secdo I, Art. 206, Inc. V,
estabelece principios para a educacgao brasileira ao normatizar a “valorizacdo dos
profissionais da educacéo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira,
com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das
redes publicas;” (BRASIL, 1988).

A Carta Magna foi resultado de um periodo em que se evidenciou a
participacdo das diversas classes sociais brasileiras em um intenso processo de
democratizacdo. Assim, a ‘Constituicao Cidada’, como foi apelidada, fundamentou
diretrizes para relacbes mais democraticas, marcadas por inumeras manifestacoes
populares. (SHEIBE, 2003). Neste contexto, segundo (GATTI, 2012), o setor
educacional, atendendo a demanda das modificagbes estruturais promovida por
necessidades sociais, mediante a¢des politicas das inumeras instancias do governo,

tencionou:

[...] ampliar as oportunidades no ensino superior, formar docentes por
diversos meios, deslocar a formacgao dos professores da educagao basica
do nivel médio para o nivel superior, desenvolver programas de formagao
continuada [...] orientar a elaborag&o de planos de carreira docente, instituir
o0 piso salarial nacional para professores. (GATTI, 2012, p.88).

Assim, os principios constitucionais agora direcionavam essa nova dimensao
para a principal demanda da educacgao, objetivando resultados significativos para a
moderna sociedade democratica, e segundo Oliveira (2007), esse avango

reformador no ensino propiciou:

[...] garantia aos milhdes de brasileiros que se encontravam fora do sistema
ou que por ele haviam passado sem concluir nenhuma etapa no processo
de escolarizagdo. Entretanto o continuo processo de expansdo das
oportunidades de escolarizagdo [...] alcangou a significativa marca de 97%

de matricula liquida no ensino fundamental ao final dos anos 1990.
(OLIVEIRA, 2007, p.39)

A integracdo da sociedade de forma massiva a educagao torna fundamental
as politicas publicas, sendo determinante na fundamentagdo e organizagédo, do

processo formativo para a docéncia nos anos iniciais, bem como constitui os
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parametros para a educacgao basica. Nesse sentido, Candau (1986 apud PIMENTA,
2001, p. 79) cita que,

[...] os movimentos nos anos 80 nao se reduzem a mera retomada do antigo
curso, pois o contexto social mudou. A ampliacdo das ofertas de acesso
trouxe para dentro da escola populagao menos favorecida economicamente
e historicamente excluida. Isso colocou uma necessidade nova para a
escola: formar professores capazes de assegurar, de fato o direito dessa
populagado de ter acesso a uma escola publica de boa qualidade, portanto,
professores capazes de trabalharem a contra dire¢gdo da escola que satisfaz
o capitalismo. Candau (1986 apud PIMENTA, 2001, p. 79).

Sendo assim, as décadas de 1980 e 1990 assinalaram a busca de formas
renovadas de referenciais para legitimar a educagao; foram revistos os programas
de ensino, onde passou-se a investir na formacdo de professores, por meio de
projetos desenvolvidos pelas entidades competentes.

Do mesmo modo, em meados de 1990, no percurso dessa transicédo
democratica, a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 regulamentava a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBN), que em conformidade com
Aranha (2006, p. 326): “Constitui também um avango a proposta de programas de
educacdo continuada e procedimentos para a valorizagcdo dos profissionais da
educacao”.

Segundo Pimenta e Lima (2005), na tentativa de superar a dicotomia entre
teoria e pratica, a partir dos anos 90, o estagio passa a ser designado como
atividade tedrica que permite o conhecimento e a aproximagao acerca da realidade.
De acordo com Bueno (2007), com os pareceres do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), o estagio passou a ser mais valorizado como um espago de
formacéao do futuro professor.

No panorama abaixo, evidencia-se 0s principios legais que estabelecem os
fundamentos para a formacado docente, a partir da regulamentacao LDB que no

Titulo VI - Dos Profissionais da Educacao, dispde:

Art. 61 Paragrafo unico. A formagao dos profissionais da educagéo, de
modo a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem
como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacgao
basica, tera como fundamentos: (Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009)

| — A presenca de sélida formacao basica, que propicie o conhecimento
dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;
I — a associagcdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagdo em servigo; lll — o aproveitamento da
formacgao e experiéncias anteriores, em instituicbes de ensino e em outras
atividades. (BRASIL, 1996) (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009).

Art. 62. A formagéo de docentes para atuar na educagao basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
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formacado minima para o exercicio do magistério na educagéao infantil e
nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal. (BRASIL, 1996) (Redagéo dada pela lei n°
13.415, de 2017)

Art. 62-A. A formacéao dos profissionais a que se refere o inciso Il do art.
61 far-se-a por meio de cursos de conteudo técnico-pedagogico, em nivel
médio ou superior, incluindo habilitagdes tecnoldgicas. (BRASIL, 1996)
(Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

Paragrafo unico. Garantir-se-a formagéo continuada para os profissionais
a que se refere o caput, no local de trabalho ou em instituicbes de
educacao basica e superior, incluindo cursos de educagao profissional,
cursos superiores de graduacdo plena ou tecnolégicos e de pés-
graduagédo. (BRASIL, 1996) (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

Art. 63. Os institutos superiores de educagdo manterdo: | - cursos
formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formagao de docentes para a educagéo

infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental; Il - programas
de formagédo pedagodgica para portadores de diplomas de educagao
superior que queiram se dedicar a educagao basica; Ill - programas de

educagao continuada para os profissionais de educagdo dos diversos
niveis. (BRASIL, 1996).

Art. 64. A formagado de profissionais de educacdo para administragéo,
planejamento, inspecgao, supervisdo e orientagdo educacional para a
educacgdo basica, sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou
em nivel de pos-graduacéo, a critério da instituigdo de ensino, garantida,
nesta formagéo, a base comum nacional. (BRASIL, 1996)

Art. 65. A formagdo docente, exceto para a educagdo superior, incluira
pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas. (BRASIL, 1996).

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos
profissionais da educagdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos
estatutos e dos planos de carreira do magistério publico: | - ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos; Il -
aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim; lll - piso salarial profissional; IV -
progresséo funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo, e na avaliacao
do desempenho; V - periodo reservado a estudos, planejamento e
avaliagdo, incluido na carga de trabalho; VI - condi¢des adequadas de
trabalho. (BRASIL, 1996).

De acordo com os objetivos estabelecidos, resultantes da nova legislagéo
para formacao dos professores, destaca-se no art. 61 a associagao entre teorias e
praticas mediante estagios supervisionados, garantindo o art. 65 que a formagao
docente, salvo para educacéo superior, deve incorporar o minimo de trezentas horas
a pratica de ensino. (BRASIL, 1996).

No art. 64, ha mengcdo ao curso de graduagdo em pedagogia ou poés-
graduacao, no processo de formacado dos especialistas da educacao, tendo como
garantia a Base Comum Nacional. Assim também, o art. 67 regulamenta a discussao

sobre os planos de carreira ao estabelecer normas para atender aos profissionais da
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educacgao. A disposicao dos estatutos, bem como os planos de carreira, propde um
importante avango para a valorizagdo do magistério, considerando os termos de leis
anteriores. (BRASIL, 1996).

O contexto histérico aponta que o estagio tem sido tema constante nas
normatizagdes, durante décadas, onde as legislagdes buscaram regulamentar a
pratica presente nos cursos de formagédo, como verificado por Pimenta (2001) na
seguinte afirmacao:

[...] nos anos 30 as legislagbes estaduais sobre os cursos Normais. Nos
anos 40 e 60, a Lei Organica do Ensino Normal e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo de 1961. Os anos 70 tém por base a Lei 5692/71. E
nos anos 80 evidenciamos o movimento de critica (e propostas) dos
educadores. (PIMENTA, 2001, p.16).

Também se destaca por sua relevancia histérica a Resolu¢do CNE/CP n. 1,
de 18 de fevereiro de 2002 que, “Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de

licenciatura, de graduagéo plena”, que em seu art. 1° resolve:

[...] constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizagéao institucional e curricular
de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e
modalidades da educacao basica. (BRASIL, 2002).

Nessa resolugcdo, sado enfatizadas as demandas para a formacgao de
professores que atuardo em todas as etapas da educacido basica, bem como o
suporte legal, definindo diretrizes para o estagio supervisionado, de forma que
ocorra uma organizagao curricular em cada instituicdo, articulado a projetos que
favorecam as questdes a serem consideradas na composicao da profissao docente,
no que diz respeito as praticas culturais, investigativas, tecnolégicas, bem como
delibera a relevancia da colaboracio entre as instituicbes de ensino.

Salienta-se ainda a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 que
resolve em seu Capitulo I, Art. 1°, 0 seguinte:

Ficam instituidas, por meio da presente Resolugdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério para a Educacao Basica, definindo
principios, fundamentos, dinamica formativa e procedimentos a serem
observados nas politicas, na gestdo e nos 3 programas e cursos de
formacao, bem como no planejamento, nos processos de avaliacdo e de
regulagao das instituicdes de educagao que as ofertam. (BRASIL, 2015).

Tal resolucéo determina as diretrizes para os cursos de formacdo em nivel
superior, sendo reconhecidos trés programas: as licenciaturas, cursos de formacéao

pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura. Normatiza a carga
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horaria para 3.200 horas instituindo como tempo minimo, oito semestres, bem como
a carga horaria de 400 horas de estagio supervisionado, para todos os cursos, com
excegao da licenciatura plena, que ja se encontrava dentro das disposi¢des legais.
(BRASIL, 2015).

Ressalta ainda que para todas as modalidades de formacgao, o eixo condutor
estrutura a teoria e pratica, articulando conhecimentos de ordem social, atendendo
as especificidades da area educacional.

Diante desses dados, evidencia-se a concepgao de formagao de professores
centrados na instrumentacio técnica, com foco na reproducdo de conhecimentos.
No entanto, o deslocamento dos movimentos sociais aspirava a redemocratizacao
da educacao, surgindo entdo, a necessidade de reorganizar e normatizar a formacéao
dos professores.

No cerne dessa questdo esta a busca por um profissional, critico, politizado,
consciente do papel da educacdo na sociedade. O resultado desse processo
culminou na ressignificacdo da formagao docente, onde segundo Pimenta (2001, p.
79) “[...] a questao da pratica na formagao comecga a ganhar outro significado. Ela é
indissociavel da teoria. Isto €, estamos aqui falando da dimensao politica da pratica
docente”.

Isso quer dizer, como exposto pelo mesmo autor, que, o docente esta no eixo
da sustentagao social no que diz respeito a formacao do individuo, logo, as criticas
externas ao sistema educacional cobram dos professores cada vez mais trabalho,
como se a educacdo, sozinha, tivesse que resolver todos os problemas sociais
(PIMENTA, 2001).

Neste contexto, fica claro que a unidade entre teoria e pratica se aplica como
objetivo dos cursos de licenciaturas, além do mais € necessario ampliar a pratica
efetiva, de maneira que, esse campo de atuagdo seja identificado como pratica
social. Assim, & importante considerar o campo de agdo em sua integralidade, ou
seja, articular a realidade ao suporte tedrico da formacdo, dessa forma,
dialeticamente, identificar e modificar as situacdes que se apresentam de maneiras
adversas.

A criagdo do Estagio Supervisionado no pais aconteceu de maneira
embrionaria com a Lei Organica do Ensino Industrial, de 1942, voltado apenas ao
ensino industrial. Somente em 1962, que o Conselho Federal de Educacéao

estabeleceu, pela primeira vez, no parecer n° 292 - que fixava as matérias
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pedagogicas que deveriam compor o curriculo das licenciaturas - a Pratica de
Ensino sob forma de Estagio Supervisionado como obrigatoria nos cursos de
formacao de professores. (BREJON, 1972, apud SILVA, 2017, p.12).

Tomamos por certo que o Estagio Curricular Supervisionado tem fungao
crucial nos cursos de licenciatura, uma vez que, constitui-se como um momento
extremamente rico em experiéncias e propicio a descobertas para esses professores
em formagdo, que entendem o estagio como instrumento para a superagao da
dicotomia teoria e pratica.

No entanto, percebe-se um desinteresse por parte dos graduandos em
pedagogia de seguir o caminho da docéncia na educagdo basica. Nao se pode
afirmar os motivos, ja que os mesmos sao individuais, mas o fato € que ha uma
grande desvalorizagao social da profissao, as condigdes de trabalho e remuneragao
salarial sdo precarias, o que diminui o numero de jovens que almejam lecionar.
Porém, o estagio é capaz de despertar sentimentos de “amor” a profissdo. Tal
experiéncia oferece a oportunidade de interagir com a complexidade inerente ao

contexto escolar.

3.2 O estagio supervisionado

A formacao dos professores tem vasto campo de discussdes e estudos ao
longo da histéria da educagao no Brasil, sendo o seu principal eixo a “docéncia”.
Todavia, o numero de exemplares que abordam o estagio supervisionado, sua
importancia e organicidade/ metodologia para formagéo docente é insuficiente.

Nas analises estudadas, se fez possivel verificar que ha um desencontro de
opinides e/ou teorias quanto a formagao, porém, quase nada esta voltado para a
questdo da pratica desse docente em formacdo. Duas linhas de pensamento sao
facilmente elencaveis: a que visa seguir uma abordagem mais generalizada, que
equipara as formagdes pedagogicas em mesmo nivel, criando um padrao; e uma
outra mais abstrata, no que se refere a liberdade do profissional, considera a
localidade/ regionalidade, e acaba assim, multiplicando modelos pedagdgicos de
formacéo.

Para Pimenta e Lima (2004), existem quatro tipos de estagio: o estagio
centrado na observagao dos professores e imitagdo dos modelos; o estagio centrado

nas técnicas; o estagio centrado na critica a tudo o que a escola tem; o estagio
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centrado na pesquisa aliando teoria e pratica. Para Bueno (2007), podemos
encontrar esses quatro modelos de estagio, dependendo muito da concepgéo e dos
objetivos que o professor supervisor que leciona a disciplina tem em relagdo ao
estagio.

O estagio supervisionado € o momento de solidificagdo da formagao tedrica
que recebe o graduando em sala de aula. E neste espaco, que o professor em
formacgao vivencia situagbes com a realidade profissional e de modo concreto, os
preceitos teoricos, leituras e pesquisas, bem como a interlocugdo com os
profissionais da educagéo, que torna o sujeito em formacgao, o sujeito da a¢do, onde
a pratica conduz para um pensamento mais critico e reflexivo. Neste contexto,
enfatiza-se a importdncia do estagio na formacdo docente, aceda a seguinte
percepgao:

[...] como um processo fundamental na formagao do aluno estagiario, pois é
a forma de fazer a transicdo de aluno para professor. A complexidade do
processo de ensinar e aprender é reconhecidamente profunda, e requer
agdes dentro do contexto do estagio proposto pela dindmica curricular dos
cursos de licenciatura (ROSA; WEIGERT; SOUZA, 2012, p.678).

Definicbes como a de Passarini (2007), buscam diferenciar estagio

supervisionado de estagio profissional:

O Estagio Curricular Supervisionado, aquele em que o futuro profissional
toma o campo de atuagdo como objeto de estudo, de investigacéo, de
analise e de interpretacéo critica, embasando-se no que é estudado nas
disciplinas do curso, indo além do Estagio Profissional, aquele que busca
inserir o futuro profissional no campo de trabalho de modo que este treine
as rotinas de atuagao. (PASSARINI, 2007, p. 30).

Na discussao desse ponto, o estagio supervisionado promove a solidificagao
dos conhecimentos apreendidos, propiciando a articulagdo do periodo académico a
vivéncia no cotidiano do campo educacional, onde o professor em formagao podera
avaliar a dimensdo do trabalho docente e sua contribuigdo significativa para

formacao. Inserido nesta visdo, Zeichner (1992) define o “estagio de ensino” como:

[...] todas as variedades de observagao e de experiéncia docente em um
programa de formacao inicial de professores: experiéncias de campo que
precedem o trabalho em cursos académicos, as experiéncias precoces
incluidas nos cursos académicos, e as praticas de ensino e os programas
de iniciagdo (ZEICHNER, 1992, p.297 apud MARCELO, C 1998, p. 54).

A formacao de professores como tema central desta pesquisa, direciona e
abrange a identificacdo e analise das concepgdes que foram sendo estabelecidas
através das leis e sob essa perspectiva, compreender o conceito e as caracteristicas
construidas mediante o aporte historico-legal. Nesse sentido, ganha particular
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relevancia apresentar o conceito de formacdo de professores, segundo Garcia
(1999):

[...] é a area de conhecimentos, investigacdo e de propostas tedricas e
praticas que, no dmbito da Didatica e da Organizagdo Escolar, estuda os
processos através dos quais os professores - em formacgao ou em exercicio
- se implicam individualmente ou em equipa, em experiéncias de
aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram o0s seus
conhecimentos, competéncias e disposicdes, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da
escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educag¢ao dos alunos
que recebem (GARCIA, 1999, p. 26).

No entanto, tendo em vista a relevancia atribuida aos estagios curriculares
supervisionados durante o processo de formacdo de professores da educacao
basica, o Parecer CNE/CP 28/2001, aprovado em 02 de outubro de 2001,
estabelece o acréscimo de mais um tergo (1/3) a essas 300 horas ja normatizadas.
Sendo elaborado para contemplar as demais areas, ajustando-se ao projeto politico
pedagdgico de cada instituicdo, estabelecendo assim o minimo de 400 horas para
as praticas de ensino e 400 horas para o estagio supervisionado, como confirma-se
na seguinte citagéo:

O conceito de estagio sofreu mudangas ao longo do tempo, passando de
uma simples atividade de acompanhamento pratico a um mestre na ldade
Média, para uma atividade curricular pratica nos cursos ofertados pelas
instituicdes educacionais da atualidade. (COLOMBO; BALLAO, 2014, p.
172).

Apenas nas duas ultimas décadas, a partir da aprovacédo do Plano Nacional
de Educacéao - PNE e das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica, que tem
se pensado formas de organizar a educacao nacional, apresentando metas e
estratégias que discutem qualidade, avaliagédo, gestao, financiamento educacional e
valorizagdo dos profissionais docentes, mesclando a importancia da educagéo
basica para educagdo superior, numa “passagem de bastdo” sem quebras no

processo de continuidade.

[...] a implementagcédo de tais recomendacgbes federais impde dificuldades
diversas: o estabelecimento de novas relagdes entre as instituicbes de
formagao docente e as escolas de educacido basica; a valorizagdo da
cultura do magistério; a definicdo de papéis e um acompanhamento
educativo dos estagiarios durante a permanéncia nas escolas; e o efetivo
aproveitamento, por parte dos estagiarios, das atividades de estagio para
sua formacgao profissional e constituicdo de uma identidade docente.
(SOUZA NETO; SARTI; BENITES, 2011, p.2).

Lima e Pimenta (2006) dentro dos pressupostos legais enfatizam o estagio

como um ponto de articulagdo da realidade pratica como contribuicdo para a
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formacdo da identidade profissional, sendo assim, através dessas experiéncias,

relatam que:

[...] no estagio dos cursos de formagao de professores, compete possibilitar
que os futuros professores se apropriem da compreensdo dessa
complexidade das praticas institucionais e das acdes ai praticadas por seus
profissionais, como possibilidade de se prepararem para sua insergcao
profissional (LIMA; PIMENTA, 2006. p. 12-13).

Evidencia-se a Lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008 também conhecida
como a “Lei do Estagio”, que em seu Capitulo | faz-se saber da Definigéo,

Classificagao e Relacgdes de estagio, definindo o mesmo, em seu Art. 1°, a ver:

Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente
de trabalho, que visa a preparagao para o trabalho produtivo de educandos
que estejam frequentando o ensino regular em instituicdbes de educacgao
superior, de educacgao profissional, de ensino médio, da educagao especial
e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educagéao de jovens e adultos. (BRASIL, 2008).

Essa lei abrange todas as areas profissionais que se utilizam-se de estagio
para o desenvolvimento profissional, tendo como escopo assegurar o aprendizado
no periodo pratico. Garante dentre outras questdes, no art. 3°, § 1° que o estagio é
um ato educativo e todo estagiario deve ser acompanhado por um supervisor, tanto
da universidade, o professor orientador, quanto a instituicdo em que desenvolve o
estagio, o chamado professor colaborador (BRASIL, 2008).

No entanto, existem tendéncias cientificas que apontam no Estagio Curricular
Supervisionado, nos moldes impostos pelo Banco Mundial (BM), uma forma
economicamente viavel, porém pedagogicamente insuficiente, como vemos em
Santos (2000):

[...] a educacdo em servigo apresenta-se como forma mais barata e mais
eficiente de formar profissionais para a educacao. A redugao da educagao
inicial e o investimento na educagao continuada sao, pois, compativeis com
um projeto educacional de viés econémico, fundamentado em uma visao
técnica e instrumental da educagéo. (SANTOS, 2000, p. 175).

Conforme verificado por Colombo e Balldo (2014), a Lei do Estagio contribuiu
de forma significativa para que o conceito de estagio fosse caracterizado de modo
formal, como um processo didatico-pedagogico. Sob essa o6tica, ganha particular
relevancia, pois:

[..] o projeto prevé mais rigor no controle dos estagios pelos
estabelecimentos de ensino, além da exigéncia de apresentagéo, pelos
estagiarios, de relatérios semestrais sobre suas atividades, bem como o
relatério final. As empresas que contratarem estagidrios que nao se
efetivaram como empregados formais, também estdo obrigadas a um
relatorio de avaliagdo, ao final do estagio. (COLOMBO; BALLAO, 2014
p.181)



29

Em congruéncia com Bueno (2007), o estagio supervisionado revela a
necessidade de continuidade de estudos pela causa da formagao docente — onde é
preciso formar os professores-gestores, prepara-los para negociar e conduzir
projetos e dar-lhe as competéncias para um entendimento de mundo, além dos
contidos nos livros técnicos. E € o estagio e suas praticas reais, que configuram o
lugar ideal para que se alcancem discussdes em que o professor e sua formagao
sejam o ponto principal, “[...] esse novo olhar permitiria rever a concepgéo de
estagio, do espagco em que se cumprem as formalidades legais impostas pelo MEC”
(BUENO, 2007, p. 151).

Esse mesmo autor ainda chama a atencido para o fato dos documentos
oficiais ndo terem respondido questdes sobre 0 modo como deve ser esse estagio e
0 que fazer para que o estagiario possa alcancar o objetivo de “um conhecimento do
real em situacao de trabalho”, o que acaba contribuindo para que diferentes modelos
de estagio sejam oferecidos pelas universidades.

Vé-se entdo que o estagio € um conceito altamente importante para o
desenvolvimento do saber, mas que, no entanto, ainda carece de leis muito

especificas que discorram sobre e todo seu contexto.

3.3 Exposicao das leis — relativizagao e discussao

Tendo em vista todos os pontos até agora, pretende-se identificar e analisar
como as concepgdes relativas ao estagio supervisionado nos documentos
analisados, contribuem para uma educagcdo democratica — visto que o recorte
temporal é o do pds militarismo e que vivemos a era da informacéo — e como se da a

valorizagcado na formagao docente a partir da legislacao.

Art. 1° A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestacbes culturais. § 1° Esta Lei disciplina a educacgéo
escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em
instituicdes préprias. § 2° A educacgao escolar devera vincular-se ao mundo
do trabalho e a prética social. (BRASIL, 1996)

Para construgao desse capitulo, foram destacadas, analisadas e comentadas
partes das leis que surgiram a partir da década de 1980, com destaque para a
Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CF) — que norteia toda essa
pesquisa, a Lei n® 9.394/1996 (LDBN), a Lei n° 11.788/2008 sobre o estagio; a Lei
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n°® 12.796/2013 referente a formacdo dos profissionais da educacdo; a Lei n°
10.172/14 do Plano Nacional de Educacédo (PNE) e a Resolugdo do Conselho
Nacional de Educacgao n°. 2/2015 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para
a Educacao Basica.

Deste modo, inicia-se com o recorte da CF, Cap. lll - Da educacao, da cultura

e do desporto, em sua sessao | — Da Educacgao, Art. 205, que diz:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e

sua qualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Observa-se ainda no Art. 206, da CF, item VIl - garantia de padrdao de
qualidade. Como sao audaciosos os planos e leis que visam a transformacao da
educacdo. Garantir a qualidade esta na maior das leis do pais, mas € algo ainda

muito utdpico, frente a nossa realidade demografica, cultural e politico-econémica.

Art. 214, da CF. A lei estabelecera o plano nacional de educacgdo, de
duracdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educacdo em regime de colaboracao e definir diretrizes, objetivos, metas e
estratégias de implementagcdo para assegurar a manutengdo e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades
por meio de ac¢des integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas que conduzam a: | - erradicagdo do analfabetismo; Il -
universalizagdo do atendimento escolar; Ill - melhoria da qualidade do
ensino; IV - formagéo para o trabalho; V - promogédo humanistica, cientifica
e tecnoldgica do Pais; VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de
recursos publicos em educagdo como proporgdo do produto interno bruto.
(BRASIL, 1988)

O Plano Nacional de Educacao (PNE), é tido como uma oportunidade para
educacado uma vez que os esforgcos tendem a resultar em recursos otimizados e
acoes assertivas. Para isso, as metas n° 15, 16, 17 e 18 desse documento sao
direcionadas para a valorizacao dos profissionais da educacao, onde apresentam-se
como decisivas para o andamento adequado do PNE no que diz respeito as 20

metas estabelecidas.

Meta 15: garantir, em regime de colaboragao entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formagao dos profissionais da educacdo de que
tratam os incisos |, Il e Ill do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras
da educacgao basica possuam formagao especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam. (BRASIL,
2014)

Trata da formacao superior do professor como direito e, institui necessidade

de ajuste quanto a formacdo especifica, como por exemplo, o professor de
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matematica ter sua formacédo nessa disciplina especificamente, e assim “uma das
principais estratégias do PNE seja a promogao da reforma curricular dos cursos de
licenciatura e o estimulo a renovagao pedagodgica.” (MEC. PNE. Estratégia 15.6,
p49.2014).

Meta 16: formar, em nivel de pds-graduagéo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacédo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos(as) os(as) profissionais da educacdo basica formacgao
continuada em sua area de atuagdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino. (BRASIL, 2014)

Para realizacdo desta meta, uma série de agdes devera ser cumprida por
parte dos governos em parceria com todos os sistemas de ensino disponiveis, isso
inclui a Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e
o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), bem

como as agéncias de fomento que poderdao promover tal formacgao.

Meta 17: valorizar os(as) profissionais do magistério das redes publicas de
educagéo basica, de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos(as)
demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano
de vigéncia deste PNE. (MEC. PNE, p53, 2014)

Meta 18: assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de
carreira para os(as) profissionais da educagéo basica e superior publica de
todos os sistemas de ensino e, para o plano de carreira dos(as)
profissionais da educagéo basica publica, tomar como referéncia o piso
salarial nacional profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso
VIl do art. 206 da Constituicdo Federal. (BRASIL, 2014)

Quanto as duas metas finais desse recorte documental, salienta-se que ha
uma visao progressista quanto a valorizacdo do profissional e toda sua formacao,
que se faz “indispensavel para o sucesso de uma politica educacional que busque a
qualidade referenciada na Constituigdo Brasileira.” (PNE, p53, 2014). E para reforgar
tal importancia, apresenta-se a seguir o artigo n° 43, do Cap. IV, sobre a educacéao

superior, da Resolugdo n°2 do Conselho Nacional de Educacao (CNE), de 2015:

Art. 43. A educagao superior tem por finalidade: | - estimular a criagdo
cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento
reflexivo; Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento,
aptos para a insercdo em setores profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacéao
continua; Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica,
visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagéo e difusao
da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do
meio em que vive; IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais,
cientificos e técnicos que constituem patriménio da humanidade e
comunicar o saber através do ensino, de publicagdes ou de outras formas
de comunicagdo; V - suscitar o desejo permanente de aperfeigoamento
cultural e profissional e possibilitar a correspondente concretizagao,
integrando os conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura
intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geragéao; VI - estimular
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o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e
estabelecer com esta uma relagdo de reciprocidade; VIl - promover a
extensdo, aberta a participacdo da populagdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa
cientifica e tecnoldégica geradas na instituicdo. VIII - atuar em favor da
universalizagdo e do aprimoramento da educacdo basica, mediante a
formagdo e a capacitagdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas
pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que
aproximem os dois niveis escolares. (BRASIL, 2015).

Para tanto, seria de suma importancia que essa valorizacdo se fizesse
presente desde concepgao de ensino, no sentido de se pensar a formagao docente,
de enfatizar politicas que dessem aporte ao estagio e a preparagao supervisionada
dos futuros professores. Vé-se que leis, muito bem escritas, conjeturam iniUmeras
melhorias para o profissional que estd atuante; mas que ndo atentam para a
possibilidade de ja formar um profissional completo, saido do ensino médio e
disposto a buscar uma carreira para lecionar, tendo na formagao docente um

vislumbre profissional atraente.

A carreira do magistério deve se tornar uma opgéao profissional que desperte
nas pessoas interesse pela formagdo em cursos de licenciatura, nas
diferentes areas do saber, de modo a aumentar a procura por cursos dessa
natureza e, dessa forma, suprir as demandas por esses profissionais
qualificados, tanto para a educagao basica como para a educagao superior.
[...] Nesse sentido, € necessario valoriza-la para torna-la tao atrativa e viavel
como as demais areas profissionais tidas como estratégicas para o
desenvolvimento social e econdmico da sociedade, uma vez que, segundo
o art. 205 da Constituicdo Federal de 1988, trata-se de valorizagdo de uma
atividade — a educagdo — que visa ao “pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho”. Ou seja, nessa perspectiva, a pessoa que nao recebe educagao
nao se desenvolve plenamente e, portanto, ndo adquire as condi¢des
necessarias para o exercicio de sua condicédo de cidadao. (BRASIL, 2014)

Contextualizando essas leis, no que diz respeito a formagao docente,

segundo o CNE, em sua segunda resolugao, de 2015:

[...] Séo principios da Formacao de Profissionais do Magistério da Educacéo
Basica: V - a articulagao entre a teoria e a pratica no processo de formagéao
docente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos,
contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao; [...]
VII - um projeto formativo nas instituicbes de educagédo sob uma sélida base
tedrica e interdisciplinar que reflita a especificidade da formagao docente,
assegurando organicidade ao ftrabalho das diferentes unidades que
concorrem para essa formagéo; (BRASIL, 2015).

Dando sequéncia a analise das leis, tendo ainda embasamento na Resolugéo
n°02, do CNE, os artigos 5° 6° e 7° avangam nas questdes de valorizagdo do
magistério e de forma singela, apresentam a pratica ainda na formagao, como

vemos:
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Art. 5° A formacao de profissionais do magistério deve assegurar a base
comum nacional, pautada pela concepcdo de educagdao como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressao da
articulagao entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a
realidade dos ambientes das instituicbes educativas da educagao basica e
da profissdo, para que se possa conduzir o(a) egresso(a): | - a integracédo e
interdisciplinaridade curricular, dando significado e relevancia aos
conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural, consoantes as
exigéncias da educacgéo basica e da educagéo superior para o exercicio da
cidadania e qualificagao para o trabalho; Il - a construcdo do conhecimento,
valorizando a pesquisa e a extensdo como principios pedagdgicos
essenciais ao exercicio e aprimoramento do profissional do magistério e ao
aperfeicoamento da pratica educativa; [...] IX - a aprendizagem e ao
desenvolvimento de todos(as) os(as) estudantes durante o percurso
educacional por meio de curriculo e atualizagdo da pratica docente que
favorecam a formacdo e estimulem o aprimoramento pedagdgico das
instituicoes. (BRASIL, 2015).

Nota-se nesse artigo uma preocupagdo em manter o nivel de conhecimento
em todo territério nacional de forma igualitaria, que assume na pratica, suma
importancia para essa formagdo em desenvolvimento. Como na sequéncia, o artigo

n°6, tratara dessa padronizagdo em carga horaria,

Art. 68° A oferta, o desenvolvimento e a avaliagdo de atividades, cursos e
programas de formagéo inicial e continuada, bem como os conhecimentos
especificos, interdisciplinares, os fundamentos da educacdo e os
conhecimentos pedagoégicos, bem como didaticas e praticas de ensino e as
vivéncias pedagogicas de profissionais do magistério nas modalidades
presencial e a distdncia, devem observar o estabelecido na legislagcédo e nas
regulamentacdes em vigor para os respectivos niveis, etapas e modalidades
da educacdo nacional, assegurando a mesma carga horaria e instituindo
efetivo processo de organizagdo, de gestdo e de relagdo
estudante/professor, bem como sistematica de acompanhamento e
avaliacdo do curso, dos docentes e dos estudantes. (BRASIL, 2015).

Adentrando as questdes legais do estagio — que foram consideradas
superficiais, em se tratando da necessidade e crucialidade do mesmo para o
processo de formagao docente — tem-se no artigo 7° da Resolugcdo n°02, do CNE,

juntamente a Lei n® 11.788 — Lei do Estagio, pontos de observagéao relevantes:

Art. 7° O(A) egresso(a) da formacéo inicial e continuada devera possuir um
repertério de informacdes e habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, resultado do projeto pedagdgico e do
percurso formativo vivenciado cuja consolidagdo vira do seu exercicio
profissional, fundamentado em principios de interdisciplinaridade,
contextualizagdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética. (BRASIL, 2015).

Art. 1° Estagio € ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparagao para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de
educagdo superior, de educagdo profissional, de ensino médio, da
educagao especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade
profissional da educagdo de jovens e adultos. [...] § 2° O estagio visa ao
aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional e a
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contextualizagdo curricular, objetivando o desenvolvimento do educando
para a vida cidada e para o trabalho. (BRASIL, 2008).

Como ja apresentado, ha uma diferenca entre estagio profissional e o estagio
supervisionado para formandos em educacgao, pois, € no estagio supervisionado que
o aluno vivencia o que fora estudado nas disciplinas do curso, e interage com o
universo da sala da aula, vislumbrando sua futura atuacdo como profissional
(PASSARINI, 2007).

Sobre as concepgdes de estagio e de formagdo docente no Brasil apds a
“Constituicdo Cidada” de 1988, € de suma importancia compreender o momento
historico e, partir do principio que cada nova lei € um avango rumo a melhoria no
que tange o ensino no pais. Deste modo, vé-se a seguir sobre a obrigatoriedade do
estagio:

Art. 13, § 6° O estagio curricular supervisionado € componente obrigatério
da organizagéao curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica
intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais atividades de
trabalho académico. (CNE-RESOLUCAO N°2, 2015).

Este artigo da CNE trata da formagao inicial do magistério da educagéao
basica em nivel superior, sua estrutura e curriculo, e discorre sobre nivelamento
curricular nacional e carga horaria. No entanto, também n&o traz luz a questao do
modelo de estagio supervisionado que tanto é pautado como fundamental, mas que
pouco é esmiugado para se atingir um modelo pedagogico de real contribuicdo na

formacgao docente.

Art. 65. A formagao docente, exceto para a educagdo superior, incluira
pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas. (BRASIL, 1996).

Por fim, mais um recorte que é voltado apenas para o quantitativo de horas
obrigatérias de estagio. Contextualizando os demais recortes e tudo até aqui
apresentado, fica perceptivel a boa intengdo para com os rumos da educagao
brasileira, ao mesmo tempo que, parece ainda distante da realidade, principalmente
no que se refere ao pleno desenvolvimento da pessoa, uma vez que a plenitude é
algo subjetivo e individual. Reforgando a ideia de que as leis tendem a objetivar a
evolugdo, mesmo que paregam “patinar’ em circulos, encerra-se a discusséo e

relativizagao das leis, com a afirmagao retirada do PNE/2014, onde,

Planos de carreira, salarios atrativos, condigbes de trabalho adequadas,
processos de formacéo inicial e continuada e formas criteriosas de selegao
sao requisitos para a definicdo de uma equipe de profissionais com o perfil
necessario a melhoria da qualidade da educagao béasica publica. (BRASIL,

2014).
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Considerando por fim, que estamos relativizando as leis, ou seja,

contextualizando-as com seu periodo historico e politico, fica como ponta de

esperanga 0 novo documento apresentado em 2018, a proposta de Base Nacional

Comum para Formacdo de Professores da Educagdo Basica, que possui

fundamentos até aqui frisados como de suma importancia para formagao docente.

Sao eles:

No eixo do conhecimento, o professor devera dominar os conteudos e saber
como ensina-los, demonstrar conhecimento sobre os alunos e seus
processos de aprendizagem, reconhecer os diferentes contextos e conhecer
a governanga e a estrutura dos sistemas educacionais.

Ja no eixo da pratica, o professor deve planejar as agdes de ensino que
resultem na aprendizagem efetiva, saber criar e gerir ambientes de
aprendizagem, ter plenas condigbes de avaliar a aprendizagem e o ensino,
e conduzir as praticas pedagodgicas dos objetos do conhecimento,
competéncias e habilidades previstas no curriculo.

No terceiro e ultimo eixo esta o engajamento. E necessario que o professor
se comprometa com seu préprio desenvolvimento profissional, com a
aprendizagem dos estudantes e com o principio de que todos s&do capazes
de aprender. Também deve participar da construgdo do projeto pedagdgico
da escola e da construgado de valores democraticos. Além de ser engajado
com colegas, familias e toda a comunidade escolar. (BRASIL, 2018)

Deste modo, pode-se afirmar que os documentos legais relativos a formagao

de professores no Brasil seguem caminho aberto pelas manifestagdes da década de

1980, conectando conhecimento, pratica e engajamento, do inicio ao fim da carreira

do profissional docente.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Estagiar foi sem duvidas, o melhor momento da formagao docente. Foi nesse
momento do curriculo que pude notar quao gratificante poderia ser lecionar. Ao
mesmo tempo em que me fez notar a problematica legislagdo estabelecida, no que
se refere ao modelo pedagdgico para formar professores.

Foi da pratica em sala de aula, vivenciando o dia-a-dia de uma professora,
que questdes foram se formando e que me levaram a conceber essa pesquisa. Era
necessario abordar as concepgdes de estagio e de formagédo docente, tendo como
pano de fundo nossa principal lei, A Constituicdo Federal Brasileira de 1988. A partir
de entao, elaborar um panorama histérico legal se fez necessario, bem como, trazer
a luz o momento vivenciado no pais no periodo em que cada lei ia sendo anunciada.

Compreender que para tratar o futuro, € preciso entender o passado e
analisar o presente. Para isso, o periodo do recorte temporal escolhido é o do
declinio militar, que deu lugar a ascendente democracia, no final da década de 1980
até os tempos atuais.

Apresentou-se as datas e leis em um cronograma com destaque para a
Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988, que da suporte para todo o
desenrolar da pesquisa, a Lei n® 9.394/1996 — LDBN, a Lei n°® 11.788/2008 sobre o
estagio; a Lei n° 12.796/2013 referente a formacao dos profissionais da educacao; e
a Resolugdo do Conselho Nacional de Educagao n°. 2/2015 sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educagao Basica. E mais, ainda em periodo de
construcao deste referido trabalho, permitiu-se animar com uma nova possibilidade
de mudancas positivas, advindas com a apresentagao da proposta de Base Nacional
Comum para Formacao de Professores da Educacdo Basica, datada de 13 de
dezembro de 2018. E um pouco mais de trinta anos de histéria, onde percebeu-se
as mudancas almejadas para melhoria da educacgéo.

Em inumeras leituras, levou-se em consideragado os acertos e erros historicos,
viu-se que considerando o territério geografico brasileiro, sua imensidao e
diversidade, ndo é para se estranhar as dificuldades de normatizagdo, de geragao
de valores e doutrinas, que permitam, ao mesmo tempo, padronizar o formando

professor para sala de aula e, dar-lhe liberdade sociocultural de acao.
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A ‘Constituicdo Cidada de 88’, como ficou conhecida a CF, tornou-se um
marco legal para a educagéo, passando esta, a ser reconhecida como um direito
fundamental a todos. Seguindo o percurso dessa transicdo democratica, apds a
aprovagao da Constituicdo de 1988, a Nova Lei Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LBDEN) de 1996, que vislumbrava ser decisiva no processo de formagao
docente, mas que no entanto, “ambiguidade e falhas formais da nova lei” foram
empecilhos que isso viesse a se realizar (SAVIANI, 2005).

Sobre o estagio supervisionado, especificamente, onde haja, comego meio e
fim de uma discussao precisa, pouco ha bibliografia, mas notou-se que ele é tema
constante nas normatizagbes, durante décadas, onde as legislagdes buscaram
regulamentar a pratica presente nos cursos de formagao (PIMENTA, 2001).

Anseia-se por uma melhor visdo do profissional professor. Anseia-se por
qualificagdo a altura dos tempos globalizados e da informagdo de facil acesso.
Anseia-se demais por um sistema de educacdo devidamente valorizado, forte e
embasado no conhecimento intrinseco ao individuo, mas que permite transitar pelos
universos compartilhados. Anseia-se por leis que sejam tdo bem praticadas quanto
escritas, que deem sustentacao a sociedade no pilar da educacao.

Conclui-se assim que o estagio curricular supervisionado é fundamental para
formacédo do futuro professor, afirmacdo essa de todos os autores pesquisados.
Percebe-se, no entanto, que existem formas diferentes de ver o modelo de estagio
e, somando-se a isso, existem fatores politico-econémicos que acabam por colocar
a educagao em segundo plano.

Quanto as concepgbes de estagio e de formagao docente no Brasil apos a
‘Constituicao Cidadad’ de 1988, que intitula essa pesquisa, pode-se afirmar que se
trata de percepgdes muito positivas, de carater democratico e voltado para um
compartilhamento de saberes, de vivéncias, e situagdes reais para apreciagao do
profissional em formacgado. Estima-se que, com a discussdo da mais nova proposta
de base curricular para a formagao docente se possa ver passos mais largos no
sentido de uma proposta de formagao docente sintonizada com os preceitos de

valorizagao dos professores, caros a nossa Constituicao Federal.
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