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RESUMO

O presente trabalho analisa como a historia africana estéa representada nos livros
didaticos de uma escola publica estadual na cidade de Botucatu e sua utilizagdo como
recurso didatico perante a Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino de Histéria da Africa nas escolas brasileiras. Também procurou investigar
como a historia africana é tratada na perspectiva do Curriculo Oficial do Estado de
Sao Paulo e como os professores da escola abordam as questdes concernentes a
Historia da Africa em suas aulas.

Palavras Chave: Educacdo Basica. Curriculo do Estado de S&o Paulo. Ensino de
Historia. Material didatico. Historia da Africa.



ABASTRACT

The present work analyze how African history is represented in the textbooks of a state
public school in the city of Botucatu and its use as a didactic resource before Law
10.639 / 2003, which establishes the obligation of teaching African history in schools
Brazilians. It also sought to investigate how African history is treated from the
perspective of the official curriculum of the State of Sdo Paulo and how the school
teachers approach the issues concerning the History of Africa in their classes.

Keywords: Basic Education. Curriculum of the State of Sdo Paulo. History teaching.
Courseware. History of Africa.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, os debates acerca da introducédo e da abordagem mais ampla
da historia africana, nas escolas brasileiras tem ganhado destaque, sobretudo nas
discussdes a respeito dos curriculos escolares implantados ou em vias de implantagcéo
nos estados e municipios. O numero crescente de pesquisas a respeito do tema
evidencia, a importancia que as abordagens a respeito da Africa tem no processo
formativo e identitario da sociedade brasileira contemporanea, diante do histoérico de

exclusdo e preconceito que a populacao negra viveu e ainda vive vive no pais.

E recorrente a afirmacdo de que o Brasil é o melhor exemplo mundial de
democracia racial. Porém, através dos institutos de pesquisas oficiais do pais, é
possivel verificar a desigualdade econémica, social e politica entre brancos e negros,
especialmente quando se trata das mulheres negras, onde a desigualdade € ainda

mais evidente. Segundo o IPEA

Da populacdo negra, aproximadamente a metade € composta de mulheres.
As mulheres negras sdo mais de 41 milhdes de pessoas, 0 que representa
23,4% do total da populacdo brasileira. S&o estas que sofrem com o
fendbmeno da dupla discriminagao, ou seja, estéo sujeitas a “multiplas formas
de discriminacéo social [...], em consequéncia da conjugacdo perversa do
racismo e do sexismo, as quais resultam em uma espécie de asfixia social
com desdobramentos negativos sobre todas as dimensbes da vida”. As
discriminagdes de género e raca ndo sdo fendbmenos mutuamente exclusivos,
mas, ao contrario, sdo fenbmenos que interagem, sendo a discriminagao
racial frequentemente marcada pelo género, o que significa, portanto, que as
mulheres tendem a experimentar discriminacdes e outros abusos de direitos
humanos de forma diferente dos homens. A composi¢do etéria entre as
mulheres brancas e negras é muito semelhante até a faixa de idade entre 25
e 44 anos, a partir dai ha diferencas, refletindo as diferengas de esperanca
de vida. As mulheres brancas, em 2000, esperavam viver 73,8 anos quando
nasciam, mulheres negras, 69,5, homens brancos, 68,2 e homens negros,
63,2. Estas diferengcas na expectativa de vida refletem, sobretudo, o menor
acesso a bens e servigos de saude, a educagdo, a servigos de infraestrutura,
como abastecimento de agua, esgoto, etc. - e a maior mortalidade por causas
externas (homicidios, acidentes) a negros que estéo sujeitos. (IPEA, 2003,

p.6).

Este panorama evidencia que o preconceito e a discriminacdo estdo muito
presentes na sociedade brasileira, permeada pelo falso discurso da democracia racial,
gue procura negar a existéncia da brutal diferenciacdo socioecondmica entre 0s
brasileiros provenientes da historica exploracdo da populacdo negra no pais. Esta
diferenciacao se da principalmente no campo econdémico, pois segundo Paixao (2006)
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“O Brasil branco recebe, uma renda 2.86 superior ao Brasil negro. E um exercicio para
pensar como a desigualdade e pobreza no Brasil tem um evidente componente racial.
(apud MUNANGA e GOMES, 2006, p.171).

Neste sentido, € importante destacar que esta desigualdade socioecon6mica,
foi historicamente construida na sociedade brasileira, criando uma enorme
diferenciacdo sob o ponto de vista racial, principalmente quando analisamos a
diferencas existentes entre as condi¢des de vida, emprego, escolaridade de brancos
e negros. Estes dados evidenciam a situacdo de vulnerabilidade e a diferenciagéo
entre negros e brancos no pais, se estabelecendo principalmente através do
preconceito racial, que muitas vezes de forma escamoteada segrega e produz a
negacao identitaria dos afrodescendentes no Brasil.

Portanto, diante deste cenario nos resta indagar: O que é ser negro no Brasil?
Obviamente ndo ha como dissociar esta questao identitaria dos afrodescendentes, do

regime escravocrata no Brasil do século XVI ao século XIX. Para Ferreira:

A identidade da pessoa negra, traz do passado a negacdo da tradicdo
africana, a condi¢do de escravo e o estigma de ser um objeto de uso como
instrumento de trabalho. O afro-descendente enfrenta, no presente, a
constante discrimina¢ao racial, de forma aberta ou encoberto e, mesmo sob
tais circunstancias, tem a tarefa de construir um futuro promissor.
(FERREIRA, 2000, p. 41)

Neste sentido é desafiador construir uma identidade negra positiva em uma
sociedade que vive sob a égide do mito da democracia racial, e que traz consigo a
heranca cultural da negacdo do africano e afrodescendente em todas as suas
dimensbes em detrimento da cultura branca européia. Segundo PASSOS (1999, p.
98) a identidade se define como um elemento socialmente construido, ou seja além
de prerrogativas culturais intrinsecas do individuo, o meio social € um elemento
essencial no processo de formacédo da identidade. Para o autor, identidade € definida

como.

[...] a forma dos individuos se reconhecerem e de serem reconhecidos, a
maneira como se véem e sdo vistos. Assim, aquilo que os outros dizem e
esperam dele, passa a fazer parte do que ele acha que é a sua natureza e
modelard o seu perfil, a sua forma de ser. Isto porque, como indica Ciampa
(1989): 'um individuo é a pessoa que diz que € e que os outros dizem que €'.
(PASSOS, 1999, p. 98).

Assim, a construcdo da identidade negra no Brasil, se deu através da negacao
de sua esséncia, em detrimento da cultura dominante. Ferreira (2002, p. 75) salienta

que “Em fungcdo do processo de desvalorizacdo da pessoa negra, o0s
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afrodescendentes tendem a introjetar a visdo dominante de mundo branco, visto como
superior. Em decorréncia, tendem a desvalorizar o mundo negro ou assumirem como

insignificante para suas vidas o fato de serem afrodescendentes.

A historiografia tradicional no Brasil segundo Santos (2012, p. 7) “[...] reservou
ao negro um espaco que comeca e termina na escravidao e sobre a civilizagcdo negro-
africana espalhou-se uma nuvem de preconceito, exotismo e esquecimento, que €
reproduzida até hoje quando ainda apontam-se as culturas africanas e indigenas
como primitivas”.

Gomes (2012) em seu artigo relagcdes étnico-raciais, educacdo e
descolonizacdo dos curriculos, traz importantes contribuicdes acerca do
empobrecimento e do esvaziamento dos contetdos relacionados historia e a cultura
do negro nos curriculos brasileiros apontando para necessidade de uma articulagéo
profunda entre curriculo escolar e a realidade social, estabelecendo na acdo docente
a priorizacéo da reflexdo e sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos.

Ainda segundo a autora, a lei 10639/03,representa um marco importante na
concepcao educacional brasileira, pois para além da simples abordagem de
conteudos relativos a histéria africana, ela traz consigo as reflexdes acerca da
representacao social do negro nos curriculos escolares propiciando o debate de como
a escola e seus agentes constituintes dialogam com as questdes étnico-raciais, e
como esse didlogo pode resultar em acdes que efetivamente possam contribuir para
a promocédo e a valorizacdo da cultura e da identidade dos afrodescendentes na
escola.

E importante destacar que a lei 10639/03 é resultante de uma reinvidicag&o
histérica dos movimentos sociais organizados, sobretudo do movimento negro no
Brasil, que sempre buscou a afirmacdo de sua identidade cultural diante de uma
sociedade fortemente arraigada a concepcéo de que sua legitimag¢do enquanto nacéo
esta fundada essencialmente na cultura européia. Esta busca histérica por uma
identificacdo baseada nos pressupostos culturais europeus protagonizada pelas elites
brasileiras, se manifestam fundamentalmente nas instituicdes, sobretudo nas escolas,
onde as politicas educacionais historicamente tem ignorado e muitas vezes suprimido,
nao so a historia africana e afrodescendente mas as multiplas manifestagcfes culturais
advindas do continente africano.

Este processo historico de negacgdo da cultura, africana e afrodescendente no
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Brasil ndo resultou contudo, na extincdo completa do arcabouco cultural negro, pelo
contrario, o rico bojo cultural dos africanos e afrodescendentes permaneceu, se
ressignificando e agregando elementos culturais diversos, resultando em uma
processo de construgdo cultural singular que paradoxalmente se solidificou e se
projetou para além da populacao negra vindo a se constituir como elemento essencial
na construcdo cultural da sociedade brasileira.

Diante deste contexto, Esta pesquisa tem como objetivo refletir sobre a como
a escola brasileira contemporanea com seus dilemas e desafios, se coloca diante da
lei 10639/03 por meio da Historia como disciplina escolar, buscando na andlise dos
livros didaticos de uma escola publica de Botucatu -SP verificar como a histéria da
Africa esta representada, observando ainda se as representacfes constantes nos
livros, se postulam como instrumentos pedagdgicos capazes de promover o resgate
da autoestima, da autonomia e da afirmacdo identitaria dos afrodescendentes
propiciando as reflexdes indispensaveis acerca da diversidade étnica e da pluralidade
cultural, como elementos capazes diminuir as tensdes provenientes do encontro
cultural na escola prevenindo o processo de excluséo social, mitigando o preconceito

e por consequéncia os conflitos resultantes dele.

Aliado ao processo de exclusédo social, proveniente do preconceito racial, 0s
baixos indices obtidos pela escola nas avalia¢des internas e externas, me levaram a
refletir também, sobre as questbes que de alguma forma contribuem para baixo
desempenho escolar dos alunos. Pude notar que entre diversos fatores, como a pouca
carga horéria destinada ao estudo da histdria na escolas, em especial no ensino médio
gue em geral conta com somete duas aulas semanais de 50 minutos cada, 0
desinteresse pela disciplina era evidente principalmente, porque a disciplina de
histéria era encarada pelos alunos, como algo distante e desconexo de sua realidade.

Estas inquietacdes acerca do desinteresse dos alunos pela disciplina, aliado ao
baixo rendimento obtido nas avaliacbes educacionais me conduziram a observar com
mais atencdo as praticas metodoldgicas do ensino de Histéria na escola,
especialmente como os materiais didaticos utilizados nas aulas podem efetivamente
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino.

Atuo como professor de Historia na rede estadual Paulista em Botucatu, leciono
no Ensino Fundamental e Médio, em uma escola distante do centro da cidade na area

periférica do municipio, em um bairro onde a situagcdo de vulnerabilidade, em
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decorréncia das caréncias socio econdmicas, Sao visiveis e por muitas vezes até
tangiveis.

Para além das caréncias sociais vividas pela comunidade da escola, pude
verificar que a maioria dos alunos é afrodescendente, fato este que influenciou em
minha decisdo, de resgatar o ensino de Historia da Africa na perspectiva da busca
pela identidade da comunidade e do alunos, procurando construir coletivamente um
vinculo mais profundo entre a Historia como disciplina e a realidade social dos alunos.

No ano de 2013, ao chegar na escola onde assumi o cargo de professor efetivo,
pude participar do processo de escolha do livro didatico com outra professora de
Histéria que ja lecionava na escola ha mais de 10 anos. Na ocasido iniciamos o
processo de escolha dos livros do Ensino Fundamental tendo como referéncia as
especificacdes técnicas do Ministério da Educacdo, em um longo manual técnico
muito dificil de ser compreendido em uma primeira leitura, pois a tecnicidade
exacerbada e o linguajar especifico dificultava sua compreenséo.

Este processo me causou uma inquietude e uma angustia muito grande, pois
em meu curso de graduacgéo, na Universidade do Sagrado Coragdo em Bauru-SP,
pouco se falou na selecdo e no uso de livros didaticos, como instrumentos importantes
para o ensino de Historia, envolvido neste contexto, em meio a orientacfes escassas
e 0s ja mencionados manuais técnicos fornecidos pelo Ministério da Educacéo
estabelecemos como condicdo sine qua non o pressuposto de que os conteddos
presentes no livro didatico deveriam também estar presentes na Matriz Curricular do
Estado de Sao Paulo em uma tentativa de estabelecer um critério mais claro e objetivo
para a escolha dos livros.

Envolvido nas analises dos livros juntamente com a professora, pude constatar
a auséncia de conteldos essenciais sobre a Historia do Brasil, bem como a
abordagem metodoldgica destoante entre os livros didaticos e o Curriculo do Estado
de Sado Paulo, verifiquei também que o0s conteldos mais suprimidos eram
essencialmente os vinculados a Historia da Africa, o que me levou a refletir sobre a
abordagem da Historia Africana e o protagonismo dos afro-brasileiros na construgéo
da Historia e suas relacdes com os conflitos étnicos-raciais que com frequéncia
aconteciam na escola.

Diante do exposto, este trabalho pretende compreender como a Historia
Africana esta representada nos livros didaticos das escolas publicas de Botucatu-SP,
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pois este se configura como importante instrumento didatico e na maioria das vezes o
unico disponivel, principalmente nas escolas mais afastadas do centro da cidade.

Sobre este aspecto Fernandes (2005, p. 122) salienta:

Pesquisas atuais demonstram que, mesmo com o advento de novas
tecnologias de informacg&o e comunicacéo [...] o livro impresso ainda reina
soberano no espaco da sala de aula. E ele, muitas vezes, o Unico recurso de
que dispde o professor na preparacdo de suas aulas, sendo portanto o
definidor do préprio curriculo escolar.

Para além do objetivo geral ja citado, esta pesquisa tem como objetivo
especifico: 1) Compreender a metodologia utilizada pelo Curriculo do Estado para
abordagem dos temas relacionados & Histdria da Africa. 2) Verificar a percepcéo e a
abordagem dos professores com relacdo aos conteudos concernentes a Historia da
Africa. 3) Analisar o livro didatico, tracando uma breve trajetéria do sistema
educacional brasileiro e sua utilizagdo em uma escola publica da rede estadual de
Botucatu-SP.

Para fins de analise, foi selecionada uma colecdo de livros didaticos de
Histéria composta de quatro volumes, utilizados na escola do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, onde foi possivel identificar o ano/série que os conteudos sobre a
Historia da Africa apareceram. Também foram utilizados os cadernos do aluno e do
professor e a Matriz Curricular do Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo, tendo
como foco o contetdo e a abordagem metodoldgica sugerida por este material.

E importante salientar a importancia deste trabalho, pois esta pesquisa esta
fundamentada na perspectiva de que a educacdo brasileira se reconhece nas
diferencas, e se da conta na atualidade que sua identidade cultural ndo € Unica e
exclusivamente de origem europeia e que pensar em uma educacdo abrangente e
representativa do ponto de vista histérico cultural é essencial para uma escola que se
projeta no século XXI e que pretende se postular como instituicdo capaz de promover
a constante melhoria da qualidade do ensino pautada na construcdo coletiva e
promocdo da cidadania. Dentro desta perspectiva Darcy Ribeiro nos apresenta a

multiplicidade étnica na formacao do povo brasileiro.

Surgimos da confluéncia do entrechoque e do caldeamento do invasor
portugués com indios silvicolas e campineiros e com negros africanos, uns e
outros aliciados como escravos [...] A sociedade e a cultura brasileiras sao
conformadas como variantes da versdo lusitana da tradicdo civilizatoria
europeia ocidental, diferenciadas por coloridos herdados dos indios
americanos. (RIBEIRO, 1995, p. 20).

Portanto, é fundamental que os sistemas educacionais explorem, e trabalhem
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temas e conteudos relacionados a cultura e Historia Africana, pois no contexto
brasileiro em que o processo educativo ainda carece de politicas publicas mais
eficazes no sentido de mitigar os conflitos étnicos-raciais na escola, se debrugar sobre
Historia Africana significa reafirmar a identidade dos afro-brasileiros. A Historia da
Africa permite resgatar as bases culturais negras que compdem o complexo e rico
bojo cultural dos brasileiros, através do protagonismo e da riqueza cultural e historica,
se sobrepondo a perspectiva da folclorizagéo e da visdo do negro, simplesmente como
fruto da escravid&o. Sobre a importancia do estudo da Historia da Africa, Souza (2012,

p. 22) apresenta seu posicionamento:

Minha posi¢do é de que somente conhecendo bem as sociedades africanas,
suas histérias e os processos que nos ligam a elas, assim como desvendando
as nocgdes por tras da construcdo histérica e ideoldgica dos preconceitos
contra o africano e o negro, teremos condices de analisar com consisténcia
as manifestacBes afro-brasileiras e o lugar que os africanos e seus
descendentes ocuparam no passado e ocupam no presente, no contexto da
sociedade brasileira como um todo.

Em 2003 foi sancionada a Lei 10.639/03! definindo a obrigatoriedade da
inclusdo da Historia e cultura da Africa e de aspectos da cultura africana em todos os
sistemas de ensino do pais, além de propor novas diretrizes curriculares para o estudo
da Histdria da Africa e cultura afro-brasileira postulando que a abordagem destes dois
elementos tivesse como enfoque o protagonismo dos povos africanos e de seus
descendentes como elementos constituintes e formadores da sociedade brasileira,
conferindo aos negros e afrodescendentes o merecido status de sujeitos historicos.

Dentro deste contexto, o livro didatico a luz da Lei 10.639/03, assume papel
essencial na construcdo das representacdes simbodlicas da cultura africana que
articuladas com os conteudos historicos, permitem ao aluno a apropriacdo cognitiva
destes conceitos. Desta forma, a andlise criteriosa deste importante instrumento
pedagdgico se faz necessaria, Gérard e Roegiers (1998, p.19), definem o livro didatico
como “um instrumento impresso, intencionalmente estruturado para se inscrever num
processo de aprendizagem, com o fim de Ihe melhorar a eficacia”.

Para fundamentar as discussdes sobre as representacdes da Historia Africana

nos livros didaticos, como metodologia deste trabalho, primeiramente foi realizada

!Lei n° 10.639, de 9 de Janeiro de 2003, Altera a Lei ne 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.
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uma pesquisa bibliografica a respeito da trajetéria do ensino de Histéria no Brasil, do
final do século XIX até a redemocratizacao, a fim de subsidiar as discussdes e analises
documentais dos livros propriamente ditos.

Em um segundo momento, realizou-se uma breve trajetdria do Curriculo do
Estado de Sdo Paulo, e sua insercdo na rede estadual de Ensino de forma
organizacional.

Sobre o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo, cabe destacar que foram
utilizados para as andlises, a Matriz Curricular de Ciéncias Humanas e seus
pressupostos norteadores para o ensino de Historia, os cadernos do professor e do
aluno do 7° ano do Ensino Fundamental, volumes 1 e 2, e os cadernos do professor
e do aluno do 2° ano do Ensino Médio, volumes 1 e 2.

A escolha destes cadernos e volumes se deu em fungéo dos contetdos e das
abordagens metodoldgicas neles contidos, pois a tematica relativa a Historia da Africa
se da exatamente nos anos mencionados.

Ainda sobre o Curriculo do Estado de Sao Paulo, € importante ressaltar que
este € possuidor de uma metodologia especifica, que muito embora nao esteja
explicitada no texto, claramente se apoia nos estudos de Philippe Perrenout acerca
do desenvolvimento de competéncias a habilidades como processos do
desenvolvimento educativo.

Em um sub capitulo buscou-se analisar esta metodologia de forma a
compreender algumas concepcdes de aprendizagem trazidas por ele, bem como
entender de que forma os contetudos do Curriculo sdo estruturados e apresentados
ao aluno. Esta compreensao é essencial, pois através dela é possivel compreender
como os contetidos relativos a Historia da Africa sdo apresentados no material.

Apés as anadlises e reflexdes acerca da trajetéria e da estruturacdo do
Curriculo, buscou-se investigar especificamente, como o0s contetudos relativos a
Historia da Africa sdo abordados no material, buscando destacar como eles se
estruturam metodologicamente e quais as estratégias de ensino sugeridas pelo
curriculo.

Muito embora este trabalho tenha como foco principal analisar e refletir sobre
a Histéria africana presente nos livros didaticos utilizados nas escolas publicas de
Botucatu, as reflexdbes acerca do Curriculo sdo fundamentais, pois ele esta

estabelecido na rede estadual paulista desde 2008, suas abordagens, tém relacdes
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profundas com a escolha do livro didatico e dos materiais de apoio sugeridos pelo
préprio Curriculo. Desta maneira o Curriculo do Estado de S&o Paulo e suas
concepgdes educacionais estéo fortemente vinculados as abordagens metodolégicas
e de conteudos dos livros didaticos utilizados na rede.

Apoés a apresentacao e realizacdo das analises acerca da metodologia e da
apresentacao dos conteudos relativos a Histdria africana no Curriculo do Estado de
Sao Paulo, ainda no terceiro capitulo se dara as consideracdes acerca dos dados
levantados.

O segundo capitulo, buscou-se a tracar uma breve trajetéria do livro didatico
no Brasil, considerando diversos aspectos, desde a utilizacdo como manual didatico
na Primeira Republica, até a criagdo do PNLD (Programa Nacional do livro Didatico)
sua logistica de distribuicdo nas escolas, processo de escolha, seus documentos
orientadores e reguladores deste programa.

Em outro momento, buscou-se também a caracterizacdo da escola envolvida
na pesquisa, procurando principalmente evidenciar suas caracteristicas fisicas, a
condicao socioecondmica dos alunos, as relagOes estabelecidas entre a escola e a
comunidade, perfil dos docentes e gestores, disposicdo de recursos didaticos no local
e utilizacdo destes por alunos e professores.

A seguir, destacamos a trajetoria dos professores de Histéria da escola,
procurando compreender relagBes entre ela e a utilizacdo dos livros didéticos,
sobretudo na abordagem dos contetdos relativos a Histéria da Africa com os alunos.
Para isto, foi realizada uma entrevista com os professores, com perguntas dirigidas, a
fim de elucidar algumas percepcbes dos docentes com relacdo a presenca e
abordagem da Historia da Africa nos livros didaticos utilizados por eles.

O terceiro capitulo, apresenta os dados colhidos durante as andlises dos livros
didaticos utilizados na escola e consideragfes sobre estes aspectos.

Finalmente, o ultimo capitulo apresenta como produto desta dissertacdo, uma
proposta de jogo elaborado a partir das consideracdes deste trabalho, que consiste
em um material didatico em que constam as sequéncias didaticas aplicadas e
devidamente referendadas para ser utilizado pelos Professores de Educacao Basica
com o objetivo de contribuir para as aulas e oferecer ao aluno e professor mais um

recurso didatico sobre a Histéria da Africa.
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1 UM PANORAMA DO ENSINO DE HISTORIA COMO DISCIPLINA
CURRICULAR NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

Este capitulo tem por finalidade apresentar uma trajetoria histérica do ensino
de Historia no Brasil a partir do inicio do século XX, procurando considerar os
diferentes contextos historicos, vivenciados pelo sistema educacional brasileiro, suas
transformacdes e abordagens, na perspectiva do pensar e fazer historico no ambiente
escolar.

E importante ressaltar que a instituicdo escolar, nos moldes como a
conhecemos, surge ainda no século XVII na Europa, intimamente ligada as
necessidades de uma nova sociedade que despontava principalmente pelo advento
da revolucéo industrial. Neste sentido o modelo educacional europeu, se imp6s na
Ameérica e principalmente no Brasil, se solidificando como instituicdo no século XIX.

Através de um levantamento bibliogréfico foi possivel, vislumbrar algumas
especificidades da trajetoria educacional brasileira, a fim de aclarar algumas questdes
referentes ao ensino de Historia e seus principais objetivos como disciplina escolar,
com o intuito de estabelecer um panorama de como a Histdria enquanto disciplina
curricular se relaciona e dialoga com a sociedade.

Durante a analise, foi possivel observar como diversas diretrizes que nortearam
0 ensino de Histéria se processaram diante das transformacdes politicas e sociais,
vividas pela sociedade brasileira principalmente ao longo do século XX, pois este
periodo é marcado por reestruturagcbes constantes e profundas no sistema
educacional. Nesta direcao Castro (2015) salienta a importancia da compreenséao da
Histéria como disciplina, pois esta permite principalmente a reflexdo acerca do
predominio da visdo positivista, que por muito tempo norteou o ensino de Histéria no
Brasil. Ainda segundo a autora esta reflexdo permite [...] “incorporar outros sujeitos na
construgdo da memoaria de nosso pais”. (CASTRO; 2015, p. 24).

Neste contexto, Historia como disciplina é essencial para formacao escolar do
individuo, pois permite reflexdes acerca da realidade que o cerca, como destaca
Bittencourt (2009, p. 120):

A formacgéo intelectual pelo ensino da disciplina ocorre por intermédio de um
compromisso de criagcdo de instrumentos cognitivos para o desenvolvimento
de um pensamento critico o qual se constitui pela capacidade observar,
descrever, estabelecer relacBes entre presente-passado-presente, fazer
comparacdes e identificar semelhancas.
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Portanto, a formacéo intelectual do aluno por meio da Histéria, possibilita acoes
gue sdo capazes de transformar e ressignificar o seu meio, tornando-o um agente
histérico. De acordo com o PCN (Parametros Curriculares Nacionais) de Historia
(BRASIL, 1997, p. 07) o aluno deve ser capaz “de posicionar-se de maneira critica,
responsavel e construtiva nas diferentes situa¢des sociais, utilizando o dialogo como
forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas”, permitindo que este assuma
uma postura autbnhoma, no que tange ao protagonismo de seu proprio
desenvolvimento, sendo capaz de compreender 0s mecanismos estruturantes das
relacdes sociais e a compreensédo da realidade como fruto de um processo histérico
dindmico, neste contexto a formacao intelectual do aluno por meio da Historia transita
entre acdes pedagdgicas e selecdo de conteudos pelo professor.

Bittencourt (2009, p. 138) destaca que o desenvolvimento do pensamento
histérico esta alicergado, na selegéo de contetidos, pois este “[...] constitui base do
dominio do saber disciplinar dos professores”.

Schmidt e Cainelli ressaltam o trabalho do professor de histéria como

viabilizador do processo de formacao cognitiva e intelectual do aluno:

O professor de histéria ajuda o aluno a adquirir as ferramentas de trabalho
necessarias para aprender a pensar historicamente, o saber-fazer, o saber-
fazer-bem, lancando os germes do histérico. Ele é responsavel por ensinar
ao aluno como captar e valorizar a diversidade das fontes e dos pontos de
vistas historicos, levando-o a reconstruir, por adugdo, o percurso da narrativa
histérica. (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 30).

Assim, aluno e professor sdo agentes interagindo em um processo dinamico do
saber escolar, onde a disciplina de Historia possibilita a constru¢do do saber historico
através da relacdo interativa entre professor e aluno, viabilizando elementos para a

praxis politica destes dois agentes. Para Fonseca,

[...] a Histéria tem como papel central a formagéo da consciéncia histérica dos
homens, possibilitando a construcéo de identidades, a elucidacdo do vivido,
a intervencao social e praxis individual e coletiva. (FONSECA, 2003, p. 89).

Neste sentido € importante ressaltar que o ambiente educacional se constitui
como locus de individuos de origens culturais diversas. Essas diferencgas representam
a multiplicidade de experiéncias vividas em um meio sociocultural distinto para cada
aluno. Sendo assim, a construcao do conhecimento se processa atraves da interacado
do sujeito com a sociedade e grupo no qual ele esta inserido.

Franco (1982, p. 25) destaca que a Historia como disciplina, € capaz de
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proporcionar elementos para o desenvolvimento da consciéncia social, permitindo a
reflexdo sobre a complexidade das relacbes sociais e da importancia da

individualidade e do protagonismo na construgdo da Historia.

A Histéria deve ser concebida como um processo que repousa ha inter-
relacdo constante e dindmica dos homens entre si e com a natureza e que é
eivado de contradi¢Bes, ou seja, produzido por negacdes internas que se
instauram no seio da propria realidade social. Processo que envolve, ou
melhor, que é produzido por todos nés, e ndo apenas pelos herois da classe
dominante, pelos “vencedores”, 0s Unicos que aparecem como personagens
histéricos. (FRANCO, 1982, p. 33).

Nesta direcdo, CAINELLI (2012, p.182) destaca que “a historia ensinada deve
estar a servico da formacéo de cidadaos conscientes de sua histéria e da histéria do
outro”, sendo assim é fundamental compreender como a disciplina se estabeleceu e
se configurou, ao longo do século XX no Brasil, a fim de refletir sobre sua prética,
sobretudo na perspectiva do protagonismo de grupos sociais, sistematicamente
negligenciados pelo ensino positivista nas escolas brasileiras.

No Brasil a histéria se constitui como disciplina escolar ainda no século XIX,
mais precisamente em 1838, no recém criado colégio D. Pedro I, se consolidando de
modo sistematico e metodoldgico no pais, através do Instituto Historico Geografico
Brasileiro (IHGB), que segundo Magalhdes (2003, p. 169) “tinha como objetivo
identificar as origens do Brasil de modo a contribuir para a delimitacdo de uma
identidade nacional homogénea”.

Desta maneira, o ensino de Histéria estava vinculado aos pressupostos
metodoldgicos positivistas, tendo a construcéo da identidade nacional, permeada pela
construcdo do imaginario heroico dos atores politicos do processo de independéncia
nacional. Segundo Nadai (1986, p.106)

O século XIX acrescentou paralelamente aos grandes movimentos que
ocorreram visando construir os estados nacionais sob hegemonia burguesa,
a necessidade de retornar ao passado com o objetivo de identificar a Base
comum formadora da nacionalidade.

E importante ressaltar que a Histéria como disciplina escolar, segundo
Bittencourt esta intimamente relacionada com as finalidades e objetivos da sociedade
ao qual ela esta inserida. Assim, [...] “a manutencdo de uma disciplina escolar no
curriculo deve-se a sua articulacdo com os grandes objetivos da sociedade”
(BITTENCOURT, 2006, p. 17), neste sentido, o ensino de Histdria no Brasil em sua
incipiéncia estabelece como objetivo central a legitimacdo de uma misséo civica a

servico da construcdo de uma identidade nacional homogénea que se traduz em
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Ultima analise na unidade nacional em torno de um projeto monarquico centralizador.
Portanto, a Historia alicercada nos pressupostos positivistas, tem na Histéria Europeia
sua matriz de construcao referencial, se estabelecendo sob forte influéncia de uma

Historia Universal Ocidental, Nadai nos apresenta seu posicionamento:

A histéria da Europa Ocidental fosse apresentada como a verdadeira Histéria
da Civilizacdo. A Historia patria surgia como seu apéndice, sem um corpo
autdbnomo e ocupando papel extremamente secundario. Relegada aos anos
finais dos ginasios, com nimero infimo de aulas, sem uma estrutura propria,
consistia em um repositério de biografias de homens ilustres, de datas e de
batalhas. (NADAI, 1993, p. 146).

A concepc¢do de uma Histéria nacional, vinculada como um mero apéndice de
uma Historia Europeia se explicita na obra de Karl Friedrich Philip Von Martius, Como
se deve escrever a histéria do Brasil, neste trabalho o autor evidencia a contribuicao
de trés racas para a construcdo da nacao, sobretudo destacando como elemento
fundamental a contribuicdo portuguesa “como descobridor, conquistador e senhor que
poderosamente influiu como elemento essencial para o desenvolvimento da nacao
brasileira”. ( VON MARTIUS, 1845, p. 2), evidenciando assim o papel predominante
gue a Historia da Europa deveria ter no ensino de Historia. Seu trabalho se estabelece
como referencial metodologico para o ensino de Histéria no Brasil, reforcando “o
projeto centralizador, monarquista, filoséfico e pragmatico que apesar de ter como sua
base fundamental a questdo da miscigenacéo racial, era essencialmente branca”.
(RODRIGUES, 2007, p. 7).

Esta concepcdo de uma Histéria Brasileira vinculada como um subproduto de
uma Historia Universal Europeia sofre um processo de desvinculagdo a partir do
advento da Republica, onde a Historia do Brasil como disciplina individual se
estabelece, em 1895, ainda alicergada nos pressupostos positivistas, mas “com
estudos dirigidos sobre sua cronologia politica brasileira, com énfase em biografias de
homens ilustres, cujo objetivo essencial era a afirmacdo da nacdo brasileira”. (SA,
2006, p. 52).

Deste modo, a Histéria como disciplina, no final do século XIX, se organiza
como um instrumento da afirmacédo de uma identidade nacional, permeada por
constantes debates politicos e ideoldgicos, onde o projeto de criacdo de uma
identidade nacional comum cede lugar ao modelo nacionalista de identificacdo do
individuo com a pétria, inspirado nos modelos educacionais europeus, sobretudo o

francés.
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Contudo, o trabalho de Von Martius exerceu grande influéncia, sobretudo na
concepcao de linearidade e na hierarquizacdo do processo histérico, bem como na
ideia de distanciamento do locutor. Estes pressupostos fundamentais vao ser o0s
norteadores dos programas curriculares de Historia até periodos bem recentes.

Segundo Bittencourt (2006, p.17) “as transformacdes substantivas de uma
disciplina escolar ocorrem quando suas finalidades mudam”, pois estdo vinculadas
aos aspectos culturais, sociais e econdmicos que sao dindmicos e que portanto estao
sujeitos a constantes reinterpretacdes e reformulacdes em sua trajetéria. Neste
contexto, ao longo da Primeira Republica a disciplina de Histéria esta fortemente
vinculada a proeminéncia do elemento europeu como viabilizador do processo
civilizatério brasileiro, juntamente com a Geografia e a Lingua Patria, formando as
bases de sustentacdo de um modelo educacional nacionalista, patridtico e
eurocéntrico.

As primeiras reformulacdes acerca do ensino de historia no Brasil, acontecem
a partir de 1931, com a consolidacdo do cdédigo disciplinar de histéria, ganhando
destaque a reforma introduzida por Francisco campos em 1931 deste modo, 0 ensino
de histéria que se estabelece de maneira uniforme todo o pais trazendo consigo uma
diferenciacdo sutil, porém bastante significativa do ponto de vista da inclusdo da
sociedade brasileira na histéria, que influenciado pela escola dos Annales, discute
novas abordagens e praticas para legitimar as concepc¢fes sociais.

Para Abud (1993) [...] a reforma Francisco Campos pode ser vista como fator
de coesao nacional pois a Histdria era tida como disciplina que, por exceléncia,
formava os estudantes para o exercicio da cidadania e seus programas incorporavam

essa concepcao. (Abud, 1993, p. 165).

A reformulacdo do ensino, através da criacdo do Ministério da Educacgéo e
Saude Publica coadunada com o modelo organizacional do Estado na década de
1930, expressa um novo sentido a educacgao nacional, ficando explicita a relacao entre
o desenvolvimento econ6mico, advindo do rapido processo de industrializagéo e a
necessidade de formacédo de mao de obra mais qualificada para subsidiar este novo

guadro econémico.

Ainda na primeira metade de 1931, foi implementada uma reforma significativa

na educacdo nacional, com destaque para a criacdo do ja mencionado Conselho
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Nacional de Educacdo e a reorganizacdo do ensino secundario e superior, que
passaria a ser conhecida como reforma Capanema em referéncia a Francisco
Campos. Que organizou o ensino secundario e deu novas diretrizes para sua
implantagdo, sendo oficializada pelo Decreto n°® 18.890, de 18 de abril de 1931,
ajustada e consolidada pelo Decreto n® 21.2141, de 4 de abril de 1932 (BICUDO, 1942,
p. 9-51).

Esta reforma profunda e circunstancial evidencia o empenho em incluir um
namero maior de pessoas, no processo educativo afim de viabilizar através da

instituicdo escolar um novo modelo econdmico e social para o Brasil.

Dentre os diversos aspectos inovadores da reforma Capanema, sem duvida o
gue chama mais atencao € a garantia da relativa autonomia didatica, que o professor
passa a adquirir. Autonomia esta, que apesar do rigido controle que o estado exercia
sobre 0os manuais didaticos, permite ao professor dentro daquele contexto definir as
melhores estratégias para a fixagdo do conteudo pelos alunos.

A organizacao da historia como disciplina independente, apesar de algumas
reestruturacoes feitas durante as décadas de 1950 e 1960, desaparece em 1971 com
a reestruturacdo do ensino promovida pelo regime militar que naquela década

assumia um carater mais repressivo.

A lei 5.692 de 1971 torna o ensino de Estudos sociais obrigatorio nas
instituicbes escolares brasileiras, substituindo o ensino de historia como disciplina
independente em todo ensino basico da 5% a 82 série. A histéria como disciplina ficou
restrita ao segundo grau, porém com uma carga horaria muito reduzida, pois a lei ndo

permitia que mais que duas horas semanais fossem dedicadas ao ensino da disciplina.

O principal objetivo da educacéao era claramente formar de méo-de-obra para o
guadro de industrializacdo vivido pelo Brasil durante a ditadura militar, esta
preocupacdo coma formacdo meramente técnica, ndo estava de maneira alguma
vinculada ao objetivo de formacdo de individuos criticos e questionadores que
pudessem contestar as deliberagbes governamentais. NODA “Dentro do projeto
educacional do governo, ndo caberia um profissional autbnomo, com um suposto
dominio do saber” (NODA, p. 26).

Acompanhando este processo, nota-se uma grande expansdo no namero de
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escolas, principalmente nas regides sul e sudeste do pais, onde a industrializacéo era
de certa forma mais robusta. Aliado a isto, o funcionamento da escola em turnos
noturnos e o fim do exame de admisséo revelava os anseios do governo em massificar

0 acesso as instituicdes escolares.

No que tange especificamente sobre o ensino de historia, a disciplina de
Estudos Sociais se estabelece, ocupando o lugar das aulas de Histéria e Geografia
entre a 52 e a 82 séries do ensino fundamental, que por meio do parecer 853/71,
estabelece que seus objetivos fossem “a integracdo espaco-temporal e social do

educando em ambitos gradativamente mais amplos.

Ainda segundo Filgueiras:

[...] A Educacédo Moral e Civica foi implantada em 1969, no auge do Regime
Militar, com uma grande estrutura preparada. Todos os detalhes foram
pensados: programa curricular para todas as séries, cursos de formacéo de
professores e producgdo de livros didaticos. Ela foi a grande disciplina da

“Revolugéo” (FILGUEIRAS 2006, p.186).

A educacdo moral e civica, substituindo a historia nas instituicbes escolares
brasileiras, representou um projeto de direcionamento ideolégico do Estado pois
segundo Bitencourt (2003), a presenca de cada uma das disciplinas escolares no
curriculo, ndo estéo ligadas somente as questdes didatico-pedagdgicas, mas também

estdo fortemente vinculadas as conjunturas politicas.

Ainda segundo autora:

Estado, deputados e partidos politicos, associa¢des docentes, professores e
alunos, entre outros, sdo agentes que integram a constituicdo das disciplinas
escolares e, por intermédio de suas acoes, delimitam sua legitimidade e seu
poder. (Bitencourt, 2003, p. 10)

Deste modo, a introducdo da educacdo moral e civica nas instituicbes
escolares brasileiras, tinha como finalidade a construcéo de ideal patriotico alicercado
na idéia de um Estado nacional uniforme, cujo enfoque principal estava no civismo e
na defesa da patria, contra o comunismo em um contexto geopolitico internacional de

bipolarizacao ideoldgica.

A retomada da historia como disciplina autbnoma ocorre apos o fim dos regimes
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militares no Brasil em 1984. Neste contexto, em meio as discussdes académicas sobre
a construcao de novas diretrizes educacionais, destacou-se sobretudo o movimento
preconizava o retorno da histéria como disciplina independente em todos os niveis do

processo de escolarizacao nas instituicdes educacionais brasileiras.

O marco definidor deste processo de discussao acerca do ensino de histéria no
Brasil, se deu fundamentado na lei de Diretrizes e bases da Educacao através da Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que propiciou 0s elementos fundantes para a

promulgacédo dos Parametros curriculares nacionais (PCNSs).

Os PCNs marcam um esforco inicial no sentido de unificar e padronizar os
curriculos, sem contudo, conferir um carater homogeneizante, pois  Tanto a LDB
guanto PCNs para o ensino de histdria propunham o respeito e mais do que isto, a
promocédo das diferentes culturas alicercadas no reconhecimento da multiplicidade

étnica, no Brasil.

Neste sentido, em seu prefacio o documento destaca:

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um
lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais
e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais
comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras. Com isso,
pretende-se criar condi¢des, nas escolas, que permitam aos nNOsSsos jovens
ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania (BRASIL, 1997,

p.3)

Neste sentido, os pcn para o ensino de historia reconhece a necessidade do
acesso ao conhecimento histérico, ndo somente através dos meios formais de
educacdo via instituicdo escolar, mas também através do convivio social,
preconizando sobretudo a regionalidade como forma de interacdo entre a disciplina e

a realidade vivida pelo aluno.

Este entendimento marca uma mudanca significativa nas abordagens das
disciplinas na escola, pois permite ao aluno recriar e interpretar a histéria segundo
suas vivencias, permitindo a crianca e ao adolescente relacionar, confrontar e
principalmente agregar elementos que solidificam e consolidam de forma

circunstancial seu aprendizado.

Esta nova concepcéo de relacdo dos estudantes com o ensino da historia fica

evidente no texto que trata dos objetivos do ensino da disciplina, pois segundo o PCN
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para o ensino de histéria o aluno deve ser capaz de “perceber-se integrante,
dependente e agente transformador do ambiente, identificando seus elementos e as
interacOes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente”.
(BRASIL, 1997, p.6).

Bittencourt (2004) ressalta que os PCN de Histéria possuem um aspecto
inovador e muito importante no sentido de apresentar as fundamentacdes
historiogréficas da disciplina, rompendo como esvaziamento tedrico e metodolégico
de sua predecessora Educacao Moral e Civica, sendo capaz de redefinir o papel do
professor, conferindo-lhe uma autonomia mais significativa, trazendo a luz o
conhecimento do aluno fundado nas diferentes experiéncias cotidiana de ambos,

tornando a aluno sujeito ativo na producéo do saber.

Ainda para a autora, os PCNs para o ensino de histéria, apresenta uma
mudanca significativa na abordagem da disciplina nas escolas, pois segundo ela
novas possibilidades surgem no sentido de romper com ensino tradicional, pois em
seus estudo sobre o0s eixos tematicos ela afirma que diante das novas circunstancias
Seria possivel uma alternativa para o ensino de histéria de modo linear e progressivo,
sendo possivel “a implementagao da proposta de Histdria por temas, no entanto, ndo
tem sido tarefa facil [...]” (BITTENCOURT, 2004, p.124).

A abordagem tematica, viabilizada pelos PCNs, possibilitam uma correlacao
muito mais real, e consistente no que tange a ampliacdo do olhar histérico e cultural
em diferentes contextos, dando tanto ao aluno quanto ao professor, elementos para
pesquisa e reflexdo sobre temas historicamente marginalizados, como a historia

africana por exemplo.

Neste sentido, além das novas possibilidades de abordagens didatico-
metodoldgicas trazidas pelos PCNs, a redemocratizacdo trouxe consigo, a valoracao
da regionalizacéo cultural do pais, sobretudo dos processos histéricos regionais, que
se explicitam nos curriculos estaduais municipais, permitindo uma flexibilizacdo de
guais conteudos devem ter maior destaque, e como estes contedudos seréo

metodologicamente inserido nas instituicbes escolares.
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1.1 O curriculo do Estado de Sao Paulo

As reflexdes e estudos acerca do curriculo escolar ganharam destaque
principalmente ao longo deste ultimo século, impulsionados pela preocupacéo
constante com a melhora do sistema educacional brasileiro que tem sido elemento
motivador para a grande quantidade de trabalhos relacionados ao tema, pois o
curriculo se configura como elemento essencial para a compreensdo do universo
escolar.

E importante salientar que as propostas curriculares se estabelecem através de
politicas de Estado na maioria dos paises ocidentais, porém no caso brasileiro os
curriculos escolares na maioria das vezes se expressam através de politicas de
governo, conferindo aos curriculos estabelecidos um sentido mutavel permeado por
constantes mudancas e reestruturacdes. Neste sentido o curriculo ndo diz respeito
apenas a uma relacdo de conteudos a serem ensinados ou aprendidos envolvendo

também:

[...] questdbes de poder, tanto nas relagbes professor/aluno e
administrador/professor, quanto em todas as relagdes que permeiam o
cotidiano da escola e fora dela, ou seja, envolve relagcbes de classes sociais
(classe dominante/classe dominada) e questdes raciais, étnicas e de género,
ndo se restringindo a uma questdo de conteldos. (HORNBURG; SILVA,
2007, p.1)

Em 2008, a Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo, langcou uma
proposta de curriculo para todas as escolas publicas estaduais. Esta acéo
sistematizada através do Programa S&o Paulo Faz Escola, delineou as diretrizes para
elaboracao deste projeto, cujo papel principal era articular e viabilizar uma proposta
curricular unica para todo o Estado, articulando conteudos e metodologias “[...] de
forma que todos os alunos em idade de escolarizacdo pudessem fazer o mesmo
percurso de aprendizagem” (SAO PAULO, 2010, p. 4).

Nesta dire¢ao ainda segundo o documento:

[...] a proposta de organizacao curricular possibilitou que fossem garantidas
iguais oportunidades a todos os alunos de todas as escolas, como também
preservou o0 acesso aos mesmos conhecimentos atualizados e significativos,
valorizados pela sociedade. (SAO PAULO, 2010, p. 4).

Para a consolidacédo deste projeto, no ano 2008, o Curriculo foi lancado pela

Secretaria Estadual de Educacgao ainda com o status de “Proposta Curricular” dividida
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por areas, de conhecimento?: “Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias”: “Biologia,
Quimica e Fisica”; “Matematica e suas tecnologias”; “Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias” “Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia e Psicologia”; e Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte e
Educacao Fisica.

Diante disto, foram elaborados como materiais subsidiarios da proposta trés
cadernos: 1) Matriz da Proposta Curricular que continha as orientagbes gerais para
cada area do conhecimento 2) Caderno do professor, contendo as orientacdes
metodoldgicas especificas da disciplina lecionada 3) Caderno do aluno, contendo
atividades denominadas situacdes de aprendizagem.

Um ano apos o langamento da proposta, o projeto se consolida e no ano de 2009
o Estado de S&o Paulo passou a possuir um Curriculo Oficial que se estruturou diante
de seis principios centrais: a escola que aprende, o curriculo como espaco de cultura,
as competéncias como eixo de aprendizagem, a prioridade da competéncia de leitura
e de escrita, a articulagdo das competéncias para aprender e a contextualizagao no
mundo do trabalho. (SAO PAULO, 2010).

No que tange ao principio do Curriculo “a escola que aprende “o documento
destaca a importancia da articulacdo da escola como espaco formativo, segundo o
texto “[...] a capacidade de aprender tera de ser trabalhada ndo apenas nos alunos,
mas na propria escola, como instituicdo educativa” (SAO PAULO, 2010, p. 12). Este
principio, postula a escola como instituicdo capaz de produzir conhecimentos, a partir
de seus proprios elementos constituintes, ou seja, ela assume o papel de formadora
para a formacéao.

Quando a instituicdo escolar assume como principio a formacao continuada de
seus elementos constituintes, em um amplo processo de troca de experiéncias e
construcdo coletiva do conhecimento, ela assume como parte de seu projeto politico
pedagdégico (PPP), um conceito que Freitas (2010, p. 15) denomina de “comunidade
de Aprendizagem”, para o autor “uma comunidade de aprendizagem €& uma
organizacdo social de pessoas que trabalham em conjunto, partilhando

conhecimentos, atitudes e valores, para alcangar objetivos mutuos”.

2 O curriculo do Estado de S&o Paulo esta dividido em areas do conhecimento, segundo os parametros
curriculares nacionais, porém no caso do curriculo paulista a mateméatica ndo esté inserida na area de
ciéncias da natureza e suas tecnologias se configurando como area de conhecimento especifica
intitulada “matematica e suas tecnologias”.
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Este conceito de coletividade na perspectiva de uma comunidade de
aprendizagem esta relacionado, a partilha de interesses e objetivos, a troca de
informacdes e a pluralidade de ideias, a solidariedade e a colaboracdo e cooperacéo
entre os participantes.

O curriculo do Estado de Sao Paulo apresenta suas consideracfes acerca de

uma comunidade aprendente:

Essa concepcao parte do principio de que ninguém é detentor absoluto do
conhecimento e de que o conhecimento coletivo € maior que a soma dos
conhecimentos individuais, além de ser qualitativamente diferente. Esse é o
ponto de partida para o trabalho colaborativo, para a formagdo de uma
“comunidade aprendente” (SAO PAULO, 2010, p. 13).

No entanto, para que instituicdo escolar seja capaz de assumir 0 conceito de
comunidade aprendente na perspectiva de formacéao continuada dos professores, esta
necessita de uma série de elementos estruturais para sua viabilizagcao préatica, como
estrutura fisica, recursos materiais, além de um tempo adequado para que o professor
possa se dedicar as leituras e as reflexdes resultantes do processo formativo. Sé
entdo este processo de formacdo ganha consisténcia para se transformar em uma
praxis capaz de influenciar positivamente os resultados educacionais da instituicao
escolar.

Ainda nesta dire¢do, o documento enfatiza a importancia da tecnologia para a
viabilizacao pratica da construgao coletiva do conhecimento na escola, a “comunidade
aprendente” se estabelece na agao e inter-relacao dos professores, gestores, alunos
e comunidade ao entorno da escola, sobretudo porque a tecnologia permite ndo s6 o
acesso, mas também o compartilhamento pratico de ideias e a¢ées.

Ainda segundo o documento:

A tecnologia imprime um ritmo sem precedentes ao acumulo de
conhecimentos e gera profunda transformacao quanto as formas de estrutura,
organizacéo e distribuicdo do conhecimento acumulado. Nesse contexto, a
capacidade de aprender tera de ser trabalhada néo apenas nos alunos, mas
na prépria escola, como instituicdo educativa. (SAO PAULO, 2010, p. 08).

As novas tecnologias, aliadas ao processo de construcdo do conhecimento
sedimentado nas praticas educativas, se estabelecem segundo o curriculo, como um
de seus eixos principais, pois o Curriculo do Estado de Sao Paulo tem como uma de
suas premissas a articulagdo com o mundo do trabalho. Esta relacdo intrinseca entre
novas tecnologias, processo educativo e mundo do trabalho se expressam de forma

explicita no documento, “[...] o trabalho enquanto producéo de bens e servicos revela-
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se como a pratica humana mais importante para conectar os contetudos do curriculo
a realidade”. (SAO PAULO, 2010, p. 21).

Neste contexto, a educagdo bésica se vincula ao o mundo do trabalho na
medida que este € reconhecido como prética social, estabelecendo uma relacéo direta
entre os conteudos curriculares e a percepc¢éo de que estes conteudos estdo imbuidos
de intencionalidades formativas. Estas intencionalidades formativas, nos remete a
outro principio do Curriculo do Estado de S&o Paulo, apresentado pelo documento: A
relacdo entre teoria e pratica em cada disciplina do Curriculo, esta relagdo essencial
se mostra no documento de maneira bastante clara e objetiva pois “[...] boa parte dos
problemas de qualidade do ensino decorre da dificuldade em destacar a dimensao
pratica do conhecimento, tornando-o verbalista e abstrato.” (SAO PAULO, 2010, p.
21).

Esta relacdo ao olhar desatento do leitor pode pressupor, que todo o
conhecimento construido a partir da proposta metodoldgica do curriculo para as
diversas disciplinas, deve ter fundamentalmente uma praxis efetiva, ganhando uma
espécie de materialidade objetiva, no entanto o documento se atenta para esta

guestdo buscando esclarecer esta percepcao considerando que:

A relagdo entre teoria e pratica ndo envolve necessariamente algo observavel
ou manipulavel, como um experimento de laboratdrio ou a construgao de um
objeto. Tal relag&o pode acontecer ao se compreender como a teoria se aplica
em contextos reais ou simulados. (SAO PAULO, 2010, p. 22).

Estas mdltiplas rela¢des, que envolvem a construcao coletiva do conhecimento,
permeada pela inter-relacéo dos elementos constituintes da escola se expressam na
possibilidade da acédo, tornando o aluno um agente ativo e, portanto, capaz de agir
concretamente em sua realidade. O protagonismo do aluno bem como sua capacidade
de acdo diante da realidade formam o eixo central de outro principio do Curriculo do
Estado de S&o Paulo alicercado na articulacdo das competéncias para vida, ou seja,
a escola de acordo com o curriculo deve ser capaz de desenvolver no alunos a
capacidade de se articular no meio em que vivem e exercer a cidadania plena, sendo
consciente da importancia do conhecimento escolar como viabilizador do processo de
seu préprio desenvolvimento como ser humano.

Porém, o que se verificou na escola pesquisada, foi a auséncia de elementos,
combinados que poderia tornar exequivel, o processo de articulacdo das diferentes

premissas do curriculo, pois as situacdes de aprendizagem quase nunca podem ser
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cumpridas em sua totalidade.

Na escola pesquisada, livros revistas e recursos como Data show, ndo sdo em
guantidade suficiente para atender toda escola, sendo assim para cumprir as
sugestbes de aprendizagem contidas no curriculo, o professor tem que fazer
adaptacdes e com frequéncia simplificacfes das atividades propostas.

Embora a analise das entrevistas se de mais adiante nesta dissertacéo, é
fundamental aqui destacar algumas consideracbes feitas pelos professores
entrevistados, quando indagados sobre o cumprimento integral das atividades
propostas pelo curriculo do Estado de Sao Paulo

Quando indagados sobre o cumprimento integral do curriculo os trés

professores foram contundentes:

(Professora Z): Se eu for seguir todas as atividades do “caderninho” nao
consigo dar conta do conteudo, porque muitas atividades que estdo ali pedem
matérias que ndo temos na escola.?

(Professor D): Eu ndo consigo fazer todas as atividades, por varios motivos:
Uma que nao tem material; dois, porque eles nunca trazem a apostila e ainda
tem o fato de que muitas atividades sdo dificeis pra eles porque exigem
leitura, e isso eles ndo tem?.

(Professora L): Eles querem que eu siga o caderno, mas eu utilizo o livro
didatico, s6 vou pelo conteddo, acho mais facil porque os textos e as
atividades estdo mais dentro da nossa realidade.®

Como € possivel observar, o curriculo ndo € trabalhado em sua integralidade,
pois cada professor diante das dificuldades apresentadas, fraciona suas acfes
adaptando as propostas de atividades ao contexto do dia a dia de suas turmas,
ocasionando uma diferenciacdo de abordagem que sera bastante visivel ao final de
cada ciclo, onde os alunos seréo avaliados com base em uma metodologia comum
alicercada no curriculo estabelecido.

Outro fator bastante relevante para o cumprimento fracionado do curriculo se
expressa ha excessiva carga horaria semanal dos professores, que em muitos casos
atuam em mais de uma escola.

A carga horaria e a maneira como ela se dispde durante a semana interfere
diretamente na acdo do professor com relacdo ao desenvolvimento da metodologia
do curriculo. Os trés professores participantes da pesquisa afirmam possuir outras

turmas em mais de uma escola, sendo estas mescladas entre ensino médio e

3 Entrevista realizada em 22/06/2016
4 Entrevista realizada em 08/06/2016
5 Entrevista realizada em 29/06/2016
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fundamental. Neste sentido, o nUmero excessivo de turmas que o professor de histéria
em particular tem que ter para completar uma jornada de 32 horas semanais, torna a
aplicacdo das atividades propostas pelo curriculo em sua integra, extremamente
dificil, pois além do preparo elaborado das aulas, todas as atividades propostas nos
cadernos necessitam de uma logistica elaborada para utilizacdo dos recursos
sugeridos.

E evidente por tanto, que o curriculo elaborado pela Secretaria de Educacéo
do Estado de S&o Paulo, ndo corresponde metodologicamente as expectativas para
o cumprimento das atividades propostas, restando ao professor apenas a selecdo de
temas e atividades aleatdrias a serem trabalhadas, tendo como ponto de partida aquilo
que é possivel ser realizado, deixando o critério didatico pedagdgico e a sequéncia
didatica em segundo plano. Desta maneira o curriculo que ja tem como uma de suas
premissas, a ideia de que conteudos devem ser apresentados de maneira bem
reduzida, se concretiza na pratica como um instrumento ineficiente para a promocéao
do conhecimento e do desenvolvimento do aluno, uma vez que as atividades, 0s
temas e principalmente os conteldos ndo seguem uma sequéncia didatico-
metodolégica clara, sendo apresentados quase sempre de forma aleatéria e

desconexa.

1.2 Metodologia do Curriculo

A metodologia do Curriculo do Estado de S&o Paulo esti alicercada
principalmente no principio que elege as competéncias como eixo de aprendizagem,
estas competéncias, segundo a matriz curricular do Estado, séo viabilizadas através
de habilidades especificas trabalhadas nas diferentes disciplinas. Neste contexto,
pautando-se pela matriz curricular o professor possui o papel de principal articulador

entre o conteddo e as competéncias a serem desenvolvidas, ainda segundo o texto:

O professor apresenta e explica conteldos, organiza situacbes para a
aprendizagem de conceitos, de métodos, de formas de agir e pensar, em
suma, promove conhecimentos que possam ser mobilizados em
competéncias e habilidades que, por sua vez, instrumentalizam os alunos
para enfrentar os problemas do mundo. (SAO PAULO, 2010, p. 18).

E importante ressaltar que o curriculo do Estado de S&o Paulo, estabelece na

figura do professor a importante fungcdo de mediador entre os conteldos a serem
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trabalhados e as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas por meio destes
conteudos, porém inumeros séo os fatores dificultadores deste processo. O ato de
articular pedagogicamente, para a aprendizagem esta intimamente relacionado com
a associacao de diversos elementos, que deveriam viabilizar o processo pedagdgico,
como numero adequado de alunos por sala, materiais didaticos individuais e coletivos,
recursos tecnoldgicos e espaco fisico adequado para atividades dirigidas entre outros.

Abaixo inserimos um quadro para demonstrar como Sao sugeridos 0S recursos

nas situacoes de aprendizagem contidas no caderno do professor:

Quadro 1 - Revolugéo francesa e o0 império napolednico

Competéncias e Sugestao de Sugestédo de Sugestéo de
habilidades: estratégias: recursos: avaliagao:
Reconhecimento de Fontes de pesquisa Fontes de pesquisa Pesquisa, produgéo
informacdes (livros, revistas, (livros, revistas, de verbetes e
referenciais a respeito enciclopédias, enciclopédias, participacdo dos
internet) e imagens. internet) e imagens alunos

Fonte: SAO PAULO, 2014e, p.9-10
Neste contexto, a concepcdo de que o conteido é um viabilizador do

desenvolvimento de habilidades e competéncias, se expressa principalmente nas
atividades propostas pelo caderno do aluno denominadas pelo curriculo como
“situagdes de aprendizagem”.

As situacOes de aprendizagens contidas em todos os volumes pelo caderno do
professor sdo propostas de atividades com roteiros dirigidos para sua aplicacéo,
desenvolvimento e avaliacdo, neste sentido no caderno do professor é possivel

observar a seguinte orientacao:

Os textos estudados neste volume podem ser trabalhados por meio de
Situagbes de Aprendizagem que visam ao ‘saber fazer’, nas quais os alunos
recorrem a seus esquemas de conhecimento para resolver situacdes-
problema. Para tanto, enfatizamos a pesquisa e a sistematizacdo das
informacdes, a analise de documentos, a produgdo de textos e de um painel
de imagens e as discussdes em sala de aula. (SAO PAULO, 2010, p. 5).

As situagbes de aprendizagem exercem influéncia direta nas abordagens
metodolégicas do conteldo, pois para cada uma delas existe um roteiro estabelecido

gue orienta as agdes do professor com os alunos, ainda segundo o documento

Todas as Situacdes de Aprendizagem estdo acompanhadas da identificacdo
dos principais conceitos trabalhados, das competéncias e habilidades
priorizadas, das estratégias e dos recursos que podem ser utilizados, além
de um roteiro para a sua aplicacdo e grades de avalia¢do. (SAO PAULO, 2010

p. 5).

Diante deste quadro o curriculo entdo se expressa na sua totalidade através de
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uma triade indissociavel formada pelo caderno do aluno, do professor e das
orientacdes contidas na matriz curricular.

Dentre as razdes pelas quais a Secretaria Estadual de Educagé&o optou por um
curriculo tendo como referencial a aprendizagem baseada nas competéncias o

documento destaca:

Uma das razfes para se optar por uma educacao centrada em competéncias
diz respeito a democratizacdo da escola. Com a universalizacdo do Ensino
Fundamental, a educacao incorpora toda a heterogeneidade que caracteriza
0 povo brasileiro; nesse contexto, para ser democratica, a escola tem de ser
igualmente acessivel a todos, diversa no tratamento a cada um e unitaria nos
resultados. (SAO PAULO, 2010 p.13).

Primando por um ensino homogéneo no que tange ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias, o caderno do professor contém as orientacées de como
cada contetudo deve ser abordado e quais habilidades devem ser desenvolvidas
durante a abordagem destes contetudos. Embora o curriculo enfatize que o material
nao se trata de um manual, as orientacdes deixam pouco espaco para a flexibilizacao
da abordagem pelo professor.

Abaixo, foi sistematizado em forma de quadro as orientacdes para abordagem
do conteudo referente a Independéncia do Estados Unidos da América, trazidas pelo

caderno do professor, volume 1, para o 8° ano do Ensino Fundamental.

Quadro 2 - A colonizacao inglesa e a independéncia dos Estados Unidos da América

Conteudos e temas: Competéncias e Sugestéo de Sugestéo de
habilidades: estratégias: recursos:
Coldnia, metrépole, Autonomia na busca Aula expositiva, O livro didatico e o
colonizag&o, companhia | de informacdes pesquisa, coleta e Caderno do Aluno,
de comércio, agricultura | pertinentes ao tema; sistematizacéo das como também outros
para exportagéo, desenvolvimento da informacdes e livros didéticos.
latifindio, escravidao, capacidade de leitura; exercicio da sintese,
puritanos, manufatura, | sele¢édo e organizacdo | linha do tempo.
mercado interno, de dados;
comércio triangular, desenvolvimento da
lluminismo, liberdade, capacidade de
revolta, independéncia, | argumentacao.
autonomia, Republica,
presidencialismo.
Qualidade das informacgdes e clareza dos
Sugestéo de avaliacao: principais conceitos e contetidos pertinentes aos
temas estudados.

Fonte: SAO PAULO, 2014d, p.16

Aléem das informacgdes contidas no quadro, as abordagens dos temas e
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conteudos de acordo com as orientacdes do curriculo dispostas no caderno do
professor, estdo sistematizadas em etapas com orientacdes didaticas e metodologicas
bastante claras, segundo a primeira etapa para abordagem do tema o caderno traz a

seguinte recomendagéo:

Liste na lousa os principais elementos citados pelos alunos, estimulando-os
a explicitar e detalhar o que estdo mencionando. Por exemplo, caso citem
elementos relacionados a alimentacao, peca que digam quais sdo e como
eles aparecem incorporados aos nossos costumes atuais. Os alunos poderéo
registrar as respostas no proprio Caderno do Aluno. (SAO PAULO, 2014d,
p.17).

Estas recomendacdes contidas nas orientacbes do caderno do professor,
evidenciam procedimentos bastante rigidos, sobretudo no aspecto procedimental,
estruturado no como fazer ou como abordar determinados conteudos ou conceitos. O
caderno do professor é, preparado obedecendo padrées, sem explorar a fundo os
conteudos.

O Curriculo do Estado de S&o Paulo elege como competéncias centrais e

prioritarias a competéncia leitora e escritora, pois o documento enfatiza:

Em uma cultura letrada como a nossa, a competéncia de ler e de escrever é
parte integrante da vida das pessoas e estd intimamente associada ao
exercicio da cidadania. As praticas de leitura e escrita, segundo as pesquisas
que vém sendo realizadas na area, tém impacto sobre o desenvolvimento
cognitivo do individuo. (SAO PAULO, 2014d, p.17)

Nesta perspectiva, o curriculo rejeita o reprodutivismo e o conteudismo, porém
a ideia que estabelece contetdo escolar como referencial para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias confere aos conteudos um papel secundario delegando a
ele um simples papel de instrumentalizador para aquisicdo de habilidades.

A extrema valorizacdo das competéncias pelo curriculo resulta inevitavelmente
em um modelo de ensino que tende a acomodar o individuo em seu meio social. Desta
forma, a concepcao de conteados minimos como meros viabilizadores de habilidades
e competéncias, ndo é capaz de instrumentalizar o aluno para uma pratica social
emancipatoria.

Os conteudos, habilidades e competéncias sao trabalhadas pelo professor e
aluno através das “situagcdes de aprendizagem” propostas pelos cadernos do
professor e do aluno. A quantidade de situag@es varia de volume e ano/ série, porém
na disciplina de Historia em todos os volumes e séries a quantidade de situacdes de

aprendizagem varia sempre entre oito e dezesseis delas.
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Esta relacdo entre o conteddo e o desenvolvimento das situacdes de
aprendizagem se torna extremamente complexa, pois o professor € orientado a
cumprir todas as situacdes de aprendizagem contidas no volume, ainda segundo as
orientacoes:

E desejavel que o professor tente contemplar todas as 16 unidades, uma vez
que, juntas, compdem um panorama do contetido do volume, e, muitas vezes,
uma das unidades contribui para a compreenséo das outras. Insistimos, no
entanto, no fato de que somente o professor, em sua circunstancia particular,
e levando em consideragdo seu interesse e o dos alunos pelos temas
apresentados, pode determinar adequadamente quanto tempo dedicara cada
uma das unidades (SAO PAULO, 2010, p. 3).

O material utiliza a palavra “desejavel” dando a conotacao de escolha de quais
atividades e contetdos devem ser priorizados, porém na prética, os professores sao
pressionados a cumprir todas as atividades propostas pelos cadernos. Por
consequéncia, diante das peculiaridades e das caréncias observadas na unidade
escolar pesquisada, frequentemente, os contetdos séo trabalhados superficialmente,
levando a uma abordagem incipiente dos conteudos escolares. Este quadro resulta
na garantia apenas do basico de cada contetdo e de aspectos gerais dos conceitos.
Desta maneira, os conteudos que ja sdo pouco explorados nas situacbes de
aprendizagem sdo minimizados em funcédo do cumprimento integral do curriculo.

E possivel exemplificar esta superficialidade observando o nimero de
situacdes de aprendizagem onde os contetdos devem ser desenvolvidos, elas variam
de acordo com a complexidade dos contelidos e das habilidades exigidas, no entanto
€ importante ressaltar que a carga horaria das aulas de Histéria para cada turma é de
guatro horas-aula por semana no ensino fundamental e de duas a uma aula no ensino
médio. Neste sentido cada turma tem entre 27 e 32 aulas de Hist6ria por bimestre, no
ensino fundamental e de 8 a 16 aulas no ensino médio, que divididas pelo numero
situacdes de aprendizagem compde uma média que varia entre quatro e seis aulas no
ensino fundamental e de 2 a 4 aulas no ensino meédio por situacao.

Este cenario, aliado a projetos, datas comemorativas, pontos facultativos e
imprevistos que surgem ao longo do ano na escola, revela em muitos casos a
impossibilidade do desenvolvimento integral das atividades propostas, que mesclam
leitura de textos, pesquisa em diferentes fontes, elaboracdo de maquetes, trabalhos
em grupo, analises documentais e outros.

Saviani alerta para a quantidade excessiva de datas comemorativas e projetos
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gue acabam substituindo as aulas:

Exemplo disso sdo as comemoracdes nas escolas, que se espalhavam por
todo o ano letivo, tais como a Semana da Revolucdo, Festa das Maes,
Semana Santa, as Festas Juninas, Semana do indio, Semana do Folclore,
Semana da Patria, Jogos da Primavera, Semana da arvore, Semana da
Crianca, Semana da Asa. Ao final do ano letivo, apds todas essas atividades
comemorativas, fica a questéo: as criancas foram alfabetizadas? Aprenderam
Portugués? Aprenderam Matematica? Ciéncias Naturais, Historia, Geografia?
Ora, estes sédo os elementos classicos do curriculo escolar, tdo classicos que
ninguém contesta. (SAVIANI, 2008, p.104)

Diante deste cenario os professores buscando cumprir as situacdes de
aprendizagem no bimestre acabam planejando as aulas primando por garantir em
muitos casos 0 minimo de conceitos e conteddos aceitaveis para cada ano.

Ainda na tentativa de driblar esta situacdo muitos professores recorrem a
recursos proprios, trazendo para a sala de aula textos impressos revistas ou jogos
adquiridos através de doacgfes, na escola pesquisada é possivel recorrer a alguns
recursos que embora sejam em quantidade insuficiente podem de alguma forma
mitigar alguns problemas com relacéo a dinamicidade das aulas e o aprofundamento

de alguns conteudos.

1.3 Consideracdes sobre a Historia da Africa na perspectiva do Curriculo
Oficial

Para uma melhor anélise da Histdria da Africa no Curriculo Oficial do Estado
de Séo Paulo, os conteudos foram sistematizados em forma de quadro, separando o
ensino fundamental do Ensino médio. Esta sistematizacao foi necessaria, pois através
dela foi possivel obter uma visdo de todos os contetdos de Histéria propostos pelo
curriculo, tornando possivel identificacdo de quais conteddos estdo presentes em
cada série/ano.

O quadro apresenta, os conteudos na sequéncia sugerida no caderno do
professor, organizados por temas e divididos por série/ano. Nas laterais do quadro &
possivel observar os volumes em que estes conteludos devem ser apresentados aos
alunos, sendo estes divididos em 2 cadernos que séo entregues aos alunos no inicio

das aulas.



Imagem 1 - Quadro dos Contetdos do Ensino Fundamental — Anos Finais

— Sistemas sociais e cultu-

rais de notagao de tempo
ao longo da historia

— As linguagens das fon-
tes historicas

— A vida na Pré-historia e
a escrita

— Os suportes e 0s instru-
mentos da Escrita

— Civilizagoes do Oriente
Proximo

— Affica, o bergo da hu-
manidade

— Herangas culturais da
China e trocas culturais
em diferentes épocas

- 0 Feudalismo

— As Cruzadas e os con-
tatos entre as sociedades
europeias e orientais

~ Renascimento Comer-
cial e Urbano

— Renascimento Cultural
e Cientifico

— Formagdo das Monar-
quias Nacionais Euro-
peias Modernas (Portu-
gal, Espanha, Inglaterra
¢ Franga)

~ Os fundamentos tedri-
cos do Absolutismo e as
praticas das Monarquias
Absolutistas

— Reforma e Contrarre-
forma

— Expansio Maritima
nos séculos XV e XVI

- O [luminismo

— A colonizagio inglesa e
a Independéncia dos Es-
tados Unidos da Améri-
ca (EUA)

- A colonizagio espa-
nhola ¢ a Independéncia
da América espanhola

- A Revolugiao Indus-
trial inglesa

- Revolugdo Francesa e
expansao napolednica

— A familia real no Brasil
- A Independéncia do
Brasil

— Primeiro Reinado no
Brasil

— Imperialismo e Neoco-
lonialismo no século XIX
— Primeira Guerra Mun-
dial (1914-1918)

— Revolugio Russa ¢ sta-
linismo

— A Republica no Brasil
— Nazifascismo

— Crise de 1929

- Segunda Guerra Mun-
dial

- O Periodo Vargas

— A vida na Grécia
Antiga

— A vida na Roma
Antiga

-0 fim do Império
Romano

— As civilizagoes do Isla
(sociedade e cultura)

— Império Bizantino e o
Oriente no imaginario
medieval

— As sociedades maia,
asteca e inca

— Conquista espanhola
na América

— Sociedades indigenas
no territorio brasileiro
-0 encontro dos
portugueses com os
povos indigenas

— Trafico negreiro e
escravismo africano no
Brasil

— Ocupagdo holandesa
no Brasil

— Mineragio e vida
urbana

— Crise do Sistema
Colonial

— Periodo Regencial no
Brasil

— Movimentos sociais e
politicos na Europa no
século XIX

-0 liberalismo € o
nacionalismo

— A expansio territorial
dos EUA no século XIX
- Segundo Reinado no
Brasil

— Economia cafeeira

— Escraviddo e
abolicionismo

— Industrializagio,
urbanizagdo e imigragdo
— Proclamagao da
Republica

- Os nacionalismos na
Africa e na Asia e as
lutas pela independéncia
- Guerra Fria

— Populismo e ditadura
militar no Brasil

— Redemocratiza¢do no
Brasil

- Os Estados Unidos da
América apos a Segunda
Guerra Mundial

- Fim da Guerra Fria e
Nova Ordem Mundial

Fonte: SAO PAULO, 2014d, p.67
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Além do panorama geral dos contetudos dispostos no quando, foi possivel

identificar também a auséncia de conteudos relativos a historia africana, o quadro
revela ainda, ndo s6 a auséncia de contetidos com relacdo a Historia da Africa, mas
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também um numero muito reduzido de conteudos relativos a Historia do Brasil,
especialmente aqueles relacionados com a histéria dos africanos e afro-brasileiros.
Observando-se o0 quadro é possivel obter um panorama geral dos contetados
que devem ser abordados em todo e ensino fundamental. Estes contetdos sao
organizados por temas, 59 deles distribuidos bimestralmente ao longo de quatro anos.

Ainda com relacéo a observacao do quadro é possivel verificar que apenas 22
temas se dedicam a Historia do Brasil sendo que apenas trés deles se debrucam em
reflexdes acerca da questao do negro na sociedade brasileira.

Os conteudos dedicados ao estudo sobre o continente africano, aparecem
apenas em dois momentos, ambos no 6° ano, dentro do primeiro bimestre, o primeiro
intitula-se “Africa o berco da humanidade” que segundo o curriculo do Estado de S&o
Paulo, tem como objetivo principal “[...] analisar a importancia do continente africano
para as pesquisas arqueoldgicas relativas a diversos periodos da histéria da
humanidade” (SAO PAULO, 2010, p. 56).

Diante do exposto, é possivel observar que a histéria da Africa ndo possui
representacdo suficiente no curriculo oficial de Estado de Sdo Paulo. Neste sentido
h& uma disparidade na proporcionalidade de conteddos dedicados a historia africana
e de conteldos dedicados a historia européia demonstrando claramente que a histéria
africana na perspectiva do curriculo de Estado ndo esta representada a partir de suas
proprias prerrogativas culturais, dando ao aluno a falsa impressao de que a historia

do continente africano sempre se deu em funcéo da histéria européia.

Os temas sao apresentados, quase sempre sem nenhuma articulagéo entre
histéria da Africa e a histéria dos afrodescendentes no Brasil. Desta maneira, fica
evidente a dicotomia existente entre o que foi observado no curriculo do Estado de
Séao Paulo e as determinacgdes das “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana” que diz:

Em Histéria da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo s6 de dendncia
da miséria e discriminacdes que atingem o continente, nos topico
pertinentes se fara articuladamente com a histéria dos afrodescendentes no
Brasil. (BRASIL, 1997, p.3)

Ainda com relacdo ao curriculo, em sua apresentagdo, podemos observar

diversas vezes no texto varias, mencdes a respeito da promocao e da construcdo da
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autonomia e identidade, além do profundo respeito as diferencas:

A educacéo tem de estar a servico desse desenvolvimento, que coincide com
a construcao da identidade, da autonomia e da liberdade. Nao ha liberdade
sem possibilidade de escolhas. Escolhas pressupdem um repertério e um
guadro de referéncias que sé podem ser garantidos se houver acesso a um
amplo conhecimento, assegurado por uma educacédo geral, articuladora e que
transite entre o local e o global. (BRASIL, 1997, p.4)

Desta maneira, podemos destacar a diferenciacdo entre o discurso introdutério
do curriculo do Estado de S&o Paulo e os conteludos apresentados na tabela, pois
além da a desproporcionalidade ja mencionada, os contetdos sobre a historia africana
aparecem de forma dispersa e desconexa em todo o ciclo do ensino fundamental, n&o
permitindo ao aluno estabelecer relacées concretas estre os temas apresentados e a

construcéo da sociedade brasileira.

Esta disposicdo cronologica dos conteldos e a maneira como Ssao
apresentados contrariam em esséncia a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Brasileira instituida pela Lei n°® 9.394 de 20 de Dezembro de 1996, que em seu Artigo

26A determina:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira. (Incluido pela Lei n°® 10.639, de 9.1.2003)

§ 1o O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil. (Incluido pela Lei n° 10.639, de
9.1.2003). (BRASIL, 1997, p.3)

Embora, o curriculo do Estado de Sdo Paulo, contemple em sua grade de
contetdos nos ciclos do ensino fundamental o ensino de historia da Africa, na pratica
nao é possivel estabelecer uma relacao consistente entre os contetudos apresentados
e 0s vinculos historicos e constitutivos que o povo africano tem com a sociedade
brasileira, assim podemos afirmar que o curriculo do Estado de Séao Paulo, além de
excluir de seu rol de conteudos e temas, aspectos importantes acerca da historia do
continente africano, colabora através da metodologia proposta para que a histéria
africana continue sendo concebida somente através de uma historia universal

européia e nunca a partir de suas proéprias prerrogativas culturais e sociais.
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2 A HISTORIA DA AFRICA NOS LIVROS DIDATICOS NO BRASIL

Finalizei meu ensino médio no ano de 2004, na Escola Estadual Professor José
Pedretti Netto, na cidade de Botucatu —SP, durante este periodo nas aulas de Historia
era frequente o uso de livros didaticos que geralmente eram escolhidos pelo professor
de Historia.

Naqueles anos ainda ndo havia um curriculo oficial para as escolas estaduais
de S&o Paulo e os professores de Histéria as vezes baseados nos PCNS para 0 ensino
de Histéria, abobadavam os conceitos e contelddos que desejassem sem muitos
critérios sobre o que e como ensinar historia.

Neste contexto, sempre me perguntei, por que ndo estudavamos a historia
africana, entéo foi durante o desenvolvimento deste trabalho que pude observar que
a presenca da Historia e da cultura africana nos livros didaticos, até meados da
década de 1990 é quase inexistente, pois nas raras vezes em que a histéria dos livros
didaticos se referia ao continente africano, sempre o fazia como um mero apéndice da
histéria europeia, como se a Africa fosse um elemento simples, casual em uma
histéria legitima europeia que estava em curso.

A histéria africana, abordada nos livros didaticos sempre estava associada as
grandes navegacfes dos séculos XV e XVI, ao trafico de escravos e ao imperialismo

Diversos autores tém destacado a forma como a Histéria da Africa foi

negligenciada nos livros didaticos escolares, para (GENTILE, 2005, p. 42)

O pouco caso com a cultura africana se reflete na sala de aula. O segundo maior
continente do planeta aparece em livros didaticos somente quando o tema é
escraviddo, deixando capenga a noc¢do de diversidade de nosso povo e
minimizando a importancia dos afrodescendentes.

A entrada em vigor da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), de 1996
(Lei 9.394/1996), seguida pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), da area
de Historia, em 1998, trouxeram uma inicial aproximacdo com relagdo a abordagem
da historia africana no ensino de Historia e principalmente nos livros didaticos, a partir
daquela data.

Segundo o PCN de Histéria (BRASIL, 1997, p.5), um dos objetivos centrais

para o ensino de Historia € que alunos sejam capazes de

[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros povos e nagfes, posicionando-se contra
gualquer discriminacéo baseada em diferencas culturais.
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Ainda em seu artigo 26, 8§ 4°, a LDB, determina que o ensino de Historia do
Brasil deveria “levar em conta as contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a
formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
européia”.

Em janeiro de 2003, foi promulgada a Lei n° 10.639, que, alterou a LDB,
tornando obrigatério o ensino da histdria africana nas escolas, porém a lei néo
estabeleceu diretrizes para sua aplicabilidade deixando lacunas a serem preenchidas.
J& os PCNs para o ensino de Histéria sugeriam somente os conteldos a serem
trabalhados, também sem estabelecer diretrizes claras de como esses contetudos
deveriam ser inseridos no contexto escolar e de que forma o ensino da Historia da
Africa deveria ser abordada nas instituicdes de ensino da pais.

Diante das lacunas deixadas a partir da publicacdo da lei 10.639, em 2004,
deu-se a formulacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana®, que delineou os referenciais para a efetiva insercdo da histéria e cultura
africana nas escolas brasileiras.

A partir das diretrizes, € importante salientar que a obrigatoriedade da inclusao
da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nos curriculos escolares segundo
Augusto e Toniosso (2015, p.189)

[...] € de decisdo politica e com fortes repercussdes pedagdgicas. Para a
aplicacdo dessa Lei 10.639/03 na pratica pedagdgica [...] vai além da incluséo
de novos conteldos, exige que se repensem relagdes étnico- raciais, sociais,
pedagogicas, nos procedimentos de ensino e nas condi¢des oferecidas para
a aprendizagem. Com esta agéo reconhece que além de garantir vagas nas
escolas para a populagéo negra, € preciso valorizar devidamente a Historia e
a Cultura Afro-Brasileira e Africana, reparando danos causados a direitos e
identidade desta populacéo a cinco séculos.

A partir da promulgacéo da lei e dos referenciais tedricos para o ensino de
histéria da Africa no Brasil, os livros didaticos rapidamente se adequaram no sentido
de inserir no rol de contetdos abordados a historia africana e suas representacdes
culturais, porém as abordagens relativas a historia de um continente tdo vasto
geograficamente, tao rico étnica e culturalmente, ainda € tratada de forma totalmente

desproporcional com relagéo a historia européia.

® CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO através da RESOLUCAO N2 1, DE 17 DE JUNHO DE 2004. Institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico Raciais e para o Ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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Ao analisar o processo historico com relagdo a educacdo brasileira, e
principalmente o ensino de histéria, frequentemente nos deparamos com distor¢des e
omissdes acerca da historia do continente africano, aliados as representacdes quase
sempre negativas ou passivas dos negros e afrodescendentes nos materiais didaticos
pedagogicos utilizados pelos sistemas de ensino. Nao obstante, as abordagens
realizadas pelos docentes, em grande parte, eram e sdo permeadas principalmente
pela de falta de conhecimento e preconceito com relagdo aos negros e sua historia.

Um olhar mais criterioso sobre os manuais, cartilhas e livros didaticos revela
gue até recentemente o negro estava representado ocupando profissées de pouca
remuneracao e prestigio social, tais como como empregado domeéstico, motorista,

faxineiro sempre e exclusivamente sendo retratado de uma maneira subserviente.

Assim, pelo menos desde a década de 1970, foram sendo realizadas
pesquisas sobre livros didaticos de diferentes disciplinas e niveis escolares e
de literatura infantojuvenil que evidenciam o forte preconceito racial ai
veiculado, que se manifesta desde a menor representacéo de personagens
negros a servirem de modelo, passando por sua desqualificacdo até a
omissdo quanto a contribuicdo do negro na formacgdo cultural do Brasil
(ROSEMBERG, 1998, p.84).

A imagem a seguir retirada de um livro didatico direcionado para o Ensino
Fundamental revela a abordagem preconceituosa que o material traz com relacéo a

populacao negra:

Imagem 2

Fonte: https://g1.globo.com/pernambuco/noticia/mae-denuncia-racismo-em-livros-
didaticos-utilizados-em-escola-do-recife.ghtml
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Para além da imagem, que refor¢a o preconceito e estimula uma visao do negro
em profissdes e condi¢cdes subalternas, o livro didatico também reforca o estigma da
inferioridade social do negro em relagao ao branco.

Imagem 3

Fonte:https://g1.globo.com/pernambuco/noticia/mae-denuncia-racismo-em-livros-
didaticos-utilizados-em-escola-do-recife.ghtml

E possivel observar que as instituicbes escolares, através de seus materiais
didaticos, livros na maior parte delas, reforcam o estere6tipo do negro infeliz e
subserviente a medida que reproduz e socializa determinados valores socialmente
construidos, com pouco ou nenhum critério de avaliagdo mais rigoroso.

A omissédo ou auséncia de conteudos significativos com relacéo a histéria da
Africa nos livros didaticos, e a desproporcionalidade entre a histéria do continente
europeu e o africano ainda estdo presentes, mesmo ap6s o advento do programa
PNLD e da lei 10.6039/03, evidenciando que os caminhos para a completa integracao
e valorizacao do povo negro ainda estéo por serem percorridos, pois a representacao

negativa ou negligenciada do negro possui relagéo direta no desempenho escolar dos
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alunos como aponta Silva:

Abre-se, entdo uma questdo para o novo debate no tema livro didatico e
racismo: a politica do livro didatico, que adquire livros de qualidade duvidosa,
atinge predominantemente o sistema publico, com contingentes de criancas
negras, contribuindo, entre outras estratégias pedagdégicas, para manutencao
do racismo estrutural: aprendizagem deficiente da leitura e da escrita como
atestam os resultados do Sistema de Avaliagdo do Ensino/SAEB (PAULO
SILVA, 2005, p.187).

A baixo auto estima, gerada pelas representacdes negativas da Africa e do negro nos
livros didéticos, se expressam fundamentalmente no preconceito e no racismo nas
instituicdes escolares, levando ao afastamento do aluno do convivio com os colegas
bem como, o distancia da leitura e do engajamento nos estudos, uma vez que os livros

s6 os representam de uma forma negativa e subalterna.
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2.1 O Ensino da Histdéria Africana na escola pesquisada

A caracterizacao do contexto da unidade escolar onde a pesquisa ocorreu, bem
como a dos servidores e alunos que nela convivem, se fez extremamente necessaria,
pois a escola em sua dimenséao fisica e social apresenta diversos elementos e
aspectos, que influenciam diretamente, no desenvolvimento das ac¢des pedagogicas,
e por consequéncia na escolha dos recursos didaticos e de apoio utilizados no
processo educativo. E possivel também diante destes elementos obter um panorama
das relacdes diretas existentes entre 0os recursos selecionados e 0 objetivo desta
pesquisa, que busca investigar como a histéria africana esta representada nos livros
didaticos utilizados na escola.

E importante, salientar que o desenvolvimento deste capitulo contou com as
consideracdes obtidas nas entrevistas com os docentes da unidade escolar, cujo
detalhamento sobre o processo de escolha, metodologia e a categorizacdo das
respostas obtidas se dardo nos capitulos seguintes.

A escolha da escola pesquisada se deu através de dados obtidos pela Diretoria
Regional de Ensino de Botucatu, onde procurou-se selecionar a escola com mais
dificuldades no rendimento escolar, de acordo com o (indice de Desenvolvimento
Educacional do Estado de S&o Paulo) IDESP, resultado este, obtido através do
SARESP (Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo).

O SARESP é uma avaliacao externa, elaborada pela Secretaria de Educacéao
do Estado de Séo Paulo, aplicada todos os anos aos alunos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, esta avaliacdo aliada aos dados referentes a evasao
escolar, repeténcia dos alunos e indices socioecondmicos compde uma nota em uma
escala de proficiéncia que vai de zero a dez.

Os resultados do IDESP obtidos pela escola selecionada, foram dispostos no
guadro abaixo comparativamente com as médias obtidas no Estado de Séo Paulo e

Diretoria Regional de Ensino.

Quadro 2- Resultados IDESP da unidade escolar pesquisada

Resultados obtidos\Média 9° ano Ensino Fundamental 32 série Ensino Médio

Escola 2,76 1,06

Diretoria de Ensino 3,10 2,28
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Estado de Sao Paulo 3,6 2,25

Fonte: IDESP, 2016, p.1

Como é possivel perceber, os indices alcangados pela escola séo inferiores a
meédia de resultados obtido pelo Estado de S&o Paulo e pela Diretoria de Ensino.
Diante deste quadro, a escola em questéo foi selecionada pois esta pesquisa visa
contribuir de maneira efetiva para a melhoria da qualidade de ensino através das
analises realizadas e da propositura de solu¢des para alguns problemas relativos a
abordagem e aprendizagem da histéria africana e suas representacoes.

Diversos fatores, segundo os professores entrevistados nesta pesquisa, tém
contribuido para os baixos indices alcancados pela escola. Ao responder uma questao
relativa ao desempenho dos alunos nas aulas de histéria a professora Z relata que
frequentemente os alunos questionam o propdsito de estudar Historia, ainda segundo

a professora:

(Professora Z) “quando a sala ndo faz os exercicios eu dou uma bronca
sempre falando que aquilo é importante pra eles. Dai eles sempre
respondem: pra qué estudar historia? Quem gosta de passado é museu,
essas coisas ndo tem nada a ver com a gente”. Fico possessa com isso e as
vezes acabo gritando com eles.

Para o professor L, a dificuldades de obtencédo de resultados positivos esta
ligada a dicotomia entre a o processo educativo de Historia e a realidade social dos
alunos.

Segundo o professor

Os contetidos muitas vezes sdo muito abstratos e distantes do universo real
das criancas e dos adolescentes, eles nédo se identificam com a matéria que
eu estou passando, nem conseguem ver que o conteldo que eu estou
passando tem tudo a ver com eles”. (Professor L).

Ja o professor D, salienta que o baixo desempenho nas avaliacfes externas se

da principalmente por falta do que ele chamou de uma “estrutura familiar adequada”:

(Professor D): é muito dificil desenvolver os contetdos, porgue os alunos ndo
se interessam, ndo trazem o0s materiais nem a apostila; Tudo isso tem relacdo
direta com a falta de estrutura familiar da maioria deles, muitos ndo tem pai,
OuU moram com outras pessoas. A coisa é feia!l Tem muita Droga envolvida no
meio, dai realmente ndo tem condi¢8es, tudo isso esta fora do meu controle.

Diante dos relatos dos professores entrevistados, € possivel observar dois

pontos relevantes: 1) Os alunos nao se identificam com disciplina, 2) Os docentes
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sempre responsabilizam os alunos Unica e exclusivamente como responsaveis pelos
resultados ruins que a escola obtém.

Neste contexto, 0 ensino de Histdria da Africa pode contribuir significativamente
para a melhoria dos resultados nas avaliagdes externas uma vez que estudar a historia
e a cultura africana resulta no resgate da identidade e da auto- estima dos alunos, que
passam a conceber a Histéria como algo que lhes pertence no sentido representativo
do termo.

Muitos estudos tém se dedicado a mudanca comportamental dos alunos
advinda da elevacdo da autoestima, como contributo para um maior aproveitamento

escolar, neste sentido Coopersmith define a autoestima como:

[...] a avaliag&o que o individuo faz, e que habitualmente mantém, em relag&o
a si mesmo. Expressa uma atitude de aprovacédo ou desaprovacao e indica o
grau em que o individuo se considera capaz, importante e valioso. Em suma,
a auto-estima é um juizo de valor que se expressa mediante as atitudes que
o individuo mantém em face de si mesmo. E uma experiéncia subjetiva que
o individuo expde aos outros por relatos verbais e expressfes publicas de
comportamentos (COOPERSMITH apud GOBITTA e GUZZO, 2002, p. 144).

O autor complementa:

Uma pessoa com auto-estima alta mantém uma imagem bastante constante
das suas capacidades e da sua distingio como pessoa, e que pessoas
criativas tém alto grau de auto-estima. Estas pessoas com auto-estima alta
também tém maior probabilidade para assumir papéis ativos em grupos
sociais e efetivamente expressam as suas visdes. Menos preocupados por
medos e ambivaléncias, aparentemente se orientam mais diretivamente e
realisticamente as suas metas pessoais. (COOPERSMITH apud GOBITTA e
GUZZO, 2002, p. 144).

Portanto, a construcéo da identidade através do ensino de Histéria da Africa
resulta na aproximacgao do aluno com a disciplina, pois ela promove a identificacao e
a representatividade conferindo ao conteddo estudado uma espécie de materialidade
cognitiva, onde o aluno submerge no tema abordado como fruto real do processo
historico.

Esta dimensédo de reconhecimento gera por consequéncia o sentimento de
pertencimento e agrega ao educando a perspectiva de que o conteudo abordado lhe
representa, propiciando um estimulo inegavel para a leitura, pesquisa sendo ele o
autor de seu préprio desenvolvimento.

Além da pesquisa documental, ou seja, da analise dos livros didaticos utilizados
na escola, foram realizadas entrevistas com os professores que lecionam a disciplina

de Historia na escola, com o objetivo levantar as caracteristicas de formacao destes
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profissionais e colher suas impressées acerca da Historia da Africa presente nos livros
didaticos, bem como investigar quais critérios de escolha foram utilizados para sua
selecdo e como se da sua utilizacdo com os alunos.

Os professores foram selecionados com base na sua area de formagéo e na
disciplina que lecionam na escola, foram escolhidos para participar desta entrevista
professores que participaram da escolha do livro didatico (PNLD) em 2013. Assim,
com base nestas premissas foi possivel realizar as entrevistas a fim de obter um
panorama da utilizac&o do livro didatico na escola com foco para Historia da Africa.

A escola onde a pesquisa ocorreu, pertence ao sistema publico Estadual de
Sao Paulo, porém devido ao crescimento demogréafico ocorrido na regido nos ultimos
10 anos, somado a falta de infraestrutura, local adequado e investimento em uma
outra unidade escolar, a escola estadual em questdo, possui um convénio de
compartilhamento com a Prefeitura Municipal de Botucatu, e esta organizada em trés
turnos, oferecendo no turno matutino administrado pela Prefeitura Municipal o Ensino
Fundamental I, e no vespertino e noturno sob responsabilidade da Administracao
Estadual, o Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, atendendo no total 420 alunos.

Sua localizacao se da em um bairro periférico da cidade de Botucatu-SP, onde
as caréncias de ordem social e financeira sé@o visiveis, ainda sobre o entorno da
escola, verifica-se que o bairro ndo possui nenhum espaco publico de convivéncia,
como praga ou jardim, na localidade a escola e o posto de saude recém inaugurado,
sdo0 0s Unicos espacos em que o Estado se faz presente.

No que tange ao quadro de servidores, a escola conta com sete docentes
efetivos, atuando em suas disciplinas de formacgédo’, e quatro docentes contratados,
sendo trés deles ministrando aulas em disciplinas em que ndo possuem formagéo
especifica.

Esta situacdo de professores lecionando disciplinas diferentes da sua
formacao original € muito recorrente no sistema publico estadual, nesta escola em
particular os trés docentes que lecionam disciplinas nestas condi¢des, participaram da
escolha do livro didatico através do PNLD. Neste sentido tanto a formag¢ao académica

do professor quanto a disciplina que lecionam sdo condi¢gbes sine qua non para a

’De acordo com a Resolugdo SEE 53, de 22-9-2016, professores podem completar jornada de trabalho,
ou adquirir carga suplementar com disciplinas consideradas correlatas a sua formacéo desde que o
professor possua em seu histérico escolar uma carga horaria de no minimo 160 horas da disciplina que
pretende lecionar.
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escolha do material didatico na escola, bem como de sua utilizacdo nas aulas.

Um aspecto importante com relacdo aos servidores da escola, se da na
guantidade insuficiente de pessoas, que tem por fungdo essencial, manter a escola
funcionando, tanto burocraticamente quanto fisicamente. Os servidores responsaveis
pela limpeza, conservacado e apoio geral as atividades escolares, somam ao todo 4
agentes de organizacdo escolares, 2 professores readaptados, 1 coordenador
pedagdgico, 1 diretora de escola e por fim 1 vice-diretora.

Quanto a estrutura fisica, a escola pesquisada possui 10 salas de aula
contendo em cada uma delas geralmente de 30 a 35 carteiras escolares para o0s
alunos, uma cadeira e mesa para o professor, e um armario metalico onde estéo
guardados os livros didaticos de diversas disciplinas para serem usados durante a
aula. A escola conta ainda, com uma sala de informética contendo 17 computadores
operacionais, e uma biblioteca pequena, que foi adaptada para ser uma sala com a
possibilidade de proje¢cdo multimidia.

Ainda verificou-se na escola, 2 aparelhos de som, 1 televisdo tubo 29
polegadas, 2 aparelhos DVD, 1 computador com acesso a internet na sala dos
professores e uma impressora inoperante por falta de toner.

Diante da realidade constatada na unidade escolar, uma questdo se faz
extremamente necessaria: como € possivel que a aprendizagem ocorra em um
ambiente tdo carente de infraestrutura? Sobre este aspecto Satyro e Soares (2008),
destacam que ndo ha como dissociar os aspectos relativos a infraestrutura escolar e

0 conceito de insumo pois:

Insumos escolares sdo entendidos como infraestrutura de todo tipo: nimero
médio de alunos por turma, nimero de horas/aula, docentes com formacao
superior, construcdo e melhoria das dependéncias da escola, existéncia de
biblioteca ou sala de leitura e outros aspectos positivos. Infraestrutura é,
nesse caso, tudo aquilo que o dinheiro pode comprar. (2008, p.09)

Para Satyro e Soares (2007, p.07), a infraestrutura escolar, ndo € unico elemento
capaz de isoladamente resolver os problemas educacionais, porém a caréncia de
infraestrutura nas escolas, esta vinculada intimamente com os baixos resultados
obtidos. Ainda segundo os autores, instalacdes fisicas inadequadas, aliadas a
inexisténcia de locais para pesquisa, bem como a falta de espacos esportivos,
laboratérios, acesso a livros didaticos e principalmente, a relacdo inadequada entre o

namero de alunos e o tamanho das salas de aula, sdo problemas que influenciam
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diretamente o desempenho dos alunos nas escolas brasileiras.

Esta precariedade fisica e de recursos, esta diretamente vinculada a utilizacéo
do livro didatico, pois por se tratar de um recurso disponivel a todos os alunos, esta
presente em todas as salas de aula. Esta disponibilidade sem necessidade de logistica
ou reserva para sua utilizacdo faz deste recurso o mais viavel e democratico no
contexto da escola, tornando-o elemento essencial na pratica pedagogica de quase

todos os professores da escola analisada.

2.2 Trajetoria e impressdes dos professores sobre a Histéria da Africae o
livro didatico

Para viabilizar a verificacdo das impressdes dos professores e de como eles
utilizam o Curriculo do Estado de Séo Paulo e o livro didatico para o ensino de Historia,
com destaque para a Histéria da Africa, foi realizada uma entrevista com trés
professores da escola.

Os professores selecionados para entrevista foram entrevistados em junho de
2016, para sua viabilizacéo, foram feitos convites individuais aos mesmos e apos 0s
convites serem feitos e aceitos, foi marcado um encontro presencial com cada um
deles em seus horarios vagos na propria escola, ainda na ocasido aventou-se a
possibilidade dos mesmos serem entrevistados em horario de ATPCS8, diante da
concordancia, solicitou-se ao coordenador pedagdgico da escola, permissao para
utilizacdo deste espaco para as entrevistas.

Diante do aval do coordenador pedagoégico, concedendo a utilizacdo do horério
de ATPC para as entrevistas, as mesmas foram realizadas, com base em um roteiro
pré-estabelecido e gravadas em audio e video. Ainda para sua viabilizacdo, foi
fornecida aos professores uma autorizacdo, assinada por todos para que as
informagdes pudessem ser utilizadas para a pesquisa.

Os professores entrevistados foram nomeados apenas com a primeira letra de
seu nome, a fim de preservar sua identidade. A primeira entrevistada foi a professora

Z, segunda entrevistada foi a professora L e o terceiro entrevistado foi o professor D.

8 Instituida na rede estadual publica do Estado de S&o Paulo por meio da Portaria CENP n.1/96 e Lei
Complementar n.836/97 As Atividades de Trabalho Pedagogico Coletivo (ATPC), Pedagdgico, sao um
espaco de formacao continuada dos educadores, destinado a discussao, acompanhamento e avaliagao
da proposta pedagodgica da escola e do desempenho escolar do aluno.
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Embora, o nimero de entrevistados seja aparentemente pequeno, 0s trés
docentes entrevistados trabalham 32 horas aulas semanais cada. Esta carga horaria
€ preenchida em média com 10 turmas para cada professor, contando com 30 alunos
aproximadamente em cada turma, em trés escolas diferentes. Neste sentido as
consideracdes sobre os livros didaticos obtidos através da entrevista com os docentes
possui abrangéncia de 4 escolas, 30 turmas entre ensino fundamental e médio e 900
alunos aproximadamente.

No quadro abaixo, foram sistematizados 0s eixos que nortearam o roteiro de

entrevistas e os critérios de escolha dos professores participantes da pesquisa.

Quadro-3 critério de selecdo dos professores

Critérios de selegcéo dos professores Eixos norteadores da entrevista
Professor de Histéria, com aulas atribuidas na Formacgao e trajetdria profissional
escola.

Lecionando aulas no Ensino Fundamental ou | Uso do Curriculo Oficial do Estado de S3o Paulo
Ensino Médio

Ter Participado da escolha do livro Didatico Critérios de selecdo e utilizacdo dos livros
atraves do PNLD didaticos para o Ensino de Histdria

Fonte: Engela, 2016

Além dos trés eixos principais evidenciados pelo quadro acima, um quarto eixo
com perguntas relacionadas especificamente sobre a Histéria da Africa foram feitas
com os professores entrevistados.

O procedimento para as entrevistas ocorreu da seguinte maneira: em um
primeiro momento os professores entrevistados deveriam relatar sua formagéo e
trajetéria profissional, a fim de que o entrevistador pudesse ter um panorama do perfil
profissional do docente entrevistado, e estabelecer relagdes entre a formacéao e
trajetdria e a utilizacdo do livro didatico em suas aulas.

A professora Z, nasceu no interior paulista na cidade de Votorantim, possui 46
anos de idade, se identifica etnicamente como branca, casada, declara-se protestante
possui 2 filhos j& maiores de idade que ndo residem com ela. Sua formacao escolar
deu-se em escola publica ainda na década de 1970 iniciando ingressando no ensino
superior no final da década de 1980.

Ao ingressar no ensino superior, cursou Histéria em uma instituicdo particular,
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comecando a lecionar como professora substituta no ultimo ano de sua graduacéao.
Segundo relatou, sua vida profissional no comego da carreira foi muito “dura” pois
lecionava em carater de substituicAo em uma escola longe de sua residéncia, onde
devido a dificuldade de acesso a falta de professores titulares era constante.

Alguns anos se passaram e a professora entrevistada relata seu ingresso como
professora titular na cidade de Hortolandia, onde conheceu seu esposo. Sua vinda
para a escola pesquisada deu-se através de pedido de remocao, pois seu marido
trabalha em um transportadora com filial nesta cidade. A professora Z leciona nesta
escola a 8 anos e segundo ela possui um vinculo muito forte com a comunidade ao
entorno da escola.

A segunda professora entrevistada foi a professora L. Ela é formada em
Historia, pela Unifac Botucatu, segundo a professora sua trajetéria no ensino foi muito
conturbada, pois durante anos ela trabalhou como professora substituta, segundo ela
ganhando um salario muito baixo. Ainda segundo a entrevista, diante das dificuldades
parou de lecionar por um periodo de trés ano onde trabalhou como secretaria em um
consultdrio dentario.

Ao regressar a atividade docente no ano de 2008, a professa L, conseguiu
segundo ela a categoria F, com certa estabilidade ela leciona Histéria no ensino
fundamental com a carga horaria de 32 horas semanais em duas escolas diferentes.

O terceiro professor entrevistado foi o professor D, leciona na rede municipal
de educacao e também na rede estadual. O docente relatou que se formou em uma
instituicdo particular em Sao Paulo, ao se efetivar no concurso estadual em 2003,
mudou-se para Botucatu e no ano seguinte prestou concurso publico na prefeitura do
municipio, e hoje acumula ambos os cargos.

O professor L ressaltou a dificuldade de acumular cargo, pois ele tem muitas
salas, e segundo o docente, ele chega a dar 14 aulas por dia nos trés periodos.

As andlises das entrevistas foram realizadas segundo o método de anélise de
conteudo. Primeiramente, os audios e video produzidos durante as entrevistas foram
ouvidos e vistos. Com isso, foi possivel identificar algumas categorias existentes nos
discurso dos docentes entrevistados. A categorizacdo e andlises dos discursos se
deram através o referencial tedrico que deu embasamento ao trabalho.

A categorizacao das entrevistas se deu da seguinte forma: 1. Consideracdes

sobre a Historia da Africa nos livros didaticos utilizados na escola; 2.Consideracées
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dos professores quanto as situacdes de aprendizagem do Curriculo do Estado de Séo

Paulo; 3. Utilizacao do livro didatico na Escola Pesquisada

2.3 Considerag6es sobre a Historia da Africa presente nos livros didaticos

Ao iniciar as analises sobre a histéria africana nos livros didaticos, € importante
destacar, que Os livros didaticos de historia selecionados foram exatamente os livros
utilizados na unidade escolar pesquisada. Neste sentido foram selecionados a colegéo
de livros didaticos para o ensino fundamental, Historiar (Cotrim; Rodrigues,2015).°

A colecao citada esta disponivel na unidade escolar, sendo utilizada em todo
ensino fundamental pelos trés professores participantes da pesquisa. Neste capitulo
procuraremos destacar como a historia africana e por consequéncia a cultura esta
representada nestes livros e como sua utilizacdo se da na escola pesquisada. Para
complemento das analises, através das entrevistas também foi possivel obter um
panorama de como os contetdos relativos & Histdria da Africa sdo abordados na
escola.

O primeiro volume da colecdo ja citada apresenta a histéria africana, nos
capitulos 7 e 8, cujos titulos s&o: Africa Egito Antigo; Africa o Reino de Cuxe.

Neste primeiro volume, embora os titulos dos dois capitulos comecem com a
“Africa”, eles estdo dispostos dentro da tematica “Centros Urbanos Antigos” na
perspectiva da caracterizagdo e formagdo das primeiras civilizagbes em torno de
grandes rios em uma proposta de visdo historica linear.

Os dois capitulos citados, possuem diversas imagens que se coadunam
perfeitamente com o texto, porém em nenhuma delas foi possivel observar o mapa do
continente africano, no qual o Egito Antigo estava Inserido.

Estas auséncias de referéncias visuais com relacdo ao continente africano,
distancia o aluno da percepcdo de que o Egito antigo estava inserido no continente
africano. Segundo Borges (2009, p. 105). “Se ao Egito Ihe é negado ou camuflado
este aspecto capital de sua natureza historica e geografica, remete ao debate em torno
da perspectiva de ndo conceber a Africa como centro civilizatério”.

Em seguida, temos a representacdo do império Cauxita, qgue segue a mesma

metodologia do capitulo anterior, mas com uma especificidade as imagens e o

9 Historiar de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues, 22 ed., Sdo Paulo, 2015.
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desenvolvimento tematico do capitulo se da como uma espécie de apéndice da
historia egipcia.

A partir das andlises dos volumes, foi possivel quantificar o nimero de paginas
dedicadas a historia da Africa com relagédo as outras tematicas nos livros didaticos

pesquisados.

Gréfico 1 - Relagéo da proporcional entre numero de paginas dedicadas a cada
temética - volume 1

Relacao da proporcional entre o nimero de piginas
dedicadas a cada tematica volume 1

70

HISTORIA EUROPEIA HISTORIA AFRICANA HISTORIA ASIATICA

Fonte: Engela, 2016

Nota-se que neste volume a quantidade de paginas dedicadas a histéria
africana é bem inferior, com relagcdo as abordagens sobre a histéria europeia e
asiatica. E importante destacar que para a confeccdo deste gréafico, algumas
informacgdes foram suprimidas, informacdes estas contidas nos volumes 1 e 2 que
tratam de conceitos relacionados ao tempo histérico, documentos historicos e pré
historia.

A obra apresenta ao final do capitulo, algumas iconografias abordando
aspectos culturais relativos ao tema e uma lista de exercicios, que serdo analisados
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em um subcapitulo desta pesquisa a seguir.

O segundo volume da colecé&o direcionado para o 7 © ano, dedicou apenas um
capitulo, com cerca de 12 péaginas para a abordagem da histéria africana intitulado
“Povos Africanos”, ainda neste capitulo o autor aborda os reinos africanos de Gana,
Mali, reinos loruba e Daomé, Reino do Congo, cada um deles em uma Unica pagina.
E importante acrescentar que a historia dos reinos africanos citados, foram abordados
em uma Unica pagina, dividindo espaco com as figuras ilustrativas, desta maneira as
informacdes textuais descritivas contam apenas com meia pagina cada.

Ao analisarmos o 2° volume da cole¢éo, chegamos a seguinte estimativa:

Gréfico- 2: Relagéo da proporcional entre numero de paginas dedicadas a cada
tematica - volume 1

Exercicios de
Pesquisa em Grupo
24%

Exercicios de
Multipla Escolha
11%

Exercicios de
Intrepretagao de
Texto
65%

Fonte: Engela, 2016

Além da poucas informacfes a respeito da historia africana, os textos ndo
abordam nenhuma relacdo entre os reinos africanos e o Brasil, a ndo ser na
perspectiva do périplo das grandes navegacdes e principalmente o trafico negreiro
abordados nas duas Ultimas paginas do capitulo. Neste contexto € possivel afirmar

gue as abordagens sobre a histéria africana contidas neste volume, sdo extremamente
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rasas, trazendo ao leitor apenas informacdes basicas sobre os reinos africanos, sem
se preocupar com uma contextualizacdo histérica mais efetiva, dando impresséo ao
aluno, de gque os reinos africanos estavam desconexos do processo histérico global.

Outro fator observado, diz respeito a questdo da temporalidade, pois neste
capitulo de doze paginas, o periodo estudado, vai do surgimento do reino de Gana no
século Ill, até o advento dos Estados iorubas nos séculos Xlll e XIV. Esta
caracterizacdo da temporalidade dos reinos e impérios africanos esta dispersa em
cada pagina onde os reinos e impérios séo tratados. Neste sentido a fragmentacao
dispersa no capitulo leva a dissociacdo do processo histérico africano do contexto
histérico mundial, ou seja, o leitor tem a impresséo de que o0 0s povos africanos nao
se relacionavam com nenhuma outra sociedade fora do continente.

O terceiro volume desta cole¢cédo dedicado ao 8° ano do Ensino Fundamental
trata a tematica da histdria africana, em apenas um capitulo intitulado “o Imperialismo
na Africa e na Asia”. A Abordagem do autor se desenvolve a partir da perspectiva da
acao européia no continente africano, portanto o capitulo ndo se dedica a uma histéria
africana a partir de si mesma, toda a narrativa do capitulo se desenvolve no sentido
da concepcdo de uma Africa, refém das politicas imperialistas das poténcias
industriais européias do século XIX e XX. E importante salientar que este capitulo
ainda trata das politicas imperialistas na Asia, destinando a histéria do continente
africano pouco mais de duas péaginas. Sendo assim, dado o nimero extremamente
reduzido de paginas dedicadas ao continente africano e sua histéria, a elaboracéo de
um grafico comparativo, como os que foram apresentados tornou-se inviavel.

Para finalizar, trazemos as consideracfes sobre o ultimo volume da colecéo
analisada, dedicada ao 9° ano do ensino fundamental.

As abordagens trazidas pelo volume seguem o0 caminho metodologico
estabelecido pelo autor nos volumes anteriores, neste sentido a histéria africana é
apresentada também em apenas um unico capitulo, intitulado “Independéncias na
Africa e na Asia”. Neste capitulo, as reflexdes estdo concentradas no tema da
descolonizacdo, como o préprio titulo indica. As paginas dedicadas a historia africana,
somam ao todo quatro paginas, contendo iconografias relativas ao mapa colonial da
Africa e de algumas personalidades africanas que se destacaram durante o processo
de descolonizagdo do Quénia, Nigéria, Africa do Sul e Argélia.

O capitulo desenvolve sua tematica a partir do processo de descolonizacao,



61

dando destaque para o protagonismo dos africanos nos processos de independéncia
das col6nias. Porém as informacdes apresentadas sdo muito superficiais privilegiando
apenas a descricdo dos acontecimentos sem proporcionar ao leitor elementos para
maiores reflexfes acerca da tematica trabalhada. Este Gltimo volume trata a historia
africana também como subproduto de uma histéria europeia, na perspectiva de que o
processo de descolonizagao resultou da “[...] luta contra o nazifacismo, pois alguns
paises europeus ndo conseguiram manter o dominio colonial por meio de a forga
militar” (COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 165).

Cabe ressaltar, que a historia africana apresentada na colecdo pesquisada esta
condicionada a uma espécie de estado de hibernacéo, pois ao abordar a histéria do
continente, a colecdo ndo estabelece uma ligagdo de causa e consequéncia, ou
mesmo de continuidade e ruptura entre os capitulos dispersos nos quatro volumes.
Diante desta perspectiva a historia africana segundo os PCNs, para o ensino de
histéria deve ser caracterizada pelo respeito e reconhecimento das “semelhancas e
diferencas, continuidades e descontinuidades, conflitos e contradicbes sociais”
(BRASIL, 1998, p. 35.).

Deste modo, é possivel observar na colecio uma “Historia da Africa”
segmentada, com informacdes descritivas muito rasas a respeito da historia dos povos
africanos, sempre assumindo um carater coadjuvante com relacdo a uma histéria

européia.

2.3.1 As Atividades

A colecdo apresenta trés secdes de atividades sendo elas intituladas: 1) Ler e
compreender o documento; 2) De volta ao presente; 3) Oficina de Histéria. Ao analisar
as atividades contidas nos volumes foi possivel observar que as propostas de
atividades quase sempre apresentam perguntas objetivas, que, em sua maioria,
privilegiam habilidades cognitivas de identificacdo de elementos presentes nos textos
ou nas imagens, data, local, aspectos da iconografia e sujeitos envolvidos.

Neste sentido, 0s exercicios propostos apresentam poucos desafios ao aluno
pois com frequéncia os enunciados das perguntas sdo iniciadas pelos pronomes
guem, qual, o que, por que e quando, em um processo de simplificacao das reflexdes

sobre os temas abordados no capitulo.
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Também foi possivel identificar nas atividades propostas, que as respostas das
guestbes com frequéncia se encontram no préprio enunciado ou na legenda da
imagem, prejudicando a intencionalidade do exercicio cujo o objetivo principal é de
levar o aluno & uma andlise critica da iconografia.

Esta proposta de atividade que privilegia somente a leitura rasa do enunciado

ou da legenda pode ser observada nesta figura:

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p.64
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Logo em seguida, hd uma secgao intitulada “De volta ao presente”, composta
geralmente por uma iconografia ligada ao tema do capitulo. As iconografias e
informacgdes contidas nesta secao visam estabelecer uma relagéo entre a abordagem
histérica trazida pelo capitulo e aspectos culturais do presente. Porém, muito embora
as questdes tenham a tendéncia para levar a reflexdo e ao estabelecimento de
relacbes entre passado e o presente, elas sdo demasiadamente simples, dando a
conotacdo de que o exercicio esta presente para tratar apenas de curiosidades. Esta
abordagem simplista do estabelecimento de relagcbes entre passado e presente pode

verificar se na imagem a sequir:

Imagem 5 - De volta ao presente

ao presente
Cultura africana

Entre os séculos XVI e XIX, milhdes de africanos chegaram ao Brasil. Eles enfrentaram
dificuldades e sofreram violéncia fisica, religiosa, cultural.

Apesar de tudo isso, nao abandonaram seu modo de viver, mas o transformararmm. Por
esse Motivo, a presencga africana permanece viva no cotidiano dos brasileiros. Essa presenga
€ Vigorosa em areas como a literatura, a musica, as artes plasticas, a danga, a alimentagao, a
religiao, © vestuario e os conhecimentos técnicos, além de todos os tipos de trabalho.

Espalhadas por todas as regides do pais, as culturas africanas fazem parte do modo de
ser, de pensar e de viver dos brasileiros.

- i
nifestagao arrtistica afro-brasileira. Consiste numa danga
or aos antepassados feita ao som de tambores e tem origem
tos dos povos africanos. Era praticado pelos escravos
café do sudeste brasileiro e até hoje é preservado por
rais dessa regido. Faz parte do patriménio cultural imaterial g
afia, grupo realiza apresentagio de jongo durante o Festival

&

de de Olimpia, no estado de Sio Paulo. Fotografia de 2014,

Escultura produzida por Valentim da Fonseca e Silva (c. 1745-1813),
conhecido como Mestre Valentim. Filho de um portugués e de
uma escrava, Mestre Valentim foi um dos principais artistas do Brasil
entre os séculos XVl e XIX, trabalhando como escultor, entalhador
e urbanista na cidade do Rio de Janeiro. Também executou imagens
sacras para diversas igrejas. Esta escultura foi exposta no Museu Afro
Brasil, na cidade de Sao Paulo, em 2009.

> sobre as sociedades africanas atuais? .

eus colegas e seu professor: para vocé, qual é a maior consequéncia da
3o para a Africa de hoje?

CAPITULO 4 POVOS AFRIC ANOS 77

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 77
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A Ultima secdo intitulada “Oficina de histéria”, como se pode ver logo abaixo, é
formada por um grupo de questdes que mesclam as habilidades requeridas do aluno,
como leitura e interpretacdo de texto, pesquisas individuais e em grupo além de um
exercicio que o autor se propde a fazer uma integracdo com a lingua portuguesa,

através da analise da letra de uma samba.

Imagem 6 - Oficina de histéria

Oficina de histéria

‘Refletir e ampliar de Sao Paulo. Para isso, acesse
nptbr.mae.usp.br/acervo/e

1. Sob a orientagio do professor, reéinam- na-e-afro-brasileira>. Em s

“Se em grupos. Leiam a frase a seguir, de se pede: ¥

autoria do escritor africano Tierno Bokar '

Salif Tall (1875-1940), nascido no Mali: a) Escolha um dos ob

imagens. Y
A escrita é uma coisa, e o saber, ou- b
tra. A escrita é a fotografia do saber, b) Que objeto é esse
mas nao o saber em si. Em que lugar? Elabo

; apresentando essas i
a) Vocés concordam com a frase acima? R

Por qué? c) Debata com
conhecer ol

b) Na opinidao de vocés, ela se aplica aos
povos africanos anteriores a conquista
europeia? Justifiquem a resposta.

2. Embora a escravidao existisse na Africa, os
escravizados s6 se tornaram mercadoria
a partir da conquista europeia. Em grupo,
discutam essa ideia, considerando a seguin-
te questao: que diferengas existiam entre o
escravo que vivia no local onde nasceu e de
o escravo transformado em mercadoria e
vendido em uma terra estrangeira?

3. Em grupo, fagam uma pesquisa sobre cos-
tumes de origem africana presentes na so-
ciedade brasileira. A pesquisa pode abor-

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 78
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A colecao analisada, possui ao total 277 atividades, sendo 158 delas dedicadas
a exercicios de interpretacéo de texto, 27 exercicios com formato de multipla escolha,
63 exercicios de pesquisa em grupo e finalmente 30 exercicios de pesquisa individual.
No gréfico abaixo é possivel visualizar com mais clareza a quantidade de exercicios
e a relacao proporcional entre eles.

Gréfico 3 - Propor¢éo: quantidade de exercicios

Exercicios de
Pesquisa Individual
10%

Exercicios de
Pesquisa em Grupo
21%

Exercicios de
Intrepretagao de
Texto
59%

Exercicios de
Multipla Escolha
10%

Fonte: Engela, 2016

Foi possivel perceber que as atividades sdo, em sua maioria, compostas por
guestionarios, onde as respostas encontram-se de forma explicita no texto,
documento ou figura, este tipo de exercicio ndo estimula a criatividade do aluno, nem
propicia situacdes problema que levam a reflexdes sobre situacfes que nao estao
explicitas no texto.

Dada a escassez de contetidos e atividades relacionadas a Historia da Africa,
€ possivel concluir que os livros didaticos utilizados na escola, abordam a histéria do
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continente de uma forma superficial, sem proporcionar elementos para uma
contextualizacdo mais ampla do processo histérico africano.

Estatisticamente, foi possivel verificar a desproporgéo existente entre 0 numero
de paginas e capitulos dedicados a histéria do continente africano e o nidmero de
paginas e capitulos dedicados a historia européia. Portanto a colecdo analisada
atende a Lei 10.639/2003, porém, sua abordagem metodoldgica e de contetudos pouco
contribui para um processo de ensino de histéria da Africa, na perspectiva da
dinamizacédo dos contetdos, do protagonismo dos africanos, da religiosidade africana
e principalmente do vinculo histérico que estes povos tém com o Brasil sobretudo na

contribuicdo impar que tiveram na formacéo da sociedade brasileira.

2.4 Consideracdo dos professores quanto as Situacfes de Aprendizagem da
proposta curricular do Estado de Sao Paulo

As consideracbes dos professores com relacdo a utilizacdo das propostas de
atividades contidas no Curriculo do Estado de S&o Paulo, sdo extremamente
importantes, pois os professores da rede Estadual Paulista, frequentemente sao
orientados em suas escolas e na Diretoria Regional de Ensino, que o livro didatico,
bem como os demais materiais pedagogicos utilizados em sala de aula devem ser
sempre escolhidos tendo como parametro as orientacdes metodoldgicas contidas no
caderno do professor do curriculo oficial de Estado.

Neste sentido, para a compreensdo do processo de escolha e forma de
utilizacdo do livro didatico para subsidiar as abordagens do ensino de histéria da
Africa, é essencial que esta pesquisa traga a luz as consideraces dos docentes com
relacédo ao curriculo.

Indagados sobre os conteudos especificos de historia presentes no curriculo

os professores afirmaram:

(Professora Z): Os conteudos para o 6° anos sdo bem “lite”, aborda o tempo
e a historia, para o aluno ter nogao da cronologia; aborda Pré Historia, Egito
Antigo, no segundo bimestre a coisa aperta mais um pouquinho abordamos
Roma e Grécia.

(Professora L): N&o gosto dos conteudos, acho que ensinar sobre o
feudalismo para o0 7 ano € muito ruim, eles ndo tem cabeca pra assimilar, é
horrivel, muito abstrato pra cabecinha deles.

(Professor D) Alguns contetidos s&o 6timos para trabalhar, sinto muita falta
de histéria do Brasil no curriculo, acho que eles dao muito enfoque pra coisas
desnecessarias como a crise de 1929 por exemplo.
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Com relacdo aos conteudos especificos, apenas a professora L demonstrou

nao gostar de todos os conteudos, neste sentido a professor D e a professora Z

demonstraram que simpatizam com os conteudos, porém discordam da forma como

eles estao distribuidos.

Indagados sobre as Situacfes de aprendizagem contidas no caderno, as
professoras destacaram:

(Professora Z): Se eu for seguir todas as atividades do “caderninho” nao
consigo dar conta do conteldo, porque muitas atividades que estéo ali pedem
materiais que nao temos na escola

(Professora L) eu nédo sigo as atividades, porque ndo gosto da proposta do
curriculo.

(Professor D) Eu néo consigo fazer todas as atividades, por varios motivos:
Uma que ndo tem material; dois, porque eles nunca trazem a apostila e ainda
tem o fato de que muitas atividades s&o dificeis pra eles porque exigem
leitura, e isso eles ndo tem?°.

Ainda com relacdo a histéria da Africa presente no curriculo os docentes

destacaram:

(Professora Z): Eu trabalho com eles normalmente aquilo que o “caderninho”
pede, pra falar a verdade € um contelddo que eu passo meio batido, porque
no caderno tem atividades que eu perco muito tempo, porque eles tém muitas
dificuldades.

(Professora L) Eu sigo s6 os conteudos e vou pelo livro didatico, as vezes eu
consigo chegar nestes contetdos as vezes néo.

(Professor D) Eu trabalho com eles, alguma coisa sim, ndo da pra trabalhar
tudo, mas procuro sempre passar alguma coisa sobre a Africa.

Diante das respostas dadas pelos docentes, € possivel verificar a dificuldade,

em abordar a Historia da Africa. Esta dificuldade fica ainda mais evidente quando

guestionado diretamente sobre seus conhecimentos acerca do tema:

(Professora Z): Na realidade tive historia da Africa na época da faculdade,
dentro da disciplina histéria do Brasil.

(Professora L) nao tive em minha formagéo nada especifico, a gente estudou
um pouco, mas nao era nada especifico.

(Professor D) Eu tive uma disciplina na faculdade, eu gostei muito acho que
poderia ter tido mais um pouco.

E importante ressaltar, que os relatos dos trés docentes demonstram

claramente, que sua formacéo a respeito do tema, foi insuficiente, sobretudo devido

ao fato de que os docentes entrevistados tiveram sua formacdo académica antes da

promulgacéo da Lei 10.639/2003 que instituiu a obrigatoriedade do ensino de historia

e cultura africana nas escola de todo o pais.

10 Entrevista realizada em 08/06/2016
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2.5 Utilizacdo do livro didatico em uma escola publica de Botucatu

Destacamos neste volume algumas consideracdes dos professores de Historia
gue lecionam no 6° ano e utilizam o volume analisado, neste caso a professora Z e o
professor L.

Questionados sobre o uso do livro didaticos os professores responderam:

(Professora z): Eu sempre uso o livro didatico, aqui na escola nao tenho muitos
recursos pra trabalhar, entdo o livro € uma opcdo muito boa pra diversificar a
coisa um pouco.

(Professor L): Eu s6 uso o livro didatico, porque acho muito ruim usar este
caderninho do Estado, as atividades sé&o ruins e eles esquecem 0s cadernos o
tempo todo, entdo eu acabo usando mais o livro mesmo.

Nas manifestacbes expressadas pelos docentes entrevistados, é possivel
perceber importancia que eles atribuem ao livro didatico, principalmente por ser um
material acessivel na escola toda, se constituindo em um referencial como fonte de
pesquisa dos temas ou contetdos constantes no curriculo oficial do Estado de Séo
Paulo.

Ainda nos relatos dos professores da escola, um ponto que merece destague
€ a concepcdo de que o livro didatico permite o aprofundamento dos conteldos
abordado nas aulas. Neste sentido € possivel perceber que os conteudos relativos a
Historia e a cultura africana s@o pouco trabalhados, uma vez que os livros didaticos
sdo o principal elemento de pesquisa e aprofundamento daquilo que é efetivamente
abordado em sala de aula.

A pesquisa demonstrou através de graficos, que a quantidade de conteudos
nos livros didaticos dedicados a histéria e a cultura africana s&o infimos,
principalmente com relacéo as abordagens trazidas sobre o continente europeu e sua
histéria. Neste sentido embora os docentes salientem que o livro didatico contribui
para a aprendizagem dos conteudos como um importante instrumento didatico de
pesquisa, sobretudo o mais acessivel na escola, nota-se que este instrumento nao se
restringe apenas aos seus aspectos pedagoégicos e as suas influéncias na
aprendizagem e no desempenho dos alunos. Ele se caracteriza como por seu aspecto
politico e cultural, na medida em que produz e reproduz determinados valores sociais,
principalmente com relagéo ao entendimento que esta tem, dos processos histéricos

e das interpreta¢cdes da realidade vivida pela sociedade, resultando em ultima analise
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na transmissao do conhecimento.

De acordo com os relatos dos professores, € possivel observar que ambos
concebem o livro didatico como instrumento essencial para aprendizagem dos alunos,
conferindo a ele papel quase que central das praticas pedagogicas em sala de aula.

A utilizacdo do livro didatico nas aulas tem segundo os professores sido
utilizado de diferentes maneiras, sobretudo no ensino fundamental segundo os

professores entrevistados:

(Professora Z): Eu utilizo muito o livro didéatico, vou seguindo a sequéncia dos
conteddos conforme o caderninho do professor orienta.

(Professora L) Gosto muito dos textos, mas uso mais as atividades acho que
elas sdo boas para fixacdo do conteddo

(Professor D) Sempre uso o livro didatico, alguns tem muito textos dificeis
para a idade deles, mas vou adaptando e depois explico a matéria, acho que
assim eles entendem melhor.

Nota-se, que Alguns professores seguem de forma metddica a sequéncia
didatica proposta pelos livro didaticos, porém o desenvolvimento de cada item esta
claramente condicionado a tentativa de adaptacdo da metodologia proposta pelo
curriculo do Estado de Sao Paulo, situacdo esta, que claramente influencia no
planejamento e no desenvolvimento de acdes de aprendizagem, uma vez que a
justaposicéo de dois elementos didaticamente estruturados de forma distinta, deve ser
feita de forma muito criteriosa, e demanda certo tempo para ser realizado, tempo este
gue geralmente os professores nao tem, devido a carga horaria e outros fatores ja
explicitados anteriormente.

Os professores salientam também que os exercicios trazidos nos livros, séo de
extrema importancia para o aprendizado dos alunos, sobre este aspecto os

entrevistados destacam:

(Professora Z): Gosto muito dos exercicios deste livro, tem bastante atividade
de vestibular.

(Professora L) uso sempre as atividades do livro, as vezes uso como tarefa
de casa ou trabalho, mas eles nunca se comprometem muito com a entrega.
(Professor D) Atividades? Acho que sdo um pouco fora da realidade deles,
prefiro pegar de outro livro, mas acho que as atividades de uma forma geral
sdo importantes.

Pode-se, verificar que com algumas variantes, de maneira geral os professores

reconhecem a importancia dos exercicios trazidos pelos livros didaticos como
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importantes instrumentos de desenvolvimento cognitivo e de diversificacdo das
concepcdes dos alunos com relacdo aos temas e conteudos apresentados pelo livro,
ou pelo professor. Contudo os exercicios trazidos pelos livros didaticos possuem uma
intencionalidade que visam desenvolver habilidades ou percepcgdes especificas
acerca de determinado assunto, conteddo ou tema, de maneira que durante a analise
que esta dissertacdo produziu acerca dos contetdos relacionados a histéria da Africa
e sua cultura, verificou-se que os exercicios de maneira geral colaboram com a visdo
de que a histéria do continente africano é secundaria e que o0 desenvolvimentos
histéricos das sociedades africanas se deram fundamentalmente em funcdo da
histéria europeia.

Neste contexto a utilizacao do livro didatico pelos professores depende de uma
gama de fatores e situacles, dentre elas o principal aspecto certamente é o de
reconhecer o livro didatico como importante instrumento didatico, tendo clareza
sobretudo das func¢des pedagdgicas que ele pode desempenhar.

Lopes (2007), salienta que os bons livros didaticos sdo essencialmente
elementos que colaboram de uma maneira muito significativa para uma ascencéo
gualitativa da educacdo. Assim, neste amplo e complexo processo, a autora
reconhece que a selecéo e utilizacdo de bons livros contribuem de maneira positiva
tanto para o aluno quanto para o professor que eventualmente tenha algum tipo de
formacao deficiente em sua formagéo profissional.

Diante do exposto foi possivel perceber que o processo que envolve a escolha
dos livros didaticos e sua utilizacdo nas aulas ou fora dela, envolve questbes
extremamente complexas, sobretudo por que exige a definicdo de critérios bastante
claros definindo a maneira e a forma com que estes livros seréo utilizados na escola.

Assim, embora os livros didaticos tenham um papel de destaque na escola
pesquisada, sua utilizagdo porém pouco contribui para as reflexdes acerca da historia
do continente africano e sua cultura, pois 0s € notério que a utilizacdo deste recurso
na escola , ndo obedece critérios muito claros e direcionados, principalmente porque
os professores entrevistados, demonstraram ignorar o fato de que a histdria do
continente africano, e sua cultura, além do exercicios relacionados a este tema ser

demasiadamente escassa e até inexistentes no material analisado.
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TITULO: A historia africana e suas representacdes
DISCIPLINA: Histéria
TURMA: 7° e 8° ano dos anos finais do Ensino Fundamental.
DURACAO: De 8 a 10 aulas.
CONTEUDOS: Reinos Africanos, Cultura, Relacdes com o Brasil.

INTRODUCAO

A proposta do produto € resultante da pesquisa realizada com
os professores da escola onde este trabalho se desenvolveu, e na
utilizacdo do livro didatico como instrumento pedagoégico para o
desenvolvimento das reflexdes acerca da historia africana e suas
representacoes culturais. Assim, o produto se configura em uma
sequéncia didatica que pode ser construida em forma de jogo cuja
a proposta de sua elaboracao se da de forma coletiva, na perspectiva
de que o aluno construa seu proprio instrumento didatico.

Ainda durante o desenvolvimento deste trabalho, foi possivel
verificar diversos elementos que corroboram para o baixo indice de
proficiéencia obtido pela escola nas avaliacoes externas. Neste

sentido a producao de um instrumento didatico que em sua esséncia
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se diferencia daqueles que usualmente sao utilizados na escola pode
efetivamente contribuir para a melhoria da qualidade de ensino,
sobretudo por se tratar de um instrumento construido
coletivamente pelos proprios alunos aumentando n3o s6 o vinculo
destes com o objeto de estudo, mas o sentimento de protagonismo
na construcao do seu proprio desenvolvimento.

Souza destaca o uso de recursos didaticos no processo de
aprendizagem:

Utilizar recursos didaticos no processo de ensino-
aprendizagem é importante para que o aluno
assimile o contetido trabalhado, desenvolvendo sua
criatividade, coordenacao motora e habilidade de
manusear objetos diversos que poderio ser
utilizados pelo professor na aplicacao de suas aulas.
(SOUZA, 2007, p.l12-113).

A idéia de uma sequéncia didatica que pode ser desenvolvida
em forma de jogo, surgiu da constatacio de que nao so a escola
pesquisada, mas a maioria das escolas ptblicas possui uma caréncia
real, de instrumentos didaticos diferenciados nao so eletrénicos mas
de todos os tipos.

Sobre a importincia do jogo como instrumento de
aprendizagem Silveira (1998, p. 2) destaca:

[...] os jogos podem ser empregados em uma
variedade de propodsitos dentro do contexto de
aprendizado. Um dos usos basicos e muito
importantes é a possibilidade de construir-se a
autoconfianca. Outro € o incremento da
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motivacao. [...] um método eficaz que possibilita
uma pratica significativa daquilo que esta sendo
aprendido.

A elaboracio do jogo de forma coletiva traz outro sentido
para a escola, pois resgata o sentido de locus formativo ndo somente
do aluno, mas também do professor, pois a dinamica da
transformacao de uma sequéncia didatica em jogo na sala de aula
envolve varios elementos proprios da formacao do professor, pois
esta direta e intimamente ligada a selecio de materiais e ao
planejamento de toda a dinamica de realizacao das atividades.

Neste contexto, para além da elaboracao do jogo, o foco deste
produto esta na sequéncia didatica pensada e elaborada a partir do
entendimento que a historia africana deve estar presente nas escolas
brasileiras, sobretudo pelo vinculo extremamente forte que a
sociedade brasileira possui com a Africa. Esta relacio estreita entre
o povo brasileiro e as sociedades africanas, se materializa no plano
legal através da Lei 10.639/03 que em seu artigo primeiro
determina:

O contetido programatico a que se refere o caput
deste artigo incluira o estudo da Histéria da Africa
e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacao da
sociedade nacional, resgatando a contribuicao do
povo negro nas areas social, econémica e politica
pertinentes a Historia do Brasil. (BRASIL, p. 1,
2003).
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Castro (2016, p. 7) salienta a importancia da lei, no sentido
[...] “valorizar a cultura, a historia e a identidade da populacio
afrodescendente” ainda segundo a autora a lei surge com “o
proposito de ressarcir os descendentes de africanos de todas as
mazelas provocadas pela escravidao e da politica de branqueamento
instituida no pais no século XIX”.

Esta sequéncia didatica se intitula “A historia africana e suas
representagoes” contemplando a disciplina de historia destinada a
alunos do 7° e 8° anos do ensino fundamental. A escolha destes
anos/série se deu em funcido das sugestoes de conteudos
estabelecidos pelo curriculo do Estado de Sao Paulo que nao
estabelece nestes anos situacoes de aprendizagem capazes de fazer
com que o aluno estabeleca relacoes entre os processos historicos
ocorridos na Europa e no Brasil colonial e sua estreita relacao e
interdependéncia com algumas sociedades africanas.

A duracio desta sequéncia didatica esta prevista para 10 aulas
podendo ser flexibilizada para 14 dependendo da opciao do
professor e da turma em transformar a sequéncia didatica em um
jogo cuja a sugestao de elaboracdo se dara no final deste capitulo.

Os conteudos abordados nesta sequéncia didatica se
estabelecem em trés eixos principais: 1. Sociedades africanas com
maior vinculo com o Brasil: lorubas, Hausas e Bantus 2. Organizacao
social e politica dos reinos africanos 3. Relacoes comerciais e trocas

culturais com europeus e brasileiros entre os séculos XV e XIX.
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Como o objetivo principal, pretende-se através dos contetidos
abordados levar o aluno a compreender as relacoes que o
continente africano estabeleceu historicamente com o Brasil,
especialmente os povos ioruba, hausa e bantu, e como estas relacoes
foram importantes para a formacao étnica e cultural da sociedade
brasileira. Esta compreensao resulta em ultima analise no resgate
identitario e na valorizacio da ideia que a sociedade brasileira €é
fruto de uma miscigenacio e que o continente africano e suas
sociedades sao partes integrantes deste processo.

Como objetivos especificos, esta sequéncia didatica pretende
que o aluno seja capaz de: a) questionar os preconceitos construidos
historicamente sobre as sociedades africanas; b) refletir
historicamente sobre o império ioruba, hausa e bantu em suas
dimensdes culturais, politicas e econdmicas; ¢) observar as
influéncias que as relacoes historicas estabelecidas com estes povos

tém na sociedade brasileira contemporanea.

3.1 JUSTIFICATIVA

ApOs as analises, realizadas nesta pesquisa, foi possivel verificar
que apesar da promulgacio da Lei 10.639/2003, que determinou a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro brasileiras nas
escolas, o principal material didatico utilizado nas escolas
pesquisadas, bem como o curriculo do Estado de S3ao Paulo,

apresentaram uma auséncia consideravel de contetidos relativas a
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historia africana.

Para além da auséncia de conteudos verificada, foi possivel
atraves dos dados levantados verificar a desproporcionalidade entre
a quantidade de paginas e exercicios dedicados a historia africana
em detrimento daqueles dedicados a historia europeia. Neste
contexto a historia africana representada nos livros didaticos da
colecio apresentada caracteriza-se principalmente pela abordagem
coadjuvante que a historia da Africa possui com relacio a historia
da Europa, postulando-se como um mero apéndice de “uma historia
centrada no continente europeu.

Deste modo, a necessidade de trabalhar a histéria do
continente africano de forma mais substancial, a partir de suas
proprias prerrogativas culturais e historicas, se deu a elaboracao
desta sequéncia didatica. Assim é importante ressaltar o carater
contributivo desta proposta para a ampliacio das sugestdoes de
atividades, cujo o objetivo é fomentar as discussdoes acerca da
construcao identitaria dos afrodecendentes, na perspectiva de
ampliar o debate acerca das relagoes étnicas e culturais na escola.

Diante, da identificacio da auséncia de contetidos relativos a
historia africana, nesta sequéncia didatica optou-se pela tratativa
dos reinos e Estados africanos, pois através da historia da Africa
analisada a partir dela mesma ¢é possivel conhecer melhor a
sociedade brasileira, sua cultura, seus dilemas e desafios como

aponta Mello e Souza:
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Minha posicao é de que somente conhecendo bem
as sociedades africanas, suas historias e os
processos que nos ligam a elas, assim como
desvendando as nocdes por tras da construcao
historica e ideoldgica dos preconceitos contra o
africano e o negro, teremos condicoes de analisar
com consisténcia as manifestacoes afro-brasileiras
e o lugar que os africanos e seus descendentes
ocuparam no passado e ocupam no presente, no

contexto da sociedade brasileira como um todo.
(MELLO E SOUZA, 2012, p. 22)

Desta maneira, considerando a importancia da historia africana para
a compreensiao da sociedade brasileira, surgiu a motivacao para que
este trabalho fosse realizado com o intuito de contribuir com o
processo educativo, a afirmacdo identitaria e a promocao da auto

estima como forma de superacao do preconceito.



PROPOSICAO-DE ATHIDADE 1

Objetivo: Levantar as impressoes, idéias e conhecimentos
prévios do aluno com relagio ao continente africano suas sociedades
historia e cultura.

Durante esta aula o professor explica a turma o tipo de atividade
que serd realizada, e quais os objetivos da atividade e o que se espera
ao final dela.

Duracdo: Ol aula

Nesta atividade os alunos, sob orientacdo do professor, fardao o
levantamento dos conhecimentos da turma, acerca da sociedades
africanas e sua historia.

O professor pode classificar as informacdes na lousa, folhas de
sulfite na parede ou em cartolinas, de modo que fique visivel a todos

as informagdes e impressdes obtidas.



PROPOSICAQO:DE ATIVIDADE 2

Recursos sugeridos:  projetor multimidia, revistas, livros
didaticos ou qualquer material que traga informacOes sobre o
continente africano dando énfase para a diversidade cultural existente
no continente.

Objetivo: contrastar ou reafirmar as consideracdes obtidas
pelos alunos com relagdo ao continente africano e suas sociedades.

Duracao: 3 aulas

Nesta atividade, sugerimos que o professor organize as
impressdes destacadas pelos alunos sobre o continente africano, de
maneira que as imagens e as informacoes trazidas pelo docente, possa
contrastar ou acrescentar as informacoes ja obtidas.

A proposta sugerida estd intimamente ligada a ideia da
promocao da diversidade étnica e cultural das sociedades africanas,
como maneira de desmistificar preconceitos existentes. Esta atividade
é essencial pois segundo Lima:

Ndo ha como recuperar a africanidade sem
conhecer a propria histéria da Africa. Ao mesmo
tempo, € necessario despir-nos dos preconceitos
etnocéntricos (olhar um povo ou etnia com valores
de outro) a Africa como lugar atrasado, inculto,
selvagem — e deixar de ou supervalorizar o papel de
vitima- do  trafico, do  capitalismo, do
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neocolonialismo, atitude que alimenta sentimentos
de impoténcia e incapacidade (LIMA, 2004, p. 85).

Para a viabilizacdo desta atividades sugerimos as seguintes
imagens, que podem ser expostas na sala, patio coladas em cartolinas
ou projetada por meios eletronicos.

As informacoes podem ser acessadas por meio do endereco
eletronico: http:/ / civilizacoesafricanas.blogspot.com.br/. Acesso em:
13 nov. 2016.

Ao acessar o site, o professor ira obter uma série de
informacdes sobre os povos africanos, aspectos culturais,

geograficos, culinarios entre outros.

Para esta atividade sugerimos as imagens a seguir:


http://civilizacoesafricanas.blogspot.com.br/
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: Capital de Angola

Imagem 8 - Panorama de Luanda
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Fonte: PITTA, 2016, p. 1

A imagem se contrapde a visio muito comum do continente
africano como lugares simples, sem nenhuma organizacao urbana.

ApOs a apresentacdo da imagem, sugerimos que os alunos
coloquem em uma cartolina as impressdes que tiveram da imagem,
procurando indagar sobre o local e o contexto em que a fotografia
foi tirada.

Em seguida, o professor pode revelar que a imagem, retrata
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Luanda capital de Angola, confrontando os apontamentos iniciais dos
alunos.

Com esta atividade espera-se iniciar um debate acerca das
representagoes construidas sobre o continente africano, seus espagos

urbanos e ambientes coletivos.

Imagem 9 - Escultura loruba representando o rei de ifé
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Fonte: PITTA, 2016, p. 1
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Esta imagem tem o objetivo de apresentar ao alunos, a estética
e o refinamento artistico dos povos africanos, sugerimos que ao
apresentar esta imagem aos alunos, o professor faca um levantamento
sobre a maneira como os alunos veem a arte africana.

Nas discussdes acerca da imagem, ¢ importante salientar aos
alunos que a arte africana, estd intimamente ligada a religiosidade e
ao mundo sobrenatural, pois em boa parte das sociedades africanas,
ndao ha uma separacio clara entre a dimensao da realidade acordada
e o0 mundo sobrenatural.

As imagens a seguir, tem o objetivo de retratar o continente
africano em sua diversidade étnica e cultural.

Sugerimos que o professor adote a mesma metodologia das
imagens anteriores, levantando as impressdes dos alunos sobre os
aspectos populacionais para depois apresentar as imagens das

diferentes etnias que compde o rico e vasto continente africano.
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Imagem 10 - Homem Zaghawa

Fonte: PITTA, 2016, p. 1

Zaghawa é um grupo étnico que vive nas regides a leste do

Chade e oeste do Sudao, incluindo o Darfur sudanés.


http://civilizacoesafricanas.blogspot.com.br/2010/04/zaghawa.html
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Imagem 11 - Po;o D!oon
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Fonte: PITTA, 2016, p. 1

Dogon é um povo que habita o Mali e o Burkina Faso. Os
Dogons do Mali vivem em uma remota regido no interior da Africa

oriental.
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Imagem 12 - Os macondes
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Fonte: PITTA, 2016, p. 1

Os macondes sao um grupo étnico bantu que vive no sudeste

da Tanzania e no nordeste de Mocambique.
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Ainda para a conclusdo desta atividade sugerimos uma
comparacao entre o mapa politico do continente africano e o mapa
étnico, esta comparacao podera servir como subsidio para as
discussGes sobre a partilha colonial da Africa e a inclusio de
diferentes tribos com caracteristicas muito distintas em um unico

territério nacional nos moldes europeus.
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Ao apresentar o mapa do politico atual do continente africano, o
professor pode abordar as questdes das fronteiras artificiais, e os

conflitos étnicos e culturais existentes no continente africano.

90
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Mapa étnico do Continente africano

Fonte: I5IT,206, p A
Para finalizar a atividade, organize a sala de modo a proporcionar
uma bate papo e inicie a discussao perguntando se o que os alunos
viram nas fotografias corresponde com o que imaginavam.
Em seguida confira junto com os alunos os registros nas
cartolinas ou folhas sulfites feitos na primeira aula.

Posteriormente, convide-os a falar sobre o que mais despertou
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a curiosidade.

ApOs as consideracdes, o docente pode tratar das diferencas
culturais artisticas do continente africano, abordando principalmente
a diversidade religiosa, e suas ligacdes profundas com a sociedade

brasileira.



PROPOSICAO DE ATIVIDADE 3

-Recursos sugeridos: sala de informatica, revistas, livros
didaticos ou qualquer material que traga informacOes sobre os
impérios africanos

Objetivo: apresentar a historia dos reinos africanos, e suas
relagdes com o Brasil

Duragdo: 2 aulas, para cada reino africano

Nesta atividade, sugerimos que o professor va a sala de
informatica e acesse o) site:
http:/ / civilizacoesafricanas.blogspot.com.br/2009/10/ o-reino-de-
oio.html. Em seguida na propria sala de informatica, apresente em
aula expositiva e dialogada os Estados iorubas e suas relacdes com o

Brasil.
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Reino de OYo

Fonte: PITTA, 2016, p. 1
Reino de Oyo

O Reino de Oyo ou Império de Oyo (c. 1400 - 1835) foi um
império da Africa Ocidental onde é hoje a Nigéria ocidental.

A cidade historica de Oyo teria sido fundada nos inicios do
século Xlll. Até o século XV, Oio foi apenas uma cidade-estado
joruba entre muitas outras. Chegou até mesmo ser dominada, por
algsum tempo pelo Nupes. Oyo separada das costas do golfo de Guiné
pela grande floresta, localizava-se no centro dos territorios que se
convencionou chamarem de lorubalandia.

Tornou-se um império por volta do século XV e cresceu para

se tornar um dos maiores estados do Qeste africano encontradas
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pelos exploradores coloniais.

Quando ela completou sua expansao territorial, seu poder
abarcava regides que iam do vale do Niger até as atuais fronteiras de
Benin.

Estes territorios constituiam o coracao do Estado de Oyo. A
expansao loruba rumo ao oeste assumiu importancia relevante.

Aumentou a preeminéncia da riqueza adquirida através do
comércio e da sua posse de uma poderosa cavalaria. O império de
Oyo foi o estado mais importante politicamente na regido de meados
século XVII ao final do século XVIII, dominando n3do sé outras
monarquias Yoruba nos dias atuais Nigéria, Republica do Benim, e
Togo, mas também outras monarquias africanas, sendo a mais notavel
o reino Fon do Dahomey localizado no que € hoje a Republica do

Benim)
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Fonte: PITTA, 2016, p. 1

Reino do Congo
O Reino do Congo ou Império do Congo foi um reino africano
localizado no sudoeste da Africa no territorio que hoje corresponde
ao noroeste de Angola, a Cabinda, a Republica do Congo, a parte
ocidental da Republica Democratica do Congo e a parte centro-sul
do Gabao.
Durante seu processo de expansao maritimo-comercial, os

portugueses abriram contato com as varias culturas que ja se
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mostravam consolidadas pelo litoral e outras partes do interior do
continente africano. Em 1483, momento em que o navegador lusitano
Diogo Cao alcancou a foz do rio Zaire, foi encontrado um governo
monarquico fortemente estruturado conhecido como Congo

Fundado por Ntinu Wene, no século XIIl, esse Estado
centralizado dominava a parcela centro-ocidental da Africa. Na sua
maxima dimensao, estendia-se desde o oceano Atlantico, a oeste, até
ao rio Congo, a leste, e do rio Oguwé, no atual Gabado, a norte, até
ao rio Cuanza, a sul.

O império era governado por um monarca, O manicongo,
consistia de nove provincias e trés reinos (Ngoy, Kakongo e Loango),
mas a sua area de influéncia estendia-se também aos estados
limitrofes, tais como Ndongo, Matamba, Kassanje e Kissama.

Nessa regido se encontrava varios grupos da etnia banto,
principalmente os bakongo, ocupavam os territorios. Apesar da
feicdo centralizada, o reino do Congo contava com a presenca de
administradores locais provenientes de antigas familias ou escolhidos
pela propria autoridade monarquica.

Apesar da existéncia destas subdivisdes na configuragao politica
do Congo, o rei, conhecido como manicongo, tinha o direito de
receber o tributo proveniente de cada uma das provincias dominadas.
A capital era M'Banza Kongo (cidade do Congo), rebatizada S3o
Salvador do Congo apds os primeiros contatos com os portugueses

e a conversao do manicongo ao catolicismo no século XVI, onde
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aconteciam as mais importantes decisoes politicas de todo o reinado.
Foi nesse mesmo local onde os portugueses entraram em contato
com essa diversificada civilizacao africana.

A principal atividade econdémica dos congoleses envolvia a
pratica de um desenvolvido comércio onde predominava a compra e
venda de sal, metais, tecidos e produtos de origem animal. A pratica
comercial poderia ser feita através do escambo (trocas) ou com a
adogdo do nzimbu, uma espécie de concha somente encontrada na
regiao de Luanda.

O contato dos portugueses com as autoridades politicas deste
reino teve grande importancia na articulacdo do trafico de escravos.
Uma expressiva parte dos escravos que trabalharam na exploracao
aurifera do século XVII, principalmente em Minas Gerais, era
proveniente da regido do Congo e de Angola. O intercambio cultural
com os europeus acabou trazendo novas praticas que fortaleceram a

autoridade monarquica no Congo.
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Haucas
Os haucgas, haussas ou haugas, também conhecidos pela grafia
inglesa hausa, sao um povo do Sahel africano ocidental que se

encontra principalmente no norte da Nigéria e no sudeste do Niger.

Imagem 17 — homem Hauca

Fonte: PITTA, 2016, p. 1

Também ha populages significativas em areas do Sudio,

Camarodes, Gana, Costa do Marfim e Chade, ademais de pequenos
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grupos espalhados pela Africa ocidental e na rota tradicional do Haje
muculmano, através do Saara e do Sahel. Muitos hausas mudaram-se
para cidades maiores e mais proximas do litoral, como Lagos, Acra,
Kumasi e Cotonou, bem como para paises como a Libia, a procura
de empregos com salarios pagos em espécie. Todavia, a maioria dos
hausas continuam a viver em pequenos vilarejos, onde praticam a
agricultura e a pecudria, incluindo gado. Falam a lingua hausa, do
grupo lingtiistico tchadiano da familia afro-asiatica.

Kano, na Nigéria é considerada o centro comercial e cultural
dos haugas. Em termos de relagdes culturais com outros povos da
Africa Ocidental, os Hausas sio culturalmente e historicamente
proximos dos fulas, songhai, mandés e tuaregues bem como outros
grupos afro-asiaticos e Nilo-saariano ainda no Oriente Chade e
Suddo. A lei islamica (charia_ é de forma livre a lei da terra e é
entendida o tempo todo por qualquer praticante do islamismo,
conhecidas no hauga como um Mallam.

Os povos haucgas entre 500 e 700 d.C., que tinham sido
movidos lentamente para o oeste da Nubia e misturou-se com a
populacoes locais do Norte e Centro da Nigéria, estabeleceram uma
série de fortes estados e que € agora do Norte e Centro da Nigéria
e Leste do Niger. Com o declinio de Nok e Sokoto, que tinham
controladas anteriormente as regioes central e norte da Nigéria, entre
800 a.C. e 200 a.C, os haucgas foram capazes de emergir como um

novo poder na regido. Intimamente ligados com o povo kanuri do
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Kanem-Bornu (Lago Chade), a aristocracia hauga adotou o Isldo no
século XI.

Os haugas sao mucgulmanos, embora no passado adotassem
praticas animistas, que ainda sio encontradas em partes mais remotas.
Tém sido um fator importante da disseminacdo do islamismo na
Africa ocidental, por meio de contatos econdmicos, de comunidades
comerciais da didspora hauca e da politica.

As informacdes a respeito destes reinos africanos, estio
disponiveis no site:http:/ /civilizacoesafricanas.blogspot.com.br/,
onde na sala de informatica o professor podera explorar a historia
de varias etnias africanas e com isso estabelecer uma conexdo

historica com o Brasil e a sociedade Brasileira.



PROPOSICAD DE ATIVIDADE 4
E_AVALIACAO

Recursos sugeridos: cartolinas para confeccoes de cartazes

Objetivo: sistematizacdes das discussdes sobre os reinos africanos.
Duracao: 2 aulas

ApOs as pesquisas e a exploracao dos sites sugeridos, os alunos
deverdao realizar uma exposicio na sala ou para escola com as
informacOes obtidas a respeito da historia africana, sua diversidade
étnica, cultural e suas relacdes com Brasil, bem como suas
contribuicbes para a formacao da sociedade brasileira

contemporanea.



CONSIDERACOES

Caro professor, este material tem o proposito de auxiliar
de maneira dindmica as aulas de historia, trazendo a vida uma
parte da historia pouco contada, vivida e discutida nas escolas
brasileiras: A Historia Africana e sua cultura.

A sequéncia de atividades apresentada, leva o aluno a
refletir sobre os aspectos fisicos, sociais e culturais do
continente africano, relacionando o com a histéria brasil e as
importantes contribuicdes que os povos deste continente deram

a sociedade brasileira.

Habitos, religido pluralidade étnica e cultural, sdo
importantes temas constantes nesta sequéncia didatica, que se
propde a complementar, os estudos relativos ao continente
africano, e a0 mesmo tempo oferecer aos alunos e professores
através de uma maneira [adica de linguagem simples e direta,

elementos para tornar a aprendizagem mais significativa.

Agora maos a obrall

Vamos explorar mais este rico e vasto continente [lll
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A Histéria da africana, assim como sua cultura e religiosidade, historicamente
tem sido negligenciados nas propostas curriculares e nos materiais didaticos utilizados
como apoio pelos professores, sobretudo porque alguns livros didaticos ndo abordam
a historia e cultura do continente de forma satisfatoria. A desproporcionalidade entre
as abordagens dedicadas ao continente africano com relacéo a historia européia sao
evidentes apesar da promulgacéo da Lei 10.639/2003 que possibilitou um avanco nas
reflexdes acerca da insercédo e ampliacédo, das abordagens histéricas e culturais sobre
a Africa nas escolas brasileiras. Neste contexto os livros didaticos se adaptaram,
rapidamente a lei, porém garantindo somente a insercdo de contetdos relacionados

a Africa e sua cultura, ndo se atentando ao aspecto qualitativo destas abordagens.

Durante o desenvolvimento da dissertacdo a Historia africana, Presente em
uma Escola Puablica de Botucatu foi possivel observar que ampliagdo da narrativa
histérica e das abordagens sobre o continente africano é processo longo e continuo.
Pois a dificuldade da afirmacdo da histéria africana como tema essencial para

entender a sociedade brasileira ainda precisa se consolidar culturalmente nas escolas.

O mito da democracia racial, e o preconceito velado de grande parte da
sociedade brasileira se reflete indubitavelmente, nas instituicbes escolares, a
auséncia proposital de materiais didaticos que contribuem significativamente para o
ensino de histoéria do continente africano € facilmente detectada. Mesmo quando estes
materiais sao disponiveis, frequentemente os professores quer seja, por falta de
preparo, desconhecimento ou conveniéncia, quase sempre desconsideram o0s
conteudos relativos a histéria e a cultura africana em detrimento de “assuntos mais

Importantes”.

A sociedade brasileira através da lei 10639/03 projeta através do sistema
juridico um projeto educacional, que reconhece e estimula coexisténcia igualitaria das
diferencas e das identidades culturais que compde a sociedade brasileira. Neste
sentido, a lei busca sobretudo uma maneira de implantar politicas de acao afirmativa
nao apenas no meio académico, mas em todos os niveis da educagéo nacional onde
0 negro é excluido. E a partir desta questdo central, se da importancia de ensinar a

histéria da Africa e do negro na sociedade e na escola brasileira. Sendo
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completamente essencial, ensinar a historia do Brasil incluindo a histéria de todos os

grupos étnico-raciais que aqui se encontraram em condic¢des histéricas.

Diversos estudos e publicacbes, sobretudo da historiografia brasileira
demonstram a dicotomia entre a historia ensinada nas escolas e o contexto visivel dos
afrodescendentes no Brasil, diversos trabalhos tem evidenciado, que de uma maneira
geral, em nosso sistema educacional, a histéria foi ensinada de maneira distorcida,
falsificada e preconceituosa principalmente quando se compara a histéria de outros

continentes, com destaque para o continente europeu.

Este trabalho, através de sua metodologia de pesquisa, entrevistas e reflexdes,
procurou demonstrar o quanto o ensino de histéria com suas peculiaridades através
do tempo na educacéao brasileira, se postula como disciplina essencial no sentido de
trazer aluz, ndo sé de biografias de grandes lideres, ou de batalhas épicas, mas sendo
capaz de nos transportar para o mundo do outro, de nos fazer refletir sobre nos
enquanto civilizacdo. Neste sentido, espera-se que esta pesquisa possa de alguma
forma contribuir para o esclarecimento acerca do uso dos livros didéaticos, pois este se
configura como o mais democratico, mais acessivel e importante instrumento

pedagdgico para aprendizagem nas escolas publicas do pais.
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