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A entrada de criancas de pequena infancia em creches tem aumentado
consideravelmente, mas atendimento de criancas de 4 meses a 3 anos requer uma
equipe de educadores que reconheca a singularidade e especificidade do trabalho
educativo com essas criangas. Nosso trabalho, projeto de pesquisa (PROGRAD —
Nucleo de Ensino), em andamento, junto a trés creches de escolas municipais da
cidade de Bauru tem por objetivo: proporcionar a formagéo continuada de professores
de trés escolas de educacéo infantil, entre 1 e 3 anos, no decorrer da realizagdo da
pesquisa, a partir de suas acdes, planejamento, execucéo e avaliagdo de experiéncias
agradaveis, variadas e estimulantes com a linguagem oral e escrita, por meio dos
livros-brinquedos. A metodologia empregada é a pesquisa-acao, as acdes realizadas
ocorrerdo em quatro etapas iniciadas pela identificacdo e descricdo das experiéncias
gue criangas tém com a linguagem oral e escrita nas escolas. A fonte da coleta de
dados é a observacdao direta da rotina diaria das turmas analisadas, entrevista com 0s
gestores e professores, o0s instrumentos utilizados foram baseados no ITERS-R e
Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil. A segunda etapa é de categorizagéo
dos dados e a apresentacdo ao grupo de participantes. A terceira etapa sera de
intervencdo, com estudos dos referenciais adotados junto aos gestores e professores
a partir dos dados analisados e interpretados e da utilizacdo de um rol de livros-
brinquedos selecionados e entregues nas escolas para uso das criancas e estudo dos
educadores. A etapa final serd de conclusao do projeto e da pesquisa, com a avaliagao
da organizacdo e execucéo das acdes de educacgédo continuada com os educadores,
funcionarios, direcdo e pesquisador.

Palavras-chave: Linguagem oral e escrita; Formacao de Educadores de Creche; Livros
brinquedos.

Introducéo

Sabemos que as criancas de creches, entre 4 a 36 meses, ainda, ndo léem
convencionalmente, mas as experiéncias de contato com diversos suportes da escrita,
a leitura sisteméatica dos adultos para elas, a contacdo de histérias de memodria, as
rimas, os trava-linguas, o incentivo ao manuseio a livros, revistas e outros textos € de
cabal importancia nesse periodo da vida, pois esse é o primeiro contato com a palavra
escrita e com textos visuais, 0s quais reclamam sentidos e desafiardo as criangas a

interpretar suas imagens e mensagens.

Em varios paises sdo reconhecidos programas e projetos de incentivo precoce
a leitura, entre eles: Born to Read (USA), Bookstart (Reino Unido), Born to Read, Read
to Bond (Singapura), Nati Per Leggere (ltalia) entre outros. No Brasil, apesar dos
documentos oficiais de Educacdo Infantil orientarem para a pratica de incentivo
precoce a leitura, a realidade das escolas de educacgdo infantil puablicas é muito
diferente. Entretanto, os textos, as histérias e os materiais a serem disponibilizados
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para criangas até 3 anos requerem um cuidado mais agucado do que em outras faixas
etarias, pois, apesar de, ainda, ndo lerem — textos escritos, os textos com figuras,

proporcionam uma experiéncia de contato inicial com os livros.

Para as criancas foco do nosso projeto é necessario cuidar detidamente dos
aspectos da diversidade de materiais a serem a elas disponibilizados, o que requer
além da qualidade estética o texto ilustrativo, ja que a crian¢a, nesse periodo, opera
por meio de imagem para “representar o real’. Mas, como disponibiliza-los? Como
garantir a seguranga das criancas no contato com esses materiais, como, por
exemplo, livros nos quais as folhas resistam as maos que estao aprendendo a vira-las;
a higiene, posto que, nessa etapa da vida, como nos fala Martins (2007), a crianca
encontra-se no nivel da leitura sensorial, que € iniciado muito cedo e que nos
acompanha no decorrer da vida, realizado em um jogo com imagens, cores, odores,

materiais, sons que nos incita e leva ao prazer.

Na crianca essa leitura através dos sentidos revela um prazer
singular, relacionado com sua disponibilidade (maior que o adulto) e
curiosidade (mais espontaneamente expressa). O livro, esse objeto
inerte, contendo estranhos sinais, quem sabe imagens coloridas, atrai
pelo formato e pela facilidade de manuseio; pela possibilidade de
abri-lo, decifrar seu mistério e ele revelar —através da combinacao
ritmica, sonora e visual dos sinais — uma histéria um encantamento,
de imprevistos, de alegrias e apreensdes. (MARTINS, 2007, p. 42-
43)

A escolha dos objetos que ap6iam as experiéncias prazerosas e diversificadas
com a “leitura” para essas criangcas demanda um corpo de educadores que tenha os
conhecimentos anteriormente relatados — relativos ndo s6 aos desejos da crianca, mas
também as suas necessidades. Os educadores devem saber como proceder na
escolha, no apoio e na exposicdo dos textos para serem os mediadores entre a
crianca e os diversos portadores de textos. Além disso, que estejam atentos em como
falar com elas, que tenham sensibilidade para perceber quando elas gostam ou ndo
dos objetos oferecidos para a manipulagéo ou leitura, pois as criancas, nessa idade,
expressam suas emocodes, seus sentimentos e seu conforto por gestos, expressoes
faciais, choro, alegria e para entendé-las requer um educador com uma formacao

complexa.

Um dos caminhos para a aprendizagem da leitura e da escrita € criar um
ambiente que disponibilize a crianca livros e objetos a serem decifrados. Nos quais
irdo encontrar um mundo de idéias interessantes. A crianga aprende ler, “lendo” livros;

manipulando-os; vendo as suas imagens, os desenhos; identificando letras, palavras;
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virando paginas; fazendo leitura de cima para baixo, da esquerda para a direita;
aprendendo conven¢Bes com auxilio das imagens, desenhos de escrita, letras de
numerais, de pontuacéo, palavras, escrita cursiva e orientacdo espacial para leitura.
Entretanto, esse conhecer e gostar de ler e de livros deve ter inicio muito cedo. Mediar
as acles de leitura com criangas de 0 a 3 anos é tarefa dificil e desafiadora com raras
publicacdes de pesquisas e experiéncias nessa area, mas que precisam ser
realizadas.

As brincadeiras espontaneas com a linguagem, que segundo Garvey (apud
BROCK, 2011, p. 152), podem ser agrupadas em trés categorias: rimas e brincadeiras,
fantasia e brincadeira sem sentido e brincadeiras com atos e convenc¢des do discurso,
nas quais a criangcas prestam atencdo ndo ao significado das palavras, mas a usa
entonacdo e melhoram o desenvolvimento linguistico apoiando o desenvolvimento da
linguagem oral, o que refletira futuramente na compreensdo das mensagens faladas
ou lidas. Em relacéo aos livros

[...] o bebé ndo capaz de entender as palavras ou articular respostas
formuladas, ele claramente gosta da experiéncia. Ele olha para as
figuras e aprende a folhar as paginas. Algumas vezes olhar o livro
junto a um bebé pode estimular uma resposta — risadas ou sons de
espanto ou uma tentativa de apontar para fotografias na pagina.
(BROCK, 2011, p. 152)

E preciso ressaltar que as criangas maiores e os adultos tém acesso aos bens
culturais, o que ocorre, muitas vezes, por sua escolha propria; ja as criancas muito
pequenas precisam que o adulto lhes disponha, proporcione e apdie tais experiéncias.

As criancas adquirem a linguagem falada, ouvindo e interagindo com outros na
linguagem da familia ou comunidade, brincando de faz-de-conta em casa ou na
creche. Com a aquisicdo da leitura é a mesma coisa. O ambiente propicio a leitura
com livros, textos a serem lidos, viver em meio a adultos que leem, e de pessoas que
lhes mostrem as paginas coloridas dos livros infantis, esse € um dos caminhos que

devem ser iniciado com os bebés, para criarmos leitores criticos.

Apesar de ser possivel de se realizar a leitura sensorial desde o nascimento, a
leitura racional € uma competéncia aprendida no decorrer da vida, ndo nascemos
leitores do texto escrito, nos tornamos leitores. O gosto por escolher um livro entre
tantos, ler, manusear, explorar e viver o enredo de uma histéria ndo € algo inato, mas

aprendido, e desde de muito cedo.
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Qual a relacdo da crianca de educacgédo infantil com a leitura e a escrita? Se
retroagirmos ao inicio da preocupacdo com a alfabetizacdo na Educacdo Infantil,
chegaremos ao final do século XIX, momento no qual era enfatizada a atividade
centrada na repeticdo enfadonha de sons e simbolos. No Brasil, a pré-escola, teve
como eixo a “prontiddo para a alfabetizacao”, com ela surge a industria das cartilhas
preparatdrias que perpetuam a nocao de aprendizagem da leitura e escrita como uma

atividade associativa.

No final dos anos 1970 e inicio dos 1980, surgem as pesquisas indicando que
as criancas ja constroem hipéteses sobre a escrita mesmo sem saber ler e escrever,
foram os estudos de Emilia Ferreiro, principalmente, Psicogénese da Lingua Escrita,
obra classica da autora, que apresenta novos caminhos nas formas e no olhar do
processo de alfabetizacdo, ao considerar as hipoteses das criancas relativas a
aquisicao da lingua mae até entao desconsideradas

Nessa mesma década, a obra Pensamento e Linguagem (1998), de Vigotski,
tornou-se referéncia mundial para a andlise do desenvolvimento da linguagem e do
pensamento da crianga, considerando os aspectos sociais e culturais, e nos quais a
participacdo em um grupo social e os recursos disponiveis as criangas tem um carater
diferencial. Sendo assim, os livios e brinquedos passam a ser vistos como
fundamentais.

Mas, nos preocupa a separacdo que se faz, ainda hoje, em relagcdo ao que
chamamos de objetos ludicos, brinquedos, jogos e livros. Pais e professores separam
0 universo do brincar e jogar e do ler. Ler, nessa idade, é brincar com as palavras, é a
partir das imagens, livros ilustrados e de ouvir a histéria contada que a crianca é capaz
e viajar por tempos e espagos nao reais.

Essa realidade, entdo, aponta para a necessidade de se investir nas escolas de
educacao infantil e, principalmente, na creche, pois € nesse nivel de educagdo com
criancas entre 4 meses e 3 anos que deve ser iniciado 0 contato e o0 gosto pela leitura.
Posto que, nos primeiros meses e anos da vida a crianca deve ter contato com o0s
livros, é fundamental propor ag6es de formagéo continuada aos mediadores de leitura,
nesse caso, aos professores. Assim, nés, professores formadores, nas nossas
pesquisas nas universidades, temos que contemplar as investigagdes dos saberes que
proporcionam qualidade para o ensino, sobretudo nas creches. Dessa forma, nossas

pesquisas se orientam a refletir sobre um periodo fundamental e necesséario para a
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apropriacéo da leitura e da escrita, mas que antecede ao ensino fundamental, no qual
ler e escrever se tornam o objetivo principal.

A pesquisa mais recente acerca do estado da arte da Educacéo Infantil — El, no
Brasil, realizado pela Fundacédo Carlos Chagas — FCC, Ministério da Educacdo — MEC
e Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID, denominada Educagéo Infantil no
Brasil: Avaliacdo Qualitativa e Quantitativa (FUNDACAO..., 2010), que numa acio
conjunta, desenvolveram um projeto de pesquisa cujo objetivo principal foi o de avaliar
a qualidade da Educacéo Infantil em seis capitais brasileiras, para, a seguir, relacionar

a qualidade com o rendimento escolar de criancas no inicio do Ensino Fundamental.

Para o mapeamento da Educacdo Infantil no Brasil (FUNDACAO..., 2010),
varios foram os instrumentos utilizados, entre eles escalas americanas de observacéo
das turmas de creche e pré-escola. Sdo elas: Escala de avaliagdo de ambientes para
bebés e criancas pequenas — creche (ITERS—Revised', 2003) e Escala de avaliacdo
de ambientes de pré-escola (ECERS — Revised?, 2005). Essas escalas foram feitas
para a observacdo e avaliacdo de ambientes e/ou programas que atendem criancas
com idade entre 0 e 2 anos e meio e entre 2 anos e 7 meses e 5 anos,
respectivamente, sdo compostas por subitens que apresentam aspectos importantes
para a qualidade do acolhimento das criancas de O a 6.

A primeira escala (ITERS-R) abrange os seguintes itens: Espaco e mobiliario;
Rotinas de cuidado pessoal; Falar e compreender; Atividades; Interacéo; Estrutura do
programa e Pais e equipe, com 39 itens, compostos de 455 indicadores. A segunda
(ECERS-R), Espaco e mobiliario; Rotinas de cuidado pessoal; Linguagem e
raciocinio; Atividades; Interagdo; Estrutura do programa e Pais e equipe, com 43 itens,
compostos de 470 indicadores. Em ambas as escalas, na versao original, os itens
podem receber pontuag¢des variando de 1 a 7, que indicavam 1, corresponde ao nivel
de qualidade inadequado; 3, ao minimo; 5, ao bom e 7 pontos ao excelente. No caso
da pesquisa brasileira foram utilizadas com faixas numéricas de 1 a 10, sendo que as
faixas de desempenho séo: inadequado, de 1 a 3; basico, de 3 a 5; adequado, de 5 a
7; muito bom, de 7 a 8,5 e excelente, de 8,5 a 10 pontos.

Para nossa pesquisa, recorremos aos dados referentes ao item “Falar e
compreender”. Nesse item, a média nacional ficou em 3,8, ou seja, ndo chega a média
do que seria adequado. E necessario ressaltar que os subitens dessa categoria s&o:
“12 Ajudando as criancas a compreenderem a linguagem”, “13 Ajudando as criancas a
usarem a linguagem” e “14 Usando livros”. Esses dados nos apontam para a

105



importancia de realizarmos pesquisas que nos mostrem como anda a nossa realidade
mais proxima, como estdo as escolas onde nés poderemos fazer levantamentos e

orientar na rotina dessas criancas?
Meu brinquedo é um livro

O projeto “Meu brinquedo é um livro” tem por objetivo: proporcionar a formacgéo
continuada de professores de trés escolas de educacéo infantil, mais especificamente
de creche, para a realizacdo, a partir dos estudos realizados no decorrer do projeto,
planejamento, execucao e avaliacio de experiéncias agradaveis® para as criancas nos
primeiros trés anos de vida, variadas e estimulantes com a linguagem oral e escrita,

por meio dos livros-brinquedos.

Para atender a esse objetivo foi necessario levantar estudos relevantes sobre a
programas de leitura com criangas de 6 meses a 3 anos; apontar as caracteristicas
dos leitores infantis nos trés primeiros anos de vida e a indicacdo de livros-brinquedos
para esse publico; identificar e descrever os livros encontrados nas escolas de
educacao infantil investigadas; identificar e descrever as necessidades de formacéo
dos professores de educacdo infantil; elaborar um programa de acdes a serem
implementadas para atender os professores sujeitos da pesquisa na utilizacdo dos
livros na educacdo infantil; selecionar livros-brinquedos a serem utilizados pelas
criancas e professores participantes da pesquisa; selecionar materiais ludicos:
fantoches, dedoches brinquedos, e livros adequados a realidade dos professores para
estudos e utilizagcdo no cotidiano da creche; apresentar diferentes critérios de
orientacdo para selecdo de obras para criancas de creche; aproximar os bolsistas da
realidade escolar por meio de a¢fes tedrico - praticas no desenvolvimento do projeto
e, finalmente, avaliar a validade das a¢des propostas no projeto e divulgéa-lo.

O desenvolvimento da pesquisa

Para atender as caracteristicas do projeto proposto propusemos, junto ao
Nucleo de Ensino — UNESP, essa pesquisa de cunho qualitativa, mais precisamente
uma pesquisa-acdo, como bem define Araujo e Thiollent (2008, p. 17), que € aquela

que ocorre:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolucéo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situagdo ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
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Pois, esse tipo de pesquisa é concebida e realizada em estreita associagdo
com uma agdo para a resolugdo de um problema coletivo, no nosso acaso a
disposicéo e usos dos “livros-brinquedos”, materiais de leitura, sua exploracdo pelas
criancas como objetos ludicos e as experiéncias que apoiem o desenvolvimento da

linguagem oral e escrita.

O envolvimento cooperativo entre pesquisadores e participantes da
situacéo/problema, no nosso caso, quais sdo os livros e objetos utilizados para a
leitura @ manuseio das criangas de creche para experiéncias agradaveis e variadas na
aproximacao com a linguagem oral e escrita, com criancas de 1 a 3 anos. O foco na
aquisicao da linguagem oral deve-se ao fato de que esta é a base para a linguagem
escrita e, nessa transi¢cao, os pesquisadores terdo um papel ativo no levantamento das
dificuldades que os professores de educacgéao infantil tém na escolha e disponibilizacdo
desses objetos ludicos que criam situagdes ideais para o contato com a fala e a leitura.
E a partir dos instrumentos que serdo utilizados para avaliar como sdo essas
experiéncias e quais séo os objetos — livros e brinquedos, que poderemos elaborar um
programa de estudos e orienta¢cdes adequado as necessidades de cada escola de
educacao infantil para a escolha, disponibilizacéo e avaliacdo das agbes e dos objetos
propostos.

As acdes a serem realizadas para a concretizacdo da pesquisa estéo previstas
em quatro etapas. A primeira é de identificacdo e descricdo das experiéncias que as
criancas tém com a linguagem oral e escrita no cotidiano das escolas, por meio dos
objetos a elas disponibilizados. Para tanto, a fonte de coleta dos dados é a observacao
direta nas trés escolas da rotina das criangas, com trés instrumentos. O primeiro é um
rol de questdes relativas a: a crianca e aos livros-brinquedo, aos livros no cotidiano
das criancas e a formacao dos professores. Esse instrumento serd aplicado tantos aos
professores quanto as diretoras. O segundo, a ficha do ITERS-R e relativa ao item
Ouvindo e falando e o terceiro, o item 2 “Dimensdo multiplicidade de experiéncias e
linguagens” (BRASIL, 2009, p. 38-42) dos Indicadores da Qualidade na Educagéo

Infantil.
As questdes norteadoras que constituem o primeiro instrumento s&o:

A crianga e os livros-brinquedos

0 Quais sdo os livros oferecidos para as criangas que freqientam essas

unidades escolares?
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o Qual é o contato que as criangas tém com os livros?

0 As professoras incentivam o contato com os livros?

Os livros no cotidiano das criancas

o Em que espagos e com que frequéncia a contagdo de historias ocorre?

o Como se constitui 0 acervo dos livros nas emeis, eles estdo em que condicdes,

como esses sdo organizados,

0 Quais séo os critérios de sele¢do para compra e distribuicdo nos agrupamentos

infantis?

0 Hatrocas de livros e eles estédo acessiveis as criangas?

Formacéo dos professores

0 Qual o perfil dos professores Idade, sexo, formacgéo, experiéncia docente?

0 Quais séo as dificuldades que os professores tém no trabalho com a selegéo
do material e com a contacao de historias junto as criangas?

0 Quais 0s géneros e tipos de textos séo utilizados? Como séo utilizados?

0 Quais os recursos que os professores utilizam nas acdes de contacdo de
historia, livros, fantoches, dedoches, materiais diversos, cds, DVDs?

0 Qual o auxilio teorico-pratico que nés, professores formadores, podemos
oferecer para os professores de educacgéao infantil?

A coleta dos dados em ac¢do nas trés escolas ocorrera em trés dias na semana
no decorrer de um més, alternando-se nos periodos da manha e tarde, a fim de que se
conheca a rotina dos agrupamentos das criancas e, consequentemente os objetos que
sédo a elas disponibilizados e as experiéncias coma linguagem oral e escrita. As
observacbes sdo realizadas por trés bolsistas do Curso de Pedagogia sob a
supervisdo e acompanhamento da coordenadora do projeto, com 0s instrumentos

anteriormente descritos.

A segunda etapa sera de categoriza¢do dos dados coletados pela observacéo
da rotina das EMEIs e da entrevista com as diretoras, inicialmente, com a analise
descritiva para posterior analise interpretativa dos dados. Com essa andlise finalizada,
serd feita a apresentacdo ao grupo de participantes dos resultados referentes as
experiéncias com a linguagem oral e escrita e objetos oferecidos as criangas.
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A terceira etapa sera de intervencao, com base nos estudos dos referenciais
tedricos adotados junto aos gestores e professores a partir dos dados analisados e
interpretados e da selegéo e, posterior, entrega livros-brinquedos que fardo parte dos
acervos das escolas.

A quarta etapa sera de conclusao do projeto e da pesquisa, com a avaliagdo da
organizacdo e execucdo das acOes de educacdo continuada com os educadores,
funcionarios e direcdo. Nesse momento, estamos na execugdo da primeira etapa,
relativa ao conhecimento da realidade das trés creches, com a identificacdo e
descricdo das experiéncias que criangcas tém com a linguagem oral e escrita e quais

séo objetos a elas disponibilizados nas escolas.
Considerac¢des atuais

Os dados, ainda inconclusos, tém nos surpreendido, pois poucos livros-
brinquedos estdo disponiveis as criangas, pesquisas que orientem a montagem de
acervos para essa faixa etéria, ainda, sao poucos. Entretanto, a riqueza da pesquisa

em curso tem nos mostrado um universo enriquecedor.

A realizacdo desse projeto foi possibilitada pelo apoio do Nucleo de Ensino da
UNESP. Ha trés bolsistas do curso de Pedagogia, que estéo realizando seus trabalhos
de conclusao de curso — TCC, com tematicas relacionadas e a partir das a¢bes do
projeto, eles acompanham a rotina nas escolas estudadas auxiliando na coleta dos
dados. Esse fato aproxima a pesquisa dos docentes universitarios, que trabalham com
formacgéo docente inicial, e tem seus projetos proprios de pesquisa, criando um espaco
de pesquisa e da aplicacdo dos seus resultados nas escolas nas quais 0s alunos em
formacgdo irdo futuramente atuar. A aproximacdo dos resultados da pesquisa na
universidade a partir dos estudos da realidade das escolas de educagao infantil
alavanca os conhecimentos produzidos pelo trabalho dos docentes universitarios que
saem das estantes das bibliotecas universitarias e ganham vida nas escolas, local de

onde elas sairam e para o qual ela deve retornar.
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Notas

1 A versdo utilizada nessa pesquisa sera do original Infant/Toddler Environment Rating
Scale — Revised Edition do ITERS-R (HARMS; CRYER; CLIFFORD, 2003), que se
encontra citada nas referéncias, nos seguinte item: “Listening and talking, subitens: 12
Helping children understand language”, “13 Helping children use language e 14 Using
books”.

2 A versao citada € Early Childhood Environment Rating Scale — Revised Edition.

3 Utilizamos como parametro para elaboracdo de um dos instrumentos de coleta de
dados os indicadores: “Indicador 2.4. Criancas expressando-se por meio de diferentes
linguagens plasticas, simbdlicas, musicais e corporais; Indicador 2.5. Criangas tendo
experiéncias agradaveis, variadas e estimulantes com a linguagem oral e escrita”, do
documento Indicadores da Qualidade em Educagdo Infantil (BRASIL, 2009), na
“Dimensédo Multiplicidade de Experiéncias e Linguagens”.
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