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Introducéao

Como estagiario em educacdo musical em um projeto desenvolvido por uma empresa
privada, ministrei aulas de musicalizacdo desde 2002 para criangas pertencentes a rede
publica de ensino na cidade de Sdo Paulo e concomitantemente no interior do estado na
cidade de Itatiba. Neste projeto, era necessario desenvolver o trabalho de musica junto a

classes de alunos com necessidade especiais.

A heterogeneidade a que se refere é resultante do agrupamento de alunos com
caracteristicas desiguais encontradas em cada sala de aula, onde algumas vezes, juntavam-se

trinta alunos, cada um com uma necessidade especial diferente.

Essa forma de agrupar, em uma so classe, tantas criangas que exigiam aten¢do e cuidado
de diferentes naturezas tornava praticamente impossivel o trabalho em grupo, o que
prejudicava bastante a atuacdo do educador musical — este pesquisador — e o impedia de

desenvolver qualquer proposta, o que provocava nele muita inseguranca e angustia.

No decorrer de minha graduacdo, ao cursar a disciplina Técnicas de Musicalizacdo havia
entrado em contato com diferentes linhas metodoldgicas tais como as desenvolvidas por Orff,
Dalcroze, Kodaly, Willems, Bartok, Suzuki, Gainza, Schafer, entre outros. Essas linhas
traziam metodologias bem especificas a respeito do ensino de musica e foi munido com essas
informacdes que iniciei meu trabalho nas escolas. No entanto, logo percebi que o que era
indicado pelos autores era dificil, ou, mesmo impossivel de ser aplicado a essas classes de
criangas com necessidades especiais. Minha aproximagdo com essas criangas trouxe muitas
davidas, confusdes e um grande sentimento de impoténcia ao pesquisador, pelo fato de néo

conseguir desenvolver os conteudos de educagdo musical com esses alunos.

Com o conflito existente entre as propostas encontradas nessas metodologias de ensino
musical e o perfil dos alunos com os quais me deparava, surgiu o questionamento: Como a
educacdo musical poderia contribuir para melhorar ou amenizar o quadro existente nas
classes, no que se refere ao atendimento a alunos com necessidades especiais e a
heterogeneidade dai decorrente? Existiriam diferencas significativas no processo de

ensino/aprendizagem de musica para alunos especiais? Ou seriam precisos outros principios,
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olhares e percepgBes para atender a esse contexto educacional especifico? Levando em
consideracdo as circunstancias apresentadas, mais uma questdo aflorava: como planejar a aula

de musica?

Para tentar diminuir a angustia em que me encontrava por ndo achar solugdes para
ministrar os conteddos em sala de aula, procurei em 2006 a Escola de Educacdo Especial
“Neyde Carvalho dos Santos Silva” - APAE de Itatiba, e solicitei que me aceitassem como

professor, para desenvolver um trabalho de educagdo musical com os alunos especiais.

Com a aceitacdo daquela entidade, pude comecar a desenvolver uma proposta de

educacdo musical, trabalhando em conjunto com a equipe pedagdgica.

Desde o inicio parti da hipotese segundo a qual a Educacdo Musical pode contribuir para
amenizar os problemas enfrentados pelas pessoas com necessidades especiais. A partir dessa
hipétese, a principal tarefa era descobrir maneiras de encontrar caminhos que levassem 0s
alunos atendidos a aumentar sua auto-estima, relacionar-se com outras pessoas, desenvolver
sua sensibilidade e suas habilidades e capacidades, além de fazer musica de acordo com suas

possibilidades, acercando-se, assim, da arte por meio da vivéncia da musica.

Ao iniciar os trabalhos junto a instituicdo pesquisada, entrei em contato com a
metodologia de trabalho adotada pela instituicdo: a interdisciplinaridade. Esta maneira de
trabalhar propunha um didlogo aberto entre pessoas formadas em diversas areas do
conhecimento, com a intencdo de quebrar a segmentacdo de cada campo, tendo por objetivo
observar, refletir e agir, criando intervencdes que pudessem promover melhorias no quadro
dos alunos especiais. Ao incorporar-me a equipe, tive de aprender a pensar em formas de
atuacdo na area de educagdo musical que dialogassem com outras areas do conhecimento

representadas na equipe pedagdgica.

A equipe interdisciplinar existente na APAE de Itatiba é formada por psicélogos,
fonoaudiologos, terapeuta ocupacional, médico neurologista, dentista, fisioterapeutas,
pedagogos e professores especialistas, das &reas de musica, artes e educagdo fisica. Logo nos
primeiros contatos com os alunos com necessidades especiais e com a equipe interdisciplinar
ficou claro que naquela maneira de lidar com a questéo estavam as solugdes que buscava. Por
esse motivo, ao ter oportunidade de desenvolver minha pesquisa de Mestrado, a escolha
recaiu nessa escola, como o lugar em que seria possivel compreender as questdes ligadas ao

processo educativo voltado a criancas com necessidades especiais, a importancia da
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abordagem interdisciplinar na solucéo dos problemas enfrentados cotidianamente na entidade,
encontrar respostas para as questdes surgidas na escola pelo didlogo inter-areas e, também,

descobrir que papel teria a musica como auxiliar desse processo educativo inclusivo.

A partir do que foi relatado, incluindo-se a questdo levantada e a hipotese formulada,
estabeleceram-se 0s objetivos desta pesquisa: desenvolver estratégias e acdes na educacdo
musical, com o apoio da equipe interdisciplinar, que pudessem contribuir para amenizar 0s
problemas enfrentados, que diziam respeito a falta de recursos materiais e metodolégicos para
atuar com os alunos especiais, em um ambiente em que cada aluno é visto como um ser
individual que aprende de sua prépria maneira e no seu préprio tempo e, dentro desse quadro,
desenvolver flexibilidade, de modo que as explicitacdes de conceitos e contetdos, habilidades

e propostas musicais pudessem ser entendidos por todos.

A justificativa da pesquisa apdia-se na descoberta de um papel importante para a
educacdo musical dentro dessa escola, pois, ao ser inserida como disciplina, abre espaco para
uma maneira alternativa de entrar em contato com alunos, professores e membros da equipe
interdisciplinar, partindo do interesse e da apreciagdo da mdsica, e buscando a compreensdo
da mesma, de modo a poder utiliza-la da melhor maneira possivel, para o desenvolvimento

dos alunos com necessidades especiais.

Para Ilka Zenker Leme Joly docente da Universidade federal de Sdo Carlos com vasta
pesquisa em educacdo musical e em educacdo e metodologia de ensino, é importante notar
que a Educacdo Musical no Brasil vem, cada vez mais, se estabelecendo como uma &rea de
grande potencial, contribuindo incisivamente com o0s projetos multidisciplinares e
interdisciplinares, e trazendo novas e boas perspectivas para a educacdo de maneira geral. Ha
um numero significativo de profissionais envolvidos em estudos e producdo de materiais
didaticos voltados para o ensino de musica. No entanto, embora o conjunto de conhecimentos
da area de educagdo musical produzido no Brasil — em forma de métodos, propostas de
procedimentos e materiais didaticos — constitua um acervo consideravel, pouca relagéo é feita
com seu uso e sua aplicabilidade na educacdo especial. Ha, ainda, um grande campo de
possibilidades a ser explorado pelo educador musical, que podera trazer, por meio de sua
pratica, uma grande contribuicdo para diversos setores da educacdo e saude. (Joly, 1994,
p.32).
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Foi importante, também, a busca de informacdes a respeito do alunado em questdo — para
conhecer suas diferengas, igualdades, possibilidades e dificuldades — de modo a dar prioridade
de maneira adequada as propostas de educacdo musical que realmente contribuissem para o
conforto, o bem-estar e o interesse da populacdo atendida, promovendo, assim, melhoria no
desempenho do papel deste pesquisador com educador. Este enriquecimento seria essencial
para enfrentar a complexidade dos problemas encontrados na entidade, causados pela

heterogeneidade da clientela atendida.

A fundamentacéo tedrica da presente pesquisa esta calcada nas metodologias de educacéo
musical concebidas no século XX. Refere-se aos assim chamados “métodos ativos” em
educagdo musical, representados nessa pesquisa por Emile-Jaques Dalcroze e Shinichi

Suzuki.

Pela realidade encontrada na escola especial, partimos das idéias do sistema de educacéo
musical de Emile-Jacques Dalcroze, educador musical suico que viveu de 1865 a 1950,
professor do Conservatério de Genebra. O mérito de sua abordagem esta na sua observagdo
incessante e em sua intuicdo, ao propor um trabalho sistemético de educacdo musical, baseado

no movimento corporal e na capacidade de escuta.

Dalcroze defendia em suas idéias ser um erro conceitual centrar o conhecimento na mente
do aluno, desconsiderando as oportunidades de se estabelecerem ligacbes entre atividade
cerebral e as sensacfes auditivas. Um dos principios fundamentais de seu sistema esta em
uma proposta musical baseada na interagdo entre escuta e movimento encontrados em seu

sistema de educagdo musical chamado “Rythmique”.

Na filosofia de sua proposta, muitos conceitos se alinham as realidades e necessidades
encontradas pelo educador musical/pesquisador em seu trabalho; um dos pontos principais
estd na concepcdo de unido dos individuos, num processo que caminha em direcdo ao
coletivo; para Dalcroze, caberia & arte esse papel aglutinador, gragas & sua capacidade de

suscitar nos individuos a expressdo de sentimentos comuns.

Outros conceitos relevantes para a adogdo do sistema no trabalho da presente pesquisa

afirmam-se na;

- importancia das representagcdes motrizes do ritmo;
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- importancia psicoldgica do movimento como suporte dos fendmenos intelectuais e

afetivos;

- importéancia de concepg¢éo de toda acédo artistica como ato educativo, e o sujeito ao qual

se destina essa educacdo € o cidad&o, seja ele crianga, jovem ou adulto.

- relevancia de seu sistema, dedicado ao desenvolvimento de competéncias individuais,
pois € intensamente vivenciado pelo aluno, num movimento integrado que reline capacidades

psicomotoras, sensiveis, mentais e espirituais.

- relevancia da proposta que esta na necessidade de promover a educacdo e cultura de

todos.

A ritmica de Dalcroze (Rythmique) relaciona-se diretamente a educacdo geral e fornece
instrumentos para o desenvolvimento integral do aluno por meio da musica e movimento.
Atua como atividade educativa, desenvolvendo a escuta ativa - composta por elementos como
atencdo, concentragéo e controle da producéo dos sons — a voz cantada, 0 movimento corporal
e 0 uso do espaco. Marie Laure Bachman, do Instituto Dalcroze em Genebra, afirma que a
ritmica ndo é um fim em si mesma, mas um meio de estabelecer relacbes (1993, p.27. In:
Fonterrada, 2004, p.120).

O sistema Dalcroze, concebido para adultos e adaptado para criancas, parte da natureza
motriz do sentido ritmico e da idéia de que o conhecimento necessita ser afastado de seu
carater usual de experiéncia puramente intelectual para alojar-se no corpo do individuo e em
sua experiéncia vivida. Sd&0 movimentos e atividades destinadas a desenvolver atitudes
corporais basicas, necessarias a conduta musical, a partir dos quais se busca trabalhar a escuta

ativa, a sensibilidade motora, 0 senso ritmico e a expressao.

As estruturas musicais vdo sendo abordadas nas proprias atividades, de modo que,
dirigidas pela escuta, as pessoas expressem 0 que ouvem por meio de movimento. Tais
exercicios corporais visam propiciar a aquisicdo de automatismos, combinar e/ou alternar
movimentos, dissocia-los, estimular a concentracdo, a memdria e a audigdo, promover a

relacdo corporal a um estimulo sonoro ou explorar o espaco em diferentes planos e trajetorias.

Outro ponto relevante da proposta de Dalcroze em relagdo ao interesse desta pesquisa, e
que torna importante a adogdo de seu sistema como ponto de partida, esta na necessidade de

se tomar consciéncia das mudancas atuais, refletindo a respeito delas e, assim, adaptando-se a
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nova realidade, o que conduz a elaboracdo de novas estratégias e propostas, mas mantendo o

sistema proposto vivo e pertinente.

No entanto, mesmo com a rica abordagem de Dalcroze, este pesquisador sentia uma
lacuna no que se refere a metodologia de educacdo musical a ser utilizada para o tratamento
do ensino instrumental dirigido aos alunos especiais; além disso, era preciso uma abordagem
que complementasse e promovesse equilibrio, diante da energia dispensada aos participantes
pelo sistema Dalcroze, por meio do ritmo e do movimento corporal. Quanto a este aspecto, a
escolha recaiu sobre o método Suzuki, como maneira possivel de se trabalhar na APAE de
Itatiba.

Um dos pontos principais na escolha de seu método para a pesquisa foi encontrado em
seu livro Educacdo é amor (1994), em que o autor afirma que toda crianga, potencialmente,

tem capacidade de aprender musica, do mesmo modo que aprende a falar a lingua de seu pais.

Nascido em Nagoya em 1989, herdeiro da maior fabrica de instrumentos de cordas do
Japdo, iniciou seus estudos de violino de forma exploratéria e autodidata, interessando-se
mais tarde pela educagdo musical. O objetivo de seu método ndo é formar instrumentistas,
mas seres humanos completos e felizes, com o auxilio da arte (Hermann, in Fonterrada,
p.157).

O método Suzuki pressupde que as pessoas sdo produtos do seu meio, que para Suzuki é
construido artificialmente, para proporcionar as condicdes desejaveis e ideais para 0 seu
desenvolvimento. Em seu método, a masica deve fazer parte do meio da crianca desde muito
cedo. Suzuki utilizou alguns procedimentos especificos que se justificam pela identidade com
o0 aprendizado informal da lingua materna, relevantes no contexto desta pesquisa. S&o eles:

- repeticdo constante;

- aceitacdo dos esforcos e falhas dos alunos, construindo um contato positivo com o

mesmo;
- estimulo a habilidade de memoria;
- estimulo a execucdo de ouvido;

- utilizacdo de discos e gravagoes;
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- oferecimento de oportunidade para apresentagdes publicas, como forma de proporcionar

aumento de auto-confianca;
- formacéo de repertorio para aprimoramento da técnica e qualidade musical.

Além desses conceitos outros principios basicos da aprendizagem sdo importantes para o

trabalho de musica nesta pesquisa:
- busca de tranquilidade interior, visto como o relaxamento que propicia a aprendizagem;
- tratamento de um conceito por aula;
- repeticdo como chave para retencdo mental e fisica;

- generosidade na transmissdo do conhecimento, compartilhando idéias com os colegas da

equipe interdisciplinar;
- pensar positivamente;

- ndo julgar de antemdo um aluno ou alguma coisa, pois, o julgamento bloqueia o desejo

de aprender;
- imaginar mudancas, como forma positiva para a realizacéo do trabalho.

Com base nos dois autores citados, foi possivel fazer um Plano de Trabalho para as aulas
de masica; o contetido de educacdo musical a ser desenvolvido partiu do som e do siléncio e
de suas formas de organizacgdo. Assim, os trabalhos iniciaram-se com as propriedades do som
— altura, duragdo, intensidade e timbre — e, posteriormente, esses conceitos serviram de base a
organizacdo de melodias, isoladas ou em combinacdo, explorando-se ritmos, fraseado,
dindmica, atentando para as fontes sonoras — determinadoras do timbre, utilizando-se como
recurso o proprio corpo como instrumento, descobrindo suas sonoridades e sua movimentacéo

pelo espaco, e a experimentagdo com formas e temas.

Para a pratica instrumental, trabalhou-se de varias maneiras, formando grupos de
diferentes naturezas, a saber, bandinhas ritmicas, fanfarra, instrumentos de percusséo, flauta-

doce e piano.

Para o trabalho corporal, adotaram-se exercicios de coordenagcdo motora, percepcao das

partes do corpo, relaxamento corporal, sentidos de audicdo e visdo, integracdo musical com
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outros sistemas de expressdo da arte, plasticas, teatro, dancga, exercicios vocais, motricidade

em instrumentos e expressao ritmica.

Decidiu-se, em comum acordo com a equipe, que o0 repertorio a ser trabalhado deveria
abranger mdasicas folcloricas nacionais e internacionais, composi¢des atuais, pecas
improvisadas, pecas eruditas, permitindo a constituicdo de um grupo coral, de outras

formacgdes mesclando trabalho vocal e instrumental, aléem da elaboracéo de jogos musicais.

Além da vivéncia pratica da musica com voz e instrumentos, julgou-se importante trazer
aos alunos materiais que incentivassem sua reflexdo a respeito da masica e do seu papel na
sociedade. Desse modo, a estética foi contemplada, prestando-se a discussdes a respeito do
valor do siléncio, o porqué da existéncia da mdsica, a imitagdo da natureza, as paisagens
sonoras e sua estreita ligagdo com a natureza dos diferentes ambientes, e 0 uso da voz como

instrumento.

Com a necessidade constante de reflexdo sobre a pratica em sala de aula e também nas
discussbes com a equipe pedagdgica interdisciplinar, seria necessario adotar-se uma
metodologia de pesquisa que conseguisse integrar os diferentes niveis de participacdo do
educador musical pesquisador.

Depois de varias tentativas em encontrar tal metodologia em diferentes textos, foi adotada
a triangulacdo de trés metodologias: a pesquisa-acdo, a antropopedagogia e a
interdisciplinaridade. Esta triangulacdo foi efetivada na pesquisa a partir da fundamentacéo
tedrica encontrada em Sylvia Constant Vergara em seu livro Métodos de pesquisa em
administracdo, que afirma ser a triangulagédo de metodologias um caminho para analisar um
fendmeno complexo, pois, dessa maneira, 0 pesquisador pode utilizar maneiras diferenciadas
de participacdo e observacdo, validando com mais clareza achados e interpretacdes (2005,
p.257).

Os metodos de pesquisa-acdo e antropopedagogia estdo fundamentados nos textos de
André Morin, professor da Faculdade de Educacdo da Universidade de Montreal (Canadd),
constantes de seu livro Pesquisa-acao integral e sistémica — uma antropopedagogia renovada
(2004). Morin é um pesquisador atuante da metodologia da pesquisa-acdo e ja desenvolveu
trabalhos na UFRJ (Universidade Federal do Rio de Janeiro) E UFB (Universidade Federal de
Brasilia), em 1987, juntamente com Michell Thiollent, professor da UFRJ, pesquisador da

metodologia de pesquisa-acao, que traduziu o referido livro.
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Para André Morin (2004) a metodologia de pesquisa-acdo abrange uma ampla familia de
métodos e técnicas que se desenvolvem e se diferenciam ao longo dos anos em fungédo de
novos acontecimentos, conhecimentos e a¢des em diversos contextos sociais e educacionais.
(Morin, 2004, p.5).

Morin desenvolve sua concepgdo de pesquisa-acdo desde os anos 1970, publicando varios
livros no Canada, além de um grande nimero de artigos. Seus principios e suas experiéncias
tém sido divulgadas e discutidas em varios paises como Franca, Bélgica, Guiné, Australia e

Brasil.

Em sua concepcdo, esse autor define a pesquisa-acao como participativa em sua esséncia.
A participacdo dos atores e dos pesquisadores € analisada em suas diferentes formas e graus
de intensidade e destinada a democratizagdo das praticas educativas e sociais, nos campos em

que ocorrem a pesquisa e a acdo (Morin, 2004, p.9).

Na presente pesquisa, atores sdo todas as pessoas que desempenham um determinado
papel, agem ou intervém no processo. O pesquisador — neste caso, o educador musical
pesquisador — € o docente que explora, discute e reflete a respeito das acdes capazes de

resolver um determinado problema, ou formular melhor uma problemaética.

Assim, a pesquisa-acdo trata de um conhecimento baseado nas préaticas educacionais e
sociais dos grupos envolvidos, gerado a partir da interlocugéo entre pesquisadores e atores da
situacdo observada e que se revela como sendo de grande utilidade para desencadear
mudancas ou melhorias de diversos tipos, em particular, no mundo da educacdo (Morin,
2004,p.14).

A acdo pode ser entendida neste contexto como uma intervencdo em uma esfera

pedagogica; ela precede, segue ou é concomitante a reflexdo e seus objetivos séo:
- relacionar pratica e teoria, refletindo sobre os valores humanos e sociais envolvidos;
- reduzir a problematica da complexidade dentro ambito educacional especial.

Morim afirma que a pesquisa no campo da prética traz mudangas positivas, pois, 0
educador/pesquisador ndo oferece apenas sua sala de aula como local de investigagdo, mas
torna-se parceiro do grupo, na busca da melhoria do ensino, gracas a tomada de consciéncia
de uma préatica eficaz, com abertura a uma cultura geral, buscando atualizacdo de

informacdes, tornando-se sensivel a necessidade dos alunos, colaborando com eles.
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Desta maneira procura subsidios para aumentar seu saber préatico, aquele saber cotidiano,
a fim de aperfeigoar seus atos profissionais tornando-se um profissional que reflete sobre sua
prépria acdo (Morin, 2004, p.23-25). O educador, ao adotar uma pesquisa pratica, deve pensar
levando em conta a singularidade da questdo, a localidade em que se desenvolve a pesquisa-
acdo, a temporalidade da pesquisa, sem se esquecer de integrar seu ato na totalidade, no
conjunto (Morin, 2004, p.26).

A pesquisa pratica, na presente circunstancia, tornou-se pertinente, pois 0 meio educativo
formado de alunos especiais € composto de um conjunto de variaveis em interacao, e pode ser
percebido como um sistema estruturado (como se apresenta no capitulo 1 desta pesquisa), mas
possuindo o dinamismo de um organismo vivo devido as interacfes das pessoas que O

compdem (apresentado no capitulo 2 desta, através das interacdes da equipe interdisciplinar).

O pesquisador pratico da preferéncia a uma metodologia de intervencdo, como o da
pesquisa-acdo, que lIhe parecera ligada ao seu ato profissional que, no caso desta pesquisa, é
um docente que procura, pela reflexdo a respeito de sua prética, tornar aceitavel a aplicacao de

um modelo de educagdo musical para alunos especiais.

Para Morin, o pesquisador engajado em um sistema social ou em um sistema de educacgéo
formal ou informal, sugere empreender pesquisas em campo delimitado, sem a pretensdo de
utilizar os tradicionais protocolos de pesquisa, com risco de enviesar 0 estudo com visdes
subjetivas parciais, diminuindo a validade dos resultados obtidos; isso remete aos desafios
que enfrenta o profissional em ciéncias humanas, quando problematiza a pesquisa no sistema
educativo em que vive, em que, muitas vezes, a complexidade do real necessita a superagéo
das ciéncias puras que pretendem dominar seu objeto e generalizar suas conclusdes (Morin,
2004,p.30-31).

Outro argumento apresentado por Morin para a realizacdo de pesquisa que reflete a
respeito da préatica é a ndo possibilidade de conceber a educagcdo como ciéncia Unica,
entrando, assim, a legalidade da antropopedagogia e da interdisciplinaridade no processo

investigativo.

Através da triangulacdo das metodologias de pesquisa-acdo, antropopedagogia e
interdisciplinaridade, surge uma nova perspectiva para as acfes profissionais, sempre em

constante renovacdo. Essa triangulacdo parece responder positivamente, pois, todas as areas
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contempladas estdo abertas a mudanca continua, integrando perspectivas educativas, sécio-

ambientais e culturais.

A antropopedagogia para Morin é um método de pesquisa que conta com métodos de
observacdo emprestados da antropologia e principios da pedagogia aberta que é definida pelo
autor como um modelo de ensino e de aprendizagem centrado nas forgas ativas do educando,

seguindo uma dinamica de acdo/reflexdo/pesquisa.

A antropologia em sua conceituagdo vé o ser humano como um sistema aberto dotado de
capacidade intelectual e de liberdade de acdo, e assim sendo, importa-se com 0 respeito a
globalidade das variaveis que o constituem. Desse modo apresenta a antropopedagogia com o
intuito de responder as aspiracOes dos atores envolvidos, suas expectativas, suas vontades,
suas histdrias de vida, sua cultura, sua préatica e seu papel em um ambiente social e politico
(Morin, 2004, p.31-32).

Os objetivos da antropopedagogia sao:
- responder a diversidade dos valores dos participantes;

- apresentar uma maneira para esclarecer as multiplas inter-relacbes que ocorrem entre

alunos, pais, professores e responsaveis;

- respeitar a autonomia dos alunos, vistos como personalidade ativa, onde seus saberes,
conhecimentos, gostos e culturas sejam aproveitados como objetivo pedagdgico e assim
tornando-se ponto de partida para a formulacdo estratégias de aquisicdo de conhecimentos
(Morin, 2004, p.40).

Assim, da antropologia, retém o respeito ao aluno pelo educador/pesquisador, que deve
agir com simpatia a cultura e aos gostos musicais trazidos pelos alunos, imprescindiveis para
que, por meio da observacéo dessas caracteristicas, compreenda-se 0 meio social em que cada

aluno se insere.

Da pedagogia, a pesquisa retém 0s recursos necessarios para tornar os contetdos acima
citados em ferramenta para o ensino/aprendizagem, promovendo o respeito e a convivialidade

no grupo através da troca de saberes.

Morin afirma ser a antropopedagogia um método de pesquisa utilizado para facilitar a

compreensdo e avaliagdo de fendmenos educativos e tem como objetivo captar as
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significacOes do que acontece no meio pesquisado, tentando compreender globalmente a vida

dos alunos captando a relacdo entre os dominios afetivo e cognitivo. (Morin, 2004, p.52).

A interdisciplinaridade surge nesta pesquisa pela fundamentacdo de lvani Fazenda, em
seu livro Integracéo e interdisciplinaridade no ensino brasileiro (1999). Essa autora, em sua
fundamentacéo teorica, propde a interdisciplinaridade como um processo de interacdo entre
pessoas formadas em diversas areas de conhecimento, em prol da resolucdo de problemas, e,
também, como forma de conhecimento gerado por meio do rompimento da segmentacdo
dessas areas, em que se dao dialogo, a troca de experiéncias e a observacdo profunda dos
individuos, por uma interacdo de afeto e respeito que potencializam as possibilidades de cada
um. (Fazenda, 1999, p.15).

A adogdo da prética interdisciplinar no contexto da pesquisa auxilia os profissionais
envolvidos a compreender, além da necessidade de eliminacdo de barreiras entre as
disciplinas, a do planejamento continuo e conjunto, acompanhado da consequente
flexibilidade na aplicagdo do curriculo, da troca de informagdes, do incentivo ao trabalho de
equipe e da capacidade em improvisar a partir de problemas e necessidades de cada aluno da

escola.

E importante acrescentar que este trabalho na escola teve o apoio da organizacio APAE
que, por lidar a tantos anos com a questdo do excepcional, reuniu uma consideravel
quantidade de saberes e aportes metodoldgicos especificos ao tratamento e a educacdo da

clientela atendida.

Assim, a0 mesmo tempo em que o educador musical/pesquisador precisava de
alternativas para a sua préatica a partir do contato com a prética interdisciplinar, era também
chamado a refletir a respeito de seus conhecimentos e acdes, e a propor aos integrantes da
equipe maneiras de contribuir com o grupo, por meio de seus saberes ja adquiridos em outras
situacOes, tais como: reconhecimento do sistema corporal, facilitagdo na aquisicdo de
rudimentos de linguagem (fonemas e grafemas), atencéo, concentracdo, coordenagdo motora e

espacialidade.

Esta Dissertacdo apresenta, no primeiro capitulo, uma descricdo do movimento apaeano,
filosofia que rege todas as Apaes do Brasil, o historico de fundacdo da primeira APAE no

Brasil em 1954 e a descricdo da APAE de Itatiba mantenedora da Escola de Educacédo
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Especial “Neyde Carvalho dos Santos Silva”, além da apresentacdo de seu historico de

formacdo e sua estrutura organizacional.

No capitulo dois, apresenta-se o projeto interdisciplinar realizado na instituicdo e as

formas de acdo dos profissionais envolvidos no tratamento da heterogeneidade.

No capitulo trés, apresenta-se o trabalho especifico de educagdo musical e as intervengdes
realizadas pela equipe em seu trabalho, em consonancia com a atuacdo da equipe
interdisciplinar no planejamento, execucdo e avaliacdo do programa de mdusica da instituicao.

Como conclusdo, a pesquisa mostra a importancia de formacoes interdisciplinares no
tratamento da heterogeneidade decorrente de salas com diferentes alunos com necessidades
especiais, e, também, os resultados positivos alcancados com o programa de mdasica

desenvolvido na escola e também as falhas e situacdes limitrofes detectadas.
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Capitulo 1

A presente pesquisa ocorre na Associacdo de Pais e Amigos do Excepcional — APAE de
Itatiba, mantenedora da Escola de Educacdo Especial “Neyde Carvalho dos Santos Silva”.
Para conhecer o contexto educacional da instituicdo, apresenta-se um histérico do movimento
apaeano, que caracteriza e rege o funcionamento de todas as APAES brasileiras, o surgimento
da APAE no Brasil e, especificamente, da APAE de Itatiba, com seu histérico de formacéo e

sua estrutura de funcionamento.

1.1 O Movimento Apaeano

Ao iniciar minhas atividades como educador musical na referida instituicdo percebi o
quanto todos os profissionais falavam sobre a importancia do funcionamento das APAES para

os individuos com necessidades especiais.

Todos pareciam conhecer alguma parte dessa historia - alguns conheciam o historico de
fundacdo da APAE em lItatiba, outros conheciam como ela chegou ao Brasil — mas ninguém
havia ainda se preocupado com um histérico completo, em que a filosofia do movimento, o
histérico de fundacéo da primeira APAE do Brasil e a da unidade de Itatiba, onde se realiza a
presente pesquisa, se fundiam e mostravam que o conhecimento construido pela APAE ao
longo dos anos desde a sua fundacdo formava um corpo solido de reflexdo e acdes, de
extrema importancia na luta para dar as pessoas com necessidades especiais mais qualidade de
vida e dignidade.

Resolvi entdo procurar essas informacdes na biblioteca da entidade, onde encontrei
muitos documentos importantes, como a ata de fundagdo original, cartas e documentos
oficiais e também um livro manuscrito pela patronesse da escola Sra. Neyde Carvalho dos
Santos Silva, que descrevia com riqueza de detalhes a historia da APAE no contexto nacional

e no contexto de ltatiba.

Instigado em ter informac6es mais completas e ordenadas, visando entender a trajetoria

de um trabalho tdo importante, solicitei, através da diretoria da escola, autorizacdo para
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escrever um texto para acesso de todos 0s interessados, que se caracterizaria por apresentar,
de forma direta e clara, uma compila¢do de informagdes, as quais, devido a curiosidade do
pesquisador e a sua necessidade académica julgava interessante levar ao conhecimento de

todos aqueles que, de alguma maneira, quisessem trabalhar com alunos “especiais”.

Assim, desse interesse e necessidade, nasceu o texto desse capitulo, com o aval da direcdo
da escola, sendo redigido, publicado no jornal da instituicdo e apresentado em forma de
palestra para os funcionarios, pais, professores e membros da comunidade em geral, ficando a

disposicéo de qualquer interessado para consulta.

Como, em 2008, Itatiba comemorou os 40 anos de fundacdo da APAE, este texto tornou-
se elucidativo para muitas pessoas que ndo conheciam profundamente, como o pesquisador, 0

trabalho filantrépico e educativo da instituicéo.

Muitas das informacfes aqui apresentadas foram retiradas desses manuscritos e
documentos, porém ndo havia, em nenhuma fonte oficial da instituicdo, a explicitacdo do
papel desempenhado por cada profissional, assim como suas especificidades e seu modo de

trabalhar.

Como o olhar do pesquisador deveria se voltar para a interdisciplinaridade, julgou-se de
suma importancia saber o que cabia a cada um dos profissionais envolvidos, inclusive a parte
desenvolvida pelo educador musical, para que assim ficasse claro para quem deveria pedir
ajuda em caso de necessidade em minhas aulas, e, também, achar validade nas intervencdes

que viessem a realizar em meu trabalho de educador musical.

Solicitei para que cada profissional escrevesse a respeito de sua atividade e transcrevi

para esse capitulo o texto na integra.

Esse, portanto, € o objetivo desse capitulo: mostrar a estrutura interna da APAE de Itatiba,
onde muitas pessoas trabalham em prol do aluno especial, e, onde cada especificidade é
respeitada, tanto de forma Gnica como no trabalho em equipe. No entanto, antes de discorrer a
respeito do trabalho desenvolvido na APAE de Itatiba, € necessario conhecer, ainda que
sucintamente, a histdria do surgimento da Associacdo de Pais e Amigos do Excepcional no
Brasil e entender o0 movimento apaeano, considerado, hoje, a maior rede brasileira de atencédo

a pessoa com deficiéncia.

As raizes historicas e culturais do fenémeno deficiéncia sempre foram marcadas e
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assimiladas por forte rejeicdo, discriminagéo e preconceito. Diante da problematica existente e
da ineficiéncia do Estado em promover politicas publicas sociais que garantissem a inclusédo
dessas pessoas, surgiram familias empenhadas em quebrar paradigmas e buscar solucGes
alternativas para que seus filhos com deficiéncia intelectual ou multipla alcangassem
condigOes de serem incluidos na sociedade, com garantia de direitos, como qualquer outro
cidaddo. Neste contexto, surgiram as primeiras associa¢oes de familiares e amigos, capazes de
lancar um olhar mais positivo sobre as pessoas que possuiam estes tipos de deficiéncia do que
havia até entdo.

Convivendo com um Estado despercebido de tais necessidades, as associa¢des tinham a
missdo de educar, prestar atendimento médico, suprir as necessidades basicas de
sobrevivéncia e lutar pelos direitos das pessoas com deficiéncia, na perspectiva da inclusdo

social.

Essa mobilizacdo teve que contar com o apoio de varios profissionais que, acreditando na
luta dessas familias, empreenderam estudos e pesquisas, buscaram informacGes congéneres no
exterior, trocando experiéncias com pessoas de outras nacionalidades que, também, sofriam

com a tendéncia de um sistema que aniquilava as pessoas "descapacitadas™.

Foi entdo que, no Brasil, essa mobilizacdo social comegou a prestar servi¢os de educacao,
salde e assisténcia social a quem delas necessitassem, em locais que foram denominados
como Associacdo de Pais e Amigos do Excepcional (APAE), constituindo uma rede de
promocdo e defesa de direitos das pessoas com deficiéncia intelectual e multipla, que hoje
conta com cerca de 250.000 pessoas portadoras de necessidades especiais.

Convencionou-se tratar essa mobilizacdo em torno da pessoa com deficiéncia, tendo por
base a Declaracdo dos Direitos Humanos, que culminou na criagdo das APAES e, com a

expansdo desta iniciativa Brasil afora, no movimento apaeano.

O movimento apaeano é uma grande rede constituida por pais, amigos, pessoas com
deficiéncias, voluntarios, profissionais e instituicGes parceiras - publicas e privadas - para a
promogao e defesa dos direitos de cidadania da pessoa com deficiéncia. E considerado um dos

grandes movimentos sociais no Brasil e no mundo em sua area de atuacéo.

A Federacdo Nacional das APAES (FENAPES) é uma organizagdo social sem fins
lucrativos, reconhecida como de utilidade publica federal e certificada como beneficente de

assisténcia social; de carater cultural, assistencial e educacional, que congrega como filiadas,
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atualmente, mais de 2.000 unidades de APAES e entidades relacionadas, que compdem a rede
APAE, tem como miss&o institucional promover e articular acdes de defesa dos direitos das
pessoas com deficiéncia e representar 0 movimento perante 0S Organismos nacionais e
internacionais, para a melhoria da qualidade dos servicos prestados pelas APAES, na

perspectiva de inclusdo de seus usuarios.

1.2 A APAE no Brasil.

A APAE é um movimento que, desde sua concepg¢do, destaca-se pelo pioneirismo.
Nasceu em 11 de dezembro de 1954, no Rio de Janeiro, por ocasido da chegada ao Brasil de
Beatrice Bemis procedente dos Estados Unidos, membro do corpo diplomatico norte-
americano e mae de uma portadora da sindrome de Down. Em seu pais, ja havia participado
da fundacdo de mais de 250 associacGes de pais e amigos de pessoas com deficiéncia e

admirava-se por néo existir no Brasil algo assim.

Motivados por Beatrice, um grupo que congregava pais, amigos, professores e médicos de
excepcionais reuniu-se em julho de 1954, quando foi exibido um documentéario sobre criancas
com deficiéncia mental, uma acdo que se desdobrou em vérias reunides preparatérias e na
nomeacdo de uma Comissdo Coordenadora Proviséria para 0 movimento. Compunham essa
comissdo Maria Helena Correia de Araujo, Renata Silveira, Helena Dias Carneiro, lvone
Cintra Ferreira, ldalia Parreira Rodrigues Lima, Ercilia Braga Carvalho, Acyr Guimardes

Fonseca e Antdnio Carlos Carvalho.

A primeira diretoria, presidida pelo Almirante Henry Hoyer, marido de Beatrice Bemis,
dirigiu a APAE até 31 de margo de 1965, sucedida por uma diretoria presidida pela senhora
Ignés Félix Pacheco de Britto, uma amiga dos excepcionais, que durante 30 anos (1965-
1995), manteve-se na Presidéncia da entidade, afastando-se, afinal, por problemas de salde.

No panorama nacional, nos anos 50, o preconceito, a falta de informacdes, as leis de
amparo e apoio ao individuo especial, faziam que os mesmos vivessem em situacdo de
abandono, escondidos em suas casas, ou internados em clinicas e sanatorios. Um forte
movimento pela causa dos excepcionais comegava e viria a revolucionar, em todo o Pais, a

condicdo dos portadores de necessidades educativas especiais, aquela época, ainda chamadas
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de mongoldides ou retardados.

Motivados por Beatrice fundava-se entdo a APAE Rio, no inicio APAE Guanabara. A
primeira reunido do Conselho Deliberativo ocorreu em margo de 1955, na sede da Sociedade
Pestalozzi do Brasil, que colocou a disposi¢do da nova associacdo parte de um prédio, para
que l& se instalasse uma escola para criangcas excepcionais, coordenada pelo Professor

Lafayette Cortes.

A entidade contava, entdo, com sua primeira parceria, instalando sua sede provisoria, na

qual foram criadas duas classes especiais, proporcionando atendimento a vinte criangas.

A escola desenvolveu-se, seus alunos tornaram-se adolescentes e foi necessario pensar no
oferecimento de atividades criativas e formacdo profissionalizante. Surgiu assim, a primeira
oficina pedagogica de atividades ligadas a carpintaria, para alunos com necessidade especiais
no Brasil, por iniciativa da Professora Olivia Pereira.

De 1954 a 1962, surgiram outras APAEs. No final de 1962, doze, das dezesseis
existentes, realizaram um encontro em Sao Paulo, a Primeira Reunido Nacional de Dirigentes
Apaeanos, presidida pelo médico psiquiatra Stanislau Krynsky. Participaram as unidades de
Caxias do Sul, Curitiba, Jundiai, Muriaé, Natal, Porto Alegre, Sdo Leopoldo, Sdo Paulo,
Londrina, Rio de Janeiro, Recife e Volta Redonda. Pela primeira vez no Brasil, discutia-se a
questdo da pessoa com deficiéncia com um grupo de profissionais e familiares, que traziam
para 0 movimento suas experiéncias como pais e profissionais responsaveis pela educacao de

pessoas com necessidades especiais.

Para uma melhor organizacao das idéias, as pessoas presentes a esse encontro sentiram a
necessidade de criar um organismo nacional. A primeira idéia foi a formagéo de um Conselho
e a segunda, a criacdo da Federacdo das APAEs. Prevaleceu a segunda idéia. A Federacdo de
APAEs, fundada em 10 de novembro de 1962, funcionou, durante muitos anos em S&o Paulo,
no consultorio do Doutor Stanislau Krynsky. O primeiro Presidente da Diretoria Provisoria

eleita foi o Doutor Antbnio Clemente Filho.

Com a aquisicdo da sede propria, a Federacdo foi transferida para Brasilia; ha mesma
época, adotou-se como simbolo a figura de uma flor ladeada por duas méaos em perfil, uma em

posicao de amparo, outra de protecgéo.

A Federacdo, a exemplo de uma unidade APAE, caracteriza-se como sociedade civil,
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filantropica, de carater cultural, assistencial e educacional, com duracdo indeterminada,
congregando como filiadas as APAES e outras entidades congéneres, tendo sede e forum em
Brasilia - D.F.

O movimento apaeano se expandiu para outras capitais e depois para o interior dos
estados. Hoje decorridos 53 anos desde sua fundagdo, é considerado o maior movimento
filantropico em seu segmento de atuagdo. A multiplicacdo do movimento apaeano e,
conseqlientemente, das unidades APAE, é verdadeiramente notavel, levando-se em
consideracdo as dificuldades encontradas no Brasil na area de educacdo especial. Tal
crescimento é fruto do trabalho da Federacdo Nacional e das associacBes estaduais, que,
seguindo a mesma linha filosofica da primeira, permitiram e incentivaram a formacdo de
novas unidades. Estas unidades, por meio de congressos, cursos, encontros e palestras
sensibilizam a sociedade em geral, bem como viabilizam 0s mecanismos que garantam 0s

direitos dos portadores de necessidades especiais no Brasil.

A APAE vem a ser constituida e integrada por pais e amigos de uma comunidade
significativa de alunos com necessidades especiais, contando para tanto, com a colaboragéo
da sociedade em geral, da industria, de profissionais liberais, de politicos, enfim, de todos que

acreditam, apostam e lutam pela causa da pessoa com deficiéncia.

A entidade APAE, em grande parte, apesar de gozar do registro como associacdo de
utilidade publica em todos os quadrantes, federal, estadual e municipal, defronta-se com as
mais diversas dificuldades, essencialmente no tocante a pessoal e a questdo financeira, que se
tornam, porém, insignificantes se comparadas a importancia do compromisso que todo
integrante do movimento tem diante da sociedade, da familia e da propria pessoa com

deficiéncia.

1.2.1 As trés primeiras APAES fundadas no Brasil

Os quadros abaixo revelam a preocupagdo que tomava conta do Brasil na defesa dos
individuos especiais; percebe-se neles o grande nimero de APAES fundadas no territorio

nacional nos 10 anos subsequentes & fundagdo da primeira, no Rio de Janeiro.



APAE Estado Data de fundacgéo
Rio de Janeiro Rio de Janeiro 11/12/1954
Brusque Santa Catarina 14/09/1955
Volta Redonda Rio de Janeiro 09/04/1956

Quadro 1 — as trés primeiras APAEs fundadas no Brasil. Fonte: Manual de pais e dirigentes — Uma parceria

eficiente, editada pela Federacdo Nacional das APAEs — 1997 — atualizado em 2008.

1.2.2 Primeiras APAEs fundadas por Estado

Estado APAE Data de Fundagéo
Acre Rio Branco 31/07/1981
Alagoas Maceid 20/08/1964
Amazonas Manaus 04/05/1973
Amapa Macapéa 27/09/1966
Bahia Salvador 03/1081968
Ceara Fortaleza 28/08/1965
Distrito Federal Brasilia 22/08/1965
Espirito Santo Vitoria 27/05/1965
Goias Goiania 15/05/1969
Maranhdo Séo Luis 10/03/1971
Minas Gerais Séo Lourengo 01/06/1956
Mato Grosso do Sul Campo Grande 10/06/1967
Mato Grosso Cuiaba 06/10/1967
Para Belém 30/11/1962

31
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Paraiba Jodo Pessoa 23/03/1957
Pernambuco Recife 27/10/1961
Piaui Teresina 04/06/1968
Parana Curitiba 06/10/1962
Rio de Janeiro Rio de Janeiro 11/12/1954
Rondonia Vilhena 12/02/1981
Roraima

Rio Grande do Sul Séo Leopoldo 07/08/1961
Santa Catarina Brusque 14/09/1955
Sergipe Aracaju 27/08/1967
Séo Paulo Jundiai 07/08/1957
Tocantins Araguaina 22/01/1986

1.2.3 Os presidentes da Federacao Nacional das APAEs (FENAPES)

63-65 Antonio dos Santos Clemente Filho

65-67 Antonio Semas Figueira

67-77 José Candido Borba

77-81 Justino Alves pereira

81-87 Elpidio Aradjo Neris

87-91 Nelson de Carvalho Seixas

Quadro 2 — As primeiras APAEs fundadas por Estado. Fonte: Manual de pais e dirigente — uma parceria eficiente
— editado pela Federacdo Nacional da APAEs — 1997 — atualizado em 2008.
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91-95 Flavio José Arns

95-99 Eduardo Luiz Barros Barbosa
99-01 Flavio José Arns

01-05 Luiz Alberto Silva

06-08 Eduardo Luiz Barros Barbosa

Quadro 3 — Os presidentes da Federacdo Nacional das APAEs. Fonte: Manual de Pais e dirigentes — uma
parceria eficiente. Editado pela Federagdo Nacional das APAEs — 1997 — atualizado em 2008.

1.3 A APAE de Itatiba.

A Associacdo de Pais e Amigos de Excepcional, mantenedora de Escola de Educacdo

Especial “Neyde Carvalho dos Santos Silva”, contemplada nesta pesquisa, esta situada na Rua

Atilio Lanfranchi, sem nimero — Bairro Alto de Fatima — Itatiba - Sdo Paulo.

No dia 6 de marco de 1968, numa das salas da Escola Particular Santo Inécio de Loyola

(Itatiba), deu-se a primeira reunido em prol da fundacdo da APAE de Itatiba.

As palavras abaixo constam da primeira Ata:

“Falando com entusiasmo sobre a finalidade da APAE de Itatiba, a senhora
Presidente ressaltou a importancia da obra e o sentido nobre da assisténcia
que terdo criangas excepcionais de nossa cidade que até agora, se nado
totalmente postas de lado na sociedade, pouco receberam no termo
pedagogico, dadas as dificuldades de convivéncia e, principalmente de
aprendizagem nas escolas comuns” Fonte: Ata de Fundagdo da APAE de
Itatiba, datada de 6 de marco de 1968.
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Figura 1.1 — Primeira turma de alunos da APAE de Itatiba no Colégio Santo Inacio
de Loyola. (1968-1969). Fonte: Arquivo de memdria permanente da APAE Itatiba

A APAE ltatiba iniciou seus trabalhos em uma sala da Escola Particular Santo Inacio de
Loyola, de propriedade da Senhora Lygia Scavone, e teve todo mobilidrio e material
pedagdgico inicial cedido pela escola. Quatro criancas recebiam atendimento especial,
formando uma classe. Um ano depois, a Escola Particular Santo Indcio de Loyola foi
transferida do centro da cidade para o Sitio S8o Roque e levou consigo a APAE ltatiba, que l&
continuou funcionando, adotando, entdo, a sigla “APAEI”. Todas as criancas do colégio, as
que cursavam 0s cursos regulares e as portadoras de necessidades especiais, eram conduzidas
pelo mesmo 0Onibus, 0 que, aquela época, causava constrangimento para alunos e pais, ainda

néo preparados para aceitar com tranquilidade essa situagéo.

Um ano se passou desde a fundacdo da APAEI e ja existiam trés classes de menores
portadores de necessidades especiais. A possibilidade de novas matriculas era iminente, pois o
trabalho da Instituicdo crescia no conceito da comunidade. Dos Grupos Escolares,
comecavam a ser encaminhadas criancas para a APAEI, mas, como ainda havia grande
relutancia dos pais em aceitar essa situacdo, era necessario um grande trabalho de
conscientizacao a respeito do atendimento as necessidades dessa populagédo junto as familias e

a comunidade.
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Sendo assim, pode-se inferir que a maior preocupagdo, nos primeiros anos fundacéo da
APAE ltatiba e, talvez, seu objetivo principal, tenha sido o aprendizado pedagdgico. Poucas
eram, ainda, as instalagdes dedicadas ao excepcional existentes no Pais, portanto, ainda eram

pequenas as experiéncias, técnicas e teorias postas em pratica para enfrentar a questéo.

Mas ndo era somente o problema escolar a resolver; eram necessarios, também: a ado¢do
de novos conceitos e valores, mudancas pedagogicas, programas de estimulacdo e, ainda, a
descoberta de maneiras eficientes de lidar com problemas de comportamento, coordenacgéo
motora, dificuldade de expressdo e linguagem, além de rejeicdo e preconceito. Mas ndo era s6
isso. No segundo semestre de 1968, o problema de mudanca de instalagdo da escola se
agravou, tendo sido ventilada a hip6tese de se procurar um terreno e iniciar uma campanha

para a construcao de uma escola, mesmo que de instalacdes bem simples.

Diante do problema de acomodacfes e instalacbes e do nimero crescente de
atendimentos, uma pequena residéncia, situada a Avenida Senador Lacerda Franco, foi

emprestada para a APAEI pelo Sr. Dilico Corradini.

Figura 1.2 — A primeira sede da APAE de Itatiba, Rua Senador Lacerda Franco. Fonte: Arquivo de memoria
permanente da APAE de Itatiba.

Com a faléncia e fechamento do Colégio Santo Inacio de Loyola, primeiro berco da
APAEI, todo o mobiliario e materiais pedagogicos oriundos do colégio foram doados para
a entidade, que, mesmo sem contar ainda com sede prépria, tinha gracas ao empréstimo do

Sr. Dilico, boa localizacdo e, naquele momento, um pequeno patriménio.
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Como ainda a APAEI tinha grandes problemas de ordem financeira, firmou-se um
acordo com outra escola infantil tradicional da cidade, a Escola Canarinho, para que
pudessem trabalhar de maneira associada. Dentro desse acordo, ficou combinada a divisao
da utilizag@o da nova sede, cedida pelo Sr. Dilico, e do mobiliario e materiais pedagdgicos,
oriundos do Colégio Santo Inécio de Loyola. No acordo entre APAEI e a Escola Canarinho

seriam divididos os espacos fisicos, materiais pedagdgicos e despesas.

Diante do reconhecimento obtido pela APAEI pela comunidade, comecavam a ser
encaminhadas criancas com condi¢des de nivel mental abaixo do normal, vindas dos
Grupos Escolares, o que gerava para APAEI problemas de ordem financeira, pois o
material pedagogico e clinico para os exames era dispendioso €, com 0 aumento de alunos,

tornava-se, também, necessario formar novas classes.

Entdo, no inicio de 1969, a instituicdo foi considerada Associacdo Beneficente de
Utilidade Publica pela Camara Municipal local; dessa maneira, foram intensificados os
trabalhos ja existentes, para obtencdo de registros junto aos 6rgdos competentes e fazer jus a
auxilios financeiros. A Prefeitura Municipal de Itatiba concordou em conceder a APAEI
subvencdo mensal; pensava-se em estabelecer parceria com o Instituto Nacional de
Previdéncia Social (INPS), por meio da qual seria obtido o registro da APAEI no Servigo
Social do Estado e, também, no Servico de Auxilio e Subvencgdes, para obtencdo de verba

anual. Os beneficios do Servico de merenda escola do Estado também foram obtidos.

Encontra-se no Diario Oficial do Estado (19 de outubro de 1968, pagina 39), o registro da
entidade no Cartério de Registros de Iméveis. A Utilidade publica chegou pela Lei Municipal
n®. 937, de 24/04/1969 e, pela publicacdo do Diario Oficial do Estado de 27/06/1969, foi
concedido o registro no Departamento de Orientacdo Téecnica — Setor Auxiliar da Promocéo
Social. O registro do INPS veio pelos artigos 24 a 27 do Decreto 60.501 de 14/03/1969, e o
do Conselho Estadual de Auxilios e Subvencges, sob n°. 2.580, com publicacdo no Diério
Oficial de Estado de 28/08/1969, por meio do qual seriam pleiteados recursos financeiros.
Nesse periodo inicial, a APAEI ja realizava alguns eventos em parceria com a Rede Feminina

de combate ao Cancer, com a renda dividida entre as duas entidades.

Aos 6 de marco de 1970, a Professora Neyde Carvalho dos Santos Silva tornou-se
Presidente da entidade e, no segundo semestre de 1971, concretizava-se a filiacdo da APAE

de Itatiba & Federacdo Nacional das APAEs. A mesma época, ela obteve, também, seu
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registro no Ministério de Educagdo e Cultura — MEC — Servico Social, por meio da qual foi

assinando convénio com a Secretaria de Promocdo Social do Estado.

No dia 17 de outubro de 1973 o Senhor Paschoal Scavone, empresario itatibense, lavrou a
escritura de doacdo de um imodvel de 10.539,41 m2, em area nobre da cidade. Com a
construcdo no novo espago, seria possivel uma melhor distribuigdo em todos os setores e a

escola poderia se tornar mais equipada e preparada do que a sede atual.

Em 1974, atendendo a solicitacdo da Federacdo Nacional da APAEs, a sigla APAE,
substituiu a anterior APAEI, para atender a necessidade de uniformizacdo das siglas em todo

Pais.

As obras de construcdo da sede prdpria iniciaram-se em maio de 1976 e, em 27 de
outubro de 1979, como o falecimento do Senhor Paschoal Scavone, mais 2.100 m? foram
acrescentados aos 10.539,41 m? doados por ele em vida.

Figura 1.3 — A construcdo da sede prépria. Fonte: Arquivo permanente da APAE Itatiba.

Os recursos financeiros necessarios para a construcdo vieram do Governo Estadual
(Secretaria da Promocdo Social, Governo Federal (MEC e CENESP), da Prefeitura Municipal
de Itatiba, de Clubes de Servigos (Lions e Rotary), e do comercio, das industrias, da zona

rural, de profissionais liberais e da comunidade de um modo geral). A area construida
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totalizou 4.000 m? e, de toda a obra prevista, apenas uma néo foi erguida, o “Pavilhdo Social”,

destinado a festas, reunides e eventos maiores.

Os pavilhdes da estrutura fisica da APAE Itatiba sdo:

- Administragdo: 285 m?

- Escolaridade I: 255 m?

- Escolaridade I1: 313 m? em geral.

- Escolaridade I11: 195 m?

- Clinico: 440 m?

- Refeitdrio, cozinha e lavanderia e patio: 697 m?2
- Fisioterapia: 270 m?

- Cabine de Forca: 16 m?

Figura 1.4 - Fachada da APAE de Itatiba.Fonte: foto realizada pelo pesquisador.



Figura 1.5 — Ndcleo de salas de aula.Fonte: Foto realizada pelo pesquisador.

Figura 1.6 — Setor Clinico.Fonte: Foto realizada pelo pesquisador.
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Figura 1.7 — Setor de Fisioterapia. Fonte: Foto realizada pelo pesquisador.

Figural.8 — Biblioteca.Fonte: Foto realizada pelo pesquisador.
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Figural. 9 — Campo e parque. Fonte: Foto realizada pelo pesquisador.

Figura 1.10 — Refeitorio.Fonte: Foto realizada pelo pesquisador.

1



Mais tarde, conclui-se o projeto da piscina aquecida e coberta para hidroterapia, contando

com mais 60 m2, além do ja existente.

Segundo a Federacdo Nacional das Apaes a APAE Itatiba esta entre as 500 melhores
APAEs do Brasil, titulo conquistado em 1989 e mantido até hoje, por possuir uma das sedes

mais modernas e completas do Estado no atendimento a pessoas com necessidades especiais e

comunidade

Devido ao esforgo e a competéncia no trabalho da Professora Neyde Carvalho dos Silva
como Presidente da entidade por mais de duas décadas, ainda hoje ela é uma figura presente

no corpo da Diretoria, tendo se tornado Patronesse da Escola que hoje leva seu home, como

homenagem.

Abaixo se apresenta um quadro com os principais dados da APAE de Itatiba, do periodo

de 2000 a 2007.

ANO 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007

Estimulagéo 36 37 35 37 36 27 28 21
essencial

Programa
escolar

Educacéo 23 15 22 11 13 09 12 20
Infantil

Ensino 59 45 58 89 45 73 72 68
Fundamental

Educacéo de 58 63 57 51 59 85 73 85
jovens e Adultos

Ensino 54 44 47 41 49 38 26 33
profissionalizante

TOTAL 230 203 219 227 202 232 211 227

Inclusdo na 13 - 20 11 12 11 14 16

Rede Regular de

Ensino

Quadro 4 — nimeros da APAE lItatiba em referéncia ao seu programa escolar e inclusdo na rede regular.

Fonte: Censo Escolar Apaeano, Jornal da Federagdo das APAEs, pag. 27, n°.75, fevereiro 2007.
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1.3.1 O Estatuto Social e a Estrutura do Corpo Administrativo da APAE
Itatiba.

Para compreender a atuacdo do corpo administrativo de uma escola de educacéo especial
em comparacdo com o de uma escola publica regular, é importante conhecer seu estatuto

social e sua estrutura.

E notodrio ressaltar que o grupo de associados trabalha de forma voluntaria, ou seja, no
recebem proventos pelos seus trabalhos, dedicando no minimo trés horas por semana para a
instituicdo. Assim, é importante verificar a mobilizacdo de pessoas em relagdo a causa, pelo
movimento apaeano, o0 que torna pertinente o levantamento desses dados para a pesquisa,

pois, percebe-se 0 nimero de profissionais envolvidos e empenhados com os alunos especiais.
O Estatuto Social permite varias categorias de associados:

Socios Efetivos: pessoas fisicas, devidamente cadastradas, que colaboram coma APAE
por contribuigdo financeira mensal, semestral ou anual. Eles tém como atribuicdes: eleger a
Diretoria, o Conselho Administrativo e o Conselho Fiscal e participar das reunides destes

orgdos, com direito a voz, mas sem direito a voto;

Sécios Beneméritos: pessoas fisicas indicadas pelo Conselho de Administragdo ou pela

Diretoria Executiva, por prestarem relevantes servicos a APAE;

Socios Honorarios: personalidades que tenham prestado relevantes servicos a causa da

pessoa com necessidades especiais;

Socios Especiais: pais cujos filhos estejam matriculados nos programas de atendimentos

da APAE, ou 0s seus responsaveis.
Socios Fundadores: pessoas que participaram da primeira Assembléia Geral;

Socios Correspondentes: pessoas que prestam colaboracdo a APAE, porém residem em

outras cidades, Estados ou Paises.

Socios Doadores: pessoas fisicas e juridicas que fazem doacbes de qualquer espécie;

conforme é estabelecido em Estatuto, essas doagdes ndo geram quaisquer vinculos
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associativos & APAE, tais vinculos referem-se a capacidade de intervencdo e decisdo dentro

da instituigéo.

A APAE de Itatiba esta organizada com os seguintes 6rgdos: Conselho de Administracéo,
Conselho Fiscal, Diretoria Executiva, Auto-defensoria, Conselho Consultivo e Procuradoria
Geral.

A Diretoria Executiva é composta pelo Presidente, 1° e 2° Vice-Presidentes, 1° e 2°
Diretores Financeiros, Diretor de Patrimonio e Diretor Social.

O Conselho de Administracdo é formado por 16 membros, que podem participar de
reunibes de diretoria, com direito a voz, mas sem direito a voto. Aprovam 0 regimento

interno, ddo pareceres sobre contas e aprovam o relatorio geral de atividades.

O Conselho Fiscal é composto por 3 membros efetivos e 3 suplentes, que ddo pareceres e

analisam as contas da entidade.

A Auto-defensoria é composta por 2 membros eleitos por pessoas com necessidades
especiais, e tem como objetivo defender os interesses delas, participar de eventos promovidos
pelo movimento apaeano e participar de reunibes de Diretoria e do Conselho de

Administracéo.

O Conselho Consultivo € composto por sécios fundadores, ex-presidentes da Diretoria,
ex-presidentes do Conselho de Administracdo e tem por funcdo atuar como 6rgdo moderador

e esclarecedor.

A Procuradoria Geral é o 6rgdo de assessoramento juridico exercido por 2 pessoas
inscritas na Ordem dos Advogados do Brasil — OAB — e participam das reunides de Diretoria
e do Conselho de Administracéo.

A suprema autoridade da entidade € exercida pela Assembléia Geral, constituida pelos
socios efetivos que elegem a Diretoria, 0 Conselho de Administracdo e o Conselho Fiscal, e

que é soberana na tomada de decis0es.

Todas essas categorias promovem um importante trabalho de auxilio, defesa e promogéo

de verbas para a escola.
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Apos apresentar a organizacdo da entidade, ocupa-se, agora, dos funcionérios da entidade,
que atuam diretamente com os alunos de maneira clinica e pedagdgica e que, na maior parte,

sdo contratados. No entanto, alguns, como € o caso do educador musical, sdo voluntarios.

A Diretoria da Escola esta ligada diretamente ao Corpo Administrativo. Ela é
representada pela figura do Diretor, que participa de todas as reunides do Conselho e é
responsavel pela organizacdo do corpo de funcionarios da escola, que incluem: a
Coordenadoria Pedagdgica, a Coordenadoria Técnica, os professores do programa escolar, 0s
professores especialistas (de musica, artes e educacdo fisica), os voluntarios, os auxiliares de

sala e dos setores pedagogico e de apoio, e 0s demais funcionarios.

A Coordenadoria Pedagdgica é responsavel pelos contelidos desenvolvidos em sala de
aula e demais projetos de responsabilidade da escola; ela €, também, responsavel pela triagem
de novos alunos, juntamente com o corpo clinico formado por psicélogos, fonoaudidlogo,

terapeuta ocupacional e médico neurologista.

Essa mesma equipe interdisciplinar é responsavel, juntamente com os professores que
atuam com os alunos, pelas decisdes referentes a sua inclusdo ou ndo na rede regular de
ensino. Na Ultima avaliagdo, ocorrida em setembro de 2007, os professores de musica, artes,
educacao fisica e do setor pedagdgico (professores que desenvolvem os conteddos
programaticos especificos para cada nivel do programa escolar), deram pareceres e fizeram

avaliacdes documentadas sob a forma de troca de experiéncias com os demais profissionais.

A Coordenadoria Técnica atua na organizacdo da escola no que diz respeito a:
mobiliario, formatacdo de reuniGes de professores, técnicos e pais, compra de material
pedagogico, como livros, revistas, semanarios e outros informativos; além disso, organiza a
saida de alunos para eventos e apresentacfes, administra faltas de professores e funcionarios,

coordena horarios de lanche, trocas higiénicas dos alunos e limpeza da escola.

Os professores do programa escolar desenvolvem os conteddos programaticos em sala
de aula (a titulagdo minima exigida € magistério, além de freqiiéncia a um curso especifico de

180 horas, destinado a professores de portadores de necessidades especiais).

No que se refere aos Conteldos Programaticos, na APAE de Itatiba eles sdo bastante

amplos e estdo contidos no Programa Escolar, que abrange, além dos contetdos usuais nos
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cursos de educacgéo infantil, ensino fundamental, educacdo de jovens e adultos e ensino

profissionalizante, estimulagdo essencial global.

Os professores especificos desenvolvem contetudos proprios sdo considerados técnicos
em suas respectivas areas e sua atuacdo esta alicercada no Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil - Estratégias e Orientacdes para a educacdo de criangas com
necessidades educacionais especiais (Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo
Fundamental, Secretaria de Educacdo Especial, 1997, p.65), Esses professores tém formacéo
especifica em sua area e tém a peculiaridade de proceder a atendimentos em grupos ou
individuais. Eles, também, definem estratégias a serem adotadas em suas aulas, em interacdo
com a equipe interdisciplinar e buscam, além de ministrar os contetdos especificos inerentes
a sua area, auxiliar os outros professores e técnicos em projetos tematicos e funcionais

desenvolvidos pelos mesmos.

A APAE de Itatiba conta com professores especificos nas areas de Musica, Artes Visuais,

Educacdo Fisica e Informaética.

O Grupo de Voluntarios exerce papel importante dentro da APAE de Itatiba, atuando
nos mais variados segmentos, ou seja, trabalhando nos setores pedagdgico e técnico, nas salas
de aula, em oficinas profissionalizantes, no centro clinico (como auxiliares de fisioterapeutas,
fonoaudidlogos, terapeuta ocupacional e psicdlogos), nas atividades desenvolvidas pelos
professores especificos ( de Musica, Artes, Educacdo Fisica) e, também, na preparacdo de
festas ou eventos propiciados pela entidade, com o propoésito de angariar fundos, tais como:
bingos, rifas, almogos, festa junina, Natal e muitas outras.

Os Auxiliares de Sala acompanham o professor dentro e fora da sala de aula, ajudam na
organizacdo do espaco fisico da sala de aula e do material pedagdgico, além de cuidarem da

alimentacédo dos alunos e da higiene e contencdo dos mesmos, quando isso se fizer necessario.

Os Auxiliares de Setor Pedagogico auxiliam a coordenacdo técnica e pedagdgica na
preparacdo dos materiais necessarios tanto para professores e seus respectivos alunos, quanto
para técnicos e professores especializados; eles produzem textos, providenciam fotocopias e

desenvolvem trabalhos manuais para as festas da instituicao.

Os Auxiliares do Setor de Apoio sdo responsaveis pelos procedimentos de higiene,

como banhos e trocas de fraldas, além de ajudar os cadeirantes em suas necessidades.
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Dentro da estrutura administrativa da APAE de Itatiba existe um administrador
responsdvel por toda a manutencdo predial, que coordena uma equipe responsavel por
reformas e reparos na estrutura fisica e também no mobiliario da escola; esse administrador
tem contato direto com a diretoria para troca de idéias sobre as necessidades da escola e como
manter a funcionalidade essencial para o bom desenvolvimento do trabalho de professores e

técnicos, tendo em vista o bem estar dos alunos.

O corpo clinico, parte da equipe interdisciplinar da APAE de Itatiba € formada por
profissionais responsaveis pelo conhecimento do estado clinico do aluno, informando
professores e técnicos, caso a caso, sobre a situacdo do alunado em varios ambitos. Eles sao,
também, responsaveis por orientar os funcionarios a respeito de condutas consideradas

essenciais, a serem tomadas com cada aluno. Sao eles:

Psicologos: Juntamente com a coordenadoria pedagdgica, sdo 0s primeiros a travar
contato com o aluno e seus familiares, através de anamnese e entrevista. Eles, também, sdo
responsaveis pela aplicacdo de testes e outros métodos que lhes permitam apresentar
diagndstico acerca das condi¢bes da crianca e opinar a respeito da viabilidade ou ndo da

aceitacdo do candidato como aluno da instituicdo. A APAE Itatiba conta com 2 psic6logos.

Assistente Social: é o profissional responsavel pela investigacéo das condigdes do aluno
no que diz respeito a moradia, alimentacdo, acesso a programas de saude e higiene em sua
vida externa a escola. Esse trabalho se realiza por meio de visitas quinzenais, em que 0
profissional avalia a situagio encontrada e procede a encaminhamentos pertinentes. E de sua
responsabilidade afastar alunos da escola pelo ndo comparecimento dos pais ou responsaveis,
quando requisitados por professores e técnicos, e estar em contato direto com todo o corpo
clinico para realizacdo de exames e receituarios de medicagdes, necessarios ao bem estar dos
alunos. Esta em linha direta com o Conselho Tutelar, sempre que for necessario tomar
medidas mais enérgicas, necessarias para garantir a integridade fisica e moral dos alunos.

Além do que foi exposto, o Assistente Social &, também, responsavel, em conjunto com a
equipe interdisciplinar, pela insercdo de alunos no mercado de trabalho, para isso
estabelecendo contato com os segmentos empresariais que participam da politica de inclusdo

de alunos da instituicdo. A APAE conta com uma assistente social.
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Fonoaudidlogos: sdo profissionais que avaliam e procedem a atendimentos
especializados aos disturbios de fala e audicdo. Os profissionais de fonoaudiologia promovem
um trabalho conjunto com o de educagdo musical, a fim de diminuir ou reverter alguns dos
problemas existentes, pois a sistematica de trabalho para o portador de necessidades especiais
estd associada ao canto, aos instrumentos de sopro e a exercicios de respiracdo e de

conscientizacdo do aparelho fonador. A instituicdo possui 3 fonoaudidlogos.

Terapeuta Ocupacional: tem como objetivo do seu trabalho melhorar e complementar o
trabalho de outros técnicos e profissionais no que diz respeito a coordenacdo motora fina,
atencdo, concentragdo, limites, respeito ao colega e ao préximo, cuidados com alimentacao e

higiene. A escola possui 2 terapeutas ocupacionais.

Fisioterapeutas: sdo profissionais que proporcionam aos alunos portadores de
comprometimentos fisicos acompanhados de deficiéncias mentais, reabilitacdo ou
minimizacao das dificuldades detectadas. Devido a esse tipo de comprometimento, muitos
alunos apresentam escassez de movimentos (que variam em funcdo do grau de deficiéncia,
que pode ser leve, média ou grave), que os impedem de explorar o0 meio de forma completa, o
que limita suas sensacOes e percepcdes. Essas limitacGes, aliadas a presenca de reflexos e
reacOes posturais consideradas pelos profissionais de salde como anormais, levam a
alteracGes do tonus postural e a falta de coordenagdo dos movimentos, bem como a problemas

de equilibrio, retragdes musculares e problemas respiratorios crénicos e agudos.

O fisioterapeuta utiliza técnicas manuais especificas e materiais diversos, como rolos,
bolas, bancos e outros, para minimizar ou reabilitar as dificuldades do aluno com
comprometimento fisico. E de sua responsabilidade averiguar a necessidade de recursos
materiais apropriados de acordo com as necessidades particulares de cada em aluno, seja em
sala de aula ou em casa, como mobiliario adequado e adaptado e outros equipamentos
auxiliares, ajudando-os a conseguir melhor posicionamento postural, 0 que o ajudara na
prevencdo de deformidades mais graves, oferecendo ao aluno melhores condigdes para um
controle de tdnus muscular.

Cabe ao fisioterapeuta dar informacBes sobre cada aluno aos funcionérios da escola,
orientando-o0s sobre o posicionamento e manuseio correto dos alunos em atividades de sala de
aula e extra-classe a fim de impedir a adogédo de posturas viciosas, que possam vir a prejudica-

los.
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A integracdo do fisioterapeuta a equipe interdisciplinar ¢ fundamental para a troca de
informacdes, experiéncias, conhecimentos e condutas, o que garantird que o trabalho

fisioterapico ocorra da melhor forma possivel. A APAE de Itatiba possui 4 fisioterapeutas.

Entre os profissionais da equipe interdisciplinar existe, também, um médico neurologista,
responsavel pela avaliagdo funcional da capacidade mental dos alunos, uma técnica em
enfermagem e uma dentista, sendo que médico e dentista avaliam periodicamente todos 0s
alunos da instituicdo, providenciando para que tenham o tratamento necessario. Na falta de
recursos, esses alunos serdo encaminhados a outras instituicdes competentes onde possam

receber tratamento adequado a seu caso.

O trabalho interdisciplinar comecgou na escola em 1990, ndo como modismo, mas por se
acreditar ser essa a Unica maneira de enfrentar a realidade que se lhes apresentava, de ter, em
seu corpo discente, a cada ano, alunos com comprometimentos bastante sérios, pois, as hovas
diretrizes de inclusdo educacional levavam os alunos com comprometimentos leves para a

escola regular, ficando a APAE com 0s casos mais Sérios.

Dentro desse panorama nenhum profissional conseguia achar maneiras eficazes de
intervencgéo que propiciassem melhoras nos quadros dos alunos, se permanecesse, apenas, em

seu ambito profissional.

A partir dessa constatagédo, surgiram, entdo, as reunides do assim chamado SISTEMA 1 -
S1 —, que colocava juntos profissionais de diversas areas, para troca de experiéncias e
metodologias, de modo que pelo dialogo e discussdo da situacdo de cada aluno, dessem conta
dos problemas educativos e clinicos com os quais se defrontavam. As reunifes partiam de
uma premissa simples - ndo adiantaria nada um profissional aderir a certa pratica com
determinado aluno, se a mesma néo fosse reforcada em outros atendimentos dentro e fora da

sala de aula e, também, pelos pais em horario ndo escolar.

E importante ressaltar que o trabalho na entidade valoriza e prioriza o fluxo de
informagdes a todos os profissionais (como serd apresentado no capitulo 2), ndo havendo
discrepancia entre quem planeja e quem executa. Como resultado dessa conduta, todos
proporcionam informacdes para o planejamento e todos ajudam a executar, desde 0s

auxiliares de troca higiénica, até o médico neurologista.

O conhecimento do histérico e do modo de funcionamento da APAE de Itatiba

proporcionou para este pesquisador uma visao efetiva do contexto interdisciplinar existente na
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escola. Conhecendo as especificidades de cada integrante da equipe, tornou-se clara a
compreensdo da importancia de seu trabalho nas trocas de experiéncias e nos esfor¢os
conjuntos para o desenvolvimento, o equilibrio e a autonomia dos alunos com necessidades
especiais.

Figural.11 - Painel comemorativo dos 40 anos de fundacdo da instituicdo. Fonte: Foto realizada pelo
pesquisador.
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Capitulo 2

2.1 — O Projeto Interdisciplinar na Escola de Educacao Especial “Neyde Carvalho dos
Santos Silva” — APAE de Itatiba.

Este capitulo destina-se a apresentar de que maneira vem sendo tratada a questdo da
heterogeneidade pela APAE de Itatiba, instalada pelas caracteristicas desiguais apresentadas
pelos alunos, pelo fato de se juntar, nas salas de aula, alunos com diversas deficiéncias e de
diferentes faixas etarias. A APAE de Itatiba define que "Pessoa com necessidades especiais” é
aquela que apresenta, em comparacdo com a maior parte das pessoas, significativas diferencas
fisicas, sensoriais ou intelectuais, decorrentes de fatores inatos e ou adquiridos, de carater

permanente e que acarretam dificuldades em sua interacdo com o meio fisico e social.

Nas classes de educacdo musical aonde este pesquisador trabalha, podem ser arroladas as
seguintes necessidades especiais:

- alunos com deficiéncia fisica devidas a ma formacdo genética. Eles, muitas vezes,
necessitam de cadeiras de rodas, muletas e andadores. Tais deficiéncias originam-se em varios

fatores, como: ma formacéo do feto na gestacdo, acidentes cirdrgicos e amputacoes.

- alunos com deficiéncia mental leve de origem genética, que apresentam, em geral,

grande dificuldade de atencéo e concentracéo.

- alunos com deficiéncia mental grave, que apresentam dificuldades diversas, como: falta
de atencdo e concentracdo, falta de controle do tobnus muscular, contracdo excessiva da
musculatura do corpo, entre outras. A causa mais comum € a falta de oxigenacao no cérebro
durante o parto, que causa um aumento gradativo do tamanho do cranio do individuo, com
muitas conseqiiéncias. Uma delas é que se torna dificil, nessas condi¢cdes, que a dgua seja
expelida naturalmente da caixa craniana, o que provoca acumulo, responsavel por gerar
hidrocefalia. Esses alunos tém uma valvula na cabega, para, quando necessario, 0 excesso de

liquido ser expelido.
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- alunos com deficiéncia multipla, isto €, que apresentam deficiéncia fisica e mental, que

pode ser leve ou grave.

- alunos com Sindrome de Down, também de origem genética, causada por alteracdo no
par de cromossomos 21, todos os individuos possuem em sua cadeia genética (DNA) 48 pares
de cromossomos, o individuo com sindrome de Down apresenta um trio de cromossomos no
par 21 (trissomia), ao invés de um par, isto faz com que apresente caracteristicas fisicas e

sensoriais particulares.

- alunos com autismo, que apresentam grandes deficiéncias na atencdo/concentracdo e
socializacdo e, geralmente, fala ecolalica (repeticdo constante de termos e frases),
agressividade e grande sensibilidade auditiva. Existem hoje muitos estudos sobre a causa do
autismo, porém, o que hoje ja se coloca em questdo é o autismo ser provocado por
comprometimentos psicoldgicos referentes ao afastamento da méde em relacdo a crianca, isso
torna sempre o diagndstico dificil e demorado ficando o aluno em observacao pela equipe por

mais tempo.

Os procedimentos de insercdo sdo bastante particulares e mudam caso a caso. Para 0s
deficientes fisicos e mentais leves e alunos com Down, a metodologia da equipe propde
trabalhos pedagogicos especificos que visam aumentar o nivel de conscientizacdo do aluno,
para que ele entenda suas capacidades e limitacGes, aprendendo o respeito proprio e ao
préximo. Alguns dos alunos com essas caracteristicas sdo incluidos na rede regular de ensino

e outros no mercado de trabalho.

As expectativas para os deficientes graves, multiplos e autistas dirigem-se a melhoria de
sua qualidade de vida. A equipe pensa e planeja acOes que levem a isso e promove
adequacdes necessarias dentro e fora do ambiente escolar providenciando todo o tipo de
aparelhos e suportes necessarios para seu bem estar e também o de sua familia e profissionais
que trabalham e atuam com esse aluno. Tais adequacdes véo desde cadeiras de rodas, coletes
posturais, faixas, Orteses, proteses, aparelhos auditivos, 6culos, calcados especiais até

procedimentos cirargicos realizados em instituicdes especializadas.

Muitos desses alunos entram na instituicdo ainda criancas e permanecem até a terceira
idade.

Além dos tipos de deficiéncia citados anteriormente, nos atendimentos escolares que

incluem a educacdo musical, existem outros grupos de comportamentos e atitudes que se
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diferenciam do padrdo considerado “normal” que recebem o nome de condutas tipicas ou
privacdo ambiental. A deficiéncia que apresentam recebe essa denominacéo por ndo ser facil
aos profissionais fecharem um diagnostico claro sobre cada caso. As pessoas que apresentam
esse tipo de conduta, muitas vezes sdo consideradas autistas, pelas caracteristicas que

apresentam.

As condutas tipicas ou a privacdo ambiental podem ser definidas como manifestacdes de
comportamento, tipicas de portadores de sindromes e quadros psicoldgicos, neurolégicos ou
psiquiatricos, que ocasionam atrasos no desenvolvimento e prejuizos no relacionamento

social, em grau que requer atendimento educacional especializado.

O quadro de condutas tipicas/privacdo ambiental caracteriza-se por alteracdes e desvios

nas relagdes interpessoais, na linguagem e comunicacao, e no comportamento.

Dentre 0s sinais mais caracteristicos da privacdo ambiental ressaltam-se:

- tendéncia ao isolamento;
- movimentos repetitivos, aparentemente sem fungéo e sem objetivo;

-dificuldade de se relacionar com outras pessoas, (essas pessoas ndo estabelecem diélogo,

mantém o olhar distante, rejeitam contatos fisicos);
- capacidade de a pessoa usar o0 proprio nome quando se refere a si mesma;
- auséncia de noc¢éo de perigo;
- permanéncia em situacdo de fantasia, desvinculada da realidade;
- hiperatividade intensa e permanente;

- necessidade de manter rotinas obsessivas de comportamento, apresentando reacdo de

panico quando ha alguma interferéncia.

Para que se tenha informacdo a respeito dos casos de deficiéncia encontrados na escola, é
preciso ter em mente que existe uma classificacdo das diferentes deficiéncias, organizadas
pela Organizagdo Mundial de Saude. S&o elas:
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Desvantagem (handicap): No dominio da salde, desvantagem representa um
impedimento sofrido por um dado individuo, resultante de uma deficiéncia ou de uma
incapacidade que limita ou impede o desempenho de uma atividade considerada “normal”

para ele, levando-se em conta a idade, 0 sexo e os fatores socio-culturais;

Deficiéncia: No dominio da salde, deficiéncia representa qualquer perda ou
anormalidade da estrutura, funcdo psicoldgica, fisiologica ou anatdbmica. Dizer que um
individuo tem uma deficiéncia ndo implica, portanto, que ele tenha uma doenca nem que

tenha que ser encarado como doente.

Incapacidade: No campo da saude, indica um prejuizo individual, resultante da
desvantagem ou da deficiéncia, que limita ou impede o cumprimento ou desempenho de um

papel social, dependendo da idade, sexo e fatores socio-culturais.
Organizacdo Mundial da Saude. (OMS, 1993, pg.37).

A situacdo de desvantagem sé se determina em relacdo a outros, sendo por isso um
fenébmeno social. Caracteriza-se por uma discordancia entre o nivel de desempenho do
individuo e as expectativas que o seu grupo social tem em relacdo a ele. A situacdo de
desvantagem expressa, pois, 0 conjunto de atitudes e respostas dos que ndo sofrem

desvantagem.

A incapacidade, por sua vez, ao estabelecer conexdes entre deficiéncia e desvantagem,
representa um desvio da norma relativamente ao comportamento ou atividade habitualmente
esperados do individuo. A Incapacidade ndo é um desvio do érgdo ou mecanismo, mas sim,
um desvio em termos de atuacdo global do individuo e pode ser temporaria ou permanente,

reversivel ou irreversivel, progressiva ou regressiva.

Estes conceitos da Organizacdo Mundial de Saude (OMS) sdo seguidos por praticamente
todas as organizagOes internacionais que abordam a problemética da deficiéncia, como a
UNESCO, The International Reabilitation, OIT, ONU entre outras.

Dentro do contexto apresentado, podemos enxergar que a heterogeneidade constitui um

problema e um desafio para a instituicdo, que sdo vividos por um consideravel nimero de
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pessoas que convivem e trabalham com esses alunos com deficiéncia mental, sensorial ou
privacdo ambiental e ndo alcangam rendimentos inicialmente esperados em suas
aprendizagens. Ela pode, portanto, ser considerada um tema relevante para esta pesquisa,

compreendida como:

“Qualidade de uma populacdo na qual seus integrantes mostram acentuadas
caracteristicas desiguais do ponto de vista bioldgico e cultural.

Existe heterogeneidade étnica, quando 0os membros de um grupo originam-se
de vérios grupos étnicos diferentes sendo dessemelhantes em suas
caracteristicas fisicas, porém continuam conservando suas caracteristicas
étnicas no seio de uma comunidade maior.

Aparece a heterogeneidade cultural quando os membros de um grupo
apresentam uma diversidade de elementos culturais. “*

Diante do fato de ser preciso aprender a lidar com a heterogeneidade, a equipe da escola
levantou a hipdtese de se construir uma maneira especial de se lidar com ela, baseando-se o
atendimento a populacdo atendida, no didlogo inter-areas, responsavel pela criacdo de
atividades e estratégias destinadas a criar um corpo metodolégico que desse conta de abordar

cada questdo educacional pelo prisma da interdisciplinaridade.

Antes de discutir a questdo da interdisciplinaridade e sua aplicacdo na APAE de Itatiba,
traz-se aqui um depoimento do Professor Boaventura Sousa Santos, Doutor em sociologia, em
seu livro Um discurso sobre as Ciéncias (1997), que demonstra sua preocupacao em relagédo a
fragmentacdo decorrente de excessiva particularizacdo dos saberes, pela aspiracdo em fazer

Ciéncia:

“A ciéncia moderna, vista como condutora da humanidade das trevas
para a luz, fez o conhecimento desenvolver-se pela especializacdo e passou a
ser considerado mais rigoroso quanto mais restrito seu objeto de estudo;
mais preciso, quanto mais impessoal, eliminando o sujeito de seu discurso, e
pondo de lado a emocdo, o amor, considerados obstaculos a verdade.
Especializado, restrito e fragmentado, o conhecimento disciplinar passou a
ser disciplinado e segregador. Estabeleceu e delimitou as fronteiras entre as
disciplinas, para depois fiscaliza-las e reprimir 0s que as quisessem transpor.

! Gentile, Fausto Rogério — extraido do trabalho Heterogeneidade na educacéo musical da escola publica
brasileira — parte das atribui¢6es da disciplina Novos paradigmas e metodologias para a educacdo musical —
Profa. Dra. Sénia Albano de Lima. UNESP (2006, p.2)
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A excessiva disciplinarizagdo do saber cientifico faz do cientista um
ignorante especializado” (Santos, 1997 p.46).

Foi justamente para combater a disciplinarizacdo excessiva de que fala Souza Santos, a
escola de que trata esta pesquisa mobilizou-se para superar essa questdo, procurando analisar

as questdes pedagdgicas e de satde por um prisma interdisciplinar.

Assim, esse estudo discute se a interdisciplinaridade adotada na instituicdo tem sido capaz
de atestar sua eficiéncia em reduzir e amenizar problemas referentes & heterogeneidade

existentes nas classes, evidenciando a inclusdo educacional e social dos educandos.

E importante esclarecer que nenhum profissional envolvido tem maior ou menor
importancia do que outro, durante o processo de realizacdo de um projeto interdisciplinar.
Assim, a equipe caminha para enfatizar sua posicdo democratica ancorada nos principios de
igualdade, responsabilidade e valor entre todos os membros da equipe. E preciso, também,
enfatizar que a interdisciplinaridade tem como uma de suas mais importantes caracteristicas

estar em constante desenvolvimento, nao se atrelando a moldes e modelos pré-determinados.

Para Ivani Fazenda, pioneira do estudo da interdisciplinaridade no Brasil, em seu livro
Integracdo e Interdisciplinaridade no ensino Brasileiro (1999), a interdisciplinaridade se da a
partir da integracdo de dois ou mais componentes curriculares na construgdo do
conhecimento. Ela surge, no contexto desta pesquisa, como uma das respostas a necessidade
de reconciliacdo epistemoldgica entre as partes componentes do sistema educacional da
entidade estudada, processo necessario devido a fragmentacdo dos conhecimentos ocorridos
desde a Revolucdo Industrial, como resposta a necessidade de méo-de-obra especializada dela
decorrente (Fazenda, 1999, p.19).

Hilton Japiassu, pesquisador da interdisciplinaridade, em seu livro Interdisciplinaridade e
patologia do saber (1976) afirma que a tendéncia da especializa¢do tornou-se forte no mundo
ocidental e o sistema educacional sofreu intensa influéncia desse tipo de organizacdo na

montagem de seus curriculos (Japiassa, 1976, p. 32)

As instituicbes que lidam com pessoas com deficiéncias, como € o caso da escola que
estamos estudando, sofrem com essa fragmentacdo. Uma das maneiras de resistir a essa
tendéncia é a énfase dada a instalagdo e manutengdo de um processo interdisciplinar na

organizacdo das atividades desenvolvidas na escola. Ela busca conciliar os conceitos
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pertencentes a diversas areas do saber, a fim de promover avangos, tanto no desempenho dos
alunos, considerados em sua totalidade, ou seja, avangos cognitivos, afetivos, sociais,
culturais e outros, quanto na producdo de novos conhecimentos, ou mesmo na criacdo de

subareas anteriormente ndo contempladas na escola.

Para a resolucdo de problemas como o da heterogeneidade na educagdo, a
interdisciplinaridade figura como o encontro de saberes especializados e mostra-se como uma
das respostas para problemas provocados pela excessiva compartimentalizacdo do

conhecimento.

Essa proposta promissora de trabalho, em que reflexdo e revisdo de conceitos sao

necessarias, é esclarecida por Jurjo Torres Santomé:

“...também é preciso frisar que apostar na Interdisciplinaridade significa
defender um novo tipo de pessoa, mais aberta, mais flexivel, solidaria,
democratica. O mundo atual precisa de pessoas como uma formacéo cada
vez mais polivalente para enfrentar uma sociedade na qual a palavra
mudanca é um dos vocabulos mais freglientes e onde o futuro tem um grau
de imprevisibilidade com nunca em outra época na historia da humanidade”
(Santomé, 1998, p. 115).

No decorrer da pesquisa discutiu-se o papel do educador musical na interdisciplinaridade
do projeto, e sua busca de alternativas para lidar com a heterogeneidade, bastante evidente na
escola especial. Inevitavelmente, outro ponto de discussao privilegiado por esta pesquisa é a

possibilidade de contribuicdo da musica nos processos de inclusao.

Durante o processo investigativo considerou-se continuamente o conhecimento acerca da
peculiaridade de cada aluno no contexto escolar, familiar, fisico — neuroldgico, psicoldgico e
motor e socio-ambiental — como, também, a permanente troca de informacgdes entre 0s

profissionais.

No contexto da APAE de lItatiba, a equipe interdisciplinar na qual se insere o educador
musical, busca transformar o conhecimento adquirido nas trocas de experiéncias e na
proximidade com o universo de cada aluno, em estratégias de agdo que resultem em

metodologias especiais para cada caso, para cada aluno especial.
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Essa metodologia de agdo, que procura, com o trabalho da equipe, promover o
conhecimento global de cada aluno, levando em consideracdo aspectos antropolégicos e
pedagdgicos, encontra fundamentacdo nos conceitos da Antropopedagogia (Morin, ob.cit),
pela qual o educador musical em parceria com a equipe busca constantemente conhecer seus
alunos de forma completa, levando em consideracgéo todos os fatores ambientais dentro e fora
da instituicdo, seus saberes adquiridos, sua cultura estabelecida, suas limitagdes e capacidades
de progresso. Por esse motivo estabelece-se um elo entre Antropopedagogia e a
Interdisciplinaridade, pois sem ela seria dificil conhecer cada ator tdo profundamente.

Assim ocorre o trabalho na instituicdo, com olhar de atencdo e cuidado, no acolhimento
pleno dos alunos pelos profissionais. O projeto educacional da escola afasta-se do modelo de
especializacdo, ampliando horizontes, buscando assim outros modos de compreensdo dos
problemas encontrados. Procura com o trabalho em equipe superar a fragmentacdo do saber e
dos contetdos e principalmente, das pessoas. Com uma visdo contraria a visdo fragmentaria e
especializada busca enxergar os alunos como individuos e ndo como portadores de problemas.
Visa, também, superar essa dicotomia, inserindo a relacdo com o0s alunos ndo apenas em
contextos puramente intelectuais e cognitivos, mas trabalhando com a sensibilidade, com a
sensorialidade, com a percepcéo e a relagdo com o outro, incrementando a incluséo social e a

pratica da cidadania.

Essa maneira de promover o trabalho de educacdo musical levou o pesquisador a buscar
sua fundamentacdo e metodologia entre varios autores, antes de té-la encontrado nos textos de
André Morin (2004), especificamente no que se refere a pesquisa-acdo e a antropopedagogia,
que, neste trabalho, constituem o segundo eixo de trabalho, ao lado da Interdisciplinaridade. E
na concepcao desse autor que se fundamenta a metodologia desta pesquisa. Sua concepgéo de
pesquisa-acdo, denominada pesquisa-acdo integral e sistémica (PAIS), encontra-se no livro
Pesquisa-acéo integral e sistémica — uma antropopedagogia renovada (2004). Outro ponto
relevante na escolha do método de pesquisa consiste na colocagdo de Morin a respeito da
importancia do conhecimento em diversos contextos sociais e institucionais para a formulagédo

de estratégias de acdo que, no caso desta pesquisa se refere a agdes educacionais.

“Em antropologia, o pesquisador ndo procura mudar os povos; ele estuda as
culturas e seus valores proprios para melhor compreendé-los. Ele ndo é
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diretamente agente de mudanga. Em educacdo, o pesquisador é um agente de
mudanga” (Morin, 2004, p.40).

Considerando-se o projeto interdisciplinar da APAE fica evidente a estreita relagdo com a
pesquisa-acdo de Morin que, como ele proprio define, € qualitativa e participativa por
esséncia, e na qual a participagdo dos atores é analisada em suas diferentes formas e graus de
intensidade, sendo destinada a democratizacdo das praticas educativas e sociais, n0s campos

que englobam pesquisa e acao.

Michel Thiollent, importante pesquisador da metodologia de pesquisa-acdo e tradutor do
livro Pesquisa-acdo integral e sistémica (2004) de André Morin, reforga as idéias,
enfatizando que:

“Trata-se de um conhecimento baseado nas préaticas educacionais e sociais
dos grupos envolvidos, gerado a partir da interlocugdo entre pesquisadores e
atores da situacdo observada e que se revela como sendo de grande utilidade
para desencadear mudancas ou melhorias de diversos tipos, em particular no
mundo da educacdo” (Thiollent, Michel, in Pesquisa-acdo Integral e
Sistémica, p. 15).

Em estreita relacdo com a interdisciplinaridade do projeto no qual existe a preocupacéo de
grande varaveis de informacGes, interpretadas como ponto principal de reflexdo e
conscientizacdo, a pesquisa-acdo de Morin, relaciona pratica e teoria, refletindo sobre os
valores humanos:

“A questdo da necessidade de se abrir a pesquisa ndo parece ser
problematica para o profissional, sobretudo em educacdo, porque hoje ele
estd preocupado com as mudancgas sociais, politicas, econémicas e

tecnoldgicas que afetam a aprendizagem da populacdo estudantil” (Morin,
2004, p.22).

Classificar a presente investigagdo como pesquisa-acdo justifica-se pelo fato de o
pesquisador atuar de maneira direta com os atores envolvidos, transformadores de informacao
em acdo relevante para suas vidas, e também no pressuposto segundo o qual tais a¢bes s@o
desenvolvidas conjuntamente ndo s6 com alunos, mas compartilhada com outros
profissionais, que desenvolvem outros conteldos para atingir os mesmos objetivos. O
trabalho em equipe atinge todas as etapas do processo de ensino/aprendizagem, desde o
planejamento e o trabalho com o educando, até a avaliacdo de o que é considerado importante

para o estabelecimento de novas condutas e planejamentos.
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Pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica, concebida e realizada em
estreita associacdo com uma agdo ou resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores ou participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo.

“A pesquisa-acdo é inovadora do ponto de vista cientifico somente quando é
inovadora do ponto de vista sdcio-politico, isto quer dizer, quando tenta
colocar o controle do saber nas maos dos grupos e das coletividades que

expressam uma aprendizagem coletiva tanto na sua tomada de consciéncia
COmMo Nno seu comportamento com a agdo coletiva” (Zufiiga, 1981, p. 35-44).

Morin insiste na idéia da estreita ligacdo entre pesquisa-acdo, antropopedagogia e
interdisciplinaridade, afirmando que os educadores procuram aumentar seu saber pratico, o
saber cotidiano, afim de aperfeicoarem seus atos e se tornarem profissionais que refletem
acerca de sua prépria acdo e argumenta que, a pesquisa tedrica ou cientifica, que preocupa o
pesquisador, ndo lhe parece ser suficientemente préatica para auxilid-los em suas intervencgoes,

porque ndo vé como aplica-la facilmente em seu trabalho

Em sua argumentacdo complementa que o meio educativo ou escolar € composto de um
conjunto de varidveis em interacdo, e pode ser percebido como sistema, sem duvida,

estruturado, mas com o dinamismo de um organismo vivo. (Morin, 2004, pg.24).

Segundo Morin, “No nivel da instituicdo escolar, da escola ou da sala de aula, parece que
é importante descobrir um método de pesquisa procurando estabelecer as mdltiplas inter-
relagOes que ocorrem em um sistema educativo aberto” (Morin, 2004, p.36).

Para dar conta dessa tarefa metodoldgica, a antropopedagogia pode auxiliar na procura de
uma pedagogia aberta, que se caracteriza como aquela que emerge das ac¢des cotidianas, do

dia-a-dia.

No decorrer da pesquisa, discutiu-se o papel do educador musical na interdisciplinaridade
do projeto, e sua busca de alternativas para lidar com a heterogeneidade, bastante evidente na
escola especial. Inevitavelmente, outro ponto de discussdo privilegiado por esta pesquisa é a
possibilidade de contribuicdo da mdsica nos processos de inclusdo dos alunos com leves
comprometimentos e na melhoria da qualidade de vida dos que possuem comprometimentos

graves.

Durante o processo investigativo, considerou-se continuamente o conhecimento acerca da

peculiaridade de cada aluno no contexto escolar, familiar, fisico — neuroldgico, psicoldgico e
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motor e socio-ambiental — como, também, a permanente troca de informacdes entre o0s

profissionais.

No contexto da APAE de lItatiba, a equipe interdisciplinar na qual se insere o educador
musical, busca transformar o conhecimento adquirido nas trocas de experiéncias e na
proximidade com o universo de cada aluno, em estratégias de acdo que resultem em

metodologias especiais para cada caso, para cada aluno especial.

Essa metodologia de acdo, que procura com o trabalho da equipe, promover o
conhecimento global de cada aluno, levando em consideracdo aspectos antropoldgicos e
pedagdgicos, encontra fundamentacdo nos conceitos da Antropopedagogia (Morin, ob.cit),
pela qual o educador musical em parceria com a equipe busca constantemente conhecer seus
alunos de forma completa, levando em consideracgéo todos os fatores ambientais dentro e fora
da instituicdo, seus saberes adquiridos, sua cultura estabelecida, suas limitacdes e capacidades
de progresso. Por esse motivo estabelece-se um elo entre Antropopedagogia e a

Interdisciplinaridade, pois sem ela seria dificil conhecer cada ator (aluno) tdo profundamente.

Assim conhecer cada aluno de maneira completa, sua familia, suas condi¢fes de vida,
habitacdo, a cultura da comunidade na qual estd inserido de onde traz seus gostos e
conhecimentos apresenta-se com a definicdo de Morin de antropopedagogia, pois, através
dessas informacdes todos os profissionais envolvidos procuram coletivamente iniciativas para

o trabalho tanto clinico como pedagogico.

No trabalho dessa pesquisa a metodologia de pesquisa-acdo em parceria com a
antropopedagogia apresenta-se com meio de observacdo e intervencdo, onde o educador

musical pesquisador levou em consideragao o0s seguintes pontos:

- 0 conhecimento da vida dos alunos, sua familia, condigdo social, possiveis transtornos
familiares, em que comunidade vive esse aluno, sua cultura adquirida nessa comunidade e

seus gostos e saberes existentes;

- 0 conhecimento de intervencgdes ja realizadas por outros profissionais, seus sucessos e

falhas;

- 0 conhecimento das limitacdes fisicas e mentais de cada aluno e as possibilidade de

Progresso e regressao.
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Com essa metodologia de pesquisa foi possivel compreender o ritmo de aprendizagem e
individualidade de cada aluno, entender e valorizar a preocupacgdo da instituicio com a

efetividade e a qualidade de ensino.

Os profissionais envolvidos na acao/intervencao dessa pesquisa aprendem a lidar com a
heterogeneidade existente na escola, respeitando os limites préprios e dos outros, a serem

cooperativos, compreensivos e flexiveis.

Para as intervencbes do educador musical pesquisador a pesquisa-agdo e
antropopedagogia mostraram validade na formulacdo dos procedimentos pedagdgicos, pois,
sabendo que determinado grupo de alunos gostava de samba devido sua comunidade ter
tradicdo nesse estilo musical, ou, outro grupo que gostava de funk por ser a masica cotidiana
de sua comunidade levava o educador musical a comecar suas intervencgdes utilizando esses

ritmos e linguagens.

A partir dessa intervencdo, que promovia nos alunos uma atitude de alegria, respeito e
valorizacdo de seus gostos por parte do educador musical, aos poucos outras linguagens e

estilos musicais eram trazidos e apresentados atraves de diversas abordagens pedagogicas.

Com a observacdo dos grupos e através de suas respostas aos estimulos propostos, o
educador musical pesquisador mantinha o curso das intervencdes, ou, vendo que a aceitacdo
do grupo ndo era positiva procurava uma nova proposta, que, apés ser discutida com a equipe

interdisciplinar era colocada em pratica.

A triangulacdo apresenta validade na conducdo metodoldgica da pesquisa, pois com a
pesquisa-acdo, antropopedagogia e interdisciplinaridade € possivel visualizar variaveis

diversas de um mesmo fendbmeno.

Além da visualizagdo das variaveis envolvidas na pesquisa a triangulacdo promove o
exercicio de convivéncia e interagdo entre pesquisador e atores (alunos) todos engajados em

um processo de respeito muatuo e aperfeicoamento.

Com a triangulacdo, no contexto dessa pesquisa é possivel ndo apenas observar, mas,
resgatar e utilizar o respeito ao proximo, seja ele, aluno ou qualquer outro profissional
envolvido permitindo olhar e compreender as peculiaridades e particularidades sem egoismo
ou condenacdo. Possibilita também entender a convivéncia familiar e na comunidade dos

alunos sem preconceitos.
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Utilizando-se dessas metodologias, o educador musical pesquisador conseguiu trabalhar
com responsabilidade entendendo a seriedade de cada decisdo e acdo, e, o carater irrevogavel
da realidade que uma atitude impulsiva pode provocar nos alunos especiais. Permitiu um
trabalho sem exageros mostrando a realidade dos alunos sem compaixdo, mas com bondade,

afeto, amor e humildade.

A pesquisa-acdo e antropopedagogia significam abertura para outro, e, na realidade dessa

pesquisa a crenca na competéncia fisica, mental e moral desses alunos.

O modelo antropopedagégico é dindmico e vai mais longe do que a observacao
participante, tornando-se etapa da pesquisa-acdo a respeito da reflexdo acerca do que estad
acontecendo, por aqueles que dela participam, o que contribui para enriquecer o ato de

formacéo.

Dentro desse panorama metodoldgico, a educacdo musical surge como ferramenta
pedagdgica para obtencdo de conhecimentos, aquisicdo de cultura, estabelecimento de lagos
afetivos desenvolvendo assim a solidariedade, e, também propiciar beneficios através das

competéncias musicais como a capacidade de discernir, a criatividade e a autonomia.

Nesse contexto a educagdo musical vincula como possibilidade de despertar habilidades e

interesses sendo apresentada como ferramenta auxiliar nos processos de incluséo.

O educador musical pesquisador percebeu na aplicacdo dessas metodologias que deveria
além dos conhecimentos inerentes a sua area possuir outras competéncias humanas que
envolvem sensibilidade, ética e dedicacdo, tornando-se capaz de perceber as habilidades a
serem descobertas, as aptiddes a serem estimuladas e as limitacbes que deveriam ser

respeitadas.

A triangulacdo exercida nessa pesquisa ndo se apresenta com um modelo estatico e

sistematico de aplicacdo, mas, sim como possibilidades, visdes e propostas.

Esta forma de acdo dificultou para o educador musical pesquisador atuar com uma visao

tradicional, com modelos formais e Unicos.

Assim ficou claro que o modelo didatico-pedagdgico musical necessitaria de reflexdo e
adaptacdo, pois, com a realidade encontrada na pesquisa ndo era viavel a transmissao de

conteudos por meio de atividades padronizadas.
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E também n&o seria possivel manter a avaliacdo rigida, um curriculo fixo e nem relac6es

autoritarias e decisoes centralizadas.

A visdo apresentada pela triangulacdo das metodologias demanda o aprendizado continuo
e também uma nova visdo dos conteudos ministrados, procurando seus subsidios no
conhecimento da vida do ator dentro e fora do ambiente escolar, transformando esses

conhecimentos e saberes pré-adquiridos em possiveis solucBes para as praticas pedagdgicas.

O foco de atuacao dessas metodologias totalmente voltado para o aluno traz a vontade de
buscar e conhecer estimulando a cooperacao e trabalho entre educador musical e alunos, o que
deixa claro que para essa realidade — educacdo musical para alunos especiais- ndo existem

padrdes, mas exemplos eficazes que devem ser respeitados, adaptados e modificados.

A triangulacéo nessa pesquisa apresenta o seguinte conjunto de significados:

- a participacdo de todos na escola;

- a convivéncia com a diferenca;

- as oportunidades educacionais que todos devem ter, independente de sua condi¢éo;
- 0 auxilio no desenvolvimento e respeito as limitagdes;

- a real necessidade da capacitacdo de todos os envolvidos;

- a importancia do apoio matuo entre os profissionais e familiares;

- a total eliminagdo de preconceitos e atitudes discriminatorias;

- 0 envolvimento dos profissionais;

- a necessidade de fornecer recursos materiais, instrumentais e de comunicagdo para 0s

alunos;
- 0 engajamento da familia e da comunidade no processo educacional.

Outro ponto importante constatado na implementacdo da triangulagdo como metodologia

na pesquisa esti na importancia de criar um ambiente onde prevalega o afeto, a amizade, a
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cooperacdo, o compartilhamento de idéias podendo assim renovar constantemente oS

conhecimentos conseguindo enfrentar os desafios constantemente.

A pesquisa-acdo, ao mesclar interdisciplinaridade e antropopedagogia sugeriu ao
pesquisador sua participacgdo ativa, em todo o processo de investigacédo e avaliagéo, levando-o
a considerar os componentes antropoldgicos, tanto macroscépicos quanto microscépicos, nas
tomadas de deciséo.

“A antropopedagogia tem como objetivo tudo o que possa ajudar a captar as
significacdes do que acontece no meio considerado. A titulo de exemplo, em
um curso ele tentara compreender globalmente a vida dos estudantes,

captando as relagdes entre os dominios afetivo, cognitivo e sensério-motor”
(Morin, 2004, p. 52).

Dessa maneira, a triangulacdo de metodologias utilizada no processo investigativo
demonstrou que os participantes da equipe interdisciplinar e os atores/alunos envolvidos sao
complementares, na medida em que sdo co-responsaveis pelas etapas que caracterizaram a
concepcao do projeto, execucdo e elaboragdo dos resultados, tanto em termos de producao

quanto de aplicacdo do conhecimento.

A triangulagdo de metodologias - pesquisa-acdo, interdisciplinaridade e
antropopedagogia — explica-se, nesta pesquisa, como um conjunto metodologico diferente, ao
considerar que os atores/alunos, integrantes da equipe e familiares, sdo vistos como
organismos Vvivos e ndo entes passivos; eles sdo destinados a interpretar o mundo em que

vivem e dessa forma o constroem, desconstroem e reconstroem permanentemente.

De acordo com Sylvia Constant Vergara (2005, pg.57), a triangulacdo, no ambito de
pesquisa em ciéncias sociais, pode ser definida como uma “estratégia de pesquisa baseada na
utilizacdo de diversos métodos para investigar um mesmo fenémeno”, tendo o objetivo de
validar interpretacbes mais acuradas e alcangar mais profundidade na compreensdo da

realidade investigada.

E em conformidade com as idéias de Jean-Pierre Pourtois, pesquisador das novas
tendéncias em educacdo, em seu livro A educacdo pos-moderna (2004), que se encontra
fundamentacdo para o uso da triangulacdo no decorrer da pesquisa realizada na APAE de
Itatiba, pois esta prevé a intervencédo articulada de diferentes pontos de vista com o objetivo
de interpretar, compreender e explicar a complexidade do comportamento humano (Pourtois,
2004, p. 60).
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A triangulacdo apresentada na metodologia desta pesquisa favoreceu o estabelecimento
de ligacGes entre descobertas obtidas por meio de diferentes fontes na intengdo de ilustra-las e
torna-las mais compreensiveis, oferecendo novas direcdes aos problemas apresentados,

permitindo maior aprofundamento do objeto investigado.

A triangulagdo apresentada na metodologia desta pesquisa favoreceu o estabelecimento
de ligacGes entre descobertas obtidas por meio de diferentes fontes na intengdo de ilustra-las e
torna-las mais compreensiveis, oferecendo novas direcdes aos problemas apresentados,

permitindo maior aprofundamento do objeto investigado.

Na triangulacdo mostrada neste trabalho foi também possivel a combinacdo de
procedimentos de cunho racional e intuitivo, colaborando para a compreensdo da realidade
investigada dos alunos/atores, promovendo maior interacdo entre 0s interesses dos

profissionais da unidade e familiares.

Para a pesquisa ndo bastava apenas ministrar conteldos e observar resultados, eram
necessarias estratégias para a formulacdo das aulas e subsidios que promovessem
esclarecimentos sobre as condi¢des dos alunos, assim a pesquisa-a¢cdo ndo conseguiria dar
conta da tarefa sozinha, era necessario agregar outras metodologias que explicassem e

efetivassem esses esclarecimentos.

Muito se fala sobre o aproveitamento de saberes e gostos que os alunos trazem em sua
bagagem para o ambiente escolar, a antropopedagogia nada mais é do que o nome cientifico
dado por Morin para a pratica de professores que se fundamentam nesses conhecimentos e o

transformam em préticas pedagdgicas.

Com a pesquisa-agdo enfatiza-se a intervencgao e trabalho direto com os alunos em sala de
aula, que tem resposta através da observacao e reflexdo dos resultados que o grupo de alunos

apresenta a determinada proposta.

A antropopedagogia apresenta-se como facilitadora na proposi¢cdo de atividades que
levem em consideracdo o respeito a cultura dos alunos envolvidos. Para dar conta da tarefa
educativa, a antropopedagogia pode auxiliar na procura de uma pedagogia aberta, que se
caracteriza como aquela que emerge das agdes cotidianas, do dia-a-dia, calcadas nos saberes e
gostos dos alunos.
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Com a interdisciplinaridade o contato com muitas informagdes relevantes para o processo
de ensino/aprendizagem do educador musical que seriam bem mais dificeis, ou quase

impossiveis de serem adquiridas sendo através do contato com a equipe.

O papel da equipe interdisciplinar na qual o educador musical esta inserido foi principal
na pesquisa, demonstrando o aspecto ativo e deliberativo dos métodos propostos, em que 0s
alunos (atores) eram o ponto de partida para as tomadas de decisdes e dos juizos acerca da

concepcao, realizacdo e avaliacdo dos conteudos aplicados.

Nesse trabalho de natureza interdisciplinar, portanto, a énfase é colocada no procedimento
pedagdgico e todas as atividades desenvolvidas sdo atreladas a intencdo de promover melhora
no quadro de deficiéncias apresentadas pelos alunos e também na reducdo ou minimizacéo

dos danos causados por elas.

Na equipe interdisciplinar, o educador musical tem papel relevante, como parceiro de
outros profissionais e, pelo trabalho que desenvolve, estd muito distante da figura de promotor
de eventos e de apresentacdes que, via de regra, sdo atribuidas ao musico que trabalha em

escolas.

Durante a pesquisa, o educador musical se deparou com as angustias da incerteza e da
davida, o que poderia ter comprometido ou, ao menos, dificultado o seu trabalho e,
conseqlientemente, os resultados a serem alcancados. Esses efeitos foram bastante
amenizados pela adoc¢do da interdisciplinaridade, que se apresentou como possibilidade de

reflexd@o e revisao de conceitos que se trazia na bagagem devida a formacédo académica.

O olhar atento de Ivani Fazenda, ao analisar a crise da ciéncia e a conseqiente
inseguranca do pesquisador, mostra um caminho, que leva a possibilidade de posicionamento

diante desse problema:

Fala-se em crise de teorias, de modelos, de paradigmas, e o0 problema
gue resta a nos educadores € o seguinte:

“E necessario estudar-se a problemética e a origem dessas incertezas e
duvidas para conceber uma educacdo que as enfrente. Tudo nos leva a crer
que o exercicio da interdisciplinaridade facilitaria no enfrentamento dessa
crise de conhecimento e das ciéncias, porém é necessario que se compreenda
a dindmica vivida por essa crise, que se perceba a importancia e 0s impasses
a serem superados num projeto que a contempla” (Fazenda, 1999, p.38).
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Totalmente acolhido e respeitado dentro da equipe interdisciplinar o educador musical
encontrou no seio do projeto novas maneiras de fazer seu trabalho, em parceria constante com
outros profissionais, em que conhecimento, reflexdo e avaliagdo foram constantes na

construcao de meios para trabalhar com a heterogeneidade dos alunos especiais.

2.2 — O trabalho da Equipe interdisciplinar.

Neste segmento, lanca-se um olhar aos modos de constituicdo da equipe interdisciplinar,
para conhecer seus meios de atuacdo. SO assim, poder-se-a compreender de que maneira opera
a conjuncéo de saberes e como a metodologia adotada, baseada na triangulagéo de trés pontos
de vista, consegue explicar o que sucede na organizacdo educacional. Isso ajudara na
compreensdo da atividade de educacdo musical desenvolvida na unidade, foco principal desta

pesquisa.

A equipe interdisciplinar que atua na Escola de Educacdo Especial “Neyde Carvalho dos
Santos Silva” conta com 18 profissionais, com formacgdes especificas em suas areas de

atuacdo. Sao eles:

- Assistente social (01);
-Fisioterapeuta (03);

- Fonoaudiélogo (02);

- Psicologo (02);

- Terapeuta Ocupacional (02);
- Médico Neurologista (01);

- Dentista (01);
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- Professor de Mdsica (01);
- Professor de Artes Visuais (01);
- Professor de Educacéo Fisica (01);

- Equipe Gestora (03 — 1 diretora e 2 coordenadoras pedagdgicas).

Além desses profissionais, existem, ainda, 17 pedagogos que participam das discussdes

das equipes, somente quando seus alunos estdo em observacéo.

Como preza a filosofia do movimento apaeano que rege todas as APAEs brasileiras, a
APAE de Itatiba, mantenedora da Escola de Educacédo Especial “Neyde Carvalho dos Santos
Silva” promove atendimento a alunos com necessidades especiais em todas as faixas etarias,

sem limite para admisséo ou desligamento de alunos do seu corpo discente.

Esta politica refere-se ao compromisso assumido pelas APAEs desde sua fundacdo em
1954, de prestar assisténcia e atendimento ao aluno especial, consolidando o objetivo da
Federacdo Nacional das APAES (FENAPES), que é a constru¢do do direito a educacdo a
pessoas com necessidades especiais, pois defende historicamente o direito de uma sociedade

inclusiva para todos.

Assim a instituicdo desenvolve o Programa de Educacdo Especial (Programa Escolar),

que atende alunos a partir dos 0 anos, sem limite de idade méaxima.

O Programa escolar da APAE assegura a defesa proferida pela Federacdo Nacional das
APAEs e também pelo movimento apaeano na continuidade e manutencdo das escolas
especiais, como espacos de direito e, portanto, tdo inclusivo quanto as escolas comuns, no que
diz respeito ao direito a educacdo em escolas especiais dos educandos que, em fungédo das
suas condicOes especificas, ndo tém condicdo de integrar-se as salas comuns do ensino

regular, conforme estabelece a LDBEN no. 9394/96, no artigo 58 § 2°.

O Programa de Educacgédo Especial (Programa Escolar) possui 0s seguintes patamares de

atendimento:
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- Estimulacgéo Essencial (para criangas de 0 a 3 anos);

- Curso de Educagéo Infantil (para criangas de 4 a 6 anos);

- Curso de Ensino Fundamental (para criancas e jovens de 7 a 1 4 anos);

- Curso de Educacéo de Jovens e adultos (EJA — para jovens a partir de 14 anos);
- Ensino Profissionalizante Basico (para jovens a partir de 14 anos).

O objetivo do Programa Escolar é proporcionar a criancas, jovens e adultos — sem limite
de idade, desde os primeiros anos de vida, que vivem em situacéo de alto risco e em situagoes
que apresentem alteracdes no desenvolvimento — experiéncias educativas significativas, que
Ihes permitam atingir o maior desenvolvimento possivel de seu potencial evolutivo. Entende-
se por situacdo de alto-risco o quadro de atraso ou retardo no desenvolvimento neuro-

psicomotor e cognitivo, situacdo de todos os integrantes deste programa escolar.

A equipe interdisciplinar age de maneira preventiva; antes de indicar um aluno para o

programa escolar, ele é rigorosamente avaliado pelos profissionais da equipe:

O médico neurologista investiga a possibilidade de existéncia ou ndo de sindromes e
doencas congénitas, indica, quando necessario, a administracdo de medicacgdes especificas e,
também, em alguns casos, encaminha o aluno para tratamentos ou procedimentos cirurgicos

em outras institui¢cdes, mais adequadas ao tratamento do problema apresentado pela crianca.

O fisioterapeuta realiza exames do aparelho motor das criancas, levando em consideracao

as alteragdes fisicas apresentadas e, também, as possibilidades de evolugao ou regresséo.

O fonoaudidlogo realiza exames especificos, destinados a avaliar o aluno quanto a sua
capacidade de audicdo e aquisicdo da fala. E ele, também, que estabelece, por meio desses
exames, a presenca ou ndo de estereotipias pertencentes a sindromes especificas, tais como

down e autismo, entre muitas outras.

O Terapeuta Ocupacional busca, pela analise do universo familiar do aluno, promover
estratégias e acdes, principalmente as ligadas a atividades de vida diaria (AVD), importantes
para a familia e para os profissionais da equipe que atuam com esse aluno. As atividades de

vida diaria (AVD) dizem respeito a habitacdo, alimentacéao e higiene dos alunos.
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Ao dentista cabe a avaliacdo das condi¢fes bucais do aluno, pois muitas sindromes e
doencas apresentam relacdo direta com a saude bucal do individuo que, posteriormente,
podera apresentar regressoes que gerarao sérios distdrbios alimentares, perda precoce de todos
os dentes e dificuldade na alimentacdo. Além disso, esse profissional é responsavel pela
prescricdo de medidas drésticas quando necessario tal como a colocacdo de sondas

alimentares e outros procedimentos afins.

Para o psicélogo cabe a orientacdo aos pais dos alunos em reunides realizadas em grupo
ou individualmente, visando a reducdo de danos emocionais que possam determinar
prognosticos negativos, em relacdo ao progresso e desenvolvimento do aluno. A descoberta
de um filho com necessidades especiais causa, em grande parte das familias, sensacdo de
impoténcia e desespero, chegando, inclusive, como pode ser atestado em casos existentes na

escola pesquisada, até o total abandono do aluno por parte da familia.

Faz parte das atribuicdes desse profissional o trabalho de aceitacdo do aluno com
necessidades intelectuais especiais pela familia, e sua adesdo a causa da educacdo especial.
Cabe a ele, também, a informacédo séria e concreta acerca das possibilidades de cada crianca,
sejam estas positivas ou negativas. Ao informar uma estimativa das possibilidades de cada
aluno, oferece suporte a equipe técnica, no que diz respeito a adocdo de medidas e condutas

em relagéo ao atendimento de todos os alunos, inclusive os mais comprometidos.

Ao assistente social cabe o atendimento aos familiares e demais participantes da equipe,
para dar orientagdes a respeito do universo externo de cada aluno, suas condigdes de
habitacdo, higiene, alimentacdo e o contato com 6rgdos municipais, estaduais e federais,
quando da necessidade de medidas drasticas no cumprimento do respeito as leis que amparam

criangas com necessidades especiais.

A pedagoga responsabiliza-se pelas intervencdes a serem realizadas com os alunos, em
todos os niveis do programa escolar. Sua atuacdo estd fundamentada em sua experiéncia

pedagogica e nas informagdes pormenorizadas de cada técnico da equipe.

O educador musical orienta os pedagogos nas atividades que envolvem musica em sala de
aula, contribuindo para a melhoria ou reducdo de danos motores e cognitivos, a promocao e
aquisicao de fala e a atencdo constante ao desempenho dos alunos, com especial foco nos
progressos e regressdes dos aparelhos auditivo e fonoarticulatorio, e, também, na

sensibilizag&o aos sons e seus meios de produgdo com foco no trabalho ritmico-motor.
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O professor de Educacdo Fisica promove trabalhos que envolvem controle motor de

tronco, membros superiores e inferiores, lateralidade, espacialidade e aquisi¢do de marcha.

O professor de Artes orienta os pedagogos em atividades em sala de aula, promove
melhorias nas atividades psico-motoras atreladas a acuidade visual, trabalhando na

sensibilizacdo a cores, texturas e formas.

A equipe gestora atua de forma mediadora e é responsével pela coleta e registro dos dados
fornecidos pelos profissionais da equipe.

Todas as informacgdes registradas sdo transmitidas pela equipe gestora aos outros
profissionais da equipe, em reunides interdisciplinares, chamadas Sistema 1 - S1. Nessas
reunides, os casos de cada aluno sdo apresentados e discutidos individualmente, bem como os

planos de acéo e assisténcia a eles.

Sistema 1 é o setor responsavel pela avaliacdo sistematica de cada caso, em que cada
profissional expde seus critérios e suas maneiras de intervencdo e depois, de posse dos dados
levantados, discute-se e avalia-se a melhor maneira de conduzir o tratamento dos pacientes.
Enfatiza-se que a conduta a ser tomada em cada caso é decidida pela equipe, formada por
todos os participantes, sobrepondo-se, mesmo, muitas vezes, a vontade individual de cada

profissional.

Os fundamentos pedagdgicos e metodoldgicos sdo, também, decididos pela equipe. Tais
acles, que regerdo a intervencdo pedagdgica oferecida a cada aluno com a intencdo de ajuda-
lo em seu desenvolvimento e em que se prevéem desde melhorias no seu aspecto fisico, como

sua promocao ou retencdo nas séries do programa escolar.

As melhorias de caréater fisico podem contemplar cirurgias e aparelhos adaptativos para a

sua integracéo e evolucéo.

Dentro do contexto apresentado, nota-se que a interdisciplinaridade busca a reunificacao
do conhecimento, aparecendo como fendmeno capaz de corrigir os problemas procedentes da
fragmentacgéo de informacdes geradoras de conhecimento.

Muito mais importante do que a definicdo, é a reflexdo a respeito das atividades que se
constituem como interdisciplinares; a atitude de humildade diante dos limites do saber préprio
e do proprio saber, sem deixar que se torne caracteristica limitrofe; a atitude de espera diante

do ja estabelecido, para que a duvida apareca e 0 novo germine; a atitude positiva diante da
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possibilidade de superar outros desafios; a atitude de respeito ao olhar o velho como novo, ao
olhar o outro e reconhecé-lo, reconhecendo-se; a atitude de cooperagdo que conduz as
parcerias, as trocas, aos encontros, mais de pessoas do que de disciplinas ou funges, que
propiciam as transformacdes, razéo de ser da interdisciplinaridade. S&o estas as linhas mestras

de conduta perseguidas pela equipe.

Ivani Fazenda conduz a uma leitura do passado com olhos de presente e futuro, em que se

percebe a efetividade do trabalho da equipe interdisciplinar:

“Conhecer a si mesmo é conhecer em totalidade, interdisciplinarmente. Em
Sécrates, a totalidade so6 € possivel pela busca da interioridade. Quanto mais
se interioriza, mais certeza vai se adquirindo da ignorancia, da limitacdo, da
provisoriedade. A interioridade nos conduz a um profundo exercicio de
humildade (fundamento maior e principio da interdisciplinaridade). Da
davida interior & davida exterior, do conhecimento de mim mesmo a procura
do outro, do mundo. Da ddvida geradora de ddvidas, a primeira grande
contradicdo e nela a possibilidade de conhecimento. Do conhecimento de
mim mesmo ao conhecimento da totalidade” (Fazenda 1999, p.15).

O educador musical pesquisador notou em seu trabalho que a interdisciplinaridade ligada
a antropopedagogia e a pesquisa-acdo 0 aproximou com mais propriedade dos fenémenos
naturais e sociais que, até entdo, se mostravam complexos e irredutiveis ao conhecimento que
se obtinha no inicio da pesquisa, e, que, da mesma forma ndo podiam ser estudados e

resolvidos por meio de uma Unica disciplina

Na escola especial, a resolucdo da problematica da heterogeneidade dos alunos/atores na
proposicdo de conteldos para a educacdo musical, mostrou que as interconexfes que

aconteceram entre as disciplinas dentro da equipe, sdo causa e efeito da interdisciplinaridade.

Depois de expor os modos de organizacdo da APAE de Itatiba quanto a aplicacdo da
interdisciplinaridade, passa-se, no proximo capitulo, a se focalizar o trabalho de educacéo

musical desenvolvido na entidade e sua aderéncia a metodologia apresentada.
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Capitulo 3

3.1 O trabalho de educacao musical.

Este capitulo destina-se a apresentar as a¢fes do educador musical, conjuntamente com as
intervencdes da equipe interdisciplinar na resolucdo de problemas de heterogeneidade do

alunado especial nas classes da instituicao.

As interacdes com a equipe e o trabalho de observacdo sempre estiveram voltados para a
busca de respostas aos questionamentos que o0 pesquisador carregava desde quando comecou
a dar aulas em escolas publicas na capital paulista, e, onde era sua incumbéncia promover

atendimentos de educacdo musical para salas que incluiam alunos especiais.

Tais questdes estavam ligadas as diferencas observadas no processo de
ensino/aprendizagem dos alunos especiais e ao tipo de envolvimento profissional e pessoal
requerido deste pesquisador nesse contexto educacional especifico. Esses questionamentos
cresceram durante 0s anos em que ministrava aulas aos alunos especiais e, paralelamente,

trabalhava com os alunos ditos “normais”.

Quando se resolveu procurar uma escola de educacdo especial para aprofundar os
conhecimentos necessarios a essa pratica inclusiva, tentando reduzir davidas e angustias do
educador, ficaram, enfim, mais claras as diferencas e igualdades existentes entre os dois
grupos — o das criancas especiais e 0 das “normais” —, bem como as possibilidades de
proposicdo de conteldos para alunos especiais e as solugdes possiveis que encontraria para
ministrar as aulas, caso se efetuassem intervengdes sistematicas da equipe interdisciplinar.

Embora aquele momento, ndo soubesse disso, a principal problematica encontrada pelo



75

educador musical em seus atendimentos esteve sempre ligada a heterogeneidade dos alunos

com necessidades especiais.

Ao iniciar o trabalho na instituicdo e, concomitantemente, com a equipe interdisciplinar,
foi possivel entender que as informacgdes que necessitava para melhorar o desempenho do
pesquisador/educador musical ndo seriam encontradas, apenas, em leituras especificas, mas,
principalmente, no dialogo com os diversos profissionais integrantes da equipe e familiares de
cada aluno, Unica maneira de conhecer mais profundamente as caracteristicas de cada um de

modo a realizar um trabalho que fosse ao encontro de suas necessidades.

Com a aproximacao do pesquisador a filosofia de trabalho da equipe interdisciplinar e da
propria APAE de Itatiba, comecou-se a enxergar a realidade que se apresentava por outro
angulo; com isso, constatou-se a necessidade de observar de forma atenta cada aluno, por
meio de contato pessoal intenso, que permitiu que se estabelecesse uma interacdo baseada em
afeto e respeito, e que, para se estabelecer, levava em conta as possibilidades e limitacdes de

cada um, incluindo as expectativas do pesquisador.

Segundo Louis Birkenshaw-Fleming, professora da Universidade do Quebec, no Canada,
com vasta pesquisa em educacao para pessoas especiais, em seu livro Music for All: teaching
music to people with special needs, ha diferentes principios e formas de observacdo que
podem ajudar no ensino de criangas especiais. Quanto mais conhecimento o professor tem
acerca do estudante, maior € a adequacao de suas propostas de ensino e maior € sua seguranca

para promover o desenvolvimento de seus alunos (Birkenshaw-Fleming, 1993, p.23).

Para a autora, € importante evitar os conceitos pré-fixados a respeito do que as criangas
especiais podem ou néo fazer. O excesso de protecdo por parte de pessoas que convivem com
a crianga nem sempre corresponde aquilo que ela realmente necessita. E importante manter a
mente aberta para perceber as potencialidades de cada um. A autora encoraja, ainda, o
professor a manter uma atitude positiva e animadora diante do aluno, incentivando-o a

transpor suas proprias barreiras e possibilidades (idem, p. 34).

Todo trabalho, diz ela, deve ser feito com paciéncia e carinho, lembrando-se de que é
preciso valorizar a auto-estima de cada aluno, motivando-o a reconhecer sua contribuicao ao

grupo em que esta inserido (idem, p.35).

Birkenshaw-Fleming (1993) aponta ainda possiveis beneficios que as aulas de musica

podem trazer para alunos especiais:
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- O professor procura fazer o aluno realizar atividades com sucesso, 0 que vai
possivelmente, contribuir para sua auto-estima. Ele também obtém bons resultados ao
respeitar as limitacGes e possibilidades de cada um, encorajando cada aluno a agir por conta
propria. E importante, por outro lado, fazer o aluno participar de todos os procedimentos de
aula, de maneira que suas realizagdes se transformem em experiéncia valida. Todos devem ser
encorajados a dar o melhor de si e a ser independentes, em qualquer atividade do seu dia-a-
dia. Dessa leitura, seguia-se, portanto, que as sugestfes da autora em estudo seriam, também,

adequadas as aulas de educacdo musical.

- O desenvolvimento do ténus muscular e da coordenacdo psicomotora pode ser

estimulado por meio de atividades que envolvam movimento associado a musica;

- A estimulacdo da interacdo social por meio de atividades musicais, e um bom

relacionamento social possibilitam ao individuo sair de seu possivel isolamento;

- O desenvolvimento da linguagem pode ser estimulado por meio de atividades musicais,

tais como pequenas cangdes, trava-linguas e parlendas;

- As pequenas cancdes e exercicios de acuidade ritmica e melddica podem desenvolver a

capacidade auditiva, intelectual e o desenvolvimento da memodria;

- A educacdo musical por meio de um programa bem estruturado e com objetivos bem
definidos permite promover o desenvolvimento fisico, intelectual e afetivo da crianga com

necessidades especiais (Birkenshaw-Fleming, p.45-47).

A autora, ainda, aponta para outros aspectos importantes a serem considerados quando se
trabalha com alunos especiais. O ambiente deve ser aconchegante, seguro e motivador, mas
ndo contribuir para desviar atencdo do aluno. As vezes, muitas cores, desenhos e diferentes
objetos podem fazer que o aluno se distraia facilmente do foco de ensino/aprendizagem.
(idem, p.49).

Um aspecto importante apontado por Birkenshaw- Fleming é o movimento. Ele faz parte
natural do processo de desenvolvimento de qualquer crianca e também pode auxiliar a aliviar
tensdes, fazer o corpo assimilar conceitos e levar o aluno a efetuar contatos sociais. Muitas
criancas com algum tipo de limitacdo fisica ficam privadas do prazer proporcionado por
atividades de movimento; nesses casos, incluir dancas, jogos de movimento e expresséo

corporal a aula de musica pode ser muito importante para ajudar esses alunos a superarem as
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proprias dificuldades. Da mesma forma, muitas criancas especiais sdo capazes de aprender
notacdo musical com muita facilidade, se houver cuidado na condugdo das atividades que
conduzem ao dominio dessa capacidade. Segundo a mesma autora, 0s desenhos e simbolos

s&0 muito uteis para ajudar a concretizar alguns conceitos (Birkenshaw-Fleming, 1993, p. 62).

Assim, considerando-se 0s aspectos levantados pela autora e discutindo-os com a equipe
interdisciplinar, partiu-se da idéia de que a pratica pedagogica musical, dentro de um
ambiente propicio, estaria apta a ajudar a promover o desenvolvimento dos alunos. Além
disso, procurava-se atingir os objetivos musicais propostos, que consistiam em cantar, tocar
instrumentos individualmente e em conjunto, dancar, expressar-se corporalmente e socializar-
se com os parceiros, além de realizar, sem problemas de inervacdo excessiva ou retracdo,

apresentacdes externas a escola.

Birkenshaw-Fleming afirma que a musica pode representar um mundo ndo ameacador
para criancas especiais, com o qual elas podem comunicar-se, integrar-se e auto-identificar-se.
Ainda de acordo com a autora, a musica pode oferecer oportunidades para a crianga especial
ampliar seus limites fisicos ou mentais. As atividades musicais podem contribuir para
despertar a consciéncia perceptiva, o desenvolvimento da discriminacdo auditiva e o controle
motor; além disso, as atividades musicais podem favorecer a integracao social e emocional da
criancga, influindo positivamente em sua atitude com relagdo ao jogo, ao trabalho, a si mesma

e ao meio em que vive (Birkenshaw-Fleming,1993, p. 64).

3.2 A sala de musica na APAE de ltatiba.

Em cada sala do programa escolar onde se realizavam atendimentos, juntavam-se
deficiéncias fisicas e sensoriais de carater impeditivo, tais como, hiperatividade,
hipoatividade, baixo nivel de concentracdo, desajustes emocionais, inversao de percepcao,
baixa sociabilidade, inibicdo participativa e agressividade. Além desses problemas, somavam-
se outros, também sérios, ligados a falta de recursos materiais e metodologicos, para agir

diante da situacdo apresentada.

Foi ao se deparar com essa realidade, que o educador musical/pesquisador percebeu que a

escola especial €, em sua esséncia, um universo heterogéneo, que 0 pProcesso
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ensino/aprendizagem dos alunos ndo ocorre da mesma maneira para todos, e que cada um

apresenta seus préprios limites, ritmo de aprendizagem e nivel intelectual.

Assim, ao compartilhar esses problemas com a equipe interdisciplinar nas reunides do
Sistema 1 da escola, surgiu a questdo: no que a educacdo musical poderia contribuir para
melhorar ou amenizar esse quadro existente na escola especial? Como enfrentar essa falta de
recursos, tanto materiais quanto metodolégicos, ou seja, como enfrentar essa

heterogeneidade?

Maria Lucia Weiss em seu livro Os Problemas de Aprendizagem nos mostra uma direco:

“E importante considerar que a escola deve valorizar os muitos saberes do
aluno, e que seja oportunizado a ele demonstrar suas reais potencialidades. A
escola tem valorizado apenas o conhecimento verbal e matematico, deixando
de fora tantos conhecimentos importantes para a sociedade” (Weiss, 1999,

pg.32).

Essa valorizacdo de outros saberes estava presente no processo investigado, pois o
educador musical, visto como parceiro da equipe interdisciplinar tinha como objetivo
apresentar as colaboracdes que o fazer musical proporciona aos alunos com necessidade
especiais no ambito pedagdgico, tendo por meta chegar a inclusdo social e educativa do
educando. A inclusdo é parte integrante da filosofia do movimento apaeano e é considerada o
fio condutor das ac¢Ges da equipe interdisciplinar para com os alunos.

Esse processo de incluséo defendido pelo movimento apaeano consiste no ato de permitir,
favorecer ou facilitar o acesso ao meio comum, por meio de estreita colaboragéo de diferentes
areas, visando atingir os aspectos educacional e ou social. Porém, a APAE defende que a
inclusdo s6 pode ocorrer se 0s educandos com necessidades especiais demonstrarem serem
capazes de avancar nos conteudos pedagdgicos; por isso, todos os profissionais trabalham
conjuntamente na resolucdo e amenizagdo de problemas que possam se tornar indicadores de

limite para a inclusdo do aluno.

Assim, facilitar tarefas que se apresentem de dificil execucdo para os alunos de qualquer
patamar do programa de educacdo especial, torna-se este, também, uma atribuicdo do

educador musical que, juntamente com a equipe, investiga possiveis adaptagcdes que
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contribuam para o fazer musical de pessoas com necessidades especiais, tendo por objetivo o

dominio do contexto pedagdgico e a inclusdo.

A educadora musical Violeta Hemsy de Gainza, da Argentina, defende a musica como
parte do processo de inclusdo, quando menciona a importancia de “que seja estabelecido o
equilibrio do continuo fluir da musica dentro e fora do individuo, estendendo lagos para

outros seres humanos e vivenciando plenamente a atividade musical” (Gainza, 1988, pg.24).

A educacdo musical, no contexto da educacdo especial, é considerada uma forma de
entender, organizar, classificar, interagir, manipular e ser manipulado, construir, desconstruir,

enfim, oferecer aos alunos uma maneira de se relacionarem com 0s outros e com o0 mundo.

Para Ricardo Teixeira Sampaio o fazer musical consiste:

. em um agenciamento de velocidades, forcas de atracdo e repulséo,
tempos, intensidades, massas sonoras, volumes, texturas e formas. Como
resultado, este fazer produz signos musicais que englobam todo e qualquer
produto deste ato musical, mesmo aqueles produtos que originalmente ndo se
chamariam propriamente musical: um movimento, uma palavra, um texto
verbal, um desenho” (Sampaio, 2002, pg.65).

Porém, o fazer musical para portadores de necessidades especiais requer a constante
reflexdo e a necessidade do acumulo de saberes para a promocdo de adaptacbes e
metodologias especificas, para cada caso particular, sendo o trabalho interdisciplinar essencial

para esse pProcesso.

A importéancia encontrada pelo educador musical no trabalho interdisciplinar foi o contato
com as multiplas possibilidades de adaptacdo para o fazer musical, de modo a favorecer 0s
alunos com necessidades especiais, viabilizando sua interacdo, ndo s6 com o0s conteddos

musicais mas também com 0 meio e 0s parceiros.

O encontro entre os profissionais da equipe técnica envolvidos no trabalho, com propostas
de adaptacOes espontaneas ou tecnoldgicas contribuiu de maneira importante para a pesquisa,
principalmente na argumentag@o da resposta a respeito da questdo da validade da educacéo

musical para alunos especiais e de sua importancia nos processos de inclusao.
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Com essa interacéo entre os profissionais, percebeu-se a necessidade de adaptagdes para
0s contetidos de educacao musical, que consistiam em adequagGes de movimentos ao estimulo
sonoro, discriminacdo auditiva, percepcdo de estruturas ritmicas, relacdo espacial e relacdo
grupal por meio de atividades instrumentais, e outros. Dessa maneira, o trabalho partiu de

algumas metas:

- entender e considerar a masica como um elemento fundamental no rol de aspectos que

contribuem para o desenvolvimento desses individuos;

- manter um espirito investigativo e pesquisar materiais, métodos e maneiras de atuacao

adequadas as caracteristicas de cada crianca.

Birkenshaw- Fleming apresenta 0 som como base da musica e afirma que ele produz
diferentes mudancas psiquicas na pessoa, atuando sobre seu estado mental, emocional e
fisico; dessa maneira, a musica esta ligada a vida da crianga, pois esta sofre uma influéncia
notavel do ritmo e da melodia. A musica parece provocar mudancas na conduta de criangas
especiais, fazendo-as se adaptarem melhor a vida escolar, 0 que contribui para sua interacdo
social e seu rendimento nas atividades de aprendizagem (Brikenshaw-Fleming, 1993, p.70).
Isso foi notado nas praticas de educacdo musical na escola, nitidamente, em varios momentos

e com diferentes alunos.

Nos atendimentos de educacdo musical, percebemos que a motivacdo dos alunos
especiais para as aulas foi de suma importancia; a partir da vontade interior ou mesmo de um
incentivo exterior, notamos que 0 corpo era capaz de criar meios alternativos para adquirir o
que o aluno desejava. Houve, também, o cuidado de se criar um ambiente fisico simpético e
acolhedor, no qual os alunos sentissem prazer em estar o que, sem duvida, os colocaria num

estado de espirito positivo em relacédo as aulas de masica.
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Figura 3.1 - A sala de Educacdo Musical preparada para as aulas em conjunto entre educador musical e

terapeuta ocupacional.
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Figura 3.2 - A sala de Educacdo Musical preparada conjuntamente entre educador musical e
terapeuta ocupacional.

3.3 Adaptacdes para o fazer musical dos alunos.

Por se tratar de alunos com necessidades especiais, é necessario falar a respeito das
questdes ligadas a adaptacdo, que podem ser entendidas em um sentido bastante amplo. Em
relacdo as questbes adaptativas propostas pela equipe, elas referem-se a estratégias que
permitiam ativar a base do controle neural para o empenho das funcdes desejadas. As
possibilidades de adaptacdo natural apresentadas pela equipe para a resolucdo de problemas
enfrentados nas aulas de educacdo musical se manifestaram de diferentes maneiras, entre as

quais destacamos trés:

e na assimilacdo e recepcdo dos estimulos e informag6es, com a acomodacéo e ajuste

do corpo para reagir ou responder a estimulos recebidos;

e na associacdo e no relacionamento entre as informagdes sensoriais e as acgdes

motoras, em gue se comparam as experiéncias passadas com as atuais;
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e na diferenciacdo e discriminacdo das qualidades comportamentais especificas,

pertinentes a determinada situacdo, para promover a modificacdo ou adaptacao requerida.

Assim, a proposi¢cdo da equipe para a problemética encontrada apoiou-se na observagdo
do trabalho do educador musical e nas respostas dadas pelos alunos/atores as acdes criadas
para cada situacdo. Os modos de respostas encontrados e observados variavam a cada
situacdo, e modificavam-se ou transformavam-se de acordo com as necessidades e

particularidades de cada individuo.

Desse modo, o educador musical e a equipe técnica perceberam que, quanto as adaptacoes
naturais internas dos alunos, havia uma integracdo dos sistemas pessoais da aprendizagem
experimentada, o que contribuia para modificar o repertdrio de respostas que seriam utilizadas

em desafios posteriores.

No trabalho desenvolvido com a equipe interdisciplinar, o médico neurologista explicou o
processo acima descrito, apoiando-se no conceito de neuroplasticidade que, segundo Lundy-
Ekman (2000), é

“... qualquer modificacdo do sistema nervoso que ndo seja periddica e que
tenha duracdo maior que poucos segundos. Dentre as modificacGes, se
encontram a habituaco, o aprendizado e a memoria. O sistema nervoso € tao
adaptavel gue tem a capacidade de reorganizar-se mesmo depois de lesbes
cerebrais importantes, seja por regeneracdo do axonio lesado (brotamento),
por alteracBes sinapticas, ou por reorganizacdo funcional” (Lundy-Ekman,
2000, pg.59).

Como Gardner (1994) afirma, alguns individuos adquirem novamente a capacidade de
falar, mesmo apds danos no hemisfério esquerdo do cérebro, hemisfério dominante da fala.
Tratando-se do fazer artistico muitas adaptagdes podem ser proporcionadas pelo organismo a
fim de que ele tenha condicGes de desenvolver a capacidade desejada. (Gardner, 1994, pg.83)

Além da adaptacdo natural, existe, ainda, o recurso da tecnologia assistiva, que significa
qualquer elemento, sistema ou peca de equipamento, adquirido comercialmente — com ou sem
modificagdes — utilizadas para aumentar, manter ou melhorar as capacidades de individuos

com necessidades especiais.
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De acordo com Damasceno e Galvédo Filho (2003, pg.5-6), a tecnologia assistiva tem por
objetivo proporcionar a pessoa com necessidades especiais mais independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social, por permitir a ampliacdo da comunicacdo, mobilidade, controle do
ambiente, aléem de permitir o desenvolvimento de habilidades especificas ao aprendizado, a

competicdo, ao trabalho e a integracdo com a familia, os amigos e a sociedade.

No contexto do trabalho interdisciplinar investigado, a tecnologia assistiva pode variar de

um par de 6culos ou uma simples bengala a um sistema préprio adaptado para cada caso.

Como sistema proprio, entendem-se as adaptacdes realizadas sob medida, para a melhoria
no quadro adaptativo do individuo com necessidades especiais. Estdo divididos em areas
como: comunicacdo alternativa, assento e mobilidade, Orteses e proteses, ajuda sensorial,
acesso computacional, robética e preparagio de veiculos motorizados. E funcio da tecnologia
assistiva promover varios tipos de adaptacGes. Na educacdo musical, tais recursos favorecem

os alunos com necessidades especiais que desejem estar em contato com a masica.

Todo o processo de adaptacdo para os alunos envolve analise pela equipe técnica
interdisciplinar, que identifica os problemas, faz o reconhecimento de principios de
compensacao, e sugere propostas de solucdo, por meio do uso de recursos alternativos. Assim,
a equipe interdisciplinar procura recomendar, observando o que se requer no trabalho de
educacdo musical, um aparelho assistivo que va ao encontro das necessidades especificas de
cada aluno especial, a partir do exame de suas habilidades sensoriais e motoras, que

determinam o tipo de aparelho necessério.

Segundo Edgard Teixeira (2003) adaptar é: “A somatéria da capacidade criativa do
terapeuta ocupacional com a praticidade e funcionalidade da adaptacdo proposta, com a

finalidade de aceitacdo e utilizacdo pelo paciente” (Teixeira, 2003, pg.68).

De acordo com Daniel Gilfoyle (1981), a adaptagéo se define como um *“continuo ajuste
dos processos corporais as demandas do ambiente, sucedendo uma interacdo entre o individuo

e um ambiente de tempo e espaco”. (Gilfoyle, apud Hopkins, 1981, pg.23).

Além deste, outro autor, Smith Hopkins (1998), pesquisador da &rea da terapia
ocupacional, argumenta nesse sentido esclarecendo que “o cérebro é o principal 6rgao de
adaptacao, ou seja, a adaptacdo é algo natural do organismo humano” (p.30). Tendo em vista
esse poder transformativo da musica, o propoésito do pesquisador e de toda a equipe foi tornar

a sala de educacdo musical um ambiente propicio e acolhedor, em que as limitacdes
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apresentadas pelos alunos nunca consistissem caracteristicas limitrofes, foi uma das

interferéncias iniciais propostas pela equipe para o educador musical.

Weiss defende essa proposta ao afirmar:

“O sentimento de pertenca deve ser estimulado; alguém acuado jamais vai
demonstrar as potencialidades que possui. Tornando o ambiente escolar
acolhedor, aceitando a crianca como ela é, oferecendo meios para que ela se
desenvolva, ja4 é uma garantia de dar certo o trabalho em sala de aula.E
necessario que todos os profissionais da educacdo adotem uma postura ética
em relagdo ao aluno, que assim como eles convivem em uma sociedade
excludente.Portanto, diversificar as situagfes de aprendizagem é adapta-las
as especificidades dos alunos, é tentar responder ao problema didatico da
heterogeneidade das aprendizagens, que muitas vezes sdo rotuladas de
dificuldade de aprendizagens”. (Weiss et. al. 1999, pg. 46).

3.4 Aplicacao dos conceitos nas aulas de muasica na APAE de Itatiba.

Na APAE, quanto ao uso das adaptac@es necessarias a pratica musical pelo aluno com
necessidades especiais, varias maneiras foram propostas e demonstraram eficacia para o
educador musical/pesquisador na resolucdo dos problemas de heterogeneidade. A primeira
referia-se a adaptacdo natural, aos ajustes do préprio organismo, divididos em movimentos

compensatdrios e neuroplasticidade.

Os movimentos compensatorios ocorrem quando € utilizado algum movimento em
alguma parte do corpo que ndo seja a convencional para tal acdo, 0 que ocorreu muitas vezes,
no caso de alunos que tinham algum tipo de inibi¢cdo de movimentos, necessarios a execucao
de um instrumento musical. Como exemplo, pode-se citar um aluno com deficiéncia multipla,
que utiliza o polegar como alavanca para ter forca suficiente para percutir as teclas do piano;
dessa forma, apdia o polegar na madeira, conseguindo, assim, estabilidade para movimentar o

pulso para frente e para tréas.

Esclarece-se nesse ponto que a realizacdo da pesquisa e a publicacdo de fotos que seguem
estdo autorizadas pela diretoria da escola e pelos pais e ou responsaveis dos alunos, preserva-
se a identidade dos alunos. Nos anexos dessa pesquisa encontra-se a autorizacdo em papel

timbrado da instituicdo devidamente reconhecida e assinada pela diretora da APAE de Itatiba.
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Figura 3.3 - Movimentos compensatérios, em que o aluno com paralisia cerebral apdia as méos no piano para
conseguir percutir sua teclas.

Figura 3.4 - Movimentos Compensatorios, pelo qual o aluno com paralisia cerebral movimenta seu tronco para
conseguir forca para percutir as teclas do piano.

A neuroplasticidade se d& quando, pela sua relagdo com motivacdes e exercicios, 0
organismo dos alunos se adapta, de forma a adquirir uma funcao fisica antes inexistente, que ,
no caso das aulas de masica, colaborava para a execucgdo instrumental. Como exemplo, pode-
se citar um aluno autista com hipotonia muscular, que, com a necessidade, a motivacéo e o
uso sistematico de instrumentos de percussdo, passou a utilizar de maneira mais adequada o

préprio corpo, evidenciando, mais do que anteriormente, seu controle motor.
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Figura 3.5- Exemplo de neuroplasticidade, em que um grupo de alunos com mdltiplas deficiéncias desenvolvem
maior controle sensdrio-motor, necessario a pratica em conjunto.

Ocorreram, também, adaptacbes no mobiliario, com a finalidade de facilitar o
posicionamento do aluno com necessidades especiais durante a pratica musical. Como
exemplo, podem-se citar ajustes na altura das cadeiras de rodas, ou 0 uso de extensores para 0
correto posicionamento corporal diante dos instrumentos musicais. Os extensores sdo pecas
acopladas as cadeiras de rodas, que fixam os bracos de maneira a proporcionar correta

manipulacdo do instrumento.

Figura 3.6— Aluno com madltipla deficiéncia colocado lateralmente na cadeira de rodas, a fim de facilitar a
movimentacdo de seu braco esquerdo durante o acompanhamento ritmico com percussdo corporal e
instrumentos.
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3.5 Alteragdes e adaptagdes nos arranjos e modos de tocar um instrumento.

Ainda em relacdo as adaptagdes necessarias durante o periodo da pesquisa, podem-se citar
as realizadas pelo educador musical, envolvendo a escrita musical, as alteragcbes musicais, 0s

arranjos, a técnica musical, 0s instrumentos musicais e 0 mobiliario.

As alteragdes musicais eram pequenas mudancas na escrita musical de uma obra original,
para tornar determinado trecho acessivel aos alunos. As seguintes alteracbes ocorreram:
mudanca na altura das notas, omissdo de notas de passagem, pequenas alteracdes ritmicas.
Tais alteracdes foram muito utilizadas durante a préatica coral, permitindo que os alunos

tivessem acesso a um repertorio que, de outro modo, Ihe estaria vedado.

Figura 3.7 - Apresentacdo musical dos alunos, durante a qual adaptacfes nas canges propiciaram a participagéo
efetiva de alunos com transtorno de aprendizagem, com seguranga e alegria.

Nos arranjos musicais, ocorreram alteracdes na escrita musical em relacdo a obra original,
como transposicdes e alteracbes harmonicas. Tais modificacfes foram necessarias e eficazes
nas aulas de percussao e fanfarra, nas quais os alunos atuaram, tocando as partes faceis da
obra, enquanto o educador musical, com o auxilio de musicos apoiadores e voluntérios,

executaram a parte mais complexa dos arranjos.
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Figura 3.8 — A fanfarra da APAE no desfile de 7 de setembro, em que os arranjos musicais possibilitaram a
execucao dos instrumentos publicamente e em conjunto.

Figura 3.9 - Apresentacdo do Grupo de Percussdo, como demonstracdo da efetividade das adequacgdes técnicas
instrumentais.

Quanto a técnica musical, ocorreram adapta¢fes na maneira de conduzir a musica,
levando em consideracdo os aspectos técnicos. Tais modificacbes englobaram: dedilhado,
distribuicdo das vozes, andamentos e dinamica, permitindo ao aluno especial executar a

musica sem que esta tivesse seu contelido alterado, mas apenas a maneira de tocar.

No que se refere aos instrumentos musicais, muitas vezes, as alteracdes ocorriam no
proprio instrumento, a fim de facilitar o aluno especial 0 manuseio do instrumento. Como

exemplo, podem-se citar instrumentos de percussao e baquetas que foram presos as Orteses,
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para permitir o seu manuseio pelos alunos com necessidades especiais. Esclarega-se que
Orteses sdo aparelhos utilizados por alguns alunos especiais, fabricados por profissionais da
area da saude, cuja finalidade é estabilizar ou promover uma determinada fungéo fisica. Em
casos de impossibilidade de preensdo palmar, por exemplo, causada por acometimentos
diversos, como: lesdo medular, traumatismo cranioencefalico e paralisia cerebral, bastante
comum em alunos com multipla deficiéncia, as érteses contribuem para facilitar a funcéo

fisica essencial, necessaria a execucao do instrumento.

Figura 3.10- Adaptagdo com ortese simplificada permitindo a aluna com mdltiplas deficiéncias postura manual
correta para execucao instrumental.

Para atingir as solucbes encontradas no decorrer da pesquisa, a partir do quadro
apresentado, o educador musical observava seus alunos e, posteriormente, apresentava para a
equipe interdisciplinar uma analise funcional de cada caso, levando em consideracao aspectos
como: as dificuldades que o aluno apresentava na execug¢do de movimentos corporais ou a
auséncia deles, a permanéncia ou transitoriedade de alteracbes motoras observadas e buscava
subsidios com a equipe a respeito da confirmacdo das origens das dificuldades motoras, que
informava se estas se davam no sistema dsseo, muscular, nervoso, ou como associa¢do dos

trés.
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Com a constante avaliagéo dos alunos pelo educador musical e as trocas realizadas com a
equipe interdisciplinar nas reunides de Sistema 1, dava-se a selecdo de algumas atividades em
detrimento de outras, por serem consideradas mais adequadas a determinado caso; ocorreu,
também, o cancelamento de atividades que se mostraram inapropriadas para determinado
individuo ou grupo e a proposi¢do de recursos técnicos e materiais que possibilitassem

aumentar as possibilidades de comunicacdo, a mobilidade e a participagdo dos alunos.

Pela conduta interdisciplinar no que se refere as aulas de educacdo musical, essas
avaliacGes foram relevantes e serviram como ponto de partida para a concep¢do de novas
metodologias. Entre o que foi constatado entre os alunos, podem-se destacar os seguintes
diagndsticos, que estabeleciam:

- se 0s alunos necessitavam de um sistema de comunicagdo alternativo e qual seria 0 mais

apropriado;

-se 0Ss conteudos pertinentes (tais como desenvolvimento motor e da fala) eram

priorizados em sua educacdo;
-se havia ou ndo necessidade de atividades complementares;

-se 0 atendimento era mais eficaz em grupo ou se havia necessidade de atendimento

individualizado;
-se era respeitado o ritmo individual de cada aluno durante o processo de aprendizagem;

-se havia necessidade do uso de apoios e voluntarios nas intervencgoes.

A equipe interdisciplinar enfatizava que a aprendizagem ocorria de forma individualizada
dentro do ambiente escolar e que a motivacdo deveria ser estimulada pelos professores,

familiares e todas as pessoas envolvidas no convivio do aluno especial.

Para a equipe, a educacdo musical, como parte de um processo individual de
aprendizagem, ajuda a compensar os efeitos da multipla deficiéncia; sendo assim, os alunos
podem apresentar, por meio da atividade musical, o desenvolvimento das habilidades

adaptativas.
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Para que resultados positivos ocorram no trabalho musical, as condigfes individuais e 0s
condicionantes ambientais sdo de suma importancia. Assim, incentivaram-se, na pratica da
educacdo musical no contexto interdisciplinar, 0 movimento, a vivéncia ludica, o brinquedo,

as brincadeiras, 0s jogos e 0s exercicios de fantasia e criatividade.

Figura 3.11 - Aluno em atividade aberta de constru¢do de instrumentos em que apds construirem seu préprio
instrumento tocavam na praca central de Itatiba

Durante o trabalho do educador musical/pesquisador, constataram-se alguns progressos

por parte dos alunos que participaram das aulas de mdsica, como, por exemplo:
- aumento das experiéncias na relacdo com o ambiente fisico e social;

- reducdo nas limitagbes sensoriais, motivando os alunos para as atividades motoras e

cognitivas,
- melhoras significativas na aquisi¢cao e nos processos evolutivos de linguagem;
- melhora na aceitacdo do toque;
- melhora na aceitacéo de proposicao de atividades;
- melhora na aceitacdo da aproximacéo de outras pessoas;

- reducdo nas dificuldades para antecipar a¢des e eventos ambientais;
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- melhora na aceitagdo em eventos fora da escola, o que favorece sua integracéo.

O trabalho interdisciplinar é admitido como uma sistematizagcdo da educacdo dentro do
ambiente escolar. A interdisciplinaridade significa uma relacdo de reciprocidade, de
mutualidade, que pressupde uma atividade a ser assumida diante da questdo do conhecimento.
Constatou-se que o trabalho interdisciplinar pressupfe uma atividade de abertura néo
preconceituosa, em que todo conhecimento é igualmente importante, € o conhecimento
individual tem menor peso do que o saber universal; pressupde também, uma atividade

coerente, engajada e comprometida perante a realidade apresentada pelos alunos.

Atestando-se a importancia e a viabilidade dos procedimentos interdisciplinares nas
situacBes apontadas nesta pesquisa, lanca-se médo das palavras de Hilton Japiassu. Segundo
ele, é na intersubjetividade desse processo que ocorre a interacdo e o didlogo, como condicdes
de possibilidade da interdisciplinaridade. A acdo pedagogica de efetivacdo da
interdisciplinaridade se da pelo desenvolvimento da sensibilidade, pela formagdo adequada,

pela necesséria arte de entender e esperar, e pelo desenvolvimento da criacéo e imaginag&o.

“A atitude interdisciplinar nos ajuda a viver o drama da incerteza e da
inseguranca. Possibilita-nos darmos um passo no processo de libertacdo do
mito do porto seguro. Sabemos o quanto é doloroso descobrirmos os limites
de nosso pensamento, mas € preciso que facamos”. (Japiassu, 1976. pg.76).

Assim, interdisciplinaridade, no contexto investigado, pode ser entendida como sinénimo
de reflexdo sobre a pratica. Morin afirma que o saber emergira dessa reflexdo, e que, dessa
prética, podera surgir uma teorizagdo ou uma perspectiva em constante renovagado, para outras
acOes profissionais. O processo de intervengdes conduzidas pela equipe nos conteddos de
educacdo musical mostra a propensdo do projeto da escola, para significativas aberturas a

mudanca e a continua disposicao para integrar perspectivas amplas.

Gilles Ferry reforca a complexidade do processo e esclarece:

“A educacdo ndo pode ser designada como objeto de uma ciéncia Unica. A
nocdo abrange um conjunto de fendmenos heterogéneos, para os quais se
justificam multiplas abordagens: estruturais, institucionais, comportamentos,
métodos didaticos, contetdos culturais”. (Ferry, 1987, pg.21).



94

Assim, a estrutura de trabalho aqui apresentada, somada a um planejamento engajado,
com criatividade e troca de informacGes dos participantes e da equipe técnica interdisciplinar,

mostra um caminho para a inclusdo dos alunos especiais.

Sabe-se que este € um caminho arduo, que ainda ha muito que pesquisar, mas acredita-se
que, a partir dos ganhos obtidos até este momento, que seja possivel em futuro préximo

sistematizar as atividades, definir metodologias e aprofundar conhecimentos.

Segundo Morin, o carater dos enunciados que sobressaem desta reflexdo € conjetural, ou
seja, trata-se de licdes de vida. “A acdo ndo precisa ser interrompida, mas deve ser
considerada como fator favorecendo a interdisciplinaridade por causa da complexidade do
real”. (Morin 2004, pg. 78).

A antropopedagogia reforca as idéias do aspecto ativo e deliberativo da pesquisa. Morin
afirma que a transformacdo nasce da reflexdo de todo o processo desde a concepgéo,

realizacdo e avaliacdo do projeto. E enfatiza:

“A antropopedagogia tem como objeto tudo 0 que possa ajudar a captar as
significacdes do que acontece no meio considerado. A titulo de exemplo, em
um curso tentara compreender globalmente a vida dos estudantes, captando
as relacbes entre os dominios afetivos, cognitivo ou sensorio-motor”.
(Morin, 2004, pg.52).

Nesse sentido, acredita-se que as acgdes desenvolvidas neste ambiente com estes alunos
seguem esses passos, porgque tem sido capaz de exercitar a compreensao de todos os atores
envolvidos no processo e de levar em consideracdo as relacdes entre todos eles — alunos,

equipe e a propria instituicdo, nos dominios afetivo, cognitivo e sensério-motor.

As intervencdes da equipe interdisciplinar nas aulas de educagdo musical consistiram na
aplicacdo de uma metodologia essencialmente democratica, cuja finalidade foi a mudanca
estratégica ou planejada em espirais sucessivas. Constituiu uma démarche de compreensao e
de explicacdo da praxis, pela implicacdo dos proprios alunos/atores, no intuito de melhorar a
sua a préatica na aplicagdo de metodologias de educacdo musical. Nesse sentido, estad de
acordo com Morin,, quando diz:
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“O processo de reflexdo pde os atores em relacdo (atores pesquisadores ou
pesquisadores participantes) e instaura um vaivém entre reflexdo e acédo na
modelagem de um fendmeno e na busca de estratégias para solucionar os
problemas ou redefini-los”. (Morin, 2004, pg.92).

Assim, a pesquisa apresentou a visao de um grupo de sujeitos — alunos com necessidades
especiais — atendidos numa instituicdo especial, que lida diariamente com um fenémeno social
complexo, em evolucdo. O que faz que os responsaveis pelo trabalho e, em especial, este
pesquisador, interessem-se tanto pelo processo quanto pelo produto obtido nessa interacao

alunos/equipe/instituicao.

3.6 A aula de musica.

Devido ao contexto apresentado pela fundamentacdo nos texto de Birkenshaw-Fleming
(1993), e também pelas intervencgdes da equipe da escola, o trabalho de educacdo musical com
os alunos especiais encontrou suporte em idéias gerais que cercam a pratica da educacao
musical no Brasil, que, por sua vez, se fundamentam em alguns dos mais importantes nomes
da pedagogia da musica em todo o mundo. No entanto, nenhuma dessas metodologias poderia
ser utilizada no contexto que se apresenta nesta pesquisa, visto a sua peculiaridade. No
entanto, alguns procedimentos comuns a todos esses educadores, como priorizar as vivéncias
e experiéncias musicais, dar prioridade ao corpo, a0 movimento e a sensibilidade em
detrimento dos aspectos puramente mentais sdo apenas alguns exemplos dessa escolha. A
partir dessas idéias gerais, procurou-se constante reflexdo, tanto por parte do pesquisador,
como, também, de toda a equipe, para o planejamento e acdo, concomitante com as
adaptacOes necessarias de atividades propostas por esses mestres, devido ao fato de se estar
lidando com uma populacdo especial, que apresenta problemas bastante peculiares,
impossiveis de serem cobertos por qualquer uma das metodologias de educacdo musical mais

em voga.

Dentro do trabalho de educacdo musical realizado na APAE de Itatiba uma das primeiras
intervencdes importantes da equipe interdisciplinar em meu trabalho foi o entendimento de
que, para ministrar aulas aos alunos especiais, era preciso que se estabelecessem rotinas, pois

esta propicia seguranca. Em geral, os alunos que apresentam algum tipo de dificuldade



96

emocional, mental ou de aprendizagem conseguem se organizar e responder as propostas de
maneira satisfatéria, quando Ihes é assegurado um senso de ordem e uma rotina previsivel.

Dessa forma, 0 caos nédo se instala nem em suas vidas e nem na vida do professor.

Assim, consideram-se as atividades de relaxamento importantes para construir um
ambiente tranqguilo e desprovido de ansiedade. Planejar alguns exercicios de relaxamento no
inicio ou final da aula, ou, em alguns casos entre as atividades musicais pode contribuir de

forma positiva para o equilibrio pessoal ou do grupo, e diminuir tensdes.

Entre os pontos trabalhados com os alunos da escola, destaquem-se 0 movimento, a

percepcao auditiva e a pratica instrumental.

O educador musical executava uma can¢do ao piano ou ao violdo e desenvolvia as

seguintes atividades;

- Solicitava aos alunos que levantassem as méaos toda a vez que ouvissem o refrdo da

cancao;
- que, apOs ouvirem muitas vezes, cantassem o tema;

- que marcassem o pulso e o ritmo da melodia da cancédo, utilizando-se de percussao

corporal;

- que se movimentassem pela sala, improvisando gestos, marcando e repetindo 0s mesmo

movimentos para as partes da musica que se repetissem;
- que construissem desenhos significativos para cada aluno;
- que formassem pequenos grupos (duos ou trios), para criar coreografias para a cancao;

- que apresentassem as coreografias criadas uns aos outros, avaliando, posteriormente, a

qualidade dos movimentos utilizados;

- que montassem a partir da avaliacdo das coreografias apresentadas, uma nova proposta,

que fosse significativa para todo o grupo, a partir de movimentos propostos pelo grupo.

Outra atividade muito utilizada pelo educador musical em suas aulas consistia em

executar uma cangéo infantil e realizar as seguintes atividades:
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- ouvir e cantar a cancao;
- cantar marcando o pulso basico com percussdo corporal ou instrumentos de percussao;

- observar o professor regendo a cangdo com movimentos corporais amplos e graciosos e

pedir para que os alunos os repetissem em seguida.

Vérios outros jogos musicais com movimento foram utilizados nas aulas de mdsica
durante o tempo da pesquisa, com 0s quais se procurava estimular a interacdo de todos.
Lembre-se de que as salas sdo heterogéneas, e nelas misturam-se alunos com deficiéncia leve
e outros com deficiéncia grave; a postura inclusiva contribuia para ampliar a heterogeneidade,

pois esses alunos, de maneira alguma, eram colocados de lado ou segregados.

Em muitos atendimentos solicitava-se que os prdprios alunos capazes de andar ajudassem
os colegas cadeirantes nos movimentos pela sala e os integrassem durante o processo de
criacdo das coreografias, dancas e na marcacdo corporal, 0 que ajudava o educador em sua
aula e, também, estimulava, entre os alunos, a idéia de necessidade de ajuda mutua, respeito e

cidadania.

No inicio do trabalho na APAE, a bandinha ritmica foi o ponto de partida, a escolha se
deu devido ao seu potencial pedagdgico. Os alunos adoram instrumentos de percussdo e,
embora, no inicio, se preocupem com 0 instrumento que vao tocar ou com outras questdes
como, por exemplo, quem vai pegar 0 instrumento maior, ou 0 que produz o som mais forte,
aos poucos, e apos muitas repeticdes, ja eram capazes de associar o instrumento ao repertério
musical proposto, construindo uma rede de referéncias a partir da propria musica, e ndo a

partir do instrumento.

Com os instrumentos simples da bandinha, os alunos séo capazes de tocar, pois eles ndo
exigem uma técnica sofisticada e mesmo os alunos com sérios comprometimentos conseguem
participar dos trabalhos musicais em grupos, mesmo que sejam necessarias muitas adaptacoes.
Dentro do contexto da escola, a atividade que mais mostrava resultados positivos era a de
tocar o pulso das mausicas, alguns ritmos repetidos, ou, entdo, ater-se ao ritmo da cancéo

escolhida.

E importante frisar que essa atividade ndo era utilizada apenas como passatempo ou
momento de lazer. Ao contréario, através dela, tem sido possivel conquistar algumas

habilidades e competéncias importantes, tais como: senso ritmico, desenvolvimento do ouvido
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musical, aperfeicoamento da coordenacdo motora, e da melhoria de muitas capacidades, como
atencdo, concentragdo, memoria, criatividade, autoconfianca, autodisciplina, sensibilidade,
respeito pelos colegas e professores, organizacéo, socializacdo, além da satisfacdo em exercer
atividades musculares, em geral, dificeis de serem realizadas em outros contextos, e

oportunidade de expressao espontanea.

Apbs a experiéncia da bandinha ritmica pelos alunos, a vivéncia da pratica de conjunto
tornou-se realidade para esses alunos o que trouxe a eles alegria e prazer, sendo um
desdobramento natural dessa atividade, a conquista da atuacdo de alguns alunos em conjuntos

especificos, como o de percussdo, a fanfarra e o canto coral.

Com a prética intensa de musica, foi possivel constatar que a interacdo dos alunos com 0s
colegas e com a musica promove intensa alegria nos alunos; os grupos ficam ansiosos para
aprender novas musicas, sentem-se motivados com as apresentacbes musicais internas e
externas e, a partir da atuacdo musical, conquistam autoconfianca e auto-estima, pois
percebem que, por meio dela, conseguem superar seus limites e executar o que lhes é

proposto, superando as proprias limitacdes e cultivando o senso estético.

Como exemplo do que esta sendo afirmado, cite-se 0 caso de uma aluna com sérios
comprometimentos fisicos, porém com suas fun¢des cognitivas preservadas. Essa aluna, ao
participar das aulas de mausica, conseguiu, com muito esforco e dedicacdo, e apds muitas
repeticdes, participar da execugdo coletiva de uma mdsica, tocando apenas uma tecla do
piano, no tempo certo, respeitando corretamente sua entrada, o que, diante das circunstancias,
mostrou ser um grande ganho. Ap0ds essa execucdo, a aluna sentiu-se bastante recompensada,
por ter, a0 mesmo tempo, superado muitas de suas dificuldades musicais e motoras, e

conseguido participar da execu¢do de uma obra musical.

Outro exemplo é o do coral da escola, que possui 30 alunos, cada qual com sua
peculiaridade, e dificuldades especificas. A repeticdo, o esfor¢o continuo e a determinagdo
dos alunos, bem como alguns movimentos introduzidos pelo pesquisador ao contexto das
musicas permitiu que todos cantassem um repertorio de mais de 20 cancgdes, todas de
memoria e algumas em outros idiomas, 0 que, dentro da escola, representa uma notavel
superacao de inumeras dificuldades, tanto pessoais, quanto coletivas. Durante 0s ensaios, 0
trabalho é grande, e, talvez, as pessoas que ndo se encontram no contexto da instituicdo
tenham dificuldade em perceber a sua extensdo: para explicar o contexto das cancbes aos

alunos, muitas vezes, € necessario criar movimentos corporais significativos, como, por
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exemplo, dancgas, rodas, pois esses movimentos e 0 uso do espaco ajudam a fazer que eles
fixem as cangdes, 0s percursos e 0s ritmos. Gragas ao envolvimento dos alunos assim
conseguido, é possivel, mesmo com todas as dificuldades, chegar-se proximo a afinacéo
requerida pela cangdo, e fazer com que os alunos compreendam os sinais de regéncia

convencionados com eles.

Pelo caminho, muitas surpresas ocorreram, como a descoberta de um aluno com
transtorno de aprendizagem, que tem uma belissima voz de soprano e consegue cantar com
boa afinacdo e colocacdo natural da voz, o que o tornou uma das principais figuras do coral,
capaz de, com sua musicalidade, levar o grupo a cantar cada vez com mais entusiasmo. Outro
exemplo é o de um aluno autista, que consegue tocar ao piano melodias curtas, e vem
demonstrando um desenvolvimento técnico muito proximo ao esperado a criangas comuns, de

sua faixa etéria.

Outras conquistas importantes no trabalho de educacdo musical desenvolvido sdo a
fanfarra e o grupo de percussdo. Nesses grupos, varios alunos, com as mais variadas
deficiéncias conseguem tocar, marchar com desenvoltura e prazer e sua atuagdo costuma

encantar o publico nas apresentacdes civicas da cidade.

No entanto, nada disso € milagre, ou foi espontdneo. Para que essas conguistas
acontecessem, foi necessario didlogo, reflexdo e atuacdo reflexiva por parte do educador
musical e demais profissionais da equipe. E por esse motivo que se insiste na importancia do
trabalho interdisciplinar, que permite a compreensdo dos problemas de cada um a partir de
diferentes angulos, Unica maneira, a nosso ver, de propiciar esse tipo de experiéncia estético-

musical a essa populacéo.

Kenneth Zeichmer pedagogo e pesquisador da Universidade de Lisboa em seu livro A
Formacéo Reflexiva de Professores: idéias e praticas (1993) define “professores reflexivos”
como aqueles profissionais que desempenham um papel ativo na formulagdo tanto dos

propositos e objetivos de seu trabalho, como dos meios para atingi-lo (1993, p. 24).

O autor afirma que é frequente os professores esquecerem-se de que a sua realidade
cotidiana é apenas uma entre as possiveis, e que existe uma série de opc¢des dentro de um

grande numero de possibilidades de abordagens de aprendizagens (Zeichmer, 1993, p.25-26).
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Para o autor existe mais do que uma maneira de abordar um problema e os professores
reflexivos ndo deveriam aceitar automaticamente o ponto de vista, normalmente dominante de

determinada situacdo (idem, p. 27), mas buscar solu¢des alternativas para elas.

Considerando-se a opinido de Zeichmer (1993), é possivel afirmar que a andlise
comportamental das diferentes fases de implementacdo de um programa de educacdo musical
nas condigOes descritas neste trabalho permite tracar diretrizes fundamentais para 0S
profissionais que tém por objetivo desenvolver um trabalho reflexivo e adequado as

caracteristicas de seus aprendizes.

Zeichmer afirma que a pratica reflexiva € um processo que ocorre antes e depois da acéo,
pois os “praticos” tém conversas reflexivas com as situacBes que estdo a praticar,
enquadrando e resolvendo os problemas ““in loco™ (Zeichmer, 1993, p. 29). Esse autor define
o professor reflexivo como aquele que tem a preocupacdo constante de identificar as
possibilidades reais de seus alunos, que estabelece critérios para escolher o material
pedagdgico e os procedimentos a serem utilizados durante o processo de aprendizagem,
constituindo-se em um professor capaz de adequar esse planejamento as caracteristicas de
seus alunos, podendo, mesmo, interromper o planejamento de sua aula para propor alteracdes
no mesmo, perceber a dindmica de seu grupo, integrar-se com os aprendizes, e fazé-los se

integrarem entre si, envolvendo-os nas atividades propostas (Zeichmer, 1993, p. 30-33).

A educadora musical argentina Violet Hemsy de Gainza (1964) também trata da relacéo
professor aluno; para ela, existe um intercdmbio muito intenso de experiéncias e emogdes
entre professor e o aluno, e a pedagogia musical necessita basear-se em pesquisas a respeito
da personalidade do aluno e do processo ensino/aprendizagem envolvido nessa relagdo. O
conhecimento da conduta, interesse, preferéncias e necessidades do aluno ira orientar o
educador para eleger corretamente o método de ensino, o repertorio musical e o material a ser

adotado no programa de ensino de musica (Gainza, 1964, p. 45).

Para essa autora, 0 exercicio constante da reflexdo fard que o professor seja um
observador atento de seus alunos e do ambiente onde estdo inseridos. Essas capacidades, se
desenvolvidas conjuntamente, permitirdo que o professor tenha sucesso no cumprimento de

seus objetivos (Gainza, 1964, p. 47).

Gainza, ainda, considera que € preciso levar em conta o que aluno faz e passa a fazer apos

“episddios” de ensino, o que vai demonstrar, efetivamente, se houve apenas “ensino”, ou se
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houve “aprendizagem”. Ao ensinar algo para alguém, pretende-se que esse alguém passe a
agir de determinada forma; que ele o faga em determinadas situagdes e que consiga produzir
resultados significativos para sua vida e para a vida do ambiente em que esta inserido, a

familia, a escola, a comunidade (Gainza, 1964, p. 56).

As aulas de musica dentro da escola aconteciam seguindo 0s cursos do programa escolar,
0 educador musical atendia todas as salas em grupos desde a estimulacdo essencial passando
pela educacdo infantil, ensino fundamental e educacdo de jovens e adultos. Ainda possuia
mais trés atendimentos diferenciados onde podia ficar a vontade para juntar alunos de diversas

faixas etérias e deficiéncias: o coral, o grupo de percusséo e a fanfarra.

A duracdo de cada atendimento era de uma hora e o programa de educacdo musical era
sempre discutido com outros profissionais para tentar alcangar o0 maximo de éxito e aceitacao

por parte dos alunos.

Como ja foi mostrado no item anterior os atendimentos ocorriam em um sala
especialmente preparada para a musica com diversos instrumentos: de percussdo, cordas,
sopro e teclado, os alunos deslocavam-se de suas salas de origem para a aula de musica, onde
o professor ja havia preparado o material e o espaco fisico para o atendimento daquela turma.

As turmas atendidas variavam de 6 alunos no caso da estimulagéo essencial educacgéo
infantil, 11 a 14 alunos no ensino fundamental e educacéo de jovens e adultos, 22 a 30 alunos

nas aulas especificas de coral, fanfarra e percusséo.

Para desenvolver um programa de educacdo musical para os alunos especiais da

instituicdo, trés aspectos foram levados em consideracéo:

- 0 planejamento das aulas de mdsica;
- a realizacdo das aulas de masica;

- a avaliacdo das aulas ministradas.

Para elucidar as intervencgdes da equipe bem como as adaptacGes realizadas nas aulas de

musicas, destacam-se 0s seguintes aspectos relevantes para esta pesquisa.
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Em relacéo ao planejamento das aulas:

-identificar as habilidades musicais dos alunos;

- identificar os aspectos musicais a serem trabalhados durante as aulas;
- caracterizar a populacéo de alunos a ser atendida;

- levantar o conhecimento disponivel sobre educacdo musical;

- determinar os principais aspectos musicais, pedagogicos e sociais a serem trabalhados

durante o programa de educagdo musical;

- propor condi¢fes antecedentes aos alunos para a aprendizagem musical, no que diz

respeito a toda e qualquer forma de adaptacoes;

- propor condigOes subsequentes aos alunos para a aprendizagem musical, identificando e

repensando as modificacfes necessarias;
- planejar critérios de avaliacéo;

- descrever as condi¢bes em que se encontravam os alunos que pudessem sugerir a

necessidade de se manter na escola um programa de educacao musical diferenciado
- propor os objetivos gerais e especificos do programa de educagdo musical;

- propor condicdes facilitadoras para a aprendizagem musical.

Em relacdo a preparacgdo das aulas:

- verificar a adequacéo do roteiro de aulas estabelecido no planejamento as caracteristicas

dos alunos;
- identificar as caracteristicas dos alunos que participam das aulas;

- separar o material sonoro para as aulas;
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- separar 0s instrumentos musicais a serem utilizados;

- preparar a sala para a realizacdo da aula;

- identificar as necessidades dos aprendizes no que se refere as atividades propostas;
- acompanhar a realizacdo da atividade;

- concluir e proceder a um registro reflexivo das aulas.

Dentro do registro reflexivo alguns aspectos podem ser ressaltados:

- as preferéncias dos alunos com relacdo ao material utilizado;

- 0 rendimento dos alunos em relagdo aos objetivos propostos;

- as reagOes dos alunos em relacao as suas proprias acoes;

- as facilidades e dificuldades dos alunos em relacédo aos procedimentos;
- as possibilidades de alteracGes necessarias;

- a adaptacdo das atividades as situacGes encontradas.

Nas aulas de musica, aspectos como a integracdo do professor com os alunos, a
integracdo dos alunos entre si e 0 envolvimento dos mesmos com as atividades também foi de
suma importancia para a observacao, reflexdo e proposicéo de contetdos de educagdo musical

a serem desenvolvidos com as classes.

Na avaliacdo realizada pelo educador musical junto a equipe interdisciplinar, alguns

pontos foram evidenciados:
- as facilidades e dificuldades dos aprendizes com relagéo aos procedimentos aplicados;
- as possiveis razdes pelas quais um procedimento planejado ndo foi bem sucedido;
- 0s resultados gerados pela aplicagcdo dos procedimentos;

- as variacdes, adequac0Oes e adaptacOes utilizadas a partir de um mesmo procedimento;
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- a proposicéo de melhoria para os aspectos acima citados;

- 0 registro da avaliagcdo para consulta posterior.

Com essa linha de planejamento, aplicacdo e avaliacdo, aliados a observacdo cuidadosa

desses itens, as possibilidade de as aulas serem bem sucedidas se ampliaram.

A triangulacdo das metodologias apresentadas no processo investigativo demonstrou a
funcionalidade da observacgédo, acdo, informacdo e reflexdo na resolucdo de problemas de

heterogeneidade nas salas de educagdo musical.

Procurou-se contribuir de maneira positiva as a¢oes, planejamentos e avaliacdes, para que
se aprofundasse a necessidade de reflex&o e interacdo com outros saberes, e que se pudesse
propor alternativas capazes de promover o fazer musical para uma populagdo que apresenta
extraordinaria diversidade de caracteristicas, 0 que impede o educador musical de generalizar

medidas para tratar os alunos especiais como um grupo homogéneo.

A pesquisa intensificou a necessidade da acdo e observacdo, como préaticas inerentes ao
educador musical interessado no trabalho com alunos especiais, colaborando na compreenséo

de um fendbmeno social ativo e complexo que evolui irreversivelmente com o tempo.
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Conclusao.

O problema da heterogeneidade das classes apresentado na pesquisa e as barreiras
encontradas pelo educador musical/pesquisador em transcender os desafios encontrou, no
projeto interdisciplinar e no acolhimento pela equipe, propostas de resolugcdo ancoradas nos
fatores de heterogeneidade, e mostrou ser a musica ferramenta pedagdgica importante no

processo de incluséo da populacdo pesquisada.

Assim, a pesquisa apresentou uma forma de proceder e observar os efeitos da aplicacédo

de procedimentos de educacdo musical em alunos especiais.

O registro e analise mostram que, durante dois anos, os 107 alunos atendidos passaram
por um trabalho intenso, envolvente e afetivo. Com os mais variados diagnésticos de
deficiéncias, 0 que os torna caracteristicamente heterogéneos, todos os alunos passaram por
sessbes de pratica musical em grupo, nas quais tocavam, cantavam e se movimentavam,

explorando seus limites e possibilidades.

A forma de aplicacdo dos procedimentos, assim como a reflexdo e a analise dos
desempenhos dos alunos foram adaptadas de acordo com as suas caracteristicas peculiares e

também seu conhecimento e gosto musical de entrada.

As interacbes com a equipe interdisciplinar foram satisfatérias e apresentaram
elucidacGes para a pratica musical; como exemplo, podem-se citar 0s exercicios de
movimento realizados com a ajuda do educador musical/pesquisador e do fisioterapeuta, a
preparacdo vocal, realizada em parceria com o fonoaudidlogo, a proposicdo de atividades
ludicas em parceria com o psicologo, a escolha dos instrumentos musicais, em parceria com o

terapeuta ocupacional.

Os alunos tinham o desempenho corrigido, com paciéncia, atencdo e amor, até que
conseguissem executar as atividades com éxito. Eram sempre incentivados a continuar
trabalhando e a superar suas dificuldades, por meio de uma grande quantidade de

procedimentos e matérias diversificados e adaptados a cada caso.
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A observagéo individual e cuidadosa de cada aluno pelo educador musical pesquisador e
pela equipe permitiu avaliar as possibilidades de cada um, planejar os procedimentos e
modificar os critérios de avaliagdo conforme as limitacdes e potencialidades de cada aluno

especial.

Os resultados obtidos com a pesquisa deram indicativos de que a musica € um auxiliar
importante nos processos de desenvolvimento dos alunos especiais; a analise mostrou que
ocorreu aprendizagem e que ela foi crescente no decorrer do programa de ensino, sendo
assim, € possivel afirmar que as atividades musicais ajudaram a promover o desenvolvimento

dos alunos especiais.

Outro aspecto relevante nesta pesquisa, que se encontra nas respostas dadas aos
questionamentos antes apresentados, esta na experiéncia da pesquisa e da pratica pedagogica
ligada diretamente ao prazer que habita 0 ambiente de sensibilizacdo musical em se tratando

de alunos especiais.

Foi possivel perceber que a presenca do educador musical na escola era motivo de alegria,
pois, para os alunos, significava que havia chegado a hora de cantar, dancar, brincar e tocar. E
necessario, também, considerar que a relagdo de afeto, cumplicidade e amor entre o educador
musical pesquisador e cada um dos alunos foi um fator que deu grande contribuicdo para o

éxito das aulas de educacdo musical.

Pela andlise da experiéncia, é possivel concluir que a musica € um fator importante para
favorecer o desenvolvimento de alunos especiais, desde que, haja planejamento adequado e
ajuda de profissionais diversos. O que se percebeu € que a aprendizagem de comportamentos
musicais se d& de forma gradual e crescente, tanto em termos quantitativos (o aluno aprende
mais de aula para aula) quanto em termos qualitativos, isto é, durante as sucessivas vivéncias
proporcionadas pelas aulas de educacdo musical, os alunos aprendem habilidades cada vez

mais complexas.

Analisando as concepcdes e propostas de varios educadores musicais € possivel concluir
que, embora a maior parte deles ndo tenha dirigido seu olhar para o aluno especial, muitas das
metodologias sugeridas por eles sdo aplicaveis a qualquer aluno, desde que se promovam as

adaptacdes necessarias a cada caso.

Mesmo para os alunos com problemas de desenvolvimento motor e de linguagem, a

musica, 0 gesto e 0 movimento e o ritmo organizados facilitaram a criagdo da competéncia da
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fala de pequenos fragmentos e a realizacdo de movimentos discretos, que, para os alunos
especiais, sdo conquistas imensas, e, também, permitem a integracdo desse aluno no contexto
da aula. A repeticdo criativa de varios conceitos e técnicas conduzem a aprendizagem sem

medo e inibi¢des, desenvolvendo a auto-estima e a inclusdo social dos alunos.

E importante ressaltar que a musica foi e é reconhecida na APAE de Itatiba como
elemento importante do processo educativo, onde mostrou sua funcionalidade no processo de

desenvolvimento dos alunos.

Outro ponto relevante a ser assinalado na Conclusdo desta pesquisa refere-se as acdes de
planejamento feitas pelo educador musical, baseadas em principios bem definidos, em troca
constante com a equipe, gracas a qual se demonstrou que h& maiores possibilidade de
concentragdo na proposicdo de procedimentos de educagdo musical quando se recebe 0s
alunos em ambiente adequado e devidamente preparado, criando assim maiores oportunidades

de resultados positivos no ensino/aprendizagem de musica.

As trocas de experiéncias entre o educador musical e a equipe interdisciplinar, realizadas
durante esta pesquisa, sensibilizaram e motivaram todos os envolvidos com a pratica musical,
melhorando o acesso as oportunidades dessa aprendizagem e, também, divulgando novas
informacdes acerca de outras praticas do ensino musical realizadas na instituicdo. A educacgéo
musical mostrou-se acessivel a todos e sua promocao ndo ficou reduzida a sala de aula,

ocorrendo em cada lar, realizada por cada aluno e em cada realidade encontrada.

Os anseios, necessidades e realidades da clientela atendida, neste universo tao
heterogéneo, foram respeitadas, e toda a diversidade cultural trazida para o ambiente escolar
ndo foi apenas percebida, mas plenamente aproveitada. Foi tarefa do educador musical, no
contexto da equipe interdisciplinar, explorar a diversidade de oportunidades, que permitiu
tornar outras culturas visiveis, presentes e audiveis na vida dos alunos, contribuindo para a
insercdo social e educativa dos mesmos, num tipo de experiéncia na qual a aprendizagem
musical foi meio e ndo fim para a sensibilizacdo e conscientizagdo acerca da diversidade

cultural que rodeia a populacéo atendida.

Com essa pesquisa, foi possivel atestar muitos ganhos. Um deles, talvez o mais simples,
mas, ndo por isso, menos significativo, tenha sido poder atestar a ampliacdo da socializacdo
dos alunos, j& comprometidos com pessoas ditas “normais”. Outro exemplo é poder ver a

alegria estampada na face de um aluno que, embora sem ter possibilidade de fazer um sé
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movimento com Seu corpo, com a interagdo com os demais membros do grupo, passou a
executar movimentos em sua cadeira e, com grande esfor¢co e com ajuda de aparelhos,
conseguiu emitir sons em um instrumento, demonstrando, apenas com um olhar, sua
satisfacdo e a superacdo de muitos de seus problemas. Ou, ainda, o aluno com sérios
problemas cognitivos que, com as aulas de musica, comecou a relacionar sons dos
instrumentos com 0S movimentos necessarios a sua emissdo, e que, em grau evolutivo, a
partir de sons isolados, comecou a detectar os provenientes de outros instrumentos,
distinguindo-os de outros, produzidos por outras fontes, e que, enfim, pelo fazer musical em

parceria com outros profissionais da equipe, comecou seu processo de alfabetizagéo.

E importante destacar que, se esse processo ndo é mérito exclusivo da educacdo musical,
esta desempenha importante papel no contexto do projeto apresentado nesta pesquisa, que
partiu da reconhecida heterogeneidade dos alunos da instituicdo pesquisada e mostrou que a
solucéo para muitos dos problemas educacionais encontrados estaria na interdisciplinaridade e
no enfoque global da educacéo, segundo os principios teéricos e a metodologia adotada.

Esse trabalho comecou com a filosofia de um movimento, passou pela constatacdo da
necessidade de obtencdo de informacBes especificas a respeito do que se realiza em um
projeto interdisciplinar, que ndo pertence a ninguém em particular, mas é mérito de todos,
mérito que se estende as familias dos alunos e a toda a comunidade e que, de alguma forma,
consegue sensibilizar a todos que se unem ao grupo, por meio de interagdes, integracoes e

demonstracgdes publicas de trabalho.

Assim, a metodologia utilizada nessa pesquisa, a pesquisa-acdo de André Morin, apds
todo o estudo sistematico e organizado desenvolvido, permitiu demonstrar as finalidades
educativas do projeto, a partir de uma proposicédo que teve como hipétese para a resolucéo de
problemas de heterogeneidade dos alunos, a mobilizagéo e a organizacdo de uma equipe
interdisciplinar, trabalhando intensamente e de maneira integrada, para a transformacdo da
realidade social e, também, para o desenvolvimento de acdes que redundaram em beneficio

para toda a comunidade.

As estratégias metodologicas da pesquisa enfatizaram a producdo e comunicacdo de
conhecimentos, e permitiram um olhar ampliado para o papel do educador musical, que, pela
interdisciplinaridade, tal como concebida por Ivani Fazenda e Japiassu, promoveu a produgdo
coletiva de conhecimentos, rompendo com o monopdlio do saber e da informacgdo de

conteudos especificos, até entdo, apenas de conhecimento dos educadores musicais e que, a
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partir de necessidades em comum, passaram a ser de dominio de outros educadores e

profissionais especializados.

Com a pesquisa-acdo e a antropopedagogia (Morin) e com a Interdisciplinaridade
(Fazenda, Japiassu), foi possivel entender que a analise critica e coletiva de conhecimentos
promove uma ordenacdo da informacgdo e da utilizacdo que dela os outros podem fazer;
também se compreendeu que as analises das informacdes fornecidas pelo educador musical e
por toda a equipe auxiliaram a determinar raizes e causas de problemas e acenaram com
possibilidades de solucdo. Além disso, as informacGes fornecidas pelo educador musical
possibilitaram o estabelecimento de relagcbes entre problemas individuais e coletivos,
funcionais e estruturais, como parte da busca de solu¢Bes coletivas aos problemas que se

enfrentava.

Dessa maneira, atitudes simples como: passar a atender alunos usuarios de cadeiras de
rodas no chdo, apoiados em colchonetes, o que Ihes permitia, dessa maneira, expressar-se
livremente e, em seguida, juntd-los a outros alunos que ndo apresentavam dificuldades
motoras, demonstrou um grande avango na cooperacgao entre os pares e a melhora de fatores
como atencdo, concentracdo e respeito ao proximo. Todas essas agdes ocorriam com muita

musica, movimento e alegria, respeitando-se, sempre, a capacidade de cada um.

Percebe-se, assim, que a linha ténue entre a pesquisa e a agdo assumiu o carater de
interacdo permanente, em que questdes como a inclusdo e seus efeitos, ndo poderiam deixar
de ser apresentados. A inclusdo, nesta pesquisa, pdde comecar a ser admitida pelo proprio
educador musical, que, devidamente reconhecido e respeitado, teve o acolhimento ndo sé da
instituicdo, como de seus companheiros profissionais, que o véem e o entendem como um

parceiro na resolucdo de problemas da heterogeneidade dos alunos.

A fundamentacdo teorica utilizada na pesquisa, baseada na interdisciplinaridade proposta
por Fazenda e Japiassu, forneceu as bases necessarias para o entendimento de que a produgédo
do conhecimento se realiza pela transformacéo da realidade social; sendo assim, toda a agéo,
tanto do educador musical quanto dos profissionais envolvidos, bem como dos alunos, torna-

se fonte de conhecimento e a pesquisa, uma fonte transformadora.

A pesquisa-acdo de Morin mostrou relevancia no processo da pesquisa, demonstrando a
unidade dialética entre a teoria e a pratica, produzindo com 0 processo investigativo

conhecimentos Uteis e pertinentes para a prética social da inclusdo dos alunos com
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necessidade intelectuais especiais, sendo a interdisciplinaridade hipotese de resolugdo desse

processo.

A antropopedagogia promoveu a clara necessidade de intervencdo em situacOes reais para
0 pesquisador, que trabalhou com grupos e individuos de diversas realidades, lidando com as

limitagdes apresentadas pelos alunos e pelos recursos existentes.

Esta intervencao realizada pelo educador musical em parceria com 0s outros profissionais
da equipe interdisciplinar buscou desencadear acdes suscetiveis de melhorar as condi¢des de
vida dos alunos da institui¢do, que por meio da andlise e reflexdo acerca dos dados colhidos,

promoviam formas de resolucéo dos problemas enfrentados cotidianamente na escola.

Assim, a metodologia de pesquisa-acdo e a antropopedagogia (Morin) contextualizados
na interdisciplinaridade, foco da pesquisa, propuseram a construcdo de um processo
pedagogico alternativo para a educacdo musical, baseado no préprio processo de pesquisa e
reflexdo, na discussao permanente dos resultados, no estabelecimento de parcerias com outros
profissionais, possibilitando o conhecimento objetivo e subjetivo da situacdo implantada pela
heterogeneidade de cada ambiente escolar, pela analise dos problemas e a proposi¢do de
recursos afinados a cada situacao, e consequente formulacdo de acOes pertinentes e eficazes a

cada caso.

Ao educador musical que enfrenta esta heterogeneidade ndo cabe mais a simples
transmissdo de conhecimentos, estratégias e conteudos singulares, mas, sim, a preocupacao
em se informar e em informar o outro, 0 que gera conhecimento. Cada membro da equipe,
nesta concepcdo, ndo € apenas um participante da acdo, mas centra sua reflexdo na agdo e na
reflexdo inerentes a cada situacdo. Neste sentido, a contribuicdo de Louis Birkenshaw-
Fleming foi notavel, pois sua pesquisa a respeito de criancas com necessidades especiais

muito contribuiu para a escolha de condutas e maneiras de abordagem dos alunos.

O problema apresentado na pesquisa originou-se da propria pratica do pesquisador em seu
local de trabalho, em suas dividas e angustias, e na tentativa falha de tratar sozinho a
heterogeneidade que lhe era apresentada a cada novo grupo de alunos. Esse problema
intensificou-se durante a pesquisa, desencadeando implicacdes ideoldgicas, que ndo se
esgotam em uma producdo académica, mas que tém por objetivo apresentar um beneficio

direto e imediato aos educadores que enfrentam em suas aulas, problemas congéneres.
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Outro objetivo alcangado pela pesquisa foi demonstrar a necessidade da reflexdo,
promovida pela discussdo, que envolvia todo o grupo, formado por alunos, profissionais,
familiares e comunidade, em que todos buscam solugdes, possiveis pelas interpretacdes de

achados, que se transformam em praticas educacionais.

Assim se estabelece a relevancia da realizacdo dessa pesquisa, que, demonstrando uma
forma particular de trabalho baseado em um projeto interdisciplinar, buscou aumentar a
conscientizacdo e o compromisso do educador musical em relacdo a resolucdo de problemas
de heterogeneidade dos alunos, promovendo e estabelecendo parcerias, acreditando na
reflexdo de sua prética, proporcionando a liberacdo do potencial criativo de cada aluno e,

também, atuando na mobilizacdo de todos, como forma de resolver problemas.

Por isso, embora ndo explicitadas, ha muitas histdrias de vidas intrinsecas nesta pesquisa,
desde a do educador musical, incluido e acolhido, a adocdo de uma filosofia e de sua luta
engajada em um movimento por uma determinada causa, em conjun¢do com a de cada

membro da equipe, dos alunos, das familias, e, mesmo, da comunidade que se sensibiliza.

Para concluir, traz-se a idéia de Pedro Demo, que diz que ndo esgotamos a realidade, nem
temos toda a verdade nas maos, somos apenas pesquisadores, ou seja, gente que duvida, que

erra, que deturpa, mas que, sabendo disso, tenta reduzir o desacerto. (Demo, 1990, pg.29).
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