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RESUMO

O objetivo desta pesquisa consistiu emanalisar as perspectivas e dificuldades de
professores de Educacdo Fisica a respeito da atuacdo na Educacdo Infantil. A
investigacao foi fundamentada de acordo com a abordagem qualitativa de pesquisa. As
entrevistas foram realizadas com trés professores, dois homens e uma mulher, que
atuavam na educagdo infantil, na rede particular e na rede municipal. Um deles
lecionava na cidade de Barra Bonita, enquanto a professora e o outro professor na
cidade de Bauru, estado de Sao Paulo. Os resultados apontaram a percepc¢ao dos
professores em relagdo a uma defasagem na formagao inicial no que se refere a atuacao
na Educagdo Infantil, bem como a necessidade de busca por cursos de formagado
continuada. A discussdo em torno da tematica sobre professores generalistas e
professores especialistas indica que este ainda ¢ um tema muito discutido, havendo
controvérsias entre os professores e estudiosos, bem como entre os participantes da
pesquisa. Nesse sentido, ¢ de suma importancia a formagao continuada para os
professores de Educagdo Fisica que atuam na Educacdo Infantil, assim como refletir
sobre uma melhor forma de trabalhar a interdisciplinaridade dentro ambito
escolar.Concluimos que, para esses professores, a graduacdo em educacdo fisica,
licenciatura, ainda ndo contempla os conhecimentos necessarios para a atuacao na
Educacdo Infantil, o que ¢ refletido quanto as dificuldades de atuacdo, tornando a
necessidade de os professores buscarem cursos de formagdo continuada e espagos de
discussdes. Ao retomar a discussdo em torno “do professor especialista x professor
generalista”, como relatado pelos professores, ainda existe um grande distincia entre
estes docentes, o que pode acabar resultando no aprendizado segmentado dos alunos
para que dessa forma estejamos cada vez mais focados com o bem-estar do aluno e sua
formacao, trabalhando de forma interdisciplinar.

Palavras-chave: Educagdo Infantil, Professores especialistas, Educacdo Fisica.



ABSTRACT

The objective of this research was to analyze the perspectives of Physical Education
teachers regarding their role in Early Childhood Education. The research was
substantiated according to the qualitative research approach. The interviews were
conducted with three teachers, two men and one woman, who work in early childhood
education, in the private network and in the municipal network. One of them teaches in
the city of Barra Bonita, while the teacher and the other teacher in the city of Bauru,
state of Sao Paulo. The results pointed out the teachers' perception regarding a lack of
initial training in relation to the work in Early Childhood Education, as well as the need
to search for continuing education courses. The discussion around the topic of generalist
teachers and expert teachers indicates that this is still much discussed topic, where there
is much controversy among teachers and scholars about how best to work. It is
concluded that continuing education for physical education teachers who work in early
childhood education is of great importance, as well as reflecting on a better way of
working interdisciplinarity within the school environment. We conclude that, for these
teachers, the undergraduate degree in physical education, undergraduate degree, still
does not contemplate the necessary knowledge to perform in Early Childhood
Education, which is reflected in the difficulties of acting, making the need for teachers
to pursue continuing education courses and spaces of discussion. When resuming the
discussion around "the teacher specialist x teacher generalist", as reported by the
teachers, there is still a great distance between these teachers, which may end up in the
segmented learning of the students.

Keywords:Early Childhood Education, Teachers, Physical Education.
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1-INTRODUCAO

O meu interesse acerca da temadtica da dificuldade inicial de professores de
Educacao Fisica deu-se num primeiro momento pela participagdo no PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia/CAPES). No programa tive a
oportunidade de estar inserida em uma escola de ensino fundamental — anos iniciais e
pude perceber a dificuldade das criangas do primeiro ano em se adaptarem aos horarios
e a dindmica desta etapa, ja que na Educacdo Infantil elas estavam habituadasamudanca
de atividades a cada meia hora. Isto implicava, muitas vezes,na dificuldade de manter os

alunos muito tempo em uma so pratica.

Com o meu interesse despertado por essas criancas que acabaram de fazer a
transi¢ao da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, decidi entdo realizar meu
estagio supervisionado em uma EMEI (Escola Municipal de Educagdo Infantil). La
pude notar a dificuldade das pedagogas quando chegava a hora do “movimento”.
Conversando com algumas delas e com a diretora da escola, elas sempre ressaltavam o
quanto era importante a presenca de um professor de Educagdao Fisica no ambiente

escolar e como achavam que fazia falta a presenga do professor especialista.

Diante desta experiéncia surgiu o seguinte questionamento: quais sdo as
perspectivas de professores de Educagdo Fisica a respeito da atuagdo na Educacdo
Infantil? E quais sdo as dificuldades enfrentadas pelo professor de Educagdo Fisica em

inicio de carreira na Educacao Infantil?

Para Ayoub (2005), os conteudos relacionados a Educacdo Fisicalnfantil sdo
tratados de forma reduzida dentro dos cursos de formacao de professores, o que faz com
que as pessoas acreditem que sua fung¢do ¢ somente proporcionar um “momento de
brincadeira” (sempre ligada a hora do parque), ou ainda o “momento do corpo”, o qual
enfatiza as discussoes sobre dicotomia corpo e mente, ja que acabamos por desassociar

o corpo da mente nas praticas pedagogicas.

Segundo Bassei (2008) o corpo adquire papel fundamental na infincia, ja que ¢
por ele que a crianga se expressa e cria vinculos com o mundo. Dessa forma, ndo ¢
possivel pensar no corpo de forma desvinculada da mente, nem mesmo considera-lo

como uma forma mecanica de movimento. Como nos afirma Santin (1987, p. 34) “o
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movimento humano pode ser compreendido com uma linguagem, ou seja, como
capacidade expressiva”, o que nos leva a uma concep¢ao muito mais ampla do que a do

mecanicismo.

A crianga, pelo seu corpo, se expressa ¢ interage, de forma a criar novas
culturas. Essas culturas estdo embasadas em valores como a ludicidade ¢ a
criatividade das novas experiéncias de movimento (SAYAO, 2002, p.4).

Isto nos leva a concluir que as praticas escolares necessitam respeitar, entender e
receber o universo infantil, possibilitando acesso a outras formas de producao de
conhecimento, que nao apenas os de natureza intelectual, que sdo fundamentais para o

desenvolvimento infantil.

Mediante essa visao pontuamos cada vez mais a importancia de ofereceras
criangas, ainda na Educagdo Infantil, o maior nimero possivel de experiéncias
relacionadas ao movimento corporal, para que, dessa forma, elas possam desenvolver
sua propria relagdo com a cultura do movimento (da-se pela relagdo entre corpo,
natureza e cultura. E um conhecimento que se desenvolve ao longo da vida) e

incorporar as vivéncias ao seu proprio mundo.

De acordo com Scheler(1975) citado porBAECKER (2001), os significados dos
movimentos que podem ser explorados pelas criancas sdo: 1 Explorar (significado
exploratorio); 2 Configurar (significado produtivo); 3 Entender-se (significado
comunicativo); 4 Comparar-se (significado comparativo, experienciar-se a si mesmo); 5

Expressar-se (significado expressivo); 6 Esforcar-se (significado adaptativo).

Dessa forma, temos a constru¢do do significado de movimento que leva em
conta o processo como elemento fundamental, no qual o movimento ¢ considerado,
dentro da Educagdo Infantil na Educagdo Fisica, como uma forma de expressao cultural,

sendo que podemos compreender o contexto no qual a crianga esta inserida.

O ensino “ndo pode ser concebido como uma mera aplicagdo denormas, técnicas
e receitas pré-estabelecidas, mas como um espago de vivéncias compartilhadas, debusca
de significados, de producdo de conhecimento e de experimentagdo na agdo”

(SACRISTAN, GOMES, 2002, p. 86).

Diante do contexto acima, o objetivo desta pesquisa consistiu em analisar as
perspectivas e dificuldades de professores de Educacdo Fisica a respeito da atuagdo na

Educacao Infantil.
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Pesquisas que investiguem a atuacdo do profissional de Educacdo Fisica na
Educacdo Infantil sdo relevantes para areflexdo em torno da inser¢cdo do profissional
especialista nesta etapa de ensino, o que ja ocorre em alguns sistemas educacionais,
porém, a maioria conta com professores pedagogos para mediar os conhecimentos desta
area de conhecimento, bem como para as reflexdes sobre as perspectivas e dificuldades
desses profissionais especialistas relacionadas ao processo pedagdgico com as criangas
pequenas.Esperamos, por fim, contribuir para fomentar outros estudos acerca da

docéncia na Educacao Infantil.
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2-REVISAO DA LITERATURA
2.1- EDUCACAO INFANTIL

Segundo Aratjo (1996) a crianca tem sido ha algum tempo submetida a um
processo de desapropriacdo, no qual vem ocorrendo uma quebra como ser, nao

pensando-a como um ser com relagdes sociais.

Diante dessa afirmag¢do podemos notar que a infancia vem sendo tratada como
uma fase de preparagdo para a vida adulta e ndo uma fase de desenvolvimento em si

(KRAMER, 1995).

Segundo Wajskop (1995, p.15) a educagdo infantil é uma “instituicio com
possibilidades de desenvolver um trabalho criativo e ao mesmo tempo formador de
criangas sujeitos de seu proprio acontecer historico”, e somente ha pouco tempo tem seu

valor reconhecido.

Somente no fim da década de 90 a educagdo infantil passou a ser ampliada. Este
direitoas criangas ¢ afirmado na Constituicdo de 1988, no Estatuto da Crianca ¢ do
Adolescente/ECA e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) de 1996. Também
esta explicito nas Diretrizes Curriculares para a Educacgdo Infantil e no Plano Nacional
de Educacao.

A partir dessa nova fase, a educag@o infantil comegou a ser direito das
criangas, obrigacdo do Estado e uma escolha da familia, e toma o lugar de
primeira etapa da educacédo basica, tendo como finalidade o desenvolvimento

integral nos aspectos fisicos, intelectual, psicologico e integral da crianga
(KRAMER, 2006, p.22).

Ainda segundo Kramer (200, p.49)

[...] propiciar o desenvolvimento infantil, considerando os conhecimentos e
valores culturais que a crianga ja tem, e¢ progressivamente, garantindo a
ampliagdo dos conhecimentos, de forma a possibilitar a constru¢do da
autonomia, cooperagdo, criticidade, criatividade, responsabilidade, ¢ a
formacdo de autoconceito positivo, contribuindo, portanto, para a formagdo
da cidadania (p.49)

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)enfatiza que:
Art.54.- E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente:

I-  Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que nao
tiveram acesso na idade propria;]...]

IV Atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos de
idade; [...]. (BRASIL, 1990, p.23)

A Educagdo Infantil passa a ser exigida para as criancas de 4 e 5 anos apenas

com a Emenda Constitucional n® 59/2009 que determina a obrigatoriedade da Educagao
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Bésica dos 4 aos 17 anos. Essa obrigatoriedade ¢ incluida na LDB em 2013,
consagrando plenamente a necessidade de matricula de todas as criancas de 4 e 5 anos

em institui¢oes de Educacao Infantil.

A partir da criacdo do ECA, as criangcas e os adolescentes passaram a ser
considerados sujeitos que possuem direitos, “ndo podendo ser tratados como objeto

passivo de interven¢ao da familia, da sociedade e do Estado” (COSTA, 1992, p. 14).

Neste mesmo contexto temos a Constituicdo de 1988, que no Art. 205, coloca a
educag¢dao como direito de todos e dever do Estado e da familia.Ja no Art. 206, do
mesmo documento, o destaque € para os principios democraticos, que norteiam a
educacdo como: igualdade de condicdes, ndo sé para o acesso, mas também para a
permanéncia na escola: a liberdade de aprender; ensinar e divulgar o pensamento:
pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas: a coexisténcia de instituigdes publicas e
privadas: a existéncia de ensino publico gratuito e gestdo democrdtica do ensino

publico. (BRASIL, 1988, p. 124)

Para orientar os curriculos e o trabalho pedagogico dos professores da Educacao
Infantil o Ministério da Educagdo e do Deporto criou o Referencial Curricular Nacional

da Educacao Infantil (RCNEI), no ano de 1998.

Neste documento estdo definidas metas de qualidade para a educacdo infantil
de forma a evoluir o desenvolvimento integral as criangas, suas identidades e
sua capacidade com cidaddos. E um documento relevante que nos mostra o
estado da educagdo infantil no Brasil, apesar de expor uma realidade muito
distante do que temos nas escolas de rede publica hoje, por falta de dialogo
para sua construcao (PALHARES; MARTINEZ, 2007, p.7).

Segundo o RCNEI (BRASIL, 1998, p.19) o movimento para a crianga pequena
significa muito mais do que mexer partes do corpo ou deslocar-se no espaco. A crianca
se expressa e se comunica por meio dos gestos e das mimicas faciais e interage
utilizando fortemente o apoio do corpo. O impacto cultural pode ser notado acerca
destes minimos detalhes gestuais e de expressdes faciais juntamente com os
movimentos que sdo desenvolvidos ao manusear determinados objetos na vida
cotidiana, portanto o ato motor faz-se presente em suas fungdes expressiva, instrumental
ou de sustentagdo as posturas e aos gestos. A dimensao corporal integra-se ao conjunto

da atividade da crianca.

Afim de aprimorar a qualidade do ensino, o RCNEI (BRASIL, 1998, p.29)

ressalta aos docentes a necessidade de respeitar as diferentes capacidades das criangas,
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sua faixa etaria e o ambiente em que a crianca estd inserida, agregando o valor cultural
que ela carrega para que o desenvolvimento de contetidos seja mais assertivo. Tais
conteudos devem focar em desenvolver as habilidades expressivas e instrumentais do
movimento, tornando possivel entdo a interiorizagdao corporal das criangas, tornando-as
cada vez mais conscientes de suas agdes motoras,mantendo um padrao de continuidade
que envolva também experiéncias de multiplas agdes corporais que a crianca seja capaz
de desenvolver tanto sozinhacomo em momentos de interagdo com outras criancas. Os
conteudos devem se dispor em duas partes, sendo a primeira referente as possibilidades

de expressdes do movimento e a segunda referente ao carater instrumental do mesmo.

Conforme afirma o RCNEI (BRASIL, 1998, p.30),

Aliar aos contetidos brincadeiras que envolvam musica e movimento ajudam
a desenvolver habilidades cognitivas de percepcdo ritmica bem como
auxiliam a identificar os varios segmentos do corpo através do contato fisico
além de evoluir sua capacidade de se expressar.

Esta é uma estratégia para aproveitar o que uma cultura muito rica pode oferecer
para harmonizar o objetivo de aprendizagem fazendo uso, por exemplo, de cantigas e

brincadeiras de cunho afetivo que protagonizam o contato corporal.

O RCNEI (BRASIL, 1998, p.31) complementa frisando que o profissionalde
Educacdo Fisica inclinado a Educagdo Infantil deve em todo momento se atentar para
com a sua postura mediante as criangas, bem como sua maneira de se expressar € se
relacionar com elas ao longo das aulas, uma vez que nosso corpo possui uma gama de
elementos expressivos € micro sinais que permitem interpretagdes sutis e indiretas.
Assim sendo, afim de sustentar uma relagdo saudavel com as criangas € necessario que
se mantenha uma rigidez sadia em seus gestos, mimicas e qualquer outro tipo de
movimento ou expressdo corporal que lhes seja direcionado, tendo sempre em mente
que cada pormenor podera ser absorvido e incorporado pela crianga, refor¢ando mais
ainda a responsabilidade de seus atos e tornando-se a0 mesmo tempo a maior figura de

exemplo para a crianga.

A seguir disponibilizamos um resumodos objetivos de ensino e aprendizagem

inserido no RCNEI (BRASIL, 1998, p. 30) para enfatizar as questdoes abordadas acima:
Criangas de quatro a seis anos:

- Utilizagdo expressiva do movimento nas situagdes cotidianas e em suas

brincadeiras;
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- Percepcdo de estruturas ritmicas para expressar-se corporalmente por meio da

danga, brincadeiras e de outros movimentos.

-Valorizagdo e ampliagdo das possibilidades estéticas do movimento pelo

conhecimento e utiliza¢do de diferentes modalidades de danca.

Com a inclusdao da Educagao Infantil na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) mais um importante passo ¢ dado nesse processo historico de sua integragao ao
conjunto da Educagao Bésica.

No ano de 2017 a Base Nacional Curricular Comum (BNCC),entra em vigor.
Dessa forma as redes de ensino tanto publicas quanto particulares, passam a construir
curriculos, em torno das aprendizagens estipuladas pela BNCC.

Segundo a BNCC(BRASIL, 2017, p. 25)

Na primeira etapa da Educagdo Basica,e de acordo com os eixos
estruturantesda Educagdo Infantil (interagdes ebrincadeira), devem ser
asseguradosseis direitos deaprendizagem edesenvolvimento,para que
ascriangas tenhamcondigdes deaprender e se desenvolver.

A BNCC estd dividida em campos de experiéncias, que sdo 0s campos que

abrangem o conhecimento da vida cotidiana das criangas, temos os seguintes campos:

O eu, o0 outro e o nés — E na interagdo com os pares ¢ com adultos que as
criangas vao constituindo um modo proéprio de agir, sentir e pensar e vao
descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com
outros pontos de vista.

Corpo, gestos e movimentos — Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos,
movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontineos), as
criangas, desde cedo, exploram o mundo, o espago e os objetos do seu
entorno.

Tracos, sons, cores e¢ formas — Conviver com diferentes manifestagoes
artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da
instituicdo escolar, possibilita as criangas, por meio de experiéncias
diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens.

Escuta, fala, pensamento e imaginacao — Desde o nascimento, as criangas
participam de situagcdes comunicativas cotidianas com as pessoas com as
quais interagem.

As criangas vivem inseridas em espagos e tempos de diferentes dimensdes,
em um mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais. (p. 38-40)

Levando em consideragdo as diferengas dos grupos etdrios existentes dentro da
educagdo infantil, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento foram divididos de
acordo com faixa etdria, em trés grupos diferentes, vale ressaltar que ndo devemos
considerar essa divisdao de forma engessada, j& que o ritmo de desenvolvimento e

aprendizagem de cada crianga ¢ diferente e deve ser levado em consideragdao. A seguir

temos o quadro:
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Creche Creche

Pré-escola

Bebés (zero a 1 ano e 6 | Criangas bem pequenas (1
meses) e 7 meses a 3 anos e 11

meses)

Criangas Pequenas (4 anos

a 5 anos e 11 meses)

Ainda segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p. 42)

Na Educacdo Infantil, as aprendizagens essenciais compreendem tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que
promovem aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de
experiéncias, sempre tomando as interacdes e¢ a brincadeira como eixos
estruturantes. Essas aprendizagens, portanto, constituem-se como objetivos

de aprendizagem e desenvolvimento.

Em suma pudemos refletir neste capitulo sobre alguns elementos que nos traz a

literatura a respeito da Educacdo Infantil, no que diz respeito as leis (ECA, LDB,

RCNEIL BNCC) e a concepg¢do de alguns autores e estudos no ambito desta temdtica.
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2.2- FORMACAO E ATUACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA NA
EDUCACAO INFANTIL

Este capitulo tem como propoésito apresentar alguns dos principais aspectos em
torno da formacdo e da atuagdo do professor especialista em Educacdo Fisica na

Educacao Infantil.

De acordo com a LDB (BRASIL, 1996) quanto a formagdo exigida para o

professor neste nivel de ensino:

Art. 62. A formagao de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formagéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal.

[...]

Art. 65. A formagdo docente, exceto para a educacdo superior, incluird
pratica de ensino de, no minimo, 300 (trezentas) horas.

Para Sayao (2002, p. 59):

Uma perspectiva de Educacdo Infantil que considera a crianga como sujeito
social que possui multiplas dimensdes, as quais precisam ser evidenciadas
nos espagos educativos voltados para a infancia, as atividades ou os objetos
de trabalho ndo deveriam ser compartimentados em fungdese/ou
especializagdes profissionais. Entretanto, a questdo nio estd no fato de varios
profissionais atuarem no curriculo da Educacdo Infantil. O problema esta nas
concepcdes de trabalho pedagodgico desses profissionais que, geralmente
fragmentam as fungdes de uns e de outros se isolando em seus proprios
campos. “[...] Portanto, ndo se trata de atribuir ‘fungdes especificas’para um
ou outro profissional e designar ‘hora para a brincadeira’, ‘hora para a

999

intera¢do’ e ‘hora para linguagens’”.

Para melhor entendimento sobre alguns aspectos do que € ser docente na area da
Educagao Fisica e algumas dificuldades e obstaculos que o profissional poderd enfrentar
ao longo de sua caminhada, utilizaremos como base o artigo de Brostolin e Oliveira
(2013) que se inspira nas ideias de autores como Huberman (2000) e Veenman (1984) a
fim de detalhar algumas caracteristicas e dificuldades sobre o oficio.

Para Brostolin e Oliveira (2013), o comego da carreira de um profissional de
Educagao Fisica ¢ desafiador e logo em suas primeiras experiéncias exige integridade e
bom discernimento para reagir a determinadas situagcdes que podem marcar o fim ou o
inicio de uma carreira notavel.

Segundo Huberman (2000) citado por Brostolin (2013, p.5) em “O ciclo de vida

profissional dos professores”, a profissdo docente ¢ uma, entre poucas profissdes, em
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que o professor ¢ “lancado” no mercado de trabalho sem obter um maior
acompanhamento sistematico por parte da coordenagdo pedagogica e direcdo escolar”,
ou seja, € possivel concluir que em outras areas do conhecimento o mesmo pode
ocorrer.

Huberman (2000) citado por Brostolin e Oliveira (2013, p.6) afirma que o
desafio do docente para se estabilizar e reivindicar seu espago no meio, se estende ao
longo dos trés primeiros anos de exercicio do oficio, que ¢ quando ocorrem o maior
numero de dificuldades que podem eventualmente estagnar o profissional.
Desencadeando uma série de descobertas e amadurecimento pessoal que dardo a ele a
experiéncia necessaria para solucionar com facilidade (ou ndo) problemas futuros. Tais
vivéncias incluem por exemplo, a decisdo acertada nas metodologias de trabalho, a
perspicacia em perceber as dificuldades de seus alunos, respeitar seu proprio ritmo.
Posturas como essa sdo essenciais para o crescimento saudavel da reputagao do docente
que busca evolugao e ¢ resiliente para com seus desafios.

Veenman (1984), citado por Brostolin (2013) entende queapesar desse tipo de
conduta ser o ideal, ¢ de conhecimento geral que cada profissional reage de uma forma
as determinadas situagdes que se apresentam diante dele em sua rotina de trabalho.
Casos recorrentes como lidar com a indisciplina do aluno e manter o controle da
situacdo sdo exemplos que exigem do profissional uma capacidade de mudanga de
postura, sendo este um dos seus primeiros avangos notaveis, que posteriormente
ajudardo a evitar maiores complicagdes e propiciardo uma tomada de decisdo acertada
para que a questao seja resolvida rapidamente com um simples didlogo.

Refletindo sobre este assunto, Brostolin (2013) afirma que € possivel assimilar o
fato de que o perfil do docente comecga a se moldar desde o inicio de suas atividades.
Perfil este que serd seu cartdo de visita e referéncia para alunos e outros docentes,
refletindo toda e qualquer atitude que possa marcar sua trajetoria. E comum ao recém
graduado o desejo de abordar novas metodologias e propor mudancgas visando atingir o
estudante em funcdo de posturas que o entdo profissional discordava anteriormente e
entdo vislumbra a oportunidade de praticar tais mudangas.

No entanto, de acordo com Brostolin (2013), o que acaba se tornando comum ¢
uma mudanga de postura ao passo que alguns ideais sdo frustrados fazendo com que o
jovem docente revise seus conceitos e volte a trabalhar com alguns métodos
tradicionais.Vale ressaltar que cada caso se resolve de uma maneira e ndo ¢ regra

afirmar que todo profissional traz consigo um espirito inovador ou conservador.
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Sendo assim, Veenman (1987, p. 6)citado por Brostolin (2013), diz que
“professores jovens depressivos, introvertidos e ndo comunicativos mudaram suas
atitudes numa dire¢ao mais conservadora do que professores jovens que nao possuiam
essas caracteristicas”. Partindo desta afirmacao ¢ possivel concluir que o jovem docente
deve ser cuidadoso ao tentar mudangas muito ousadas que eventualmente possam
manchar sua imagem e fragilizar sua confianca para exercer seu oficio de maneira
satisfatoria.

Brostolin (2013, p.8) se inclina ao lado das consequéncias de problemas internos

ao dizer que

Com o passar do tempo, o professor iniciante enfrenta problemas pessoais
fomentados pela realidade e que afetam subjetivamente o seu trabalho em
sala de aula. A baixa autoestima, o sentimento de fracasso e a instabilidade
emocional sdo fatores que demonstram que o docente caminha para a Gltima
indicag@o do choque de realidade — o abandono da carreira.

Essa ¢ uma perspectiva que exemplifica um quadro de diversos fracassos e
experiéncias negativas que podem ocorrer logo no inicio da carreira de um jovem
docente fazendo-o questionar-se sobre o seu desejo de seguir em frente ou nao. Nesse
sentido, ainda sob a perspectiva de Brostolin (2013) destacamos um cendrio de desafios
e dificuldades do docente para a area da Educacdo Infantil, onde serdo expostos alguns
pontos pertinentes acerca deste tema.

Comecamos o estudobaseado na pesquisa feita por Brostolin e Oliveira (2013),
que foirealizada num Centro de Educa¢do Infantil, localizado no campus de uma
Universidade de Campo Grande, no Estado de Mato Grosso do Sul cujo objetivo era
atender filhos de académicos e de funciondrios da institui¢do. O estudo destaca que o
trabalho pedagogico ¢ baseado no conceito de que a crianca tem a capacidade de
construir seu conhecimento de forma independente, mas para que isso ocorra ¢
necessario planejar atividades diarias que despertem o potencial criativo e o interesse
dessas criancas. Naquele periodo o corpo docente era composto por 10 pedagogas e 16
estagiarias do curso de Pedagogia da Universidade Catolica Dom Bosco, que através de
um convénio posteriormente acordado com a Prefeitura Municipal de Campo Grande
passou a atender também criancas que habitavam em bairros proximos ao campus. Para
coletar os resultados e entdo analisar os dados foram realizadas entrevistas com cinco
professoras consideradas iniciantes, com 3 a 5 anos de experiéncia na fun¢do a partir de
dois quesitos: periodo maximo de cinco anos de docéncia na Educagdo Infantil e

docentes efetivas no Centro de Educacao Infantil Sio Domingos Savio.
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Em relagdo aos resultados do estudo, apenas uma, das cinco participantes relatou
o desejo de desistir da carreira enquanto atuava em outra instituicdo pela falta de
coletividade entre seus colegas de profissao. Uma das professorasrelata que em outra
escola onde havia trabalhado, pensou em desistir, pois, ndo existia uma equipe
pedagdgica unida. E que quando isso acontecia, as pessoas acabavam ficando mais
empenhadas e conexas com um proposito em comum.

Nota-se o grau de importancia que a coletividade e o espirito de equipe tém
nessa area, uma vez que o trabalho mal executado devido a essa falta de comunicagao
de um profissional com o outro pode afetar o trabalho do seu colega.

O resultado da pesquisa (BROSTOLIN, 2013, p.10) segue com as afirmagdes
das demais professoras que frisam o papel essencial que a coordenagdo pedagdgica tem
na insercdo do professor iniciante na escola, além do convivio com seus colegas de
trabalho. As demais professoras concordaram ao afirmar que mesmo apds sua
graduagdo mantinham contato com os docentes responsaveis por sua formacdo para
eliminar dividas sobre contetidos que ministravam, além de pedirem com frequéncia o
auxilio professores com maior experi€ncia, sobre atividades recreativas, livros e

conteudos gerais. Abaixo o relato de uma das professoras:

[...] ela era coordenadora do estagio. Entdo assim, ela era muito dindmica,
vocé sabe né, ela ¢ show de bola né; entdo assim, ela me passava muita coisa,
atividades e a gente introduzia a parte pedagdgica para trabalhar com as
criangas, para que facilitasse a aprendizagem deles. Mas, gragas a Deus,
agora estad bem mais facil. (BROSTOLIN, 2013, p.10)

,

E preciso ao jovem docente que pretende atuar na Educagdo Infantil, ndo
somente a especializacdo e que esteja apto a desenvolver sua fun¢do, mas que também
tenha ao seu redor uma equipe de professores com experiéncia variada e também uma
coordenagdo pedagogica eficiente que ampare o profissional iniciante e possa oferecer
suporte em toda e qualquer situagdo afim de proporcionar a evolugdo desse novo
profissional.

Ainda hoje ndo possuimos a obrigatoriedade do profissional de Educacdo Fisica
na etapa da Educacdo Infantil, porém em alguns sistemas de ensino esse trabalho vem
sendo feito e mostrando resultados satisfatorios. De acordo com Sayao (2002) citando
Ayoub (2001) podemos relatar alguns contextos.

O primeiro exemplo ¢ em Campinas-SP, a rede municipal ndo possui professor
especialista, a partir coordenagao da Professora Doutora Eliana Ayoub, da Faculdade de

Educagao — Unicamp —, os alunos da disciplina Pratica de Ensino de Educacao Fisica e
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Estagio Supervisionado tragam propostas e as aplicam na rede municipal de ensino,
essas propostas sao registradas nos relatorios de estagio.

O segundo exemplo, ainda de acordo com a autora, ¢ de Santa Catarina, onde
desde 1982 encontramos professores especialistas de Educagao Fisica inseridos na Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis (RME), que normalmente trabalham em creches e
Nucleos de Educagdo Infantil, onde sdo atendidas criancas de 4 a 6 anos em sua grande
maioria.

Diante da reflexdo de como articular o trabalho do professor especialista
juntamente com o generalista temos a seguinte afirmacdo, advinda do grupo de estudos

em Santa Catarina e sua pratica com trabalho na Rede Municipal de ensino.

O planejamento das atividades e a aplicagdo aconteceram em conjunto com
professor (especialista) e pelas professoras (unidocentes). As professoras generalistas
listavam temas que poderiam ser trabalhados pelo professor de especialista e

participavam em conjunto de todos os momentos.

Aquela pratica, por ndés conhecida, que ‘“entrega” as criangas para o0
professor(a) de Educacdo Fisica e as retorna ao final do tempo estabelecido
para a aula ndo acontecia. O tempo de uma atividade poderia ser de 15
minutos ou até de uma manha ou tarde inteira, conforme os (as) profissionais
fossem sentindo a necessidade de as criangas permanecerem envolvidas no
trabalho. Observamos um momento de construgdo de alguns brinquedos pelas
criangas, no qual o envolvimento de todas se estendeu por, aproximadamente,
trés horas (SAYAOQ, 2002, p. 52).

Em complemento a esse conhecimento, o RCNEI (BRASIL, 1998, p.39) explica
também que ¢ fundamental que o profissional de Educacdo Fisica esteja ciente dos
diversos significados que as atividades podem trazer as criangas, pois essa consciéncia
trard seguranca ao profissional para que seu plano didatico de trazer a luz a nogao
correta das capacidades da crianca bem como suas limitagdes, seja aplicado com
exceléncia. Outro ponto importante exposto pelo RCNEI ¢ a relevancia da organizagdo
do ambiente que as aulas e atividades serdo ministradas, sendo entdo importante que os
espagos internos e externos sejam grandes o suficiente para que as criangas sejam
capazes de produzir seus gestos e movimentos sem qualquer limitagdo, desenvolvendo
toda sua capacidade motriz, levando em consideracdo a importancia do auxilio que os

objetos e brinquedos possibilitam nessas atividades de expressao e movimento.
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3- METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada de acordo com a abordagem qualitativa que, para

Godoy:

Envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situagdo estudada,
procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos,
ou seja, dos participantes da situacdo em estudo. (GODOY, 1995, p. 58).

A pesquisa bibliografica que fundamentou a pesquisa consistiu no estudo da
literatura relacionada as tematicas acerca da Educacdo Fisica e o professor especialista
na educagdo infantil. Foram pesquisadas fontes como artigos de diferentes autores
(Ayoub,Brostolin, Cavalaro, Huberman, Neto, Soares, Veenman) e leis:ECA de 1990,
LDB de 1996, RCNEI de 1998 ¢ BNCC de 2017.

A técnica de coleta de dados aplicada foi a entrevista semiestruturada.

A entrevista semiestruturada ¢ um encontro entre duas pessoas, a fim de que
uma delas obtenha informagdes a respeito de determinado assunto, mediante
a uma conversacgdo de natureza profissional. E um procedimento utilizado na
investigagdo social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagnostico ou
no tratamento de um problema social. (MARCONI; LAKATOS, 1996; p.
84).
A entrevista foi realizada com trés professores, dois homens e uma mulher, que
atuam na educagdo infantil. Um deles leciona na cidade de Barra Bonita, enquanto a
professora e o outro professor na cidade de Bauru, estado de Sdo Paulo. Dos
entrevistados, um trabalha em uma escola particular e os outros dois em escola publica.

No quadro abaixo ¢ possivel visualizar o perfil dos participantes do estudo:

Professor 1 Homem, professor de  Educagdo
Fisica.Atua na rede privada da cidade de
Bauru. Graduou-se em uma universidade
publica, em 2014. Atua hd 7 meses na
Educacao Infantil.

Professor 2 Homem, professor de  Educagao
Fisica.Atua na rede publica, municipal,
da cidade de Barra Bonita. Graduou-se
em uma universidade publica em 2011.
Atua ha 3 anos na Educag¢ao Infantil.
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Professora 3 Mulher, pedagoga e também formada em
Educagdo FisicaAtua na rede publica,
municipal, da cidade de Bauru, além
daEducacdo infantil esta também no
fundamental 1II, na rede estadual.
Graduou-se em uma universidade publica
em 1991. Atua ha 20 anos na Educacao
Infantil.

Para participar da pesquisa, foi pedido aos participantes que assinassem um
termo de consentimento livre e esclarecido (conforme modelo constante no Apéndice
A), para que as informacdes pudessem ser utilizadas para publicacdo com fins
académicos. O termo também deixava claro que seus nomes seriam mantidos em sigilo
durante toda a investigacdo e publicacdo dos resultados. Os participantes foram

identificados por siglas P1, P2 e P3.

As entrevistas foram analisadas de acordo com os pressupostos da analise de
dados qualitativos que segundo Lakatos e Marconi (2010) permite averiguar fatos
ocorridos; conhecer a opinido das pessoas sobre os fatos; conhecer o sentimento da
pessoa sobre o fato ou seu significado para ela; descobrir quais foram, sdo ou seriam as
condutas das pessoas, sejam elas passadas, presentes ou planejadas (futuras); descobrir

fatores que influenciam os pensamentos, sentimentos ou agdes das pessoas.

No capitulo seguinte, os dados coletados nas entrevistas sao analisados a luz da
literatura, divididos nos seguintes eixos tematicos: “A formagao iniciale as bases para
atuacdo na Educacdo Infantil”, “A atuacdo profissional e Conteudos”, “Formagdo

continuada”, “Professor especialista x professor generalista”.
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4-ANALISES E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

ApoOs a leitura e transcricdo das entrevistas foi possivel agrupar os dados em
quatro eixos diferentes denominados como: “A formacao iniciale as bases para atuagao
na Educac¢do Infantil”, “A atuacdo profissional e Contetidos”, “Formag¢do continuada”,

“Professor especialista x professor generalista”.

4.1- A formacio iniciale as bases para atuaciao na Educacio Infantil

Quando analisamos as respostas dos trés professores em torno da formacao
inicial, varios pontos convergem, sendo um destes pontos emcomum,o fato de
considerarem a formagdo que tiveram na graduacdo deficitaria quanto aos contetidos
relacionados a Educacdo Infantil. E interessante ressaltar que todos graduaram-se na
mesma universidade, porém em anos diferentes (P1: 2014, P2: 2011: P3: 1991). Ao
retomarmos uma das respostas de P3, temos a seguinte afirmacdo: “Olha, a gente tinha
muito... [ruido] atividade esportiva. Entdo pouco tinha assim relacionado a educagao
infantil, né.” (P3)

Essa afirmagdo também pode ser notada nos relatos dos demais entrevistados:

Entdo, na época da graduacdo a gente tinha pouco, acho que duas matérias
assim, que eram voltadas [para educacgdo infantil]. Mas eram bem confusos,
assim, uma disciplina ficou com um professor que era bolsista, ele tava
fazendo doutorado, acho que fazia parte do doutorado ele dar aula. E teve
uma outra que era educacao fisica escolar 1, que era fundamental e infantil, ai
professora voltou mais pra educagio do ensino fundamental 1. (P1)

Nos tivemos uma disciplina especifica na educagdo infantil que eu lembro
que... Eu acho que... Eu acho que foi a disciplina que deu mais base assim,
tedrica e tanto assim de reflexdes na pratica também, pra atuagdes. Em
relagdo a educac@o infantil acredito que foi a unica. (P2)

Para Lima e Silva (2013, p.9):

Aformacao profissional para a educagdo infantil desperta apds a Constituicao
de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente ¢ a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional. Estes documentos definem a incorporacdo da crianca
a educacdo basica, assegurando o direito a educagdo e consequentemente,
determinando ao Estado o dever de oferecer instituicdes educacionais para
atendimento desta faixa etaria.

Ainda sobre a formacao inicial, podemos observar na seguinte fala, de P3, que

nas décadas passadas a graduagdo abordava menos ainda os contetudos relacionados a

Educacdo Infantil:“tinha até educacdo escolar, mas que eu me lembre assim ¢
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relacionadoa Educacdo Infantil especifico, que eu me lembre ndo. Faz s6 um pouquinho

de tempo que eu me formei né (1991).”

Segundo Kishimoto (1999, p.2), as estatisticas demonstram a precariedade da

formacgao profissional para atuar na Educacao Infantil na década de 90, como podemos

observar no quadro a seguir:

Unidade da Total Fundamental | Fundamental Médio Superior
Federacao incompleto Completo Completo Completo
Brasil 219.593 13.474 15.984 146.205 43.930
% 100% 6,13% 7,27% 66,57% 20%

~Fonte: Kishimoto (1999, p.2)

O professor deve assumir seu papel de protagonista e, sobretudo, estar disposto a
enfrentar os desafios e buscar mudangas em sua atuagdo e sua formagao docente para
que a relagdo de ensino e aprendizagem se torne mais significativa (IMBERNON,

2009). Essa afirmagao pode ser refletida na expressao do P1:

O que me ajudou bastante assim que eu li na graduagdo que eu fui aprender
um pouquinho,foi quando eu li um livro que chama Educagdo de corpo
inteiro(o livro fala sobre a importancia de pensarmos corpo e mente juntos,
colocando a Educagdo Fisica no mesmo patamar que as outras disciplinas e
vendo o professor de Educacdo Fisica, como qualquer outro educador).

Segundo Tardif (2000, p. 19), nas disciplinas da formagdo de professores,
“aprender ¢ conhecer, mas em uma pratica, aprender ¢ fazer, e aprender fazendo”. Sao
principios distintos, cuja distingdo tem um dificultador quando as disciplinas sdo
apresentadas de forma segmentada, isoladas umas das outras. No modelo da
racionalidade técnica ndo se leva em consideragdo osprincipios, saberes e concepgdes
que os alunos ja trazem antes da graduacao, ndo levando em conta, portanto, os filtros
cognitivos, sociais e afetivos mediante os quais os futuros profissionais atuarao.

Essa afirmacdo sobre a segmentacdo das disciplinas, pode ser expressa pela

seguinte fala:

Uma disciplina do departamento de educacdo. Era assim: tinha o estagio
curricular, e ai uma disciplina educagdo fisica escolar, junto com o estagio,
era uma disciplina de 2 créditos, eram 30 horas, teve muita aula que a gente
nao teve por causa do doutorado dele. Teoricamente era uma disciplina que
era pra articular com o estagio, que foi o que o professor falou no comecinho
da disciplina. (P1)

Para Tardif (2000):
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Conhecer quais sdo os saberes necessarios, indispensaveis ao professor €
importante, portanto, ndo so para dar visibilidade e condi¢des de resgatar um
profissionalismo em crise, como ¢ fundamental para orientar os curriculos de
formagao universitaria. (p.20)

Em suma podemos sintetizar que os professores relatam que sua formagado
inicial ndo forneceu base significativa para a atuagdo na educagdo infantil, pois
podemos verificar que as disciplinas abordadas foram, em alguns casos, vistas de forma
segmentada, nem sempre dando continuidade ao que ja havia sido discutido

anteriormente.

4.2- Atuacio profissional e Conteudos

A partir da andlise das entrevistaspudemosnotar as dificuldades enfrentadas
pelos professores iniciantes da Educagdo Infantil e o desafio de articular e gerir as
situacoes desafiadoras do cotidiano, assim como atrelar essas dificuldades com os

conteudos que devem ser ministrados.

Ressalta Tardif (2000):

Durante a formacdo inicial, o reconhecimento da relevancia dos
conhecimentos praticos do professor significa o primeiro passo para
possibilitar ao futuro profissional a prudéncia para enfrentar o ineditismo do
dia a dia. (p. 18)

Foram retratadas diversas situagdes. Para um dos participantes, aprincipal
dificuldade foi a comunicagdo com a crianga, uma vez que ainda ndo havia trabalhado
com este nivel de ensino: “porque a gente tem que fazer umas adaptagdes pra eles pra

entrar em contato com a crianga, at€ mesmo pra comunicagdo, né.” (P2).

Um aspecto convergente nos relatos de dois dos professores e que também

retoma o eixo anterior ¢ expresso pelo seguinte professor:

Desafios e dificuldades... Nessa transi¢do, né? Que eu tive. De por exemplo,
nunca ter tido alguma expectativa em trabalhar com essa faixa etaria e... por
exemplo, eu acho que quando eu entrei, no primeiro ano, a maior dificuldade
foi o relacionamento com as criangas. (P2)

Para Abreu e Masseto (1990, p.115):

O trabalho do professor em sala de aula, seu relacionamento com os alunos ¢é
expresso pela relagio que ele tem com a sociedade e com cultura.E o modo
de agir do professor em sala de aula, mais do que suas caracteristicas de
personalidade que colabora para uma adequada aprendizagem dos alunos;
fundamenta-se numa determinada concep¢ao do papel do professor, que por
sua vez reflete valores e padrdes da sociedade.
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Para P1, a grande dificuldade estd em atrelar uma boa aula, dentro das

concepgoes da Educacao Fisica.

As vezes o fato de a crianca gostar ndo quer dizer que vocé deu uma boa
aula, pode ser que vocé deu uma recreacao 14 que qualquer um dé e ndo
tenha sido uma aula [...] é basicamente isso de saber articular o que ¢ EF, o
que ¢ pedagogia e fazer de uma forma satisfatoria, mas que também nao fique
ah foi s6 brincadeira, foi s6 recreagdo, foi s6 musiquinha. Mas a questdo do
contetido mesmo (P1)

Segundo P3, a grande dificuldade ¢ o tamanho da turma e a diferenga de idades,
que podemos também relacionar com os contetdos, pois a diferenga de idades faz com

que seja mais dificil promover uma aula adequada para todas as criangas.

Eu trabalho com uma turma muito mista né. De criangas de dois anos que
ainda nem andam direito e algumas criangas ja maiores que vao fazer cinco
anos, tudo nessa turma. Entdo eu tenho vinte e duas criangas. [...] eu trabalho
muito isso: o respeito com o colega, a socializagdo entre eles, estd com o
brinquedo na mao vamos respeitar, vamos conversar. Entdo ¢ mais isso né, ¢
a independéncia da crianga. (P3)

Ao analisar mais especificamente ao que diz respeito aos contetidos foi possivel
notar uma insatisfagdo por parte dos entrevistados em relagao a ateng¢do dada ao tema,
que ndo ¢ tao difundido ao longo do curso como poderia, levando em consideragdo
também toda a questdo pedagodgica envolvida no assunto, uma vez que a Educacao
Infantil exige além da técnica do profissional de Educagdo Fisica, um preparo e

conhecimento didatico para exercer sua fun¢do de maneira adequada.

Em um dos trechos das entrevistas ¢ possivel identificar as criticas citadas
acima:“[...] era o esporte regra, o esporte contetido, ndo o esporte sé rendimento, mas

assim, para educac¢ao infantil tinha muito pouco.” (P1)

Partindo deste ponto ¢ preciso enfatizar que os estudos durante a graduagdo
precisam ser aprofundados e que os futuros profissionais estejam aptos a desenvolver

sua fun¢do como professores de educagdo fisica na Educagdo Infantil.

Assim relatou um entrevistado: “[...] na verdade eu acho que eu fiquei bastante
preso na questdo das brincadeiras tradicionais, sabe? Entdo brincadeiras com corda,
pega-pega eu trabalhei bastante. (P2)”. J4 outro enfatizou que: “A crianga, eu acho que
ela se comunica pelo corpo. Entdo assim, se eu for dar uma atividade como o
tradicionalmente corre-cotia, eu vou ter que forcar a crianga a ficar ali na roda. Muitas

vezes ela ndo quer!” (P3).
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Como ¢ enfatizado no RCNEI (BRASIL, 1998, p. 47), praticas como atividades
musicais na educacdo infantil sdo de grande importancia para o desenvolvimento da
crianca, tendo em vista os resultados positivos alcangados por este método em variadas
areas do desenvolvimento humano ao longo do tempo, influenciando em atitudes, na
rotina e formagdo de habitos como, por exemplo, “escovar os dentes”, “lavar as maos
antes da refei¢cdo”. Também para elucidar datas comemorativas e eventualidades tais
como “dia das maes” ou “dia da arvore”. Estes sdo somente alguns dos varios exemplos
do resultado que se pode alcangar por meio de um trabalho continuo e devidamente

direcionado.

Podemos também notar essa afirmagao na fala de P1, que busca trabalhar em
suas aulas as habilidades manipulativas, locomotoras e estabilizadoras, atreladas a

contagdo de histdrias, por exemplo:

Eu coloco assim dentro da aula, eu divido por habilidades né, entdo
habilidades manipulativas, locomotoras e estabilizadoras. E ai eu coloco
brincadeiras, a maioria das coisas que eu faco ¢ jogos de imaginacdo [...Jeu
fico preocupado em ser uma coisa que entra no universo das criangas. (P1)

Em resumo, notamos que as dificuldades na atuagdo docente dos professores de
Educacdo Fisica na Educagdo Infantil sdo diversas, pois para P1 e P2, que trabalham
neste nivel de ensino ha menos tempo, os principais pontos se dao pelo pouco tempo de
atuacdo com as criangas no que se refere as dificuldades de comunicagdo com elas e
também de conseguirem atrelar as concepcdes da Educacao Fisica as necessidades desta
etapa da educacgdo bésica. Ja para P3, o mais significativo estd na heterogeneidade da
turma e no numero elevado de criangas para planejar e desenvolver os contetdos da

area.

4.3- Formacao continuada

Apesar de a formacao dos professores estar estabelecida pela LDB, constatamos
que a percepcao dos professores entrevistados se refere a uma defasagem nos cursos de
formagdo inicial para trabalhar com esse nivel de ensino, tornando-se essencial a

formagdo continuada para estes profissionais.

[...] Prefeitura oferece muita coisa pra gente com relacdo a formacdo
continuada: [...] s6 propriamente da educagdo infantil. [...] a minha formagéo
e quando eu prestei concurso ndo era para crianga menor de trés anos. Entao
eu ndo sabia nada de crianca de bergario e crianca de um ano, dois. (P3)



28

Segundo Fusari (1997) eFalsarella (2002), citados por Galindo e Inforsato (2007,

p.100)

A formacao continuada dos professores conquistou um local de evidéncia nas
acdes governamentais e nas praticas em torno desta; conquistou progressos
na forma de Lei, na expansdo de pesquisas sobre o tema e de intervengdes de
formacdo multiplas, resultando ainda na chegada de um corpo tedrico
circunscrito e tematizado. Por outro lado, apesar desses avangos,
especialmente referente ao campo legal, pouco se avangou nas praticas antes
empregadas, ja que o sistema privilegiado na viabilizagdo das acdes de
formacao continuada ainda transcorria de pacotes sob a forma de cursos,
sendo consequentemente pouca, sendo bastante reduzida, a repercussdo
dessas formagdes sobre a atuagdo profissional dos professores.

Perrenoud (1997, p. 35) afirma que:

A mudanca da pratica passa tanto por umatransformacio do habitus como
pela disponibilidade de ag@o. Neste aspecto, a educacdo continuada foi
crescendo como uma modalidade importante de formagdo docente,
especialmente nos paises em desenvolvimento, devido as defasagens
verificadas ao término da formacao inicial dos professores.

Como dito anteriormente os professores constatam que os conhecimentos

obtidos na graduacdo sdo insuficientes, desse modo a formacao continuada se torna cada

vez mais necessaria. Existe uma grande discussdo ao redor da combinacdo de fatores,

que atrelados, confirmam que a formagdo continuada ird contribuir de maneira mais

eficaz e direta para a aprendizagem daqueles que se submetem a ela.

Ao analisar as respostas dos entrevistados notamos que dentre os trés, apenas um

nao tem conhecimento sobre cursos de formagao continuada:“Mas assim curso mesmo

de formacdo, na verdade nem sei onde tem, a ndo ser a nivel de pos-graduacdo.” (P1).

Enquanto outro embora tenha relatado que as formagdes existem, apontou algumas

limitagoes:

E, nds temos assim, as capacitagdes que o municipio oferece, voltadas pra
essa area de ensino. E noés temos também encontro coletivos com os
professores do municipio que a gente discute a nossa pratica. Apesar de
muitas vezes ndo ser muito efetivo. [...] a gente vai 14, discute algum texto,
mas muitas vezes ndo ¢ questionado que o que vocé ta fazendo é realmente
voltado pra construir um plano de aula ou algo que venha de encontro com
essa necessidade do aluno. Eu acho que deveria ter [...] alguma coisa que
realmente formasse o professor. E ndo que fosse um tempo ali pra desabafo
dos problemas. (P2)

Desse modo, para P2 ainda faltam estes espacos de discussdo docente. O

professor relata que muitas vezes ha leitura e discussdo de textos, porém estes

momentos nao sdo efetivamente conectados com a pratica.
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A formagdo continuada ¢ um processo educativo constante para a desconstrucao
e construcdo de praticas para a formagdo docente, deve ser considerado ndo somente
como um complemento da formagdo inicial, mas como espago de desenvolvimento e

discussdo do docente.

[...] a formagdo continuada trata da continuidade da formacdo profissional,
proporcionando novas reflexdes sobre a agdo profissional e novos meios para
desenvolver o trabalho pedagdgico. Assim, considera-se a formacao
continuada como um processo de constru¢dopermanente do conhecimento ¢
desenvolvimento profissional, a partir da formagao inicial e vista como uma
proposta mais ampla, de hominizagdo, na qual o Homem Integral,
produzindo-se a si mesmo, também se produz em interagdo com o coletivo.
(ANFOPE, 1994 citado porNUNES, 2000, p. 9).

Na perspectiva da escola como lugar da formagdo continua, Marcelo (1992,
p.54) diz que:

Uma formagdo continua centrada na atividade cotidiana dasala de aula,
proxima dos problemas reais dos professores, tendo como referéncia central
otrabalho das equipes docentes, assumindo, portanto, uma dimensdo
participativa, flexivel e investigadora.

Segundo relato de P3, ndo ha como concluir o curso de graduagdo pronto para a
atuacdo profissional. Por mais que ela forneca os conhecimentos basicos o profissional
deve sempre continuar em busca de conhecimento.

O profissional ndo sai pronto de uma universidade. A universidade por mais
que a gente espera, por mais que a gente... cla embasa a gente de varias

coisas €.. aquele, o profissional tem que buscar sempre melhorar, conhecer e
se adaptando dentro daquilo que vocé vai trabalhar. (P3)

De acordo com Tardif, Lessard e Lahaye (1991) os saberes docentes originam-se
de quatro fontes: saberes da formacdo profissional; saberes disciplinares; saberes
curriculares e saberes da experiéncia. Os autores argumentam sobre a necessidade de os
programas de formacdo destinarem maior destaque aos saberes da experiéncia, pois 0s
mesmos constituem-se fonte de indicacdo para a pratica docente.

Analisando os relatos dos professores, podemos perceber a importancia da busca
de conhecimento além da formacao inicial ¢ da universidade, bem como a inser¢ao em
cursos de formacdo continuada para que cada vez mais o docente possa construir e
descontruir os paradigmas existentes dentro da sala de aula e mesmo em sua formagao

académica.
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4.4- Professor especialista x professor generalista

Hoje muito se discute sobre a fragmentacdo do ensino e a presenga de um
professor especialista na Educagdo Infantil, estando presente a divisao de ideias sobre a
necessidade ou nao do professor especialista.Para Ayoub (2005, p.2), este “caracteriza-
se como um tema bastante polémico, o qual tem gerado inimeras discussdes que
caminham tanto no sentido da defesa da presenca de especialistas no ambito da

educagao de criangas de 0 a 6 anos de idade quanto no sentido inverso.”

Como argumento a favor, enfatiza-se a dificuldade no tratamento do
movimentopor pedagogos com as criangas dessa idade. Muito se da pela falta de
conhecimento, o que faz com que alguns profissionais considerem este momento como
a hora da brincadeira, sem nenhum tipo de fundamentagdo nos conhecimentos da

educacao fisica.

A Educagdo Fisica ¢ vista como o “momento da brincadeira” (sindnimo de
“parque”) ou como o “momento do corpo”, refor¢ando dicotomias cldssicas
da tradi¢do racionalista ocidental que separa, confortavelmente, corpo de um
lado e intelecto de outro, proclamando, ainda, a superioridade da esfera
mental ou intelectual (BRACHT, 1999, p. 70).

Esta afirmacao ¢ refletida na fala de P1%[...]Mas por outro lado, eu ja conversei
com as professoras assim, e elas ndo tém claro qual o objetivo do movimento, qual ¢ a
funcdo do movimento, pra elas ¢ simplesmente recreacao...”

Contra essa direcdo, temos a vertente que acredita que com a inclusao do
professor especialista na educacdo infantil estariamos fragmentando o ensino e
acentuando cada vez mais as dicotomias com a crianga, sobretudo, a dicotomia corpo e
mente.

Quanto aos riscos de uma abordagem compartimentada de Educagdo Infantil,
Sayao (1999, p.224) diz que “[...] algumas vezes, a presenca da ‘especialista’ em
determinada disciplina na organiza¢do curricular ¢ sinénimo de uma concepgao
fragmentaria do conhecimento”. Soma-se a isso possiveis indefini¢des e confrontos em
relagdo aos papeis de cada professor, a organizacao dos horarios das aulas na rotina
diaria e as hierarquizacdes e discordancias por espagos de trabalho.

Em consonancia com essas duas vertentes,Ayoub traz a seguinte afirmacao:

Reforcando a ideia da possibilidade de construirmos relagdes de parceria, de
confianga, nao hierarquizadas, entre diferentes profissionais que atuam na
educagdo infantil, poderiamos pensar ndo mais em professoras(es)
“generalistas” e “especialistas ”, ndo mais em professoras(es) “generalistas” e
“especialistas”, mas em professoras(es) de educacdo infantil que, juntas(os),
com as suas diversas especificidades de formagdo e atuacdo, irdo
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compartilhar seus diferentes saberes docentes para a construgdo de projetos
educativos com as criangas. (AYOUB, 2001, p. 56).

Essa ¢ exatamente a opinido de P2:“[...] Um trabalho conjunto ai, interdisciplinar
e que pudesse de fato ir ao encontro com as expectativas e necessidades do aluno.” Para
o professor, a melhor forma de atender as necessidades das criangas seria um trabalho
conjunto no qual professores especialistas e professores generalistas trabalhariam em

prol do desenvolvimento da crianca.

Segundo Neto (2007) uma solucao plausivel para resolver a questao pratica da
Educagao Infantil, considerando as questdes pedagodgicas juntamente com o aspecto
técnico, seria um planejamento interdisciplinar que sugere o didlogo entre os
especialistas dessas duas areas do conhecimento, unindo-os de forma a ndo alterar as
estruturas disciplinares, mas aproveitando-as para iniciar essa comunicagdo entre os
especialistas de cada area no mesmo ambiente, pois a partir deste momento se torna
possivel visualizar novas maneiras de garantir o didlogo entre os profissionais e por sua

vez o desenvolvimento de novos conceitos.

Em linhas gerais, observamos quealguns estudos propdem uma organizagio
afinadacom os principios de uma pedagogia voltada para aexperiéncia e para
o interesse da crianga, na
qualprofessoracompetea‘““generalista”’odesenvolvimentodasdiversasatividades
curriculares.Outrosestudossugeremumaorganiza¢do mais proxima do modelo
escolar ecentrada em disciplinas. (AYOUB, 2001, p.1)

Entretanto para P1 ainda ¢ dificil enxergar esse trabalho de forma nao
fragmentada, “[...] eu considero muito importante apesar de caracterizar ainda uma
fragmentacao, [...] por exemplo, pedagoga na sala, educacao fisica como uma disciplina

a parte.”

Para P3, a questdo ¢ um pouco diferente, a docente atrela a importancia do
professor especialista ao fato de, muitas vezes, os professores generalistas passarem
muito tempo sem trabalhar atividades especificas a0 movimento:“[...]Se tivesse um
professor especialista, ele trabalharia dentro da educacgdo fisica. A gente tem dia, tem
semana, que a gente passa...voc€ nao trabalha nada especifico porque choveu]...]”, por

exemplo.

E interessante ressaltar a diversidade das respostas dos professores quanto ao
tema abordado, pois cada um explicitou uma opinido diferente, nos fazendo refletir

sobre a conexdo entre suas repostas e a literatura, considerando, ainda, o ambiente de
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trabalho em que estdo inseridos, uma vez que eles atuam em diferentes redes de ensino

(particular e municipal).

5- CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi analisar as perspectivas e dificuldades de

professores de Educagao Fisica a respeito da atuacdao na Educacao Infantil.

Quantos aos resultados encontrados com essa pesquisa, temos que os professores
relatam que sua formacgao inicial ndo forneceu significativa base de conhecimentos para
a atuacdo na educacao infantil. Podemos notar que as disciplinas abordadas foram, em
alguns casos, vistas de forma segmentada nem sempre dando continuidade ao que ja

havia sido discutido anteriormente.

Dessa forma,podemos perceber a importancia da busca de conhecimentosalém
da formagao inicial, bem como a inser¢cdo em cursos de formagao continuada para que
cada vez mais o docente possa construir e descontruir os paradigmas existentes dentro

da sala de aula e mesmo em sua formacao académica.

Notamos que as dificuldades na atuacdo docente na Educagdo Infantil sdo
diversas. Para dois professores, que trabalham neste nivel de ensino ha menos tempo, os
principais pontos se dao pelo pouco tempo de atuagdo com as criangas, que fez com que
relatassemdificuldades de comunicagdo com as criancas e também de conseguirem
atrelar as concepgdes da educacdo fisica as necessidades dessa etapa da educagdo
basica. J4 para outro docente, aprincipal dificuldade estd na heterogeneidade da turma e
no nimero elevado de alunos.

E interessante ressaltar a diversidade das respostas dos professores quanto
adiscussao professor especialista x professor generalista na Educacao Infantil. Cada um
explicitou uma opinido diferente. Para Plainda ¢ dificil enxergar esse trabalho de forma
ndo fragmentada, para P2 a melhor forma de atender as necessidades das criangas seria
um trabalho conjunto no qual professores especialistas e professores generalistas
trabalhariam em prol do desenvolvimento da crianga, ja P3 atrela a importancia do
professor especialista ao fato de, muitas vezes, os professores generalistas passarem

muito tempo sem trabalhar atividades especificas ao movimento.

Concluimos que, para esses professores, a graduacdo em educacdo fisica,

licenciatura, ainda ndo contempla os conhecimentos necessarios para a atuacdo na
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Educacdo Infantil, o que ¢ refletido quanto as dificuldades de atuacdo, tornando a
necessidade de os professores buscarem cursos de formagdo continuada e espagos de

discussoes.

Ao retomar a discussdo em torno “do professor especialista x professor
generalista”, como relatado pelos professores, ainda existe um grande distancia entre
estes docentes, o que pode acabar resultando no aprendizado segmentado dos alunos.
Como ressalta Ayoub (2001, p.11), precisamos pensar em ‘“professoras(es) [...] que,
juntas(os), com as suas diversas especificidades de formagdo e atuacdo, irdo
compartilhar seus diferentes saberes docentes para a construgdo de projetos educativos
com as criangas.”, para que dessa forma estejamos cada vez mais focados com o bem-

estar do aluno e sua formagao, trabalhando de forma interdisciplinar.

Para a realizacdo deste estudo o principal limite foi a dificuldade em encontrar
professores de educacao fisica que atuam na educagdo infantil, na cidade de Bauru, uma
vez que somente as escolas privadas possuem em seus quadros esse profissional, sendo
que muitas vezes encontramos estagiarios ministrando as aulas. Em pesquisas futuras,

podera ser ampliada a coleta em campo para outras cidades da regido.
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APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE
F

escarecino UNJESP “7a¥ UNIVERSIDADE ESTADUAL

PAULISTA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Bauru, de de 2016.

Prezado(a)Sr(a) ,

Estamos desenvolvendo uma pesquisa com os professores de educacao fisica do
Ensino Infantil de Bauru/SP, que tem como titulo: “A educacdo fisica ¢ o professor
especialista na educacdo infantil: desafios e perspectivas”. O objetivo do estudo ¢
analisar as perspectivas de professores de educacao fisica a respeito da atuagdo na
Educacdo Infantil. Para tanto, necessitamos de sua colaborag¢do autorizando o uso de
seus dados , sob sua
responsabilidade, para participar da entrevista.

Lembramos que a qualquer momento vocé podera retirar seu consentimento
livre e esclarecido participar do estudo alvo da pesquisa.

O seu nome sera mantido em sigilo, sendo utilizado como identificagio um
pseudonimo ou numero. Entretanto, precisamos do seu consentimento para que
possamos, posteriormente, publicar os dados desta investigagdo em artigos ou
apresentd-los em reunides cientificas. Se estiver de acordo, por favor, preencha a
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APENDICE B-ROTEIRO DE PERGUNTAS

Em que ano vocé concluiu sua graduacao e em qual universidade?

Ha quanto tempo trabalha na educac¢ao infantil? Como aconteceu seu ingresso
nesse nivel de ensino?

Qual base sua formacao inicial te ofereceu para trabalhar com a educagao
infantil?

Em sua graduagao, vocé teve alguma disciplina especifica, voltada para esse
nivel de ensino? Qual(is)?

Quais conteudos, atividades, experiéncias vocé teve na graduagdo que
contribuem para a sua atuacdo na EI hoje?

Quais os desafios e dificuldades para trabalhar na educagao infantil?

Quais contetudos vocé trabalha com a Educagdo Infantil?

Quais conhecimentos a graduacgdo deveria contemplar para formar o professor
para atuar na EI?

Vocé participa de alguma formagao continuada? Vocé fez/faz algum curso
voltado para esse nivel de ensino?

Qual importancia vocé agrega a educacao fisica na educagao infantil para a
formacgao da crianga?

Vocé considera importante que o professor especialista atue com a Educacao
Fisica na educacao infantil? Por qué?

Voceé cré que estamos perto de incluir o professor de educagao fisica nesse nivel
de ensino em todas as redes?

Como ¢ seu relacionamento com a professora Pedagoga? Vocés trabalham
interdisciplinarmente?

Vocé esta satisfeito com sua atuagdo profissional na EI?
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APENDICE C- TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS
P1

Entrevistador: Em que ano vocé concluiu sua graduacio e em qual universidade?

Entrevistado: Eu fiz aqui na UNESP né, licenciatura. Eu terminei em 2013, colei grau

em 2014, dois anos.

Entrevistador: Ha quanto tempo trabalha na educacio infantil? Como aconteceu

seu ingresso nesse nivel de ensino?

Entrevistado: Comecel esse ano, entdo tem mais ou menos seis, sete meses. Eu
trabalhava numa escola, e tinha um professor que precisou abrir mao dessas aulas, nao
sei exatamente porque. Ai ele me indicou, eu fiz uma entrevista 14 no colégio, e deu

tudo certo, foi bem rapidinho assim.

Entrevistador: Qual base sua formacao inicial te ofereceu para trabalhar com a

educacao infantil?

Entrevistado: Entdo, na época da graduagdo a gente tinha pouco, acho que duas
matérias assim, que eram voltadas. Mas eram bem confuso, assim, uma disciplina ficou
com um professor que era bolsista, ele tava fazendo doutorado, acho que fazia parte do
doutorado ele dar aula. E teve uma outra que era educacao fisica escolar 1, que era
fundamental e infantil, ai professora voltou mais pra educagdo do ensino fundamental 1.
Mas o que deu base na verdade, assim, dessas disciplinas que eu posso falar
especificamente era que eu, pelo menos pra mim, saia da disciplina com a conclusdo de
que a educagdo fisica no infantil né, era uma coisa mais da pedagogia, a gente ia
trabalhar mais como pedagogo do que como professor de educagdo fisica que a gente ta
acostumado. Mas também as matérias de cunho bioldgico, a matéria de crescimento ¢
bem legal porque a gente entende os periodos motores e tal, a matéria de aprendizagem
motora, na parte de aquisicdo de habilidades. E as disciplina de atividades ludicas que
eu lembro que eu lembro que a professora deu um enfoque assim, eu lembro que foi no
primeiro semestre do curso, no segundo semestre do curso, entdo assim, foi bem la
atras, mas era a questdo do ludico, do brincar, do jogos de imaginagao e tal. E o que me
ajudou bastante assim que eu li na graduagdo que eu fui aprender um pouquinho, foi
quando eu li um livro que chama “Educagdo de corpo inteiro” que ¢ do Jodo Batista
Freire. A gente teve uma disciplina o professor na época separou em grupos a sala e

cada um ficou com uma concepg¢do de ensino € o meu grupo ficou com a do Jodo
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Batista Freire que era voltada pro interacionismo, e tal, e ai metade do livro era os
jogos, a educacdo fisica na primeira infancia. Entdo foi assim o que mais me respaldou,

depois que eu terminei a faculdade pra trabalhar nessa area.

Entrevistador: Em sua graduacio, vocé teve alguma disciplina especifica, voltada

para esse nivel de ensino? Qual(is)?

Entrevistado: Uma disciplina do departamento de educagdo. Era assim: tinha o estagio
curricular, e ai uma disciplina educagdo fisica escolar, junto com o estdgio, era uma
disciplina de 2 créditos, eram 30 horas, teve muita aula que a gente ndo teve por causa
do doutorado dele. Teoricamente era uma disciplina que era pra articular com o estagio,

que foi o que o professor falou com comecinho da disciplina.

Entrevistador: Quais contetidos, atividades, experiéncias vocé teve na graduacio

que contribuem para a sua atuacio na EI hoje?

Entrevistado: De conteudo né, como eu tinha dito atividades ludicas, porque as
matérias de esporte assim, a gente pegava o esporte e era uma coisa meio que formada
j4, era o esporte regra, o esporte conteudo, ndo o esporte s6 rendimento, mas assim, para
educacdo infantil tinha muito pouco. Entdo a matéria de atividades ludicas, ai a
disciplina de educacdo fisica no ensino fundamental 1, infantil, também ajudou. Até
entdo era muito novo pra mim né, era uma coisa que a gente tava acostumado com jogo,
com brincadeira, ai a professora dava bastante coisa com musica, com essa questdo da
imagina¢do, com jogos de fantasia e tal. E os contetidos que eu posso dizer, foram os
conteudos voltados para a questdo da aquisicdo das habilidades, o que cada periodo

reflete, o que ¢ legal a crianca ter, quais sdo as mudancas que ela passa nessa fase.

Entrevistador: Quais os desafios e dificuldades para trabalhar na educacio

infantil?

Entrevistado: Nossa, desafio muito né? Particularmente eu acho que do pouco tempo
que eu tenho né, entdo eu costumo dizer que ainda eu to aprendendo muito, né. E mais
porque tudo que vocé€ propoe, as criangas, elas fazem. Eles sdo muito receptivo, pelo
menos os meus alunos né. Entdo as vezes assim, eu fico um pouco preocupado de dar
uma coisa, de dar um conteudo que ndo seja satisfatorio, dentro da concepgdo de
educagdo fisica mesmo. E as vezes o fato de a crianga gostar ndo quer dizer que vocé
deu uma boa aula, pode ser que vocé deu uma recreagdo la que qualquer um dé e nao

tenha sido uma aula. E as dificuldades é assim coisas dessa faixa etaria, entdo nao
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taacostumado com crianga que chora. Entdo a aula ¢ mais curta e eles querem mais ir no
banheiro. Entdo, a minha experiéncia ¢ essa, de vocé ter que controlar mais o tempo.
Eles brigam mais, choram mais porque nao ¢ meu amigo e tal. E ai eu também fico
preocupado assim eu coloco assim dentro da aula, eu divido por habilidades né, entao
habilidades manipulativas, locomotoras e estabilizadoras. E ai eu coloco brincadeiras, a
maioria das coisas que eu faco ¢ jogos de imaginacdo. Entdo as vezes eu fico
preocupado em tentar ndo dar uma aula sé focado na habilidade, pra ndo ficar uma coisa
né? Apesar de vocé fazer com aventura, com magia, com historia eu fico preocupado
em ser uma coisa que entra no universo das criancgas. Entdo ¢ basicamente isso de saber
articular o que ¢ EF, o que ¢ pedagogia e fazer de uma forma satisfatoria, mas que
também nao fique a foi s6 brincadeira, foi s6 recreagdo, foi s6 musiquinha. Mais a

questao do contetildo mesmo.

Entrevistador: Quais conhecimentos a graduacio deveria contemplar para formar

o professor para atuar na EI?

Entrevistado: Na educagdo... entdo eu acho que justamente isso, eu tenho a impressao
de que a gente ¢ formado assim a partir do fundamental 1. Como a educagdo fisica no
ensino infantil ndo ¢ obrigatéria. Tem lugar que € o professor da sala, e tem lugar que ¢
o professor de educagao fisica, eu acho que fica meio assim ou vocé aprende ou vocé
nao aprende. Assim na questdo dos conteudos, essa questao dos jogos das brincadeiras
né. Como vocé€ pode trabalhar jogos e brincadeiras de uma forma que atenda as
necessidades da crianca, do refinamento das habilidades, das capacidades, mas que seja
do universo infantil, as vezes eu vou dar alguma brincadeirinha coloco bastante regra,
eu vejo que eles ndo entendem ai que eu caio na real, “nossa ¢ muita regra”, coelhinho
sai da toca tem que toca pra todo mundo se ndo eles ndo entendem que um vai ficar sem
toca e tal. Entdo acho que ndo uma disciplina, um conteido mesmo que seja sem
articulado. Por isso eu acho que as vezes a necessidade de alguém mais da area da
pedagogia do que da educacao fisica em si, que a EF acho que nao conseguiu atingir

ainda esse objetivo, ao meu ver.

Entrevistador: Vocé participa de alguma formacgio continuada? Vocé fez/faz

algum curso voltado para esse nivel de ensino?

Entrevistado: Nao, ainda ndo. Quando eu ingressei, na escola eu ainda tava com um
pouco de receio de ndo atender as expectativas e tal, entdo eu comprei alguns livres né,

do Joao Batista Freire eu ja tinha. Mas assim curso mesmo de formagdo, na verdade
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nem sei onde tem, a ndo ser a nivel de pds-graduacdo. Curso de curta duracdo até hoje
eu nao vi. Eu trabalho na escola particular, ndo na rede publica, entdo até hoje eu ndo vi,
a escola ndo oferece também, mas eu gostaria muito, acho que ¢ muito importante

especialmente no meu caso que eu to comegando agora

Entrevistador: Qual importincia vocé agrega a educacdo fisica na educacio

infantil para a formacao da crianca?

Resposta:Entio na questdo das habilidades né? Porque eu vejo que a tarde eles tdo no
momento 14 de recreagdo, apesar de ser uma coisa que eles gostam, ¢ bem desatrelado.
Entdo acho que a questao das habilidades, ndo na concepgdo desenvolvimentista porque
ai vocé so fica nas habilidades, mas da crianca poder trabalhar alguma coisinha né das

habilidades de alguma forma que seja planejada, sistematizada no meu ver.

Entrevistador: Vocé considera importante que o professor especialista atue com a

Educacao Fisica na educacao infantil? Por qué?

Entrevistado: Na minha opinido sim e ndo. Porque assim pelo o que eu percebi nesse
nivel e ensino tudo € quebrado, entdo ¢ mesma professora que faz o soninho, que canta a
musica, que faz tudo né. Entdo ai vocé colocar o professor de EF t4 fragmentando, que
eu acho que ndo ¢ legal, que dai vocé vai querer colocar o professor de inglés,
portugués, artes e tal. Mas por outro lado, eu ja conversei com as professoras assim, e
elas ndo tem claro qual o objetivo do “movimento”, qual ¢ a fun¢do do “movimento”,
pra elas € simplesmente recreagdo, vai la brinca do que quiser e de boa se na brincadeira
aprender a fazer, por exemplo uma cambalhota, arremessar uma bolinha, legal. Se nao
aprendeu, também ndo faz diferenga, entdo ai eu acho que ¢ necessario, na minha
opinido acho que, pelo menos das professoras que eu conversei 14 no colégio (sdo 4
professoras), elas ndo tiveram nenhuma formagdo voltada para o “movimento” no EI.
Elas brincam bastante, cantam bastante, mas parece que ndo ¢ com um objetivo. Entdo
eu acho que ¢ importante dentro dessa ndo formagao das pedagogas, acho que se elas
tivessem uma formacao voltada seria melhor que o proprio professor de EF, porque fica
uma coisa fragmentada, por mais que a gente fale que vai fazer um trabalho
interdisciplinar é diferente da professora dar algumas coisas e do professor dar outras. E

uma resposta meio incoerente né.

Entrevistador: Vocé cré que estamos perto de incluir o professor de educaciao

fisica nesse nivel de ensino em todas as redes?
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Entrevistado: Acho que ndo. Quando eu estava, bem na época que eu estava nessa
disciplina que eu falei no comego da entrevista, o professor comentou que tinha uma
cidade que eu nao lembro o nome que, perto de Sao Carlos, que na época a prefeitura
tinha colocado o professor de EF no EI pra estar nas creches, e ai depois de um tempo
eles tiraram porque chegaram a conclusdo que nao fazia diferenca. Eu acho que ainda
ndo, porque a formagdo, pelo menos na minha opinido, ela ndo ensina, ela deixa a
desejar em relagdo a EF infantil. Na prefeitura de Bauru eu sei que tem, acho que umas
60 escolas de Fundamental 1, eu sei que as professoras fazem curso, eu sei porque eu
tenho uma filha e ela da aula, ele fez esse curso que era pro EI e tinha muita professora
e tal, e eu vejo que eles nao falam nada, ta bem distante ainda, justamente porque, ndo
sei, falta talvez a EF encontrar a identidade do professor nesse nivel de ensino, que na

minha opinido ¢ diferente dos outros niveis.

Entrevistador: Como ¢é seu relacionamento com a professora Pedagoga? Vocés

trabalham interdisciplinarmente?

Entrevistado: O relacionamento ¢ bom sim, a gente conversa bastante, eu até pergunto,
mas assim eu lembro que quando eu entrei foi justamente isso que eu fiz, conversei com
elas pra saber o que elas entendiam, o que elas achavam legal pra eu trabalhar, e elas
falaram que “o movimento” pra elas era a hora livre, ndo tinha nada de contetido
sistematizado. Em vista do que elas me falaram do ano passado, a gente trabalha
melhor. Logo que eu entrei a coordenadora deu apostila que ela segue e na apostila tem
algumas sugestdes, mas a sugestdo ¢ bem superficial. Entdo que nem, no dia do indio eu
lembro que eles ficaram a semana toda fazendo coisa do indio, eu tenho um livro de
cultura indigena, eu peguei umas brincadeiras de indio, e a gente conversava
basicamente pra falar alguma coisa que desse relacdo, mas eu ainda acho que ta bem
longe assim. A gente ndo senta pra planejar o bimestre o junto, a professora vai dar uma
coisa na sala e eu vou tentar algo relacionado na aula de EF. E mais da minha parte com
elas, do que a parte do colégio, da coordenacao de falar 6 “vamos fazer junto”. Até ¢
assim porque eu ndo participo da reunido pedagogica coletiva, elas fazem uma vez por
semana, € eu nio participo, entdo eu ndo sei o que elas discutem no planejamento do
bimestre, do semestre, enfim. Fica mais uma coisa minha assim porque faz parte, as
vezes elas contam uma historinha do castelo e eu monto um circuito de habilidades pra

dai ter um pouquinho mais de significado que eles conversaram com a professora e

fizeram comigo. E uma coisa mais unilateral ndo ¢ uma politica da escola.
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Entrevistador: Vocé esta satisfeito com sua atua¢ao profissional na EI?

Entrevistado: Nao, acho que talvez... eu imagino que assim, pra ter uma boa atuagao
vocé nunca pode estar satisfeito, vocé sempre tem que buscar melhorar e tal. Mas eu
acredito assim, que eu preciso aprender muito, porque ¢ muito novo ¢ muito interessante
pra mim, essa questdo dos conteidos, essa preocupagdo que eu falei em dar uma aula
totalmente voltada pra habilidade, mas também nao ser s6 uma recreagcdo. Entao hoje eu
diria que ndo estou satisfeito, espero nao ficar, eu acho que no dia que estiver satisfeito

a gente acomoda, ai pode cair a qualidade da aula. Entdo espero nao ficar satisfeito
Entrevistador: Tem alguma coisa que vocé queira acrescentar?
Entrevistado: Nao, acho que ¢ basicamente isso.

Entrevistador: Entao ¢é isso, obrigada.
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P2

Entrevistador: Em que ano vocé concluiu sua graduacio e em qual universidade?
Entrevistado: Eu conclui a graduagdo aqui na UNESP de Bauru. Foi no ano de 2011

Entrevistador: Ha quanto tempo vocé trabalha na educac¢do infantil e como

aconteceu seu ingresso nesse nivel de ensino?
Entrevistado: Na verdade eu sempre morei em Bariri, né.
Entrevistador: Uhum.

Entrevistado: E ai eu fui fazer a faculdade aqui em Bauru. Quando eu me formei, eu
fiquei um ano sem atuar na area escolar e eu trabalhei num clinica de fisioterapia. Na
verdade eu ndo era habilitado, mas trabalhei com natacdo. Era a tnica coisa que tinha

sobrado.
(Risos)

E nesse tempo fui prestando os concursos, né. E ai abriu o concurso na Barra Bonita.
Inicialmente eu ndo sabia que era voltado para a educa¢do infantil. Tinham quatro vagas
e eu prestei, passei em segundo, e na verdade entrei em primeiro, porque a primeira
candidata ndo quis assumir. Entdo foi meio assim que por acaso, mas foi por meio do

concurso. E ha trés anos que estou na area de educagdo infantil. Esse € o quarto ano.

Entrevistador: qual base sua formacio inicial te ofereceu para trabalhar com

educacao infantil?

Entrevistado: Nos tivemos uma disciplina especifica na educagdo infantil que eu
lembro que foi com a professora Liene. Eu acho que... Eu acho que foi a disciplina que
deu mais base assim, tedrica e tanto assim de reflexdes na pratica também, pra atuagoes.
Em relacdo a educacao infantil acredito que foi a Unica... Uma professora deu uma pra
gente também mas ndo era voltada pra educagdo infantil, se ndo me engano. Ela tava

substituindo na €época.
Entrevistador::uhum

Entrevistado: entdo, na disciplina eu ndo fiz nenhum curso de especializacdao, nada.
Acho que ndo lembro de nenhum congresso que eu participei com a tematica também.
Mas assim, o que me deu suporte foram os textos, os referenciais tedricos que foram

discutidos durante a disciplina.
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Entrevistador: L: Uhum... Quais contetdos, atividades e experiéncias vocé teve na

graduacio que contribuiu para a sua atuacio hoje?

Entrevistado: certeza, mas eu acho que isso ¢ sobre o RCNI, que ¢ o Referencial
Curricular Nacional, que falava bastante da questdo de atividades locomotoras, né,
atividades manipulativas e atividades expressivas. E eu lembro que dentre esses... dentre
essa tematica, a gente tinha que, é... elaborar planos de aula sobre, entendeu? Entdo a
gente buscou atividades e também lembro que ela trabalhou com um livro que eu nao
me recordo o nome, que era daqui da biblioteca, s6 tinha um... (risos) que a gente teve
que fazer um trabalho bem bacana sobre as fases do desenvolvimento, entdo por
exemplo: quais atividades seriam adequadas de zero a um ano, de dois a trés... eu
lembro também dos jogos simbdlicos, os jogos de regras... Eu acho que foi até os sete
anos que trabalhava esse livro. Entdo assim, me deu uma base pra refletir sobre o que ¢
adequado e o que ndo ¢ adequado pra essa faixa etaria em relagdo ao desenvolvimento

da crianga, né, e dessas especificidades.

Foi uma disciplina bem puxada, eu lembro. Da faculdade, foi uma das unicas
contribui¢gdes também. Fora também as outras disciplinas que a gente teve, que assim, a
gente podia fazer um gancho, as vezes puxar alguma atividade, né. Na graduacgdo foi
isso. Tem alguma coisa fora da graduag¢do assim que poderia falar ou ndo? Qual ¢ a

pergunta mesmo?

Entrevistador: O, essa é na graduacdo. L4 em baixo tem uma pergunta que fala

sobre as vezes curso, alguma coisa pra...
Entrevistado: Ah, ta certo, perfeito!

Entrevistador: Quais os desafios e dificuldades para trabalhar com educacio

infantil?

Entrevistado: Desafios e dificuldades... Nessa transicdo, né? Que eu tive. De por
exemplo, nunca ter tido alguma expectativa em trabalhar com essa faixa etéria e... por
exemplo, eu acho que quando eu entrei, no primeiro ano, a maior dificuldade foi o
relacionamento com as criangas. A gente tem assim, um esbogo na memoria... na
memoria ndo! Na bagagem que a gente tem de conhecimento que poderiamos trabalhar.
Mas quando a gente entra em contato com a crianga, que tem um universo totalmente
diferente do nosso... Assim, por exemplo, jovens e adultos... que eu acho que ¢ um

pouquinho de dificuldade... porque a gente tem que fazer umas adaptacgdes pra eles pra
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entrar em contato com a crianga, até mesmo pra comunicacdo, né. E pra dirigir as
atividades, tudo. Eu acho que foi isso. No primeiro ano, eu lembro que assim... a gente
tem a coordenadora pedagdgica do municipio pra orientar as praticas, mas eu lembro
que no primeiro ano ela deixou a gente bastante livre pra desenvolver as aulas, eu fiquei
bastante feliz! Entdo eu trabalhei com muita coisa assim, que eu criei. A gente foi
criando, sabe? Conforme as atividades da escola, os materiais disponiveis e todo o

conhecimento que eu adquiri na faculdade, né, eu tinha ali uma liberdade pra criar isso.

De dificuldade... Deixa eu pensar mais alguma coisa. Adaptar a comunicagao, né. E tipo
assim, querendo ou ndo, eu tive uma disciplina que foi bastante legal s6 que... como que
eu posso dizer? E que também na graduagdo a gente tem assim: ¢ como se fosse uma

pincelada, ndo tem também como aprofundar muito.
Entrevistador: Uhum

Entrevistado: entdo, mas assim, se eu soubesse que iria atuar nesse nivel de ensino,
talvez eu tivesse pesquisado outras possibilidades pra essa faixa etaria. O que mais?
Hoje em dia eu me deparo com algumas dificuldades em relagio ao curriculo mesmo. E,
por exemplo, algumas atividades que tem alguns manuais ou orientagdes que eu nao
concordo! Até mesmo... E... e eu acho que eu tive alguma dificuldade com essa questao
do curriculo. Por exemplo, se vocé tem uma equipe pedagdgica que tem uma
determinada perspectiva de ensino e eles trabalham com determinadas estratégias, e
vocé tem outras, as vezes voc€ tem um conflito ai de ideologia. Eu passei por isso,

também nos anos iniciais. Nao foi no primeiro mas foi posteriormente. Acho que € isso.
Entrevistador: Quais conteudos vocé trabalha na educac¢ao infantil?

Entrevistado: Entdo, nesse periodo de... eu vou dividir nos trés anos que eu atuei.
Entrevistador: Uhum

Entrevistado: No primeiro ano eu fiquei bastante livre pra desenvolver o conteudo,
entdo eu elaborei algumas estratégias pensando nessas necessidades basicas:
locomotoras, manipulativas e expressivas. E... mas assim, eu acho que eu também ndo
fiquei muito... é... na verdade eu acho que eu fiquei bastante preso na questdo das
brincadeiras tradicionais, sabe? Entdo brincadeiras com corda, pega-pega eu trabalhei

bastante. Apesar dos jogos de regras ndo serem assim, eu lembro que na faculdade nao
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sdo tdo direcionados pra essa faixa etdria, eu utilizeis bastante. Amarelinha, pé de lata,

esses jogos folcléricos também.

Porém, depois de algumas reflexdes assim... Na verdade foi assim: no primeiro ano eu
tive liberdade pra desenvolver o contetido, no segundo eu tive... como se... planos de
aula, que a minha coordenadora enviou pra eu desenvolver. Eu achei que eu fiquei um
pouco limitado. Nao fiquei tdo contente na pratica assim, por ter a responsabilidade de
desenvolver alguma coisa que ndo foi elaborada por mim. Mas enfim... é... eu gosto de
trabalhar bastante com esses jogos simbolicos, apesar de ndo nomear eles dessa
maneira. Eu acho que, por exemplo, confeccio de ambientes pra criangas ter a
possibilidade de desenvolver sua autonomia, € a questao do brincar também. Eu sou um
pouco criticado pelo pessoal 14 na Barra por isso. Mas eu acho que a gente tem que
desenvolver uma atividade sim, mas ndo acho que tem que ser uma coisa tdo militar
assim, de falar pra crianga “Tem que fazer isso agora!”, entdo acho que vocé limita. A
crianca, eu acho que ela se comunica pelo corpo. Entdo assim, se eu for dar uma
atividade como o tradicionalmente corre-cotia, eu vou ter que forgar a crianga a ficar ali

na roda. Muitas vezes ela ndo quer!
Entrevistador: sim!

Entrevistado: entdo eu acho que eu ainda preciso evoluir. Tanto que meu trabalho de
mestrado ¢ em relagdo a isso. Pretendo propor um metodologia critica na infancia, que
se aproxime assim das Entrevistador: Quais conhecimentos a graduacio deveria

contemplar para formar um professor pra atuar na educacio infantil?

Entrevistado: Quais conhecimentos? Eu acredito que os conhecimentos tedricos que
sdo indispensaveis. Na graduagdo, por exemplo, o professor proporcionar um diferente

leque de...
Entrevistador: Possibilidades

Entrevistado: Possibilidades assim teoricas. Por exemplo, diferentes artigos que tratem
de diferentes metodologias. Experiéncias de ensino também devem ser divulgadas nessa
formagao inicial. E... 0 que mais? A questdo do estagio. Eu fiz o estagio, ndo cumpri
todas as horas pra falar a verdade. Mas assim, a questdo de ter ido na instituicdo de
ensino, conversado com o professor algumas vezes, eu acho que ¢ muito importante e,
por exemplo, se a gente pudesse ter esse dominio de... dominar efetivamente que o

graduando tivesse realmente essa relagdo na pratica e na escola, né, eu acho que seria
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muito produtivo pra essa formagdo inicial. E levar dessa pratica, desse estagio, pra

graduacdo, né? E discutir com o professor e com os outros alunos. Acho que seria isso.

Entrevistador: Uhum... Vocé participa de alguma graduacido continuada ou fez

algum curso voltado pra esse tipo de ensino?

Entrevistado: E, n6s temos assim, as capacitagdes que o municipio oferece, voltadas
pra essa area de ensino. E nos temos também encontro coletivos com os professores do
municipio que a gente discute a nossa pratica. Apesar de muitas vezes ndo ser muito

efetivo, né? E...
Entrevistador: Mas por que vocé fala que nio é muito efetivo?

Entrevistado: ah... Por exemplo, assim, sei 14 o que acontece na realidade que nao
contempla essa questdo pratica de ensino. Muitas vezes, a gente vai 14, discute algum
texto, mas muitas vezes ndo ¢ questionado que o que vocé ta fazendo é realmente
voltado pra construir um plano de aula ou algo que venha de encontro com essa
necessidade do aluno. Eu acho que deveria ter algum... nessa formacdo continuada...
alguma coisa que realmente formasse o professor. E ndo que fosse um tempo ali pra

desabafo dos problemas, sei 14&. Acho que poderia ser um pouco mais efetivo esse

encontro de APTC ou de AHE dependendo da institui¢ao que eles chamam, né.

E agora com essa formagdo continuada que na verdade é... realizada aqui no mestrado
profissional, meu projeto ¢ em relacdo a educagdo infantil. Nos vamos estudar as
concepgdes metodologicas e tedricas que orientam os professores nessa pratica. Pra
entender também as influéncias, né. Na escolha das estratégias, na escolha da relacao
com o aluno e propor como produto uma proposta critico-emancipatéria. Vocé ja deve
ter ouvido, né? Do Eleonor ?, mais ou menos nessa linha. Coloquei Eleonor ? porque
eu ainda t6 estudando algumas outras linhas. E... essa proposta alinhada com educagio
sustentavel, aprendendo com materiais sustentaveis. Eu gosto bastante de trabalhar com
pneu, com garrafas. E ndo € porque a institui¢do nao tem os materiais. Todo ano sempre

vém 0s materiais que eu pe¢o, mas eu acho que ¢ uma questao da consciéncia do aluno e

também de vocé reaproveitar outros materiais. Gosto bastante de trabalhar nessa linha.
E... é isso. O que mais eu fiz na educacio infantil voltado pra esse nivel?

Entrevistador: Congresso...?
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Entrevistado: ndo, ndo fiz nenhum congresso voltado pra educacgao infantil. Fiz alguns

outros mas que ndo sdo voltados pra esse nivel de ensino.

Entrevistador: uhum. Qual importiancia vocé agrega da educacao fisica na

educacio infantil para a formacao da crianca?

Entrevistado: (risos) essa pergunta ¢ bem curiosa porque nossa disciplina trabalha com

0 corpo, n¢?
Entrevistador: Sim.

Entrevistado: ¢ ¢ uma disciplina que favorece isso pra que crianga. E a crianga ja te
isso por si sO, ¢ uma caracteristica dessa faixa etaria, eles se movimentam muito
livremente e eu acho que as vezes as outas disciplina, por exemplo os pedagogos que
tem uma metodologia manual ou... Como que a gente diz? Um método de ensino
pronto, as vezes... ¢ também a propria concep¢do que o professor tem de desenvolver
esse método, né? Eu acho que muitas vezes as outras disciplinas que sdo oferecidas
acabam nao contemplando o corpo e o brincar, que vem sendo bastante esquecido. A
educacdo fisica favorece justamente por isso, acho que a partir da brincadeira e dessa
questdo ludica, o movimento... A gente pode nao introduzir, mas ir direcionando pra ir
desenvolver, por exemplo, aquilo na crianga que ela tem mais dificuldade, valorizando
suas qualidades. A educacao fisica nesse sentido pra crianca ¢ muito importante. Vocé
pode perceber, quando eu tava falando com uma amiga e conversando. Gente, quando a
gente chega na porta da sala pra pegar as criangas pra fazer educagao fisica, ¢ uma festa!
Porque elas saem da cadeira que tdo sentadas muitas vezes € vao se movimentar, criar
relacdo com os amigos, as brincadeiras... Eu acho que ¢ bastante importante. E acho que

¢ o que deveria ser enfatizado: a questdo do corpo e do movimento nessa fase.

Entrevistador: Vocé considera importante que o professor especialista atue com

educacio fisica na educacio infantil? Por qué?

Entrevistado: Na verdade, eu considero muito importante apesar de caracterizar ainda
uma fragmentacao do ensino, né? Por exemplo, pedagoga na sala, educagao fisica como
uma disciplina a parte, ai tem algumas institui¢des ainda que oferecem outras praticas
como o inglés, né, fora a educacdo fisica, dependendo ai do ensino particular ou

municipal.
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Nesse sentido... Qual que ¢ a pergunta? Vocé considera importante que o professor

especialista...?

Um ponto importante ¢ que o professor especialista, por exemplo, ele tem uma
formag¢do muito mais ampla pra trabalhar com educagdo fisica. E os pedagogos ,
professores generalistas que ndo sdo assim nomeados, talvez ndo tenham tanto
conhecimento, né? Tanta reflexdo no assunto pra trabalhar com isso. Acho que o ideal
seria, né¢? Um trabalho conjunto ai, interdisciplinar e que pudesse de fato ir de encontro

com as expectativas e necessidades do aluno. Eu acho que tem os prds e os contras.

Entrevistador: Vocé cré estamos perto de incluir o professor de educacao fisica

nesse nivel de ensino em todas as redes?

Entrevistado: Eu acredito que seria interessante sim, ja que nds temos uma faculdade
que por mais que seja fragmentada, mas que seja interessante justamente por esse
conhecimento especifico que a gente tem, que a gente querendo ou nao domina. Mas eu
acho que devia ser nesse sentido: incluir o profissional pra que ele trabalhasse numa

perspectiva mais colaborativa com os outros profissionais da escola.

Entrevistador: Como ¢é seu relacionamento com a professora pedagoga? Vocés

trabalham interdisciplinarmente?

Entrevistado: Olha, quase nunca. Sabe por qué? Porque quando eu entrei nesse
concurso, o que aconteceu? As professoras, elas davam educagdo fisica antigamente. E
quando a gente ingressou, o que aconteceu? O horario que ¢ destinado pra educagdo
fisica, as professoras ficam com esse horario destinado para hora de estudo delas, entdo
por exemplo, se eu for fazer um trabalho interdisciplinar com a professora, geralmente
ela tem outros afazeres, entendeu? Entdo na verdade fica aquela coisa também, né¢? Nao
do tempo livre, mas um tempo pra ela dedicar aos afazeres até mesmo burocraticos, né?
Fazer ficha de aluno, planejamento. Mas assim, teve uma vez que eu trabalhei
interdisciplinarmente quando uma professora me pediu pra eu montar uma coreografia
pra Festa de Primavera. Ela disse assim “Ivo, me ajuda? Porque eu nao sei o que eu vou
fazer esse ano. Queria fazer alguma coisa diferente!” E foi quando ela langou a proposta
pra mim e a gente construiu uma coisa junto com os alunos: uma coreografia. Ela
escolheu uma musica, a gente ouviu varias vezes a musica e foi pedindo sugestdes pros

alunos, né. “O que nds poderiamos fazer nessa hora da musica?” Foi bastante bacana.
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Mas assim, no geral eu converso bastante com ela sobre os alunos, tudo. Mas assim,
uma hora que eu estou junto com a professora trabalhando com as criancas ¢ bastante
dificil, justamente por esse horario que é destinado para os estudos dela, né? E bastante
complicado. Mas eu acho assim, que deveria ter uma... Sei la... Um... Criar um novo
conceito, né? Porque a gente t& muito preso a essa questdo dos horarios, né? Querendo
ou ndo, acho que isso faz parte da nossa atuagao profissional. Acho que isso impede um

pouco, mas eu pretendo futuramente trabalhar mais.

Entrevistador: Vocé esta satisfeito com a sua atuacdo profissional na educacgio

infantil?

Entrevistado: Olha, assim, eu ndo estou totalmente satisfeito porque eu posso melhorar
bastante na questdo pratica. E... mas ¢ o nivel de ensino que eu trabalho que mais me
tras felicidade e realizagdo. Eu dou aula no ensino fundamental também, ¢ pelo estado,
né? Na educacao infantil eu trabalho pela rede municipal. E no estado, assim, eu nao
vejo muito retorno. Na educacdo infantil, o retorno ¢ muito rapido, eles ndo tém muitas
limitagdes. Por exemplo, vocé propde uma atividade e eles na maioria das vezes sempre
vao fazer. E vocé tem o feedback deles muito rapido também. Se