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RESUMO

Esta tese analisa como o Método Camdes, fundamentado no cuidado de si e nos
multiletramentos, contribui para a constituicdo de praticas pedagdgicas autorais e para a
producdo de subjetividades criticas no ensino de Lingua Portuguesa em escolas publicas. A
investigacdo emerge de uma experiéncia docente desenvolvida entre 2020 e 2024 em escolas
publicas estaduais, sobretudo em regides periféricas de Rio Claro (SP), inicialmente atravessada
pelas condi¢Oes impostas pela pandemia de COVID-19 e posteriormente sistematizada na Rede
Camdes de Jornais Escolares e no Método Camdes. Adota-se a autoetnografia critica como
delineamento metodologico, articulando experiéncia vivida, registros reflexivos, documentos
institucionais, produgdes autorais de estudantes e indicadores de producdo e circulagdo digital.
O corpus retne materialidades jornalisticas, autobiogréficas, literarias, multimodais e digitais,
analisadas em didlogo com o cuidado de si e as tecnologias de si em Michel Foucault, os
multiletramentos, a cibercultura, a educomunicacéo e a critica a colonialidade. Os resultados
indicam que as praticas analisadas ampliaram possibilidades de autoria, interlocucéo,
multimodalidade e circulagdo publica das producbes estudantis. Em determinadas
materialidades, a escrita e a elaboragdo discursiva da experiéncia permitem aproximagdes com
praticas de cuidado de si, sem que toda autoria digital possa ser classificada como tecnologia
de si ou que se estabeleca relacdo causal necesséria entre 0 Método Camdes e a producgéo de
subjetividades criticas. Os indicadores quantitativos dimensionam a extensdo da experiéncia,
mas ndo sdo tratados como medidas de aprendizagem ou transformacéao subjetiva. Conclui-se
que, sob determinadas condi¢bes de mediacdo pedagogica, praticas autorais e multimodais
podem ampliar posi¢Oes de enunciacdo dos estudantes e criar ocasioes de reflexdo sobre si,
sobre o outro e sobre 0 mundo, preservados os limites de uma investigacdo qualitativa, situada
e autoetnografica.

Palavras-chave: Rede Camdes; autoetnografia critica; cuidado de si; autoria; multiletramentos.



ABSTRACT

This thesis analyzes how the Camdes Method, grounded in care of the self and multiliteracies,
contributes to the constitution of authorial pedagogical practices and to the production of critical
subjectivities in Portuguese language teaching in public schools. The study emerges from a
teaching experience developed between 2020 and 2024 in state public schools, especially in
peripheral areas of Rio Claro, Sdo Paulo, initially shaped by the conditions imposed by the
COVID-19 pandemic and later systematized through the Camdes Network of School
Newspapers and the Camdes Method. Critical autoethnography is adopted as the
methodological design, articulating lived experience, reflective records, institutional
documents, students’ authorial productions, and indicators of digital production and circulation.
The corpus comprises journalistic, autobiographical, literary, multimodal, and digital materials,
analyzed in dialogue with Michel Foucault’s concepts of care of the self and technologies of
the self, multiliteracies, cyberculture, educommunication, and the critique of coloniality. The
results indicate that the practices analyzed expanded possibilities for authorship, interlocution,
multimodality, and public circulation of students’ productions. In specific materials, writing
and the discursive elaboration of experience allow an analytical approximation to practices of
care of the self, without implying that all digital authorship constitutes a technology of the self
or that a necessary causal relationship exists between the Camdes Method and the production
of critical subjectivities. Quantitative indicators are used to describe the scale of the experience,
not as measures of learning or subjective transformation. The thesis concludes that, under
specific conditions of pedagogical mediation, authorial and multimodal practices can broaden
students’ positions of enunciation and create opportunities for reflection on the self, others, and
the world, within the limits of a qualitative, situated, and autoethnographic investigation.

Keywords: Camdes Network; critical autoethnography; care of the self; authorship;
multiliteracies.
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1 INTRODUCAO

A pandemia de COVID-19 produziu uma ruptura sem precedentes na educacao
brasileira. Em poucas semanas, milhdes de estudantes e professores foram deslocados das salas
de aula para ambientes digitais improvisados, revelando desigualdades historicas relacionadas
ao acesso as tecnologias, as condi¢cdes materiais de estudo e as formas de participacdo no
processo educativo. A interrupcdo das praticas presenciais expds ndo apenas os limites
estruturais da escola publica, mas também a necessidade de repensar os modos pelos quais 0
ensino produz conhecimento, subjetividades e relagdes de poder.

A experiéncia que constitui 0 objeto desta pesquisa surgiu neste contexto. Em 13 de
mar¢o de 2020, primeiro dia de minha atuacdo como professor da rede publica estadual, o
fechamento das escolas provocado pela pandemia impés o desafio de reconstruir o ensino de
Lingua Portuguesa em um cenério de isolamento social, comunicacdo mediada por tecnologias
digitais e auséncia de referenciais consolidados para a pratica docente. Aquilo que inicialmente
representava uma resposta emergencial transformou-se, ao longo de quatro anos de
experimentacdo pedagOgica, em um conjunto articulado de praticas posteriormente
sistematizadas sob a denominacdo de Método Camdes, operacionalizado por meio da Rede
Camoes de Jornais Escolares.

Mais do que uma estratégia para utilizacdo de tecnologias digitais na escola, o Método
Camdes constituiu um ambiente de producdo publica de discursos, no qual estudantes passaram
a escrever, editar, publicar, entrevistar, produzir podcasts, revistas digitais, jornais escolares e
diferentes formas multimodais de expressdo. Ao deslocar os estudantes da posi¢éo tradicional
de receptores para a condi¢éo de autores, a experiéncia revelou possibilidades que extrapolavam
0s objetivos inicialmente pretendidos pelo projeto pedagdgico. Foi precisamente essa
transformac&o que originou a presente investigacdo. Esta pesquisa procura responder a seguinte
questdo: como as praticas de autoria digital desenvolvidas na escola publica podem constituir
experiéncias de cuidado de si capazes de produzir subjetividades criticas por meio da
linguagem?

Parte-se da hipdtese de que a autoria digital, quando organizada em ambientes
colaborativos fundamentados nos multiletramentos, na educomunicacgéo e na producéo coletiva
de discursos, pode funcionar como uma tecnologia do cuidado de si, conforme formulado por
Michel Foucault. Nessa perspectiva, escrever, publicar e compartilhar textos deixam de
representar apenas atividades escolares e passam a constituir praticas éticas de elaboracdo de

si, de participacao politica e de construcdo de novas formas de existéncia no espacgo publico.
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Essa hipotese desloca o foco da discusséo sobre tecnologias educacionais. Em vez de
compreender plataformas digitais apenas como instrumentos didaticos, esta pesquisa propde
analisa-las como dispositivos de subjetivacdo, capazes de ampliar processos de autoria,
autonomia e participacdo social. O interesse, portanto, ndo reside apenas na inovacao
metodoldgica, mas na compreensdo das condi¢des pelas quais determinadas préaticas discursivas
permitem que estudantes historicamente silenciados ocupem novos lugares de fala e construam
outras formas de relacdo consigo mesmos, com 0 outro e com a escola.

A compreensdo do Método Camdes exige, contudo, ampliar o debate para além das
tecnologias digitais. A proposta nasce da constatacdo de que os desafios enfrentados pela
educacdo contemporanea ndo decorrem exclusivamente da incorporacdo de novos recursos
tecnoldgicos, mas de disputas historicas relacionadas a producéo do conhecimento, a linguagem
e a constituicdo dos sujeitos no espaco escolar.

Foi nesse horizonte que o Método Camdes encontrou sua principal fundamentacéao
tedrica junto ao Grupo de Estudos em Educacdo, Sexualidade, Tecnologias, Linguagens e
Discurso (GESTELD/CNPQ), liderado pela Professora Doutora Maria Regina Momesso. A
aproximacdo com o pensamento de Michel Foucault deslocou o eixo da pesquisa da simples
utilizacdo de tecnologias digitais para a compreensdo da escrita como pratica ética de
constituicdo do sujeito. Entre as tecnologias de si descritas pelo fildsofo, o cuidado de si ocupa
posicdo central por compreender que os individuos podem transformar suas condutas, seus
pensamentos, suas relacGes e sua prépria existéncia mediante exercicios permanentes de
reflexdo e elaboracdo de si. O Método Cam®es incorpora essa perspectiva ao compreender a
autoria estudantil ndo apenas como competéncia escolar, mas como experiéncia de autonomia,
autorreflexdo e formacéo critica.

Sob uma perspectiva critica, é possivel compreender que a institucionalizacdo da
educacdo brasileira esteve historicamente associada a projetos de integracdo cultural que
frequentemente implicaram processos de domesticacdo das diferencas, negacao de identidades
e imposi¢do de uma Unica lingua, de um curriculo homogéneo e de determinados modos
considerados legitimos de existir. Os povos indigenas foram submetidos a perda de suas
linguas, cosmologias e formas préprias de produzir conhecimento, enquanto populagdes
africanas e afro-brasileiras tiveram seus repertérios culturais sistematicamente desqualificados
em nome de um ideal civilizatorio eurocentrado.

Ainda no século XXI, parte dessas estruturas permanece operando de maneira difusa no
interior da escola. Em muitos casos, a educacdo continua funcionando como mecanismo de

normalizacdo cultural, legitimando determinados discursos, formas de linguagem e modos de
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participacdo social em detrimento de outros. A escola, nesse contexto, deixa de ser apenas
espaco de transmissdo de conhecimentos para atuar também como produtora de subjetividades,
definindo quem pode falar, como deve falar e quais saberes sdo considerados legitimos.

E nesse cendrio que o ensino de Lingua Portuguesa assume especial relevancia. Muito
além da aprendizagem de conteldos gramaticais, ensinar lingua significa participar da
constituicdo dos sujeitos, de seus modos de interpretar o mundo e de produzir discursos sobre
si mesmos e sobre a realidade. A linguagem nunca é neutra. Toda pratica pedagdgica
relacionada ao ensino da lingua envolve escolhas culturais, politicas e epistemoldgicas que
atravessam as relagdes de poder presentes na sociedade.

Nessas reflexdes introdutdrias, compreendo “ensino” ndo apenas como transmissao de
conteddos, mas como um conjunto de praticas institucionais capazes de produzir formas
especificas de subjetivacdo. Do mesmo modo, compreendo “lingua” ndo apenas como sistema
linguistico, mas como espaco de producio de sentidos, identidades e modos de existéncia. E
nessa interseccao entre linguagem, poder e formacao dos sujeitos que esta pesquisa se insere.

Sob essa perspectiva, 0 ensino de Lingua Portuguesa ndo pode ser compreendido como
pratica neutra ou politicamente desinteressada. Toda escolha curricular, toda norma linguistica
privilegiada e toda forma de avaliagéo participam da producao de determinados modos de falar,
escrever e existir. E precisamente nesse ponto que se torna necessario revisitar criticamente a
histéria da constituicdo da lingua portuguesa falada no Brasil, reconhecendo que ela foi forjada
por processos historicos profundamente marcados pela violéncia colonial, pela escravidéo, pela
resisténcia cultural e pela permanente reinvencdo produzida por povos indigenas, africanos e
seus descendentes.

E nesse contexto que ganha sentido a reflexdo desenvolvida ao longo desta tese:
compreender como praticas de autoria digital podem deslocar a escola de uma ldgica
predominantemente disciplinar para uma experiéncia em que escrever deixa de ser apenas
responder ao professor e passa a significar produzir discursos, disputar sentidos e constituir-se

como sujeito no espaco publico:

[...] por milhGes de pretos, pardos, amarelos, indigenas, pobres, desprovidos e
desconsiderados, que desde sempre constituiram a imensa maioria da populacdo das
fazendas, vilas e cidades; da presenca central de maes que transmitiram sua versao
dessa lingua a seus filhos (frequentemente gerados por homens brancos europeus em
atos sexuais com variados graus de consentimento ou violéncia), tirando das méos dos
homens europeus a linha de transmissédo desse patriménio linguistico e formando
geracGes de mesticos, de caboclos, pequenos “barbaros” que podiam se apossar
daquela lingua sem grandes considerag8es por Lisboa (Galindo, 2022, p. 13).
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Todavia, as reflexdes apresentadas até aqui conduzem a uma questdo que ultrapassa o
campo das metodologias de ensino. Se a linguagem participa da constitui¢éo dos sujeitos, torna-
se necessario indagar quais relac6es de poder atravessam o ensino da Lingua Portuguesa e quais
projetos de sociedade séo produzidos, legitimados ou silenciados no interior da escola.

E nesse sentido que se torna pertinente perguntar se parte da violéncia simbolica ainda
presente na educacdo brasileira ndo decorre justamente da permanéncia de praticas
historicamente marcadas pela censura, pelo disciplinamento e pela normalizagdo dos sujeitos.
Estaria a escola, por meio da imposi¢do exclusiva da norma culta e de determinados modos
legitimos de escrever e falar, reproduzindo formas contemporaneas de catequizagéo cultural?
Em que medida a producdo de discursos escolares participa da constituicdo das subjetividades?

Como adverte Paulo Freire (2021a), préaticas educativas fundamentadas na punicédo, na
hierarquizacdo dos saberes e na negacdo das experiéncias dos educandos tendem a reproduzir
relacbes de opressdo, nas quais 0 sujeito, ao inves de emancipar-se, passa a aspirar o lugar
daquele que o oprime.

Santos (2005, p. 22) chama atencdo para os limites da escolarizagdo, por si s6, como
mecanismo suficiente de superacdo das desigualdades raciais e sociais, ainda que 0 acesso a
educacao formal tenha constituido historicamente uma estratégia relevante de integracdo e
disputa por direitos. E nesse contexto histérico, politico e epistemoldgico que se insere o
Método Camdes e a Rede Camdes de Jornais Escolares. Longe de constituirem apenas uma
proposta metodoldgica para o ensino de Lingua Portuguesa, ambos representam uma tentativa
de deslocar a autoria estudantil para o centro da pratica educativa, compreendendo a linguagem
como espaco de constituicdo dos sujeitos e de disputa pelos sentidos produzidos na escola
publica. Sistematizado entre 2020 e 2024 a partir da atuacdo docente deste pesquisador em
escolas publicas estaduais de Educacédo Basica, sobretudo em regides periféricas de Rio Claro,
0 Método Camdes foi desenvolvido com estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio. A experiéncia, inicialmente concebida como resposta as limitacbes impostas
pela pandemia de COVID-19, transformou-se progressivamente em objeto de investigacao
cientifica. Em razéo dessa condicdo, a presente pesquisa adota a autoetnografia critica como
delineamento metodoldgico (Maia; Batista, 2020; Rocha et al., 2023). Nessa perspectiva, 0
pesquisador ndo ocupa posicao externa ao fendmeno investigado, mas reconhece sua insercéo
no proprio processo de construgdo do conhecimento. Ao articular registros reflexivos,
documentos institucionais, producfes autorais dos estudantes e experiéncias pedagdgicas
acumuladas ao longo da implementacdo do Método Camdes, esta investigacdo busca

compreender como praticas de autoria digital podem constituir experiéncias de cuidado de si,
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producdo de subjetividades criticas e transformacéo das relacbes pedagdgicas na escola publica
contemporanea.

A constituicdo desta pesquisa estd profundamente vinculada ao percurso profissional
que antecedeu minha insercdo na docéncia. A transicdo da gestdo publica em salde para a
educacdo béasica ndo representou apenas uma mudanca de carreira, mas uma transformacao na
forma de compreender o Estado, as politicas publicas e os processos de formagéo humana. Até
entdo, minha atuacdo concentrava-se na Secretaria Municipal de Saude de Rio Claro, onde
participei de processos de reorganizacdo administrativa voltados a adequacdo das politicas
publicas aos principios constitucionais, as diretrizes do Sistema Unico de Sadde e as exigéncias
dos drgdos de controle, como o Ministério Publico e o Tribunal de Contas.

Esse periodo foi marcado por intensos desafios institucionais. Ao contrario da educacéo,
cuja municipalizacao ja havia impulsionado certa profissionalizacdo da gestao, a saude ainda
convivia com préaticas clientelistas, baixa transparéncia e forte resisténcia a mudancas
estruturais. A implementacdo de medidas voltadas ao fortalecimento da governanca publica
gerou desgastes politicos e institucionais, mas também proporcionou um aprendizado decisivo
sobre planejamento estratégico, gestao de conflitos, inteligéncia emocional e compromisso com
o interesse publico. Foi nesse contexto que compreendi que a transformacao social exige muito
mais do que mudancas administrativas; exige, sobretudo, processos permanentes de formacao
humana.

A aproximacao com a educacado ocorreu inicialmente por meio da formacao académica.
Ap6s aprofundar meus estudos sobre gestdo do Sistema Unico de Salde, ingressei no Mestrado
Profissional em Gestdo da Clinica da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar),
complementando uma trajetdria iniciada em cursos voltados a auditoria e a administracao
publica. Ainda que minha méae, pesquisadora da area educacional, sempre tenha incentivado
essa aproximacdo, durante muitos anos mantive certo distanciamento da educagdo, motivado
por uma Vvisdo excessivamente pragmatica da carreira.

Foi a experiéncia cotidiana no servico publico que alterou profundamente essa
perspectiva. O contato permanente com o sofrimento humano, com as desigualdades sociais e
com a responsabilidade do Estado diante da populagdo despertou uma compreensdo distinta
sobre minha propria trajetoria. Percebi que a principal contribuicdo que poderia oferecer ndo
estava restrita a gestdo administrativa, mas na possibilidade de participar da formacdo de
sujeitos capazes de transformar suas préprias realidades. Experiéncias aparentemente simples,
como 0 acompanhamento da trajetoria de jovens atendidos em projetos sociais, reforcaram a

conviccdo de que a educacdo deveria constituir meu novo campo de atuacao.
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Essa decisdo materializou-se em 2020, quando assumi, como professor temporario,
minhas primeiras turmas na rede estadual de ensino. O inicio da docéncia coincidiu, entretanto,
com a suspensdo das atividades presenciais provocada pela pandemia de COVID-19. Em
poucos dias, professores e estudantes foram obrigados a migrar para ambientes digitais,
enfrentando dificuldades relacionadas ao acesso as tecnologias, a reorganizacao das praticas
pedagogicas e a auséncia de referenciais consolidados para o ensino remoto.

Esse contexto tornou evidente a necessidade de repensar profundamente o ensino de
Lingua Portuguesa. Questdes que antes pareciam periféricas passaram a ocupar posicao central:
como promover aprendizagens significativas em ambientes digitais? Como estimular autoria
em vez de mera reproducdo de contetdos? Como competir, pedagogicamente, com linguagens
multimodais ja presentes no cotidiano dos estudantes? Foi nesse processo que o conceito de
multiletramentos passou a orientar minhas primeiras experiéncias didaticas.

A excepcionalidade daquele momento também tornou mais visivel uma tenséo que ndo
se esgota na oposicdo entre presenca fisica e mediacdo tecnoldgica. O deslocamento das
atividades escolares para ambientes digitais fez com que espacos, equipamentos, conexdes e
repertorios antes considerados externos a escola passassem a integrar concretamente as
condigdes de escolarizacdo. A casa, o telefone celular, os aplicativos de mensagem, 0s servicos
de videoconferéncia e as plataformas de publicacdo passaram a compor uma ecologia
pedagogica improvisada, na qual as fronteiras entre o publico e o privado se tornaram menos
nitidas. Essa circunstancia interessa a pesquisa ndo como diagndéstico geral da pandemia, mas
como condicdo histdrica de emergéncia da experiéncia posteriormente investigada.

A tensdo entre publico e privado possui, aqui, duas dimensdes que precisam ser
distinguidas. A primeira diz respeito as condi¢cbes materiais da escolarizacdo: uma politica
publica educacional passou a depender, em diferentes graus, de equipamentos particulares,
conectividade domeéstica e servigos digitais oferecidos por empresas privadas. A segunda
refere-se a circulacdo discursiva: atividades que tradicionalmente permaneciam circunscritas
ao caderno, a sala de aula e a relagdo professor-estudante passaram a poder circular em
ambientes publicos ou semipublicos de comunicacao. Esse deslocamento amplia possibilidades
de interlocucdo, mas também produz questfes relativas a exposi¢do, a privacidade, a protecao
de dados, a autoria e a responsabilidade sobre aquilo que se publica.

Essas questdes ajudam a delimitar o lugar das tecnologias nesta tese. Elas ndo séo
tomadas como causa autdbnoma de inovacdo pedagogica, tampouco como solucdo para
problemas historicos da escola. O interesse recai sobre as relacbes pedagdgicas e discursivas

que se constituem quando determinados meios passam a integrar a producdo, a revisao e a
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circulacdo de textos. Assim, a investigacdo ndo pretende avaliar plataformas digitais em si
mesmas, mas compreender uma experiéncia situada de ensino de Lingua Portuguesa que se
desenvolveu em condicbes sociotécnicas especificas e que, posteriormente, foi transformada
em objeto de analise.

Essa delimitacdo também impede que a pandemia seja utilizada apenas como cenério
cronoldgico. O periodo de 2020 a 2024 compreende mudancas nas formas de presenca escolar,
no uso cotidiano das tecnologias e nas proprias condi¢cdes de interacdo entre professores e
estudantes. A pesquisa parte dessa historicidade, mas ndo pressupde que as respostas
construidas durante a emergéncia sanitaria tenham validade universal ou possam ser
transferidas mecanicamente para outros contextos. O que se busca é compreender, com base no
corpus constituido e nos referenciais mobilizados, quais relagdes podem ser analiticamente
sustentadas e em que medida elas oferecem elementos para reflexdo em outros contextos
educacionais.

A expansao das tecnologias digitais modificou os modos de comunicacéo, circulacdo de
informacBes e producdo de sentidos, exigindo da escola muito mais do que a simples
incorporacdo de novos recursos tecnoldgicos. A comunicagdo contemporanea passou a articular
de modo crescente diferentes linguagens e suportes, tornando insuficiente compreender o
ensino da lingua apenas sob a perspectiva normativa; era necessario reconhecer a multiplicidade
de formas pelas quais os sujeitos produzem e compartilham discursos na cultura digital.

Foi dessa necessidade pratica que surgiu o que posteriormente seria denominado
Método Camdes. Inicialmente concebido como estratégia de ensino remoto de Lingua
Portuguesa, 0 projeto expandiu-se progressivamente até constituir um modelo pedagdgico
fundamentado na autoria estudantil, na producao colaborativa de conhecimentos e na utilizagéo
critica das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo. Inspirado na concepcdo de
Educagdo Online desenvolvida por Moreira e Schlemmer (2020), o método passou a
compreender o processo educativo como experiéncia em rede, baseada na interagdo, na
colaboracéo e na producéo coletiva de sentidos.

Ao longo de sua consolidacdo, a proposta ultrapassou a utilizagdo instrumental das
tecnologias digitais e passou a incorporar, como eixo estruturante, o conceito foucaultiano de
cuidado de si. A escrita deixou de representar apenas exercicio escolar para tornar-se pratica de
elaboragdo da propria experiéncia, produzindo aquilo que denomino escrileituras como
tecnologias de existéncia. Nesse contexto foi constituida a Rede Camdes de Jornais Escolares,
composta por plataformas digitais que passaram a funcionar como um ecossistema de autoria,

circulacdo publica de discursos e producéo colaborativa de conhecimentos.
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A primeira versdo do Método Camdes foi desenvolvida entre 2020 e 2022, periodo em
que as experiéncias pedagogicas foram sendo continuamente reformuladas a partir das praticas
desenvolvidas em sala de aula. Posteriormente, meu retorno a gestdo pablica e, em seguida, o
ingresso no Doutorado em Educacdo Escolar da Universidade Estadual Paulista (UNESP)
permitiram aprofundar teoricamente questfes que haviam surgido inicialmente da préatica
docente. O contato com o Grupo de Estudos em Educacdo, Sexualidade, Tecnologias,
Linguagens e Discurso (GESTELD/CNPq), sob orientacdo da Professora Doutora Maria
Regina Momesso, ampliou significativamente os referenciais da pesquisa, aproximando o
Método Camdes das discussbes sobre cuidado de si, subjetivacdo, multiletramentos,
educomunicacdo e cultura digital.

O percurso aqui apresentado evidencia que o Método Camdes nao nasceu da aplicacao
direta de uma teoria previamente formulada. Ao contrario, foi a pratica pedagdgica que
produziu as questdes posteriormente aprofundadas pela investigacdo académica. A pesquisa,
portanto, ndo parte da intengdo de validar um método concebido abstratamente, mas da
necessidade de compreender, a luz dos referenciais tedricos mobilizados, como préaticas de
autoria digital desenvolvidas na escola publica podem constituir experiéncias de cuidado de si,
producdo de subjetividades criticas e transformacdao das relagcdes pedagogicas contemporaneas.

Parte-se da observacdo das competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular e
da necessidade de formar sujeitos capazes de posicionar-se €tica e criticamente diante dos
desafios de uma sociedade plural, digital e marcada por profundas desigualdades. Nesse
horizonte, a Rede Camdes constitui o0 corpus empirico desta investigacdo, reunindo producgdes
desenvolvidas por estudantes da educacdo basica em plataformas digitais de autoria
colaborativa. A analise dessas producdes busca compreender de que maneira praticas
discursivas publicas favorecem processos de constituicdo ética dos sujeitos, ampliando
possibilidades de participacdo, autoria e cuidado de si na escola publica.

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar como o Método Camdes,
fundamentado no cuidado de si e nos multiletramentos, contribui para a constituicdo de praticas
pedagogicas autorais e para a producdo de subjetividades criticas no ensino de Lingua
Portuguesa em escolas publicas. Para alcangar esse objetivo geral, estabelecem-se 0s seguintes
objetivos especificos:

a) Descrever o0 processo de concepcdo, sistematizacao e desenvolvimento do Método

Camodes entre os anos de 2020 e 2024;



22

b) Analisar de que maneira os referenciais do cuidado de si e dos multiletramentos se
materializam nas préticas pedagdgicas desenvolvidas no &mbito da Rede Camdes de
Jornais Escolares;

c) Compreender como as praticas de autoria digital favoreceram processos de
constituicdo de sujeitos criticos, éticos e autorais entre os estudantes participantes
da pesquisa;

d) Discutir os desafios, os limites e as potencialidades da implementacdo do Método
Camdes na escola publica contemporanea.

O interesse por esta investigacdo decorre da compreensdao de que as profundas
transformacdes provocadas pela cultura digital, intensificadas durante a pandemia de COVID-
19, evidenciaram limites importantes dos modelos tradicionais de ensino e reforcaram a
necessidade de repensar a formacdo dos sujeitos na escola publica. Nesse contexto, 0 Método
Camdes constitui uma experiéncia pedagdgica construida no interior da prépria escola publica,
articulando autoria, tecnologias digitais, multiletramentos e cuidado de si como possibilidades
concretas de ressignificacdo das praticas educativas.

A originalidade desta pesquisa reside na articulacdo entre reflexdo filosofica,
investigagdo académica e experiéncia docente. Ao assumir a autoetnografia critica como
perspectiva metodoldgica, o pesquisador reconhece sua implicagdo no campo investigado e
transforma sua propria préatica em objeto de analise, compreendendo que a produgdo do
conhecimento é inseparavel das relagdes histdricas, culturais e institucionais nas quais se
constitui.

Nessa perspectiva, a escrita de si ultrapassa a dimensdo autobiogréafica para assumir um
compromisso epistemoldgico, ético e politico com a compreensdo da realidade educacional.
Busca-se demonstrar que praticas de autoria digital podem constituir experiéncias de cuidado
de si, favorecendo processos de subjetivacdo, autonomia e participacdo critica dos estudantes
na escola publica.

Espera-se, por fim, que os resultados desta investigacdo contribuam para o avanco das
discussdes sobre ensino de Lingua Portuguesa, formacdo docente, cultura digital,
multiletramentos e cuidado de si, oferecendo subsidios tedricos e metodoldgicos para
pesquisadores, professores e gestores comprometidos com a construcéo de praticas pedagogicas

autorais, criticas e socialmente referenciadas.
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2 REVISAO DA LITERATURA

A constituicdo do objeto desta pesquisa exige um percurso tedrico capaz de aproximar
campos distintos sem apagar suas diferencas. Investigar as relacdes entre ensino de Lingua
Portuguesa, autoria, praticas discursivas, cultura digital e cuidado de si implica transitar por
debates produzidos na Educagéo, nos estudos da linguagem, na filosofia e na comunicagéo.
Essa aproximacao, contudo, ndo autoriza transformar tais campos em uma teoria Unica. Exige
reconhecer as condi¢Oes histdricas e epistemoldgicas em que cada conceito foi produzido e
delimitar o modo como sera mobilizado na investigagéao.

A revisdo da literatura assume, assim, uma funcdo especifica no percurso desta tese.
Ndo se pretende, nesta secdo, demonstrar que as praticas posteriormente examinadas
produziram determinados efeitos, tampouco apresentar o Método Cam@es como consequéncia
necessaria dos referenciais aqui discutidos. Busca-se construir o campo conceitual a partir do
qual o problema da pesquisa podera ser interrogado.

Essa precaucdo adquire importancia particular em uma investigacdo de natureza
autoetnografica. Como o pesquisador participou diretamente da experiéncia posteriormente
convertida em objeto de investigacdo, a literatura ndo pode ser mobilizada retrospectivamente
apenas para confirmar interpretacGes produzidas durante a prépria experiéncia. Seu papel é
também tensiona-la, estabelecer limites para a interpretacdo e oferecer categorias capazes de
ser confrontadas com o corpus.

O percurso tedrico estd organizado em quatro eixos: o primeiro discute linguagem,
escolarizacéo, relacdes de poder e colonialidade, considerando especialmente a historicidade
da lingua portuguesa no Brasil e 0s processos sociais de legitimacdo dos usos linguisticos; o
segundo concentra-se no cuidado de si, nas tecnologias de si, ha escrita e na subjetivacdo no
pensamento de Michel Foucault; o terceiro aborda letramentos, multiletramentos, cibercultura
e educacado digital, considerando as transformacdes das praticas de leitura e escrita e as tensoes
intensificadas durante a pandemia de COVID-19; o quarto examina autoria, educomunicacao,
educacao mididtica e circulacdo discursiva.

Essa organizacdo ndo pressupBe independéncia entre os eixos. Linguagem, poder,
subjetivacdo, autoria e circulacdo encontram-se relacionados no problema desta tese. A
distingdo possui funcdo analitica: impedir que conceitos provenientes de tradicdes diferentes
sejam utilizados como equivalentes e, sobretudo, evitar que a revisdo da literatura se transforme

antecipadamente em analise da experiéncia investigada.
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2.1 Linguagem, escolarizagéo, poder e colonialidade

A centralidade da linguagem nesta pesquisa decorre inicialmente de seu campo de
investigacdo, situado no ensino de Lingua Portuguesa. Entretanto, compreender esse ensino
exclusivamente como transmisséo de regras gramaticais ou desenvolvimento de competéncias
formais seria insuficiente diante das questdes que atravessam o objeto. A lingua constitui uma
pratica social e histdrica. Seus usos variam, transformam-se e relacionam-se as comunidades
de falantes, participando de processos de identificacdo, diferenciacdo, reconhecimento e
excluséo.

Coan e Freitag (2010, p. 175) situam essa discussdo em uma perspectiva sociolinguistica
ao afirmarem que “a lingua ndo ¢ propriedade do individuo, mas da comunidade (¢ social)”.
Essa compreensdo desloca a lingua de uma representacdo exclusivamente individual ou
normativa e permite considera-la nas relagdes sociais em que seus usos sao produzidos e
avaliados.

A avaliacdo social das formas linguisticas constitui um aspecto importante desse
processo. Mudancas fonéticas, lexicais e gramaticais podem desencadear avaliacbes que
extrapolam o funcionamento interno da lingua e atingem os proprios sujeitos que utilizam
determinadas variantes. Coan e Freitag (2010) chamam atencédo para o fato de que diferencas
linguisticas aparentemente pequenas podem adquirir grande relevancia social, produzindo
preconceito, estigma, opressdo e exclusao.

A questdo ndo é secundaria para a escola. Diferencas diatdpicas, diastraticas, diafasicas
e diamésicas integram o funcionamento da lingua, mas podem ser convertidas em indices de
capacidade intelectual, pertencimento social ou valor cultural. O problema pedagdgico nao
consiste, portanto, em escolher entre ensinar ou ndo ensinar as convenc¢des linguisticas
socialmente requeridas. Consiste em determinar como ampliar os repertorios linguisticos dos

estudantes sem transformar suas diferencas em deficiéncias.

A escola deve incentivar o emprego criativo e competente do Portugués, contribuindo,
assim, para o desenvolvimento de um sentimento de seguranga em relagcdo ao uso da
lingua. Essa postura respeitosa no trato das diferencas socioculturais e linguisticas é
um compromisso dos professores (Coan; Freitag, 2010, p. 180).

A formulagéo permite distinguir o ensino da lingua de uma pedagogia de correc¢éo dos

sujeitos. Ensinar ao estudante formas linguisticas requeridas em determinadas situagdes sociais
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pode ampliar suas possibilidades de participacdo; outra coisa € transformar essas formas em
critérios para desqualificar os repertorios que ele ja possui.

Essa diferenca aparece ainda mais claramente quando Coan e Freitag (2010, p. 182)
problematizam mitos recorrentes segundo o0s quais existiria apenas uma forma correta de falar,
a variedade de uma regido seria superior a de outra ou a fala do estudante precisaria ser
“consertada” pela escola. Em oposicdo a essa concepg¢ao, as autoras situam a tarefa escolar na
ampliacdo da competéncia linguistica. A tensdo situa-se, portanto, entre ampliacdo de
repertorios e hierarquizacdo dos sujeitos.

Essa distingdo exige também cuidado com os conceitos de norma-padrdo e norma culta.
Os termos ndo devem ser empregados como equivalentes. A distingdo € particularmente
importante nesta tese porgue a discussdo sobre ensino de Lingua Portuguesa ndo pretende negar
a aprendizagem das convencges linguisticas requeridas em diferentes praticas sociais, mas
problematizar a transformacao de uma convencao em instrumento de classificagao dos sujeitos.
A prdpria histéria do portugués brasileiro torna problematica qualquer representacdo da lingua
como realidade homogénea.

Galindo (2022) inicia sua reconstrucdo historica justamente a partir dessa aparente
contradicdo. O Brasil possui dimensdes continentais e uma histéria marcada por enorme
diversidade linguistica, mas € contemporaneamente recoberto de maneira relativamente
uniforme pela lingua portuguesa. O autor observa que essa lingua adquiriu ainda uma funcédo
identitaria: “A lingua portuguesa ¢ parte central da nossa defini¢cdo” (Galindo, 2022, p. 9).

Essa condicdo, entretanto, ndo pode ser projetada retrospectivamente como se sempre
tivesse existido. A predominancia contemporanea do portugués convive historicamente com
linguas indigenas, linguas associadas aos diferentes movimentos migratorios e repertorios
produzidos pelos contatos entre populagbes. A relativa unidade linguistica brasileira ndo
constitui, portanto, condicdo originéria do territorio, mas resultado de um processo historico
(Galindo, 2022, p. 7-9).

[...] por milhGes de pretos, pardos, amarelos, indigenas, pobres, desprovidos e
desconsiderados, que desde sempre constituiram a imensa maioria da populagéo das
fazendas, vilas e cidades; da presenca central de mées que transmitiram sua versdo
dessa lingua a seus filhos [...] tirando das mdos dos homens europeus a linha de
transmissdo desse patriménio linguistico e formando geragfes de mestigos, de
caboclos, pequenos ‘barbaros’ que podiam se apossar daquela lingua sem grandes
consideraces por Lisboa (Galindo, 2022, p. 13).
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A passagem desloca indigenas, africanos, mestigos e seus descendentes da condicao de
receptores passivos de uma lingua europeia. A historia do portugués brasileiro é também a
historia dos sujeitos que se apropriaram da lingua, transmitiram-na e a transformaram.

A expansdo do portugués precisa, assim, ser pensada simultaneamente como fenémeno
linguistico, historico, politico e social. A aparente unidade contemporanea pode ocultar tanto a
diversidade que permaneceu quanto aquela que foi historicamente silenciada. E nesse ponto
que a histdria linguistica encontra a discusséo sobre colonialidade.

A leitura de Galindo (2022) permite aprofundar esse ponto porque reconstroi a lingua
portuguesa como processo historico, e ndo como objeto imdvel. Ao situa-la entre as linguas
romanicas, o autor recorda que portugués, galego, espanhol, cataldo, francés, italiano, rético e
romeno constituem transformacdes historicas do latim em diferentes territorios (Galindo, 2022,
p. 25). A observacdo parece elementar, mas possui consequéncia epistemologica importante:
aquilo que posteriormente se apresenta como lingua estabilizada resulta de processos de
mudanca, contato, diferenciacdo e institucionalizagdo. A prépria ideia de pureza linguistica
torna-se dificil de sustentar quando a historicidade é recolocada no centro da analise.

Galindo (2022, p. 26-27) radicaliza essa perspectiva ao sugerir que o portugués pode ser
compreendido ndo simplesmente como um derivado distante do latim, mas como uma de suas
continuidades historicas, transformada no tempo e no espaco. Para esta pesquisa, a relevancia
dessa formulagéo ndo estd em reconstruir exaustivamente a historia interna da lingua, mas em
retirar a norma contemporanea de uma posicdo de naturalidade. Se a lingua € histérica, suas
formas legitimadas também o sdo; e, se sdo historicas, podem ser interrogadas quanto as
condigdes sociais que Ihes atribuiram prestigio.

A formacdo do portugués brasileiro torna essa questao ainda mais complexa. O contato
entre linguas ndo ocorreu em condi¢6es simétricas. Colonizacdo, escravizagdo, deslocamentos
forcados e politicas de homogeneizagdo linguistica atravessaram a constituicdo do repertorio
que hoje se reconhece como portugués brasileiro. Galindo (2022, p. 134-137) registra a
presenca africana no léxico e chama atencdo para a historia social inscrita em palavras
provenientes de linguas africanas, especialmente de matrizes bantas. Ao observar que a
demografia brasileira jamais autorizou imaginar o pais como historicamente branco, o autor
recoloca a constituicdo linguistica no interior da propria formacéo social brasileira (Galindo,
2022, p. 136).

Essa historicidade permite compreender por que a discussdo da lingua se encontra com
a colonialidade sem que uma categoria seja reduzida a outra. Quijano (2005) oferece uma chave

para interrogar a permanéncia de classificacdes e hierarquias produzidas na modernidade
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colonial; Galindo (2022), por outro caminho, evidencia a multiplicidade de sujeitos e contatos
que participaram da formacéo do portugués no Brasil. A aproximacéo entre essas leituras ndo
pretende fazer de uma historia da lingua uma teoria decolonial, mas explicitar que a
legitimidade linguistica também se constitui em relagdes historicas de poder.

No ensino de Lingua Portuguesa, essa distingdo exige uma posicdo que ndo seja nem
assimilacionista nem relativista. Reconhecer a historicidade e a diversidade da lingua nédo
elimina a responsabilidade da escola de ensinar formas de escrita e oralidade socialmente
requeridas. Ao contrario, pode tornar esse ensino mais preciso, porque permite distinguir
adequacdo a praticas discursivas de julgamento sobre o valor dos sujeitos. Coan e Freitag (2010)
sustentam justamente a ampliagdo da competéncia linguistica e o tratamento respeitoso das
diferencas socioculturais. A questdo pedagdgica passa, entdo, a ser a democratiza¢do do acesso
a repertorios sem converter o repertorio escolar em medida absoluta de humanidade,
inteligéncia ou pertencimento.

Quijano (2005) formula a colonialidade do poder para compreender formas de
classificacdo e organizacao das relacfes sociais constituidas durante o processo colonial e que
ndo desapareceram com o0 encerramento politico-administrativo das colénias. Colonialismo e
colonialidade ndo séo, portanto, equivalentes: enquanto o primeiro remete a formas historicas
de dominio politico e territorial, a colonialidade permite interrogar permanéncias relacionadas
a classificacdo social, a producdo de conhecimento e a constituicao de hierarquias. A dimenséo
epistemoldgica desse processo torna-se especialmente relevante para a Educacdo. A
constituicdo de determinados conhecimentos como universais esteve historicamente
relacionada a subalternizacdo de outros modos de conhecer e interpretar 0 mundo (Quijano,
2005).

Toda instituicdo escolar seleciona conhecimentos, organiza curriculos e estabelece
critérios de avaliacdo. Reconhecer essa condicdo ndo significa concluir que toda selecéo
curricular seja colonial. Permite, entretanto, perguntar como determinados conhecimentos
adquiriram legitimidade e quais saberes foram historicamente afastados ou subalternizados no
espaco escolar.

A mesma questao pode ser dirigida a linguagem. Quando determinados modos de falar
e escrever sdo apresentados nao apenas como adequados a determinadas situagdes, mas como
evidéncias de inteligéncia, civilidade ou competéncia, a norma linguistica deixa de funcionar
exclusivamente como convengdo comunicativa e passa a participar de processos de

classificagcdo dos sujeitos.
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A perspectiva decolonial ndo exige, portanto, recusar o ensino da Lingua Portuguesa
nem negar a importancia de possibilitar aos estudantes o dominio dos registros socialmente
valorizados. O problema consiste em impedir que 0 acesso a esses repertorios dependa da
negacdo daqueles que os estudantes ja possuem. Ha uma diferenca epistemoldgica fundamental
entre ampliar repertdrios e substituir identidades linguisticas.

Paulo Freire oferece outra entrada para essa questdo. Em Pedagogia do oprimido
(1987), Freire problematiza a educacéo bancéria, fundada em uma relacdo na qual o educador
é representado como aquele que possui o conhecimento, enquanto os educandos sdo concebidos
como receptores dos contetidos transmitidos. A critica ndo se dirige simplesmente a exposi¢ao
de contetidos, mas a concepcao de sujeito pressuposta nessa relagéo.

Quando o estudante € concebido como recipiente vazio, sua experiéncia, sua linguagem
e sua leitura de mundo aparecem como exteriores ao conhecimento escolar. A educacao
problematizadora desloca essa posi¢éo ao reconhecer o educando como sujeito participante do
processo de conhecimento (Freire, 1987).

Freire e Quijano nao pertencem a mesma tradicao teorica, assim como Foucault ndo sera
convertido, nesta tese, em autor decolonial. A aproximacéo realizada aqui é circunscrita ao
problema investigado: diferentes tradicdes permitem interrogar, a partir de seus proprios
referenciais, as relagdes pelas quais sujeitos, conhecimentos e formas de linguagem podem ser
hierarquizados.

E nesse campo de problemas que se situa a expressdo pedagogia do confisco, formulada
no desenvolvimento desta pesquisa. A expressdo ndo designa uma categoria previamente
consolidada na literatura. Procura nomear provisoriamente praticas nas quais a escolarizacdo
pode operar pela deslegitimacdo de repertérios, experiéncias ou possibilidades discursivas dos
sujeitos.

A forca da palavra confisco exige cautela. N&o se pretende afirmar que todo ensino
normativo confisque a linguagem do estudante, que toda correcdo linguistica constitua
violéncia ou que a escola funcione invariavelmente como aparelho de silenciamento. A
categoria somente podera adquirir consisténcia se 0 material empirico demonstrar processos
que justifiquem sua utilizacdo. Por isso, neste momento, a pedagogia do confisco permanece

como problema analitico, e ndo como concluséo.

2.2 Cuidado de si, tecnologias de si, escrita e subjetivacio
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A nocdo de cuidado de si ocupa posicao central na arquitetura tedrica desta pesquisa e,
justamente por isso, precisa ser delimitada com rigor. No pensamento de Michel Foucault,
cuidado de si ndo corresponde imediatamente as acepc¢des contemporaneas de autocuidado,
autoestima ou bem-estar. A expressdo esta relacionada as investigacdes do filésofo acerca das
formas historicas pelas quais os individuos estabelecem relagGes consigo mesmos e participam
de processos de constituicdo ética.

Em Tecnologias de si (2004), Foucault distingue diferentes conjuntos de tecnologias
relacionadas a producdo, aos sistemas de signos, ao poder e a acdo dos individuos sobre si
mesmos. Essa distin¢ao é particularmente importante nesta pesquisa porque impede que o termo
tecnologia seja reduzido ao significado contemporaneo de equipamento ou dispositivo digital.

As tecnologias de poder relacionam-se as formas pelas quais as condutas séo orientadas,
enguanto as tecnologias de si dizem respeito as operac6es que os individuos realizam sobre si
préprios, sozinhos ou com a participacdo de outros. O encontro entre esses campos €
particularmente importante para compreender a constitui¢do dos sujeitos. Foucault (2004, p.
324) sintetiza essa relagdo ao afirmar: “Esse contato entre as tecnologias de dominag@o sobre
0s outros e as tecnologias de si, eu chamo de governamentalidade”. A formula¢do impede
compreender o sujeito como simples resultado passivo de forgas externas. Ao mesmo tempo,
impede concebé-lo como individuo inteiramente autbnomo e exterior as relagdes de poder.

Para a Educacdo, essa perspectiva produz consequéncias importantes. A escola nao
precisa ser compreendida apenas como instituicdo que impde normas externamente. Suas
praticas podem participar também da producdo de modos pelos quais 0s proprios sujeitos
aprendem a observar, avaliar, narrar e conduzir a si mesmos. A pergunta deixa de ser somente
se determinada pratica produz autonomia e passa a incluir: que sujeito é convidado a constituir-
se por meio dela, segundo quais critérios e em quais relacbes de poder? Essa mudanca de
pergunta exemplifica a funcdo desempenhada por Foucault nesta tese. O filésofo ndo fornece
um repertério de técnicas pedagogicas desejaveis. Seus conceitos funcionam como
instrumentos de problematizacéo.

Nesse percurso aparece a expressao grega “epiméleia heautod”, associada ao cuidado
de si. Foucault (2004, p. 325) recupera historicamente a importancia do preceito de preocupar-
Se consigo mesmo e mostra que o principio posteriormente consagrado do gnoéthi seauton —
“conhece-te a ti mesmo” — esteve relacionado a um conjunto mais amplo de préaticas de cuidado
consigo.

Conhecer a si mesmo e cuidar de si ndo constituem, portanto, operacgdes idénticas. O

cuidado envolve praticas, exercicios, relagdes, modos de atencdo e transformacdes realizadas
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pelo sujeito. Tampouco deve ser confundido com individualismo: as experiéncias analisadas
por Foucault envolvem mestres, amigos, correspondéncias, leituras e exercicios, demonstrando
que a relacdo consigo pode ser constituida também na relacdo com outros.

Essa relacdo impede reduzir o cuidado a uma introspeccao psicoldgica. O conhecimento
de si adquire sentido no interior de praticas mediante as quais o sujeito modifica sua relacao
consigo, com a verdade e com sua conduta. Em uma das formulagdes examinadas por Foucault,
a alma somente pode conhecer-se ao voltar-se para um elemento que Ihe permita essa reflexdo,
de modo que o conhecimento se articula a regras de comportamento e acdo (Foucault, 2004, p.
332). O interesse desta tese ndo estd em transportar literalmente essa cosmologia para a escola
contemporanea, mas em conservar a diferenca entre receber uma informac&o sobre si e realizar
um trabalho de elaboracéo de si.

Também por isso é necessario resistir a tendéncia moderna de fazer do “conhece-te a ti
mesmo” o principio isolado da relagdo do sujeito consigo. Foucault (2004, p. 328) observa que
a valorizacdo desse preceito acabou obscurecendo historicamente o cuidado de si. Recuperar a
epiméleia ndo significa rejeitar o conhecimento, mas reinscrevé-lo em uma pratica. Para uma
pesquisa educacional, essa diferenca é fecunda porque permite perguntar ndo apenas o0 que 0
estudante sabe ou declara sobre si, mas o que faz com aquilo que I&, escreve, recorda, seleciona,
revé e coloca em circulagéo.

A escrita ocupa posicao singular nesse conjunto porque materializa operacgdes de sele¢ao
e retorno. Nos hypomnemata e nas correspondéncias estudadas por Foucault, escrever nao se
reduz a registrar acontecimentos. Fragmentos lidos, maximas, observacdes e lembrancas podem
ser reunidos para posterior retomada, compondo um trabalho de apropriacéo e transformacéo.
A escrita cria uma exterioridade que permite ao sujeito reencontrar aquilo que escreveu e, nesse
reencontro, estabelecer outra relacdo com o discurso. E nesse sentido preciso — e ndo como
metafora genérica — que a escrita interessa a investigacéo do cuidado de si.

H4, entretanto, uma ambivaléncia decisiva. O mesmo ato de registrar pode participar
tanto de préticas de elaboracdo quanto de mecanismos de vigilancia. Foucault (2004, p. 335)
associa a nova experiéncia de si, nos séculos I e 11, a uma aten¢do mais detalhada aos estados
de animo, as leituras e as nuances da vida, observando que a experiéncia de si foi ampliada pelo
ato de escrever. O registro torna visivel aquilo que pode ser retomado pelo sujeito, mas a
visibilidade de si ndo €, por natureza, emancipatdria. Em contextos institucionais, registrar,
avaliar-se e narrar-se também podem ser formas de adequacao a expectativas externas.

Esse ponto € particularmente importante para a anélise posterior de préaticas escolares.

Portfolios, autoavaliacdes, diarios, textos autobiograficos e producbes digitais ndo seréo
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classificados previamente como tecnologias de si. Serd necessario observar as condi¢des de
producdo, a margem de decisdo do estudante, a existéncia de interlocucdo, os critérios de
avaliacdo e os modos pelos quais o texto retorna ao préprio autor. A categoria foucaultiana
funciona, portanto, como operador de problematizacdo: permite identificar relacGes entre
escrita, verdade, poder e constituicdo do sujeito sem garantir antecipadamente o sentido dessas
relagdes. E nesse contexto que a escrita adquire especial importancia para esta pesquisa.

A escrita era também importante na cultura do cuidado de si. Uma das principais
caracteristicas do cuidado era tomar notas de si para que fossem relidas, escrever
tratados e cartas a amigos para ajuda-los e cultivar cadernos com a finalidade de
reativar para si as verdades necessarias (Foucault, 2004, p. 334).

A escrita ndo aparece, portanto, simplesmente como registro exterior de uma
subjetividade previamente constituida. Em determinadas praticas histdricas, ela integra o
proprio trabalho que o sujeito realiza sobre si. Essa relagdo torna-se ainda mais explicita quando
Foucault (2004, p. 335) observa que a experiéncia de si foi “intensificada e ampliada pelo ato
de escrever”. A formulagdo ¢ decisiva para esta tese, mas exige um limite igualmente decisivo:
nem todo texto produzido por um estudante constitui uma tecnologia de si.

Uma redacéo escolar, uma reportagem, uma postagem, um poema ou uma carta podem
cumprir fungdes muito diferentes. A questdo ndo é somente o que foi escrito, mas que relacao
0 sujeito estabelece consigo e com 0s outros no ato de escrever.

Ha retorno sobre a experiéncia? Selecdo? Rememoracao? Confronto? Reelaboracdo? O
texto é produzido exclusivamente para responder a uma exigéncia externa ou participa de um
processo no qual o sujeito modifica sua relagdo com aquilo que pensa, vive ou diz? Essas
perguntas deslocam a analise do género textual isolado para a pratica discursiva na qual ele é
produzido.

O mesmo cuidado vale para a expressdo escrita de si. Um texto em primeira pessoa nao
se transforma automaticamente em escrita de si em sentido foucaultiano. Da mesma maneira,
uma producdo que ndo seja explicitamente autobiografica pode envolver escolhas,
posicionamentos e relagcdes consigo que meregam investigacdo. A escrita de si ndo se define
apenas pelo emprego da primeira pessoa.

Também € necessario evitar uma transposicdo historica automatica. Foucault ndo
formulou as tecnologias de si para explicar blogs, jornais escolares digitais, podcasts ou redes
sociais. A aproximacao entre essas categorias e praticas escolares contemporaneas constitui

uma operacao analitica desta pesquisa. E justamente por isso que a revisio nio pode afirmar
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antecipadamente que a experiéncia investigada produziu cuidado de si. Ela estabelece
condigdes conceituais para perguntar se, Como e em quais circunstancias essa aproximagao se
sustenta.

Outra caracteristica importante é a duracdo dessas praticas. Foucault (2004, p. 338)
afirma que “o cuidado de si ndo € apenas obrigatério aos jovens preocupados com sua educagao;
¢ um modo de vida para todos ao longo de suas vidas”.

Essa caracteristica afasta o conceito de uma atividade isolada. Préaticas de si pressupdem
exercicio, repeticao, retomada e elaboracdo. No contexto desta pesquisa, isso significa que uma
producdo textual isolada dificilmente poderia sustentar afirmagdes amplas sobre processos de
subjetivacdo. Sera necessario observar recorréncias, deslocamentos e relagées identificaveis no
conjunto do corpus.

A parrhesia acrescenta outra dimensao a discussdo. O franco falar ndo corresponde
simplesmente a dizer aquilo que se pensa. Na reflexdo foucaultiana, a parrhesia envolve
relacOes entre sujeito, verdade, risco e coragem. Por isso, a publicacdo de uma opinido ou critica
ndo basta, isoladamente, para caracterizar uma pratica parrhesiastica. Se essa categoria for
mobilizada na analise, sera necessario observar que verdade o sujeito afirma, diante de quem,
em quais circunstancias, assumindo quais riscos e estabelecendo que relagdo entre sua palavra
e sua propria posi¢do. O cuidado de si, portanto, ndo sera empregado como roétulo para praticas
consideradas pedagogicamente positivas. Ele constitui um problema de investigacao.

2.3 Letramentos, multiletramentos, cibercultura e educacao digital

A discussdo dos letramentos permite deslocar a compreensao da leitura e da escrita para
além da aquisicdo técnica do cddigo escrito. Ler e escrever constituem praticas sociais
realizadas em situacfes especificas, com finalidades, interlocutores, géneros, suportes e
condicdes de circulagdo determinadas.

Soares (2002) insere esse debate diretamente na cibercultura ao discutir as novas
praticas de leitura e escrita produzidas pelas tecnologias digitais. A mudanca do suporte ndo
corresponde apenas a passagem do papel para a tela: diferentes tecnologias da escrita interferem
nos modos de producdo, organizacdo, acesso e circulacdo dos textos (Soares, 2002). O
hipertexto constitui exemplo significativo dessa transformagédo. A leitura em ambientes digitais
pode admitir percursos construidos mediante conexdes entre diferentes unidades textuais,
modificando determinadas relagOes entre sequéncia, autoria, suporte e navegacdo (Soares,

2002). O letramento digital, nesse sentido, ndo corresponde simplesmente a capacidade



33

operacional de utilizar computadores, aplicativos ou plataformas. Trata-se da participagcdo em
praticas sociais de leitura e escrita constituidas em condic@es tecnoldgicas especificas (Soares,
2002).

Santos (2019) amplia essa discussdo ao situar tais praticas na cibercultura,
compreendida como uma cena sociotécnica na qual sujeitos, redes e tecnologias participam da
producdo e circulagdo de conhecimentos. A comunicagdo em rede reorganiza relagdes espaco-
temporais e favorece praticas de criacdo, compartilhamento e colaboracéo.

A cena sociotécnica descrita por Santos (2019) permite detalhar essa transformacédo. A
autora situa a cibercultura em uma passagem da légica das massas receptoras para redes
interagentes, nas quais comunicagdo, mobilidade e producéo cultural se articulam entre espacos
fisicos e digitais (Santos, 2019, p. 29-31). O ciberespaco, nessa leitura, ndo deve ser
compreendido como territério separado do chamado mundo real. As praticas em rede
atravessam o cotidiano, os deslocamentos, as relacfes de trabalho, a formagdo e a propria
experiéncia urbana, compondo uma cibercultura mével e ubiqua.

Essa mudanca também altera as possibilidades de participacdo. Santos (2019, p. 34-35)
distingue, em sua reconstrucao da cultura digital, praticas predominantemente orientadas ao
download de contetidos prontos de préaticas de upload, nas quais professores e estudantes
passam a publicar e compartilhar suas préprias producdes. A distingdo ndo deve ser tomada
como oposi¢do absoluta entre dois periodos tecnoldgicos, mas como uma chave para
compreender alteracBes na posicao ocupada pelos sujeitos. A possibilidade técnica de produzir
e circular contetdos amplia o campo da autoria, embora ndo determine, por si sO, que relacdes
pedagogicas autorais sejam efetivamente constituidas.

A interatividade também precisa ser compreendida para além do ato de clicar ou
responder a comandos previamente estabelecidos. Na cibercultura, a comunicacdo pode
envolver cocriacdo de mensagens, didlogo e formacgéo de comunidades conectadas, produzindo
redes educativas que atravessam espacos fisicos e digitais (Santos, 2019, p. 31-36). Para o
ensino de Lingua Portuguesa, essa mudanca é relevante porque o texto deixa de ser apenas
objeto entregue ao professor e pode tornar-se elemento de uma cadeia mais ampla de
interlocucdes. A leitura e a escrita passam a ser atravessadas por circulagéo, resposta, edicéo e
recombinagéo.

Soares (2002) oferece outra dimensdo dessa mudanga ao comparar tecnologias de
escrita. Ao discutir o letramento na cibercultura, a autora mostra que a escrita se encontra tao
profundamente incorporada as formas de pensar dos sujeitos letrados que sua condicéo

tecnoldgica tende a tornar-se invisivel. O confronto com novas formas digitais de leitura e
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escrita permite, entdo, desnaturalizar tanto o papel quanto a tela. A questdo deixa de ser qual
suporte seria intrinsecamente superior e passa a envolver os efeitos que diferentes tecnologias
produzem nas praticas sociais de leitura e escrita (Soares, 2002, p. 143-160).

O hipertexto € particularmente significativo porque tensiona a identificacdo entre texto
e sequéncia linear fixa. Soares (2002, p. 147) utiliza a emergéncia do letramento digital como
oportunidade para compreender também a natureza do letramento quirogréfico e tipogréfico.
Essa comparacdo é produtiva para esta tese porque evita a narrativa simplista de substitui¢do
do livro pela tela. Tecnologias de escrita coexistem, combinam-se e reorganizam praticas; o
interesse pedagogico reside em compreender quais operacgdes de leitura, producdo e circulacdo
se tornam possiveis ou predominantes em cada configurag&o.

A pandemia de COVID-19 tornou essas questdes incontornaveis porque transformou
tecnologias ja presentes na vida social em mediacdes necessarias para uma parcela expressiva
das préaticas escolares. A emergéncia ndo criou a cibercultura, mas obrigou sistemas
educacionais a operar dentro dela em uma escala inédita. Essa diferenca é fundamental. O
ensino remoto emergencial ndo pode ser confundido automaticamente com educacéo digital em
rede: muitas praticas apenas transportaram para a tela a logica transmissiva da sala de aula,
enquanto outras experimentaram formas distintas de interacéo, autoria e colaboragéo.

E precisamente nesse ponto que Moreira e Schlemmer (2020) ajudam a estabelecer uma
distincdo conceitual. A educacéo digital onlife ndo se reduz a digitalizacdo de procedimentos
anteriormente presenciais. O paradigma discutido pelos autores pressupde conexao, interacao e
reconfiguracdo de curriculos, metodologias e préaticas. A nocao de onlife é relevante porque
problematiza a separacéo rigida entre online e offline: sujeitos contemporaneos vivem relacoes
nas quais dimensdes fisicas e digitais se interpenetram, e a educacdo participa desse mesmo
ambiente sociotécnico.

Para a pesquisa aqui desenvolvida, essa distingdo impede interpretar retrospectivamente
toda atividade realizada durante a pandemia como inovacdo. A excepcionalidade sanitaria
produziu respostas improvisadas, reproducbes de modelos anteriores e também
experimentacGes. A revisdo da literatura fornece critérios para diferencid-las: presenca de
tecnologia ndo equivale a cultura digital; acesso a plataforma ndo equivale a participacao;
publicacdo ndo equivale a autoria; interacéo técnica ndo equivale a dialogo pedagogico. Essas
distingdes serdo importantes quando o corpus for examinado.

A discussao torna-se ainda mais complexa quando se consideram as desigualdades. Se
a escola publica passou a depender de dispositivos, conectividade e servigos digitais para

manter vinculos pedagogicos, as diferencas de acesso material tornaram-se diferencas nas
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proprias condicBes de participagdo. Ao mesmo tempo, a mediacdo por plataformas privadas
introduziu questdes relacionadas a infraestrutura, aos dados e as regras de circulagdo. A tensdo
entre educacéo publica e infraestruturas privadas, intensificada durante a pandemia, mostra que
a cultura digital ndo pode ser analisada apenas no plano das competéncias individuais: ela
envolve condigBes materiais, institucionais e politicas.

Nesse cenério, a formagdo para a cultura digital precisa superar tanto o entusiasmo
tecnoldgico quanto o proibicionismo. Ensinar a operar ferramentas é insuficiente quando nédo
se compreendem as formas de circulacao, os critérios de credibilidade, as relacdes de autoria e
as responsabilidades envolvidas na publicacdo. Da mesma maneira, retirar dispositivos do
espaco escolar ndo elimina a cultura digital na qual os estudantes ja participam. O desafio
pedagdgico consiste em produzir mediacdes capazes de transformar uso em objeto de reflexdo,
linguagem em prética de participacdo e circulacdo em problema ético e politico.

Entretanto, a existéncia dessas possibilidades ndo elimina modelos pedagdgicos
anteriores. Santos (2019, p. 74) observa que, mesmo diante da participacdo das diferencas
culturais na construcao curricular, grande parte dos desenhos curriculares permanece vinculada
a logica da reprodutibilidade caracteristica da midia de massa e do curriculo tradicional. Essa
tensdo impede identificar automaticamente presenca tecnolégica com transformacéo
pedagogica.

A questdo tornou-se particularmente evidente durante a pandemia de COVID-19. A
emergéncia sanitaria provocada pela disseminacdo do SARS-CoV-2 produziu, a partir de 2020,
a suspensdo de atividades presenciais em diferentes sistemas educacionais e levou escolas,
professores, estudantes e familias a reorganizarem suas praticas em condi¢cdes excepcionais. A
incorporacdo das tecnologias digitais ocorreu, nesse contexto, em grande medida como resposta
emergencial a impossibilidade de manutencdo das formas habituais de presenca escolar.

A pandemia ndo inaugurou a relagéo entre Educacéo e tecnologias digitais. Ela alterou
sua escala, sua urgéncia e sua visibilidade. Praticas anteriormente periféricas tornaram-se, em
muitos contextos, condi¢Oes para a continuidade das atividades escolares. Simultaneamente,
ficaram evidentes desigualdades relacionadas ao acesso a equipamentos, conectividade,
condicGes domésticas de estudo e possibilidades de acompanhamento. Esse contexto impede
construir uma narrativa segundo a qual a digitalizacdo representaria, por si s6, modernizagédo
pedagdgica.

E nesse ponto que a discussdo de Moreira e Schlemmer (2020) ganha importancia. Os

autores questionam concepgdes nas quais o digital funciona apenas como extensédo instrumental
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das praticas presenciais e propdem compreender a educacdo digital em uma perspectiva

relacional e em rede.

[...] predominantemente interacionista, possibilitando a conexdo, a liberag&o do polo
de emissdo e, consequentemente, instigando a reconfiguracdo de curriculos,
metodologias e praticas pedagdgicas, provocando uma mudanca de paradigma
(Moreira; Schlemmer, 2020, p. 17-18).

A passagem € importante justamente porque nao localiza a transformacdo no
equipamento. A transformacéo possivel encontra-se nas relacbes comunicacionais, pedagogicas
e curriculares estabelecidas em rede. A discusséo dos multiletramentos amplia esse horizonte.
O New London Group (1996) formulou a pedagogia dos multiletramentos diante de
transformacfes sociais marcadas tanto pela diversidade cultural e linguistica quanto pela
multiplicacdo dos modos de producéo de sentidos. Cope e Kalantzis (2000) aprofundam essa
perspectiva considerando simultaneamente pluralidade cultural e multimodalidade.

O prefixo “multi” possui, portanto, pelo menos duas dimensdes: uma sociocultural e
linguistica, relacionada a pluralidade dos repertorios dos sujeitos; e outra semiotica, relacionada
a articulacdo entre escrita, imagem, som, video, gestos e diferentes formas de producdo de
sentidos (New London Group, 1996; Cope; Kalantzis, 2000).

A multimodalidade, contudo, ndo garante criticidade. Uma apresentacdo digital pode
apenas reproduzir conteudos previamente estabelecidos. Um video pode reiterar discursos
discriminatorios. Uma producdo tecnicamente sofisticada pode oferecer ao estudante pouca
margem de decisdo. A presenca de multiplas linguagens descreve condi¢fes de producdo de
sentidos; ndo determina o valor pedagdgico da pratica. A cultura digital introduz ainda o
problema da desinformacdo e das chamadas fake news. A ampliacdo das possibilidades de
producdo e compartilhamento torna mais complexa a rela¢do entre leitura, autoria e
credibilidade. Nesse cenario, a Alfabetizacdo Midiatica e Informacional proposta por Wilson et
al. (2013) articula capacidades relacionadas ao acesso, compreensdo, avaliagdo e producédo de
informacdes em diferentes meios.

A educacdo linguistica passa, portanto, a envolver também uma dimensdo midiatica.
Né&o basta compreender linguisticamente uma afirmacao se o sujeito ndo consegue avaliar quem
a produziu, em quais condi¢des, sustentada por quais evidéncias e inserida em quais circuitos
de circulacio. E nesse ponto que letramentos, multiletramentos, cibercultura e educacéo digital

conduzem ao problema da autoria.
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2.4 Autoria, educomunicacao, educagdo midiatica e circulacéo discursiva

A autoria constitui uma categoria central nesta investigacdo, mas nao pode ser utilizada
como simples sindbnimo de producdo textual. No campo pedagogico, interessa compreender
quais condicGes de escolha, posicionamento, interlocucdo e responsabilidade participam da
producdo discursiva. Uma atividade pode definir previamente tema, género, estrutura, extensao,
posicdo esperada do estudante e Gnico interlocutor possivel. Existe producdo textual, mas as
margens de decisdo sdo reduzidas. Em outra situacao, o estudante pode participar da escolha de
pautas, pesquisar, selecionar fontes, definir formas de apresentacdo, editar a propria producao,
negociar alteracdes, escolher recursos multimodais e dirigir seu discurso a diferentes
interlocutores. Essas situacdes ndo estabelecem as mesmas condicGes de autoria. Por isso,
autoria ndo serd tratada como atributo que o estudante simplesmente possui ou ndo possui.
Interessa investigar posicOes autorais e as condi¢es que tornam essas posi¢des possiveis.

A educomunicacgéo oferece instrumentos importantes para compreender essa relagéo.
Soares (2018) situa a educomunicacao na interface entre Educacdo e Comunicacdo e desloca
0s meios da condicdo exclusiva de recursos auxiliares para considerar 0s proprios processos
comunicativos constituidos nos espacos educativos. Nesse movimento, participagao, expressao,
producdo e organizacao das relagcbes comunicacionais passam a integrar a reflexdo pedagdgica.
Perguntar qual midia utilizar para ensinar determinado conteddo ndo equivale, portanto, a
perguntar que relacdes comunicacionais estdo sendo produzidas no ambiente educativo.

A nocdo de ecossistema comunicativo contribui para deslocar o foco do produto isolado.
Um jornal, podcast, video ou plataforma ndo constitui, por sua simples existéncia, uma pratica
educomunicativa. E necessario considerar as relagdes entre sujeitos, os processos de deciso,
0s espacos de expressao, as formas de mediacdo e os circuitos de circulacdo (Soares, 2018).

O deslocamento do produto para o ecossistema é decisivo porque impede que a
educomunicacdo seja confundida com uma colecéo de técnicas de midia. Soares (2018) situa a
renovacdo curricular no campo das relagdes comunicacionais, 0 que permite perguntar quem
pode falar, quem decide, como as producdes sdo negociadas e a quem elas se dirigem. Em uma
pratica escolar, portanto, a existéncia de um jornal ou de um canal digital é apenas a camada
visivel de uma organizacdo mais ampla de posicdes, responsabilidades e possibilidades de
expressao.

Essa perspectiva também modifica o lugar do professor. A mediacdo ndo desaparece
quando se amplia a participacdo estudantil. Ao contrario, torna-se mais complexa: envolve

orientar pesquisa, problematizar fontes, negociar critérios editoriais, proteger direitos, favorecer
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revisdo e sustentar condigcdes para que diferentes vozes possam participar. Autoria estudantil
ndo significa auséncia de intervencdo docente, mas uma redistribuicdo das operacbes que
compdem a producao discursiva. O problema analitico ndo é escolher entre controle e liberdade
absolutos, e sim compreender como decisdes e responsabilidades séo distribuidas em cada
pratica.

A circulacdo acrescenta uma diferenga qualitativa a escrita escolar porque introduz
interlocutores que ndo se confundem com o avaliador. Quando o texto se dirige exclusivamente
ao professor, parte de sua organizacdo pode ser orientada pela expectativa da nota e pela
tentativa de corresponder a critérios conhecidos. Quando h& outros leitores possiveis, surgem
problemas adicionais: clareza, pertinéncia, credibilidade, responsabilidade sobre fontes, efeitos
sobre pessoas mencionadas e permanéncia do contetdo publicado. A ampliacéo do publico ndo
garante autoria, mas modifica as condi¢cGes nas quais 0 sujeito precisa responder por seu
discurso.

E justamente essa dimensdo que aproxima educomunicacdo e educagdo midiatica. A
producdo de midia no espaco escolar pode funcionar simultaneamente como préatica de
linguagem e como ocasidao para compreender 0os mecanismos pelos quais informacdes sdo
selecionadas, enquadradas, editadas e distribuidas. Em tempos de desinformacdo, aprender a
produzir ndo significa aprender a manipular; significa tornar visiveis escolhas que participam
de qualquer ato comunicativo e, com isso, criar condi¢fes para uma leitura mais reflexiva das
mensagens produzidas por outros.

Essa aproximacao precisa conservar, entretanto, o problema do poder. A possibilidade
de publicar ndo elimina as assimetrias entre sujeitos nem as regras das infraestruturas digitais.
Plataformas definem formatos, limites de visibilidade, modos de interacdo e condicGes de
permanéncia dos conteudos. Por isso, a autoria investigada nesta tese ndo sera reduzida ao gesto
técnico de clicar em “publicar”. Interessa a cadeia de decisdes que antecede e sucede esse gesto:
escolha do tema, pesquisa, composic¢éo, revisdo, negociacdo, edicdo, circulacdo, recepcdo e
eventual reelaboracdo do discurso. Essa distingdo é particularmente importante nesta tese
porque impede classificar antecipadamente a experiéncia investigada como educomunicativa
apenas pela presenca de meios de comunicacdo produzidos por estudantes. A pertinéncia da
categoria dependera das relacGes identificadas no corpus.

A educacdo midiatica acrescenta uma dimensdo de responsabilidade. Produzir uma
reportagem nao significa somente dominar determinado género textual. Exige selecionar fontes,
verificar informacdes, distinguir fato e opinido, reconhecer direitos de terceiros e assumir

responsabilidade por aquilo que sera publicado.
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A mesma ldgica vale para outras formas de producdo digital. Uma imagem pode
envolver direitos autorais; uma entrevista envolve outro sujeito; uma fotografia pode envolver
imagem e privacidade; a publicacdo de producdes de criancas e adolescentes exige atencdo as
condicdes de exposicao e protecdo de dados.

Souza e Amiel (2020), ao discutirem direito autoral e educacéo aberta, inserem a
producdo e o compartilhamento de conteddos em uma reflexdo sobre autoria, reutilizacéo e
responsabilidade. Esses elementos impedem romantizar a circulagdo. Publicar € também
assumir limites e responsabilidades. E nesse ponto que autoria e cuidado de si podem ser
aproximados. A aproximagéo exige cautela.

Se Foucault (2004, p. 334-335) demonstra que determinadas praticas de escrita podem
integrar o trabalho realizado pelo sujeito sobre si e se a autoria envolve escolhas, revisao,
interlocucdo e responsabilidade, torna-se possivel perguntar se certas praticas autorais
contemporaneas podem assumir dimenséo de elaboragéo de si.

Isso néo significa estabelecer a equivaléncia “autoria = cuidado de si”. Uma producao
autoral pode ser agressiva, irresponsavel ou orientada exclusivamente pela busca de
reconhecimento. Uma escrita pode ampliar a exposi¢do do sujeito sem produzir elaboracédo
significativa. Da mesma maneira, uma préatica de cuidado de si ndo precisa assumir forma
publica. O que interessa é investigar em quais condi¢des esses campos podem se tocar.

Escrever exige selecionar palavras, organizar experiéncias, antecipar interpretacoes e
decidir aquilo que sera ou ndo dito. Quando o texto circula, o sujeito pode encontrar respostas,
siléncios, concordancias, discordancias e interpretacbes que ndo controla inteiramente. A
escrita pode, entdo, deixar de terminar no momento da entrega. Essa possibilidade permite
formular uma questdo analitica: determinadas praticas de autoria podem criar condi¢des para
gue o sujeito se confronte com aquilo que produz e com aquilo que sua producéo lhe devolve?
A formulacdo preserva a abertura necesséria a pesquisa. Nao se afirma antecipadamente que a
autoria transforme subjetividades. Pergunta-se em quais circunstancias determinadas praticas
podem participar de processos dessa natureza. A relacdo entre autoria e parrhesia exige
precaucdo semelhante. Publicar uma critica ndo constitui automaticamente franco falar. Para
que a categoria seja pertinente, sera necessario observar as relacdes entre verdade, risco,
coragem e posicdo do sujeito. O mesmo vale para a ideia de resisténcia. Nem toda expresséo e
resisténcia. Nem toda producdo estudantil é contra-hegeménica. Nem todo uso de tecnologia
rompe relagOes de poder.

Essa precaugdo permite reconsiderar também a expressdo pedagogia do confisco. Se

determinadas praticas escolares podem deslegitimar repertorios e restringir posicdes
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discursivas, a autoria pode eventualmente constituir movimento em outra diregdo. Isso nao
permite definir antecipadamente toda pratica autoral como resisténcia.

Sera necessario observar quais posic¢oes discursivas sdo efetivamente ampliadas, quais
limites permanecem e quais novas formas de regulacdo podem surgir. A escola ndo desaparece
quando o estudante publica. O professor continua exercendo funcbes de mediacdo e
responsabilidade pedagdgica. Permanecem regras institucionais, critérios editoriais, limites
juridicos, responsabilidades éticas e relacbes assimétricas. Reconhecer essas condi¢fes nao
invalida a autoria. Torna sua analise mais rigorosa. Os quatro eixos percorridos nesta revisao
ndo formam, portanto, uma cadeia causal na qual colonialidade conduziria aos
multiletramentos, estes a educomunicacdo e, finalmente, ao cuidado de si. Suas genealogias séo
distintas.

A Sociolinguistica permite compreender a variacdo e a avaliacdo social dos usos
linguisticos; a discussdo da colonialidade interroga processos historicos de classificacdo e
legitimacdo dos conhecimentos; Freire problematiza a posi¢cdo do educando nas relagdes
pedagdgicas; Foucault oferece instrumentos para examinar poder, praticas de si e subjetivacao;
os estudos dos letramentos e multiletramentos permitem compreender transformacgdes nas
praticas de significacdo; a cibercultura e a educacdo digital situam essas praticas em ambientes
sociotécnicos; e a educomunicacdo e a educacdo midiatica introduzem questdes relacionadas a
participacdo, producdo e circulagdo. A articulacdo entre esses campos constitui uma operacéo
tedrica desta pesquisa e, por isso, precisa preservar suas diferencas.

Quijano ndo sera utilizado para explicar tecnologias de si. Foucault ndo sera convertido
em tedrico decolonial. Os multiletramentos ndo serdo apresentados como método de cuidado
de si. A educomunicac¢do ndo sera reduzida a utilizacdo de jornais escolares. E autoria ndo sera
tomada como sinénimo de emancipacdo. O ponto de encontro encontra-se no problema da
pesquisa, e ndo numa suposta unidade anterior entre esses autores.

A linguagem constitui um territorio privilegiado dessa interlocugdo porque € por meio
dela que repertdrios podem ser legitimados ou deslegitimados, sujeitos podem ser posicionados,
experiéncias podem ser narradas, discursos podem circular e relagbes consigo e com 0s outros
podem ser elaboradas.

Se os usos linguisticos séo socialmente avaliados, quais formas de linguagem encontram
reconhecimento na escola? Se a colonialidade atravessa formas de producéo e legitimacéo do
conhecimento, quais saberes e sujeitos encontram condic¢des para ocupar posi¢oes reconhecidas
de enunciagdo? Se os sujeitos também participam de sua propria constituicdo, que relaces

consigo e com os outros podem ser produzidas em determinadas praticas escolares? Se a escrita
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contemporanea ocorre em ambientes multimodais e conectados, como essas condi¢des
modificam as préticas de leitura, escrita e interlocugdo? Se a comunicacdo pode ser organizada
de maneira participativa, que posi¢fes autorais se tornam possiveis? E, finalmente, em quais
condicdes préaticas de autoria podem ser examinadas em sua relacdo com o cuidado de si? A
revisdo da literatura ndo responde antecipadamente a essas perguntas. Ela permite formula-las
com maior precisdo e estabelece os limites conceituais necessarios para que as respostas sejam
buscadas no material empirico.

O Método Camdes, portanto, ndo é apresentado nesta secdo como sintese necessaria
desses referenciais nem como comprovacdo de sua convergéncia. Sua constituicdo ocorreu
historicamente no interior de uma experiéncia docente e sua transformacdo em objeto de
investigacdo exige outro movimento.

A secdo seguinte apresenta esse percurso metodoldgico, explicitando a posi¢do do
pesquisador, a natureza autoetnogréafica da investigacdo, o contexto em que a experiéncia se
desenvolveu, a constituicdo do corpus empirico, os critérios de selecdo documental, os
procedimentos de analise e os cuidados éticos adotados. Somente a partir desse percurso sera
possivel colocar os conceitos discutidos nesta revisdo diante do material empirico e perguntar

0 que, efetivamente, pode ser sustentado pela analise.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A investigacdo desenvolvida nesta tese caracteriza-se como pesquisa qualitativa, de
natureza autoetnografica critica, construida a partir da analise retrospectiva e reflexiva de uma
experiéncia docente desenvolvida entre 2020 e 2024 e posteriormente constituida como objeto
de investigacdo cientifica. Seu percurso metodoldgico decorre, portanto, de uma particularidade
que precisa ser explicitada desde o inicio: a experiéncia que originou a pesquisa ndo nasceu
como aplicacdo de um protocolo investigativo previamente estabelecido. Ela foi vivida
inicialmente como pratica profissional, registrada em diferentes materialidades e,
posteriormente, submetida a um processo sistematico de delimitacdo, organizacao,
problematizacéo e anélise.

Essa condicdo diferencia a investigacdo de estudos nos quais 0 pesquisador ingressa em
determinado campo com instrumentos previamente construidos para produzir dados. Neste
caso, a insercdo no campo antecedeu a propria formulagdo da pesquisa doutoral. O pesquisador
participou diretamente das praticas posteriormente investigadas, inicialmente na condicéo de
professor de Lingua Portuguesa e, ao longo do processo, como responsavel pela concepc¢éo e
sistematizacdo das experiéncias que vieram a constituir o Método Camdes e a Rede Camdes de
Jornais Escolares.

A metodologia precisa, consequentemente, responder a duas exigéncias
complementares. A primeira consiste em reconhecer a experiéncia vivida como dimenséo
constitutiva da pesquisa, sem apagar a implicacdo do pesquisador. A segunda consiste em
impedir que essa implicacéo transforme memoria, convicgao pessoal ou avaliagao retrospectiva
em evidéncia suficiente para sustentar as interpretacdes apresentadas.

A autoetnografia critica oferece condicdes para enfrentar essa tensdo ao admitir que a
experiéncia do pesquisador pode integrar o campo de investigacao, desde que seja submetida a
reflexividade e relacionada aos processos culturais, histéricos, institucionais e sociais nos quais
foi produzida (Maia; Batista, 2020; Rocha et al., 2023).

Isso significa que esta tese ndo pretende reconstruir simplesmente uma trajetéria pessoal
nem produzir uma narrativa celebratéria de uma experiéncia pedagdgica. A experiéncia docente
constitui o ponto a partir do qual determinadas questdes puderam ser formuladas, mas nédo

constitui, por si s6, sua resposta. O Fluxograma 1 ilustra o percurso metodologico:
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Figura 1: Fluxograma do percurso metodolégico da pesquisa

1. Experiéncia inicial 2. Registro da experiéncia 3. Delimitagdo do problema 4. Fundamentagiio tedrica

Pratica docente em ! Pr(xjjuqio [C Ic':lvlqgta(.jmemo L Formulagdo das questdes |  Dialogo com Foucault, Quijano,
Lingua Portuguesa (l zt = de pesquisa a partir multiletramentos, decolonialidade
(2020-2024) CRLOS, LT el Ol da experiéncia vivida e autoetnografia critica
relatorios, plataformas)
5. Constitui¢iio do corpus 6. Procedimentos de analise 7. Anilise autoetnogrifica critica 8. Resultados e discussdes

Selegdo e organizagdo

dismiaterialidades di > Categorizagao, codificagdo > Articulagdo entre experiéncia > Interpretagdo dos achados

3 e leitura interpretativa pessoal, contexto institucional a luz do referencial teérico
Redecamoes d '.l'd:d~ reRROS ROCIAIS a1Q 4 l < d,< 15 d 3 194
(2020-2024) as materialidades € processos sociais mais amplos e das questdes de pesquisa
9. Sintese e implica¢des 10. Consideracdes finais
Contribui¢des para o campo —| Limites da pesquisa e
da educagio, para a formagio docente possibilidades de desdobramentos
e para praticas decoloniais futuros

Fonte: elaboragdo propria (2026).

Essa sequéncia ndo deve ser compreendida como processo absolutamente linear. Em
uma pesquisa autoetnografica, memdria, documentacdo, teoria e interpretacdo estabelecem
movimentos de aproximacao e retorno. Sua explicitacdo, entretanto, permite demonstrar que a
passagem da experiéncia a producdo cientifica ndo ocorreu automaticamente.

A escolha metodologica relaciona-se diretamente a natureza do problema investigado.
Esta pesquisa ndo busca medir estatisticamente a eficacia de determinada técnica pedagdgica
nem estabelecer relacdo causal generalizavel entre a utilizacdo de uma metodologia e resultados
de aprendizagem. Interessa compreender processos: como determinadas praticas foram
constituidas; quais relacdes discursivas e pedagogicas produziram; quais possibilidades de
autoria abriram; quais limites encontraram; e em que medida as categorias de cuidado de si,
autoria, multiletramentos e cultura digital permitem interpretar as materialidades produzidas no
decorrer da experiéncia.

Os registros quantitativos disponiveis — numero de producdes, visualizagdes, visitantes,
comentarios, curtidas, assinantes e demais indicadores de circulagdo — cumprem funcao
contextual e descritiva. Eles permitem dimensionar a amplitude da experiéncia e sua circulacao,
mas nao alteram a natureza qualitativa da investigacdo. N&o sdo utilizados para estabelecer

causalidade nem para afirmar, isoladamente, transformacéo subjetiva dos participantes.



44

O percurso metodoldgico procura, desse modo, manter uma distin¢ao fundamental entre
existéncia de uma experiéncia, documentacao dessa experiéncia e interpretacdo cientifica de
seus sentidos. E na passagem entre esses trés planos que se situa o trabalho metodolégico desta

tese.

3.1 Delineamento da pesquisa: abordagem qualitativa e autoetnografia critica

A opcéo pela abordagem qualitativa decorre da natureza das questdes formuladas e das
materialidades que constituem o corpus. O interesse da investigacdo estd voltado aos sentidos
produzidos nas praticas pedagogicas, as relacdes estabelecidas entre autoria e escolarizacdo, as
formas de participacdo dos sujeitos e aos processos discursivos que podem ser interrogados a
partir do cuidado de si e dos demais referenciais mobilizados na revisao da literatura.

A pesquisa qualitativa permite examinar fendmenos situados sem reduzi-los a
quantificacdo de varidveis previamente isoladas. Isso ndo significa auséncia de sistematicidade,
tampouco oposicao absoluta entre dados qualitativos e quantitativos. Significa reconhecer que
determinados problemas exigem compreender relacdes, contextos, significados, contradi¢coes e
processos que ndo podem ser suficientemente apreendidos pela mensuracdo. No caso desta
investigacdo, essa necessidade torna-se ainda mais evidente porque o objeto se constituiu no
interior de uma experiéncia profissional vivida pelo préprio pesquisador. A autoetnografia
oferece uma possibilidade metodoldgica para enfrentar essa condicgéo.

A autoetnografia, tal como mobilizada nesta pesquisa, parte da possibilidade de
descrever e analisar sistematicamente a experiéncia pessoal em relagdo aos contextos culturais,
institucionais e sociais que a constituem (Maia; Batista, 2020; Rocha et al., 2023). O elemento
autobiografico ndo se encerra, portanto, na narrativa do individuo: a experiéncia é colocada em
relacdo com estruturas, praticas, valores e processos sociais mais amplos. E justamente essa
passagem que interessa a presente investigacéao.

O fato de eu ter atuado como professor nas praticas examinadas nao constitui
justificativa suficiente para que minhas percepgOes sejam consideradas conhecimento
cientifico. Ao contrério: minha proximidade com o objeto exige maior explicitagdo das
condigdes em que as interpretacdes foram produzidas.

A autoetnografia critica ndo autoriza substituir analise por lembranga, transformar
envolvimento afetivo em evidéncia ou eliminar a necessidade de um corpus delimitado. Ao

contrério, exige que a memoria seja interrogada, que a implicagdo do pesquisador seja
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reconhecida e problematizada e que os registros produzidos no interior da experiéncia sejam
posteriormente delimitados, confrontados e analisados.

E nesse sentido que Maia e Batista (2020) e Rocha et al. (2023), ja mobilizados no
percurso desta pesquisa, contribuem para pensar a autoetnografia para além de uma
autobiografia descritiva. A experiéncia individual torna-se metodologicamente relevante
quando permite interrogar processos culturais e sociais que a ultrapassam. A expressao
autoetnografia critica, utilizada nesta tese, enfatiza essa operagao. O componente “auto” indica
que a experiéncia e a posi¢éo do pesquisador integram o fenémeno investigado. O componente
“etnografico” desloca a narrativa para as relagdes culturais, sociais e institucionais em que essa
experiéncia se inscreve. O componente “critico” exige interrogar relagdes de poder, posigdes
discursivas, desigualdades, silenciamentos e condicdes historicas de producdo das praticas
examinadas. Nenhuma dessas dimensdes pode funcionar isoladamente.

Uma narrativa centrada exclusivamente no “eu” correria o risco de converter a tese em
memorial. Uma descrig¢do do contexto que eliminasse a posicado do pesquisador produziria uma
falsa exterioridade. Uma critica previamente determinada, por sua vez, poderia utilizar o corpus
apenas para confirmar conviccdes anteriores. A metodologia procura trabalhar precisamente na
tensdo entre essas possibilidades. O carater autoetnografico da investigacdo também possui
implicacdes para a temporalidade da pesquisa. A experiéncia docente e a pesquisa académica
ndo coincidem integralmente.

As praticas que constituem o objeto foram produzidas entre 2020 e 2024. Ao longo desse
periodo, diferentes registros foram sendo gerados no proprio desenvolvimento das atividades:
textos, reportagens, jornais, producdes literarias, registros digitais, planejamentos, documentos
institucionais, autoavaliacOes, relatérios e outros materiais. A investigacdo doutoral produz um
segundo movimento sobre esse conjunto. O que foi vivido como presente da pratica pedagdgica
passa a ser revisitado como material de investigacdo. Essa diferenca temporal €
epistemologicamente produtiva.

Ela permite que decisdes inicialmente tomadas sob a presséo do cotidiano escolar sejam
posteriormente interrogadas a partir de questdes que ndo estavam inteiramente formuladas no
momento da experiéncia. Permite também reconhecer contradi¢fes, limites e efeitos que
poderiam permanecer invisiveis durante a propria acdo. Por outro lado, o distanciamento
temporal ndo elimina a implicacdo do pesquisador. A memoria seleciona, reorganiza e atribui
sentidos. Por essa razdo, ela ndo é utilizada isoladamente como prova dos acontecimentos.
Sempre que possivel, as reconstrugdes da experiéncia sdo confrontadas com registros

preservados no corpus. A documentacdo desempenha, assim, uma funcdo metodologica
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fundamental: ndo eliminar a subjetividade do pesquisador, mas estabelecer pontos de resisténcia
a reconstrugdo puramente memorialistica.

Se minha lembranca de determinado episddio atribui a ele determinada importancia, 0s
documentos permitem perguntar: que registros permaneceram? O que foi efetivamente
produzido? Que palavras foram utilizadas? Que escolhas foram feitas? H& elementos que
contradizem ou relativizam minha memoria? A autoetnografia critica praticada nesta tese ¢,
nesse sentido, simultaneamente reflexiva e documental. Essa caracteristica também delimita o
estatuto das categorias teodricas. Cuidado de si, tecnologias de si, autoria, parrhesia,
multiletramentos, educomunicacgéo, colonialidade e demais conceitos discutidos na Se¢do 2 ndo
funcionam como etiquetas previamente atribuidas as préaticas. O corpus ndo foi selecionado
para demonstrar que Foucault estava “presente” na experiéncia. Tampouco se parte da premissa
de que toda producao estudantil constitui autoria, de que toda escrita publica corresponde a
cuidado de si ou de que toda utilizagdo de tecnologias digitais configura multiletramentos. As
categorias funcionam como instrumentos de interrogacdo. A andlise devera verificar sua
pertinéncia diante das materialidades.

Essa decisdo metodoldgica é particularmente importante porque parte significativa da
elaboracdo tedrica ocorreu apds o inicio das praticas pedagogicas. O Método Camdes nao
nasceu da aplicacdo deliberada de uma matriz foucaultiana previamente estruturada. A
experiéncia antecedeu parte de sua elaboracdo conceitual. Por isso, esta tese ndo pretende
reconstruir retrospectivamente a pratica como se todas as decisfes pedagogicas tivessem sido
tomadas a partir dos referenciais tedricos que posteriormente permitiram compreendé-las. Fazer
isso produziria uma coeréncia artificial. A autoetnografia critica precisa admitir a contingéncia,
as improvisacg0es, 0s deslocamentos e as reformulacdes que fizeram parte do processo.

A metodologia assume, portanto, que a teoria ndo esta sendo utilizada para explicar uma
pratica que nasceu perfeitamente alinhada a ela. A teoria participa de um segundo movimento:
permite interrogar criticamente uma experiéncia cuja complexidade excedeu as intencdes
iniciais de seu proprio autor. Essa diferenga constitui uma das condigdes de reflexividade da

pesquisa.
3.2 Posicionalidade, implicacéo e reflexividade do pesquisador
A posicédo do pesquisador constitui parte inseparavel desta investigagdo. Minha entrada

no campo ndo ocorreu como pesquisador externo, observador ou avaliador de uma experiéncia

conduzida por terceiros. O campo foi inicialmente meu espaco profissional de atuacdo docente.
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Em 2020, ingressei na rede publica estadual paulista como professor temporario, vinculado a
categoria funcional conhecida como Professor Classe “O”, atuando no ensino de Lingua
Portuguesa. Minha experiéncia concentrou-se em escolas estaduais do municipio de Rio Claro,
interior do estado de S&o Paulo, com turmas dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, em unidades situadas sobretudo em regides periféricas da cidade. Essa informagéo ndo
possui funcdo meramente biografica. Ela delimita a posic¢do institucional a partir da qual a
experiéncia foi vivida.

A condicdo de professor temporario é distinta daquela de pesquisador que recebe
autorizacdo para observar uma escola por periodo determinado. Eu participava das rotinas
institucionais, respondia pelas atividades pedagodgicas das turmas, encontrava-me submetido as
regras da rede estadual e compartilhava com estudantes e profissionais da escola as
contingéncias produzidas pelo periodo. Também néo ocupava posicao equivalente a de gestor
da unidade ou formulador da politica educacional da rede. Essa localizacdo &
metodologicamente relevante porque toda posi¢cdo no campo produz possibilidades e limites
especificos de observacdo e acdo. A proximidade permitiu acesso continuado as praticas, as
dificuldades, aos registros e as transformacdes produzidas ao longo do tempo. Ao mesmo
tempo, essa proximidade cria riscos interpretativos.

Como professor, idealizador das praticas e posteriormente pesquisador de minha propria
experiéncia, poderia existir a tendéncia de selecionar episodios favoraveis, interpretar criticas
como excecdes, atribuir efeitos positivos as decisdes tomadas ou organizar retrospectivamente
acontecimentos dispersos como se integrassem desde o inicio um projeto coerente. Reconhecer
esses riscos € parte do procedimento metodoldgico. A reflexividade constitui, portanto,
condicdo de rigor. Ela ndo consiste simplesmente em declarar que o pesquisador é subjetivo.
Consiste em perguntar continuamente como sua posicao participa daquilo que pode observar,
selecionar, narrar e interpretar. No caso desta tese, a reflexividade opera em diferentes niveis.
O primeiro é biografico.

Minha trajetéria profissional anterior a docéncia participa das formas pelas quais
interpretei a escola, o Estado, a gestdo, a comunicacdo e as politicas publicas. Essas
experiéncias ndo determinam mecanicamente minhas interpretacfes, mas integram o horizonte
a partir do qual determinadas questdes se tornaram visiveis. O segundo é profissional. Como
professor responsavel pelas praticas posteriormente investigadas, participei das escolhas de
atividades, das formas de organizacdo, dos processos de publicagdo e das mediagOes
estabelecidas com os estudantes. O terceiro é autoral. A sistematizacdo posterior dessas

experiéncias sob a denominacdo de Meéetodo Camdes acrescenta uma camada particular de
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implicacéo: o pesquisador analisa também uma construcdo pedagogica da qual é autor. O quarto
¢ académico. O ingresso no doutorado e o aprofundamento dos referenciais tedricos
modificaram meu modo de interpretar retrospectivamente aquilo que havia sido vivido. Essas
posicBes ndo podem ser apagadas. Também ndo devem ser transformadas em argumento de
autoridade. O fato de eu ter vivido a experiéncia ndo significa que minha interpretacdo seja
necessariamente a mais verdadeira sobre ela.

Esse principio é particularmente importante na relacdo com as producdes estudantis. Os
textos dos estudantes ndo serdo tratados como ilustracdes de minha narrativa. Eles possuem
materialidade discursiva propria. Ao serem incorporados ao corpus, podem confirmar,
tensionar ou contradizer minhas interpretacfes. Essa possibilidade de contradicdo precisa
permanecer aberta. Da mesma maneira, indicadores de circulacdo ndo serdo utilizados para
provar sucesso pedagogico. Uma producdo ter recebido visualizagcBes, comentarios ou
compartilhamentos demonstra circulagcdo, ndo necessariamente aprendizagem, emancipagéo,
criticidade ou cuidado de si. A reflexividade exige distinguir aquilo que o documento permite
afirmar daquilo que o pesquisador gostaria que ele demonstrasse. Essa postura torna-se ainda
mais importante porque o0 Método Camdes foi progressivamente sistematizado como proposta
pedagogica. Ha, portanto, um risco de viés interpretativo decorrente da prépria implicacdo do
pesquisador: como autor da proposta posteriormente sistematizada, poderia haver a tendéncia
de demonstrar sua eficacia ou superioridade. Nesta tese, essa condicao € explicitada em vez de
ocultada. A pesquisa nao se apresenta como avalia¢do independente do Método Camdes.

Seu propédsito ndo € certifica-lo, validar comercialmente sua utilizacdo ou demonstrar
superioridade em relacdo a outras metodologias. O objeto da investigacdo é a experiéncia
historica e pedagogica da qual o método emergiu e as préaticas discursivas que nela foram
produzidas. Essa delimitacdo altera o tipo de pergunta que pode ser formulada.

Em vez de perguntar “o Método Camdes funciona?”, pergunta-se como determinadas
praticas foram constituidas, que posi¢des de autoria produziram, quais relagdes podem ser
identificadas entre escrita e constituicdo de si, quais contradi¢cGes aparecem e quais limites
impedem generalizacgdes indevidas. A explicitacdo do interesse do pesquisador ndo elimina o
problema. Ela o torna analisavel. A reflexividade constitui, assim, um procedimento
permanente de vigilancia epistemologica sobre a propria interpretacdo. Ha ainda uma dimensao
de poder particularmente importante. Como professor, eu ocupava uma posi¢do
institucionalmente assimétrica em relacdo aos estudantes. Ainda que uma pratica pedagogica
busque ampliar possibilidades de autoria, a relagdo professor-estudante ndo deixa de possuir

elementos de autoridade, avaliacdo e regulacdo. A participacdo em atividades escolares ocorre
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em um espacgo institucional no qual escolhas nunca s&o inteiramente desvinculadas dessas
relagbes. Por isso, a analise ndo pode interpretar toda participacdo estudantil como ades&o
espontanea. Nem toda publicacdo pode ser compreendida automaticamente como desejo de
exposicdo. Nem toda escrita solicitada pelo professor constitui escrita de si.

Nem toda escolha realizada no interior de uma atividade pedagdgica corresponde a
autonomia plena. Essas precaugdes sdo essenciais para a utilizacdo do referencial foucaultiano.
A propria relacdo entre praticas de liberdade e relacdes de poder impede uma leitura
simplificadora segundo a qual a ampliacdo da autoria eliminaria as assimetrias existentes na
escola. Interessa justamente observar como autoria, mediacdo, regulacdo e liberdade podem
coexistir e tensionar-se. Minha posicao de professor-pesquisador constitui parte dessa relagéo.
A escrita autoetnografica também é submetida a esse principio. A primeira pessoa pode
aparecer quando necessaria para explicitar posicdo, decisdo, memoria ou implicacdo. Sua
presenca ndo constitui abandono do rigor cientifico. Em determinados momentos, substituir
artificialmente “eu” por “o pesquisador” poderia produzir uma falsa distancia justamente onde
a metodologia exige transparéncia. Por outro lado, a primeira pessoa ndo transforma a tese em
relato confessional. A experiéncia pessoal somente permanece no texto quando participa da
compreensdo do problema. Essa € a diferenca entre autobiografia como finalidade e experiéncia
autobiografica como material analitico.

A reflexividade constitui a passagem entre ambas.

3.3 Contexto da experiéncia investigada

A experiéncia que posteriormente deu origem ao Método Camdes desenvolveu-se
inicialmente no contexto da rede publica estadual paulista, no municipio de Rio Claro. As
unidades escolares em que atuei atendiam estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio e encontravam-se situadas sobretudo em regides periféricas da cidade. A
caracterizacdo territorial possui importancia metodolégica. A escola pablica ndo constitui
espaco social abstrato. As condi¢fes de acesso as tecnologias, as formas de circulagdo urbana,
as desigualdades econémicas, os repertorios linguisticos e culturais e as experiéncias familiares
participavam das condicGes concretas em que as praticas pedagdgicas eram realizadas.
Entretanto, esta pesquisa ndo pretende produzir uma caracterizacdo socioldgica totalizante das
comunidades escolares nem inferir caracteristicas individuais dos estudantes a partir do

territorio em que suas escolas estavam localizadas. A referéncia a periferia cumpre fungéo
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contextual. Ela situa a experiéncia em escolas publicas atravessadas por desigualdades sociais
concretas, sem transformar “periferia” em identidade homogénea de seus sujeitos.

O ingresso na docéncia ocorreu em 2020, coincidindo com a ruptura das rotinas
escolares provocada pela pandemia de COVID-19. Essa coincidéncia é central para
compreender a génese das préticas investigadas. A suspensdo das atividades presenciais
modificou abruptamente as condi¢des da relacdo pedagodgica. Professor e estudantes deixaram
de compartilhar regularmente o espaco fisico da sala de aula e passaram a depender, em
diferentes graus, de dispositivos, plataformas e canais digitais para manter atividades escolares.
A situacdo produziu um problema imediato de comunicagdo. Ensinar Lingua Portuguesa
naquele contexto ndo significava simplesmente transferir para uma plataforma aquilo que antes
seria realizado no quadro ou no caderno. A distancia fisica tornava mais visivel uma questdo
anterior & pandemia: para quem o estudante escreve quando escreve na escola? Em muitas
atividades escolares tradicionais, o professor constitui praticamente o Unico leitor real do texto.
A producdo € solicitada, realizada, corrigida e devolvida dentro de um circuito restrito. A
ruptura produzida pela pandemia tornou possivel experimentar outros circuitos.

Jornais escolares, ambientes digitais e diferentes formas de publicacdo passaram
progressivamente a integrar as atividades. E importante, entretanto, ndo reconstruir esse
processo como se uma arquitetura metodoldgica completa tivesse surgido imediatamente. As
praticas foram sendo testadas, modificadas, descartadas, ampliadas e reorganizadas. O que
posteriormente passou a ser denominado Método Camdes € resultado dessa trajetoria de
sistematizacdo. Essa distincdo temporal é essencial. Em 2020, ndo havia ainda um “Método
Camdes” inteiramente formulado esperando para ser aplicado. Havia problemas pedagogicos,
tentativas de resposta, experimentacdes e registros. A denominacdo e a sistematizagdo sé@o
posteriores e precisam ser compreendidas como parte do préprio processo investigado. Entre
2020 e 2024, a experiéncia expandiu-se. A producdo de jornais escolares foi articulada a outras
formas discursivas e multimodais. Reportagens, entrevistas, editoriais, cartas, escritas
autobiograficas, poemas, letras de musica, podcasts, livros e outras materialidades passaram a
integrar o conjunto de préticas. Essa diversificagdo ndo significa que todas as produgdes tenham
0 mesmo estatuto analitico.

Ela demonstra, antes, aampliacdo do universo documental a partir do qual foi necessario
constituir um corpus de pesquisa. A Rede Camdes de Jornais Escolares tornou-se

progressivamente uma infraestrutura de publicacgéo e circulagéo dessas produgdes.
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Figura 2: Ampliacao e evolugdo do Método Camdes (2021-2024)

Fonte: elaboracédo do autor (2026).

Metodologicamente, € importante distinguir Rede Camdes, Método Camdes,
experiéncia docente e corpus. A experiéncia docente é o processo histérico mais amplo vivido
pelo pesquisador. O Método Camdes corresponde a sistematizacdo progressiva de determinadas
praticas pedagogicas.

Figura 3: Plataformas ou fun¢des do Método Camdoes
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A Rede Camdes constitui uma das estruturas por meio das quais produgdes puderam ser
organizadas e colocadas em circulacdo. O corpus empirico é uma selecdo metodologicamente
delimitada de registros provenientes dessa experiéncia. Esses quatro planos relacionam-se, mas
n&o sdo sindbnimos. A distin¢do impede, por exemplo, afirmar que tudo aquilo que foi publicado
na Rede Camdes integra automaticamente o corpus desta tese. Da mesma maneira, impede
transformar toda acéo realizada pelo professor entre 2020 e 2024 em dado de pesquisa. A
constituicdo do corpus exige critérios. Também é necessario distinguir o nucleo da experiéncia
investigada de suas expansfes posteriores.

A atuacdo docente em escolas publicas estaduais de Rio Claro constitui um contexto
fundamental para a génese e o desenvolvimento das praticas. A expansao posterior da Rede
para outros espacos nao autoriza tratar todos esses contextos como se fossem equivalentes ou
como se 0 pesquisador tivesse ocupado neles a mesma posicao institucional. Essa delimitacéo
responde também a tensdo entre pablico e privado. O nucleo docente examinado nesta tese esta
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situado na escola publica estadual. Eventuais circulages posteriores de producdes, parcerias,
plataformas ou aproximagdes com outros espagos educacionais devem ser descritas segundo

seu estatuto proprio e ndo utilizadas para descaracterizar o campo originario.

3.4 Da experiéncia vivida a constitui¢cdo do corpus empirico

Um dos principais desafios desta investigacao consistiu em transformar uma experiéncia
profissional extensa e documentalmente abundante em um corpus empiricamente delimitado.
A experiéncia vivida ndo se confunde com o corpus. Enquanto a primeira corresponde ao
conjunto aberto de acontecimentos, relagdes, memdrias, praticas, decisdes e situacGes
produzidas no periodo, o corpus € constituido pelas materialidades selecionadas e organizadas
em funcdo do problema e dos objetivos da pesquisa. A passagem de uma dimensdo a outra
exigiu procedimentos de identificagdo, inventario, selecdo e organizagdo. O primeiro
movimento consistiu em reconhecer quais registros haviam sido produzidos e preservados entre
2020 e 2024.

Esse levantamento evidenciou uma diversidade de fontes: producdes textuais dos
estudantes; materiais jornalisticos; registros autobiograficos; producgdes literarias; productes
multimodais; jornais escolares; documentos de planejamento; registros reflexivos; relatorios;
atas; autoavaliacdes; dados de circulagdo das plataformas; documentos relacionados a
organizacdo das atividades; e materiais associados a propria sistematizacdo do Método Camaes.
A heterogeneidade dessas fontes ndo constitui problema a ser eliminado. Ela corresponde a
propria natureza multimodal da experiéncia. Entretanto, heterogeneidade documental exige
critérios de tratamento. Uma estatistica de acesso ndo pode ser interpretada da mesma maneira
que um poema. Uma ata ndo possui 0 mesmo estatuto de uma autoavaliagdo. Uma reportagem
estudantil ndo responde as mesmas perguntas que um planejamento docente. Por essa razdo, o
corpus foi organizado segundo a funcéo que cada conjunto documental pode desempenhar na
investigacdo. Podem ser distinguidos, para fins analiticos, quatro grandes grupos. O primeiro
reline documentos de contextualizacdo e planejamento.

Nele se encontram registros que ajudam a reconstruir as condigdes de producdo das
praticas, como planejamentos, relatorios, registros institucionais e documentos relacionados a
organizacéo das atividades. Esses materiais ndo sao utilizados prioritariamente para interpretar
processos de subjetivacdo dos estudantes. Sua fungéo principal é permitir reconstruir o contexto
e verificar a cronologia das praticas. O segundo retine produc@es discursivas estudantis. Nesse

conjunto encontram-se reportagens, entrevistas, editoriais, cartas, relatos, escritas
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autobiogréficas, poemas, letras de mdsica e outras producdes textuais. Sao materialidades
particularmente relevantes para examinar posi¢des de autoria, temas escolhidos, formas de
enunciacdo e relagcdes entre escrita escolar e circulacdo publica. O terceiro grupo reune
producdes multimodais e digitais. Podcasts, materiais audiovisuais, publicacbes digitais e
outras formas que articulam diferentes modos semioticos permitem interrogar as relagdes entre
autoria, multiletramentos e cultura digital. O quarto retine indicadores de circulagdo e registros
quantitativos. Dados extraidos das plataformas digitais, incluindo visualizagdes, visitantes,
publicacGes, comentarios, curtidas e assinantes, permitem dimensionar a circulacdo da
experiéncia. Esses dados possuem fungdo complementar.

A documentacao registra, para o periodo de 2021 a 2024, 93.361 visualizagdes, 36.333
visitantes, 5.193 publicacdes, 6.987 curtidas, 2.891 comentarios e 9.227 assinantes nas
plataformas acompanhadas. Esses numeros ndo sdo tratados como indicadores diretos de
aprendizagem. Uma visualizagdo ndo equivale a uma leitura atenta. Uma curtida ndo demonstra
transformacdo subjetiva. Um comentério ndo constitui necessariamente dialogo critico. A
relevancia dos indicadores estd em demonstrar que parte das produgdes ultrapassou o circuito
professor-estudante e ingressou em ambientes de circulacdo mais amplos. Essa condigdo é
importante para a investigacdo da autoria, mas ndo resolve antecipadamente seu significado. A
dimensdo quantitativa funciona, portanto, como contextualizagdo do fenémeno
qualitativamente analisado. Outro principio adotado na constitui¢do do corpus foi a preservacao
da diversidade documental sem a pretensdo de analisar exaustivamente todas as milhares de
producdes existentes.

O volume documental, por si s6, ndo constitui um corpus analiticamente consistente. A
existéncia de mais de cinco mil publicacbes tornou ainda mais necessaria uma estratégia de
selecdo, pois o0 objetivo ndo € sustentar interpretacdes pelo acimulo de exemplos, mas reunir
materialidades pertinentes e diversificadas que permitam analise aprofundada. Foram
considerados, nesse processo, critérios como:

a) pertinéncia para o problema e os objetivos da pesquisa;

b) pertencimento ao recorte temporal de 2020 a 2024,

c) relacdo documentavel com as praticas investigadas;

d) preservacdo suficiente do material para analise;

e) possibilidade de tratamento ético e anonimizacao;

f) diversidade de géneros e modos de produgéo;

g) capacidade de evidenciar tensdes, deslocamentos ou limites relevantes para as

categorias analiticas;
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h) existéncia de contexto suficiente para evitar interpretacfes descoladas da situacéo

de produgéo.

A sele¢ao nao buscou apenas materiais considerados “bem-sucedidos”. Esse principio €
particularmente importante diante da implicacdo do pesquisador. Selecionar somente textos que
demonstrassem grande elaboracdo autoral produziria um corpus confirmatorio. Por isso, a
andlise precisa permanecer aberta a materiais que apresentem limites, reproducdes,
ambiguidades ou baixa participacdo. O corpus deve permitir compreender a experiéncia, e ndo

apenas elogia-la.

3.5 Delimitacao, selecdo e organizacédo do corpus

A organizacdo do corpus foi orientada pelo recorte temporal de 2020 a 2024, periodo
que compreende a emergéncia, 0 desenvolvimento e a progressiva sistematizacdo das praticas
examinadas. O marco inicial corresponde ao ingresso do pesquisador na docéncia na rede
estadual e as primeiras experiéncias desenvolvidas durante a pandemia. O marco final nao
significa encerramento definitivo da Rede Camdes ou das praticas posteriormente relacionadas
ao Método. Constitui uma decisdo metodoldgica necessaria para estabilizar o universo
documental analisado. Sem esse limite, uma experiéncia ainda em transformacéao produziria um
corpus continuamente expansivel. A delimitacdo temporal permite interromper
metodologicamente esse fluxo. O processo de organizacdo documental envolveu a identificacéo
da origem do registro, sua data ou periodo aproximado, sua natureza, seu contexto de producéo
e sua possivel relacdo com as questdes da pesquisa. Quando determinada informacdo ndo p6de
ser suficientemente reconstruida, evitou-se atribuir-lhe precisdo inexistente. Esse principio é
particularmente importante em uma investigacao retrospectiva. A abundancia de registros
digitais pode criar a ilusdo de completude documental.

Entretanto, plataformas mudam, arquivos podem ser reorganizados, paginas podem ser
atualizadas e registros podem desaparecer. A metodologia reconhece essas lacunas. O corpus
ndo é reproducdo integral da experiéncia. E aquilo que permaneceu documentado e pode ser
metodologicamente delimitado. A organizagdo do material também buscou evitar a confuséo
entre unidade documental e unidade analitica. Uma reportagem constitui um documento, mas
pode conter diferentes elementos analiticamente relevantes: escolha da pauta, fontes
consultadas, titulo, posicionamentos, marcas de autoria e relacdo com interlocutores. Da mesma
maneira, um podcast constitui uma unidade documental multimodal, mas sua analise pode

envolver roteiro, oralidade, edicdo, escolha tematica e circulacdo. A unidade analitica depende,
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portanto, da pergunta dirigida ao material. Essa decisdo impede transformar a analise em mera
classificagdo de géneros. O fato de determinado texto ser poema, reportagem ou carta nio
determina, por si s, sua relacdo com o cuidado de si ou com a autoria. As categorias emergem
da relacdo entre materialidade, contexto e referencial analitico.

Também foram preservadas as diferencas entre materiais produzidos pelos estudantes e
registros produzidos pelo pesquisador. Essas fontes ndo possuem o mesmo estatuto. Meus
registros reflexivos podem ajudar a reconstruir decisdes e percepc¢des docentes, mas nao podem
ser utilizados como substitutos da voz dos estudantes. Da mesma maneira, um texto estudantil
ndo pode ser interpretado como confirmacdo automatica da intencéo pedagogica do professor.
A possibilidade de divergéncia entre intencdo docente e producdo discente €
metodologicamente relevante. O professor pode planejar uma atividade como espaco de autoria
e o0 estudante vivé-la como obrigacdo. Pode pretender estimular reflexdo e produzir apenas
reproducdo. Pode imaginar determinado efeito e encontrar outro. A analise precisa preservar
essa distancia.

3.6 Procedimentos de analise

A andlise do corpus foi concebida como processo interpretativo orientado pelo problema
da pesquisa, pelos objetivos e pelos referenciais discutidos na Sec¢do 2. N&o se adotou um
procedimento destinado a contar a frequéncia de palavras ou estabelecer relacfes estatisticas
entre variaveis. O movimento analitico concentra-se na identificacdo de praticas discursivas,
posicOes autorais, relacdes de interlocucdo, formas de circulacdo e elementos que permitam
interrogar a possivel relacdo entre escrita, autoria e constitui¢do de si. O primeiro procedimento
consiste na contextualizacdo documental. Antes de interpretar determinada producéo, procura-
se identificar quando foi produzida, em que tipo de atividade, em qual modalidade discursiva e
em que condicdes de circulagdo. Esse procedimento busca evitar a retirada de fragmentos de
seu contexto apenas porque parecem exemplificar determinada categoria tedrica. O segundo
consiste na leitura descritiva. Nesse momento, procura-se observar o que efetivamente esta
materializado no documento antes de atribuir-lhe significado tedrico. Quais temas aparecem?
Que posicdo enunciativa é assumida? Ha marcas explicitas de primeira pessoa? Quais
interlocutores sdo construidos? Ha fontes?

Existem escolhas que podem ser atribuidas ao estudante? O texto circulou
publicamente? Que elementos multimodais o constituem? A descrigao antecede a interpretacéo.

O terceiro movimento é a problematizacao analitica. Os documentos séo interrogados a partir
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de questdes relacionadas aos eixos tedricos. No campo da autoria, pergunta-se, por exemplo,
que margem de decisdo aparece na producdo; que responsabilidade discursiva é assumida; quais
interlocutores sdo considerados; e como o estudante se posiciona diante do tema. No campo dos
multiletramentos, observa-se a articulacdo entre diferentes modos de producdo de sentidos, 0s
repertorios mobilizados e as condic¢des digitais de producéo e circulagdo. No campo do cuidado
de si, a andlise torna-se deliberadamente mais cautelosa. Nao se busca identificar palavras que
“provem” a presen¢a de Foucault. Pergunta-se se determinada materialidade apresenta
elementos que permitam discutir relacdo consigo, elaboracdo da experiéncia, retorno reflexivo,
posicionamento ou transformacao da relacéo do sujeito com aquilo que enuncia. Essa distin¢éo
impede utilizar o conceito como elogio genérico a escrita. O quarto movimento corresponde ao
confronto entre fontes.

Quando possivel, producdes estudantis sdo relacionadas a registros de contexto,
planejamentos, documentos ou outros materiais que permitam compreender melhor suas
condigdes de producgéo. Esse confronto ndo pretende produzir uma triangulacdo positivista
destinada a encontrar uma Unica versao verdadeira do acontecimento. Sua fungédo € ampliar a
consisténcia interpretativa. O quinto movimento é a busca por tensdes e casos negativos. A
analise ndo procura apenas ocorréncias compativeis com as hipdteses do pesquisador. Sdo
relevantes também situacdes nas quais as categorias parecem insuficientes. Uma producéo pode
possuir circulacdo publica e pouca autonomia autoral. Uma atividade multimodal pode
permanecer fortemente controlada. Um texto autobiografico pode ndo apresentar elementos
suficientes para ser interpretado como prética de si. Um ambiente de publicacdo pode ampliar
interlocutores e simultaneamente produzir novas formas de exposicao e regulacdo. Esses casos
ndo enfragquecem necessariamente a pesquisa. Eles ajudam a delimitar a validade das
interpretacdes. O sexto movimento é a construcao interpretativa transversal. Apés a analise das
diferentes materialidades, procura-se identificar recorréncias e contrastes que atravessem
géneros e periodos.

Nesse nivel, a pergunta deixa de ser apenas “o que este texto mostra?”’ e passa a ser “que
relacdes podem ser sustentadas pelo conjunto analisado?”. Esse movimento fundamenta a
passagem das evidéncias empiricas para a discussao dos resultados. A analise foi orientada por
alguns principios de contencdo interpretativa. O primeiro consiste em ndo atribuir estados
psicologicos aos estudantes sem evidéncia. Um texto critico ndo permite concluir que seu autor
se tornou permanentemente um “sujeito critico”. Uma escrita autobiografica ndo autoriza
diagndstico sobre sua subjetividade. Uma manifestagdo de autonomia em determinada atividade

ndo significa autonomia generalizada. O segundo principio consiste em distinguir possibilidade
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de efeito comprovado. Se determinada prética cria condi¢des para autoria, isso ndo significa
que todos os participantes tenham ocupado igualmente posi¢cdes autorais. Se uma atividade
pode ser interpretada em aproximacdo com o cuidado de si, isso ndo significa que produziu o
mesmo efeito em todos os sujeitos. O terceiro consiste em preservar a historicidade dos
conceitos.

As tecnologias de si estudadas por Foucault pertencem a contextos historicos
especificos. Sua utilizacdo para compreender préaticas digitais contemporaneas constitui uma
operacdo analitica, ndo uma identidade histérica. O quarto consiste em nao confundir intencéo
pedagogica e resultado. Aquilo que o professor pretendia realizar constitui um dado da
experiéncia, mas o sentido analitico da préatica depende também de suas materialidades e
contradi¢Bes. O quinto consiste em reconhecer que circulacdo ndo equivale automaticamente a
participacdo democratica. Ambientes digitais possuem regras, infraestruturas, mecanismos de
visibilidade e formas de regulacdo. A autoria digital ocorre dentro dessas condicGes. Esses
principios procuram impedir que as categorias da revisao da literatura sejam transformadas em
respostas previamente disponiveis. A teoria orienta a leitura. O corpus limita aquilo que a teoria

pode afirmar sobre a experiéncia.

3.7 Aspectos éticos, anonimizacao e protecao de dados

A natureza da investigacao exige atencdo particular aos aspectos éticos porque parte das
materialidades foi produzida por estudantes da Educacdo Basica, incluindo participantes
menores de idade. O fato de determinados materiais terem circulado originalmente em
ambientes digitais ndo elimina a responsabilidade ética do pesquisador. Publicacdo néo
equivale a disponibilidade irrestrita para qualquer finalidade de pesquisa. Por essa razdo, a
utilizacdo cientifica das materialidades exige distinguir o contexto original de publicagdo de
sua incorporacao ao corpus da tese. Os documentos da pesquisa registram a formalizacdo de
115 Termos de Ciéncia e Confidencialidade para Protecdo de Dados Pessoais, envolvendo
participantes ou responsaveis legais, quando aplicavel. Esses registros integram a
documentacao ética da experiéncia. A protecdo dos participantes orienta também a apresentacdo
das evidéncias. Nomes, perfis, imagens e demais elementos capazes de permitir identificacao
direta ou indireta devem ser suprimidos ou anonimizados quando sua presenca nao for
indispensavel a compreensdo analitica. Essa preocupagdo encontra respaldo na Lei n.°
13.709/2018, Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais.
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A LGPD assume especial importéancia porque o corpus envolve materialidades
produzidas e armazenadas em ambientes digitais. Dados pessoais ndo se limitam ao nome.
Fotografias, perfis, combinacGes de informacdes, referéncias territoriais e outros elementos
podem permitir identificacdo. A anonimizacao precisa, portanto, considerar também riscos de
reidentificacdo indireta. Essa exigéncia torna-se ainda mais relevante quando se trata de
criangas e adolescentes. A tese adota como principio que a relevancia analitica de uma
informacdo deve ser ponderada diante do risco de exposicdo do participante. Quando a
identificacdo ndo acrescenta valor cientifico indispensavel, a protecdo prevalece. Ha4 também
uma dimens&o ética relacionada & autoria. Anonimizar um estudante para protegé-lo cria uma
tensdo particular em uma pesquisa que investiga justamente autoria e reconhecimento. A
protecdo da identidade cientifica ndo significa negar que os textos possuam autores. Significa
impedir que a tese converta reconhecimento autoral em exposicdo indevida. Essa tensdo nao
pode ser resolvida simplesmente escolhendo entre “dar crédito” e “anonimizar”. E necessario
reconhecer simultaneamente o direito moral de autoria e o dever de protecéo.

A experiéncia da Rede Camdes incorporou ainda discussdes relacionadas a direitos
autorais e formas de licenciamento, incluindo a utilizacdo de licencas Creative Commons em
determinados contextos. Essas praticas integram o ambiente educacional investigado, mas ndo
substituem os cuidados necessarios a utilizacdo dos materiais em pesquisa. Uma licenca de
compartilhamento ndo elimina obrigacOes relacionadas a privacidade e a protecdo de dados
pessoais. Outro aspecto ético refere-se a assimetria entre professor e estudante. A producédo de
um texto em contexto escolar ocorre em uma relacdo institucional na qual o professor possui
autoridade pedagolgica. A existéncia de autorizacdo documental ndo deve apagar essa
assimetria. Por isso, a analise evita transformar participacdo escolar em consentimento irrestrito
para interpretacdes sobre a intimidade ou identidade dos estudantes. O principio da
minimizacao orienta o uso das materialidades: utiliza-se aquilo que é necessario para responder
as questdes cientificas, evitando exposicdo que exceda essa finalidade. A ética da investigacédo
também se estende as pessoas que aparecem na narrativa autoetnografica. Uma autoetnografia
nunca envolve apenas o “eu”.

A vida do pesquisador é relacional. Colegas, gestores, estudantes e outros sujeitos
podem aparecer nas experiéncias narradas. Sempre que sua identificacdo ndo for necessaria,
procura-se privilegiar a descri¢do das relagdes e situacOes relevantes para o0 argumento em vez
da individualizacdo dos envolvidos. Finalmente, a ética também envolve a préopria forma de

interpretar. Uma anélise pode preservar o nome de um participante e ainda assim violenta-lo
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epistemicamente se atribuir a ele sentidos que o documento ndo sustenta. O compromisso ético

néo termina na anonimizacgéo. Ele atravessa a interpretagéo.

3.8 Rigor, limites da investigacao e possibilidades de didlogo com outros contextos

A explicitagdo dos limites constitui parte do rigor desta pesquisa. A autoetnografia
critica ndo pretende produzir generalizacdo estatistica. O corpus ndo constitui amostra
probabilistica das escolas publicas brasileiras, dos estudantes paulistas ou dos professores de
Lingua Portuguesa. Os sujeitos ndo foram selecionados para representar estatisticamente uma
populacdo. As escolas de Rio Claro ndo podem ser tomadas como sintese da escola publica
nacional. O Método Camdes tampouco foi comparado experimentalmente a um grupo de
controle. Consequentemente, afirmagdes do tipo “o método produz determinado efeito em
qualquer contexto” ultrapassariam aquilo que o desenho metodoldgico permite sustentar. 1sso
n&o significa que os resultados sejam relevantes apenas para a biografia do pesquisador.

A impossibilidade de generalizacao estatistica ndo reduz os resultados a singularidade
biografica do pesquisador: as interpretacdes produzidas podem ser colocadas em dialogo com
outros contextos educacionais, desde que sejam preservadas as condi¢fes histéricas,
institucionais e documentais em que foram construidas. A pesquisa pode produzir conceitos,
interpretacdes, problemas e relagdes que sejam examinados por outros pesquisadores e
profissionais diante de contextos diferentes. N&o se transfere, portanto, a certeza de reproducao
dos mesmos resultados. O que pode circular entre contextos sdo questfes, categorias e
possibilidades interpretativas cuja pertinéncia devera ser novamente examinada. Um professor
em outro contexto podera reconhecer problemas semelhantes relacionados a autoria. Um
pesquisador podera utilizar as tens@es identificadas para construir outra investigacdo. Uma
escola podera interrogar seus circuitos de producgéo textual a luz das relagdes observadas. Nada
disso exige afirmar que a experiéncia seja universal. A possibilidade desse didlogo depende
justamente da densidade com que o contexto da investigacao € descrito.

Quanto mais claras forem as condi¢des em que determinada interpretacdo foi produzida,
maior a possibilidade de outro leitor avaliar sua pertinéncia para situacdes diferentes. Esse
principio justifica a atencdo dada nesta metodologia a posi¢ao do professor, ao tipo de escola,
ao periodo histérico, a pandemia, as condi¢cdes digitais e a constituicdo do corpus. O
reconhecimento dos limites torna-se, assim, condigdo para que as interpretagdes possam ser
discutidas responsavelmente em outros contextos. Outro limite encontra-se na propria

implicacdo do pesquisador. Ser autor da experiéncia proporciona acesso privilegiado a registros
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e processos, mas também produz pontos cegos. A reflexividade reduz esse risco, mas ndo o
elimina. A tese néo reivindica uma posicdo exterior capaz de oferecer a interpretacéo definitiva
sobre a Rede Camdes. Oferece uma interpretacdo situada, documentalmente sustentada e
teoricamente problematizada. Ha também limites relacionados a preservacao documental. Nem
toda experiéncia vivida deixou registro. Nem todo registro permaneceu disponivel. Nem toda
producdo pode ser utilizada. O corpus € necessariamente menor que a experiéncia. Essa
incompletude ndo constitui falha excepcional.

E condicdo de qualquer reconstrucéo retrospectiva. Outro limite refere-se as proprias
categorias. Cuidado de si, autoria, multiletramentos, educomunicacdo e colonialidade
pertencem a tradi¢Oes distintas e ndo explicam integralmente a complexidade das préticas
escolares. A tese utiliza esses conceitos para construir determinadas perguntas. Outros
referenciais poderiam produzir outras leituras do mesmo corpus. Reconhecer essa possibilidade
impede transformar a interpretacdo em esséncia do fendmeno.

O rigor metodoldgico é buscado por meio de diferentes procedimentos: explicitacdo da
posicdo do pesquisador; delimitacdo temporal; constituicdo documental do corpus; distincao
entre tipos de fonte; contextualizacdo das materialidades; confronto entre registros; atencao a
evidéncias contraditorias; preservacdo dos limites conceituais; separacdo entre dados
quantitativos contextuais e interpretacdo qualitativa; anonimizacdo; e explicitagdo das
condigOes de transferéncia dos resultados. Esses procedimentos ndo eliminam a dimensao
interpretativa. Tornam-na rastreavel. A rastreabilidade € particularmente importante nesta
investigacdo. O leitor precisa ser capaz de reconhecer quando uma afirmacdo deriva de
documento, quando deriva da reconstrucdo autoetnogréfica e quando constitui interpretacdo
tedrica do pesquisador. A clareza entre esses planos constitui critério de qualidade da analise.

3.9 Sintese do percurso metodoldgico

A metodologia construida nesta investigacdo parte de uma condicdo particular: o
pesquisador ndo ingressou posteriormente em um campo constituido por outros, mas
transformou em objeto cientifico uma experiéncia profissional da qual participou diretamente.
Essa condicdo ndo é tratada como autorizacdo para substituir método por testemunho. Ao
contrario, torna necessaria uma arquitetura metodologica capaz de produzir distancia reflexiva
sem fabricar exterioridade. A autoetnografia critica oferece o eixo dessa arquitetura. Por meio
dela, a experiéncia individual é colocada em relagdo com processos institucionais, culturais e

sociais mais amplos, enquanto a posicao do pesquisador permanece explicitamente incorporada
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a analise (Maia; Batista, 2020; Rocha et al., 2023). A investigacdo caracteriza-se, assim, como
qualitativa, autoetnogréfica, critica e documental.

Seu campo originario encontra-se na experiéncia docente desenvolvida a partir de 2020
na rede publica estadual paulista, especialmente em escolas de Rio Claro que atendiam os anos
finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio e estavam localizadas sobretudo em regides
periféricas da cidade. Minha inser¢do nesse contexto ocorreu como professor temporario da
rede estadual, na condicdo funcional de Professor Classe “O”, e ndo inicialmente como
pesquisador realizando observacdo externa. A pandemia de COVID-19 constitui uma
circunstancia histérica decisiva dessa experiéncia. A ruptura das praticas presenciais produziu
problemas concretos de comunicacéo, participacao e ensino que favoreceram a experimentacao
de formas digitais de producédo e circulacdo discursiva. Essas praticas foram posteriormente
ampliadas e sistematizadas, dando origem ao que passou a ser denominado Método Camdes e
a Rede Camdes de Jornais Escolares. A experiéncia, entretanto, ndo foi tomada integralmente
COMO corpus.

A constituicdo do corpus envolveu um processo de selecdo e organizacao de registros
produzidos entre 2020 e 2024, incluindo documentos de contextualizacdo, producdes
discursivas estudantis, producdes multimodais, registros reflexivos e indicadores de circulagéo.
A existéncia de milhares de publicagdes tornou necessaria a selecdo analitica. O volume
documental n&o foi utilizado como substituto de profundidade interpretativa. Os indicadores
guantitativos foram preservados para dimensionar a experiéncia e sua circulacdo, sem serem
convertidos em evidéncia automatica de aprendizagem ou transformacao subjetiva. A analise
qualitativa orienta-se pela contextualizacdo dos documentos, leitura descritiva,
problematizacdo a luz das categorias tedricas, confronto entre fontes, busca de tensées e casos
que desafiem as interpretacGes iniciais e construcdo transversal das relacdes identificadas no
corpus. Cuidado de si, autoria, multiletramentos e demais conceitos ndo séo pressupostos como
propriedades das praticas. S&o categorias submetidas ao confronto com as materialidades. Esse
principio estabelece uma diferencga decisiva entre a metodologia e uma possivel narrativa de
validagdo do Método Camdes. A investigacdo ndo pergunta simplesmente se o método
“funcionou”.

Pergunta o que pode ser compreendido a partir da experiéncia documentada e quais
interpretacdes o corpus permite sustentar. A protecédo ética atravessa todo esse percurso. Os
documentos registram termos relacionados a ciéncia e a protecao de dados, e a incorporagéo de
producdes a tese é orientada por anonimizacgdo, minimizag&o da exposi¢do, protecdo de criancas

e adolescentes, respeito a autoria e observancia das implicacdes da Lei Geral de Protecdo de
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Dados Pessoais. A ética, entretanto, ndo se reduz ao tratamento formal dos dados. Ela inclui
também a responsabilidade interpretativa de ndo atribuir aos sujeitos sentidos que 0s
documentos nao sustentam. Por fim, os resultados desta investigacdo ndo reivindicam
generalizacdo estatistica. Trata-se de uma experiéncia situada. Sua contribuicdo potencial
encontra-se na possibilidade de que conceitos, relagdes, tensdes e questdes produzidos por esta
pesquisa sejam confrontados com outras experiéncias educacionais, sem pressupor a
reproducdo dos mesmos resultados. Essa possibilidade depende da explicitacdo rigorosa das
condicdes em que o conhecimento foi produzido e do reconhecimento de seu carater situado.

Com esse percurso, a experiéncia vivida deixa de funcionar como argumento suficiente
e passa a constituir matéria de investigacdo. A memdria é confrontada com os documentos, 0s
documentos sdo interrogados a luz da teoria e a propria teoria encontra, diante do corpus, 0s
limites das interpretacGes que pode sustentar.

E nesse movimento que a autoetnografia critica assume sua funcio nesta tese: nio
transformar a experiéncia em prova de si mesma, mas submeté-la ao trabalho reflexivo pelo
qual aquilo que foi vivido pode ser interrogado, documentado e interpretado como problema
cientifico.

A secdo seguinte apresenta as evidéncias empiricas selecionadas a partir desse percurso
metodoldgico. Sua organizacdo procura preservar a distincdo estabelecida até aqui entre
materialidade e interpretacdo: primeiro sdo situados os registros e praticas que compdem 0
corpus analitico; posteriormente, esses elementos sdo colocados em discussdo a luz dos
referenciais construidos na revisdo da literatura. Dessa forma, evita-se antecipar resultados e
mantém-se aberta a pergunta que orienta a investigacdo: em que medida, sob quais condigdes e
com quais limites as praticas de autoria desenvolvidas nessa experiéncia podem ser
compreendidas em sua relagdo com o cuidado de si, os multiletramentos e 0s processos de

constituicdo dos sujeitos na escolarizagao?
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4 MATERIALIDADES E EVIDENCIAS EMPIRICAS DA EXPERIENCIA
INVESTIGADA

Esta secdo apresenta e caracteriza materialidades selecionadas do corpus empirico
constituido a partir da experiéncia investigada entre 2020 e 2024. Conforme delimitado na
metodologia, experiéncia vivida, Rede Camdes, posterior sistematizagdo do Método Camdes e
corpus sdo dimensdes relacionadas, mas ndo equivalentes. Os documentos aqui reproduzidos
ndo sdo tomados como demonstracdo antecipada dos resultados, mas como unidades
documentais cuja procedéncia, género, suporte, temporalidade e condicGes de circulagédo
precisam ser conhecidos antes da interpretagdo tedrica.

A organizacdo deste trabalho contempla producdes jornalisticas, escritas de carater
autobiografico, producdes literarias, materialidades multimodais e indicadores quantitativos de
producdo e circulacdo. A selecdo ndo pretende reproduzir a totalidade do acervo, mas tornar
visiveis diferentes tipos de registro que integram o corpus delimitado na Secéo 3.

As figuras e os quadros ndo constituem meras ilustraces da narrativa do pesquisador,
mas registros selecionados de um conjunto documental mais amplo. A descri¢cdo permanece
préxima ao que cada documento permite afirmar, reservando a Se¢do 5 a interpretacdo de suas
relagdes com autoria, cuidado de si, multiletramentos, cibercultura, educomunicagdo e

constitui¢éo dos sujeitos.

4.1 Producdes jornalisticas e circulacéo publica

Um primeiro conjunto documental é formado por produc@es jornalisticas realizadas no
ambito da experiéncia e reunidas nas plataformas da Rede Camdes. Entre os géneros
identificados encontram-se reportagens, noticias, entrevistas e editoriais, produzidos em
diferentes momentos do recorte temporal e, em alguns casos, publicados em veiculos externos
ao ambiente escolar.

A Figura 3 reproduz uma producdo estudantil publicada em 30 de novembro de 2022 no
jornal Diério do Rio Claro. Sua inclusdo decorre de uma caracteristica documental especifica:
a circulagdo alcangou um veiculo jornalistico externo aos ambientes diretamente vinculados a
Rede Camdes. Registra-se aqui esse deslocamento de suporte e puablico, sem atribuir-lhe

antecipadamente efeitos sobre autonomia ou aprendizagem.
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Figura 4: Texto publicado por estudante da Rede Camdes no jornal Diério do Rio Claro, SP (30
nov. 2022)

sede e Nayr v geead o

# Jornal Camoes s

Talvez por esse Caminho as
Coisas Nao Mudem

MARCELO

Fonte: Acervo da pesquisa (2022).

O acervo registra também entrevistas realizadas pelos estudantes. Entre elas, encontra-
se a primeira entrevista identificada na série “Conversas Sabias”, datada de 18 de julho de 2020.

No trecho reproduzido, a entrevistada relata aspectos de sua trajetdria educacional:

CAMOES: Como vocé comegou nesta profissio?

Profé Magda: Era de uma familia muito humilde, compravamos livros usados e com
muito sacrificio conseguimos se formar. Meus pais que ndo tinham estudos, sempre
focaram a importancia de estudar para conseguir um destino melhor (Rede Camdes,
2020).

Outro registro € o primeiro editorial discente reproduzido na tese defendida, datado de
janeiro de 2021. Diferentemente da entrevista, organizada pela alternancia entre pergunta e
resposta, o editorial apresenta uma tomada de posicéo construida em texto argumentativo, como

se observa no excerto a seguir:

Ignorancia nossa de cada dia

“Ja sei de tudo e assim esta bom” — dizem 0s egoistas conformados com a propria
mente. Afinal, ndo existe verdade absoluta, justificam a procrastinacdo. De fato ndo
existe verdade absoluta, mas ndo devemos usar isto como meio de explicagdo para
aquilo que ndo tenhamos feito direito. O fato de que néo existe verdade absoluta serve-
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nos como suporte para sermos donos de nds mesmos, para criarmos nossa propria
verdade, a nossa verdadeira vontade (Rede Camdes, 2021).

Esses registros ndo esgotam a producdo jornalistica existente. Delimitam, contudo,
formas documentais distintas — publicacdo em veiculo externo, entrevista e editorial — que seréo

retomadas na analise sem pressupor que todas produzam os mesmaos efeitos.
4.2 Escritas autobiograficas e registros de experiéncia

Um segundo conjunto relne textos em que experiéncias pessoais, memadrias,
sentimentos, expectativas ou avaliacBes do proprio percurso aparecem como materia da escrita.
Ao longo da tese, esses registros foram agrupados como “discursos autobiograficos”. Optou-se
por preservar o conjunto documental, evitando atribuir antecipadamente a todas as produges
0 estatuto de escrita de si em sentido foucaultiano; essa relacdo constitui questdo de analise.
Entre as materialidades identificadas encontram-se cartas, relatos de vivéncia, escrileituras e
textos autobiograficos. A Figura 4 reproduz um texto publicado em 2023 na Agéncia Lima

Barreto, plataforma integrante do conjunto documental da experiéncia.

Figura 5: Registro de texto autobiogréafico produzido por estudante da Rede Camdes

Um passo

Venho aqui apenas fazer um desabafo e dizer que irei dar mais um passo
grande em minha vida! Sou grata por tudo que vem acontecendo até agora,
por cada esforco meu, sei que para chegar até aqui n3o foi facil, tive
algumas dificuldades e fraquezas, mas isso me fez crescer e ver que sou
capaz!

Fonte: Acervo da pesquisa (2023). Disponivel em: https://agencialimabarreto.wordpress.com/2023/06/17/um-
passo/. Acesso em: 12 ago. 2026.

As cartas constituem outra materialidade do corpus. Em um registro de 2023, uma
producdo dirigida explicitamente a um interlocutor organiza-se em torno da superacdo de

dificuldades e do encorajamento, conforme o excerto reproduzido a seguir:

Querido amigo,
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Espero que esta carta encontre vocé bem. Quero compartilhar com vocé sobre a
importancia da superagdo em nossas vidas. Em momentos dificeis, é facil desanimar,
mas lembre-se de que cada obstaculo pode ser uma oportunidade de crescimento.
Acredite em si mesmo e mantenha a perseveranca. Lembre-se de todos os desafios
que vOCé ja superou e como isso o tornou mais forte. Ndo subestime o seu potencial!
Mantenha o foco nos seus objetivos e nunca desista. A superagdo é um processo
continuo e tenho certeza de que vocé é capaz de alcancar grandes conquistas. Conte
comigo para te apoiar nessa jornada (Rede Camdes, 2023).

Entre os registros selecionados encontra-se também uma escrileitura produzida em
setembro de 2022, na qual a experiéncia de leitura € relacionada a reacdo pessoal da estudante.

O registro € reproduzido em sua construcéo linguistica original:

Este livro ele é o mais fantéstico que eu ja li, acho que nunca vou ler um livro tdo
incrivel como esse, eu nem gostava de ler, s6 comecei a ler este livro por causa de
uma amiga que por acaso é a Heloiza (na verdade, ela me obrigou a ler) (Rede
Camdes, 2022).

H& ainda registros nos quais estudantes descrevem atividades e avaliam o préprio
percurso. Em relato produzido em abril de 2023, um estudante menciona o uso do WordPress,

0s temas abordados em seus textos e percepcdes sobre producdo textual e trabalho em equipe:

No primeiro bimestre aprendemos um pouco sobre cada area da publicidade e
aprendemos usar o WordPress. Fiz textos sobre: dedicagdo, familia e sobre a vida.
Aprendi muitas coisas, aprendi sobre produzir textos e trabalho em equipe (Rede
Camdes, 2023).

Carta, escrileitura, relato e texto autobiografico possuem condi¢fes de producdo e
formas de enderecamento distintas. Essa diversidade sera preservada na analise para evitar que
cuidado de si seja empregado como rétulo indistinto para qualquer manifestacdo em primeira

pessoa.

4.3 Produc0es literarias e editoriais

O terceiro conjunto documental & composto por producdes literarias desenvolvidas
durante o periodo investigado. A tese defendida registra poemas, cronicas, contos, letras de
mausica, narrativas ficcionais e obras coletivas. Esses materiais ampliam a variedade de géneros
do corpus e introduzem formas de producdo em que escolhas estéticas, ritmo, imagens,

ficcionalizacdo e composicao literaria assumem maior centralidade.
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A Figura 5 preserva um poema apresentado na versao defendida. Nesta secdo, ele é
tratado como registro de produgdo literdria. Questes relacionadas a expressdo de si, a

subjetividade ou a funcéo ética da escrita serdo discutidas somente na analise.

Figura 6: Exemplo de producéo literaria — poema produzido por estudante da Rede Camdes

O Falso Poeta

Ele, um homem despojado de plumagem, sua alma t3o deshotada,
Teus labios desfalecidos apds os tragos de melancolia,

Nos teus dias Aaureos, um alcodlatra compulsivo,

Em seus dias mais sombrios, um poeta envolto em desalento.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

A producdo literaria também assumiu forma editorial coletiva. A Figura 6 registra uma
obra produzida a partir de textos de estudantes e posteriormente organizada em formato de livro.
O documento distingue a producéo isolada de um texto da reuniédo de diferentes producGes em

um objeto editorial com capa, titulo e circulacdo propria.

Figura 7: Exemplo de obra literaria coletiva produzida por estudantes
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Poemas: Sociedade dos poetas
uivantes

0¥ ANTONIO ARCHANGELO

Livro colaborativo

PRE RS RS d S kg

Por Organizado por prof. Antonio Archangelo

Cadigo do livro: 599942

Categorias

Ficcdo e Romance, Fic¢do, Educagdo

Compartilhe este livro

aacoo

ade dos poet - ‘ Leia um trecho ’
wivantes , GRS
!

Esta pagina foi vista 1614 vezes desde 03/10/2023

Fonte: Acervo da pesquisa (2023).

O corpus ainda inclui producfes poéticas. Em um poema de junho de 2024, repeticéo,
primeira pessoa e referéncias ao sofrimento, a promessa e ao cuidado aparecem como elementos
da materialidade textual. Esses elementos sdo descritos aqui como caracteristicas da
materialidade textual; sua eventual relacdo com elaboracdo de si sera objeto da discussdo

analitica:

Eu consertarei seus 0ssos,

consertarei sua tristeza,

consertarei seu tempo,

consertarei seus cortes,

mas me pergunto quando irei me consertar,

n&o posso esperar por ninguém.

Eu prometi a todos, menos a mim.

N&o ha nada e ninguém a minha espera,

estou apenas desperdicando meus dias atras de algo que eu mesma ndo sei (Rede
Camdes, 2024).

A mdasica constitui outra modalidade de criacdo. Uma composicdo de 2021 apresenta
referéncias ao governo, a vigilancia, a punicéo e a prisdo e é estruturada em versos, pontes e
refrdo. Para documentar essa materialidade, reproduzem-se os trechos selecionados: “Se pra ser
reconhecido / Todo mundo tem que reclamar / No xadrez sempre cabe mais um” (Rede Camdes,
2021).

A reunido de poemas, letras e obras coletivas mostra que o corpus literario possui
diferentes escalas de materialidade: do texto individual ao objeto editorial e a composicado
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musical. Essa diferenca serd considerada na discussdo para que a analise ndo reduza todas as

formas de criagdo a um Unico processo autoral.

4.4 Producbes multimodais e digitais

O quarto conjunto reune producdes que articulam linguagem verbal, oralidade, som,
imagem, video e recursos digitais. Na versao defendida, foram registrados podcasts, programas
de audio, entrevistas audiovisuais, pecas graficas, capas, campanhas, musicas e outros
contetidos publicados nas plataformas utilizadas pela Rede Camdes.

A Figura 7 apresenta registros de podcasts produzidos entre 2021 e 2024. Sua incluséo
permite documentar a presenca da oralidade gravada e editada no corpus, bem como a

existéncia de suportes que ndo se restringem ao texto escrito.

Figura 8: Registros de podcasts produzidos por estudantes da Rede Camdes (2021-2024)

-]

Epistdin £27 - Mios Dadas por Carlos Dranmr
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Fonte: Acervo da pesquisa (2021-2024).

A Figura 8 registra uma entrevista audiovisual com o filésofo Mario Sérgio Cortella,
apresentada na tese defendida como producdo realizada no &mbito da Rede. O documento

combina preparacdo de perguntas, oralidade, imagem em movimento, gravacao e circulagdo
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digital. Nesta secdo, esses componentes sdo descritos como caracteristicas do suporte; sua

relacdo com multiletramentos, mediacdo e autoria seré analisada posteriormente.

Figura 9: Registro de entrevista audiovisual produzida no ambito da Rede Camdes (2021)

@ Toma-te necessario a alguém! - Conversas Sabias com Mério Sergic

Jomal do Camdes

Torna-te
necessario
alguém!

M.S Cortella

Aomal de

=
4
» O Cufites

W 8H  Assista no [ YouTube
& ,'..S‘ T B R

Fonte: Acervo da pesquisa (2021). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=_5TOY1t7_uAw. Acesso
em: 12 ago. 2026.

As materialidades multimodais tornam especialmente visivel a heterogeneidade do
corpus. Um podcast, uma entrevista em video e uma peca grafica ndo podem ser examinados
com 0s mesmos critérios formais de uma reportagem escrita. A analise devera considerar 0s
modos semidticos mobilizados, as condicBes técnicas de producdo, a participacdo dos
estudantes e os circuitos de publicagdo, sem presumir que a simples presenca de tecnologia
configure, por si s6, multiletramentos ou inovagdo pedagdgica.

4.5 Indicadores de producéo e circulagdo da Rede Camdes

Embora a investigacdo seja qualitativa, o acervo contém registros quantitativos
utilizados para dimensionar a experiéncia. Conforme estabelecido na metodologia, esses
nameros ndo constituem medida direta de aprendizagem, criticidade, autonomia ou cuidado de
si. Sua funcéo é descritiva: indicar volume de producéo e circulacéo das plataformas no periodo
documentado.

Os dados consolidados para 2021-2024 registram 93.361 visualizagGes, 36.333

visitantes, 5.193 publicacfes, 6.987 curtidas, 2.891 comentérios e 9.227 assinantes. A tese
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defendida também organizou esses registros por ano e por diferentes formas de circulacdo
digital. A Figura 9 sintetiza visualmente o conjunto de indicadores utilizado na caracterizagéo
da experiéncia.

A leitura desses nimeros exige contencdo interpretativa. Visualizacdo ndo equivale
necessariamente a leitura integral; curtida ndo demonstra aprendizagem; comentario nédo
corresponde automaticamente a dialogo critico; assinatura ndo comprova vinculo pedagogico.
Os indicadores mostram que houve producdo e circulacdo mensuraveis, mas o significado

educacional desses movimentos depende do confronto com as demais materialidades do corpus.
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Figura 10: Panorama quantitativo da producéo e circulacdo da Rede Cambes (2021-2024)

93.361 36.333 5.193 6.987 2.891 | 9.227
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Fonte: Elaboracdo do autor (2026), a partir dos registros consolidados da Rede Camdes.
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4.6 Sintese e delimitacdo das evidéncias apresentadas

As materialidades reunidas nesta se¢cdo documentam a heterogeneidade da experiéncia
investigada. Producdes jornalisticas, cartas, escrileituras, relatos, poemas, livros, composicoes,
podcasts, entrevistas audiovisuais e indicadores de circulacdo pertencem ao mesmo universo
historico da Rede Camdes, mas ndo possuem o mesmo estatuto documental nem respondem as
mesmas perguntas.

A apresentacdo das evidéncias é orientada pela distin¢do entre descricdo documental e
interpretacdo analitica. Assim, a existéncia de uma publicacdo externa é apresentada como
circulacdo; a presenca da primeira pessoa, como caracteristica textual; a producdo de um
podcast, como materialidade multimodal; e os nimeros de acesso, como indicadores de alcance.
Somente a partir dessas materialidades sdo examinadas possiveis relagdes com autonomia,
autoria, participacdo publica e elaboragdo da experiéncia.

Essa distin¢do ndo reduz a forca do corpus. Ao contrario, permite que a discussao seja
sustentada pelas materialidades em vez de utiliza-las apenas como ilustracdes de uma concluséo
previamente estabelecida. A Secdo 5 retomara os diferentes conjuntos documentais e 0s
colocara em relacdo com os referenciais construidos na revisao da literatura, examinando
convergéncias, tensdes, limites e casos que ndo se ajustem integralmente as expectativas
tedricas.

Essa organizacdo torna mais nitida a fronteira entre descricdo e interpretacao,
permitindo que a discussao seja sustentada pelas materialidades do corpus, e ndo por conclusées
previamente estabelecidas. Essa distincdo € necesséria para que a autoetnografia critica ndo
transforme a proximidade com o objeto em confirmacgdo antecipada e para que as conclusdes

permanecam proporcionais ao que o corpus efetivamente sustenta.
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5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A apresentacdo das materialidades na Secdo 4 permite retomar, neste momento, as
questdes formuladas na revisao da literatura sem transformar o referencial tedrico em resposta
antecipada. A discussédo parte do corpus e retorna aos conceitos para examinar em que medida
as préticas documentadas permitem sustentar interpretacBes sobre autoria, escritas de si,
multiletramentos, cultura digital, cuidado de si e relacbes de poder. O movimento analitico é,
portanto, relacional: nenhuma categoria é considerada propriedade automatica de um género
textual, de uma plataforma ou do Método Camdes.

Autoria, escritas de si, multiletramentos e cuidado de si constituem o0s principais eixos
interpretativos desta analise, considerados a partir dos limites das inferéncias permitidas pelo
corpus. A existéncia de publicacdo publica ndo prova autonomia; a primeira pessoa ndo basta
para caracterizar uma pratica de si; o uso de diferentes midias ndo constitui, isoladamente,
multiletramentos; e 0 aumento da circulagdo ndo demonstra aprendizagem.

Essa contencdo € especialmente necessdria porque o pesquisador participou da
experiéncia e posteriormente sistematizou as praticas sob a denominacdo de Método Camdes.
A discussdo nédo funciona como avaliagdo independente de eficacia. Interroga uma experiéncia

situada e documentada, reconhecendo tanto suas possibilidades quanto suas contradic¢oes.

5.1 Autoria como pratica pedagdgica

A autoria constitui um dos resultados mais consistentes quando compreendida ndo como
atributo psicol6gico permanente dos estudantes, mas como posicao discursiva que determinadas
praticas escolares tornam possivel ocupar. O corpus relne entrevistas, editoriais, reportagens,
cartas, relatos, poemas, livros, podcasts e produgdes audiovisuais. Em comum, essas
materialidades mostram situacdes em que a producdo textual ndo termina necessariamente na
correcdo do professor: ha textos enderecados a leitores, entrevistados, comunidades escolares e
publicos externos.

A reportagem publicada no Diario do Rio Claro é particularmente significativa nesse
aspecto. O dado empiricamente seguro € que uma producdo estudantil ultrapassou o circuito
interno da atividade escolar e circulou em veiculo jornalistico externo. Isso modifica as
condigdes de interlocugcdo: o texto deixa de ter apenas o professor como leitor
institucionalmente presumido e passa a responder a um espaco publico de circulagdo. N&o se

pode concluir, apenas por esse fato, que o estudante tenha se tornado autbnomo ou emancipado;
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pode-se, entretanto, reconhecer uma alteracdo concreta no circuito de producdo,
responsabilidade e leitura do discurso.

A entrevista “Conversas Sabias” e o editorial “Ignorancia nossa de cada dia” tornam
visiveis posi¢cdes autorais distintas. Na entrevista, 0 estudante organiza perguntas e medeia a
fala de outro sujeito; no editorial, constrdi uma posi¢do argumentativa. A autoria, portanto, ndo
se reduz a presenga da primeira pessoa. Ela envolve escolhas de pauta, selecdo de interlocutores,
organizacdo do género, tomada de posicao e responsabilidade pelo que se coloca em circulagéo.

Essa leitura aproxima-se da critica de Paulo Freire (1987) a educacéo bancaria. O ponto
de contato ndo esta em afirmar que qualquer publicacdo supera relagdes bancarias, mas em
observar que praticas nas quais o estudante produz perguntas, seleciona temas e dirige textos a
interlocutores reais abrem posicdes diferentes daquela do educando concebido apenas como
receptor. A mudanca ¢ de possibilidade pedagogica, ndo uma garantia de emancipacao.

A propria variedade das producdes reforca esse resultado. Os documentos néo revelam
uma unica forma de autoria prescrita pelo professor. A passagem entre jornalismo, escrita
autobiografica, literatura e producdo multimodal amplia as formas pelas quais os estudantes
podem compor enunciados e publicos. Ao mesmo tempo, todas essas praticas permanecem
inseridas na escola e, portanto, atravessadas por mediacdo docente, regras institucionais e
assimetrias de poder.

Esse limite impede equiparar autoria a liberdade absoluta. A leitura foucaultiana adotada
nesta tese permite compreender que relacdes de poder ndo desaparecem quando se ampliam
margens de acdo. O professor continua selecionando propostas, organizando condi¢fes de
publicacdo e participando dos circuitos de validacdo. O resultado mais defensavel é, assim, que
a experiéncia documenta deslocamentos nas posic¢Ges disponiveis aos estudantes: de produtores
de respostas destinadas prioritariamente a avaliacdo para, em determinadas situacdes, autores
de textos dirigidos a outros interlocutores e inseridos em circuitos mais amplos de circulagao.

Essa formulacdo preserva uma diferencga decisiva entre autoria e emancipacgéo. A autoria
pode criar condicbes para participacdo, responsabilizacdo discursiva e elaboracdo de
posicionamentos; ndo prova, sozinha, que relacGes escolares tenham se tornado horizontais. A
experiéncia da Rede Camdes é relevante justamente porque permite observar simultaneamente

abertura e regulagéo.

5.2 Escritas de si e constituicdo de subjetividades
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As cartas, escrileituras, relatos de experiéncia e poemas apresentados na Secédo 4
colocam outra questdo: em que condi¢fes uma producdo escolar pode ser examinada em
aproximacao com as praticas de si discutidas por Foucault? A resposta exige cautela. Nem todo
texto autobiografico é uma tecnologia de si, e nem toda manifestacdo de sentimento
corresponde ao cuidado de si.

O corpus, entretanto, contém materialidades nas quais o sujeito ndo apenas descreve um
objeto exterior, mas toma experiéncias, relacdes, expectativas e avaliaces de si como matéria
da escrita. A carta sobre superacdo constroi um destinatario e organiza um discurso de
encorajamento; a escrileitura relaciona a experiéncia de leitura @ mudanca na relacdo da
estudante com os livros; o relato de 2023 registra aprendizagens percebidas pelo préprio
estudante; e o poema de 2024 articula cuidado dirigido aos outros e a pergunta sobre quem
cuidara de quem escreve.

E sobretudo nesse ultimo caso que a aproximagio com o cuidado de si se torna
analiticamente produtiva. O verso que contrapde o conserto dos outros a dificuldade de “me
consertar” apresenta um movimento reflexivo no qual o sujeito se inclui como problema de sua
prépria enunciacgdo. 1sso ndo autoriza afirmar que a escrita tenha produzido cura, transformacéo
duradoura ou efeito terapéutico. Permite reconhecer uma materialidade em que a relagéo
consigo é explicitamente elaborada pela linguagem.

Expressdoes como “escrita curativa”, “remédios da alma” ou “Foucault em acao”,
embora possuam forca ensaistica, demandam cautela quando empregadas na caracterizacao
dessas producgdes, pois podem ultrapassar aquilo que o corpus permite demonstrar
cientificamente. A andlise, portanto, evita atribuir as préaticas de escrita efeitos terapéuticos ou
transformacoes subjetivas que ndo possam ser sustentados pelas evidéncias disponiveis.

Foucault é mobilizado, portanto, em seu limite historico e conceitual. As praticas antigas
estudadas pelo autor ndo s&o idénticas as producdes digitais contemporaneas. Nos fichamentos
que fundamentam esta tese, a escrita aparece associada ao cuidado de si como pratica de
anotacéo, releitura e cultivo de registros, e também como operacdo capaz de intensificar a
experiéncia de si (Foucault, 2004, p. 334-335). A aproximacao proposta aqui ocorre nesse plano
analitico: determinadas escritas podem constituir ocasifes em que o sujeito volta a atengdo para
sua experiéncia, seleciona acontecimentos, formula posicdes e se relaciona com aquilo que diz
sobre si. N&o se afirma equivaléncia historica entre uma postagem escolar e 0s exercicios
antigos examinados pelo fildsofo.

A condicdo publica ou semipublica dessas escritas acrescenta uma tensao importante.

Escrever sobre si em ambiente de circulacéo digital pode ampliar interlocucdo, mas também
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exposicdo. A mesma infraestrutura que permite publicar uma carta, um poema ou um relato
torna possivel que conteldos pessoais alcancem publicos ndo inteiramente controlados pelo
autor. O cuidado de si, nesse contexto, ndo pode ser pensado sem o cuidado com a exposi¢cdo
de si.

Esse resultado encontra correspondéncia nos procedimentos éticos da pesquisa. A
necessidade de consentimento, anonimizacdo e protecdo de dados ndo é elemento externo a
analise; evidencia que autoria digital e visibilidade possuem uma ambivaléncia constitutiva. A
escola pode abrir espacos de expressao e, simultaneamente, precisa produzir condi¢cdes para
que a expressao ndo se converta em vulnerabilizag&o.

Assim, as escritas autobiogréaficas do corpus sustentam uma interpretacdo mais precisa:
determinadas préaticas de autoria criaram situacfes em que experiéncias pessoais puderam
tornar-se objeto de elaboracdo discursiva e interlocucdo. Em alguns registros, essa elaboracéo
aproxima-se analiticamente das praticas de si; em outros, permanece sobretudo como relato,
memoria ou avaliacdo. A heterogeneidade impede transformar toda escrita em primeira pessoa

em evidéncia de subjetivacao critica.

5.3 Multiletramentos, cibercultura e circulacdo digital

A diversidade de suportes e modos semidticos documentada no corpus permite discutir
a experiéncia a partir dos multiletramentos e da cultura digital. Podcasts, entrevistas
audiovisuais, publicaces em plataformas, livros digitais e textos jornalisticos mostram que a
producdo de sentidos ndo permaneceu restrita a redacao alfabética convencional. Voz, imagem,
edicdo, diagramacdo, hipertexto e circulacdo em rede passaram a integrar parte das praticas.

Os multiletramentos oferecem uma chave importante para compreender essa
diversidade porque deslocam o ensino de linguagem de uma concepgdo exclusivamente
centrada no texto verbal homogéneo, reconhecendo a pluralidade cultural e a multiplicidade de
modos de significacdo mobilizados nas praticas contemporaneas (New London Group, 1996).
No corpus, a multimodalidade n&o aparece apenas como ornamentacao: produzir um podcast
exige decisOes sobre oralidade, roteiro e gravagao; uma entrevista audiovisual envolve imagem,
voz e edicdo; uma publicacdo digital envolve também titulo, organizacdo visual, suporte e
condigdes de circulagéo.

Isso ndo significa que toda utilizagcdo de tecnologia seja pedagogicamente inovadora.
Um recurso digital pode reproduzir uma atividade transmissiva, assim como uma folha de papel

pode sustentar praticas autorais complexas. O resultado relevante encontra-se na articulacéo
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entre modos de significacdo, escolhas de producgéo e interlocucdo. A tecnologia participa das
condicBes da préatica, mas ndo determina seus efeitos.

A pandemia torna essa discussdo historicamente situada. A migracdo abrupta para
ambientes digitais fez com que dispositivos particulares, conectividade doméstica e plataformas
privadas passassem a integrar de maneira intensa a escolarizacéo. A experiéncia que deu origem
a Rede Camdes emerge dessa circunstancia, mas ndo pode ser reduzida a ela. Ao longo do
periodo, aquilo que comegou como resposta a uma necessidade de comunicacdo transformou-
se em experimentacdo com formas de producéo e circulacdo que continuaram a ser relevantes
para além da emergéncia sanitéria.

A cibercultura, nesse sentido, ndo é tratada como sinbnimo de presenca de
computadores ou celulares, mas como condicdo sociotécnica na qual producdo, comunicacao e
participacdo se articulam em rede (Santos, 2019). Interessa a transformacdo das praticas de
producdo, participacgdo e circulacdo. O fato de estudantes poderem publicar, editar, comentar,
entrevistar e compor diferentes midias altera o circuito comunicacional da atividade escolar. A
escola passa a operar, em determinados momentos, em contato com ecossistemas
comunicativos mais amplos.

A aproximagao com a educomunicagao ocorre precisamente nesse ponto, considerando
a énfase dada por esse campo a relacdo entre educagdo, comunicacdo e participagdo nos
processos de producdo e circulacdo de sentidos (Soares, 2018). O jornal escolar ndo é relevante
apenas por reproduzir um género jornalistico, mas porque pode organizar processos
comunicativos nos quais estudantes participam da escolha de temas, producdo de contetdos e
circulacdo de discursos. Ainda assim, a existéncia de um jornal ndo garante, por si, um
ecossistema comunicativo democratico. A participacdo precisa ser observada nas condi¢es
concretas de producéo.

Os indicadores quantitativos ajudam a dimensionar essa circulacdo. As 93.361
visualizacOes, os 36.333 visitantes, as 5.193 publicacdes, as 6.987 curtidas, os 2.891
comentarios e 0s 9.227 assinantes mostram que houve producdo e circulacdo em escala que
excede a relacdo individual entre estudante e professor. Esses nimeros ndo demonstram
qualidade da aprendizagem nem intensidade de participagdo, mas sustentam empiricamente a
afirmacéo de que as producdes encontraram publicos em ambientes digitais.

A analise, portanto, permite sustentar que a experiéncia articulou praticas de linguagem
a uma ecologia comunicacional multimodal e conectada. Seu interesse pedagdgico nao reside

na digitalizacdo em si, mas na possibilidade de reorganizar producéo, interlocucéo e circulacao.
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Essa conclusdo é compativel com os multiletramentos sem converter a teoria em justificativa

retrospectiva de toda escolha tecnoldgica realizada durante a experiéncia.

5.4 Cuidado de si, praticas de liberdade e relacdes de poder

O cuidado de si constitui o eixo filos6fico mais sensivel desta tese porque é também
aquele que mais facilmente poderia ser convertido em afirmacéao excessiva. A analise do corpus
ndo permite afirmar que o Método Camdes seja, em si mesmo, uma tecnologia de si ou que
todos os estudantes tenham vivenciado processos equivalentes de transformacdo. O que o0s
documentos permitem é examinar condi¢fes nas quais determinadas praticas de autoria podem
aproximar-se de exercicios de relacdo consigo, com 0s outros e com a verdade do proprio
discurso.

Essa aproximacao aparece com maior nitidez quando a produgéo exige posicionamento,
selecédo da experiéncia e responsabilizacdo pelo dizer. O editorial, a carta, a escrileitura, o relato
e determinados poemas ndo possuem a mesma forma, mas compartilham a possibilidade de
colocar o sujeito diante daquilo que escolhe enunciar. A publicacdo acrescenta a presenca do
outro: escrever deixa de ser apenas registrar e passa a implicar a expectativa de leitura.

O cuidado de si ndo deve, contudo, ser confundido com individualismo. Na leitura
foucaultiana mobilizada nesta tese, a relagdo consigo é atravessada pela relagdo com os outros,
por exercicios, regras, discursos e praticas historicas. 1sso é especialmente importante na escola,
onde a escrita ocorre em uma instituicdo marcada por curriculos, avaliacdo, autoridade docente
e normas de linguagem.

A experiéncia investigada ndo elimina essas relagcdes de poder. Ela permite observar
deslocamentos dentro delas. Quando o estudante escolhe uma pauta, entrevista alguém, publica
um editorial ou organiza um podcast, aumenta sua participacdo em decisdes discursivas;
continua, entretanto, inserido em uma préatica pedagdgica mediada pelo professor e pelas
condigdes institucionais. A liberdade que pode emergir é situada, relacional e incompleta.

E nesse sentido que a nocdo de praticas de liberdade se mostra mais adequada do que
uma oposigdo simples entre dominagéo e emancipacdo. O corpus contém indicios de margens
de escolha e de elaboragédo que coexistem com regras escolares. A contribuicao da experiéncia
ndo esta em demonstrar o desaparecimento do poder, mas em mostrar que relacdes pedagdgicas
podem ser reorganizadas de modo a ampliar espagos de enunciagéo e participacao.

A propria posicdo do pesquisador precisa permanecer dentro dessa analise. Como

professor e posteriormente sistematizador do Método Camdes, participei da criacdo das
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condigdes que agora interpreto. Nao posso, portanto, tomar a adeséo dos estudantes como prova
neutra do valor da proposta. O rigor autoetnografico exige reconhecer que minhas decisdes
pedagdgicas também constituiram formas de conducao da conduta dos participantes.

Esse reconhecimento ndo invalida a experiéncia. Ele impede apenas que o cuidado de si
seja transformado em selo normativo. Uma pratica pedagdgica ndo se torna foucaultiana porque
utiliza escrita autobiogréafica, nem se torna emancipatéria porque publica textos. O que pode ser
analisado sdo movimentos especificos: elaboracdo da experiéncia, escolha, posicionamento,
interlocucdo, revisdo de si e relagdo com o proprio dizer.

Sob esse enquadramento, a hipdtese central da pesquisa encontra apoio parcial e
qualificado no corpus. H& materialidades compativeis com a interpretacdo de que préaticas de
autoria digital podem constituir ocasides de cuidado de si. O verbo “podem” ¢ decisivo: indica
possibilidade sustentada por ocorréncias documentadas, ndo causalidade universal. Essa
formulacdo preserva a forca da tese sem ultrapassar o desenho qualitativo e autoetnografico
adotado.

5.5 Colonialidade, linguagem e possibilidades de deslocamento

A incorporacdo explicita da colonialidade a discussdo final responde a necessidade de
compreender autoria e linguagem dentro das hierarquias histéricas que atravessam a
escolarizacdo. Conforme discutido na revisao da literatura, Quijano (2005) permite interrogar
permanéncias de classificacdo e legitimacdo dos saberes sem gue toda selecdo curricular seja
automaticamente definida como colonial.

No ensino de Lingua Portuguesa, essa questdo encontra um terreno particularmente
sensivel. A escola precisa garantir acesso aos repertorios linguisticos socialmente valorizados,
mas esse acesso nNdo exige que 0s repertorios ja possuidos pelos estudantes sejam tratados como
déficit humano ou intelectual. A diferenca entre ampliar repertorios e substituir identidades
linguisticas orienta a leitura desta experiéncia.

O corpus da Rede Camdes ndo contém elementos suficientes para afirmar que a
experiéncia tenha superado a colonialidade do ensino de lingua ou enfrentado estruturalmente
desigualdades raciais e linguisticas. Uma concluséo dessa magnitude exigiria outro desenho de
pesquisa e outras evidéncias. O que as materialidades permitem observar é a abertura de espacos
para temas, géneros, vozes e modos de significacdo que excedem uma concepgéo estreita da

aula de Lingua Portuguesa como treino exclusivo da norma.
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Entrevistas, editoriais, relatos, poemas, musicas e podcasts permitem que diferentes
repertorios sejam mobilizados em situagcdes de producdo. Essa ampliacdo pode deslocar a
relacdo entre linguagem escolar e experiéncia dos estudantes, sobretudo quando o conteudo da
producdo ndo é inteiramente determinado de antemdo. O deslocamento, contudo, ocorre dentro
da instituicdo escolar e ndo fora das relagGes de legitimagéo que a constituem.

A contribuicdo de Freire (1987) ajuda a aproximar essa discussdo da posicdo do
educando. Reconhecer o estudante como sujeito participante do conhecimento implica
considerar sua experiéncia e sua leitura de mundo sem abandonar a responsabilidade docente
de ampliar repertérios. Nessa perspectiva, autoria ndo significa auséncia de ensino, mas
reorganizacdo da relacdo entre ensinar, produzir e dizer.

A perspectiva decolonial também impede que a prdpria tecnologia seja naturalizada. As
plataformas digitais utilizadas na experiéncia pertencem a infraestruturas econémicas e técnicas
que ndo sdo neutras. Visibilidade, armazenamento, circulacdo e acesso dependem de
dispositivos, conectividade e servigos que distribuem possibilidades de maneira desigual. A
tensdo entre escola publica e infraestruturas privadas, intensificada durante a pandemia,
permanece como limite material da autoria digital.

Assim, o didlogo com a colonialidade acrescenta uma camada critica a interpretacdo
sem converter a tese em estudo decolonial em sentido estrito. Ele permite perguntar quem
encontra condicOes para falar, quais repertorios recebem legitimidade e por quais infraestruturas
os discursos circulam. A resposta oferecida pelo corpus é situada: a experiéncia ampliou
determinadas possibilidades de producéo e circulacdo, mas nao autoriza afirmar a superacao

das hierarquias histdricas que atravessam lingua, escola e tecnologia.

5.6 Limites, potencialidades e contribuicdes da experiéncia investigada

A anélise conjunta dos eixos permite retomar o problema de pesquisa sem transformar
a experiéncia em modelo universal. As materialidades sustentam a existéncia de praticas nas
quais estudantes produziram textos para interlocutores diversos, circularam por géneros e
midias distintas, registraram experiéncias pessoais e participaram de ambientes digitais de
publicacdo. Esses resultados ddo consisténcia empirica a discussdao sobre autoria,
multiletramentos e, em ocorréncias especificas, cuidado de si.

A principal potencialidade identificada é a reorganizagdo do circuito escolar da escrita.
Em vez de limitar-se ao par estudante-professor, parte das producdes passou a envolver

entrevistados, leitores de jornais, visitantes das plataformas, ouvintes e espectadores. Essa
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mudanga ndo garante qualidade nem autonomia, mas modifica uma condi¢cdo material da
producdo discursiva: ha outros destinatarios possiveis e outras responsabilidades associadas a
publicacéo.

Outra potencialidade encontra-se na diversidade de modos de expressdo. O corpus
mostra que a experiéncia ndo restringiu a producéo a redacédo escolar tradicional. A coexisténcia
de jornalismo, literatura, autobiografia, dudio e video cria diferentes entradas para o trabalho
com linguagem. Essa diversidade é especialmente relevante para os multiletramentos, desde
que ndo seja confundida com simples variedade de ferramentas.

No plano do cuidado de si, a contribuicdo é mais delimitada. Determinadas
materialidades apresentam movimentos reflexivos que permitem discutir a relacdo do sujeito
consigo por meio da escrita. O resultado ndo ¢ que a Rede Camdes “cure”, emancipe ou
transforme necessariamente seus participantes, mas que certas praticas escolares podem abrir
espagos nos quais a experiéncia pessoal se torna objeto de elaboragéo discursiva e interlocucéo.

Os limites sdo igualmente constitutivos. A pesquisa € retrospectiva, autoetnogréafica e
conduzida pelo autor da experiéncia; o corpus é uma selecdo de um acervo muito maior; nem
todas as préaticas deixaram registros equivalentes; os indicadores digitais medem circulacéo,
ndo aprendizagem; e ndo h& desenho comparativo que permita atribuir causalmente mudancas
ao Método Camdes. Além disso, a participacdo ocorre em relagBes assimétricas entre professor
e estudantes e em infraestruturas digitais marcadas por desigualdades de acesso e por
dependéncia de servigos privados.

Esses limites alteram a forma de apresentar as contribuicdes. O Método Camdes nédo
emerge desta tese como protocolo validado para aplicagdo universal. Emerge como
sistematizacdo posterior de uma experiéncia situada que oferece elementos para pensar praticas
pedagdgicas autorais no ensino de Lingua Portuguesa. Sua possivel utilizacdo em outros
contextos exige reconstrucdo local, atencao as condicdes institucionais e avaliagdo propria.

A contribuicéo cientifica reside tambem na articulacdo controlada entre campos teoricos
distintos. A analise mostrou que nédo é necessario transformar Foucault em autor decolonial,
Quijano em tedrico da escrita de si ou 0os multiletramentos em técnica foucaultiana para que
esses referenciais dialoguem. O encontro ocorre no objeto: préaticas de linguagem produzidas
em uma escola atravessada por relacfes de poder, desigualdades historicas e transformacoes
sociotécnicas.

Esse ponto permite retornar a autoria como eixo articulador. A autoria aparece no corpus
simultaneamente como producéo linguistica, posi¢do de enunciacao, participagdo comunicativa

e possibilidade de relacdo consigo. Cada dimenséo exige um referencial diferente e nenhuma
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delas, isoladamente, esgota o fendmeno. A forca analitica da experiéncia esta precisamente
nessa interseccgéo.

Os resultados, portanto, ndo autorizam afirmar que toda autoria digital constitua cuidado
de si ou que o Método Camdes produza subjetividades criticas de maneira necessaria.
Sustentam uma conclusdo mais precisa: sob determinadas condigdes de mediagéo, escolha,
producdo multimodal e circulacdo, praticas de autoria podem ampliar posi¢Ges de enunciagdo
dos estudantes e, em algumas materialidades, criar ocasifes de elaboracdo reflexiva da
experiéncia que podem ser interpretadas em aproximacgéo com o cuidado de si.

Essa conclusdo preserva a hipotese investigada ao mesmo tempo que a submete aos
limites do corpus. A experiéncia ndo oferece uma férmula acabada para a escola publica.
Oferece um problema pedagdgico e cientifico: o que muda quando escrever na escola deixa de
significar apenas responder a uma tarefa e passa também a significar produzir algo que sera
lido, ouvido ou visto por outros?

E a partir dessa questdo, agora sustentada pela relagdo entre revisdo da literatura,
percurso metodoldgico e corpus empirico, que a tese pode avancar para suas consideracoes
finais. Nelas serdo retomados o problema e os objetivos da pesquisa, explicitadas as
contribuicdes e limitagdes e delimitadas as perspectivas abertas pela investigacdo, sem ampliar

as conclusdes para além daquilo que a experiéncia documentada permite afirmar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS: CONTRIBUICOES, LIMITES E PERSPECTIVAS

6.1 Retomada do problema e dos objetivos da pesquisa

Esta tese nasceu de uma inquietagdo produzida no interior da escola publica. Entre 2020
e 2024, em meio as transformacg@es intensificadas pela pandemia de COVID-19 e a ampliagéo
do uso das tecnologias digitais nas praticas escolares, a experiéncia docente que posteriormente
seria sistematizada como Método Camdes colocou em evidéncia uma questdo que ultrapassava
o dominio técnico das plataformas: o que acontece com as rela¢fes pedagodgicas quando
estudantes deixam de escrever apenas para cumprir uma tarefa escolar e passam a produzir
textos, imagens, entrevistas, podcasts, jornais, cartas, poemas e outras materialidades
destinadas também a circulacéo publica?

A questdo de pesquisa foi construida a partir dessa experiéncia e orientou a investigacao
sobre as relagOes entre autoria, producéo discursiva, multiletramentos e cuidado de si no ensino
de Lingua Portuguesa em escolas publicas. O percurso realizado mostrou que a pergunta ndo
poderia ser respondida pela simples oposi¢do entre uma escola considerada tradicional e outra
supostamente inovadora, nem pela atribuicéo as tecnologias digitais de um poder transformador
que elas, isoladamente, ndo possuem. O que se tornou analiticamente relevante foram as
condicBes em que determinadas praticas de linguagem foram organizadas, os lugares de
enunciacao oferecidos aos estudantes, os modos de circulacdo de suas producgoes e as relacdes
gue puderam estabelecer com a prépria experiéncia.

O objetivo geral foi analisar como o Método Camdes, fundamentado no cuidado de si e
nos multiletramentos, contribui para a constituicdo de praticas pedagdgicas autorais € para a
producdo de subjetividades criticas no ensino de Lingua Portuguesa em escolas publicas. Esse
objetivo foi preservado ao longo da pesquisa e precisa ser retomado, ao final, com a mesma
cautela metodoldgica que orientou a analise: a investigacdo ndo autoriza afirmar uma relagao
causal necessaria entre o dispositivo pedagogico e a constitui¢do de determinado tipo de sujeito.
Permite, contudo, reconhecer no corpus condi¢des, praticas e materialidades que sustentam uma
interpretacdo qualificada sobre possibilidades de autoria, elaboracdo da experiéncia e
deslocamento de posicdes tradicionalmente ocupadas pelos estudantes nas praticas escolares de
linguagem.

O primeiro objetivo especifico consistiu em descrever o processo de concepcao,
sistematizacdo e desenvolvimento do Método Camdes entre 2020 e 2024. A reconstrugao

autoetnografica e documental permitiu compreender que o0 método ndo surgiu como aplicacédo
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de um modelo previamente concluido. Ele foi sendo produzido no interior da experiéncia
docente, inicialmente como resposta a necessidades concretas do ensino de Lingua Portuguesa
e, posteriormente, sistematizado a medida que as praticas, 0s registros e as questdes tedricas se
acumulavam. Essa distingdo temporal foi decisiva para evitar uma leitura retrospectiva segundo
a qual todos os acontecimentos do periodo j& estariam orientados por uma formulacéo
metodoldgica pronta.

O segundo objetivo especifico buscou analisar de que maneira os referenciais do
cuidado de si e dos multiletramentos se materializam nas praticas desenvolvidas no ambito da
Rede Camdes. A analise mostrou que essa materializacdo ndo ocorre de forma homogénea. Os
multiletramentos tornam-se particularmente visiveis na diversidade de géneros, linguagens,
suportes e modos de circulacdo presentes no corpus. Ja a aproximacdo com o cuidado de si
exige uma operacao interpretativa mais restrita: nem toda producao autoral, autobiogréfica ou
digital pode ser classificada como prética de cuidado de si. Em determinadas materialidades,
entretanto, a escrita, a releitura, o enderecamento ao outro e a elaboragdo da experiéncia
permitem estabelecer essa aproximacdo sem transformar o conceito foucaultiano em uma
categoria genérica para qualquer expressdo pessoal.

O terceiro objetivo especifico procurou compreender como as préaticas de autoria digital
favoreceram processos de constituicdo de sujeitos criticos, éticos e autorais. Os resultados
exigem aqui uma formulagdo igualmente cuidadosa. O corpus permite identificar ampliagéo de
posicBes de autoria, diversidade de formas de enunciacdo e circulacdo publica de producdes
estudantis. Também oferece registros em que estudantes refletem sobre experiéncias, escolhas,
dificuldades e relacdes. Esses elementos sustentam a compreensdo de que praticas autorais
podem criar condigdes para processos de elaboracao de si e posicionamento diante do mundo;
ndo permitem, entretanto, certificar uma transformacao subjetiva uniforme ou permanente entre
todos os participantes.

O quarto objetivo especifico consistiu em discutir desafios, limites e potencialidades da
implementacdo do Método Camdes na escola publica contemporanea. A propria trajetoria
analisada demonstra que tais praticas dependem de condicdes institucionais, tecnologicas,
pedagdgicas e relacionais que ndo podem ser desconsideradas. A experiéncia foi construida em
contextos concretos, atravessados por desigualdades, condicdes de trabalho docente, diferentes
niveis de acesso as tecnologias, culturas escolares especificas e pelo carater excepcional do
periodo pandémico. Reconhecer essas condi¢cBes ndo reduz a relevancia da experiéncia;
delimita o alcance das conclusdes e impede que uma experiéncia situada seja apresentada como

receita universal.
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Desse modo, a retomada dos objetivos ndo conduz a afirmacdo de que todos foram
“plenamente comprovados”, como se a pesquisa tivesse operado por verificacdo experimental.
O percurso permite afirmar que eles foram enfrentados pelo desenho metodoldgico, pelo corpus
e pela anélise realizada, produzindo respostas proporcionais as evidéncias disponiveis. Essa
diferenga de formulacdo é importante para a propria coeréncia da autoetnografia critica: mais
do que confirmar previamente uma proposta criada pelo pesquisador, tratou-se de submeter a
experiéncia, seus documentos e suas interpretacdes a um exercicio reflexivo de

problematizacéo.

6.2 Sintese dos resultados

O primeiro resultado relevante diz respeito a autoria. As materialidades apresentadas na
Secdo 4 mostram estudantes produzindo géneros distintos, dirigindo-se a diferentes
interlocutores e utilizando suportes que ndo se restringem a folha de atividade ou a resposta
destinada exclusivamente ao professor. Reportagens, entrevistas, editoriais, cartas,
escrileituras, poemas, livros coletivos, podcasts e produgdes audiovisuais constituem registros
de uma organizacao pedago6gica em que produzir linguagem assume centralidade. A analise
realizada na Sec¢do 5 permitiu interpretar esse conjunto como ampliacéo das possibilidades de
ocupacdo de posicdes autorais no espacgo escolar.

Essa conclusdo ndo significa que a autoria elimine as assimetrias entre professor e
estudante ou que toda publicacdo seja, por definicdo, emancipatéria. O professor permanece
implicado na proposicao das atividades, na mediacdo, na selecdo de recursos e na organizagédo
das condi¢oes de circulacdo. O que se observa € um deslocamento parcial: o texto escolar pode
deixar de existir apenas como objeto de correcdo e avaliacdo e passar a integrar situacoes
comunicativas nas quais ha destinatarios, suportes, escolhas discursivas e possibilidades de
circulacdo para além da relagdo imediata entre quem ensina e quem entrega uma tarefa.

Um segundo resultado refere-se as escritas em que a experiéncia pessoal aparece como
matéria discursiva. Cartas, relatos e escrileituras registram modos distintos de narrar
acontecimentos, formular conselhos, avaliar percursos, registrar afetos ou relacionar leituras a
propria experiéncia. A analise mostrou que seria inadequado transformar automaticamente
essas produgdes em ‘escritas de si' no sentido filosofico do termo. Em parte do corpus, porém,
a escrita funciona como ocasido para que O sujeito retome experiéncias, organize-as

discursivamente e as coloque diante de si e de outros. E nesse movimento, € ndo na mera
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presenca da primeira pessoa, que a aproximagdo com o cuidado de si se torna analiticamente
produtiva.

O terceiro resultado esta relacionado aos multiletramentos e a cultura digital. A
experiéncia documentada néo se limita ao uso de ferramentas digitais para reproduzir praticas
anteriormente realizadas em papel. O corpus reine combinacdo de escrita, imagem, audio,
video, edigdo, publicacdo e circulacdo em rede. A relevancia pedagdgica dessas tecnologias,
entretanto, ndo decorre de sua novidade técnica. Os resultados indicam que sua poténcia
depende do modo como sdo articuladas a praticas de linguagem, autoria, colaboracéo,
destinatérios e circulagdo. Uma plataforma, isoladamente, ndo produz participacdo; pode
apenas oferecer condi¢Ges materiais que uma organizacdo pedagogica especifica mobiliza de
determinadas maneiras.

Os indicadores quantitativos da Rede Camdes contribuem para compreender a escala
alcancada pela experiéncia. Visualizages, visitantes, publicagdes, curtidas, comentarios e
assinantes registram volume de producdo e circulacdo e demonstram que 0 acervo ndo se
restringiu a exercicios esporadicos. Esses numeros, entretanto, ndo foram utilizados como
medidas de aprendizagem, autonomia ou transformacdo subjetiva. Sua funcdo analitica
permaneceu descritiva: dimensionar a experiéncia e indicar que as produgdes efetivamente
circularam em ambientes digitais, sem converter alcance em evidéncia automatica de qualidade
pedagogica.

O quarto resultado envolve o cuidado de si. O conceito mostrou-se mais fecundo quando
utilizado como lente para interrogar determinadas praticas do que quando empregado como
classificacdo geral do Método Camdes. No corpus, algumas producdes permitem reconhecer
movimentos de atencdo a propria experiéncia, elaboracdo discursiva de acontecimentos,
aconselhamento, revisdo de si e relagdo com o outro. A aproximacdo foucaultiana torna-se
possivel nesses pontos, mas permanece situada. Nao se conclui que o0 método seja, em si, uma
tecnologia de si, nem que toda atividade de autoria conduza ao cuidado de si. A contribuigédo
estd em mostrar como certas condi¢fes pedagdgicas podem abrir ocasides em que a linguagem
participa de processos reflexivos de constitui¢do do sujeito.

Outro resultado diz respeito as relagdes de poder. A anélise ndo encontrou um espaco
escolar exterior ao poder, nem poderia fazé-lo a luz do referencial mobilizado. O que as praticas
documentadas permitem discutir sdo rearranjos locais nas posic¢des de fala, decisdo e circulacéo.
A possibilidade de escolher temas, produzir para interlocutores diversos, editar materiais e
publicar textos ndo elimina normas curriculares, avaliacdo, autoridade docente ou

condicionantes institucionais. Ela pode, porém, alterar a forma como essas relacdes sdo
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experimentadas e criar margens para que estudantes ocupem posi¢des discursivas menos
restritas a reproducao de respostas esperadas.

A perspectiva decolonial acrescentou a essa discussao uma pergunta sobre legitimidade:
quais repertorios, experiéncias, modos de dizer e conhecimentos encontram espaco na escola?
O dialogo com esse campo permitiu observar que a valorizacdo da autoria estudantil pode
tensionar hierarquias de saber e linguagem quando experiéncias historicamente tratadas como
periféricas ou pouco legitimas passam a compor a producdo escolar. Essa interpretacao,
contudo, ndo autoriza caracterizar toda a experiéncia como pratica decolonial. A colonialidade
foi utilizada como chave critica para interrogar hierarquias e silenciamentos, preservando a
especificidade dos autores e conceitos mobilizados na revis&o.

Em conjunto, os resultados oferecem apoio parcial e qualificado a hipotese que orientou
a investigacdo. As praticas analisadas sustentam a compreensdo de que autoria, circulacao
publica, multimodalidade e reflexdo sobre a experiéncia podem criar condi¢Ges pedagogicas
relevantes para a formacéo de sujeitos capazes de produzir discursos e posicionar-se. O corpus
ndo sustenta, porém, uma afirmacao causal segundo a qual o Método Camdes necessariamente
produz subjetividades criticas. Essa diferenca ndo enfraquece a tese; situa sua contribuicdo no

terreno efetivamente alcancado pela investigacao.

6.3 Contribuicdes cientificas, tedricas e pedagbgicas

A primeira contribuicdo cientifica desta tese esta na transformacdo de uma experiéncia
docente extensa em objeto de investigacdo sistematica. A autoetnografia critica possibilitou
reconstruir o percurso sem apagar a implicacdo do pesquisador, mas também sem tratar a
memoria como evidéncia suficiente. A constituicdo de um corpus documental, a explicitacéo
dos critérios de selecéo e o confronto entre lembrangas, registros, materialidades e referenciais
tedricos permitiram produzir uma leitura que reconhece simultaneamente a proximidade e 0s
riscos dessa posicéo.

Essa opgdo metodoldgica também oferece uma contribuicdo para pesquisas em
Educacéo que tomam a pratica profissional do proprio pesquisador como campo. A experiéncia
analisada mostra a importancia de distinguir aquilo que foi vivido daquilo que pode ser
documentalmente sustentado; aquilo que o pesquisador pretendia daquilo que os registros
permitem interpretar; e a formulacdo posterior de um dispositivo pedagdgico das praticas
concretas que o antecederam. Essas distingdes foram particularmente importantes nesta tese

porque o pesquisador € também autor do Método Camdes.
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No plano tedrico, a tese propde um didlogo entre campos que permanecem distintos. O
cuidado de si e as tecnologias de si oferecem ferramentas para pensar praticas de relacdo
consigo e modos de subjetivacdo; os multiletramentos contribuem para compreender a
pluralidade de linguagens e modos de producéo de sentidos; a cibercultura situa a circulacdo e
a producédo em rede; a educomunicacdo ilumina relagdes entre comunicacdo, participacdo e
educacéo; e a perspectiva decolonial permite interrogar hierarquias de saber, linguagem e
legitimidade. A contribuicdo ndo esta em fundir essas tradi¢des, mas em fazé-las trabalhar sobre
diferentes dimensdes de um mesmo corpus.

Para o campo do ensino de Lingua Portuguesa, a investigacdo reforca a importancia de
compreender a linguagem para além de seu tratamento exclusivamente normativo. O dominio
da norma-padrdo permanece parte do ensino escolar, mas ndo esgota as praticas de linguagem
gue atravessam a vida social. O corpus analisado evidencia situacdes em que estudantes
escrevem para interlocutores, articulam linguagens, editam materiais, narram experiéncias e
fazem circular producgdes. A contribuicdo pedagdgica encontra-se na possibilidade de pensar o
ensino da lingua também como organizacdo de condi¢bes para producdo, interlocucdo e
circulacdo de discursos.

Outra contribui¢do reside na centralidade atribuida a circulagdo. Produzir para um
destinatario possivel, publicar em uma plataforma, participar de um jornal, gravar um podcast
ou reunir textos em uma obra coletiva modifica as condi¢cGes materiais da atividade escolar. A
tese ndo afirma que a circulacdo publica garanta qualidade, criticidade ou autonomia. Mostra,
entretanto, que a existéncia de interlocutores e suportes distintos pode alterar o estatuto da
producdo textual e ampliar as situacdes comunicativas em que o estudante é convocado a tomar
decisdes sobre o que dizer, como dizer e para quem dizer.

A Rede Camdes constitui, nesse sentido, uma contribuicdo empirica e documental da
pesquisa. Seu acervo registra uma experiéncia longitudinal de producdo escolar e oferece
material para investigagdes posteriores sobre autoria, géneros discursivos, praticas digitais,
circulacdo, formacao docente, escrita autobiografica e outras questdes que excedem 0 escopo
desta tese. A existéncia desse conjunto ndo transforma automaticamente a Rede em modelo
replicavel, mas preserva uma memoria documental de praticas realizadas em escolas publicas
e permite que elas sejam novamente interrogadas por outras perguntas.

No plano pedagogico, a experiéncia sugere que praticas autorais ndo dependem
necessariamente de tecnologias sofisticadas, embora as plataformas digitais tenham ampliado
possibilidades de composi¢do e circulagdo. O elemento decisivo estd na organizacdo de

situacGes em que o estudante possa produzir algo que ndo seja inteiramente determinado de
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antemdo pela resposta esperada. Isso envolve mediacdo docente, repertério, orientacéo, revisao,
responsabilidade ética e condi¢bes concretas de acesso. Autoria, portanto, ndo significa
auséncia de ensino ou abandono da fun¢éo docente; implica outra forma de organizar a relacédo
entre orientacdo e producao.

A tese também contribui ao recusar uma narrativa tecnologica triunfalista. A pandemia
tornou visiveis tanto possibilidades quanto desigualdades do uso educacional das tecnologias.
O percurso investigado nasceu nesse contexto, mas a analise mostra que digitalizacdo nédo é
sinbnimo de transformacdo pedagoOgica. Recursos digitais podem reproduzir relacGes
transmissivas e préaticas de controle; do mesmo modo, podem ser apropriados em experiéncias
de criagéo, colaboracéo e circulagédo. O sentido educacional depende das relacdes e finalidades
em que Sao inscritos.

Por fim, a contribuicdo mais ampla desta investigacao talvez esteja na defesa de que a
escola publica pode ser compreendida como espaco de producdo de discursos, e ndo apenas de
recepcdo de conhecimentos previamente legitimados. Essa afirmagdo ndo pretende romantizar
as condicBes concretas das escolas em que a experiéncia ocorreu. Ao contrario, ganha
relevancia justamente porque emerge de contextos publicos estaduais, marcados por limitacfes
institucionais e desigualdades. O corpus mostra que, mesmo nessas condi¢des, foi possivel

construir situacdes em que a palavra estudantil assumiu materialidade, autoria e circulacéo.

6.4 Limites da investigacao e perspectivas de continuidade

Os limites desta pesquisa decorrem, em primeiro lugar, de seu proprio desenho. Trata-
se de uma autoetnografia critica construida a partir de uma experiéncia na qual o pesquisador
atuou como professor e, posteriormente, sistematizou o dispositivo pedagdgico investigado.
Essa posicdo oferece acesso privilegiado aos processos, documentos e decisdes que
constituiram a experiéncia, mas também produz riscos de selecdo, memoria e interpretacdo. A
reflexividade metodoldgica adotada buscou tornar esses riscos visiveis; ndo pretende elimina-
los.

O corpus é amplo em volume e diversidade, mas a analise trabalhou com materialidades
selecionadas segundo critérios explicitados na metodologia. Isso significa que as conclusdes
dizem respeito ao conjunto efetivamente analisado e as relagfes interpretativas construidas a
partir dele. Qutros recortes do mesmo acervo poderiam produzir perguntas e resultados
diferentes. A propria extensdo da Rede Camdes abre possibilidades que esta tese ndo poderia

explorar sem perder o foco de seu problema.
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H& também limites relacionados a avaliagdo dos efeitos pedagogicos. Os indicadores
disponiveis descrevem producéo e circula¢do, mas ndo constituem medidas de aprendizagem.
A pesquisa ndo foi desenhada como estudo experimental, ndo trabalhou com grupos de
comparacdo e ndo acompanhou longitudinalmente todos os estudantes para verificar
permanéncia de eventuais mudangas subjetivas. Por essa razdo, afirmagdes sobre
aprendizagem, autonomia, criticidade ou constitui¢do de subjetividades foram deliberadamente
formuladas como interpretacdes situadas, e ndo como efeitos causalmente atribuiveis ao
Método Camdes.

O periodo de 2020 a 2024 contém ainda uma condig&o histdrica singular: a pandemia
de COVID-19 e seus desdobramentos sobre escolarizacéo, tecnologias e relagdes sociais. Parte
das praticas analisadas surgiu como resposta a circunstancias excepcionais. Pesquisas
posteriores poderdo examinar quais elementos permaneceram, foram transformados ou
perderam pertinéncia em contextos posteriores, evitando tanto naturalizar o periodo pandémico
quanto tratd-lo como episodio sem consequéncias para a cultura escolar.

Outra frente de continuidade envolve estudos realizados por pesquisadores que nao
tenham participado da concepcdo ou implementacdo do Método Camdes. InvestigacOes
externas, desenvolvidas em outros contextos escolares e com outros desenhos metodoldgicos,
poderiam confrontar as categorias produzidas nesta tese, examinar sua pertinéncia e identificar
aspectos que a posicdo autoetnografica ndo permitiu perceber. Esse movimento seria
particularmente relevante para distinguir elementos especificos da experiéncia de questdes que
possam dialogar com outros contextos de ensino.

Também se abrem possibilidades de estudos centrados em grupos especificos de
materialidades. O acervo jornalistico pode sustentar analises discursivas proprias; cartas, relatos
e escrileituras podem ser investigados em pesquisas dedicadas as relacfes entre escrita,
memoria e subjetivacdo; podcasts e produgdes audiovisuais permitem aprofundar questdes de
multimodalidade; os dados de circulacdo podem ser relacionados a estudos sobre ecossistemas
comunicativos escolares; e as obras coletivas podem ser examinadas sob a perspectiva da
edicdo, autoria compartilhada e memoria escolar.

A formacdo docente constitui outra perspectiva de continuidade. A experiéncia
analisada foi fortemente marcada pelas decisdes, mediacdes e condi¢des de trabalho do
professor. Investigar como outros docentes se apropriam, modificam, recusam ou recriam
principios relacionados a autoria e a circulagdo pode ser mais produtivo do que buscar

simplesmente replicar um método. Isso permitiria deslocar a discussdo de uma légica de
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fidelidade a um modelo para uma andlise das condicGes de apropriacdo pedagdgica em
diferentes realidades.

H4, ainda, questdes éticas que tendem a ganhar importancia com a ampliacao da autoria
estudantil em ambientes digitais. Protecdo de dados, consentimento, exposicdo publica,
permanéncia de registros, direito & imagem, moderacdo de comentarios e responsabilidades
institucionais precisam acompanhar qualquer proposta de circulacdo de producdes escolares.
Nesta pesquisa, 0s procedimentos de consentimento, anonimizacdo e protecdo foram
explicitados metodologicamente; novas investigacdes poderao aprofundar como esses cuidados
se transformam diante de plataformas, legislacfes e praticas digitais em constante mudanca.

As perspectivas abertas pela tese, portanto, ndo dependem da conversdo do Método
Camoes em solucdo universal. Sua continuidade cientifica pode ocorrer justamente pela
problematizacdo: submetendo suas categorias a outros contextos, confrontando seus limites,
investigando suas materialidades por outros métodos e permitindo que diferentes pesquisadores

encontrem no acervo perguntas que esta investigacdo ndo formulou.

6.5 Encerramento

Chegar ao final desta tese significa retornar a escola publica de onde a pergunta surgiu,
mas retornar a ela de outra maneira. A experiéncia que comegou como necessidade concreta de
ensinar Lingua Portuguesa em um periodo de ruptura foi, ao longo dos anos, acumulando textos,
imagens, vozes, plataformas, davidas e relacbes. Somente depois se tornou objeto de pesquisa.
Essa ordem importa: antes de ser conceito, havia prética; antes de ser método sistematizado,
havia tentativa; antes de haver tese, havia uma sala de aula e o problema cotidiano de criar
condicdes para que estudantes escrevessem e fossem lidos.

A investigacao ndo transformou essa experiéncia em prova de uma formula pedagdgica.
Ao contrério, obrigou-me a desconfiar de minhas proprias certezas sobre aquilo que vivi e
construi. A autoetnografia critica exigiu olhar novamente para documentos conhecidos,
distinguir memoria de corpus, reconhecer a implicagdo do pesquisador e aceitar que algumas
interpretacdes inicialmente formuladas com seguranca precisavam ser limitadas pelo que as
materialidades efetivamente permitiam afirmar. Nesse movimento, a revisdo da propria
experiéncia tornou-se também exercicio de pesquisa.

O que permanece, depois desse percurso, € uma compreensdo mais precisa da autoria.
Ela ndo aparece como atributo que o professor concede ao estudante nem como consequéncia

automatica do uso de tecnologias. Surge como possibilidade construida em relagfes concretas
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de linguagem: quando hé algo a dizer, condigdes para dizer, trabalho sobre a forma do dizer e
algum espago em que essa palavra possa encontrar interlocugdo. A escola ndo controla
integralmente 0 que nasce desse processo, e talvez seja justamente ai que resida parte de sua
poténcia formativa.

O cuidado de si também chega ao final da tese menos como resposta pronta e mais como
problema fecundo. Nem toda escrita cuida; nem toda fala liberta; nem toda publicagéo produz
autonomia. Mas ha momentos em que escrever obriga a retornar a experiéncia, escolher
palavras, dirigir-se a alguém, rever o que se pensava e produzir outra relacdo com aquilo que
foi vivido. Quando esses movimentos aparecem no corpus, a aproximacgdo com o cuidado de si
ajuda a compreender uma dimensdo da educagdo que ndo cabe apenas na transmissdo de
conteddos ou na mensuracéo de desempenhos.

A Rede Camdes permanece, assim, como registro de uma experiéncia situada. Suas
milhares de publicacbes ndo provam, por quantidade, o éxito de uma metodologia. Elas
documentam que estudantes produziram e fizeram circular discursos em condic¢des concretas
de escolarizagdo. E sobre essa materialidade, e ndo sobre uma promessa abstrata de inovacao,
que esta tese construiu suas interpretagdes.

Se ha uma afirmacdo que pode encerrar este percurso, ela € deliberadamente menos
grandiosa do que a ideia de ter encontrado um modelo capaz de transformar a escola. A pesquisa
permite sustentar algo mais localizado e, por isso mesmo, mais responsavel: quando a escola
publica cria condi¢des para gque estudantes produzam linguagem como autores, dialoguem com
diferentes interlocutores, mobilizem multiplas linguagens e possam elaborar discursivamente
suas experiéncias, abrem-se possibilidades pedagbgicas que merecem ser reconhecidas,
investigadas e cuidadas.

Essa conclusdo ndo encerra a experiéncia. Delimita aquilo que esta pesquisa conseguiu
dizer sobre ela. Entre o professor que viveu 0s acontecimentos, o pesquisador que retornou aos
registros e os estudantes cujas producdes constituem parte fundamental do corpus, permanece
uma rede de discursos que continuara podendo ser lida de outros lugares e por outras perguntas.
A tese termina onde toda investigacéo rigorosa deveria poder terminar: ndo com a pretenséo de
ter esgotado o objeto, mas com a responsabilidade de dizer até onde suas evidéncias permitem

chegar.
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