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IMPACTO POTENCIAL DESTA PESQUISA

Esta tese com seus objetivos e resultados pretende promover um impacto na
discussdo de politicas publicas de qualidade para promocdo de questdes
marginalizadas no ambito da Ciéncia da Informacé&o. O conteddo da pesquisa
promove uma tematica de relevancia social e possui potencial para promover a
inclusdo social e o desenvolvimento sustentavel. Com o objetivo de analisar a
mediacao da informag&o no processo ensino-aprendizagem de professores da
Programa de Educacao nas Prisfes a tese pde luz aos processos informacionais
dentro de duas instituicdes e suas liminaridades, em que uma foca na Educacéao
e outra em execucado penal. Discutir essas a mediacdo da informagéo com foco
no professor desse espaco especifico é colocar em pauta como a educacédo e o
acesso a informacéo € fundamental para o processo de construcdo de sujeitos
criticos e politizados. A tese se relaciona diretamente com trés dos 17 Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Organizacdo das Nac¢Bes Unidas
(ONU) para a construcao e implementacao de politicas publicas que visam guiar
0s paises até 2030. O primeiro ODS diretamente relacionado € o 4 - Assegurar
a educacao inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todas e todos, pois a educagao no carcere
€ uma modalidade educacional com marcos legais de implementacdo muito
recentes, fazendo que seja muito fragil sua garantia. O segundo ODS
relacionado é o 10 - Reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre eles,
principalmente o item 10.3 - Garantir a igualdade de oportunidades e reduzir as
desigualdades de resultados, inclusive por meio da eliminacao de leis, politicas
e praticas discriminatérias e da promocao de legislacdo, politicas e acdes
adequadas a este respeito. A discussdo apresentada na tese é conduzida
analisando o viés da Educagdo como um direito basico nesse processo de
reducdo das desigualdades. O ultimo ODS que se relaciona é o 16 - Promover
sociedades pacificas e inclusivas para o0 desenvolvimento sustentavel,
proporcionar 0 acesso a justica para todos e construir instituicbes eficazes,
responsaveis e inclusivas em todos o0s niveis, pois na tese é entendido que
apenas um sistema que cerceia os direitos do cidadao e pune com violéncia néo

sera capaz de atingir seu objetivo de construcado de uma sociedade igualitaria.



POTENTIAL IMPACT OF THIS RESEARCH

This thesis, with its objectives and results, intends to promote an impact on the
discussion of quality public policies for the promotion of marginalized issues
within the scope of Information Science. The research content promotes a theme
of social relevance and has the potential to promote social inclusion and
sustainable development. With the objective of analyzing the mediation of
information in the teaching-learning process of teachers of the Education in
Prisons Program, the thesis sheds light on the informational processes within two
institutions and their liminalities, in which one focuses on Education and the other
on criminal execution. Discussing these mediation of information with a focus on
the teacher in that specific space is to put on the agenda how education and
access to information is fundamental for the process of building critical and
politicized subjects. The thesis is directly related to three of the 17 Sustainable
Development Goals (SDGs) of the United Nations (UN) for the construction and
implementation of public policies that aim to guide countries by 2030. The first
directly related SDG is 4 - Ensure inclusive, equitable and quality education, and
promoting lifelong learning opportunities for all, as education in prison is an
educational modality with very recent legal frameworks for implementation,
making its guarantee very fragile. The second related SDG is 10 - Reduce
inequality within and between countries, especially item 10.3 - Ensure equal
opportunities and reduce inequalities in outcomes, including by eliminating
discriminatory laws, policies and practices and promoting legislation, policies and
appropriate actions in this regard. The discussion presented in the thesis is
conducted by analyzing the bias of Education as a basic right in this process of
reducing inequalities. The last related SDG is 16 - Promote peaceful and inclusive
societies for sustainable development, provide access to justice for all and build
effective, accountable and inclusive institutions at all levels, as the thesis
understands that only a system that restricts citizens' rights and punishes with

violence will not be able to achieve its goal of building an egalitarian society.
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RESUMO

A tese analisa a mediacdo da informacédo pelo viés da Educacdo no sistema
prisional. Para isso, observou o trabalho desenvolvido pelos professores da
Secretaria da Educacéo do Estado de Séo Paulo que atuam em um determinado
presidio da capital. Apresenta uma discussédo em relacdo ao encarceramento no
Brasil. Tem como objetivo geral investigar as préaticas pedagdgicas com foco na
mediacao da informacao de professores que atuam no Programa de Educacao
nas Prisdes, para compreender como o Estado em suas formas de punicdo e
vigilancia exercem o controle do sujeito. Tem como objetivos especificos:
diferenciar as diversas fases da Ciéncia da Informacdo com o intuito de
relacionar as possibilidades interdisciplinares da mediacdo da informacao;
apresentar os diferentes discursos acerca do carcere na literatura das Ciéncias
Humanas e da Ciéncia da Informacado; propor uma metodologia de trabalho
pedagdgico para os professores do EJA prisional com foco na mediacédo da
informacao. A tese contou com trés métodos: como método de estruturacéo foi
utilizada a Metodologia problematizadora com o Arco de Maguerez; para a coleta
de dados foi realizada pesquisa etnografica com os professores a fim de
compreender as praticas e relacdes com as teorias, conceitos e areas propostas
adiante e fundamentalmente enquanto forma empirica de coleta de dados. Utiliza
a Analise de discurso para a discusséo de todas as praticas, teorias e discursos
coletados. Constréi um referencial teérico com base na Ciéncia da Informacao,
colaborando para uma estruturacéo socio-histérica de termos e praticas da area.
Elabora uma delimitacdo tematica sobre o céarcere para inserir a Ciéncia da
Informacao nas discussdes. Discute como a Ciéncia da Informacéo pode se valer
de seu caréter poliepistémico para inserir novas discussfes e abordagens.
Utiliza o termo exuzilhar para transpor a discussdo sobre poliepistemologia.
Propde analisar a mediacao pelo viés da performance. Discutindo a liminaridade
como uma possibilidade de construcdo do conhecimento. Entende que a
liminaridade € o momento pés mediacdo, mas que o individuo ainda esta no
qguestionamento de suas préticas informacionais. Propde a utilizacdo do Arco de
Maguerez em suas cinco etapas. Na primeira etapa de observacao da realidade
feita pelas visitas profissionais ao Programa de Educacao nas Prisdes. A etapa
de pontos chave elencando as lacunas na formacao continuada, diminuicdo na
desigualdade existente entre os estudantes e a garantia do direito a educacéo.
Na terceira etapa de teorizacdo estudando o Curriculo Paulista e bibliografia
propria sobre encarceramento e Educacdo. Na quarta etapa € a criagdo de um
Projeto Politico Pedagogico nas Prisdes, criado pelos proprios professores. Por
fim, a dltima etapa que € a aplicacédo a realidade que foi o planejamento do ano
de 2023 a partir do documento criado.

Palavras-chave: Ciéncia da Informacédo. Mediagdo da informacéo. Arco de
Maguerez. Educacéo nas prisoes.



ABSTRACT

The thesis analyzes the mediation of information through Education in the prison
system. For this, it observed the work developed by teachers of the Secretary of
Education of the State of Sdo Paulo who work in a certain prison in the capital. It
presents a discussion regarding incarceration in Brazil. Its general objective is to
investigate the pedagogical practices with a focus on the mediation of information
from teachers who work in the Education in Prisons Program, to understand how
the State, in its forms of punishment and surveillance, exercises control over the
subject. Its specific objectives are: to differentiate the various phases of
Information Science in order to relate the interdisciplinary possibilities of
information mediation; present the different discourses about prison in the
literature of Human Sciences and Information Science; propose a pedagogical
work methodology for prison EJA teachers with a focus on information mediation.
The thesis had three methods: as a structuring method, the problematizing
methodology was used with the Maguerez Arch’s; for data collection, an
ethnographic research was carried out with the teachers in order to understand
the practices and relationships with the theories, concepts and areas proposed
ahead and fundamentally as an empirical form of data collection. It uses
Discourse Analysis to discuss all practices, theories and collected discourses. It
builds a theoretical framework based on Information Science, collaborating for a
socio-historical structuring of terms and practices in the area. It elaborates a
thematic delimitation about the prison to insert the Information Science in the
discussions. It discusses how Information Science can take advantage of its
polyepistemic character to insert new discussions and approaches. He uses the
term exuzilhar to transpose the discussion on polyepistemology. It proposes to
analyze mediation from the perspective of performance. Discussing liminality as
a possibility of knowledge construction. He understands that liminality is the post-
mediation moment, but that the individual is still questioning his informational
practices. It proposes the use of the Maguerez Arch’s in its five stages. In the first
stage of observation of reality made by professional visits to the Education
Program in Prisons. The key points stage listing the gaps in continuing education,
the decrease in existing inequality among students and the warranty of the right
to education. In the third stage of theorization, studying the Paulista Curriculum
and its own bibliography on incarceration and Education. The fourth stage is the
creation of a Pedagogical Political Project in Prisons, created by the teachers
themselves. Finally, the last step is the application to the reality that was the
planning for 2023 based on the document created.

Keywords: Information Science. Mediation of Information. Maguerez Arch’s.
Education in Prisons.
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1 INTRODUCAOQ!

No xiré, uma sequéncia estruturada de cantigas para os orixas cultuados
por aquele grupo, o primeiro orix4 a ser homenageado é Exu, e o padé é a
ceriménia de homenagem a Exu que inicia todas as préticas das religides de
cultura afrocentrada. Essa introducdo € um pouco xiré, um pouco padé. Afinal,
ciéncia tem pouco de religido. Vou comecar contando uma das histérias mais
populares de Exu, que é sobre o chapéu de Exu que faz dois amigos brigarem

até a morte (quadro 1).

Quadro 1 - Quando dois amigos se mataram por causa do chapéu de
Exu

Dois amigos camponeses decidem ir para a roga muito cedo, mas
deixaram de alimentar Exu. O orixa que tinha dado muitas chuvas e otimas
colheitas ficou enfurecido, decidiu ir para o ro¢cado usando um chapéu
pontiagudo, metade branco, metade vermelho. Passou na divisa das rocas,
tendo um amigo em seu lado direito, vendo sé o lado branco, e o outro amigo
no lado esquerdo, vendo s6 o vermelho. O orix4 passou cumprimentando-0s
alvorogcadamente. Os amigos se entreolharam e um questionou: “quem € o
estrangeiro de chapéu branco?” “Nao era branco, era vermelho!” A discussao
ficou por horas, a briga sobre a cor do chapéu, virou uma briga de enxada. Os

dois se mataram mutuamente. Exu cantava e dangava. Exu estava vingado.

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2023), adaptado de Prandi (2001) e Silva (2022).

Comeco essa tese contando essa historia, porque talvez essa tese seja
um pouco chapéu de Exu. Uns dirdo que ela ndo tem nada de Ciéncia da
Informacéo (ClI), que ela é sim da CI. Outros dirdo que ela é da Educacdo. Mas
acredito que o cerne da discussao nao € esse, nao esta em descobrir o que ela
representa, por que de fato ela pode ser tudo isso, vai depender do ponto de
vista. Mas o foco de observacgéo, tem que ser o que ela quer discutir, onde ela

vai chegar, o que ela vai trazer para a area.

! Esta introduc&o contém trechos adaptados de Lopes e Almeida Junior (2020).
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Os estudos sobre o céarcere tém se mostrado muito pertinentes na area
da Ciéncia da Informacado, aspecto pouco explorado até pouco tempo atras,
tendo a primeira tese sobre a tematica sido defendida em 2019 (MONTEIRO,
2019)%. Enquanto Ciéncia pensada para uma pratica ou para o produto, a Cl, em
seu inicio, pouco se relacionou com o social como uma possibilidade de
arcabouco (GONZALEZ DE GOMEZ, 2000; CAPURRO, 2003; CAPURRO;
HJORLAND, 2007; SANTOS JUNIOR; PINHEIRO, 2010; SILVA; FREIRE, 2012;
PINHEIRO, 2013; ARAUJO 2018). Assim, sua familiaridade para com questbes
voltadas a temas sociais normalmente esta associada ao seu uso social.

E de se estranhar que a Cl precise reforcar a necessidade de discuss&o
de seus aspectos sociais. Alguns pesquisadores tendem a utilizar o termo
“Biblioteconomia social” (JATUF, 2013; TANUS, 2018), que pode ser
considerado um truismo. A adocao de tal termo também é um caminho sem volta
no entendimento fluido que a Cl tem em relacdo a Biblioteconomia, Arquivologia
e Museologia, por exemplo, ja que estabelece limites entre as areas.

Para promover discussdes que estivessem cada vez mais centradas em
aspectos sociais e de garantia do direito e fortalecimento da biblioteca em
espacos de privacado de liberdade, a Federacdo Brasileira de Associacdes de
Bibliotecarios, Cientistas de Informacéo e Instituicbes (FEBAB) criou, em 2017,
a Comisséao Brasileira de Bibliotecas Prisionais (CBBP), com a intencao de juntar
os profissionais e os pesquisadores sobre o carcere no Brasil. Dessa forma, a
missdo da CBBP é:

[...] dar ao Brasil uma representatividade oficial no que tange as
bibliotecas prisionais, por meio da disponibilizacéo de fontes de
informac@o concernentes a temética das bibliotecas de
estabelecimentos penitenciarios, alinhando as diretrizes ja
existentes no a&mbito da biblioteconomia com a legislacdo
vigente no pais (CBBP, 2017, [n.p.]).

Concomitantemente, vé-se, a nivel nacional, o surgimento de alguns
trabalhos abordando a tematica do carcere e propondo esse universo como um
campo de discussao da CI, principalmente voltado para a mediacdo da
informacéo, ou seja,

Toda agéo de interferéncia — realizada em um processo, por um
profissional da informagéo e na ambiéncia de equipamentos

2 No mapeamento de Santos (2022), conta-se apenas nove trabalhos, ao longo da histéria da Cl,
que abordaram a temética sobre o cércere, sendo o primeiro um Trabalho de Concluséo de Curso
de 1966, de autoria de Carmen Carvalho.
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informacionais —, direta ou indireta; consciente ou inconsciente;
singular ou plural; individual ou coletiva; visando a apropriacdo
de informacdo que satisfaca, parcialmente e de maneira
momentanea, uma necessidade informacional, gerando conflitos
e novas necessidades informacionais (ALMEIDA JUNIOR,
2015a, p.25).

Significativas para producdo cientifica na area sado duas teses que
abordam, ambas, tal aspecto como uma forma de ruptura com a estrutura
hegemaonica.

Ciro Monteiro (2019) fez, a partir de sua perspectiva de atuacdo como
agente penitenciario, uma analise etnografica da utilizacdo de dispositivos de
informacdo por presos que nasceram na “sociedade da informagao” e que,
durante a pesquisa, se encontravam num Centro de Detencéo Provisoria (CDP).
Ja Raquel Fernandes (2019) produziu uma pesquisa sobre mediacao de
dispositivos de leitura que ndo sao usualmente consumidos pelas educandas do
Sistema Prisional de Sergipe.

Além dos dois pesquisadores citados, mais alguns trabalhos sobre a
tematica do carcere estdo sendo produzidos nas universidades brasileiras,
dentre as quais a Universidade Federal de Santa Catarina, representada pela
pesquisadora Amabile Costa (2020), a Universidade Federal do Ceara, onde
Francisca Liliana Martins de Sousa (2021) defendeu sua dissertacdo, e a
Universidade de Sdo Paulo, com a dissertacdo de Léia Santos (2022). Todas
essas pesquisas foram realizadas dentro do periodo anterior a redacao desta
tese.

Esses trabalhos de fato abrem espaco para uma tematica de muito
potencial, dado o cenario atual do carcere no Brasil e de suas questées. Tendo
apresentado um primeiro panorama sobre a situacao atual da pesquisa na CI
acerca do cércere no Brasil, passemos a uma abordagem sobre o carcere em si.

Segundo o Levantamento Nacional de Informag¢des Penitenciarias
(Infopen), produzido pelo Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN)3,
havia, no Brasil, em 2017, 726.354 pessoas privadas de liberdade (PPL). A
época, o Sistema carcerario dispunha de 423.242 vagas, resultando, portanto,
numa alocacgéo de 303.112 pessoas além do estimado. Ou seja, 0 Brasil possui

uma taxa de ocupacao de 171,62% de suas vagas no carcere (BRASIL, 2017a),

3 Orgao vinculado ao Ministério da Justica e Seguranca Publica do Brasil.



24

com 89% da populacdo prisional alocada em unidades com déficit de vagas
(BRASIL, 2016), independentemente do regime de cumprimento da pena de
cada individuo. Além disso, em 2016, 78% dos estabelecimentos penais
comportavam mais presos do que o numero de vagas disponiveis (BRASIL,
2016).

O Brasil € um dos paises que mais possuem pessoas privadas de
liberdade no mundo. No World Prison Brief (2020) ou Banco de Dados Mundial
sobre Prisdes, levantamento realizado pelo Institute for Crime & Justice Policy
Research* (ICPR), o Brasil aparece como terceiro colocado na lista de paises
com mais encarcerados no mundo. Fica atras apenas dos Estados Unidos, com
2.121.600 detentos, e da China, com 1.700.000 PPL (grafico 3). Um dos
aspectos que mais impressionam nesse relatorio é que, em dez anos, o numero
de detentos quase dobrou (gréficos 1 e 2). Em 2007, o Brasil contava com
422.400 pessoas privadas de liberdade (BRASIL, 2017a).

Grafico 1 — Evolucéo do total de pessoas privadas de liberdade no Brasil
(1990-2017)

21 726,35

7000
600,0 581 S
6000 549 8
5000 3
a22,
4012
4000
30. : 3
i _7;_5(”‘;239.3
1941
'I'IH!-s 70,6
114,3126,212 I I I
00 2001 2002 2

Fonte: Brasil (2017a, p. 9).

4 Instituto de pesquisa em politicas criminais e juridicas. Optou-se por manter a grafia em inglés
pela representatividade da instituicao.
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Grafico 2 — Evolugdo da taxa de aprisionamento no Brasil (2000-2017)
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Fonte: Brasil (20174, p. 12).

Gréafico 3 — Ranking de encarceramento no mundo (2023)
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Fonte: Elaboracédo prépria, adaptado de ICPR (2023).

Como explicar esses valores, sempre crescentes? Um ponto de
elucidacao é o da politica criminal encarceradora, que atua desde o momento da
abordagem policial até a decisdo judicial (OLIVEIRA, 2017). Para uma
comparacdo superficial desse processo de encarceramento em massa,
podemos nos pautar nos dados do Infopen de 2014, e do ICPR em 2023. Se a
proporcao se mantiver, em 2075, um em cada dez brasileiros estara encarcerado
(BORGES, 2019).

Pode-se entender o comportamento de encarceramento em massa

(GARLAND, 2008) como um caminho possivel para a eliminacéo do indesejado,



26

considerando como expressao maxima de soberania o poder e a capacidade de
ditar quem pode viver e quem deve morrer (FOUCAULT, 2019). Entende-se,
portanto, que as relacbes de poder estabelecidas serviram como uma
implementagcédo do que Foucault chama de biopoder:

[...] Conjunto dos mecanismos pelos quais aquilo que, na
espécie humana, constitui suas caracteristicas biolégicas
fundamentais vai poder entrar numa politica, numa estratégia
politica numa estratégia geral de poder. Em outras palavras,
como a sociedade, as sociedades ocidentais modernas, a partir
do século XVIII, voltaram a levar em conta o fato biol6gico
fundamental de que o ser humano constitui uma espécie
humana. (FOUCAULT, 2020).

Quando um individuo se acha detentor dessa capacidade, torna-se um
soberano: "Na biopolitica moderna, [...] aquele que decide sobre o valor ou sobre
o desvalor da vida enquanto tal" (AGAMBEN, 2007, p. 149). Analisando a
perspectiva de Foucault com tendéncias mais contemporéaneas do exercicio do

biopoder, Mbembe diz:

[...] Na formulagdo de Foucault, o biopoder parece funcionar
mediante a divisdo entre as pessoas que devem viver e as que
devem morrer. Operando com base em uma divisdo entre os
Vivos e 0s mortos, tal poder se define em relagdo a um campo
biolégico — do qual toma o controle e no qual se inscreve. Esse
controle pressupde a distribuicdo da espécie humana em
grupos, a subdivisdo da populagdo em subgrupos e o
estabelecimento de uma censura biologica entre uns e outros.
Isso é o0 que Foucault rotula com o termo (aparentemente
familiar) [de] “racismo” (MBEMBE, 2018, p.17).

Enquanto a biopolitica trata sobre a gestdo da vida pelo Estado, na
necropolitica (MBEMBE, 2018) o objetivo ndo € controlar corpos e vidas
especificos, mas eliminar determinados grupos sociais. O intuito principal é
matar o sujeito apontado como inimigo. Os dados apresentados pelo Infopen nos
ajudam a tracar o perfil desse sujeito indesejado. Os valores oficiais, emitidos
pelo Governo Federal, deixam transparecer que as estruturas sociais funcionam
apenas para o bem-estar de uma parcela da populagdo. A medida que a
legislagdo n&o permite a pena de morte, o carcere se tornou a opgao mais
préxima possivel:

[...] A percepgao da existéncia do Outro como um atentado
contra minha vida, como uma ameaca mortal ou perigo absoluto,
cuja eliminacao biofisica reforcaria meu potencial de vida e
segurancga, é este, penso eu, um dos muitos imaginarios de
soberania, caracteristico tanto da primeira quanto da Ultima
modernidade. O reconhecimento dessa percepcéo sustenta em
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larga medida varias das criticas mais tradicionais da
modernidade, seja quando se dirigem ao nillismo e a
proclamacdo da vontade de como a esséncia do ser, seja a
reificacao, entendida como “devir-objeto” do ser humano; ou
ainda a subordinagéo de tudo a logica impessoal e ao reino da
racionalidade instrumental. De um ponto de vista antropoldgico,
0 gue essas criticas contestam implicitamente € uma definicéo
do politico como relacdo bélica por exceléncia. Também
desafiam a ideia de que, necessariamente, a racionalidade da
vida passe pela morte do outro; ou que a soberania consiste na
vontade e capacidade de matar a fim de viver (MBEMBE, 2018,
p. 19-20).

Nesse sentido, € possivel entender a ragca como uma manifestacao
potente do biopoder, ja que na histdria essa foi uma maneira de se dividir grupos
sociais. Uma norma no entendimento e classificagéo do corpo do outro, a fim de

prender, subjugar e eliminar o corpo diferente:

Com efeito, em termos foucaultianos, racismo é acima de tudo
uma tecnologia destinada a permitir o exercicio do biopoder,
“aquele velho direito soberano de morte”. Na economia do
biopoder, a fungdo do racismo é regular a distribuicdo de morte
e tornar possivel as fungdes assassinas do Estado. Segundo
Foucault, essa é “a condicdo para a aceitabilidade do fazer
morrer” (MBEMBE, 2018, p.18).

Ao analisar brevemente os grupos existentes no universo do céarcere, €
possivel distinguir claramente como o biopoder se estabelece no Brasil
encarcerado. A populacdo mais representada nesse espaco Sao jovens negros
e com baixa escolaridade, evidenciada no gréafico 4. O carcere ndo apenas se
tornou uma forma de controle social racista, mas também, como uma politica de
hierarquizacao racial:

Vivemos em uma sociedade marcada pela légica hoje neoliberal,
e, desde sua fundacéo, racista e com desigualdades de género.
Sao opressdes estruturais e estruturantes da constituicdo de
uma sociedade que surge, para 0 mundo ocidental, pela
exploracdo colonialista e ainda marca, em todos 0s seus
processos, relagdes e instituicdes sociais, as caracteristicas da
violéncia, a usurpagdo, a repressdo e o exterminio daquele
periodo (BORGES, 2019, p.42).

Tem-se, portanto, ndo apenas uma estrutura social marcada pela
subjugacao do corpo indesejado, mas também, como uma espécie de pratica-

fim do modelo econémico estabelecido.
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Grafico 4 - Etnia/cor das pessoas privadas de liberdade e da populacao total
no Brasil em % (2017)
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Fonte: Elaboragéo prépria, adaptado de Brasil (2017a, p. 32).

Gréfico 5 - Faixa etaria das pessoas privadas de liberdade no Brasil, por faixa
etaria, em % (2017)
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Fonte: Brasil (2017a, p. 30).

Os graficos 4 e 5 sdo muito elucidativos quando se pretende entender que
o carcere, hoje, no Brasil, é parte de uma politica da marginalizacdo de uma
parte da populacao, e, em particular, de confinamento do corpo negro e jovem.
Enquanto, no pais, 55,4% das pessoas se identificam como negras, o sistema
penitenciario conta com 63,64% de pessoas que assim se entendem. Ou seja, a
populacdo carceraria brasileira traz uma hiperrepresentacdo de individuos
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negros em comparacgdo com a populagéo nacional, de onde podemos inferir um
processo de encarceramento que visa tal categoria®:

A escraviddo, o linchamento e a segregacdo certamente sao
exemplos contundentes de instituicbes sociais que, como a
prisdo, um dia foram consideradas tdo perenes quanto o sol.
Ainda assim, em cada um dos trés casos, podemos apontar
movimentos que assumiram a postura radical de anunciar a
obsolescéncia dessas instituicdes. Pode ser util, para obtermos
uma nova perspectiva em relacao a prisédo, tentarmos imaginar
como os debates sobre a obsolescéncia da escraviddo devem
ter parecido estranhos e desconfortaveis para aqueles que
consideravam a ‘instituicdo peculiar” algo natural — e
especialmente para aqueles que obtinham beneficios diretos
desse pavoroso sistema racista de exploragdo. E ainda que
houvesse grande resisténcia entre 0s escravos negros, havia até
mesmo alguns dentre eles que acreditavam que eles mesmos e
seus descendentes estariam sempre sujeitos a tirania da
escravidao (DAVIS, 2018, p.22).

Entender o funcionamento desse processo politico de criminalizacdo da
identidade de uma parcela da populacdo, €, também, entender como
mecanismos legais funcionam para a estratificacdo racial. A vulnerabilidade
social ndo permite acesso a servicos basicos de justica e defesa penal
adequados, criando um alvo facil para uma policia treinada, que prende sempre
0 mesmo perfil: 0 jovem negro. Assim,

As préticas policiais brasileiras s&o [...] um reflexo da nossa
cultura juridica, que concebe a estrutura social brasileira como
sendo hierarquica, atribuindo diferentes graus de cidadania e
civilizacdo a diferentes segmentos da populacdo, embora a
Constituicdo brasileira atribuia direitos igualitarios a todos os
cidad&os, indiscriminadamente. A policia cabe a dificil tarefa de
selecionar quais individuos tém “direito” aos seus direitos
constitucionais e ao processo acusatoério, enquanto “pessoas
civilizadas”, e quais ndo tém. [...] Ora, a sociedade brasileira tem,
claramente, representacdes hierarquizadas de algumas de suas
praticas sociais. Por isto, 0 sistema juridico escolheu um sistema
misto para resolver conflitos por adjudicacdo: a policia, o
processo preliminar, inquisitorial, que apura a veracidade das
acusacOes e a situacdo social daqueles de quem se suspeita;
entdo, a justica, os verdadeiros culpados aqueles que nao
confessaram, ou aqueles que, por sua situagdo social,
“merecem” o processo acusatorio.

> Vale notar que cada individuo, ao ser inserido no presidio, tem a sua ficha qualificativa
preenchida pelos funcionarios do local, e, além disso, fornece uma autodeclaracdo. Tais fichas
funcionam como instrumentos de controle de acesso desses sujeitos e significam o subsidio para
producédo de politicas publicas. Vale mencionar também que, por serem aferidas por terceiros,
as respostas para critérios como “cor de pele” e “sexualidade” ndo necessariamente refletem um
entendimento do proprio encarcerado sobre o que representam.
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A consequéncia desses procedimentos é a impossibilidade, na
pratica, de se elaborar critérios universais e mecanismos
publicos de controle, pois as praticas de administracdo do
controle estatal realizam-se sob dois pesos e duas medidas
(LIMA, 1989, p.82-83).

Para garantir o controle sobre essa populacao, estabelece-se uma relacao
de controle que remete a escravidao, com ritos de violéncia muito proximos aos
vividos pelos corpos escravizados, num dos pilares que marcou a formacéo

nacional. Na citacdo abaixo, pode-se substituir o termo “escravo” por

“encarcerado”, “preso” ou “reeducando”, que o sentido continuara o mesmo:

O escravo, por conseguinte, € mantido vivo, mas em “estado de
injuria”, em um mundo espectral de horrores, crueldade e
profanidade intensos. O sentido violento da vida de um escravo
se manifesta pela disposicao de seu supervisor em se comportar
de forma cruel e descontrolada, e no espetaculo de dor imposto
ao corpo do escravo. Violéncia, aqui torna-se um elemento
inserido na etiqueta, como chicotadas ou tirar a propria vida do
escravo: um ato de capricho e pura destruicdo visando incutir o
terror. A vida de um escravo, em muitos aspectos, € uma forma
de morte-em-vida. Como sugere Susan Buck-Morss, a condicdo
de escravo produz uma contradicdo entre a liberdade de
propriedade e a liberdade da pessoa. Uma relagdo desigual é
estabelecida junto com a desigualdade do poder sobre a vida.
Esse poder sobre a vida do outro assume a forma de comércio:
a humanidade de uma pessoa é dissolvida até o ponto em que
se torna possivel dizer que a vida do escravo é propriedade de
seu dominador. Dado que a vida do escravo € como uma “coisa”
possuida por outra pessoa, sua existéncia é a figura perfeita de
uma sombra personificada (MBEMBE, 2018, p.28-29).

Ao estendermos a analogia, podemos substituir o “senhor de escravos”
pelo Estado policialesco e pautado num racismo estruturado:

O sistema de justica criminal tem profunda conexdo com o
racismo, sendo o funcionamento de suas engrenagens mais do
gue perpassados por essa estrutura de opressao, mas o aparato
reordenado para garantir a manutencao do racismo e, portanto,
das desigualdades baseadas na hierarquizacao racial. Além da
privacdo de liberdade, ser encarcerado significa a negacao de
uma série de direitos e uma situagdo de aprofundamento de
vulnerabilidades. Tanto o carcere quanto o pés-encarceramento
significam a morte social desses individuos negros e negras que,
dificilmente, por conta do estigma social, ter&o restituido o seu
status, ja maculado pela opressao racial em todos os campos da
vida, de cidadania ou possibilidade de alcanca-la. Essa € uma
das instituicdes mais fundamentais no processo de genocidio
contra a populacdo negra em curso no pais (BORGES, 2019,
p.21-22).
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Ou seja, a opressao é, antes de tudo, um mecanismo de controle, ndo s6

social, mas também econdmico:

Este investimento politico do corpo esta ligado, segundo
relacbes complexas e reciprocas, a sua utilizacdo econbmica; é,
numa boa propor¢édo, como for¢a de produgédo que o corpo é
investido por relagbes de poder e de dominacdo; mas em
compensacao sua constituicdo como forca de trabalho s6 é
possivel se ele estd preso num sistema de sujeicdo (onde a
necessidade é também um instrumento politico cuidadosamente
organizado, calculado e utilizado); o corpo sé se torna for¢a util
se € ao mesmo tempo corpo produtivo e corpo submisso
(FOUCAULT, 2014, p. 28-29).

A énfase de Foucault na semelhanca entre prisfes, escolas, fabricas,
quartéis e hospitais ndo ocorre a toa. A funcédo dessas estruturas é manter a
ordem social e econbmica; manter organizada a populagédo de classes mais
baixas, seguindo, portanto, um controle social neoliberal:

Na oficina, na escola, no exército funciona como repressora toda
uma micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias,
interrupcoes das tarefas), da atividade (desatencao, negligéncia,
falta de zelo), da maneira de ser (grosseria, desobediéncia), dos
discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes 'incorretas’,
gestos nao conformes, sujeira), da sexualidade (imodéstia,
indecéncia). Ao mesmo tempo é utilizada, a titulo de punicéo,
toda uma série de processos sutis, que vao do castigo fisico leve
a privacoes ligeiras e a pequenas humilhagbes (FOUCAULT,
2014, p.171-172).

E a situacdo ndo incide apenas sobre os homens negros. Se o0 nimero
massivo de homens nos presidios é um fator conhecido, houve um aumento
absurdo nos numeros relativos as mulheres negras. O gréfico 6 apresenta os
estabelecimentos penais de acordo com o0 género. O numero de locais
construidos especificamente para receber as mulheres ndo chega a 7% do total
de estabelecimentos penais. Percebe-se, porém, na série histérica, o
crescimento vertiginoso na populagao feminina: “[...] o aumento da populacao
feminina foi de 567,4%, no periodo de 2000 a 2014, enquanto a média de
crescimento da populacdo masculina foi de 220,20%, refletindo assim, a curva
ascendente do encarceramento em massa de mulheres” (OLIVEIRA, 2017,
p.75). De fato, o Infopen de 2014 trazia, como numeros totais de pessoas
privadas de liberdade, 578.440 homens para 36.495 mulheres. J4 em 2017, o
Relatorio Infopen Mulheres apresenta 37.828 mulheres presas (BRASIL, 2017b),

como é possivel ler no gréfico 7.
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Gréfico 6 — Destinacdo dos estabelecimentos penais de acordo com o género
em %

W Misto W Masculino B Feminino

Fonte: Brasil (2017a, p. 20).

Gréfico 7 — Total anual de mulheres privadas de Liberdade no Brasil (2000-
2017)
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Fonte: Brasil (2017b, p. 09).

Apesar de baixo, em comparacdo ao caso masculino, € extremamente

preocupante o crescimento exponencial da populagdo carceraria feminina.
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Contudo, as tipologias de crime sdo muito distintas entre os dois publicos,

conforme o quadro 2.

Quadro 2 — Numero de crimes tentados/consumados pelos quais as pessoas
privadas de liberdade foram condenadas ou aguardam julgamento no Brasil

(2017)
Categorias de crime Homens Mulheres
Crime contra a pessoa 61.978 2.070
Crimes contra o patrimoénio 228.075 6.791
Crimes contra a dignidade sexual 20.610 296
Crimes contra a paz publica 8.506 368
Crimes contra a fé publica 2.987 182
Crimes contra a administracao publica 433 50
Crimes praticadas por particular contra a 647 33
Administracdo Publica
Drogas 140.789 15.951
Estatuto do desarmamento 23.684 438
Crimes de transito 1.419 16
Legislacéo especifica - outros® 4.522 397

Fonte: Elaboracéo prépria (2023), adaptado de Brasil (2017a, p. 44-45).

Enquanto os homens estdo enquadrados, em sua maioria, por crimes

contra o patriménio, as mulheres tém seu maior foco em crimes do grupo de
drogas. Além disso, as mulheres tendem a apresentar uma inser¢cdo menor no

mercado de trabalho, conforme o grafico 8.

® Nesta categoria entram os crimes contra o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
genocidio, crimes de tortura e crimes contra 0 Meio Ambiente.
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Gréafico 8 — Taxa de participacdo na forca de trabalho de pessoas com 15 anos
ou mais de idade, no Brasil, em % (2021)
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Fonte: Elaboragéo propria (2023), adaptado de Brasil, 2021.

Se as mulheres estdo dependendo da sua subsisténcia dos rendimentos
com o trafico de drogas, isso ndo €é possivel afirmar. Mas a analise histérica dos
dados aponta que possuem mais dificuldades em arrumar empregos formais. Os
salarios entre mulheres negras e mulheres brancas tampouco sédo equiparados.
A obviedade do comentério é para escancarar que a educacao béasica e os
aperfeicoamentos ndo chegam aos mais pobres, e, se ndo chegam aos homens,
atingem muito menos as mulheres negras, como pode ser observado nos

graficos 9 e 10.

Grafico 9 — Escolaridade das pessoas privadas de liberdade no Brasil, em
comparacao com dados nacionais, em % (2017)
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Fonte: Elaboracao prépria (2023), adaptado de Brasil (2017a, p. 34).
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Gréfico 10 — Escolaridade das mulheres privadas de liberdade no Brasil, em
comparacao com dados nacionais, em % (2017)
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Fonte: Elaboragéo prépria (2023), adaptado de Brasil (2017b, p. 34).

Embora o racismo seja um foco fundamental quando abordamos o
carcere, ndo é a Unica questao que se aplica em tal espaco. O carcere e seus
custodiados sofrem com o machismo, com a homofobia, com preconceito de
classe, entre outras situacbes que permeiam essa realidade (LIMA, 1989;
BIONDI, 2010; OTA, 2019; CINQUE; DORIGON, 2020). Pode-se, por assim
dizer, pensar todas essas questdes de forma interseccional: essas situacdes
acontecem ao mesmo tempo, sem excluir ou diminuir suas praticas.

O conceito de interseccionalidade foi desenvolvido por mulheres negras
feministas no final da década de 1980, com destaque para o0 artigo
Demarginalizing the Intersection of Race and Sex: A Black Feminist Critique of
Antidiscrimination  Doctrine, Feminist Theory and Antiracist Politics’
(AKOTIRENE, 2019), de Kimberlé Crenshaw?, publicado em 1989. A proposta
faz referéncia a dificuldade encontrada em juntar as tematicas dos estudos
feministas e antirracistas. Para Crenshaw, ambos deveriam ser vistos lado a
lado, para poder estar em consonancia da realidade vivida pela mulher negra

(DAVIS, 2008). A discussao ganha importancia porque muitas vezes as pessoas

’ Em traducdo livre, “Desmarginalizando a intersecgéo entre raca e género: uma visdo do
feminismo negro como abordagem antidiscriminatéria, de teoria feminista e de politicas
antirracistas”.

8 Professora de Direito da Universidade da Califérnia, Los Angeles (UCLA).
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sao colocadas em categorias de estereotipagem, sendo vistas apenas como um
"membro"” de um grupo particular, como "mulher” ou "negro”, sem levar em conta
as diferencas individuais e as multiplas camadas de sua identidade.

Com a interseccionalidade, tem-se por objetivo compreender como as
diferentes formas de opresséo se relacionam e se sobrepdem. Tal abordagem
reconhece que as pessoas podem ser oprimidas de varias maneiras diferentes,
com base em sua raca, género, orientacdo sexual, classe social, capacidade,
entre outros aspectos. Assim, o conceito “[...] se refere a interagédo entre género,
raca e outras categorias de diferencas na vida pessoa, nas préaticas sociais,
mecanismos institucionais e ideologias culturais e suas relacdes de poder
quando interagem entre si” (DAVIS, 2008, p.68, traducdo nossa).

Uma mulher negra, por exemplo, pode enfrentar opressao tanto por ser
mulher quanto por ser negra, e essas duas formas de opressao podem se
influenciar e se reforcar mutuamente. A interseccionalidade permite que sejam
consideradas as diferencas e as nuances dentro dos grupos e como essas
diferencas podem afetar a forma como as pessoas séo tratadas e oprimidas
socialmente. A nivel de discurso hegemonico, produz-se, simultaneamente,
varias formas de opressao.

O pensamento de Crenshaw se baseia no Feminismo Negro, em autoras
como Angela Davis, Patricia Hill Collins e Elsa Dorlin (HIRATA, 2014). Mas ndo
€, necessariamente, uma abordagem exclusiva de mulheres para mulheres:

[...] a epistemologia feminista negra [...] recrimina argumentos
de competicdo entre os mais excluidos, as hierarquias entre
eixos de opressdo e violacbes consideradas menos
preponderantes. Juntos, racismo, capitalismo e
heteropatriarcado devem ser tratados pela interseccionalidade,
observando o0s contornos identitdrios da luta antirracista
diaspodrica [...] (AKOTIRENE, 2019, p.38).

Além disso, a interseccionalidade foi fundamental para a construcéo de
movimentos sociais e politicos. O conceito reconhece que as lutas das pessoas
oprimidas ndo sdo separadas, mas sim interconectadas, e que é necessario
construir juntos e solidariamente para lutar contra todas as formas de opressao.

Isso inclui reconhecer como pessoas privilegiadas em diferentes aspectos

® No original, “[...] refers to the interaction between gender, race, and other categories of
difference in individual lives, social practices, institutional arrangements, and cultural ideologies
and the outcomes of these interactions in terms of power”.
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podem apoiar e se beneficiar das causas das pessoas oprimidas,
comprometendo-se com a luta por mudancas sistémicas. Como coloca Dina
Alves em seu artigo Rés negras, juizes brancos: Uma analise da
interseccionalidade de género, raca e classe na producéo da punicdo em uma
prisdo paulistana:

No momento em que 0 juiz a sentenciou como traficante de
drogas e decretou a sentenca de oito anos de reclusdo, dona
Joana, 49 anos de idade e mae de seis filhos, carroceira, ndo
pensou duas vezes e explodiu: “se eu fosse traficante nao
estaria banguela”. Pode a vida de uma mulher negra — pobre,
carroceira e vendedora de drogas — nas maos de um juiz homem
— branco, classe média alta — nos ajudar a entender o regime de
dominacao racial presente no sistema de justica penal no Brasil?
(2017, p.101).

Dessa forma, é necessario pensar a interseccionalidade como

[..] uma teoria transdisciplinar que visa apreender a
complexidade das identidades e das desigualdades sociais por
intermédio de um enfoque integrado. Ela refuta o
enclausuramento e a hierarquizacdo dos grandes eixos da
diferenciacdo social que sdo as categorias de sexo/género,
classe, raga, etnicidade, idade, deficiéncia e orientagdo sexual.
O enfoque interseccional vai além do simples reconhecimento
da multiplicidade dos sistemas de opressao que opera a partir
dessas categorias e postula sua interagdo na producdo e na
reproducéo das desigualdades sociais (BILGE, 2009, p. 70 apud
HIRATA, 2014).

Nesse sentido, a mediacdo da informacdo pode consistir num processo
de ruptura com os sistemas estabelecidos pelas politicas de encarceramento da
populacao, criando, assim, uma forma de saida do abismo de desigualdades. A
mediagdo é, portanto, entendida como uma andlise da préaxis do profissional da
informacéo. Ela aparece, nesse ambito, como preocupacdo sobre como uma
pessoa tem acesso a informacao, ou seja, trabalha na intervencdo e no momento
de sua aquisicdo, recepcdo e de apropriacdo. Partindo de um conceito
comunicacional de interacdo entre individuos e percepcao simbdlica, obtemos
um entendimento da mediagdo como uma pratica intencional.

Nessa condicao, o mediador estabelece uma relagdo social: a de servir a
ressocializacdo de quem estéa no carcere. No entanto, engana-se quem imagina
a mediacdo como algo que coloca 0 sujeito como passivo — trata-se de um
processo de troca e produgao continua, ndo apenas como um ato de consumo

dessa acao. Este processo sO pode ser validado pelo mediado; apesar disso,
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constitui-se de troca, alteragéo, transformacao e modificacdo do conhecimento
do sujeito em questéo (ALMEIDA JUNIOR, 2007).

Paulo Freire, em Pedagogia da autonomia (2019), tem uma colocacéao
muito objetiva de como n&o deve ser o comportamento do educador, entendido
aqui como o comportamento do mediador. A pessoa que detém tal fungéo
precisa ter uma leitura de mundo que inclua a possibilidade da mudanca, sem
se ater a um pensamento determinista:

[...] Um estado refinado de estranhezas, de autodemissédo da
mente, do corpo consciente, do conformismo do individuo, de
acomodacdes de situacdes consideradas fatalisticamente como
imutaveis. E a posicdo de quem encara os fatos como algo
consumado, como algo que se deu como tinha que se dar da
forma que se deu, é a posicdo, por isso mesmo, de quem
entende e vive a histéria como determinismo e ndo como
possibilidade. E a posicdo de quem se assume como fragilidade
total diante do todo-poderosismo dos fatos que ndo apenas se
deram porque tinham que se dar, mas que ndo podem ser
“reorientados” ou alterados. Nao ha, nesta maneira mecanicista
de compreender a histéria, lugar para a decisdo humana
(FREIRE, 2019, p.111-112).

Freire constréi esse entendimento para todos os educadores, numa
perspectiva que vai ao contrario da construcao social geral que se faz do carcere.
E preciso considerar que esses atores sociais sdo marginalizados, pois
respondem aos critérios sociais de ordem criminal, e, além disso, sao
hostilizados por sua raca, cor, género, sexualidade e classe social. Ademais, 0
padrdo capitalista determina que o trabalho € a principal forma de controle social
e esse grupo se torna marginal, exatamente por desconstruir a seguranca e
ordem criminal ao agir de forma paralela a lei'°.

Quando discutimos a ressocializacdo como politica publica para a
diminuicdo de reincidéncia e até como forma de execucao penal libertaria, adota-
se o0 termo “reeducando”, ao invés de “marginal”’, “bandido”, “encarcerado”,

“‘preso”, “detento”, entre tantos outros. Este termo coloca o sujeito na posi¢ao de

aprender de novo. Portanto, todos que estdo no sistema prisional sé&o

10 Todavia, apesar da clandestinidade envolvida, essa forma de trabalho coexiste com a
formalidade capitalista, assim como a escravidao e a servidao coexistiram. Essa forca de trabalho
excedente sera nomeada por Marx de exército industrial de reserva: “[...] a acumulagéo
capitalista sempre produz, e na proporcdo de sua energia e de sua extensdo, uma populagéo
trabalhadora supérflua relativamente, isto €, que ultrapassa as necessidades médias da
expansdo do capital, tornando-se, desse modo, excedente” (2011, p. 731).
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educadores; todos podem se valer da mediagéo da informag&o como processo
de diminuicdo das barreiras da instituicdo e do preconceito estrutural.

A histéria da CI brasileira com o carcere poderia ser antiga. A Lei de
Execucbes Penais (LEP) 7.210 de 1984 determina que toda instituicdo
Penitenciéria precisa ter uma biblioteca (BRASIL, 1984). No entanto, este feito
ainda ndo é uma realidade na maioria dos casos, nem era um assunto muito
discutido na area. A CI, enquanto ciéncia, pouco tem se preocupado com a
incluséao de sujeitos marginalizados em seu ambito. O contexto de surgimento da
Cl no periodo pos-guerra €, também, um momento de consolidacdo do
capitalismo. Nesse contexto, pensar a Cl é determinar que as relagdes de poder,
e, portanto, de analise, se davam de forma eurocéntrica e, por conseguinte, 0s
individuos analisados estavam submetidos a padrées de conduta historicamente
invariantes.

Chega-se, portanto, ao questionamento: como a mediacdo da informacéo
pode servir como um campo de discusséo e de proposi¢cdes pedagdgicas que
ajudem a construir discursos progressistas no ambito da Ciéncia da Informacao?
A tese tem como objetivo geral investigar as praticas pedagogicas do Programa
de Educacao nas Prisdes de uma Diretoria de Ensino do Estado de S&o Paulo,
com foco na mediacéo da informacéo como pratica de seus professores.

Os objetivos especificos séo:

e Diferenciar as diversas fases da Ciéncia da
Informacdo, com o intuito de relacionar as
possibilidades interdisciplinares da mediacdo da
informacéo;

e Apresentar os diferentes discursos acerca do carcere
na literatura das Ciéncias Humanas e da Ciéncia da
Informacéo;

e Propor uma metodologia de trabalho pedagdgico para
os professores do EJA prisional, com foco na
mediagdo da informacéao.

Essa pesquisa € fruto, também, de anos de pratica como bibliotecario,
primeiramente, e, posteriormente, Diretor de Nucleo Pedagogico em uma

Diretoria de Ensino que sempre se preocupou em oportunizar um Programa de
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Educacao nas Prisbes (PEP) de exceléncia. S&o nove anos atuando em parceria
com a Supervisora do Projeto na construcéo de uma politica publica de qualidade
para pessoas privadas de liberdade.

Por se tratar de uma proposta de investigacdo-acao, a tese foi construida
a partir da estrutura do Arco de Maguerez. Os trés primeiros passos (Observacéo
da realidade, pontos-chave e teorizacdo) foram construidos com base na
pesquisa bibliografica e observacdo dos professores e estrutura a que
pertencem. No quarto passo (Hipoteses de solucéo), desenvolvi um modelo de
acao, com proposta de aplicacéo direta com esses professores. Por fim, o quinto
passo (Aplicacdo a realidade) foi realizado diretamente com o grupo de
Professores em momento de formacgéo, que podem ser OrientacBes Técnicas
(OT) e Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC). Ao longo da pesquisa,
toda a metodologia do Arco de Maguerez foi pensada para que, no fim, o produto
fosse um Projeto Politico Pedagdgico nas Prisdes (PPPprisdes). A utilizacédo
metodoldgica do Arco pelos proprios professores se faz importante para que eles
possam perceber o carater pedagogico de sua acdo, e a centralidade do
estudante neste processo.

A proposta é compreender como, hum cenario de punicdo, vigilancia e
controle do sujeito exercidos pelo Estado, os individuos constroem, através de
trocas simbolicas e culturais, seus proprios discursos e aprendizagens como
forma de transformacéo.

A pesquisa de campo utilizando a etnografia como metodologia de
observacdo se deu em uma Escola Estadual da cidade de S&o Paulo, de
modalidade Vinculadora, onde estéo alocadas as salas de aula do Programa de
Educacéo nas Prisdes de uma Diretoria de Ensino Regional (DER) da capital. As
pessoas que fazem parte da pesquisa e foram entrevistadas com as alcunhas e
nomes que aparecem na tese, sao:

e Fernando - pesquisador-autor da tese e Diretor Técnico | do Nucleo

Pedagogico;

e Supervisora do PEP - Supervisora de ensino que €& responsavel pela
gestao do PEP na Diretoria de Ensino;
e PEC 1 - Professora Especialista em Curriculo de Anos Iniciais;

e PEC 2 - Professor Especialista em Curriculo de Projetos Especiais;
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e PEC 3 - Professor Especialista em Curriculo de Histériall;

e Diretor da vinculadora - Diretor da Escola vinculadora e
consequentemente das salas que pertencem a escola dentro dos CDP;

e CGP da escola vinculadora - Coordenadora de Gestdo Pedagdgica da
Escola vinculadora;

e Professores 1, 2, 3, 4, 5 e 6 - S40 os professores que participaram de
todas as atividades propostas pela equipe de formacdo da Diretoria de

Ensino e terminaram o0 ano com a escrita do PPPprisdes.

O PEP é um programa da Secretaria da Educacéo que organiza todo o
funcionamento das praticas escolares dentro do presidio, no quarto capitulo
falarei mais dele. O PEP funciona em ambito da SEcretaria, mas é gerido por
uma Escola vinculadora, a escola em questdo conta com classes dentro do
sistema carcerario paulista, especificamente em um Centro de Detencéo
Provisoria (CDP) masculino, que aqui chamarei de CDP A e CDP B. Distante
aproximadamente 6,5 quildmetros do CDP, a Escola Vinculadora possui 845
estudantes, matriculados em 17 turmas que néo pertencem ao PEP. Soma-se
105 estudantes, em trés turmas, no CDP A, e 42 estudantes, em trés turmas, no
CDP B, segundo os dados abertos na Secretaria Escolar Digital (SED) (SAO
PAULO, 2022a).

10 PEC 3 ndo esteve presente no dia da entrevista pois estava de licenca médica devido uma
torcdo no pé.
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Figura 1 — Disposi¢éo dos Centros de Detencao Proviséria (CDP) no
Estado de Sdo Paulo (2023)
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Fonte: Séo Paulo (2023).

Em Sé&o Paulo, ainda segundo dados do ultimo Infopen, haviam 229.031
homens e mulheres privados de liberdade, sendo, entdo, a Unidade da
Federacdo de maior populacdo carceraria do pais, conforme grafico 11. Em
média, 40% dos encarcerados sdo formados por presos provisérios, isto €, que
aguardam julgamento por parte do Judiciario (BRASIL, 2016).

Grafico 11 — Populacao prisional no Brasil, por Unidade da Federacéo (2017)
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43

Os CDP sédo uma das tipologias existentes no sistema penitenciario

paulista, conforme quadro 3.

Quadro 3 — Tipologias unidades de privacéo de liberdade

TIPOLOGIAS

CARACTERISTICA

Centro de Detencéo
Provisoria (CDP)

Locais onde ficam os presos que aguardam julgamento.
S&o unidades com cerca de 760 vagas.

Centro de Progresséao
Penitenciaria (CPP)

Local especifico para abrigar os detentos que cumprem
o final da pena. Em regime semi-aberto, esta € a
pendltima etapa da sentenca. Depois, 0 preso tem
liberdade condicional ou vai para o regime aberto.

Centro de
Ressocializacéo

Unidades localizadas em cidades médias do Interior
para abrigar presos primarios e de baixa periculosidade.
Esses Centros abrigam tanto detentos em regime semi-
aberto como fechado.

Regime Disciplinar
Diferenciado (RDD)

E um instrumento do Estado que permite a imposicado de
um regime de cumprimento da pena de prisdo muito
mais rigoroso do que o comum. Inexistente na LEP, o
RDD foi criado no Estado de Séao Paulo, em 2001, pela
Resolucdo n. 26, da Secretaria de Administragédo
Penitenciaria, e transformado em lei federal, incorporado
a LEP, em 2003 (Lei 10.792/03).

Penitenciaria

Apbés o julgamento, de acordo com a pena, 0S
condenados seguem para uma penitenciaria de regime
fechado ou semi-aberto.

Hospitais de custodia e
tratamento psiquiatrico
(HCTP)

Os pacientes psiquiatricos encontram-se internados por
decisdo judicial apés serem considerados inimputaveis
ou semi-imputaveis, apés pericia médica. Os Hospitais
de Custddia e Tratamento Psiquiatrico sdo destinados
ao cumprimento da Medida de Seguranca e tratamento
desses internos, em conformidade com a lei 10.216/01,
gue cuida da reforma psiquiatrica e humanizagédo do
atendimento.

Fonte: Elaboracao prépria (2023), adaptado de Dias (2009, p.129) e SAP (2023).

7

No Estado de Séo Paulo, o modelo de gestdo escolar é exercido de

maneira descentralizada. Portanto, algumas fun¢des séo atribuidas as Diretorias
de Ensino Regional em relacdo a papéis pedagogicos e administrativos — aqui,
foquei apenas no carater pedagdgico. Nos dias atuais, 91 DER abarcam todas
as escolas publicas estaduais e algumas municipais, com programas

especificos, como transporte escolar, material didatico de anos iniciais do ensino
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fundamental e alimentacdo. Além disso, atuam na fiscaliza¢do do funcionamento
e cumprimento da legislacédo das escolas particulares. 13 DER estéo localizadas

na cidade de S&o Paulo, com a divisdo administrativa indicada na figura 2.

Figura 2 — Divisdo administrativa das Diretorias de Ensino no Estado de Séo
Paulo (2023)

Fonte: S&o Paulo (2022c).

Atualmente, a DER considerada possui 74 escolas estaduais, sendo a
Escola estudada a Unica vinculadora; e as equipes pedagodgicas do Nucleo
Pedagdgico (NPE)!? e de Supervisdo de Ensino (ESE)!3, que auxiliam na
formacao e gestdo administrativa das Unidades Escolares. O organograma da

instituic&o foi reproduzido na figura 3.

120 NPE tem como principal funcéo a formagio pedagogica das equipes das Escolas estaduais.
Muitas vezes a formacao se concentra nos Coordenadores de Gestdo Pedagogica (CGP) das
UE, sendo eles os responsaveis pela formacao de suas equipes de professores.

13 A ESE é um grupo da Secretaria da Educacdo (SEDUC), responsavel por garantir a melhoria
do processo ensino-aprendizagem nas Unidades Escolares (UE), dialogando com todos os
profissionais presentes neste espaco. E importante entender que o papel do supervisor de ensino
nado é apenas de formacgéo dessas equipes, mas garantir que o direito a educacao aconteca em
todas as instancias (ZACCARO, 2006). A unido das duas equipes, NPE e ESE, visa garantir a
efetividade das praticas pedagdgicas em espagos como o do carcere.
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Figura 3 — Organograma da Diretoria de Ensino

Para melhor

Nucleo de Administracdo de Pessoal
(NAP)

Fonte: Elaboragao propria (2023).

compreensdo do sistema,

a caracterizacdo sera

primeiramente pelas equipes da Diretoria de Ensino, posteriormente passando

para a equipe escolar. O NPE é composto pelos Professores Especialistas em

Curriculo (PEC), um Analista Sociocultural - Bibliotecario e um Diretor Técnico |

de Nucleo Pedagdgico (DNP). Formalmente, mantenho um cargo de Analista

Sociocultural e ocupo, hoje, a fungéo de Diretor Técnico |, estando envolvido no

campo de modo direto. Os PEC representam todos 0s componentes curriculares

do Curriculo Paulista e o tamanho do médulo do NPE depende do namero de

escolas estaduais que possui a DER (quadro 4).

Quadro 4 — Modulo de PEC conforme Resolugdo numero 62, de 14 de junho

de 2022

Comppnente Médulo de PEC~ Médulo atual da DER
Curricular conforme Resolucéo
Lingua Portuguesa 2 2
Arte 1 1
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Educacao Fisica 1 1
Lingua Estrangeira 1 1
Moderna
Matematica 2 1
Biologia 1 1
Ciéncias 1 1
Quimica 1 0
Fisica 1 0
Histéria 1 1
Geografia 1 1
Sociologia/Filosofia 1 1
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental 3 4
Tecnologia 2 2
Educacéo Especial 1 1
Projetos Especiais 1 1
CONVIVA 2 2
TOTAL 23 21

Fonte: Elaboracao prépria (2023) a partir de dados disponiveis em Sao Paulo (2022b).

Para a construcdo tedrica da pesquisa, utilizo o referencial da ClI, junto
com teorias da interseccionalidade, bem como outras que se fizerem pertinentes
as questdes acima levantadas. Essas referéncias dissertam tanto sobre os
conceitos sobre relagdes raciais, género e classe, quanto sobre o panorama da
mediacao da informacgdo na Cl. Com isso, interpreta-se o ambiente em que o
sujeito vive, aprende e produz conhecimento e também como a questédo
ideologica torna-se fundamental na criacdo de um status quo, questéo pertinente
aos Estudos Culturais (EC).

Os estudos exploratérios-descritivos combinados visam descrever um
fenbmeno por completo onde sdo aplicadas andlises tedricas e empiricas
(MARCONI & LAKATOS, 2003). Assim, tem-se nesse caso, a mediacdo da
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informacéo e a interseccionalidade como fendmenos de andlise. Entende-se que
a pesquisa exploratéria € de natureza empirica e tem como finalidade
desenvolver hipbteses para responder a falta de estudos praticos sobre a
tematica na area, além da possibilidade de realizacdo de outra analise futura
para responder a ideias e conceitos que possam surgir:

Uma variedade de procedimentos de coleta de dados pode ser
utilizada, como entrevista, observacao participante, andlise de
contetdo etc., para o estudo relativamente intensivo de um
pequeno nimero de unidades, mas geralmente sem o emprego
de técnicas probabilisticas de amostragem (MARCONI;
LAKATQOS, 2003, p. 188).

A decisdo quanto ao uso da Metodologia Problematizadora e do método
etnografico tomou como base os primeiros estudos realizados pelo Centre for
Contemporary Cultural Studies!4 (CCCS), que trouxeram esséncia estruturalista
e empirica. As pesquisas fundadoras dos Estudos Culturais buscaram entender
a cultura em todos os padrbes e estruturas. Outro fator importante do trabalho
do CCCS foi entender a relacéo entre a cultura contemporanea e a sociedade
atual. Além disto, sdo anos de pratica em formacéo de professores no carcere e
uma vontade enorme de entender como 0s processos formativos poderiam
alcancar de maneira mais profunda os estudantes em privacdo de liberdade.

Opto por um quadro referencial marxista, que, a meu ver, dialoga com o
entendimento de “cultura”, que se baseia na identificacdo das relagdes sociais,
politicas e econdmicas estabelecidas na sociedade. Reforca-se que a pesquisa
empirica também se mostra necessaria para que ocorra a triangulacdo do
conteudo da tese. Ja o constructo da Cl podera ser um contraponto de
evidéncias ao se observar os discursos e vivéncias da populacéo analisada.

E importante destacar, como ponto de partida, que a
triangulagcdo como estratégia de validagdo na pesquisa
gualitativa assume uma forma totalmente distinta da utilizada na
pesquisa quantitativa. Nesta Ultima, € preconizado que um
determinado estudo se torna valido a medida que outro
pesquisador, ao replica-lo, utilizando-se dos mesmos métodos,
alcance também os mesmos resultados. Nesse sentido, a
pesquisa se torna valida a medida que pode ser mensurada,
guantificada e generalizada. Na pesquisa qualitativa, a validacéo
€ entendida sob outra perspectiva, enquanto indicagdo de
pesquisa planejada e executada de maneira criteriosa e

140 cCcCs foi criado pelo académico inglés Richard Hoggart em 1964 como centro de pesquisa
de pOs-graduagédo do Departamento de Inglés da Universidade de Birmingham (ESCOSTEGUY,
2010).
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confiavel, na qual os procedimentos metodoldgicos utilizados e
0s resultados do estudo sao condizentes e consistentes com 0s
objetivos propostos. (SANTOS et al, 2020, p. 656).

Uma hipétese aqui defendida € que a discusséo sobre Cultura é um
alicerce fundamental para a Ciéncia da Informacéo, e que esta Ultima, em seu
aspecto social, precisa se basear na teoria marxista para entender que a
influéncia politica define a producéo, acesso e uso da informac¢éo. Portanto,
guestdes como Estrutura, Superestrutura e Hegemonia afetam diretamente
0s sujeitos informacionais e precisam ser mais discutidas e utilizadas na CI.
Que aspectos da mediacéo da informacdo causam uma ruptura dos sujeitos
e permitem que esses questionem o status quo. O devir € uma constante, e
a mediacdo € um momento possivel para acelerar esse momento.

Outro ponto defendido é a apropriacdo da responsabilidade do ato da
mediacdo da informacédo pelo mediador. Esse agente de transformacao
precisa ser, e, entender-se como um agente politico e institucionalizado nesse
processo de ruptura dos sujeitos.

Além do mais, os estudos em Cultura servem para corroborar nas
questdes de ambito social da préatica informacional, criando, assim, uma
notavel discussado da tematica. A Cl abriu espaco para discussao cognitiva e
hoje precisa avancar para uma construcdo social de seu arcabouco tedrico.

Outro pressuposto € o da Ciéncia da Informacdo como um espaco de
discussbes decoloniais e interseccionais, pois € impossivel analisar esses
sujeitos sem entender como as questfes de raca, sexualidade e género
habitam nessa discusséo. A tese procura representar toda uma possibilidade
de discussdo das teorias sociais, permitindo que essas tematicas possam
figurar entre os assuntos mais estabelecidos de discusséo na Cl. Adoto um
olhar do paradigma social com foco na fenomenologia, e trago a discussao

cientifica a partir da realidade concreta do cotidiano dos sujeitos analisados.



49

2 METODOLOGIA

Compreendo a metodologia de uma pesquisa como esta enquanto “caixa
de ferramentas”, ideia expressada por Deleuze:

Uma teoria é como uma caixa de ferramentas. Nada tem a ver
com o significante... E preciso que sirva, € preciso que funcione.
E ndo para si mesma. Se ndo ha pessoas para utiliza-la, a
comecar pelo proprio teérico que deixa entdo de ser tedrico, €
gue ela ndo vale nada ou que o momento ainda ndo chegou. Nao
se refaz uma teoria, fazem-se outras; ha outras a serem feitas
(DELEUZE, 1979, p.71).

Esta tese parte, entdo, de uma pesquisa de natureza qualitativa, inspirada
pelo conceito de investigagdo-acao, um

[...] processo que siga um ciclo no qual se aprimora a pratica
pela oscilagdo sistematica entre agir no campo da pratica e
investigar a respeito dela. Planeja-se, implementa-se, descreve-
se e avalia-se uma mudanca para a melhora de sua prética,
aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da
pratica quanto da prépria investigagdo (TRIPP, 2005, p.445-
446).

Nesse sentido, adoto trés meétodos principais: a estrutura geral do
processo de pesquisa parte da Metodologia Problematizadora (MP), com o Arco
de Maguerez (PRADO et al., 2012); em seguida, uma abordagem etnogréfica,
junto aos professores que atuam no CDP, visa compreender as praticas e
relacbes desses agentes com as teorias, conceitos e areas propostas, e,
fundamentalmente, enquanto forma empirica de coleta de dados. Realizei uma
observacéo participante, montei questionarios para professores e 0s entrevistei;
além disso, reuni parte da documentacéo produzida em sala de aula durante as
atividades. Articulo a discussdo de todo esse material a partir da linha de
Pécheux de Andlise de discurso (MARCONI & LAKATQOS, 2003).

Meu intuito consistiu em observar como 0 sujeito-professor exercia sua
funcdo de agente do funcionalismo publico, articulando suas ac¢des e visdes junto
as praticas da estrutura penitenciaria (Educacao/Administracdo Penitenciaria).
Pretendi, ainda, compreender o espaco em que se encontram dentro de uma
estrutura social que potencializa suas fragilidades em relacédo aos conflitos de
interseccionalidade, e evidenciar as relagdes estabelecidas na sala de aula, bem

como aspectos importantes no cotidiano do carcere. A partir de tal foco, identifico
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as relagbes hegemonicas e ideoldgicas da Cultura e, portanto, a necessidade

desse sujeito de obter informac&o e conhecimento para qualquer finalidade.
2.1 A METODOLOGIA PROBLEMATIZADORA E O ARCO DE MAGUEREZ

A MP é uma forma de investigacdo-acao'®. Apesar de esta modalidade
incluir muitos meétodos, todos sdo muito parecidos em sua esséncia.
Basicamente consistem em observar, planejar, agir, descrever e avaliar.

Podemos observar as etapas da investigacao-acéo na figura 4.

Figura 4 — Representacdo em quatro fases do ciclo basico da investigacao-

acao.
AGAO
AGIR para implantar a
melhora planejada m
PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agao

RS

AVALIAR os resultados da acao

INVESTIGAGAO

Fonte: TRIPP (2005, p.446).

Tripp (2005) elenca alguns pontos positivos na utilizagcdo de uma
investigacdo-acao:
e O planejamento das acdes pode ser executado de maneira
mais consciente, se for observado por um método;
e Diminuigcdo de habitos que, as vezes, sao encarados como

praticas consolidadas e impedem experimentacoes;

> Embora a investigacdo-acdo retna diversas formas, provavelmente a mais conhecida é a
Pesquisa-acdo. Temos, entre outros, “a aprendizagem-acao, a pratica reflexiva, o projeto-acéo,
a aprendizagem experimental, o ciclo PDCA, PLA, PAR, PAD, PALM, PRA etc., a prética
deliberativa, a pesquisa praxis, a investigacdo apreciativa, a pratica diagndstica (genérica em
medicina, ensino corretivo etc.), a avaliagdo-acdo, a metodologia de sistemas flexiveis e a
aprendizagem transformacional” (TRIPP, 2005, p. 446).
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e Ter mais criticidade na andlise dos resultados, possibilitando
novas formas de devolutiva,;
e Ter outras formas de registro de praticas de aprendizagem.

A MP segue o esquema da figura 4, ou seja, parte de uma
observacdo/planejamento para uma intervencao, que, por sua vez, gera um
material para descricdo e avaliacdo da pesquisa. Ela tem como caracteristica
principal servir como um método estratégico de ensino-aprendizagem, tendo
sido criada com esse intuito por Charles Maguerez em 1970.

Tal metodologia surge com base em duas praticas de campo do
pesquisador francés: a primeira, baseada na formacgéo de trabalhadores rurais e
mineradores de paises africanos e europeus, com suas experiéncias mostradas
no livro La promotion technique du travailleur analphabéte (1966). A segunda &
o material criado para descrever a formacdo com trabalhadores rurais no interior
de Sdo Paulo, que resultou no relatério Analise do sistema paulista de
assisténcia a agricultura para a Coordenadoria de Assisténcia Técnica Integral
(CATI, 1970; BERBEL; SANCHEZ GAMBOA, 2012).

Por conta de seu uso extremamente especifico, com trabalhadores rurais
e mineradores, 0 método s6 se tornou mais conhecido em 1977, quando foi
adotado no livro Estratégias de ensino-aprendizagem, de Bordenave e Pereira
(2012). Contudo, foram necesséarios diversos anos de pesquisa e aplicacao para
gue se desenhasse uma perspectiva de seu uso como metodologia cientifica.

Dois pontos fundamentais para a sua aplicacdo metodolégica no Brasil
ocorreram na Universidade Estadual de Londrina: o primeiro, no Centro de
Ciéncias da Saude em 199216, e o0 segundo durante as pesquisas e aplicacées
da professora Neusi Aparecida Navas Berbel (COLOMBO; BERBEL, 2007), do
curso de Pedagogia.

Devido a essas temporalidades distintas entre a proposta do método e
sua posterior utilizacdo, é possivel perceber algumas mudancas sutis, mas que
indicam uma maturacéo da proposta. Da mesma forma, sera possivel perceber

adaptacdes para utilizagdo nesta tese. A proposta pioneira de Maguerez pode

6 Na ocasido, a professora Neusi Berbel aplicou a metodologia com turmas de estudantes do
Centro de Ciéncias da Saude em um projeto especial de ensino. A metodologia baseou o Centro
na ado¢do de uma metodologia de aprendizagem baseada em problemas, que é utilizada até os
dias de hoje (BERBEL, 2011).
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ser encontrada em seu livro de 1966 e esta resumida na figura 5. A leitura do
esquema é feita da seguinte forma: o método comeca com a Observacédo da
Realidade (OR); depois, passa-se para a Observacdo da Maquete (OM); realiza-
se uma Discusséo (DS); em seguida hid a Execucdo na Maquete (EM); e, por

fim, a Execucao na Realidade (ER).

Figura 5 — Esquema de progressao pedagdgica de Maguerez

Observagao Discussao Execucao
—-
Esquema (IZLS}
L~ ™
/ \\\‘ —
Maquete (OM) x *x (EM)
— l —
Real (OR) x x (ER)

Fonte: Maguerez (1966 apud BERBEL; SANCHEZ GAMBOA, 2012, p.268).

Na proposi¢do inicial de Maguerez tende-se a observar pouco
protagonismo dos sujeitos e mais uma obediéncia por parte de quem participa
da metodologia. Para Berbel (2012), o arco atualmente tem uma questdo mais
reflexiva por parte dos aprendentes. As etapas de OR e OM, por exemplo,
estariam a cargo apenas dos monitores, sem participacéo dos aprendentes. OR
e OM seriam observar a realidade e esquematizar uma proposta de trabalho,
para depois comecar as discussées e montagem da possibilidade de aplicacao.

No esquema de progressdo pedagodgica de Maguerez, ja € possivel
observar a figura da metodologia como um arco - algo que posteriormente seria
propagado por Bordenave e Pereira (2012) - porém menos eloquente ou didatico
que a apresentacdo de 1981. Contudo, a principal questdo trazida por esse
esquema € a centralidade na transferéncia feita pelo elaborador da proposta, e
0 baixo protagonismo do aprendente.

Berbel e SAnchez Gamboa (2012, p. 269) explicam:
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Tal esquema se repetiria no documento de 1970, de cuja analise
percebemos indica¢gbes de um trabalho muito mais centrado nos
executores da proposta que em seus publicos-alvo, e as
atividades propostas nos parecem muito mais informativas da
parte dos monitores ou técnicos e reprodutivas da parte dos
aprendizes que reflexivas da parte desses ultimos, distanciando-
se das aplicacbes que temos buscado realizar e orientar por
meio da utilizag&éo do Arco, seja no ensino seja na pesquisa [...].

Mais difundida que a proposta do préprio Maguerez é a utilizacdo do
método feita por Bordenave e Pereira (2015), que pode ser observada na figura
6:

Figura 6 — O Arco de Maguerez, tal como adaptado por Bordenave e Pereira
(2015)

Disrussio snbee
a maguete
| (Teorizagiol

ANALISE

l Construgan de

Execuciis.na
uima maguele | &

nt aquetl:'

/ \

L hservacio da i .
resaliclacle SINCRESE SIMTESE r Exocaucdo elativa J

EEALIDADIE

Fonte: Bordenave e Pereira (2015, p. 53).

Berbel e Sanchez Gamboa (2012) enfatizam que o entendimento do Arco
de Bordenave e Pereira (2015) é feito com base em algumas teorias de
aprendizagem, comecando pela de Paulo Freire. Diferentemente de Maguerez,
esta proposta enuncia o protagonismo no sujeito aprendente. E possivel
perceber, ainda,

[..] algumas ideias de Jean Piaget [...; a concepc¢do
sociointeracionista da aprendizagem sustentada nos estudos de
Lev Vygotski e desenvolvida por Jerome Bruner; e a
aprendizagem significativa de David Ausubel. Por dltimo, por sua
afirmacdo, o préprio autor constatou que a educacdo
problematizadora encontrava fundamentacéo epistemologica no
pensamento dialético (BORDENAVE, 1998 apud BERBEL,
SANCHEZ GAMBOA, 2012, p.270).

Percebemos, na segunda proposta, uma maturidade que talvez tenha

faltado na primeira. Contudo, as adaptacdes ndo se encerram, e € possivel
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analisar uma proposta distinta, construida com base na préxis e que se distancia

da proposta original. A proposta de Berbel pode ser observada na figura 7.

Figura 7 — Arco de Maguerez desenvolvido por Berbel e Sdnchez Gamboa, a
partir de Bordenave e Pereira

Teorizagao —

N

Pontos-Chave Hipoteses de Solucao
Observacao da Aplicacao a
Realitliade {(Problema) Realidade (Pratica)

1 REALIDADE +

Fonte: Berbel e Sdnchez Gamboa (2012, p. 271).

A proposta de Berbel e SGnchez-Gamboa (2012) insere um ponto central
no caminho para a centralidade do aprendente. Mesmo que iniciada por
Bordenave e Pereira, é nela que vemos a juncdo da teoria com a pratica - a
praxis. Berbel e Sanchez-Gamboa constroem, nitidamente, um percurso
pedagdgico dialético:

[...] a pedagogia dialética defende que a constituicdo do homem
acontece pela ascensdo da consciéncia coletiva efetivada de
maneira concreta na acdo continuada de trabalho, ou seja;
interacdo, que da existéncia ao proprio homem. A educagéo nao
é estética. E a transformacdo do homem futuro. (SMARGIASSI,
2018, p. 190).

Com essa mudanca do Arco de Maguerez, os autores propdem uma
inclusédo das dinamicas politicas que formam o sujeito. A utilizacdo do Arco como
um método aplicado a CI pretende ndo apenas entendé-lo como uma pratica
pedagogica, mas experienciar os momentos dialdgicos oportunizados por essa
pratica, colocando-os como ponto central da analise da tese. Assim, esta
pesquisa considera a mediagao da informagao como um processo que ocorre na
ordem politica da interacdo entre os sujeitos, e também uma possibilidade de

aprendizagem.
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A utilizagédo do Arco de Maguerez como forma de pensar a agao enquanto
ela ocorre, finalizando com uma proposta de trabalho esquematizada e
organizada, que atenda as necessidades daquela comunidade, é fundamental
para questfes mais dindmicas da construgdo cientifica, inclusive como pratica
pedagdgica.

Um exemplo pratico da aplicacdo da metodologia pode ser observado no
relato de experiéncia de Prado e suas co-autoras (2012), conforme figura 8. A
pratica aconteceu na disciplina de Concepcbes Teorico-Metodoldgicas da
Educacdo em Saude e Enfermagem do curso de Mestrado em Enfermagem, da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). A ideia da utilizacdo do Arco
surgiu ao se discutir metodologias ativas, que privilegiassem o protagonismo dos

estudantes.

Figura 8 — Aplicacéo do Arco de Maguerez em uma disciplina do Curso
de Mestrado em Enfermagem

e - Apresentacio da H ipae‘.’ﬁﬁ de
A Pontos-chaves ‘ % origem do problema
| g . solugao
e v+ Leitwa do texto,
~+ Compreender o que ¢ (BEREEL. 1998)
Metodologia ativa i f * Reestruthuraciio da aula apos
* Como operacionalizar uma teonizacio e reflexio sobre
.. Metodologia ativa . / Metodologia ativa
Observacaoda. | |.—Aplicagdo a
realidade e - realidade

« Ezcoller um tema e elaborar wima aula d

« Discussio sobre aplicagio da

utilizando Metodologia ativa REALI DADE Metodologia ativa

‘ PROBLEM A: Aplicagio da Metodologia ativa no processo ensino-aprendizagem |

Fonte: Prado et al., 2012, p. 176.

Como a pratica surge de uma questdo da realidade dos envolvidos,
aplicou-se o Arco para solucionar o problema descrito. A primeira etapa foi de
repensar a pratica pedagogica e entender como seria possivel aplicar uma aula
utilizando uma metodologia ativa. Na etapa seguinte, enumerou-se 0s principais
pontos para efetivacdo da pratica. O terceiro ponto foi uma construgédo

bibliografica sobre metodologias ativas e sobre o Arco em si, principalmente com
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base nos estudos da Berbel. Nas ultimas duas etapas, as aulas foram
reestruturadas e discutiu-se a tematica, prevendo a aplicacdo do meétodo
(PRADO et al., 2012).

Embora este relato surja de um caso muito especifico em uma disciplina
de Pdés-graduacao, ele ilustra uma das dificuldades durante a comunicagéo e o
entendimento da mediacdo: o processo ex-post. Entender o carater pedagdgico
da mediacdo da informacdo é parte da praxis da pesquisa - ndo apenas
considerando a bibliografia da temética, mas também trazendo o efeito do
processo no sujeito analisado. Sera possivel, portanto, perceber o carater
libertador que a mediacdo da informacgéo produz no sujeito. Assim, a proposta
de uma investigacao-acéao se coloca como oportunidade de observar e, também,
interagir com o0 meio investigado. Ela surge de uma tradicdo de ndo comecar a
investigacdo pelas analises do pesquisador, mas a partir de questdes geradoras
dos participantes. Por ser muito utilizada na area da Educacédo, exerce uma
caracteristica de desenvolvimento profissional; como tal, “[...] as vezes é dificil
distinguir entre a reflexdo profissional (sobre a prépria pratica) e a investigacao-
acao. A distincdo se encontra no grau de intencionalidade e sistematizagéo da
reflexdo” (ANDERSON; HERR, 2016, p. 5).

2.2 PESQUISA ETNOGRAFICA

Na mesma toada, a etnografia abre possibilidades de estar junto do sujeito
investigado, e, ainda, entender como alguns mecanismos estruturais regem a
vida dentro da priséo. Esse método surgiu entre o final do século XIX e inicio do
século XX, e se constituiu enquanto “[...] a arte e a ciéncia de descrever um grupo
humano - suas instituicbes, seus comportamentos interpessoais, suas
produgdes materiais e suas crengas” (ANGROSINO, 2009, p.30).

Lévi-Strauss (2012) vé, nesse metodo, uma forma de expandir
experiéncias particulares para dimensdes de experiéncia geral, ou seja, tornar
possivel o acesso de pessoas aquela experiéncia em tempo/espaco diferentes.
Vale dizer que a teoria levantada anteriormente serve como alicerce da pesquisa
e funciona como organizador para a elaboragdo de uma visdo mais ampla. Ja as
informacdes e conceitos acerca do sujeito estudado aprofundam a visédo sobre o

discurso recolhido.
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A Inglaterra e os Estados Unidos foram o0s pioneiros na utilizagdo do
meétodo etnografico, com o pesquisador estadunidense Franz Boas em suas
expedicdes de convivio com os inuites. Ja a escola francesa organizou-se na
década de 1920, e um dos marcos teéricos da etnografia deu-se com o trabalho
de Margaret Mead, de 1928; ela analisou a sociedade samoana e desvendou o
processo de envelhecimento de mulheres adolescentes. A etnografia surgiu,
entdo, no contexto de pessoas formadas em universidades, que escrevem sobre
povos considerados “exoéticos” e que se serviam de dados legitimos para
interpretacbes académicas (CLIFFORD, 2002).

Havia, porém, uma divergéncia de entendimento acerca do espago que
esses métodos viriam a ocupar na Ciéncia. Para os britanicos, o trabalho de
Boas era histérico e pouco cientifico, mas para os estadunidenses a
interpretagdo era contraria. No juizo britdnico, houve a problematica de o
trabalho servir apenas como coleta de dados, classificando, assim, o trabalho de
Boas como pratica idiografical’.

Sendo assim, tanto a etnologia quanto a etnografia sdo modos especificos
do método idiografico, mas diferem da historia e da arqueologia, por exemplo,
sobretudo no que versa a observacao direta de povos atuais, ao invés de praticas
de registro escrito ou de restos materiais que atestam as atividades de povos no
passado. Tais questbes também diferem da antropologia, considerada um
campo nomotético criado para entender as leis gerais que organizam a vida
social (INGOLD, 2011). Podemos entender a etnografia como um método e a
antropologia como um estudo analitico de comparacédo entre teoria e pratica:

[...] primeiro [...] [se faz a] pesquisa etnogréfica e entdo —em um
estagio subsequente —[...] [converte-se 0] estudo em um caso
para comparagéo, disposto ao lado de outros estudos similares,
na esperanca de que algumas generalizacdes viaveis possam
emergir (INGOLD, 2017, p.224).

A etnografia mobilizada no contexto em que Malinowski realizou sua
pesquisa € extremamente distinta do momento contemporaneo. No comeco do
século XX, ela estava permeada por um pensamento colonizador e, portanto,

nao se preocupava com a alteridade:

7 para Ingold (2011), a investigacéo idiogréafica tem como fungdo documentar fatos particulares
no passado ou presente, diferentemente da investigacdo nomotética, que faz proposicfes gerais
ou demonstracgdes tedricas.
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O dilema atual esta associado a desintegracao e a redistribuicdo
do poder colonial nas décadas posteriores a 1950, e as
repercussdes das teorias culturais radicais dos anos 60 e 70.
Apbs areversao do olhar europeu em decorréncia do movimento
da “negritude” [movimento negro], apds a crise de consciéncia
da antropologia em relacdo a seu status liberal no contexto da
ordem imperialista, e agora que o Ocidente ndo pode mais se
apresentar como o0 Unico provedor de conhecimento
antropolégico sobre o outro, tomou-se necessario imaginar um
mundo de etnografia generalizada (CLIFFORD, 2002, p. 18)*8.

Na virada do século XIX para o XX, a ciéncia esta inserida no contexto de
alteracdo entre os regimes capitalistas e dos Estados-nagéo para o liberalismo.
Assim, ao se pensar na etnografia deve-se considerar que as relacdes de poder
e de analise ocorriam com viés eurocéntrico, Nao se pode esquecer que as
condi¢Oes entre as relacdes pesquisador/pesquisado se davam em um plano de
grupos sociais distintos e, por assim dizer, na dicotomia do opressor/oprimido, a
medida que a etnografia

[...] especializou-se na descri¢do e na classificagdo dos grupos
sociais frequentemente tidos como primitivos, atrasados,
marginais, tribais, subdesenvolvidos ou pré-modernos, definidos
por sua exterioridade e alteridade em relagdo ao mundo dos
antropologos, ele proprio definido pela civilizagdo, pela ciéncia e
pela técnica.

[...] O trabalho dos antropdlogos s6 foi possivel porque tais
grupos ja se encontravam submetidos ou em processo de
submissdo aos estados nacionais ou imperiais modernos, e
eram objeto de politicas que compreendiam desde a
preservacdo e a protecdo até programas de transformacgéo
social planificada e, também, politicas repressivas (L'ESTOILE,
NEIBURG; SIGAUD, 2002, p.9).

Entéo, considera-se que os individuos analisados estavam sob modelos
estaticos de conduta:

A perspectiva, em qualquer das suas variantes, implica, pois, um
postulado historicamente impossivel: que as relaces entre o0s
elementos de um padréo histérico de poder tém ja determinadas
as suas relacdes antes de toda a historia. Ou seja, como se
fossem relagdes definidas previamente num reino 6ntico, a-
histérico ou transhistorico (QUIJANO, 2010, p.90).

18 Entende-se que essa disparidade de discursos e linguas remonta ao conceito de heteroglossia
proposto por Bakhtin, que se d& através de um conjunto multiplo de vozes ou linguas sociais
(BAKHTIN, 1990). Por meio desse conceito, tem-se que a interpretacao linguistica serve nédo
somente para interpretacao do outro, mas também para uma classificacao de si que nao apenas
se condiciona na narrativa do outro, mas perpassa questdes culturais, sociais, politicas e
econdmicas.
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Assim, na modernidade, a etnografia surge como aparato teérico do
passado para compreender um problema do presente: “[...] de um lado, os
processos homogeneizantes da ordem social mundial e, de outro, contrariando
tal tendéncia, a reivindicacao das singularidades, apontando para a constituicao
da humanidade como una e diversa” (GUSMAO, 2008, p.48). Isto &, a etnografia
esta além da coleta; ela estabelece uma relacdo de compromisso ontoldgico e
nao pode ser uma pesquisa de ou a partir de, € necessario que ela seja uma
pesquisa com pessoas. Vale ressaltar a maxima de Malinowski sobre a questéo:
“vocé esta la... porque eu estava l1a” (CLIFFORD, 2002, p.18), ou seja, o autor
se refere ao trabalho de campo do pesquisador como uma funcéo de construcéo
da realidade do objeto.

Identifico, nesse método, um processo de ensino-aprendizagem, como
coloca Tim Ingold ao abordar a forma de validagdo da modernidade de
estruturacdo da experiéncia do outro:

Nés o fazemos para que possamos crescer em sabedoria e
maturidade e aumentar 0os nossos poderes de observacao,
raciocinio e pensamento critico, na esperanca e expectativa
gue possamos utilizar estes poderes para lidar com quaisquer
problemas que possamos enfrentar no futuro. E por isso que a
observacao participante deve ser entendida, principalmente, ndo
como etnografica, mas como educacional. E um modo de
aprender e este aprendizado — como sabemos — pode ser
transformador (2017, p.226).

O caminho seguido pela etnografia permite, portanto,

[...] avaliar as diferencas sociais, étnicas e outras com a
finalidade de proporcionar alternativas de intervencdo sobre a
realidade social de modo a ndo negar as diferengas; ora nao
seria a tradicdo antropoldgica suficiente para dar conta do
contexto politico das dife[engas e, como tal, estaria superada em
seus propositos (GUSMAO, 2008, p.48).

O olhar estrangeiro frente as manifestacfes € um processo necessario,
mas nao propde efetivas mudancas epistemologicas, nem de método. No
entanto, se esse olhar sobre a ‘“[...] escrita etnografica ndo pode escapar
inteiramente do uso reducionista de dicotomias e esséncias, ela pode ao menos
lutar conscientemente para evitar representar “outros” abstratos e a-histéricos”
(CLIFFORD, 2002, p. 19).

No trabalho etnografico, é fundamental que haja a criagéo de identidades

complexas e concretas dos envolvidos, tanto pesquisador quanto do sujeito
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analisado, assim como das relacbes de poder e de conhecimento que as
conectam; “mas nenhum método cientifico soberano ou instancia ética pode
garantir a verdade de tais imagens. Elas sdo elaboradas [...] a partir de relacdes
histéricas especificas de dominagao e dialogo” (CLIFFORD, 2002, p. 19).

Para tanto, é necessario que o pesquisador considere que sua constru¢ao
social € expressiva; assim, sera possivel compreender como a relacdo com
determinado grupo social em questéo sera desenvolvida (QUIJANO, 2010).

Segundo Clifford (2002), o trabalho de campo € construido aos poucos
pelo pesquisador, além de ser um esforco de sensibilidade e inteligéncia. E
necessario que a linguagem empregada esteja no patamar daquela utilizada pelo
pesquisado, além de desconstruir expectativas pessoais e culturais que se tenha
com o objeto. Essas observacfes se fazem ainda mais necessarias quando o
trabalho dialoga com atores sociais estigmatizados.

Analisar esse contexto também é pensar no todo:

Ou seja, determinado campo de rela¢des societais comporta-se
como uma totalidade. Mas semelhante totalidade histérico-
social, como articulacdo de heterogéneos, descontinuos e
conflituosos elementos, ndo pode ser de modo algum fechada,
nao pode ser um organismo, nem pode ser, como uma maquina,
consistente de modo sistémico e constituir uma entidade na qual
a légica de cada um dos elementos corresponde a de cada um
dos outros. Os seus movimentos de conjunto ndo podem ser,
consequentemente, unilineares, nem unidirecionais, como seria
necessariamente o caso de entidades organicas ou sistémicas
ou mecanicas (QUIJANO, 2010, p.94).

A reflexdo acima remonta a algumas questées importantes, como: Por
que dar espago e voz a esse sujeito considerado “socialmente desajustado”?
Qual é meu papel, enquanto pesquisador, ao tentar entender a necessidade de
construcdo desse individuo como produtor de conhecimento? E possivel
remontar a Ciéncia da Informacao, em sua plenitude, apenas com o que ja foi
produzido acerca dela? A producéo cientifica atual da Cl ndo é capaz de lancar
luz sobre todos os detalhes e desafios.

Nesse sentido, ndo € possivel refinar a Ciéncia da Informagédo, em sua
abrangéncia, sem dar voz e protagonismo a grupos sociais estigmatizados.

Para poder responder com capacidade os problemas aqui levantados, é

necessario explicitar que

[...] um trabalho etnogréfico so tera valor cientifico irrefutavel se
nos permitir distinguir claramente, de um lado, os resultados da
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observacao direta e das declaracdes e interpretacdes nativas e,
de outro, as inferéncias do autor, baseadas em seu proprio bom-
senso e intuicdo psicolégica (MALINOWSKI, 1978, p.18).

7

Quando se realiza a coleta de informagdes em campo, € necessario
articular alguns pontos, tais como a forma como 0os membros analisados criam
um contexto através de gestos e palavras; 0 modo como o grupo se manifesta
através da forma e conteudo desse contexto criado; como o comportamento do
grupo é orientado em certos momentos, e, também, como sdo atribuidas as
responsabilidades entre os individuos.

Segundo Splinder e Splinder (1987, p.18-20 apud GREEN; DIXON;
ZAHARLICK, 2005, p.60) existem dez pontos fundamentais na pratica da
pesquisa e que merecem reflexdo antes da saida a campo:

1. Observagdes sao contextualizadas como relevantes, tanto no
espaco imediato no qual o comportamento é observado, quanto
em contextos além daquele contexto.

2. Hipbteses emergem in situ, na medida em que o estudo se
desenvolve no espaco escolhido para observacéo.

3. A observacao é prolongada e repetitiva. Cadeias de eventos
sdo observadas mais de uma vez para que se possa estabelecer
a confiabilidade das observagoes.

4. A visdo émica da realidade é garantida por meio de inferéncias
a partir da observacdo e por meio de véarias formas de
investigacdo etnogréfica (incluindo entrevistas e outras formas
de elicitacao).

5. Conhecimentos culturais de dominio dos participantes sociais
tornam sensiveis 0s comportamentos e a comunicacgéo.
Consequentemente, uma importante tarefa do trabalho
etnogréafico é elicitar esses conhecimentos dos participantes-
informantes da maneira mais sistematica possivel.

6. Instrumentos, cédigos, cronogramas, questionarios, agendas
para entrevistas, dentre outros, devem ser produzidos no local
como resultado das observacbes e das investigacdes
etnograficas.

7. Uma perspectiva comparativa, transcultural, esta presente,
ainda que frequentemente como um pressuposto nao explicito.

8. Alguns dos conhecimentos socioculturais que afetam os
comportamentos (a¢des) e a comunicagdo em qualquer espacgo
estudado sdo implicitos ou tacitos, ndo sdo conhecidos por
alguns dos nativos e conhecidos apenas obscuramente por
outros. Uma das tarefas importantes da etnografia €, portanto,
tornar explicito aquilo que é implicito ou tacito.

9. Uma vez que o informante (qualquer pessoa entrevistada) é
guem conhece e possui 0 conhecimento émico, nativo, o
entrevistador ndo deve predeterminar as respostas pelos tipos
de perguntas formuladas.

10. Seréa usada qualquer forma de instrumento técnico que permita ao
etnografo recolher dados mais vivos (SPLINDER; SPLINDER, 1987,
p.18-20 apud GREEN; DIXON; ZAHARLICK, 2005, p.61).
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Saliento que a pesquisa etnogréfica, nesta tese, tem como principal foco
subsidiar a pratica dos atores envolvidos e caracterizar seus processos como
parte de construcéo da analise. Se a MP tem por foco a centralidade dos sujeitos,
de alguma forma se faz necessario observar seus processos de construcao das
praticas pedagdgicas. A etnografia, portanto, permite que o olhar do pesquisador
seja orientado para as vivéncias praticadas pelo seu sujeito de analise.

E necessario um breve entendimento de como o método jé foi trabalhado
na Cl anteriormente. Para isso, realizei um pequeno levantamento da producao
de pesquisadores da CI que trabalharam na area de etnografia e adotaram o
método em suas teses e dissertacdes, produzidas no Brasil e indexadas na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de
Informacao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Para a selecédo desses trabalhos,
a procura foi feita de forma simples, utilizando apenas as palavras “etnografia” e
“Ciéncia da Informagao”, com todos os campos de busca ativados.

A pesquisa recuperou 190 trabalhos em 2019, mas 0s mecanismos de
busca da Biblioteca ndo séo otimizados. Por exemplo, na busca avancada nao
€ possivel selecionar a producdo apenas de uma determinada éarea. Os
descritores “Ciéncia da Informacao” e “etnografia” nada encontram ao serem
marcados apenas como “assunto”. As informacdes s6 serao recuperadas caso
a opgao “todos os campos” esteja selecionada.

A Universidade Estadual Paulista (Unesp) € a maior produtora de
trabalhos com essa tematica, sendo a responsavel por 23 trabalhos. A
Universidade de Brasilia (UnB) é a segunda colocada, com 15 trabalhos, e a
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) possui 12 trabalhos compostos
com o método etnografico.

Com a coleta estabelecida pela etnografia, sera 0 momento de analise

dessas praticas pela AD.
2.3 ANALISE DE DISCURSO
Com a Analise de Discurso, temos uma ferramenta para aprofundar a

interpretacdo dos materiais coletados. Sigo, aqui, a Escola francesa,

desenvolvida por Michel Pécheux.
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Esta linha interpretativa tem o pressuposto de que a “[...] linguagem é
materializada na ideologia e como esta se manifesta na linguagem” (ORLANDI,
2005, p.10). Sendo assim, Pécheux entende que o discurso € o espaco de
relacdo entre essas manifestagcbes. Dessa forma, ao analisarmos o
funcionamento discursivo, explicitamos 0s mecanismos de determinagéo
histérica dos processos de significacdo. A AD torna tangivel a relacdo entre
simbalico e politico.

Pécheux questiona, ademais, se a politica e seus conceitos mais
determinantes sao suficientes para que se entenda a constru¢do psicoldgica
dessas praticas. Para ele, “abstragdbes como “o povo”, “as massas”, “o
proletariado”, “a luta de classes” podem ser mostradas (pintadas, filmadas ou
televisionadas) enquanto conceitos, sem disfarces? E n&o ocorre 0 mesmo com
o inconsciente freudiano?” (PECHEUX, 1990, p.8).

Para Orlandi, a AD surge para auxiliar a leitura de textos politicos e mais
serve para ensinar a “...] ler o real sob a superficie opaca, ambigua e plural do
texto” (2005, p.10). No entanto ndo se pode pensa-la apenas como prética de
leitura de textos politicos, mas também “[...] como um dispositivo que permite
analisar a textualizacdo do politico, o que ja € um passo importante na
compreensao da relacédo entre o simbdlico e as relacfes de poder (e ndo mais a
maquinaria linguistica e os textos politicos)” (2005, p.10). Nesse sentido,

A existéncia do invisivel e da auséncia esta estruturalmente
inscrita nas formas linglisticas da negacao, do hipotético, das
diferentes modalidades que expressam um “desejo”, etc., no
jogo variavel das formas que permutam o presente com o
passado e o futuro, a constatacao assertiva com o imperativo da
ordem e a falta de asser¢cdo do infinitivo, a coincidéncia
enunciativa do pronome eu com o irrealizado “nés” e a alteridade
do ele (ela) e dos eles (elas)... Através das estruturas que lhe
séo proéprias, toda lingua esta necessariamente em relagdo com
0 “ndo esta”, o “ndo esta mais”, o “ainda ndo esta” e o “nunca
estara” da percepgao imediata: nela se inscreve assim a eficacia
omni-histérica da ideologia como tendéncia incontornavel a
representar as origens e os fins ultimos, o alhures, o além e o
invisivel (PECHEUX, 1990, p.8).

A AD se vale, entdo, de outras ciéncias para construir seu corpus,
considerando que o discurso como ponto nevralgico entre diversas areas. Por
exemplo: a Linguistica aplica um guestionamento historicizante ao discurso que,
ao mesmo tempo, interroga a Ciéncias Sociais acerca da transparéncia da

construcdo da linguagem que sustenta esse discurso. Além disso, a Filosofia



64

recupera, identifica e propde o entendimento sobre o discurso (ORLANDI, 2005).
Assim,

O discurso, por principio, ndo se fecha. E um processo em curso.

Ele ndo € um conjunto de textos, mas uma pratica. E nesse
sentido que consideramos o discurso no conjunto das praticas
gue constituem a sociedade na historia, com a diferenca de que
a pratica discursiva se especifica por ser uma pratica simbdélica
(ORLANDI, 2009, p.71).

Para entender como Pécheux (2008) constroi essa analise é necessario
retomar o proprio exemplo do filésofo sobre quais caminhos utilizou para fazer
AD. Como primeiro caminho, ha o empréstimo da frase proferida por Francois
Mitterrand, quando venceu as eleigdes presidenciais na Franca de 1981: “On a
gagné” [Ganhamos]. Um caminho possivel seria investigar esse acontecimento
como um ponto de convergéncia entre a atualidade e a memdéria. Outro caminho,
que Pécheux considera mais classico, seria analisa-lo pelo viés marxista e
também da filosofia aristotélica. Porém, o autor conclui que ndo conhece nenhum
dos dois assuntos a ponto de se aprofundar a analise e, por isso, a op¢ao mais
viavel e possivel seria a analise por meio da AD.

Pécheux (2008, p.20), entdo, separa trés enunciados que sao
equivalentes entre si:

“F. Mitterrand ¢é eleito presidente da Republica Francesa” e;

“A esquerda francesa leva a vitéria eleitoral dos presidenciaveis” ou;

“A coalizao socialista-comunista se apodera da Franga”.

No entanto, esses enunciados ndo tém o mesmo peso semantico que a
frase de efeito proferida no grito de vitoria utilizado pelos partidarios:

A materialidade discursiva desse enunciado coletivo €
absolutamente particular: ela ndo tem nem o contetldo nem a
forma nem a estrutura enunciativa de uma palavra de ordem de
uma manifestagdo ou de um comicio politico. “On a gagné”
[Ganhamos], cantado com um ritmo e uma melodia
determinados (on-a-ga-gné/ d6-dé-sol-dd) constitui a retomada
direta, no espaco do acontecimento politico, do grito coletivo dos
torcedores de uma partida esportiva cuja equipe acaba de
ganhar. Este grito marca o0 momento em que a participacdo
passiva do espectador-torcedor se converte em atividade
coletiva gestual e vocal, materializando a festa da vitoria da
equipe, tanto mais intensamente quanto ela era mais improvavel
(PECHEUX, 2008, p.21).

Portanto, entende-se que a frase ndo necessariamente demonstra quem

de fato ganhou. Sabe-se que alguém ganhou, mas a frase se torna um canto de
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vitéria vago. O que esta em jogo nao é algo palpavel e entendivel por aqueles
que gritaram a vitoria. Nesse sentido, a AD permite reconstruir o discurso
alicercado nos acontecimentos da atualidade e da memodria:

Pécheux pensa o sentido como sendo regulado no tempo e
espaco da pratica humana, de-centralizando o conceito de
subjetividade e limitando a autonomia do objeto lingtiistico. Ou
seja, critica ao objetivismo abstrato e ao subjetivismo idealista,
a Analise de Discurso ndo trabalha nem com um sujeito
onipotente nem com um sistema totalmente autdnomo (a lingua
€ relativamente autbnoma) (ORLANDI, 2005, p.11).

Ao pensar o Ganhamos, entende-se que o sujeito do enunciado tem uma
participacdo passiva na vitoria. Ele se torna o espectador do jogo de futebol
onde, no momento em que a partida esta para acabar em empate, vé seu time
fazer um gol no ultimo segundo de jogo. O gol da vitéria une quem acreditava na
vitéria aos incrédulos que ja tinham abandonado o time. Como a vitéria
aconteceu, todos podem gritar juntos (PECHEUX, 2008).

A analise, entdo, precisa ser feita considerando o valor sécio-historico da
producédo do discurso. Além disso, é fundamental entender que a critica deve ser
realizada a fim de entender quem € o sujeito, além de sua intencionalidade na
produgao desse discurso: “Pécheux considera a linguagem como um sistema
capaz de ambiguidade e define a discursividade como a insergcéo dos efeitos
materiais da lingua na histéria, incluindo a analise do imaginario na relacdo dos
sujeitos com a linguagem” (ORLANDI, 2005, p.11).

Entender o sentido de Ganhamos esta além de absorver seu valor |éxico;
envolve compreender o jogo politico francés e conseguir assimilar quais sao 0s
atores participantes desse momento.

Para pensar uma aproximag¢ao com o tema da pesquisa aqui proposta,
vale refletir sobre essas questbes relacionadas a criminalidade e ao
encarceramento em massa. Os numeros relacionados aos presos ndo sdo
compativeis com a realidade da criminalidade. Pois o encarceramento existe
apenas para uma parcela da populagdo e crimes semelhantes em suas
estruturas podem néo ser tratados da mesma forma, dependendo da classe, cor
e género do réu.:

E supor que — entendendo-se o ‘real” em varios sentidos —
possam existir um outro tipo de real diferente dos que acabam
de ser evocados, e também um outro tipo de saber, que néo se
reduz & ordem das “coisas-a-saber’” ou a um tecido de tais
coisas. Logo: um real constitutivamente estranho a univocidade
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I6gica, e um saber que ndo se transmite, ndo se aprende, ndo
se ensina, e que, no entanto, existe produzindo efeitos.
(PECHEUX, 2008, p.43).

Sendo assim, a AD serve, ao longo da tese, de guia como a
contextualizagdo da coleta feita pela etnografia sera feita. Ela se vale da
percepcao ideologica dos enunciados trazidos pelos materiais coletados, mas
fundamentalmente servira como embasamento de critérios de interpretacdo do
discurso dos sujeitos participantes e, além disso, devera entender como esse
sujeito se compreende: “a forma-sujeito do discurso, na qual coexistem
indissociavelmente, interpelacao, identificacdo e producéo de sentido, realiza o
non-sens da producédo do sujeito como causa de si sob a forma da evidéncia
primeira” (ALTHUSSER, 1975, p.266 apud PECHEUX, 1995, p.295).

E necessario refletir que a defesa de ser quem se é perpassa a defesa de
sua prépria forma de linguagem, porém, a construcao do papel formal do sujeito
€ apenas uma representacado do que o Estado permite:

[...] Contudo, os marxistas ja tinham, ha muito, reconhecido e
expressado especificamente esse ponto, de mil formas
absolutamente razoaveis, cheias de um bom senso claro e
evidente, por exemplo: dizendo que as condi¢cdes materiais de
existéncia dos homens determinam as formas de sua
consciéncia, sem que as duas jamais coincidam; ou ainda,
dizendo que os homens fazem a histria mas néo a historia que
eles querem ou acreditam fazer, etc. Tudo iSSO exprimia muito
bem que “os homens” estdo determinados, na Histéria, a pensar
e a fazer livremente o que ndo podem deixar de fazer e pensar,
e sempre através da eterna repeticdo de uma evidéncia
descritiva que ameaca, em definitivo, enclausurar a politica do
proletariado no dilema do quietismo [...] e do salto voluntarista
[...] (PECHEUX, 1995, p.295).

Por fim, conclui-se que a dominacéao de classes ndo é um Zeitgeist, e ndo
ocorre de uma hora para outra, como se fosse uma simples mudanca de
mentalidades. A dominacdo de uma classe sobre a outra acontece por meio da
utilizacdo de Aparelhos Ideoldgicos de Estado, pois € a partir dele que se
controla as formas de revolucdo (PECHEUX, 1996). O entendimento de classe
e superestrutura ndo pode ser pensado num todo. Deve-se pensar exatamente
a fragmentacéo do estado e desses aparelhos diluidos em diversas estruturas
(religido, ética, familia, escola, entre outros). E nessa diluicdo que reside a

subjugacao de classe e ideologia e, portanto, o controle desse sujeito.
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Feita a teorizagdo dos métodos escolhidos para a construcdo da tese,

agora sera apresentada a caracterizacdo metodoldgica.
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3 CIENCIA DA INFORMACAO COMO CAMPO DE ANALISE SOCIAL

Neste capitulo, discuto a ClI pelo viés epistemoldgico social, construindo
um corpus teorico que dialoga com teorias de ordem social e apoia abordagens
mais colaborativas, em relacdo a teméaticas como racismo, sexualidade, género
e classe. Além disso, fujo das tradicionais proposi¢des que se apoiam na Cl do
pds-guerra e uma visdo pragmética da prética informacional.

No entendimento trazido por Araujo (2018), a epistemologia da Cl traz trés
dimensoes distintas:

e A primeira € composta de aspectos mais técnicos, relativos a
materialidade da informacéo, como, por exemplo, a altura do
som em uma conversa: “[...] Os problemas estudados neste
nivel referem-se ao transporte de mensagens e o desafio &
garantir a exatidao e a eficiéncia da transferéncia de um grupo
de simbolos do transmissor ao receptor.” (ARAUJO, 2018,
p.22).

e A segunda apresenta questdes mais complexas, relacionadas
a semantica. A atribuicdo de significado do receptor para a
mensagem transmitida. “[...] Este nivel se refere a identidade ou
a uma aproximacao estreita e satisfatoria da interpretacao do
significado captado pelo receptor, a0 comparar-se com O
significado previsto pelo transmissor’ (ARAUJO, 2018, p.22).

e A terceira é pragmatica, esta relacionada com a eficacia da
transmissao e esté relacionada ao entendimento e poder que a
informacdo tem de construir ou manipular através de seu
sentido. “[...] Neste nivel o desafio é o da eficiéncia, relaciona-
se com o0 éxito com que a mensagem transmitida ao receptor
levara este a conduta desejada e prevista pelo emissor”
(ARAUJO, 2018, p.22).

Aprofundando o modelo, o autor apresenta um quadro que exemplifica a
Cl dividida nos trés modelos (fisico, semantico e pragmatico), construido com
base nos pensamentos cientificos produzidos na Espanha (MOLINA; MOYA-
ANEGON, 2002), Portugal (SILVA; RIBEIRO, 2002), Alemanha (CAPURRO,
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2003) e Canada (SALAUN; ARSENAULT, 2009). Com a construcdo produzida
pelos diferentes autores, entende-se que no primeiro modelo (fisico), a
informacédo esta na dimensdo material, com um estudo mais quantitativo e
positivista. O modelo semantico se associa a interacdo entre o aspecto material
e 0 aspecto cognitivo da informacao. O terceiro modelo traz um grau de maior

complexidade e pensa a informacao na acdo humana e nos diferentes contextos

socioculturais existentes (ARAUJO, 2018, p. 78)

E possivel analisar cada um dos modelos e entender onde as préaticas

cientificas da CI se encaixam, conforme o quadro 5 - Conceitos da Ciéncia da

Informacao e suas referéncias por subarea.

Quadro 5 — Conceitos da Ciéncia da Informagéo e suas referéncias por
subarea

MODELO FiSICO

MODELO
SEMANTICO

MODELO
PRAGMATICO

Teoria matematica e
teoria sistémica

Recuperacao da
informacao;
Transferéncia da
informacéao

Caracterizacéo das

Fluxos, colégios

Redes; E-science;

Producéo e fontes formais e invisiveis e Curadoria digital;
comunicacao informais; Avaliacao gatekeepers; Acesso livre
cientifica dos servicos e Comunicacéo da
sistemas informagéao
Sistemas de Sistemas orientados Indexacgéo e
Organizacéo e classificagéo; para usuarios; Teoria | folksonomias; Andlise
representacéo da Linguagem controlada do conceito de dominio;
informacéo Websemantica;
Ontologias
Uso da informacao; Comportamento Praticas
Perfil de usuarios informacional informacionais;
Estudos sobre os .
- Mediacao;
sujeitos SO
Apropriacao;
Competéncia critica
Gestéo de recursos Gestéo da informacéo | Cultura organizacional;
Gestéo da informacionais e do conhecimento Cultura informacional;
informagéao tacito/explicito Orientagdo

informacional

Economia politica da
informacéao

Disseminacéo;
Extensdo; Informacéo
e desenvolvimento

Politicas de
informacéo; Inclusdo

Arqueologia da
sociedade da
informacé&o; Etica
intercultural; Regimes
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Estudos métricos

Leis bibliométricas

Analise de citagles;
Cientometria

Visualizacdo de
literaturas; Altimetria;

Citagdo e contextos

Memoria; Neo
Documentacdo;
Humanidades digitais;
Dialogo com
arquivologia,
biblioteconomia e
museologia

Mem©éria, patrimdnio
e documento

Fonte: Arautjo (2018, p.79).

Além disso, Araudjo (2018) construiu uma exemplificacdo prevendo as
subareas da Cl. No quadro 6 - Paradigmas da CI é possivel entender como cada
paradigma se relaciona com o sujeito, bem como as diferentes abordagens e

Seus Processos.

Quadro 6 — Paradigmas da CI

PARADIGMAS ABORDAGEM PROCESSOS O ENFOQUE
i Sistema/Base de - Organizagao e
Fisico d Tecnologicos tratamento da
ados ~
Informacao
Organizacgao e
Cognitivo Individuo/Usuario Psicoldgicos tratamento da
Informacao
. Dominio/ - . Informacao
Social . Sociais e Culturais ;
Comunidade construida

Fonte: Adaptado de Almeida et al. (2007, p. 24).

Mas como chegamos a tal estruturacédo da CI? A conceituacao inicial da
area ocorreu durante a corrida bélica do p6s-ll Guerra Mundial e inicio da Guerra
Fria, diante das mudancas sociais enfrentadas pelas sociedades do século XX
“[...] que passaram a considerar o conhecimento, a comunicagao e 0s usos da
linguagem como objetos de pesquisa cientifica ao mesmo tempo em que
dominios de intervencdo econdmico-tecnolégica” (GONZALEZ DE GOMEZ,
2000, p. 334). Este contexto caracteriza um ponto pouco propicio para o que
pretendo discutir. H4A quase um descolamento entre o nascimento da Cl e de
onde estd, hoje, localizada. Realizo, entdo, o exercicio de tracar a forma como

uma ciéncia nascida no contexto bélico do pés Segunda Guerra Mundial, inicio
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da Guerra Fria, consegue se voltar para o usuario e promover oportunidades
mais socioculturais e menos imediatistas.

E importante ressaltar, como colocam Silva e Freire (2012), que a Cl ndo
surge de uma hora para outra, mas que diversas situagcdes e contextos sociais
possibilitaram o entendimento do que, posteriormente, ela viria a ser. Assim
como sua criacao, sua progressao também esta permeada de acontecimentos
gue geram essas mudancas conceituais e comportamentais e que precisam ser
analisadas.

Hoje, “a produgao, distribuicdo e acesso a informagéo estdo no centro da
nova economia” (CAPURRO; HJORLAND, 2007, p.174). Do inicio do século XX,
até meados da década de 1940, época em que aconteceu um grande salto
tecnoldgico e cientifico, foi crescente o entendimento de que a informacéo era
um poderoso aliado na disputa politica que se desenhava no planeta.
Consequentemente,

[...] uma exacerbada massa documental passa a ser produzida
num contexto ndo adaptado a tal realidade, desde o tratamento
dado as informagbes produzidas, no que tange ao seu
armazenamento e recuperagao, ao arcabouco tedrico que dava
sustentacdo a area e aos recursos humanos disponiveis para
lidar com o volume de informacéo produzido. Nessa época, 0
pensamento passou a ser conduzido pela crenca de que s a
tecnologia poderia dar conta desse universo informacional e é
nesse contexto que emerge a ideia de informacdo como um
recurso estratégico, econdmico e politico a ser gerenciado (SA,
2019, p.49).

Pode-se categorizar um momento, na historia desta ciéncia, para
entender a relacdo entre o que € informacéo e o surgimento da Cl em si. No
entanto, esse é um exercicio longo e exaustivo, onde o melhor caminho é
percorrer alguns fatos histéricos importantes e relaciona-los com as praticas de
producéo cientifica da CI.

Fundamentalmente, o surgimento da Cl ndo é um episodio padrdo ao
redor do mundo, com determinagfes e caracteristicas semelhantes nos paises.
Cada regiao vai tragando acontecimentos que permitem entender o surgimento
da area. Ao comecar pela nomenclatura: tem-se que o nome “Ciéncia da
Informagao” foi criado em 1959 por Jason Farradane, quimico e documentalista.
Apds uma cisdo com os bibliotecarios da Library Association da Gra Bretanha,
Farradane cria o Institute of Information Scientists (ISS) (PINHEIRO, 2013). Foi
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0 pontapé para o primeiro curso da area, iniciado em 1961, “[...] sob o titulo de
‘Collecting and Communicating Scientific Knowledge’, realizado no Northampton
College of Advanced Technology [...]” (PINHEIRO, 2013, p. [4]).

Tais acontecimentos sado apenas factuais para uma localizacdo espaco-
temporal em como a area supostamente surge. No entanto, € necessario analisar
com detalhe o cenario desse surgimento. Entre o final da década de 1950 e o
inicio da década de 1960, o mundo, e principalmente a Europa, estavam imersos
em uma disputa ideoldgica. Com o fim da Segunda Guerra Mundial e o0 jogo
politico por tras da Guerra Fria, percebeu-se o valor que a informacao poderia
proporcionar no jogo politico:

Nota-se que as politicas de seguranca do pos-guerra, alinhadas
com a intensificagdo da relacdo entre a Ciéncia, o Estado e a
economia industrial, direcionou economicamente a informagéo.
Nesse sentido, a Cl serviu como base para a corrida cientifica
entre 0s paises que gueriam demonstrar seu poder na Guerra
Fria. [...] Esse cenéario é necesséario para compreender o Viés
industrial e a mercantilizagdo da informagdo que iniciou um
processo de indice econdmico apenas pela posse da informacao
(LOPES et al., 2021, p. 274).

Nesse sentido, é importante entender que a informacdo em tal contexto
tem um valor muito mais dinamico para questdes econdémicas. A Cl era, entéo,
parte de um mecanismo de organizacéo para producdao cientifica de ponta, mas
que gerava condicbes competitivas frente ao cenario de disputa que se
apresentava.

Apbs o lancamento do foguete Sputnik pela Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS), o governo dos Estados Unidos gastou 170
bilhdes de dolares na Administracdo Nacional da Aeronautica e Espaco,
comumente conhecida pela sigla em inglés NASA (BURKE, 2012). Tem-se,
portanto, um papel de destaque da informag¢do como uma arma na corrida bélica
e, em especial, no jogo geopolitico durante a Guerra Fria.

Um fator importante, ressaltado por Maria Nélida Gonzéalez de Gémez
(2000, p. 335), consiste na reformulacdo dos espagos tradicionalmente vistos
como ambientes informacionais pelos seus fazeres e técnicas: Arquivos e
Bibliotecas. As novas tecnologias empregadas permitiram a construcdo de
“cartografias de meta-informacéao ou de ‘informacdes sobre a informagao”.

No lado capitalista, havia os estudos e praticas tecnologicas voltadas a

construcdo de uma rede e estrutura de producdo cientifica com foco na
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informacéo cientifica e redes de inovacédo. O lado soviético nédo ficou a dever,
iniciando a construcdo de um sistema de informacé&o proprio entre 0os anos de
1918 e 1922 (SANTOS JUNIOR; PINHEIRO, 2010).

Do fim da revolugéo russa em diante, politicas de Estado soviéticas se
dedicaram a manutencdo dos principais 6rgdos de pesquisa e ciéncia até a
estatizacao das bibliotecas e centros de pesquisa particulares, que culminam,
nas décadas de 1950 e 1960, na criacdo de Centros como o0 Vserossiisky Institut
Nauchnoi i Tekhnicheskoi Informatsii (VINITI), ou Instituto Estatal de Informacéo
Cientifica e Técnica. Se o bloco soviético e o bloco capitalista eram adversarios
no campo politico, ao menos percebe-se que estavam jogando 0 mesmo jogo.

Um fator importante, comum aos dois blocos, era a discussao
epistemologica que levaria as diversas dimensdes da Cl associadas a aspectos
para além do tecnoldgico, na classificacdo de Araujo (2018). Santos Junior e
Pinheiro relatam:

No campo tedrico, a partir da década de 1960, com as iniciativas
e cursos promovidos pelo VINITI e por outros érgdos, a Ciéncia
da Informacéao soviética viu o florescimento de uma base para a
teoria da “Informatika/Ciéncia da Informacdo”, com o
aparecimento de uma geracao de tedricos e pesquisadores que
comecavam a discutir as definicbes e conceitos de informacao
(2010, p. 29-30).

Nesse aspecto, outro fator importante nesse contexto é o da possibilidade
trazida pela Teoria Matematica da Comunicacdo ou TMC (figura 9), de Shannon
e Weaver (1975), elaborada em 1949 e onde, pela primeira vez, a informacao se
tornou quantificavel. Os préprios autores assumem que a questao semantica nao
tem necessidade neste contexto, pois a funcdo da Teoria € apenas a parte
processavel pela engenharia:

O problema fundamental das comunicacdes é reproduzir em um
determinado ponto, tdo exato quanto possivel, uma mensagem
originada em um outro ponto. Frequentemente as mensagens
contém significado, isto é, elas se referem ou séo
correlacionadas a algum sistema de entidades fisicas ou
conceituais. Estes aspectos seméanticos da comunicacdo sao
irrelevantes ao problema de engenharia. A faceta significativa é
aguela em que a mensagem real tenha sido selecionada entre
um grupo de possiveis mensagens. O sistema deverd ser
projetado de modo a operar com qualquer das possiveis
selecbes a serem efetuadas, e ndo unicamente com aquela que
realmente foi escolhida, posto que isto é desconhecido quando
concebemos ou projetamos o sistema (SHANNON; WEAVER,
1975, p. 33).
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A importancia da aplicacdo de um entendimento concreto para o que é
informacéo foi o que permitiu um desenvolvimento mais dindmico na construcéo

do que viria a ser a Cl.

Figura 9 — Adaptacéo do modelo da Teoria Matematica da Comunicagéo
proposto por Shannon e Weaver

Fonte

D Transmissor Canal Receptor Destinacs
€ P (codificador) [ = (decodificador) B fm i e
Informacio Sinal Sinal
Mensagem ﬂ recebido Mensagem
Fonte de Ruido

Fonte: Inazawa e Baptista (2012, p.172), adaptado de Shannon e Weaver (1949).

Todavia, a pratica metodoldgica das ciéncias exatas ndo respondia, na
totalidade, a necessidade dos estudos sobre a informacdo. Araujo (2018)
salienta que os estudos biologicos sistémicos, iniciados na década de 1930, com
Bertalanffy, foram muito influentes para os estudos da Cl na década de 1960:

Enquanto o modelo fisico pensava os processos numa ldgica
essencialmente linear, do transporte de um ponto a outro (e
sobre a forma de otimizar esse transporte), a logica sistémica
privilegiou a ideia de ciclo, de circularidade: todo processo
sempre representa a saida de alguma entidade, e essa saida vai
provocar a formacédo de novos elementos de entrada — como
normalmente expresso nos conceitos de input e output
(ARAUJO, 2018, p. 23).

Para Guaraldo (2007, p. 20), o Modelo proposto por Shannon e Weaver
“[...] seguiu sendo um modelo linear de Comunicagao, uma mensagem que parte
da fonte até o destinatario, uma teoria da transmissdo mais adequada a
engenharia da comunicag¢do.” De maneira relevante, ao longo das décadas, a
pesquisa norte-americana da primeira metade do Século XX “[...] inferiu tragos
basicos da comunicacdo social: a importancia do meio, a relacdo dos
componentes sociais para produzir uma resposta perante os estimulos do
contexto e a transmissao da heranga social [...]” (GUARALDO, 2007, p. 20).

O tedrico francés Armand Mattelart (2001) aponta que a TMC serviu para

estruturar o pensamento econdmico proposto pela politica econbmica
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estadunidense, pois ambos estariam correlacionados a ideia de propagacéao por
inovacdes. O desenvolvimento econdmico segue:

[...] Os fluxos de inovacdes, da mudanca social, partem de cima
para baixo, dos emissores centrais e das elites técnicas para o0s
administrados, das sociedades que atingiram uma etapa
superior segundo o modelo “modernizacdo/desenvolvimento”
para as sociedades situadas nos escalbes inferiores
(MATTELART, 2001, p.14).

O que esta colocado por Mattelart € a importancia da informacéo
enquanto pressuposto para o desenvolvimento econdmico no ambito da
intencionalidade e da tensionalidade da informacao, pois, a teoria em si apenas
discorre sobre a quantificacdo dos dados que chegaram ao fim do processo.
Desse modo, ela “[...] absolutamente ndo leva em conta a significagdo dos sinais,
ou seja, 0 sentido que |he atribui 0 destinatario e a intencdo que preside a
emissao” (MATTELART, 2002, p.60).

A proposta de Shannon e Weaver atende, porém, apenas a primeira
dimensdo das 3 listadas por Aradjo (2018). E possivel entender que esses
processos elencados pela TMC tenham um cunho mais tecnoldgico,
caracteristico do comeco da Cl. A importancia dos estudos matematicos voltados
ao conceito de informacédo foram fundamentais para entender a materialidade da
transmissao das mensagens, ndo da informacéo em si. Dessa forma, avancaram
os estudos que ndo analisavam apenas 0s procedimentos, mas continuavam
destrinchando os resultados dessa transmissao (SILVA, 2014), como por
exemplo o texto de Harold Borko, de 1968, um dos canones da Ciéncia da
Informacao e que se tornou um dos primeiros a explorar a questdo dos usos e
disseminacéo pela CI:

O que ¢é Ciéncia da Informac&o? E uma ciéncia interdisciplinar
gue investiga as propriedades e comportamento da informacgéo,
as forcas que governam os fluxos e os usos da informacéo, e as
técnicas, tanto manual quanto mecanica, de processamento da
informacdo, visando sua armazenagem, recuperacdo, e
disseminacéo ideal (BORKO, 1968, p.5).

A viséo cognitivista foi importante para o entendimento da subjetividade
na construgdo do conceito de informacéao na CI. Desde a produgéo de Shannon
e Weaver (1949), faz-se presente a busca pela materialidade da informacéo:
além das camadas de interpretacdo que o conceito carrega, € necessario um

diagnoéstico ndo apenas do que ele representa, mas do que afeta e alcanca. O



76

aspecto cognitivista, porém, se torna objeto de estudo para os pesquisadores da

Cl apenas na década de 1970. Trabalhos comumente citados como o0s

fundamentais para a tal abordagem séo os de Wersig e Nevelling (1975), Belkin
e Robertson (1976), Brookes (1977; 1980), De May (1977), Belkin (1980), entre
outros (CAPURRO, 2007; SILVA, 2014; ARAUJO, 2018).

Tais estudos foram fundamentais para pavimentar um objeto com foco no

individuo e ndo na informacédo e ganharam proporcdes mais amplas na década

de 1980, sendo foco nas mais diferentes linhas e tematicas de estudos (SILVA,

2014). Dessa forma, Buckland (1991) reintroduz o conceito de documentacéo na

Cl:

E preciso considerar que em fins da década de 1980 e inicio da
década de 1990 ha uma espécie de “ressuscitacao” dos estudos
sobre documento e documentacdo no ambito da Cl e em
profunda relagdo com a informagdo. Esse movimento é
comumente chamado de neodocumentacao ou
redocumentalizagdo e traz novas possibilidades de estudos e
praticas documentérias a partir das percepcdes de estudiosos
como Otlet (1934; 1996); Briet (1951); Meyriat (1981); Escarpit
(1976) em consonancia ou confronto velado com estudiosos da
Cl, em especial, Buckland (1991) e Frohmann (2008) (SILVA,
2014, p.130).

Quadro 7 — Aspectos da informacédo segundo Buckland (1991)

INTANGIVEL TANGIVEL

ENTIDADE

Informac&o-como-conhecimento Informac&ao-como-coisa

Conhecimento Dados, documento, conhecimento

registrado

PROCESSO

Informacéo-como-processo Processamento de informacéo

Tornar-se informado Processamento de dados,

processamento de documentos,
engenharia do conhecimento
(“informagéo em fluxo”: telefonemas,
emissoes de radio e TV, etc).

Fonte: Capurro (2007, p. 191-192).

A proposta de Buckland (1991) entra para o canone da CI pela diviséo

apresentada no quadro 7, que resgata o0s principais usos do conceito de

informacéo por pesquisadores da area. Primeiramente, pode-se ler a informacéo
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como intangivel e tangivel. Sendo assim, divide-se também entre entidade ou
processo - se Sdo uma coisa em si, ou resultado de uma acgéo. Assim,

e A Informacdo-como-conhecimento esta no campo da entidade
e é intangivel, ou seja, € o proprio conhecimento. Além disso, é
algo que é possivel de se perceber em si ou alguém, mas
dificilmente pode se manifestar pela materialidade.

e A Informacgéo-como-processo esta no ambito do processo e da
intangibilidade; € o ato de tornar-se informado. Trata-se do
processo de possuir informacédo e de modificar o status quo.
Assim como o conhecimento, € possivel perceber se alguém é
informado, mas néo é possivel materializar esse processo, pois
ele acontece na liminaridade do ato.

e A Informacdo-como-coisa, diferentemente do conhecimento, a
informac&o como coisa € tangivel, pode-se pegar, olhar, mas é
a informacéo em seu estado mais bruto; para virar alguma coisa
precisa de tratamento técnico, precisa da intervencdo de
alguém e que alguém que dé sentido para aquela coisa.

e O Processamento de informacdo € o processo que vai dar
sentido para a informagdo-como-coisa; € a acao que se tem
com a informacao antes de permitir sua utilizacdo e transforma-

la em intangivel.

Mesmo que a definicdo de Buckland possa soar muito procedimental em
sua visdo de mundo, o autor tem um posicionamento com forte engajamento
social. Podemos vé-lo no excerto abaixo, em que fala sobre a funcdo da ClI, na
abertura do curso de pés-graduacdo em CI na Universidade Federal do Para:

A Ciéncia da Informacéo é importante [...], € importante porque
0 que as pessoas sabem ou ndo sabem é importante. E
perigoso e ineficiente ser ignorante. E um problema para
todos quando os individuos sdo ignorantes. Vocé quer um
médico que ignora novos tratamentos médicos? Ou um
advogado que ndo conhece as Ultimas leis? Ou um mecénico de
automéveis sem manuais? N&o! Vocé quer que seu dentista,
politicos eleitos, professores, burocratas e todos tenham as
melhores e mais recentes informacfes. Planejamento e
coordenacéo eficazes dependem do fato dos individuos estarem
bem informados. Os programas em Cl estdo diretamente
interessados em capacitar os individuos para saberem o que
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precisam saber. A Cl é engajamento social. E por isso que seu
programa de Cl e todo programa de CIl é importante
(BUCKLAND; ZAPATA, 2018, p.13, grifo nosso).

Nesse sentido, recai fortemente sobre a préaxis da Cl uma necessidade de
dialogo e construcdo de praticas com grande enfoque social e discussdo de
praticas que promovam a diversidade.

Na década de 1950, o termo “epistemologia social’ foi criado pelos
bibliotecarios Margaret Egan e Jesse Shera, e se tornou um conceito de forte
influéncia na Cl, ao longo da década de 1990:

A nova disciplina que aqui focalizamos (e a qual por falta
de melhor nome nos chamamos de epistemologia social)
deveria fornecer uma estrutura para a investigacdo eficiente
de todo o complexo problema dos processos intelectuais das
sociedades — um estudo pelo qual a sociedade como um
todo procura uma relagcdo perceptiva para seu ambiente
total.Levantaria o estudo da vida intelectual a partir do
escrutinio do individuo para uma pesquisa sobre os meios
pelos quais uma sociedade, nacdo, ou cultura alcanca
compreensdo da totalidade dos estimulos que atuam sobre
ela. O foco desta nova disciplina seria sobre a producéo,
fluxo, integragéo, e consumo de todas as formas de pensamento
comunicado através de todo o modelo social. De tal disciplina
poderia emergir um novo corpo de conhecimento e uma
nova sintese da interacdo entre conhecimento e atividade
social (SHERA, 1977, p.11).

Martinez-Avila e Zandonade (2020) apontam que os dois eram
pesquisadores outsiders, ou seja, fora dos padrées?®. Influenciados pela Escola
de Biblioteconomia de Chicago, produziram sua teoria com foco em um
ingrediente novo: o aspecto cultural. Influenciados pela Sociologia do
conhecimento e pela epistemologia, pensaram uma teoria que coloca a Cl em
contato direto com o Interacionismo Simbolico:

O que Shera pretende com a constituicdo dessa disciplina é
diminuir a distancia entre pensamento e acao; teoria e pratica;
intuicdo e empirismo; fundamentagéo técnica e social, de sorte
gue seja possivel investigar os sistemas sociais em sua
plenitude intelectiva e psiquica, visando desenvolver
perspectivas para constru¢do do conhecimento.

A epistemologia social levanta a hip6tese relacional entre
experiéncia — ser social — mente — historicidade considerando
gue a partir das experiéncias humanas atuais e anteriores €
possivel estabelecer interacdes que permitam a formacao de um

9 Um ponto relevante na criacdo do termo é o protagonismo de Shera e a pouca luz dada a
Egan. Segundo Furner (2004, apud Martinez-Avila e Zandonade (2020), a carreira de Egan ficou
ofuscada pelos holofotes de Shera, muito provavelmente pelo machismo da sociedade, onde néo
se atribui a Egan o real espaco que teve na formulacdo do conceito.
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conjunto mais consistente para construcdo do conhecimento
(SILVA, 2014, p. 175).

Nesse caso, Shera e Egan previam uma possibilidade maior de
construcdo epistemoldgica e de analise da CI pela aproximacéo de sua Teoria
com a prética estrutural proposta pelo conceito:

[...] he sociologists approach would seem to be potentially
fruitful in that it would tend to promote a generalized body of
knowledge and set up operating principles closely related to the
structure of scholarship and its techniques of transmission
(SHERA; EGAN, 1951 apud MARTINEZ-AVILLA; ZANDONADE,
2020, p.15)%.

Nesse sentido, o conceito proposto pelos bibliotecéarios tem muito mais
um papel de definicdo da pratica como proposta de anlise dentro da érea,
independentemente de linha ou tematica, do que apenas uma construcdo de
perspectiva social da Ciéncia da Informacao.

Para Silva (2014), o entendimento de paradigma social na década de
1990 trouxe a possibilidade de discusséo e analise do sujeito e da informacéo
de maneira mais critica, sem necessariamente entendé-los como um numero.
Além disso, veio uma interpretacdo mais concisa sobre 0 que esses sujeitos, e
a forma como utilizam a informagéo, podem proporcionar:

[...] Assim, a ciéncia da informagdo ndo nasceu como uma
ciéncia tipicamente social, mas identificou-se ao longo dos anos
com o escopo das ciéncias sociais a medida em que se orientou
para uma postura em que 0S Sujeitos passaram a ser Vvistos
como o principal ator e objetivo dos chamados sistemas de
informagé&o, e que métodos e conceitos das ciéncias humanas e
sociais foram aplicados para o seu estudo (ARAUJO, 2018,
p.37).

A teoria proposta por Shera e Egan permitiu o desenvolvimento de uma
caracteristica das Ciéncias Humanas e Sociais de interrelacdo de teorias e
métodos, sem que necessariamente um suplante o outro. Essa caracteristica
permitiu que subareas fossem criadas, sem que se tornassem outras disciplinas.
Para Silva (2014, p.175), a proposta admitiu a “[...] distdncia entre pensamento

e acao; teoria e pratica; intuicdo e empirismo; fundamentacgéo técnica e social

20 Tradug&o nossa: “a abordagem dos socidlogos é potencialmente frutifera na medida em que
tenderia a promover um corpo generalizado de conhecimento e estabelecer principios
operacionais intimamente relacionados a estrutura epistemoldgica e suas técnicas de
transmissao.”
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[...]" e uma investigagdo mais completa entre os sistemas sociais e suas
capacidades de conexado com 0s sistemas intelectivos e psiquicos:

Uma grande contribuicdo de Shera € dar a Biblioteconomia e a
Cl subsidios para pensar as relacbes entre informacdo e
sociedade no sentido de compreender como a informacéo pode
interferir nas relacbes sociais e, por conseguinte, nas
construcoes e classificacdes mentais de saberes (SILVA, 2014,
p. 175).

Para uma melhor compreensdo dos aspectos observados e as
possibilidades de aplicacao da epistemologia social, pode-se observar a relagcédo
abaixo:

a) o processo de comunicagéao cientifica em eventos e peridédicos
cientificos; b) uso de tecnologias em instituicdes de educacdo
basica e superior; c) formagédo e estruturacdo de bibliotecas,
arquivos e museus, principalmente de cunho virtual e digital; d)
politica de acesso livre em periédicos cientificos; e) proposi¢des
para o aprimoramento das bibliotecas consideradas de cunho
essencialmente educativo, como publicas, escolares e
universitarias; propostas de acesso publico a informacédo de
pessoas e instituicdes; f) politicas de acesso a informacédo em
comunidades carentes que contemplem ag¢des modificadoras
referentes ao acesso de bens basicos como saulde,
saneamento, prevenc¢ao de doengas, etc. (SILVA, 2014, p. 178).

Toda essa percepcdo prepara o terreno para a discussdo do carater
poliepistemoldgico da informacao, defendido por Gonzalez de Gémez (2000). A
autora traz uma condicao interpretativa de informacéo e de todas as camadas e
estratos interpretativos desse conceito:

[...] Formam parte desses estratos a linguagem, com seus niveis
sintaticos, semanticos e pragmaticos e suas formas plurais de
expressao; os sistemas sociais de inscricdo de significados, do
papel as redes computadorizadas de comunicagdo remota; 0s
sujeitos e organizacdes que geram e usam informacgdes em suas
praticas e interacdes comunicativas (GONZALEZ DE GOMEZ,
2000, p. 337).

De modo simplificado, a autora propde que a informacéo se relaciona com
diferentes estratos e, dessa forma, o que se pensa sobre ela depende dos fatores
que interagem e condicionam a agdo. A poliepistemologia destaca que o0s
diferentes conceitos trazem significados e aplicagdes especificas que conversam
entre si (SILVA, 2014), mas constroem possibilidades e interpreta¢des unicas
dentro de cada linha de pesquisa.

O caréter poliepistémico da informacdo é capaz de construir novos

caminhos e interpretacdes a todo momento. E importante ressaltar que as
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praticas em Cl permitem ndo apenas analisar conteudo pelo préprio viés, mas
também pelas lentes de outras areas que dialogam com seus aspectos
epistemologicos. Segundo Rabello (2012), o que acontece com a Cl de ter varias
relagbes epistemologicas em confluéncia, tem causa em suas caracteristicas
especificas e acaba criando um rol de processos e construgdes cientificas que
se inauguram possibilidades epistemolégicas especificas. O termo
poliepistemologia foi criado por Hilton Japiassu (1977, p. 17 apud RABELLO,
2012, p. 9) e significa que a area produz:

[...] demarcacgbes de uma disciplina cuja constitui¢ao intelectual
se estabelece numa unidade, em tese, bem definida do saber.
Busca-se, nesse enfoque, o estudo “[...] préximo, detalhado e
técnico [da disciplina], mostrando sua organizagdo, seu
funcionamento e as possiveis relacées que ela mantém com as
demais disciplinas.”

Na CI, portanto, € possivel identificar diferentes formas de analise,
abordagem e construcdo da tematica. Para Gonzalez de Gémez, as praticas
cientificas da area vao se encarregar de novas perspectivas e narrativas.

Para esse momento, levantam-se questdes, dentre as quais: Como se
propde uma nova discussio epistemoldgica em uma area cientifica? E possivel
ver toda a construcao historiografica de uma area cientifica e ndo propor novas
possibilidades de construcdo tedrica? Quem foi abandonado ou menos
considerado pela CI, durante a sua construcdo sistémica? Quais grupos
menorizados ndo puderam construir essa historia, ou tiveram esse processo
vetado?

Com o quadro 8 - Alguns eventos significativos nos primordios da Ciéncia
da Informacédo, percebe-se, por exemplo, 0 pouco protagonismo dado as
mulheres. Do mesmo jeito, na histéria da Cl, pouco se fala de uma historiografia
negra ou se atribui importancia aos asiaticos na construcdo da tematica, por
exemplo. No entanto, a escola estadunidense de Biblioteconomia é conhecida

por ter um quadro de bibliotecarios negros com grande formacéao teérica?'.

21 Devido a segregacao racial existente a época no pais, pessoas negras s6 podiam estudar em
determinadas instituicBes. No entanto, ndo existiam universidades para este fim. Com a segunda
emenda & Lei de Morrill, em 1890, foram criados espacos de formagéo para a populagdo negra.
Edward Christopher Williams, o primeiro bibliotecario negro nos Estados Unidos se formou em
1900 em Nova lorque. Apés isso, os préximos demoraram 26 anos para se formar, quando trés
pessoas se formaram no Hampton Institute. Na década de 1920, a American Library Association
(ALA) priorizou a formacdo de pessoas negras para atendimento das bibliotecas publicas em
locais com predominéncia da populacéo negra (DUMONT, 1986).
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Quadro 8 — Alguns eventos significativos da Ciéncia da Informacé&o

EVENTO ANO PAIS

Publicac&o do artigo de Vannevar Bush intitulado As we may 1945 | Estados

think. Artigo que descreve uma "maquina de pensar" semelhante Unidos

ao computador moderno

Conferéncia de Informacao Cientifica da Royal Society. 1948 | Gra-Bretanha

Publicacdo da Teoria Matematica da Comunicac¢ao de Shannon e | 1949 | Estados

Weaver. Unidos

A Organizacgéo das Nagdes Unidas para Educagéo, Ciéncia e 1950 | Franca

Cultura (UNESCO) promove duas Conferéncias sobre

Biblioteconomia e Documentacao.

Publicagédo do American Documentation. 1950 | Estados
Unidos

Publicacdo do Nauchno-Tekhnicheskaya Informatsyia. 1950 | URSS

Publicagéo do artigo de Suzanne Briet intitulado Qu'est-ce que la | 1951 | Franga

documentation?

Criacéo do termo Epistemologia Social por Margaret Egan e 1951 | Estados

Jesse Shera. Unidos

Criacéo do Instituto Estatal de Informacéo Cientifica e Técnica 1952 | URSS

(em russo Vserossiisky Institut Nauchnoi i Tekhnicheskoi

Informatsii - VINITI).

Publicacéo do Referativnyi Zhurnal (VINITI Abstracts Journal). 1952 | URSS

Criacdo do Classification Research Group. 1952 | Gra-Bretanha

Criacéo do sistema A-0 (Arithmetic Language version 0) por 1952 | Estado Unidos

Grace Hopper, primeira linguagem de compilador criada para um

computador eletrdnico.

Criacdo do Comité para Treinamento de Documentalistas (TD) da | 1953 | Bélgica

Federacéo Internacional de Informacdo e Documentacéao (FID).

Lancamento do Sputnik, demonstrando a for¢ca dos aparelhos 1957 | URSS

cientificos da URSS..

Conferéncia Internacional de Informacéo Cientifica organizada 1958 | Estados

pela Academia Nacional de Ciéncias. Unidos

Criacdo do Institute of Information Scientists (ISS). 1958 | Gra-Bretanha

Publicagéo de artigo de Mikhailov sobre “finalidades e problemas | 1959 | URSS

da informacao cientifica”.
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Criagéo do Bulletin of The Institute of Information Scientists. 1959 | Gra-Bretanha
Reformulacdo do FID/TD e nova denominagdo Comité para | 1959 | Bélgica
Educacdo e Treinamento (FID/ET).

Criacdo do curso Collecting and Communicating Scientific 1961 | Gra-Bretanha
Knowledge.

Conferéncia de Especialistas em Ciéncia da Informagéao no 1962 | Estados
Georgia Institute of Technology. Unidos
Publicacéo do artigo de Harold Borko intitulado Information 1968 | Estados
Science: What is it? Unidos
Comeco dos estudos cognitivos em Cl com o artigo The 1975 | Alemanha
phenomena of interest to information science de Wersig e

Nevelling

Publicacéo do artigo Information as a thing de Michael K. 1991 | Estados
Buckland Unidos

Fonte: Elaboragéo préopria (2023), adaptado de Lopes et al. (2021, p. 273-274).

A CI precisa ser escrita e discutida dentro da perspectiva de quem a faz
e, por muito tempo, a academia foi um espaco reservado aos homens brancos
cisgéneros. Se “a epistemologia [...] esta ligada as instituicées culturais, sociais
e politicas de um povo” (GONCALVES; MUCHERONI, 2021, p.3), na CI, o
epistemicidio?? excluiu mulheres, pessoas negras e outras individualidades.
Novas discussfes precisam ser analisadas e feitas, pois outros sujeitos devem
ser ouvidos.

O conceito de epistemicidio esta intimamente conectado com o de
necropolitica defendido por Mbembe (2018). E fundamental que a Cl se debruce
sobre sua historia e perceba quantas possibilidades sdo excluidas de suas
entranhas. A representatividade € necessaria na ciéncia, grupos sociais
minoritarios ndo podem ser apenas sujeitos observaveis nas pesquisas:
precisam pesquisar também.

Em contrapartida ao epistemicidio, é imprescindivel pensar numa Cl como

uma encruzilhada de conhecimentos. Encruzilhar a Cl é trazer voz a uma pratica

22 Conceito criado por Boaventura de Souza Santos, que o define da seguinte maneira: “El
epistemicidio es el proceso politico-cultural a través del cual se mata o destruye el conocimiento
producido por grupos sociales subordinados, como via para mantener o profundizar esa
subordinacién.  Histéricamente, el genocidio ha estado con frecuencia associado al
epistemicidio. Por ejemplo, en la expansion europea el epistemicidio (destruccion del
conocimiento indigena) fue necesaria para ‘justificar' el genocidio del que fueron victimas
los indigenas” (SANTOS, 1998, p. 208).
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cientifica que foi silenciada por muito tempo, e ainda o € hoje. Cidinha da Silva

(2022) traz o neologismo exuzilhar:

Exuzilhar ndo é um conceito, é apenas um verbo-neologismo
criado a partir de uma brincadeira com 0s nomes Exu e
encruzilhada. Eu havia ouvido ou lido em algum lugar o verbo
encruzilhar, mas pensei que poderia ir mais fundo, trazer ainda
mais significado e sentidos para um nome ou verbo que
brincasse com Exu e uma de suas casas, a encruzilhada, e
gracejando com as duas palavras nasceu exuzilhar. Nado tenho
qualquer pretensdo de transforma-lo em conceito. Exuzilhar é
um jeito de corpo que me ajuda a construir o movimento da
minha escrita num fluxo de aguas e ginga.

A encruzilhada tem um valor sagrado de confluéncia, de ligacao entre os

sistemas, de consonancia de pensamentos diversos. Ela

E Exu

[...] € lugar radial de centramento e descentramento, interse¢fes
e desvios, texto e tradugbes, confluéncias e alteracdes,
influéncias e divergéncias, fusbes e rupturas, multiplicidade e
convergéncia, unidade e pluralidade, origem e disseminag&o.
Operadora de linguagens e de discursos, a encruzilhada, como
um lugar terceiro, é geratriz de producgéo signica diversificada e,
portanto, de sentidos plurais. Nessa concepc¢ao de encruzilhada
discursiva destaca-se, ainda, a natureza cinética e deslizante
dessa instancia enunciativa e dos saberes ali instituidos
(MARTINS, 2002, p.73).

[...] devido ao carater de mensageiro, € uma espécie de
mediador cultural que fornece metaforas por meio das quais se
pode pensar as relacbes socioculturais estabelecidas entre os
grupos étnicos-raciais que compdem a sociedade brasileira ou,
mais propriamente, o imaginario que fazemos dessa sociedade
[...] (SILVA, 2022, p.31).

Exuzilhar € permitir que a voz expressada pelos oprimidos dé vazéo a sua

producdo e sua realidade. Entendendo que a cultura e manifestacédo dessas

populacoes:

[...] é de dupla face, de dupla voz, e expressa, nos seus modos
constitutivos fundacionais, a disjuncdo entre o que o0 sistema
social pressupunha que os sujeitos deviam dizer e fazer e o que,
por inUmeras praticas, realmente diziam e faziam. Nessa
operagdo de equilibrio assimétrico, o deslocamento, a
metamorfose e o0 recobrimento sdo alguns dos principios e
taticas basicos operadores da formacao cultural afro-americana,
gue o estudo das préaticas performéticas reiteram e revelam
(MARTINS, 2002, p.71).

Esse exuzilhar acontece na cultura nacional, ja que a cultura brasileira

[...] deriva-se dos cruzamentos de diferentes culturas e sistemas
simbdlicos, africanos, europeus, indigenas e, mais
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recentemente, orientais. Desses processos de cruzamentos
transnacionais, multiétnicos e multilinguisticos, variadas
formacBes vernaculares emergem, algumas vestindo novas
faces, outras mimetizando, com sutis diferencas, antigos estilos
[...] (MARTINS, 2002, p.73).

Se a encruzilhada tem esse valor semantico fundamental para entender
outras epistemologias, Exu é o orixa cultuado nesse espaco. Por muito tempo, a
Cl tem se preocupado em se perguntar qual o seu nucleo duro, mas, agora, €
necessario exuzilhar a Cl: se aproximar do seu centro é, também, ultrapassa-lo,
voltar para a margem, em um outro caminho, em uma outra visdo, outro
entendimento. O Exu, como ser da encruzilhada, aproxima e distancia 0s
diferentes pensamentos da CI.

E importante resgatar um ponto trazido por Grada Kilomba:

Sendo assim, demando uma epistemologia que inclua o pessoal
e 0 subjetivo como parte do discurso académico, pois todas/os
nos falamos de um tempo e lugar especificos, de uma histéria e
uma realidade especificas - ndo ha discursos neutros. Quando
académicas/os brancas/os afirmam ter um discurso neutro e
objetivo, ndo estdo reconhecendo o fato de que elas e eles
também escrevem de um lugar especifico que, naturalmente,
ndo é neutro nem objetivo ou universal, mas dominante. E um
lugar de poder. [...] Meus escritos podem ser incorporados de
emocao e de subjetividade, pois, contrariando o academicismo
tradicional, as/os intelectuais negras/os se homeiam, bem como
seus locais de fala e escrita, criando um novo discurso com uma
nova linguagem (2019. p.58).

Destarte, a Cl jA comecou a inserir essa discussao e entender o local
decolonial que Ihe pertence. Duas amostras desse pensar a Cl por outros olhares
sdo a tese de doutorado de Bianca Maria Santana de Brito?® (2020) e a palestra
de Maria Aparecida Moura (2020)?4.

Em sua tese, Bianca trabalha com a memoéria de mulheres negras e como
elas constroem suas historias de forma a combater o racismo. Ao discutir outras
epistemologias, ela resgata a ideia de encruzilhadas, jA& que muito do material
utilizado é de pensadoras e intelectuais negras.

Ja a palestra de Maria Aparecida Moura, intitulada Exuzilhar saberes:

informagdes, tecnologias e pluriepistemologias, foi proferida no evento

2 Bianca Santana é jornalista e autora de diversos livros sobre negritude. Defendeu em 2020,
na Universidade de S&o Paulo (USP), a tese de doutoramento A escrita de si de mulheres negras:
memodria e resisténcia ao racismo, orientada pelo professor Marco Almeida, do Programa de Pés-
graduacéo em Ciéncia da Informacéo da Escola de Comunicacao e Artes da instituicao.

24 professora da Universidade Federal de Minas Gerais.
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Decolonialidade e Ciéncia da Informacéo: veredas dial6gicas.?> Na apresentacéo
do evento, os organizadores descrevem o principal objetivo daquelas
exposicoes:

Assumir que o conhecimento € elemento determinante para a
manutencdo ou contestacdo da hegemonia, portanto, um
universo em disputa, significa transpassar o conhecimento
legitimado a partir de outras epistemologias. Decolonizar o saber
é acdo fundamental para a decolonizagdo do proprio poder, na
medida em que as relagbes de colonialidade néo acabaram
com o fim do colonialismo. H& multiplas formas de conceber o
mundo, de conhecé-lo, de cria-lo, de nele estar, formas que
foram sistematicamente obscurecidas. Como tais questdes
estdo alcancando, rebatendo, rasurando a Ciéncia da
Informacdo, como campo de conhecimento forjado a partir da
colonialidade? (ARAUJO et al., 2021, p.1).

A palestra segue esse caminho, e propde a desconstru¢cdo hegemonica
do entendimento cientifico proposto pela branquitude. Moura (2020) toma
emprestado o termo exuzilhar de Cidinha da Silva, em outra versdo: aquela
utilizada no liviro Um Exu em Nova York (2019). Seguindo a mesma trajetéria, a
professora discute novas possibilidades e interpretacdes possiveis para a
epistemologia da CI, orientando uma nova cosmogonia e praticas
informacionais.

Dar voz e personalidade a uma area de conhecimento é algo dificil e
demorado. Apenas a préatica cientifica é capaz de permitir florescer novas
perspectivas e analises. Na proxima secdo, serd abordada a mediacdo da
informacdo enquanto tronco de estudos voltado ao usuéario e suas praticas
informacionais, desde seu surgimento e a forma como ela se relaciona com 0s

aspectos que serdo desenvolvidos nesta tese.

3.1 MEDIACAO DA INFORMACAO E PRATICAS INFORMACIONAIS

A ideia de mediacao é antiga. Ja em 1935, o filésofo espanhol Ortega y
Gasset divulgava a nocao, a partir do exemplo do bibliotecario. Para o autor, o
bibliotecario ndo é um mediador, no sentido contemporaneo de disseminador,

mas aquele que detém a funcdo de censura, quase como um policial (SILVA,

%5 Evento pensado pelos professores e professoras André Vieira de Freitas Aradjo (Universidade
Federal do Rio de Janeiro), Lucia Maciel Barbosa de Oliveira (USP), Luciana Gracioso e Marco
Donizete Paulino da Silva (Universidade Federal de S&o Carlos).
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2010). Em que contexto se da a pratica bibliotecéria, segundo o autor, durante a
Europa da primeira metade do século XX na Europa?

Para Carvalho e Reis (2007), a posicado de Ortega y Gasset veio muito
mais por um anacronismo interpretativo que de fato um ato de radicalismo para
a acao. Ressalta-se que a Biblioteconomia tem fundamento nas civilizacdes
mesopotamicas, e essa técnica de organizacdo também se relaciona ao
desenvolvimento da escrita (ORTEGA, 2004). Apenas por volta de 280 antes da
Era Crista € que a biblioteca, enquanto estrutura, se consolida (SANTOS, 2012)
- momento aproximado em que se tem a criacdo da biblioteca de Alexandria?®.

A ambientes fechados e de dificil acesso das bibliotecas surgiram na
Idade Média. Essa especificidade ocorre ao ser a Igreja incumbida da educacao;
por consequéncia, a Biblioteca se tornou um espaco de saber (MORIGI; SOUTO,
2005). As ideias medievais pregavam a restricdo do conhecimento e taxavam o
seu papel sagrado quando relacionado a religido (o conhecimento gerava
proximidade de Deus). Neste periodo, houve a classificacao de bibliotecas entre
trés tipos: monasticas, particulares e universitarias (SANTOS, 2012).

Na Idade Moderna, tem-se as bibliotecas abertas a partir da diminuicao
da forca clerical, do processo de surgimento dos Estados Nacdo e da
descentralizacdo do poder. Com a criacdo da prensa mével por Gutenberg, o
conhecimento também passou a ser registrado nos livros de maneira industrial
(BURKE, 2003). Nesse momento, o saber universal e clerical se distingue e foi
por isso que o conhecimento tornou-se possivel para toda populacao.

Contemporaneamente, atribui-se a formacao da Biblioteconomia a dois
pensadores. O primeiro € o estadunidense Melvil Dewey, que se ocupou com a
organizacdo das bibliotecas e que, a partir disso, criou um sistema de
classificacdo (TALAMO; SMIT, 2007). Além disso, Dewey propés a criacéo da
American Library Association (ALA).

O segundo pensador é o belga Paul Otlet, que, em conjunto, com Henri
La Fontaine, prop6s a disciplina de Documentagé&o. Juntos, eles reelaboraram o
Repositério Bibliografico Internacional (RBU) e a Classificagdo Decimal

Universal (CDU), com base no sistema decimal desenvolvido por Dewey.

%6 Tal construgdo € uma das mais relevantes da antiguidade, além de ser "uma biblioteca de
Estado, [...] cuja finalidade néo é a difusédo filantropica e educativa do saber na sociedade, e sim
a acumulagédo de todos os escritos da Terra” (BARATIN; JACOB, 2000, p. 45).
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A relevancia do pensamento de Otlet se d& por meio da significacdo do
conteudo e ndo do suporte. Distintamente da Biblioteconomia, onde se apreciava
o livro, a documentacéo foi responsavel por se atentar aos diversos suportes:

Este novo paradigma informacional deslocou o foco de autores
e colecdes para o contetido dos documentos, para a informacéo
em si, desde a producdo do conhecimento cientifico até sua
representacao [re-significacdo], organizacdo e distribuicéo [...].
Neste sentido, o0 usuario comeca a se deslocar da periferia para
0 centro do processo de comunicacdo da informacdo, e a
informagédo comeca a se constituir como campo de atividade
cientifica (FREIRE, 2006, p. 10).

A producdo de Ortega y Gasset vem desse espaco-tempo e traz um
contexto quase que exclusivamente de mudanca nas praticas mercadolégicas
da producéo editorial, momento em que se vivia uma possibilidade de exploséo
no numero de acessos a informacgdo. De outro ponto de vista, tem-se a Escola
de Chicago produzindo, também, uma visdo preponderante para analise da
pratica social na Biblioteconomia e consequentemente na Cl.

Para Araujo (2018, p. 55), a mediacdo da informacdo é um conceito
vinculado as préaticas contemporaneas da Cl, que derivam dos Estudos de
Usuérios e, portanto, assumem nos dias de hoje o foco nos sujeitos:

[...] estudos que passaram a privilegiar ndo mais as questdes
cognitivas (tipos de lacuna de informacdo, tipos de informacéo a
preencher essas lacunas), mas as compreensdes dessas
guestbes, voltando-se para enfogues mais interpretativos das
praticas dos usuarios. Buscou-se ampliar o escopo dos estudos
para além do individuo, tentando-se perceber em que medida os
critérios de julgamento de relevancia dos usudarios sao
construidos coletivamente.

A Mediacdo vincula sua interpretacdo aos variados exercicios que
integram a Biblioteconomia, que, por sua vez, se articula ao Servico de
Referéncia (ALMEIDA JUNIOR, 2009). Nota-se que a Cl se preocupa e se
encarrega com o debate formal do termo.

De acordo com Almeida Junior (2008), a auséncia de debate entre
pesquisadores da area atribui ao conceito uma massa amorfa e pouco
caracterizada. Para ele, € necessario desenvolver determinantes proprias, para
que a Mediagao nao se transforme em confusdo semantica: “Como em muitos
casos 0s textos sobre o tema — ou que, de alguma maneira, o0 abordam —
consideram seu conceito intuitivamente assimilado, apreendido e compreendido”
(ALMEIDA JUNIOR, 2009, p.91).
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Santos Neto (2019) traca essa trajetoria da mediacéo ao longo do século

XX, principalmente a partir da década de 1990. Em 2001, iniciou-se na

Universidade Estadual de Londrina o projeto de pesquisa “A Mediagdo da

Informacéo: norteadora do fazer bibliotecario” com coordenagdo do Professor

Oswaldo Francisco de Almeida Junior (Quadro 9). Durante esse periodo, as

praticas entendidas como do mediador foram relegadas as praticas de acesso,

algo como um guardido do conhecimento.

Quadro 9 — Acontecimentos importantes para consolidacao da mediacéo da

informacé&o no Brasil

Acontecimento Ano
Primeiro artigo de periddico publicado com o termo “mediagéo da 1995
informacgao” no titulo.
Primeira disciplina na graduacédo com o nome “Mediacio”. 1997
Primeiro trabalho publicado no Il Enancib com o termo “mediagédo” no 1997
titulo.
Criagao do GT 3 da Ancib denominado “Mediacéao, Circulagdo e Uso da 2005
Informacao”.
Primeiro conceito de mediacéo da informacgéo (Almeida Junior) publicado 2006
no VIl EDIBCIC.
Primeira disciplina na pés-graduagao com o nome “Mediagao da 2006
informagao”.
Defesa da primeira dissertacdo de mestrado e da primeira tese de 2007
doutorado com o termo “mediagao” no titulo.
Reapresentacgdo do conceito de mediagéo da informagéo no 1X Enancib. 2008
Publicacédo do artigo com o conceito na Revista TPBCI. 2009
Alteracao no nome do GT 3 para “Mediagao, Circulacido e Apropriagcdo da | 2010
Informacgao".
Realizac&o do 1° Encontro de Pesquisa em Informacéo e Mediag&o 2014
(EPIM).
Ano em que mais artigos sobre mediacdo foram publicados nos periédicos | 2014
(trés numeros tematicos).
Realizacdo do 2° EPIM. 2015
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Publicacédo do conceito reformulado.

2015

Ano em gue mais dissertacoes e teses sobre mediacdo foram defendidas. | 2015

Ano em gque mais trabalhos sobre mediagao foram publicados no XVIi 2019

Enancib.

Fonte: Elaboracéo prépria (2023), adaptado de Santos Neto (2019, p. 348).

Quase como um ser onisciente, o0 mediador tem sua responsabilidade

como individuo dialégico que é. A figura do mediador se assemelha a alguém

gue constroi essa ponte entre conhecimento e o sujeito:

Mediacdo € uma agéo politica por exceléncia, pois pede para se
concretizar, escolhas, agdes, priorizagdes. Ela traz em seu cerne
a idéia de conflito, de embate de posicdes, de posturas, de
caminhos, de correntes, de escolas, etc. A mediacdo ocorre em
um espaco que pode ser traduzido como uma arena em que se
digladiam indmeras proposi¢cdes, inUmeras ideologias
(ALMEIDA JUNIOR, 2004 apud SANTOS NETO, 2019, p. 339-
340).

Desse modo, essa € uma primeira conceituacao do termo e um exercicio

de ruptura do conceito, mas sem necessariamente estar atrelado as postulacdes

do Servico de referéncia.

Almeida Junior é um dos poucos pesquisadores brasileiros propor uma

definicdo do conceito, sendo a mais difundida:

[...] toda agéo de interferéncia — realizada pelo profissional da
informagéo -, direta ou indireta; consciente ou inconsciente;
singular ou plural; individual ou coletiva; que propicia a
apropriacdo de informacao que satisfaca, plena ou parcialmente,
uma necessidade informacional (2009, p. 92).

Contudo, o conceito se manteve em constante evolugéo €, Com O passar

do tempo, foi agregando novas percepcdes. No quadro 10 abaixo, vemos a

mudanca da producdo cientifica sobre mediacdo da informacdo no principal

evento da area de ClI.

Quadro 10 — Producéo cientifica sobre mediacéo da informacéo no

ENANCIB - 1994-2021

EDICOES

LOCAL DO

TOTAL DE TRABALHOS

TOTAL DE APRESENTADOS SOBRE
et ANO TRABALHOS MED|AQAO DA
APRESENTADOS

INFORMACAO
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I Belo Horizonte | 1994 23 -
Il Valinhos 1995 56 -
1] Rio de Janeiro | 1997 134 1
\Y, Brasilia 2000 207 2
\Y, Belo Horizonte | 2003 147 1
Vi Floriandpolis 2005 110 5
VI Marilia 2006 106 3
Vil Salvador 2007 187 3
IX Séo Paulo 2008 150 7
X Jodo Pessoa | 2009 158 4
Xl Rio de Janeiro | 2010 252 5
Xl Brasilia 2011 262 13
XMl Rio de Janeiro | 2012 309 11
XV Florianopolis 2013 316 5
XV Belo Horizonte | 2014 332 10
XVI Jodo Pessoa | 2015 300 14
XVII Salvador 2016 392 18
XVIII Marilia 2017 392 14
XIX Londrina 2018 444 15
XX Florianopolis | 2019 492 27
XXI Rio de Janeiro | 2021 343 25

Fonte: Elaboragédo propria (2023), adaptado de Santos Neto (2019), grifo meu.

A definicao de Almeida Junior (2009) para “mediagdo” é a mais utilizada
quando se trata do caso da informacéo; todavia, € importante ressaltar que o
conceito detém uma construcéo epistemoldgica, e, aléem disso, que as diversas
pesquisas agregam e modificam a percepcdo do conceito. Sendo assim, o

préprio autor fez uma revisdo quase dez anos depois.
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Nesse aspecto, em sua visdo mais recente, Almeida Junior (2015b)
considera que a mediacdo pode ter duas dimensbes que se apresentam da

seguinte maneira:

7

[...] a primeira é intrinseca ao fazer do profissional da
informacdo, quer atuando ele no atendimento ao publico
(mediacéo explicita da informacédo), quer atuando nos servicos
internos, também chamados de servicos meios (mediacao
implicita da informacédo). A mediacdo nesse caso € inerente ao
fazer. Ela esta presente, independente da vontade do
profissional. Esse profissional veicula ideias, conceitos,
concepcOes, valores de maneira consciente e inconsciente.
Nesta dimensdo da mediacdo, o profissional pode controlar
muito do que dissemina, do que veicula, mas hd um componente
inconsciente sobre o qual ele ndo possui controle. As palavras
escolhidas para comunicar algo; a forma de estrutura-las;
posturas fisicas; a organizacdo do acervo; o sistema escolhido
para estruturar os documentos; a arquitetura do prédio onde
atua; possuem todas, uma ampla parcela de inconsciente.

Conforme as pesquisas, posicionamentos e entendimentos acerca do que
€ mediacdo vao ocorrendo, é possivel analisar outras interpretacfes e
contribuicdes, principalmente por conta dos focos em sujeitos e conceitos
diferentes.

Por algum tempo, um grupo defendeu a mediagdo da informac¢do como a
centralidade dos processos da CIl, como, por exemplo, Silva (2014, p.109):

A centralidade da mediacdo da informacéo implicita e explicita
[...] como suporte objetal da Cl é justificada pelos mudltiplos
didlogos que desenvolve, por um lado, com os outros suportes
exercendo um papel de lideranca e multiplicidade
interpretativa/aplicativa dos estudos em CI e, por outro lado,
didlogos exaustivos com a realidade histérica e tedrico-
epistemolégica da informagéo na Cl no ambito da gestéo, fluxos,
processos e tecnologias de informagao [...].

Assim, para Nunes e Cavalcante (2017, p. 4), “[...] tem-se observado uma
insercao cada vez maior, em quantidade e qualidade, do conceito de mediacao
na Cl, exercendo forte interferéncia sobre os quadros tedrico conceituais da area,
auxiliando, inclusive, numa reorientagao de seu objeto de estudo”.

Muito foi conjecturado sobre a mediacdo como objeto da CI, devido a
alguns fatores sobre a “informagao”, e como ela, isoladamente, sofre um
esvaziamento de sentido, 0 que levaria a constru¢cdo de muitas possibilidades
investigativas contraproducentes para a consolidacdo da area. Outro fator € o de

que a informagao em si “[...] s6 ganha sentido a partir das relagdes sociais e no
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processo de mediacdo e apropriacdo de sentidos, o que confirma o seu
aparato construtivo (ou socio construtivo); [...]" (SILVA, 2014, p. 103, grifo meu).

Para Gomes (2019, p. 16), “[...] a mediacao da informacéao se caracteriza
como um processo que se da na interrelagdo de elementos técnicos, humanos,
ambientais e semiolégicos. Esses elementos sé@o articulados, possibilitando
tanto a produgao quanto o compartilhamento do conhecimento”.

Outro viés abordado como possibilidade de mediagédo da informacéo € o
defendido por Bortolin (2010), que estuda a mediacao literaria, a mediacdo da
leitura literaria e mediacdo oral da leitura e literatura, e a define como:
“‘interferéncia casual ou planejada visando a levar o leitor a ler literatura em
diferentes suportes e linguagens” (BORTOLIN, 2010, p.115).

Ao longo do tempo a mediacdo passou de um processo de construcdo de
pontes entre o usuario e 0s acervos (principalmente pela sua relagéo inicial com
o setor de referéncias das bibliotecas) para um processo de cunho cultural, social
e politico de centralidade dos sujeitos envolvidos.

Nesta tese entende-se a mediacdo da informagdo como um processo
dialégico de construcdo de saberes, com centralidade nos sujeitos e em suas
praticas informacionais. Faz-se necessario estabelecer essa defini¢cdo, pois esta
pesquisa estara ancorada em praticas empiricas dos sujeitos analisados. A
mediacdo € um processo que ajuda o individuo no momento de acessar seus
saberes, suas praticas cognitivas. “Que implica um conjunto de operagdes e
decisbes que demandam, além da capacidade técnica dos mediadores,
sensibilidade cultural e certo grau de habilidades criativas.” (CRIPPA; ALMEIDA,
2011, p.193).

Sociologicamente, a identidade é responsavel pelo preenchimento de
um espaco entre “o0 mundo pessoal e o mundo publico” (HALL, 2006, p.12). Ela
€ um processo de criacdo simbdlica que se da entre sujeito e espaco, onde 0
conhecimento linguistico e sociocultural é fator decisivo para que se compreenda
sua posicao. Nota-se a semelhanca com o conceito de identidade a partir da
compreensao de Davallon sobre o funcionamento da mediagédo e o fator do
terceiro simbolizante:

[...] @ mediacdo constréi-se em torno de um ponto de fuga —
chamado exterioridade, neutro, negativo, conforme os casos —
gue intervém no processo de comunicacao sem que aqueles que
nele participam possam ter controle sobre ele. E, no fundo, o que
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designa, sob diversas modalidades, a figura do terceiro que
Louis Quéré descreve enquanto terceiro simbolizante. (2007,
p.14).

As criagbes simbdlicas sdo complicadas, porque a valoracdo do
significado nao € definida, uma vez que simbolos e representacdes sao passiveis
de entendimento quando estdo dentro de um contexto. A atividade linguistica &

similar a identidade para os estudos culturais ou sociais (SILVA, 2000). Assim,

[...] a identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo,
através de processos inconscientes, e ndo algo inato, existente
na consciéncia no momento do nascimento. Existe sempre algo
“‘imaginario” ou fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece
sempre incompleta, esta sempre “em processo”, sempre “sendo
formada”. As partes “femininas” do eu masculino, por exemplo,
gque séo negadas, permanecem com ele e encontram expressao
inconsciente em muitas formas n&o reconhecidas, na vida
adulta. Assim, em vez de falar da identidade como uma coisa
acabada, deveriamos falar de identificacdo, e vé-la como um
processo em andamento. A identidade surge ndo tanto da
plenitude da identidade que j4 estd dentro de nds como
individuos, mas de uma falta de inteireza que é preenchida a
partir de nosso exterior, pelas formas através das quais nés
imaginamos ser vistos por outros. Psicanaliticamente, nos
continuamos buscando a “identidade” e construindo biografias
gque tecem as diferentes partes de nossos eus divididos numa
unidade porque procuramos recapturar esse prazer fantasiado
da plenitude (HALL, 2006, p. 38-39).

Portanto, a identidade é algo fundamental quando se pensa a questao
da mediacdo da informacéo, pois parte de um processo de entendimento de
como esse individuo se enxerga perante o mundo, quais sdo suas necessidades
e como ele se apropriara de todos os saberes que se apresentam diante dele.
Para Wurman (1991, p. 263), sem 0 aspecto identitario e a construcao cultural
que esse aspecto traz, ndo € possivel assimilar e se apropriar das informacdes
disponiveis:

[...] nossa estrutura cultural é reservatério de informacéo ao qual
nés, individuos, recorremos para comparar acontecimentos
casuais e Ihes dar um sentido, e no qual a sociedade em que
vivemos procura parametros de comparag¢do com uma ideologia
cultural ou com a histéria. Esses acontecimentos, uma vez
confrontados com nossas idéias pré-existentes, podem ser
transpostos para diversas categorias dentro de nosso
reservatorio de informacgdo, descartados ou apagados no
esquecimento individual ou coletivo.

Dessa maneira, é importante entender a apropriagdo (figura 10) como

processo
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[...] processo no qual o sujeito “torna seu” um objeto do mundo,
ajustando-o, moldando-o a si, atuando afirmativamente nos
processos de negociacdo com 0s signos, com a cultura. Nesse
processo, o objeto, material ou néo, sofre um deslocamento
espaco-temporal promovido pelo sujeito, que pode alterar ou
confirmar o sentido dado pelo seu ambiente de origem, ou seja,
pode ressignificar o0 mundo que Ihe chega, a partir de suas
percepcdes, suas expectativas e seus interesses das e pelas
atividades. Assim, na apropriacdo esta implicada uma relacdo
dialética, segundo a qual o sujeito, face ao objeto, desenvolve
habilidades para construir suas representacdes do mundo, e por
meio dessas constru¢cbes simbdlicas, o objeto adquire
significados que expressam e produzem a subjetividade do
sujeito. Dizendo de outro modo: ocorre um processo de
construcao de subjetividade na relagdo com o objeto e também
uma producdo de objetos a partir da subjetividade do sujeito.
Apropriacao seria, assim, “producao”, “construgcado”, negociacao
entre sujeito e objeto, sujeito e mundo (BATISTA, 2018, p.229).
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Figura 10 — Dinamica da apropriacao

mediacdo
interacdo ~
compreensao
domesticacdo representagio
sujeito objeto
integragdo familiarizacdo
deslocamento

Fonte: Batista (2018, p. 229).

A forma como Batista (2018) define a apropriacdo é muito semelhante a
colocada por Davallon (2007), ou seja, uma visdo da mediacao permeada pelos
aspectos simbdlicos da pratica, sendo uma mediacdo que depende mais da
leitura e traducdo do individuo do que das trocas entre individuo e mediador.

Consequentemente,

[...] a nocdo de mediacdo aparece cada vez que ha
necessidade de descrever uma accdo implicando uma
transformacdo da situacdo ou do dispositivo comunicacional,
e ndo uma simples interaccdo entre elementos ja constituidos
— e ainda menos uma circulagdo de um elemento de um pdlo
para outro (DAVALLON, 2007, p. 11).

Para Davallon, a mediac&o é um processo simbdlico que atua como uma
acdo de melhoria dos processos comunicacionais, principalmente se esta a tratar
de aspectos mais operatérios da mediacdo da informacao, ja que a mediacao
assume diversas modalidades possiveis.

Silva, Nunes e Cavalcante (2018, p. 39), enxergam que, na ClI, as
abordagens intersubjetivas carregam aspectos mais filosoficos e linguisticos, e
também consideram aspectos sociais e culturais da informagédo: “[...] A
mediacdo, nessa perspectiva, também acaba por ser vista sob uma perspectiva
social e cultural, ndo se concentrando apenas nos aspectos objetivos e

materiais”.
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Todavia, tem-se que a Informacgéo, a Comunicagédo e a Educagéo sao
pontos fundamentais no processo de construcdo do conhecimento e que a
garantia de que o processo efetivo sera caracterizado como validado esta na
capacidade de esses individuos interpelarem, interferirem, criarem e recriarem o
conhecimento que j4 possuem, ou seja, 0 conhecimento instituido,
independentemente se € um conhecimento constituido simbdlica ou
socialmente.

A mediacédo da informagédo como pratica pedagdgica parte do pressuposto
de que toda acgao de interferéncia proposta pelo mediador precisa estar pautada
em uma mudanca no status quo, seja ela feita de maneira e com finalidade no
aprendizado, seja ela realizada apenas como acéo dialégica ou como processo
de transferéncia

Um dos maiores dilemas da mediacao, e até da préatica pedagdgica em si,
€ a possibilidade de analisar essa mudanca. O papel do mediador ndo é servir
como um termémetro de aprendizagens dos sujeitos, muito menos de construir
uma relacéo professoral com esses individuos mas, de todo modo, ele ndo pode
deixar de se preocupar com essa analise quando |Ihe é solicitada:

A educacédo formal atua na esfera da transmissdo do acervo
simbdlico instituido, como também da sua reconstrucéo,
especialmente guando se trata do ensino superior. Por meio do
processo de transmissdo da cultura acumulada pode-se gerar
possibilidades de troca de subjetividades em ambientes de
interacao a partir da qual se torna possivel o debate, a exposicao
dos contrarios, as convergéncias, a Vvisibilidade das
impossibilidades e possibilidades, elementos fundamentais na
renovacdo do acervo simbdlico socialmente estabelecido
(GOMES, 2008, online).

Gomes (2008) afirma que é possivel compreender o espaco de interacdo
como espaco de possibilidades relacionais entre os conceitos de informacéo,
comunicacdo e educacdo. Gomes se apropria do conceito de interacdo do
filésofo russo Mikhail Mikhailovich Bakhtin (1895-1975), que entende a vida
humana enquanto essencialmente dialogica:

[...] Viver significa tomar parte do didlogo: fazer perguntas, dar
respostas, dar atencao, responder, estar de acordo e assim por
diante. Desse dialogo, uma pessoa participa integralmente e no
decorrer de toda sua vida: com seus olhos, labios, maos, alma,
espirito, com seu corpo todo e com todos os seus feitos. Ela
investe seu ser inteiro no discurso e esse discurso penetra no
tecido dialégico da vida humana, o simpdésio universal
(BAKHTIN, 1997, p.293).
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Para Bakhtin (1997), o sujeito precisa estar em constante troca de
subjetividade e alteridade. Para que esse processo ocorra de maneira dialégica,
sdo necessarios dois exercicios: se movimentar na densidade do proprio “eu” e
interagir com a imaterialidade dos saberes, entendendo-se como individuo,
construindo sua propria percepcao de sujeito.

Na proxima secéo, sera discutida a questdo do movimento de se entender

e de se olhar para dentro de si para construir uma possibilidade de aprendizado.

3.2 MEDIACAO DA INFORMACAO E PERFORMANCE??

Esta secao relaciona a mediacao da informacao aos aspectos do conceito
de liminaridade, tal como defendido por Victor Turner (1974a, 1974b). Para tanto,
serdo discutidos mitos de heranca loruba, que podem ajudar a construir aspectos
da teoria sobre mediacdo da informacédo na Ciéncia da Informacao (Cl). Quase
no mesmo periodo, em Sao Paulo, esteve em cartaz na Pinacoteca do Estado
de S&o Paulo (KILOMBA, 2019) a exposi¢cdo Grada Kilomba: Desobediéncias
Poéticas.

A primeira exposicao individual da artista portuguesa no Brasil contava
com quatro salas contiguas, onde ela explorou a interdisciplinaridade e a
linguagem hibrida. Tendo o racismo, o machismo e a opressdo como foco,
Kilomba construiu as praticas necessarias para questionar nossas posi¢oes
perante essas situacoes.

Em uma dessas obras, a videoinstalacdo llusées Vol. 1. Narciso e Eco
(2017)%8 (figura 11), tem-se uma performance que foi encenada em diferentes
locais do mundo, e que conta com a narragao da artista e de um grupo de atores
interpretando Narciso, Eco e o coro:

[...] Narciso foi um cacador muito belo, o mais belo entre todos,
muito amado e desejado, mas que ndo amava ninguém, a nao
ser sua prépria imagem. Ja Eco, perdidamente apaixonada por
Narciso, era uma ninfa que tinha sido amaldicoada por Hera,
esposa de Zeus, a ter a capacidade de apenas repetir a ultima
palavra da frase que ouvia. Eco seguiu Narciso, que nem sequer
prestava atencdo em sua presenca e, ao encontra-lo olhando

27 Esta secdo foi construida como proposta de artigo durante a disciplina Mediacdo da
Informacéo, ministrada no decorrer do 1° semestre de 2019.
28 O texto integral da performance esta disponivel no anexo.
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para a propria imagem na agua, passa por for¢ca da maldigdo a
repetir apenas as Ultimas palavras que ele fala, levando-o
acreditar que estava sendo correspondido pelo espelho que via
(RIBEIRO, 2019, p.12-13).

Figura 11 — Quadro da videoinstalacao llusdes Vol. 1: Narciso e Eco

Fonte: Kilomba (2019).

Nesta performance, a artista fala do pacto da branquitude e de como ela
€ 0 Unico modelo permitido - o que invisibiliza outras histérias, outras culturas e
outras formas de narrar a si e aos outros:

Diz Grada em sua obra: narcisista é esta sociedade branca
patriarcal na qual todos nés vivemos, que é fixada em si propria
e na reproducdo da sua propria imagem, tornando todos os
outros invisiveis. Eu, eu estou rodeada de imagens que nédo
espelham o meu corpo. Imagens de corpos brancos, com
sorrisos perfeitos, sempre a olharem-se a si préprios e a
reproduzirem a sua imagem como o objeto ideal de amor. Ja
Eco, nas palavras da artista, “é o consenso branco. E ela quem
repete, e quem confirma as palavras de Narciso. Ela segue-o
silenciosamente, e cada momento do seu siléncio aplaude o
discurso de Narciso” (RIBEIRO, 2019, p. 13-14).

O exercicio colocado foi elaborar um texto com contrapontos na mitologia
loruba, com foco no orixa Exu, muitas vezes tido como uma deidade voltada ao
mal. A proposta aqui ndo € s6 desmistificar a imagem que colocam para o orixa,
mas reverenciar sua posicado como mediador:

Para entender Exu, € preciso, portanto, suspender os juizos de
valor derivados de nossas avaliagbes do mundo baseadas, em
geral, no senso comum ou em valores do sistema de crengas do
qual participamos. Certamente, do ponto de vista de uma
religido, todas as outras podem estar “erradas”, e s6 podemos
escapar desse circulo vicioso se deslocarmos nosso olhar para
0 interior do outro sistema e tentarmos alcancar a visdo de
mundo que lhe é tipica em seus termos [...] (SILVA, 2022, p.30).
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Na mitologia lorub4, Exu é responsavel pela mediagéo, tendo recebido
essa funcédo quando homens e orixas passavam por muitos problemas. Naquele
momento, foi-lhe pedido para ouvir todas as historias e ajudar a solucionar os
problemas da Terra. Nesse sentido, todas as historias importavam: as dos
homens, as dos orixas, dos animais e de qualquer ser que habitava o planeta.
Assim,

[...] Realizada essa pacientissima missdo, 0 orixd mensageiro
tinha diante de si todo o conhecimento necessario para o
desvendamento dos mistérios sobre a origem e o governo do
mundo dos homens, mulheres e criancas e sobre os caminhos
de cada um na luta cotidiana contra infortinios que a todo
momento ameacam cada um de nds, ou seja, a pobreza, a perda
dos bens materiais e de posi¢des sociais, a derrota em face do
adversario trai¢oeiro, a infertilidade, a doenca, a morte (PRANDI,
2001, p.17).

Exu ndo apenas ouvia as histérias, mas era também o responsavel por
revela-las ao oraculo, o portador e o responsavel por mostrar os caminhos.
Apesar da pouca intimidade da Ciéncia da Informag&o com as religides afro-
brasileiras, é possivel tracar a similaridade entre a mediacédo da informacéo e a
representacdo do orixa. Tal semelhanca ndo esta na mediacdo em si, mas na
guebra de elementos formais que a comunicacdo pretende estabelecer: em
ambas as narrativas, a mediacdo é uma ruptura estrutural.

O mediador é, antes de tudo, um grande conhecedor, um sujeito que
entende as estruturas e organizacdes sociais. Nao é possivel mediar sem romper
paradigmas, e essa ruptura sO acontece quando o mediador consegue
reconstruir a situagéo, entendendo qual o papel de cada ator na estrutura social.
Ja o orixa pode ser entendido como representacao religiosa de um povo que
entende a descoberta do caminho contra-hegeménico como um processo de
andlise das situagles, ou seja: mediacdo é praxis.

A mediacdo entdo compreende uma analise da praxis do profissional da
informacéo. Ela é entendida, neste ambito, enquanto preocupagdo sobre como
uma pessoa tem acesso a informacéo, ou seja, ela trabalha na intervengéo e no
momento de aquisicéo, recepcao e apropriacdo da informacédo. A mediacdo da
informagdo, nesse conceito comunicacional de interagdo entre individuos e
percepcdo simbolica, gera outro entendimento acerca do termo, tornando-a

mediacdo uma pratica.
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Como Exu tem o conhecimento e mostra como aplica-lo, fica evidente
durante a analise desse orixa, de que apenas conhecer ndo é suficiente. O
paralelo da mediacdo da informacdo com o orixa € apenas uma forma de
relacionar conhecimentos distintos ao analisar seu nucleo e suas relacoes.

Desse modo, a pratica mediadora tem um qué de rito de passagem - ndo
na visao antropolégica, mas na versdo comunicacional e que é muito mais
evidente para o mediador do que para o sujeito da mediacdo, por conta da
questdo conflituosa para o mediado (ALMEIDA JUNIOR, 2008). Nesse sentido,
€ possivel imaginar que o0 processo comunicacional estabelecido € sinalizado
por meio de aspectos da natureza social e cognoscente.

Na Antropologia, entende-se o rito de passagem cOmoO um pProcesso
separavel em duas partes. A primeira se da quando o individuo precisa mudar
de posicao dentro do sistema, normalmente percebida em individuos jovens que
estdo amadurecendo e entrando na fase adulta. A segunda parte € quando ha
uma mudanca de foco no plano, como por exemplo, um foco individual para o
coletivo (DAMATTA, 2000).

Para Van Gennep (1960 apud TURNER, 1974b, p.116), o rito pode ser
entendido em trés fases: separacdo, limen (limiar, em latim) e agregacdo. A
primeira € a separacao do individuo ou de um grupo de um ponto em uma
estrutura social ou em um conjunto de condi¢des culturais (nesse caso, um
processo anterior a mediacdo). O limiar se da pelo rito em si, ou seja, um
processo cultural sem nenhum atributo do passado e do futuro (a mediacéo). A
agregacao é, por fim, o terceiro evento. O sujeito, nesse momento,

[...] permanece num estado relativamente estavel mais uma vez,
e em virtude disto tem direitos e obrigacdes perante os outros de
tipo claramente definido e “estrutural”, esperando-se que se
comporte de acordo com certas nhormas costumeiras e padrées
éticos, que vinculam os incumbidos de uma posic¢éao social, num
sistema de tais posicoes (TURNER, 1974b, p.117).

Assim, o momento de separag¢do € um lugar de neutralidade e o ensejo
em que o individuo esta pertencendo e nao percebe a necessidade e/ou
possibilidade do que esta por vir, mas tem a necessidade informacional. A
mediacdo em si € o momento limiar, ou seja, o limite entre 0 nada e o todo

possivel. O ultimo momento, o da agregacdo, é o espaco de construcao

simbodlica do individuo.
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O mediador, analisado por esse viés, desconstroi um aspecto importante
da conjuntura social: ele atravessa o coletivo e o hegemonico por momentos de
combate ao sistema vigente e de caminhada para a liminaridade. Para Turner
(1974a, p.46-47, traducdo minha),

[...] aliminaridade €, evidentemente, um estado ambiguo, para a
estrutura social, enquanto corrompe a totalidade do bem estar-
social, da4 uma medida de finitude e seguranca; a liminaridade
pode ser, para muitos, o apogeu da inseguranca, o avanco do
caos para o cosmos, da desordem para a ordem, também o meio
de realizagbes e conquistas criativas, interumanas ou
transumanas. A liminaridade pode ser o cenario da doenca, do
desespero, da morte, do suicidio, do colapso sem a substituicdo
compensatoria de vinculos e limites sociais normativos e bem
definidos. Pode ser a anomia, a alienacdo, a angustia, as trés
irmas alfa fatais de muitos mitos modernos [...] nos géneros de
lazer das sociedades complexas; pode ser representado pelas
“situacdes extremas” amadas pelos escritores existencialistas:
tortura, assassinato, guerra, beira do suicidio, tragédias
hospitalares, o ponto de execucdo, etc. A liminaridade é ao
mesmo tempo mais criativa e mais destrutiva do que a norma
estrutural.

Turner desenvolveu o conceito de liminaridade para descrever o estado
de transicdo durante rituais, cerimonias e ordem social. Segundo o autor, 0s
individuos que participam de rituais e cerimoénias passam por um processo de
desestruturacdo da ordem social normal e, em seguida, por uma reorganizacao
dessa ordem. Esse processo ocorre em uma fase intermediaria, durante a qual
0s participantes estdo temporariamente libertos das expectativas e dos papéis
sociais normais.

A liminaridade € caracterizada pela ambiguidade, incerteza e inversao de
status, e é vista como um estado de potencialidade, no qual as pessoas podem
experimentar novos papéis e identidades. Ela é amplamente utilizada em
estudos de rituais, cerimdnias e estrutura social.

Ao entender a mediagao como liminaridade, portanto, temos um processo
de quebra de estrutura, primeiramente a cognoscente/semiotica, e se,
porventura, 0 processo desconstruir as concepc¢des sociais do sujeito, uma
ruptura com as estruturas sociais. Pensar a mediacdo por esse viés é também
entender o carater neutro do conceito e em como 0 processo comunicacional
estabelecido pode servir também de manipulacéo do outro.

Dessa forma, é fundamental pensar no mediador como um ator dotado de

responsabilidades centrais. E ele quem guia o sujeito pela liminaridade.
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Nesse ponto, podemos retomar a histéria de Exu, o orixa mediador, tal

como aparece no mito Exu pée Orunmila em perigo e depois o salva (quadro 11).

Quadro 11 — Exu pde Orunmila em perigo e depois o salva

Orunmild, também conhecido como Ifa, € a personificacdo do
conhecimento e da sabedoria, responsavel pelo sacerddcio da adivinhagao por
meio do jogo de buzios e grande amigo de Exu, portador de todas as histérias
do mundo. Orunmil& queria viajar até Oud, uma cidade distante, e seu jogo de
adivinhagdo ndo mostrou clareza, mas mesmo assim decidiu ir, pois era uma
longa viagem.

No primeiro dia de viagem, Orunmila encontrou Exu vindo de Oud; eles
se cumprimentaram e continuaram viagem. No segundo dia, Orunmila cruzou
com Exu novamente. Assim se sucedeu no terceiro e no quarto dia, quando
Orunmila questionou Exu se aquilo era impossivel. Entédo recebeu a resposta:
‘Oqueé,é’.

Exu havia deixado na beira da estrada alguns obis (noz-de-cola)
frescos. Orunmil4, cansado e com fome, parou para se refrescar. O fazendeiro,
verdadeiro dono dos obis, viu o0 orixa se deliciando com seus frutos e, em uma
briga, acabou machucando a palma da médo de Orunmild com uma faca.
Durante a noite, Exu, que havia presenciado a cena, correu até a cidade e fez
um corte na méo de todos os habitantes, inclusive do fazendeiro e do rei. No
quinto dia, cansado e envergonhado da acusacédo de roubo, Orunmila mal
cumprimentou Exu, pois sabia que ele estava por tras da situacao.

Exu tentou animar o amigo para que continuasse a viagem e nao tivesse
medo de ser acusado injustamente. Enquanto os dois entraram na cidade, o
dono dos obis acusou Orunmila de ter roubado sua fazenda e pediu justica ao
rei: a pessoa com a palma da méao cortada deveria pagar pelo crime. Exu,
entdo pediu a todos que abrissem suas maos, mas todos da cidade estavam
com a méao cortada. O rei pediu que a cidade toda indenizasse Orunmila e
trouxesse muitos presentes para ele: “Sao muitas as tramoias de Exu. Exu

pode fazer contra, Exu pode fazer a favor. Exu faz o que faz, € o que é”.

Fonte: elaboragédo propria (2023), adaptado de Prandi (2001, p. 68-70).
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Nessa histéria, 0 conhecimento e a sabedoria sdo enganados, colocados
em duavida pela situacdo criada. A responsabilidade do mediador (Exu) é
construida pelo grau de afetividade dos sujeitos envolvidos. Porém, o que nos
interessa, nessa situacao, é o lugar do sujeito da mediagdo perante as situacdes
apresentadas.

A fase da separacéo ocorre quando Orunmila ndo entende porque sempre
cruza com Exu no caminho. Ali € gerada uma duvida, uma necessidade de
entender a situacdo. Orunmila sabe que o encontro ndo é possivel, a menos que
algum deles estivesse andando em circulos.

A liminaridade surge no momento em que Exu, sabendo que tinha
colocado seu amigo em risco de morte, decide agir. Nao discutirei, aqui, o que €
mediacao nessa situagcdo, mas como o sujeito ajudado nao possui ideia do que
esta acontecendo. Orunmila tem a duvida, a falta de clareza das situacdes e,
mais do que isso, toda a estrutura que deveria funcionar a seu favor, ndo
funciona, e se mostra humilde e sem dignidade.

A pertinéncia estd em saber que a mediacdo cabe em momentos como
esse, de ajuda social e de colocar o individuo em uma posi¢éao de pertencimento.
A mediacao €, entdo, uma situacdo de rompimento estrutural:

[...] A necessidade de pessoas habilitadas para essa tarefa é
fundamental para garantir a ampliacdo da comunicacdo e o
equilibrio da distribuicdo de saberes, criando, assim, sujeitos
socialmente “mais competentes” (no sentido de um processo de
empowerment, de “empoderamento”, de transmissédo de poder
aos sujeitos). Assim se vislumbra um desafio crucial da
Sociedade da Informacéo: o de gerar nos individuos e grupos as
competéncias simbdlicas e comunicacionais para compreensao
dessa nova realidade. E é aqui que o mediador joga um papel
estratégico e fundamental: o de intermediacdo cultural entre
essa realidade e os sujeitos. A funcdo mediadora dos
pesquisadores e dos profissionais da informacéo se faz cada vez
mais necessdéria, buscando conectar os individuos, as bases de
conhecimento local, as demais fontes de informacdo e
conhecimento disseminadas na sociedade (ALMEIDA, 2008, p.
21).

A agregacédo s6 ocorre quando ele, sabendo que Exu estava envolvido
nas ocorréncias, também foi quem o orientou para a resolugéo do problema para
que pudesse continuar com sua imagem intacta. Ndo apenas: ele poderia

também entender que a ordem das coisas ndo estava alterada. A liminaridade
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desconstréi as possibilidades existentes, mas o sujeito reconstréi a realidade
possivel na fase de agregacéao.

Nesse sentido, a mediacdo €, necessariamente, um processo politico-
comunicacional anti-hegemonico. Ndo ha como pensa-la apenas como um ato
comunicacional neutro. N&o existe neutralidade nos discursos e nao existe
neutralidade na intervencao simbolica com outrem. Retoma-se, entédo, o excerto
de Paulo Freire em Pedagogia da autonomia da introducéo, onde o autor elabora
0 papel da mediacdo como rito de passagem e compreende o local de onde vem
a necessidade de ser contrario a ordem que se estabelece.

Enquanto a liminaridade tem um toque sagrado, a relacdo estabelecida
entre 0os mediados é extremamente mundana, pois, em sua humildade,
ignorancia e subserviéncia, criam uma comunidade que possui uma relagéo fora
da estrutura convencional. Essa relacao entre os sujeitos liminares é chamada
por Turner de Communitas.

[..] ndo se trata simplesmente de dar um cunho geral de
legitimidade as posicdes estruturais de uma sociedade. E antes
uma questdo de reconhecer um laco humano essencial e
genérico, sem o0 qual ndo poderia haver sociedade. A
liminaridade implica que o alto ndo poderia ser alto sem que o
baixo existisse, e quem esta no alto deve experimentar o que
significa estar em baixo (TURNER, 1974b, p.119).

Entende-se que a cultura € um produto das relagdes antropoldgicas dos
sujeitos e suas relacbes comunicacionais e midiaticas sdo objetos da
Antropologia, porém o entendimento que 0s sujeitos retiram dessa relacéo é
simbdlico, uma vez que se precisa conhecer os métodos simbdlicos utilizados
para se comunicar?®.

Pensando a performance como um ato transdisciplinar, temos aspectos
que passam desde as Artes até as Ciéncias Humanas, passando pela
Comunicacédo e Psicologia, entre outras areas. No entanto, é preciso nomear a
condicao intrinseca com a memaria. A performance nao € um “comportamento
replicado” ou uma “restauracédo de vivéncias”, mas existe no paradoxo desse

entendimento: “[...] no action or sequence of actions may be performed exactly

29 Para Davallon (2007), a traducdo simbdlica é chamada de Mediac&o n&o pelo entendimento
do simbolo, mas pelo fato de estar embasada na vivéncia pessoal e na realidade. O simbdlico é
um fator cultural totalizante, porém a consciéncia € um desvio que ndo se recompde na ordem
simbdlica. Contudo, a construcdo simbdlica do sujeito esta intrinsecamente relacionada a
estrutura em que ela vive.
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the same way twice, they must be reinvented or recreated at each appearance.
In this improvisatory behavioral space, memory reveals itself imagination”°
(ROACH, 1995, p.46).

A performance exerce, portanto, um resgate da memodria através do
aspecto da genealogia, pois gesto, entonagdo, comportamento, memoéria e
historia estdo relacionados. A memoéria do conhecimento ndo esta apenas no
registro institucionalizado, o que Pierre Nora (1993) vai chamar de lugares de
mem©éria, como bibliotecas, museus, arquivos (MARTINS, 2002). Além disso,

[...] cultures select what they transmit through memory and
history. The persistence of collective memory through restored
behavior, however, represents an alternative and potentially
contestatory form of knowledge - bodily knowledge, habit,
custom. The academic preoccupation with textual knowledge -
whereby a culture continually refers itself to its archives - tends
to discredit memory in the name of history. In fact, both forms of
cultural transmission have their distinctive efficacies: textual
knowledge, for instance, though it travels apparently intact
through space and time, obviously lacks the vitality of kinesthetic
awareness that characterizes the participatory enactments of
memory. Knowledge of such memories comes more readily to
the observer-participant, who has danced the dance or joined the
procession, than it does to the reader. At the same time, the
diachronous relations of such performances can quite readily
disappear from critical consciousness, transforming memory into
the most volatile forms of nostalgia®! (ROACH, 1995, p.47-48).

Temos na performance uma tradugdo do contexto de vivéncia desses
sujeitos. Como propde Schechner (1985), ndo é um viver duas vezes, € uma
traducdo semantica de entendimentos culturais, sociais e politicos. A concepcao
da mediacdo como rito de passagem foi realizada no entendimento de que os

fluxos de informacédo séo, também, uma forma de controle social, portanto uma

%0 Traduc&o: “[...] nenhum ato ou sequéncia de a¢Bes pode ser executada exatamente da mesma
forma duas vezes, elas devem ser reinventadas ou recriadas a cada situacéo. Neste improviso
comportamental, a memoria revela-se imaginagao.”

31 Tradugéo: [...] culturas selecionam o que transmitem através da memoéria e da historia. A
persisténcia da memoria coletiva através do comportamento restaurado, no entanto, representa
uma forma alternativa e potencialmente contestatéria de conhecimento - conhecimento corporal,
habito, costume. A preocupagédo académica com o conhecimento textual - pelo qual uma cultura
se refere continuamente a seus arquivos - tende a desacreditar a memaoria em nome da historia.
Na verdade, ambas as formas de transmisséo cultural tém eficacias distintas: o conhecimento
textual, por exemplo, embora viaje aparentemente intacto através do espaco e do tempo,
obviamente carece da vitalidade da consciéncia sinestésica que caracteriza as encenacdes
participativas da memoria. O conhecimento de tais memodrias chega mais facilmente ao
observador-participante, que dangcou a danga ou se juntou a procissdo, do que ao leitor. Ao
mesmo tempo, as relacdes diacronicas de tais performances podem facilmente desaparecer da
consciéncia critica, transformando a memoaria nas formas mais volateis de nostalgia.
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manifestacdo de controle ideologico do Estado utilizando o sistema como um
aparelho ideoldgico. Para Pécheux (1996), é nesse momento que a classe social
dominante se utiliza de poder para oprimir. A opressdao em massa nao ¢ um
zeitgeist pois, assim, poderia ser entendida como a transformacéo da ideologia
da classe dominante em ideologia dominante. Além disso, os aparelhos
ideologicos do Estado sdo o local e o meio dessa dominacao:

Mesmo assim, no entanto, os Aparelhos ldeolégicos de Estado
nao sao puros instrumentos da classe dominante, maquinas
ideoldgicas que simplesmente reproduzem as relagbes de
producdo existentes: "... essa instauracdo [dos Aparelhos
Ideoldgicos de Estado] ndo se faz sozinha; ao contrério, € o pivé
de uma luta de classes muito acirrada e continua", que significa
que os Aparelhos Ideoldgicos de Estado constituem, simultinea
e contraditoriamente, a sede e as condi¢cdes ideoldgicas da
transformacéao das relagbes de producédo (isto é, da revolucao,
no sentido  marxista-leninista). Dai a  expressao
“reproducdo/transformacéo”. (PECHEUX, 1996. p.144).

Nesse sentido, as condi¢cbes sociais sao representadas pelo conjunto
complexo de Aparelhos Ideolégicos de Estado, que dinamizam entre si em
determinado momento histérico. Assim, é necessario também pensar nas
dindmicas de funcionamento desses elementos, em que contradicdo-
desigualdade-subordinacdo entre esses aparelhos seja entendida como uma
contribuicdo dispar, ja que ndo se pode pensar em igualdade para a reproducédo
das relacdes de producéo e para sua transformacao.

Nessa relacdo de desigualdade, esses aparelhos revelam seus espagos
de lutas de classes:

Resumindo: a objetividade material da instancia ideoldgica se
caracteriza pela estrutura de desigualdade-subordinacdo do
"todo complexo que esta no dominio" das formagdes ideoldgicas
de uma dada formacado social, uma estrutura que expressa a
contradicdo reproducédo/transformacdo que constitui a luta de
classes (PECHEUX, 1996, p.146).

O esquema da figura 12 trata da teoria da mediacdo como rito de

passagem.
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Figura 12 — Mediag&o como rito de passagem.

SUJEITO
MEDIADOR MEDIADO

LIMINARIDADE

Fonte: Elaborag&o propria (2019).

Entender essa questdo da liminaridade no processo de mediagédo € um
fator central dela como rito de passagem. Aconteceu uma série de relatos sobre
uma questdo especifica nas entrevistas, fato esse que acredito que demonstra
a hipotese central dessa tese e consequentemente demonstra esse processo de
liminaridade.

Essa questdo vai trazer a tona a liminaridade e seu multiverso, pois vai
ser um caos de liminaridade e vou pontuar todos eles, pois envolve a populacéo
LGBTQIAP+ (Lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, travestis, transgéneros,
queer, intersexo, assexuados pansexuais e demais orientacdes sexuais e
identidades de género) do presidio e a escola como um local de garantia de
direitos humanos.

A Professora 4 me relatou a seguinte histéria:

Professora 4: [...] outra coisa que eu quero comentar com VOcés
€ a respeito das trans. Quem é trans e quem é envolvido, [...]
gue seriam 0s esposos, por exemplo. Eu vou dar um exemplo
de copinho, se eu sou trans e [vocé] € o meu parceiro, hétero
nao pode beber no mesmo copo que [nds]. Porque pra eles
parece que é uma doenca. SO que dentro da minha sala de aula
eu quebrei esse tabu, € uma regra da cadeia, la de dentro do
raio, ndo € uma regra especifica que é imposta pelo CDP [...],
desculpa a expressdo que eu vou usar mas é a expressao que
eles usam [regra] de preso, que é os presos que impde essa
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regra. SO que dentro da minha sala de aula n&o existe isso, 1a €
uma canequinha para eles beberem &gua vocé seja, ou nao,
envolvido. Porque o que que eu expliquei pra eles, eu estou na
rua eu vou numa lanchonete e eu peco um copo para tomar um
refrigerante, eu vou perguntar pro dono: “escuta quem bebeu
nesse copo era um gay, era uma trans, era uma lésbica?” Eu
nao vou fazer esse tipo de pergunta, vou? Nao vou! Entdo, por
que que eu tenho que fazer isso na sala de aula? Falei: “daquele
portdo para fora vocés estdo dentro do presidio, aqui dentro
vocés estdo na sala de aula”. “Entdo vocé vai aprender a
respeitar’. Tanto que eu tenho uma trans na sala que ela me
ajuda, que ela monitora os meninos. Chamam ela pelo nome
social dela: [Sabina]. Respeitam ela, eu falo pra eles: “Gente o
que voceés fizerem para ela, vocés estdo fazendo para mim”. [...]
O que eu trabalho muito com eles [é] essa parte do respeito, [...]
nds temos que trabalhar tudo isso com eles, € muito positivo na
sala de aula. Porque [Sabina] fala pra mim que até os guardas
chamam ela de “ela”, chamavam de “ele”. Falou: "professora, a
senhora esta mudando tanto a minha vida, que até os guardas
me respeitam”. Até os guardas chamam pelo nome dela
[Sabina], ainda falam “bom dia”, coisas que sado tabus que a
escola esta conseguindo quebrar ali dentro.

Fernando: Vocés enxergam entdo que além de ser professora,
vocés estdo levando para dentro do presidio aspectos mais
humanitarios?

Professora 4: Exatamente, exatamente a gente tem que saber
trabalhar essas questfes (2022).

Aqui se estabelece varios aspectos que podem se entender como
liminaridade. O primeiro deles é a regra do copo, uma regra que existe dentro do
presidio, mas ndo existe dentro da escola que esta no presidio. Na pratica de
construir com eles que o0 copo € para todos, que é inviavel restringir o uso do
Copo, cria-se um processo de liminaridade em que o sujeito que se vale da regra,
precisa entender que a regra nao existe mais ali, naquele momento. Ele vai se
valer da regra a poucos passos dali, dentro do raio, mas na escola ele nao vai
mais usa-la.

O importante aqui ndo é apontar a liminaridade em todos os momentos,
mas € entender que esse momento € importante para o sujeito mediado. E no
momento da liminaridade que ele vai questionar seus saberes, nesse momento
gue ele vai se permitir entender e sobrepor seus saberes. Na liminaridade que
se permite o devir, o vir a ser.

Contudo, faz necessario inserir, neste ponto, uma questéo delicada para
o entendimento da mediacdo da informacdo e os limites que a cercam: a

avaliacdo do ato em si. Se a praxis acontece na relacdo entre mediador-
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estrutura, é necessaria a operacao da criticidade na relacédo sujeito mediado-
mediador.

A mediacédo da informacéo ndo é um recorte de tempo estatico: ela resulta
da relagéo dos sujeitos com o mundo (ALMEIDA JUNIOR, 2009). Essa relagéo
de interacdo com o mundo € perpassada pelo processo de construcdo do
conhecimento, no qual os sujeitos interagem entre si e com as informacoes,
processando-as, para, a partir de suas possibilidades cognitivas, se apropriarem
do conteudo quando ao final do processo um novo conhecimento é gerado
(GOMES, 2008).

Nesse sentido, Almeida (2012, p. [3]) entende que a mediacdo € uma
atividade de caracteristica semidtica, um “[...] processo que leva em conta a
interacdo de sujeitos com o objetivo de aproximar universos simbdlicos para
permitir que a informacéo circule entre os interatuantes”.

Desse modo, Silva (2015) classifica a mediacao a partir de trés palavras:
construcdo, intervencado e interferéncia. A comecar pela analise da mediacao
como um ato de construcao:

[...] todo o processo de mediacgao é construido socialmente, tanto
pelas acdes implicitas e explicitas envolvidas no processo de
mediacado quanto pelo incentivo ao posicionamento do usuario
a partir de condigbes perspectivo-construtivas de uma
autonomia da informacao. Em outras palavras, é preciso que a
mediacdo seja pensada em um plano paradigmatico que seja
socialmente construido de forma multilateral e dialégica
concebendo interacbes entre mediadores e usuarios
estimulando a afirmagéo de suas percepcgdes e desejos (SILVA,
2015a, p.102).

Quando Silva (2015) apresenta o aspecto da constru¢cdo social da
mediacao da informacéo, traz para a discusséo o questionamento das certezas
e a possibilidade da reconstrucdo advinda da avaliacdo e questionamento do
gue é a realidade. Dentro desse contexto, ndo se pode deixar de apontar que a
questao social € fundamental para a determinacao do sujeito. Como coloca Marx
(2016, p. 136) no prefacio de Contribuicdo a critica da economia politica: "[...]
nao € a consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas, ao contrario, €
0 seu ser social que determina a sua consciéncia.”

O segundo aspecto trazido por Silva (2015) € que a interferéncia se da na

troca dialogica que é fundamental entre o0s sujeitos e instrumentos
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informacionais. Como afirma Gomes (2010, p.87), a mediacdo da informacao
reside no “processo de construgao de sentidos”:

Como a informacdo preconizada é aquela que questiona
certezas, modifica pensamentos e reconstréi conhecimento, a
mediacéo da informacao precisa ser vislumbrada a partir de uma
perspectiva de construcao de sentidos entre mediador e usuario;
centro de informacdo e usuario; centro de informacdo e
mediador; centro de informacdo, mediador e usuéario (SILVA,
2015a, p.102).

O terceiro ponto é a caracteristica de intervir da mediacdo da informacéo
- percebido desde a conceituacdo trazida por Almeida Junior (2009, 2015a).
Analisando essa condicao da acao em si, fundamenta o aspecto tedrico e pratico
do termo em relacdo as praticas sociais envolvidas:

A fundamentacdo social da mediacdo da informacdo esta
vinculada aos processos dialégicos, interacionistas,
desvinculados de  hierarquias e procedimentos muito
burocraticos, mas na perspectiva de que todos o0s seres
envolvidos no processo de mediacdo em centros de informacéo
sao interdependentes e necessitam de um olhar interacionista
horizontal, buscando reconhecer as igualdades de
oportunidades, diferencas e a autonomia dos seres envolvidos
(SILVA, 20154, p.103).

Encontram-se também definicdes de mediacdo da informagdo como um
processo a partir do qual os atores “[...] situados em campos histérico-culturais
de conflito e contradicdo, negociam, disputam e confrontam sentidos simbdlicos
destinados a leitura, apreensado e nomeacao do real” (MARTINS, 2010, p.209).
A proposta ndo estd muito distante do conceito do senso comum, mas percebe-
se a situacdo dos sujeitos ndo apenas como uma troca, mas Ssim como uma
interferéncia consciente das situacdes em que ambos se inserem.

A relacao entre mediacdo e informacado tem carater dialético e, portanto,
€ necessaria a consideracdo de diversos aspectos, entre eles: a) o aspecto
histérico, uma vez que o0s sujeitos e suas técnicas estdo inseridos em
determinadas circunstancias socio-temporais e em uma interacdo de producgéo
de sentidos; b) o aspecto totalizante, porque inclui um movimento sucessivo e
encadeado a outros, de modo a compor-se em um todo, ndo sendo possivel
analisa-los separadamente; c) e, por fim, uma tensionalidade que, imanente a
sociedade, assinala as relacdes e préticas sociais, além da producgéo de sentido
subjacente as realidades de cada individuo (CARDOSO, 1994).



112

A mediacgéo da informagéo, por si sO, ndo acontece. Ela precisa da teoria
e da pratica, da relacéo entre conhecimento e acéo, pois € um aspecto que lida
com a interpretacao e construcao de senso de realidade. Neste momento entra
a avaliacdo do ato. Ndo é uma questéo de satisfacdo, mas um entendimento do
processo, uma descoberta e exploracao dos limites da realidade que surge. O
processo de mediacdo se assemelha, dentro de cada especificidade, a uma
grande fome. A saciedade € momentanea e entender se a refei¢cdo vai ser um
acepipe, a refeicdo em si, ou uma sobremesa, depende do sujeito®?, como
exemplificado no mito do quadro 12.

Quadro 12 — A boca que tudo come

Um dia Orunmila foi até o palacio de Oxala, solicitar que este lhe desse
um filho. Chegando no local, Orunmila encontra Exu sentado na porta, € uma
crianca que havia ficado mais forte que seus criadores e estava ali para realizar
todos os trabalhos de Oxala. Orunmila se encantou pela crianga e quis leva-la
consigo, mas foi impedido por Oxala. Orunmila queria aquela crianca, e
convenceu Oxala a deixar que a levasse. Oxala assentiu e lhe prometeu, que
ao voltar para sua casa, ele e sua esposa lemanja conceberiam uma crianca,
desde que ele tocasse em Exu antes do ato sexual. Dito e feito: chegando em
casa lemanja engravida e depois de 12 meses da a luz ao pequeno Elegbaras3.

Quando Orunmil& pronunciou o nome da crianca, Elegbara comecou a

falar e pedir comida, para espanto de todos. No primeiro dia, Elegbara comeu

32 A relacdo com a fome n&o € a toa: Exu também é conhecido como A Boca Que Come Tudo.
33 Para Rodrigues Junior, “Elegbara é¢ o dominio de Exu que o titula como o senhor do poder
magico. A este dominio estéo creditados o dinamismo e o pulsar das energias que constituem,
conectam e perpassam as existéncias como um todo. E nos dominios de Elegbara que se
assentam os principios e poténcias de todo e qualquer movimento e acéo criativa. E Elegbara
gue funde o principio dindAmico das existéncias, além de se firmar nos termos de produtor de toda
e qualquer possibilidade e imprevisibilidade. Elegbara é aquele andarilho que vagueia mundos,
bate 0 0g6 no vazio e ja esta do outro lado, montado em formigas, viaja nos redemoinhos, canta
de tardinha e de manha canta novamente. Elegbara é pinto e galo ao mesmo tempo, € ele que
emprenha as mocas virgens, desnuda certezas. O brincalhdo escreve o ontem no hoje, fuma o
cigarro ao avesso sem se queimar, de sua flauta, sopra o espiral do tempo que nos faz acontecer.
Elegbara nos encarna, é o moleque travesso que numa hora quer de comer, e um minuto depois
ja ndo quer mais. E o dengo e o choro, 0 gozo e a birra. O garoto querido de Olodumaré, o filho
que Orunmila pediu para mimar. Elegbara vagueia mundos, tropeca e encontra solu¢des, veste
a carapuca que quiser e carrega a cabeca do rei em seu bornal. Nas palavras assentadas na
esteira do saber popular dos terreiros, Elegbara “é a for¢a de Exu, 0 movimento como um todo”.
E um pouco de cada um de nés” (2019, p.80-81).
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todos os preas que haviam na aldeia. No segundo dia, comeu todos 0s peixes
frescos, defumados e secos. No terceiro dia, comeu todas as aves que
existiam. No quarto dia, quis comer carne; trouxeram todos os quadrupedes,
inclusive cachorros, cavalos, touros. No quinto dia, a fome era tanta que
Elegbara come a préopria mée. No sexto dia, Elegbara decide se saciar de seu
pai, que percebe que, para salvar o mundo, teria que matar a crianca.
Elegbara foge, mas Orunmila consegue alcancar e a corta em 201
pedacos. Quando o ultimo pedaco encosta no chdo, surge um novo Elegbara.
A perseguicdo dura por varias batalhas, até que Orunmila resolve fazer um
acordo com Elegbara: cada pedaco que foi cortado se transformaria em uma
pedra vermelha que serviria para trabalhar para ele, assim como Exu
trabalhava para Oxald. Em troca, todas as oferendas seriam primeiramente
presenteadas a Elegbara, que aceitou imediatamente e regurgitou tudo aquilo
gue havia comido. Tudo voltou a ser o que havia sido antes do banquete, até
a sua mae. Dai que Exu ficou tdo sabido, pois sua boca experimentou o0 gosto
de tudo que existe sobre a terra, entendendo e respeitando todos, até os seres
humanos. E da fome de Exu a vontade de saber e conhecer tudo que os olhos

alcancam .

Fonte: Elaboracao prépria (2023), adaptado de Coletivo Quizumba (2021); Prandi
(2001); Silva (2022).

Essa histéria traz um paralelo muito elucidativo para compreender o caos
do conhecimento e seu processo de construgcdo. E, como todo processo
entropico que se baseia no caos, é necessario entender o caminho percorrido
para poder ser em si. Exu comeu o mundo e depois o devolve como o era. A
mediacao € isso, um se alimentar de conhecimento e geragcao de coisas novas.

A mediacdo da informacdo possui muitas associagcdes com outras
praticas e, portanto, algumas diferencas conceituais e de definicbes, assim como
dificuldades de demonstrar seus limites e paradoxos (ALMEIDA, 2008). Esse
problema de conceituacdo acontece concomitantemente a busca da Cl em se
definir. Em diferentes regiées do mundo, a Cl é caracterizada de formas distintas;
€, portanto, natural que conceitos distintos também sejam criados conforme o
interesse da area (SILVA, 2010).
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No Brasil, a Cl € fundamentada nas produc¢fes estadunidenses, voltadas
para a concepcdo tecnologica e organizacional da area. Assim, pensar o
processo de conceituacdo da mediacdo no Brasil estd intrinsecamente
relacionado a transpor o aspecto de organizacéo e representacéo e partir para
as caracteristicas sociais da ClI.

Ha, no entanto, na Cl, pensamentos distintos, porém focalizados em um
mesmo ponto: a transmissao do conhecimento que gera uma mudanca drastica
no papel do profissional da informacdo. Para Silva (2010), Paul Otlet e
Ranganathan inauguraram a visao de que a biblioteca ndo € apenas um local de
guarda de materiais fisicos do conhecimento e que o profissional ali atuante
necessita se conectar a comunidade e disseminar os seus conteldos.

Ainda segundo Silva (2010), um dos primeiros a perceber a mediacao
como papel do profissional é Ortega y Gasset, porém, a visdo do filosofo
espanhol ndo € a de mediador como disseminador, mas de censor. Ortega y
Gasset percebia o bibliotecario como um policial do livro, conforme mencionado
anteriormente: “O livro aparecia-lhe como fonte de conflito e implicava,
consequentemente, uma mudanca de postura, uma aposta mediadora radical,
de afrontamento do problema e de acgao” (SILVA, 2010, p.20).

Esses pensamentos, mesmo que distintos, sdo caracterizados pelo seu
periodo. Falar que os trés pensadores sdo produtos de seu tempo é um truismo,
pois sdo contemporaneos, viveram a sociedade pés-industrial e se aproximavam
da ideia de sociedade em rede e, portanto, ndo padeciam da rigorosidade da
profissdo. Percebiam as mudancas na funcao do bibliotecario e sabiam que o
suporte fisico ndo era o limite de seu labor.

Hoje, a principal funcéo do bibliotecéario € de processar e filtrar, ou seja,
trata-se de uma funcéo perigosa, pois é necessario que ele seja consciente e
coerente com as necessidades do usuéario (VALENTIM, 2000). Ele ndo deve
servir de policial, como queria Ortega y Gasset, mas sim de intermédio entre o
conhecimento e o usuario.

O conceito de mediacdo tem sua interpretacédo vinculada aos diversos
exercicios e préaticas que fazem parte da Biblioteconomia, uma vez que, por
muito tempo, foi vinculada ao Servico de Referéncia (ALMEIDA JUNIOR, 20009).
No entanto, percebe-se que a Cl tem-se ocupado do assunto, encarregando-se

da discussao conceitual do termo.
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Discuto e proponho, na proxima secdo, a mediacdo como pratica
pedagogica, para discutir melhor essa agdo como um processo de

aprendizagens.

3.3 MEDIACAO COMO PRATICA PEDAGOGICA

Para poder relacionar a pratica da ClI com as possibilidades de
aprendizado, realizo um processo de exuzilhar, abordando questdes da area da
Educacao. Entender o papel formativo da mediagao da informacao e as relagbes
possiveis com a construcdo de conhecimento € caracterizar a importancia da
pratica para determinados sujeitos e na responsabilizacdo do ato pelo mediador.

A mediacdo da informacdo é essencial para todas as préticas da Cl: é
uma forma fundamental de repensar a area, pois garante uma participacao total
dos sujeitos. A mediacdo da informacdo estabelece o crescimento mutuo do
profissional da informacéo e os sujeitos envolvidos em suas praticas, permitindo
um ambiente de troca para esse melhor funcionamento (hooks3#, 2020).

Inicialmente, para uma melhor discusséao e entendimento do que aqui se
propde nomear como caracteristica da mediacdo, € necessario entender o que
€ pratica pedagogica:

Quando se fala em pratica pedagdgica, refere-se a algo além da
prética didatica, envolvendo: as circunstancias da formacao, os
espacos-tempos escolares, as opcbes da organizacdo do
trabalho docente, as parcerias e expectativas do docente. Ou
seja, na pratica docente estdo presentes ndo sé as técnicas
didaticas utilizadas, mas, também, as perspectivas e
expectativas profissionais, além dos processos de formacao e
dos impactos sociais e culturais do espago ensinante, entre
outros aspectos gue conferem uma enorme complexidade a este
momento da docéncia (FRANCO, 2016, p.542).

Entender a mediacdo dessa maneira é propor algum grau de
intencionalidade e tensionalidade no ato em si. E atribuir a responsabilidade da
acao ao mediador, possibilitar uma avaliacdo da acdo, uma praxis para que o

ato seja aperfeicoado, sem culpabilizi-lo pelos erros que possam surgir.

34 Nascida Gloria Jean Watkins (1952-2021), a autora adota o nome bell hooks, empregado em
letra minUscula. A prética surge a partir de uma postura da propria autora que criou esse nome
em homenagem a sua avo e o utiliza dessa maneira como um posicionamento politico que busca
romper com as convencdes linguisticas e académicas, dando enfogue ao seu trabalho e ndo a
sua pessoa. Essa pesquisa respeitard a decisdo da intelectual em detrimento das normas
estabelecidas pela Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).
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Nomear essa caracteristica como pedagdgica, e ndo educativa, é
entender que existam diferencas entre os conceitos. Epistemologicamente,
Educacdo € o objeto de estudo da Pedagogia. Ontologicamente, porém, a
Educacao “[...] € um conjunto de praticas sociais que atuam e influenciam a vida
dos sujeitos, de modo amplo, difuso e imprevisivel” (FRANCO, 2016, p. 536). A
Pedagogia, por outro lado,

[...] impde um filtro de significado a multiplicidade de praticas que
ocorrem na vida das pessoas. A diferenca é de foco,
abrangéncia e significado, ou seja, a Pedagogia realiza um filtro
nas influéncias sociais que, em totalidade, atuam sobre uma
geracdo. Essa filtragem, que é o mecanismo utilizado pela acéo
pedagdgica, €, na realidade, um processo de regulacéo e, como
tal, um processo educativo (FRANCO, 2016, p.536).

A ideia nao é discorrer sobre essas caracteristicas, mas compreender de
gue maneira a mediacdo e a propria Cl se valem dessa caracteristica. Isso
acontece, fundamentalmente, na questao anti-hegemonica aqui atribuida para a
mediacao da informacgédo. Pois tanto, Pedagogia quanto CI se baseiam em ser
praxis e dialética.

Assim, a hegemonia pode ser definida como

[...] teoria marxista do Estado, superando sua interpretacao
inicial como simples conjunto de instrumentos de coercgao,
interpretando-o, também, como sistema de instrumentos de
producdo de lideranga intelectual e de consenso, mas além disso
para estabelecer os elementos essenciais para que a revolucao
comunista fosse pensada ndo apenas como 0 assalto ao
aparelho de poder politico-coercitivo, mas principalmente como
producéo de contra-hegemonia (ACANDA, 2006, p. 173).

A mediacdo da informacédo ndo € sobre proporcionar conhecimento, mas
garantir que esse conhecimento seja sobre destruir o racismo, 0 sexismo e o
pensamento classista existente na sociedade. Pensar a mediacao por esse Vviés
evoca a urgéncia que existe em defender os discursos de ruptura que sempre
existiram. Processo esse que permitiu a sobrevivéncia das pessoas
escravizadas, das mulheres, da populacdo LGBTQIAP+, dos indigenas e
gualquer outro grupo marginalizado. Audre Lorde (2019, p. 52) reitera a
necessidade da linguagem para essa sobrevivéncia:

Cada uma de nos esta aqui hoje porque, de uma forma ou de
outra, compartilhamos um compromisso com a linguagem, com
0 poder da linguagem e com o ato de ressignificar essa
linguagem que foi criada para operar contra nés. Na
transformacao do siléncio em linguagem e em acao, é essencial
gue cada uma de nos estabeleca ou analise seu papel nessa
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transformacdo e reconheca que seu papel é vital nesse
processo.

Atribuir a caracteristica pedagogica a mediacéo da informacéo € localizar
seu aspecto central no processo comunicativo. A mediacdo da informacéo tem
a necessidade de satisfacdo como ponto para o mediador. O que nao significa
que a mediacdo sO acontece se houver a satisfacdo - pelo contrario, o sujeito
pode nado ter assimilado aquilo por qualquer razdo que ndo dependa do
mediador. Mas o mediador precisa retornar ao ponto inicial e reelaborar a
abordagem, caso ela ndo aconteca, e aprimorar, caso ela seja bem sucedida.

Um exemplo muito simples para entender como isso se manifestaria é
pensar na releitura, quando ndo se entende um trecho de um livro. Quando se
percebe que ndo é possivel entender o que ali estd escrito, retoma-se o
paradgrafo com outra estratégia que auxilie na compreensdo. Essa avaliacdo
estratégica da pratica € onde reside o carater pedagdgico. A mediacado da
informacao acontece de maneira pedagdgica, pois ela ndo pode encerrar em si.
Existe intencionalidade na acdo e o mediador necessita atingir a necessidade
informacional do suijeito.

O exemplo acima € simplista, pois esta operando em apenas um
individuo. Quando esta relacionada a praticas que envolvam mais, essa
avaliacao precisa ter como foco a emancipac¢éao do sujeito. Por isso, € necessario
pensar a mediacdo da informacdo como processo de autoatualizacdo, como
propdem bell hooks (2013) e Paulo Freire (1967). O termo “autoatualizagéo” é
emprestado da Psicologia, e foi criado por Abraham Maslow, podendo ser
entendido como

[...] a necessidade que cada individuo possui de transformar
potenciais em realidades, esse processo se da dentro do tempo
e das possibilidades individuais de cada um: buscar ser a
totalidade mais complexa, organizada e autbnoma que cada um
puder ser (MARCOLA; ALMEIDA, 2021, p. 39).

Na forma utilizada por hooks, autoatualizar-se carrega a discussdo de

Freire (2001) de ensinar ao aprender e aprender ao ensinar®. Para hooks, a

% bell hooks conta como uma conversa com Paulo Freire foi fundamental para que ela pudesse
entender que ela precisava ocupar seu lugar no mundo: “Em uma conversa em grupo com Paulo
Freire, ha mais de trinta anos, eu o ouvi afirmar enfaticamente que “ndo podemos entrar na luta
como objetos para depois nos tornarmos sujeitos”. Essa afirmagéo ressoou em mim. Ela afirmou
a importancia de eu me encontrar e ter uma voz. Falar, ser capaz de nomear, era uma forma de
reclamar para si a posigédo de sujeito” (hooks, 2020, p.83).
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autoatualizacdo é o que faz com que se abandone o desejo de dominar e crie
um ambiente educacional realmente emancipador, de modo que

Os professores que abracam o desafio da autoatualizacao seréo
mais capazes de criar praticas pedagogicas que envolvam 0s
alunos, proporcionando-lhes maneiras de saber que aumentem
sua capacidade de viver profunda e plenamente (hooks, 2013,
p.36).

Entender a mediacdo como pratica pedagogica € um movimento que pede
esse processo integralmente ao mediador. Essa caracteristica € um movimento
politico e situacional que o mediador precisa incorporar. Nao se pode se dirimir
da responsabilidade de aprendizagens constantes quando se discute o papel do
mediador. Audre Lorde (2020) cita que ser professor ndo é ensinar a fazer igual;
€ ensinar sobre quem se é, a mediacao € portanto € um processo sobre aprender
a ser, nesta jornada dicotémica.

Esse processo de permitir-a-ser € uma grande batalha, quando se pensa
a mediacao pelo viés pedagdgico. Por muito tempo, principalmente nos paises
coloniais, foi-se ensinado a ndo ser o que vocé é. Os resquicios dessa educacao
opressora sao sentidos até o presente momento. Populacfes indigenas
dizimadas, populacdo negra morta nas periferias, populacdo trans apagada da
sociedade (hooks, 2020).

Apesar do caréater politico elencado por Freire, obviamente, nem sempre
o mediador conseguira realizar uma pratica de abordagem com viés politizado.
Mas é fundamental entender o poder da mediacdo na realidade do sujeito
mediado, principalmente para diminuir os males causados por uma pratica
capitalista:

O discurso da globalizacdo que fala da ética esconde, porém,
gue a sua é a ética do mercado e nao a ética universal do ser
humano, pela qual devemos lutar bravamente se optamos, na
verdade, por um mundo de gente. O discurso da globalizacao
astutamente oculta ou nela busca penumbrar a reedi¢do
intensificada ao maximo, mesmo que modificada, da medonha
malvadez com que o capitalismo aparece na historia. O discurso
ideol6gico da globalizacdo procura disfarcar que ela vem
robustecendo a riqueza de uns poucos e Vverticalizando a
pobreza e a miséria de milhfes. O sistema capitalista alcanga no
neoliberalismo globalizante o0 maximo da eficacia de sua
malvadez intrinseca (FREIRE, 2019, p.124-125).

De fato, deve-se pensar que o0 sujeito que passara pelo processo da

mediacdo e, antes de qualquer coisa, que € uma pessoa de seu tempo-espago.
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Ou seja, o processo da mediagédo precisa estar ancorado a situacdes reais,
respeitando a autonomia do sujeito e sua identidade em processo:

Estas qualidades ou estas Vvirtudes absolutamente

indispensaveis a posta em pratica deste outro saber
fundamental a experiéncia [mediadora] - saber que devo
respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do [mediado] -
ndo sao regalos que recebemos por bom comportamento. As
gualidades ou virtudes sao construidas por nds no esfor¢co que
nos impomos para diminuir a distéancia entre o que dizemos e 0
que fazemos. Este esforco, o de diminuir a distancia entre o
discurso e a pratica, é ja uma dessas virtudes indispenséaveis - a
da coeréncia. [...] (FREIRE, 2019, p.62).

Nesse sentido, é impossivel dissociar o carater libertario que esta na base
da mediacdo da informacdo. Michele Petit, em seu livio Ler o mundo:
experiéncias de transmissao cultural (2019), relata como essas trocas simbdlicas
sdo significativas para a construgcdo desse sujeito oprimido pelas légicas
econbmicas. A autora argumenta que, muitas vezes, apenas o mediador é capaz
de conduzir o sujeito para um caminho de possibilidades e de ressignificacéo:

Os mediadores [...] permitem, assim, uma nhova travessia com
esses momentos nos quais, passo a passo, se constréi um
mundo habitavel. [...] Na maior parte do tempo, o lugar em que
viveram foi destruido, perdido, atacado ou profundamente
alterado, sacudido, e eles se veem em espacos desvalorizados,
relegados, muitas vezes mal designados, identificados mais por
nameros do que por nomes. Esses espagos ndo sao
“apresentaveis” e, talvez, sequer representaveis. Seria
necessario reinventa-los, refunda-los, recompé-los nao soé
materialmente, mas também imaginaria e simbolicamente
(PETIT, 2019, p. 34-35).

Como diria Paulo Freire (2013, p. 10), “ndo sou esperangoso por pura
teimosia, mas por imperativo existencial e histérico”. O mediador, como agente
politico capaz de inovar e promover o conhecimento e a cultura, precisa se apoiar
nas praticas pedagdgicas para exercer suas atribuicbes com a maior capacidade
e eficiéncia possivel.

A abordagem aqui proposta reflete a mediagcdo em um contexto menos
genérico, voltado para seu uso enquanto questdo politica. Mesmo assim,
entendendo o0 processo como uma situacdo com extrema influéncia de um
profissional da informacéo, e se ndo o for, com uma pessoa que entenda sua
posicdo e sua funcao dialégica e dialética.

Retomando o orixa mediador, é interessante perceber que Exu também é

responsavel por abrir os caminhos. O orixa mediador € conhecedor de todas as
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histérias do mundo, além de ser quem permite um caminho tranquilo. A pratica
do mito e a pratica informacional se relacionam também em suas intencdes.
Dessa forma, a mediacédo da informacdo € um processo que pretende ser um
caminho de empoderamento e de liberdade para o sujeito oprimido.

Por fim, cabe reforcar que a mediagdo da informag&o discutida neste
capitulo é um processo de empoderamento dos atores sociais em relacdo as
suas posicdes perante a dominacao do discurso dominante; é pensar a pratica

comunicacional com sua influéncia na realidade dos individuos.
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4 EDUCACAO NAS PRISOES

No Brasil, o direito & Educacéao € garantido pela atual Constituicdo vigente
(BRASIL, 1988). Ademais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo ou LDB
(BRASIL, 1996) assegura que todas as pessoas tenham garantia e acesso a
educacao basica e gratuita, inclusive aguelas desprovidas de acesso no decorrer
da idade “correta”, ou estejam em privagao de liberdade.

Até 2010, o 6rgédo responsavel pela Educacdo de pessoas em privacao
de liberdade era a Secretaria de Administracdo Penitenciaria (SAP), através da
gestdo da Fundacdo Estadual de Amparo ao Trabalhador Preso - Professor
Doutor Manoel Pedro Pimentel (FUNAP). Criada pela Lei estadual 1238 de 23
de dezembro de 1976, a FUNAP tem o intuito de profissionalizar o trabalho
executado pelos reeducandos. Ela surgiu de uma parceria com o Rotary, apés a
visita de Manoel Pedro e sua esposa Carmen, que perceberam a possibilidade
de criacdo de espacos de educacédo profissional com foco na ressocializacéo
(CANTO, 2008). Seu estatuto estipula que

A Fundacdo tera por objetivo contribuir para a recuperacdo
social do preso e para a melhoria de suas condi¢cdes de vida,
através da elevacdo do nivel de sanidade fisica e moral, do
adestramento profissional e do oferecimento de oportunidade de
trabalho remunerado, propondo-se, para tanto, a:

I. concorrer para melhoria do rendimento do trabalho executado
pelos presos;

Il. oferecer ao preso novos tipos de trabalho compativeis com
sua situacao na prisao;

Ill. proporcionar formacao profissional do preso, em atividades
de desempenho viavel, apés a sua liberagéao;

IV. concorrer para laborterapia, mediante a selecdo vocacional e
o aperfeicoamento profissional do preso;

V. colaborar com a Coordenadoria dos Estabelecimentos
Penitenciarios - COESPE, e com outras entidades, na solugéo
de problemas de assisténcia médica, moral e material ao preso,
a sua familia, bem como a familia da vitima do delito;

VI. concorrer para aperfeicoamento das técnicas de trabalho,
com vistas a melhoria, qualitativa e quantitativa, da producao dos
presidios, com a elaboracdo de planos especiais para as
atividades industriais, agricolas e artesanais, promovendo a
comercializagdo dos respectivos produtos, com sentido
empresarial;

VII. promover estudos e pesquisas relacionadas com seus
objetivos e sugerir, se for o caso, aos poderes publicos
competentes, medidas necessarias ou convenientes para atingir
suas finalidades;

VIII. apoiar as entidades publicas ou privadas que promovam ou
incentivem a formacdo ou aperfeicoamento de pessoal



122

penitenciario; IX. desempenhar outros encargos que visem a
consecucdao de seus fins [...] (SAO PAULO, 1977).

E notavel que a funcdo primordial da FUNAP nido fosse a
responsabilidade da educacdo formal nos presidios paulistas; tal
responsabilidade Ihe foi atribuida apenas em 1987, com a resolugdo da
Secretaria de Justica numero 43 daquele ano:

Nesta incumbéncia, incide a unificacdo da metodologia nas
escolas e o controle dos alunos, com sentido de dotar a
educacao dos encarcerados com o carater de continuidade,
guando das transferéncias a outros estabelecimentos penais.
Assim, as informacdes acerca do seu desenvolvimento e
aprendizagem passaram a constar de um documento individual
do aluno preso, denominado Histérico Escolar, que o
acompanha na sua movimentacdo pelo sistema prisional
(PORTUGUES, 2001, p.112).

Essa demanda surge apenas como uma questdo de monitoramento dos
estudantes, pois ndo era evidente a existéncia de uma pratica de rede na
educacao prisional, nem de principios comuns gque fossem obedecidos pelos
educadores. O interesse estava submetido ao gestor de cada unidade prisional.

Em 2009, foram aprovadas, pelo Conselho Nacional de Politica Criminal
e Penitenciaria (CNCP), as Diretrizes Nacionais, com posterior ratificacdo, em
2010, pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE). Cada Unidade da Federacéo
se tornava responsavel por elaborar seu Plano Estadual de Educacdo nas
Prisbes. Essa proposta ganha forca com os Planos Estaduais de Educacéo para
os Sistemas Prisionais, que resultam nas diretrizes para as Secretarias de
Educacao de cada estado da federacéao.

Com a implementacdo do Plano Estratégico de Educacdo do Sistema
Prisional (BRASIL, 2011a), comecaram a acontecer reunides e eventos
académicos com foco na discussédo de politicas publicas de implementacédo da
educacdo penitenciaria, com participacdo da sociedade civil e comissées de
implementagédo dos Estados. Em 2011, o decreto 7.626, que instituiu o Plano
Estratégico de Educacdo no Ambito do Sistema Prisional (PEESP), foi
fundamental para a regularizacdo da oferta de educacdo nos estabelecimentos
penais, desde a educagdo basica na modalidade EJA, até a educacédo

tecnologica e profissional e a superior (MARQUES, 2021).
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No mesmo ano, a partir das Diretrizes Nacionais para Oferta da Educacéo
em Estabelecimentos Penais®®, a Educacédo formal nos presidios paulistas passa
para a SEDUC, com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Ali é criado o PEP, instituido pelo Decreto Estadual 57.238 de 2011 e celebrado
pelo termo de cooperacgao entre as duas Secretarias (SAP e SEDUC) e FUNAP.
Com o PEP, fica assegurada em legislacdo a oferta de Educacéo Basica, na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), para pessoas privadas de
liberdade nos estabelecimentos penais e unidades psiquiatricas do Estado de
Sé&o Paulo (MARQUES, 2021).

Os modelos possiveis de oferta de educacao no carcere sao: Escola de
referéncia ou Escola Vinculadora, Escola Certificadora, Escola Penitenciéria,
Anexos e Extensdes, Centros de Educacdo de Jovens e Adultos (CEEJA) e
Escolas Polo.

As duas primeiras consistem em escolas regulares, fora do espaco do
presidio, geralmente proximas daquele territorio, que detém a matricula das
pessoas privadas de liberdade e a lotacdo dos professores. Todos o0s
documentos e certificados saem com nomenclatura da Escola, sem vinculacao
com o presidio. Os estados que adotam esse modelo sédo: Acre, Alagoas,
Espirito Santo, Minas Gerais, Piaui, Rio Grande do Norte, Sdo Paulo e Sergipe
(SILVA; MARQUES, 2021, p.52).

No modelo da Escola Penitenciaria, a Escola estd dentro da Unidade
Prisional com toda a estrutura e equipe, diferentemente da Escola vinculadora,
onde apenas os professores estdo dentro do presidio. Segundo Silva e Marques
(2021), esse modelo € o mais antigo existente no Brasil, e, pelas leis que regem
a educacao no carcere, tais Unidades Escolares precisam ter uma nomenclatura
diferente do presidio, para que os estudantes ndo fiquem vinculados, pela
documentacéo, ao local de cumprimento de pena. Os Estados que utilizam esse
modelo sdo: Amapéa, Amazonas, Pernambuco, Rio de Janeiro e Tocantins.

O modelo de Anexos e Extensdes é bem semelhante ao da Escola
Vinculadora; a Unica diferenca é que, neste caso, 0s espacos da Escola dentro
do presidio sdo considerados como pertencentes a Escola. No modelo da

vinculadora, os espagos, mesmo utilizados pela Educacdo, ndo sé&o a ela

% Regulamentadas pela Resolugdo ndmero 3, de 11 de margo de 2009.
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atribuidos. Contudo, toda a documentacdo e certificagdo de estudantes e a
lotacdo de professores é realizada pela Escola regular extramuros. Tal modelo
acontece nos Estados da Bahia, Goias, Maranh&o e Roraima.

O CEEJA é um modelo onde o Centro é referéncia para professores e
estudantes. No CEEJA o professor é um monitor, pois os estudos acontecem por
conta do estudante. Ele é adotado pelos Estados do Ceara, Para, Paraiba,
Parana, Rio Grande do Sul, Rondbnia e Santa Catarina.

Por ultimo, o modelo da Escola Polo, que acontece apenas no Distrito
Federal, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, funciona como “[...] uma unica
escola (Centro Educacional 01 - DF, Nova Chance - MT e Regina Bettini - MS)
que centraliza em todo estado a vinculacdo institucional de professores e a
matricula de todos os presos e presas que estejam estudando” (SILVA;
MARQUES, 2021, p. 52). Nesse modelo essas escolas representam como uma
macro vinculadora.

Para uma visdo ampla da educacédo no carcere, € fundamental analisar a
Nota técnica 14 de 2020, encomendada pela Coordenacédo de Educacéo, Cultura
e Esporte (COECE), vinculada ao DEPEN. Disponibilizada com o nome de A
evolucdo dos indices de presos estudantes, obtém-se nela um importante
panorama da educacédo no carcere no Brasil:

4. Segundo o Infopen dez/2019, o Brasil ostenta o quantitativo
de 748.009 pessoas no sistema penitenciario, com um total de
1435 unidades prisionais no Brasil. Desse total de unidades
prisionais, 65,9% possuem sala de aula (ao menos 1) e 57,4%
possuem biblioteca. Importante destacar que a capacidade
média das salas de aula em estabelecimentos prisionais é de
cerca de 49.132 pessoas por turno, totalizando a capacidade
total de 147.396 pessoas privadas de liberdade em sala de aula
(em caso de utilizagdo nos 3 turnos).

5. No que concerne a participacdo em atividade educacional no
sistema prisional brasileiro, destaca-se que 124 mil pessoas
(16.53%) estdo envolvidas em atividades educacionais, sendo
79.028 mil pessoas (10,56% do total de ppl [pessoas privadas
de liberdade]) em atividade formal de educacdo basica
(Educacéo de Jovens e Adultos) e educacéao profissional (cursos
técnicos e cursos de formacao inicial e continuada), 26.826
pessoas (3,6% do total de ppl [pessoas privadas de liberdade])
estdo inseridas em projetos de leitura (com direito a remicdo da
pena pela leitura), 17.762 (2,4% do total de ppl [pessoas
privadas de liberdade]) em atividades educacionais
complementares (videoteca, lazer, cultura) e 0,05% (433
pessoas) em atividades esportivas relacionadas ao processo
educacional.
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6. Segundo analise da Coordenacdo de Educacédo, Cultura e
Esporte (COECE), apesar de os indices ainda ndo atingirem a
maior parte da populacdo prisional, ao longo dos anos houve
evolucéo consideravel no nimero e do percentual de pessoas
envolvidas em atividades educacionais no sistema prisional
brasileiro (BRASIL, 2020).

Entre 2012 e 2019, registrou-se um aumento de 276% na participacéo de
atividades educacionais, com um salto de 47.353 para 123.652 pessoas privadas

de liberdade envolvidas neste tipo de iniciativa3’.

Gréfico 12 — Evolucéo dos indices de pessoas presas envolvidas em
atividades educacionais nos sistemas prisionais estaduais e sistema
penitenciario federal

276%

£ 22

Fonte: Brasil (2020, p.02).

No Estado de Sdo Paulo, em 2022, contava-se 17.683 estudantes em
privacdo de liberdade, estando distribuidos em 100 Escolas vinculadoras e 154
estabelecimentos penais e hospitais psiquiatricos®. Séo 53 Diretorias de Ensino
gue compreendem essa quantidade de Escolas acolhidas e 90 municipios
atendidos. Ainda dentro da SEDUC-SP, 1040 se dividem da seguinte maneira,
como no quadro 13.

37 E importante ressaltar o termo “atividades educacionais”’, de modo mais abrangente do que
“educacgao formal”.
8 Escolas vinculadas podem atender mais de um estabelecimento.



126

Quadro 13 — Distribuicdo de matriculas na EJA prisional no Estado de Sao

Paulo
revopo e | QUATDACEE
ANOS INICIAIS 2.915
ANOS FINAIS 7.562
ENSINO MEDIO 7.209
TOTAL DE 17.683
ESTUDANTES:

Fonte: S&o Paulo (2022c).

Figura 13 — Porcentagem de pessoas em atividades educacionais por ano de
referéncia

Ano de referéncia Pessoas em ativ. educacional (%)

2019 16.56% 4
2018 13.17%
2017 13.13%
2016 12.04%
2015 10.32%
2014 11.96%
2013 10.23%
2012 8.64%

Fonte: Brasil (2020, p.02).

Compreende-se, entdo, a importancia de questionar e discutir o papel da

Educacdo na vida do encarcerado. Nesse sentido, Julido traz o debate da

questao hegeménica por tras da educacao formal:

Partindo da hipotese de que qualquer projeto hegemonico sera
pedagdgico, como qualquer projeto pedagoégico sera
hegemobnico, para esse autor, toda relagdo de hegemonia é
necessariamente uma relacdo pedagodgica. Ao afirmar que
pertence a sociedade civil a funcado de hegemonia e a sociedade
politica a funcdo de dominacao, ele estabelece uma distingéo
importante, pois evidencia que € na sociedade civil que se
processam condi¢Bes para reproducdo ou rompimento de uma
estrutura social, sendo, esta, essencialmente a unido de homens
por meio da ideologia, evidenciando o valor da educacédo ao
invés da forga (JULIAO, 2020, p. 81).
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Também é fundamental refletir sobre o papel civilizador exercido pela
Educacao no cércere:

[...] a vida social dos seres humanos € repleta de contradicbes,
tensdes e explosbes. O declinio alterna-se com a ascensao, a
guerra com a paz, as crises com 0s surtos de crescimentos [...]
por nascimento, estd inserido num complexo funcional de
estrutura bem definida; deve conformar-se a ele, moldar-se de
acordo com ele e, talvez, desenvolver-se mais, com base nele.
Até sua liberdade de escolha entre as fungdes preexistentes €
bastante limitada. Depende largamente do ponto em que ele
nasce e cresce nessa teia humana, das func¢des e da situacéo
de seus pais e, em consonancia com isso, da escolarizacdo que
recebe (ELIAS, 1993, p.20-21).

Apesar da sua utilidade, o conceito criado por Elias apresenta questdes,
que precisam ser desconstruidas, a fim de analisa-lo em uma conjuntura mais
abrangente. O processo civilizador ndo se apoia numa dinamica racional, sem
por isso se revelar aleatéria. Ele pode ser entendido como casual: “[...] ao mesmo
tempo que ndo é planejado e intencional, ndo constitui mera sequéncia de
mudancas cadticas e ndo estruturadas” (JULIAO, 2020, p.69).

Temos, portanto, uma teia de acontecimentos de ordem psicologica e
social, que n&o ocorre de maneira desordenada. Tais acontecimentos s&o parte
de uma dinamica, onde pessoas se relacionam e se entrelagam de maneira
amistosa ou hostil:

O processo de civilizacdo para Elias nada mais é do que a
institucionalizagdo de hébitos coletivamente, controlando a
conduta individual, regulando os seus impulsos, bem como
estabelecendo uma progressiva divisdo de fungfes através do
crescimento de cadeias de interdependéncia, nas quais, direta
ou indiretamente, cada impulso e acado do individuo tornam-se
integrados (JULIAO, 2020, p. 70).

Ao analisarmos socialmente a da violéncia e criminalidade, uma das
discussbes aborda a postura considerada criminosa. Segundo Julido (2020), a
violéncia ndo controla o0s sujeitos; o ato criminoso em si é cometido por diversas
pressdes sociais, fisicas, ou até psicoldgicas.

Ao longo da historia das civilizagdes, quem nao segue 0s preceitos sociais
implementados pela sociedade e/ou a modelagem social de individuos é
considerado ou como anormal (dettm um psicolégico atipico), ou como
delinquente e, por isso, devera ser punido pelas consequéncias de seus atos
(JULIAO, 2020, p.72).
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Com o intuito de manter a socializagdo dos individuos para que possam
viver juntos, foram criadas instituicées de controle social. Cada instituicdo vai
receber o sujeito que precisa ser institucionalizado, conforme sua atuacao
(presidios, hospitais psiquiatricos, conventos e orfanatos). Estabelece-se,
portanto, o carater correcional da instituicdo. Goffman (1974) da a essas
instituicbes (ou estabelecimentos sociais) que estabelecem um grau de
distanciamento maior com o restante da sociedade o home de instituicéo total:

s

Seu "fechamento" ou seu carater total € simbolizado pela
barreira a relacdo social com 0 mundo externo e por proibicdes
a saida que muitas vezes estéo incluidas no esquema fisico -
por exemplo, portas fechadas, paredes altas, arame farpado,
fossos, agua, florestas ou pantanos (GOFFMAN, 1974, p.16).

Tais ambientes sao classificados por Goffman (1974) em cinco tipos
diferentes. A primeira sdo as instituicdes criadas para cuidar de pessoas cegas,
orfaos e pessoas em situacdo de rua. Em segundo lugar estdo as instituicdes
criadas para cuidar de quem nao consegue cuidar de si e que, de alguma forma,
se torna um um perigo para a sociedade, mesmo que de forma nao intencional,
como 0s sanatorios para tuberculosos, hospitais para doentes mentais e
leprosarios. Em terceiro lugar estdo as instituicdes que defendem a sociedade
de perigos intencionais, entre elas as cadeias, penitenciarias, campos de
prisioneiros de guerra e campos de concentracdo. Em quarto lugar estdo as
instituicbes que servem para determinado fim trabalhista ou funcional e se
justificam por isso, como quartéis, navios, escolas internas, campos de trabalho,
colonias e grandes mansodes (do ponto de vista dos que vivem nas moradias de
empregados). O ultimo tipo de instituicdo total trazido por Goffman sdo os
reflgios de instrucdo religiosa, tais como abadias, mosteiros, conventos e outros
claustros.

Estas definicbes ndo sdo claras e exaustivas: partem, de maneira
denotativa, do concreto para que a discussdo nao seja feita de maneira
tautologica:

Uma disposi¢ao basica da sociedade moderna é que o individuo
tende a dormir, brincar e trabalhar em diferentes lugares, com
diferentes co-participantes, sob diferentes autoridades e sem um
plano racional geral. O aspecto central das instituicbes totais
pode ser descrito como a ruptura das barreiras que comumente
separam essas trés esferas da vida. Em primeiro lugar, todos os
aspectos da vida séo realizados no mesmo local e sob uma
Unica autoridade. Em segundo lugar, cada fase da atividade
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diaria do participante é realizada na companhia imediata de um
grupo relativamente grande de outras pessoas, todas elas
tratadas da mesma forma e obrigadas a fazer as mesmas coisas
em conjunto. Em terceiro lugar, todas as atividades diarias séo
rigorosamente estabelecidas em horérios, pois uma atividade
leva, em tempo predeterminado, a seguinte, e toda a sequéncia
de atividades é imposta de cima, por um sistema de regras
formais explicitas e um grupo de funcionarios. Finalmente, as
varias atividades obrigatorias séo reunidas num plano racional
Gnico, supostamente planejado para atender aos objetivos
oficiais da instituicdo (GOFFMAN, 1974, p.17-18).

Quando se analisa especificamente o caso das prisdes, tende-se a
observar a garantia de direitos humanos basicos, pois entende-se que a
penalizacdo ndo pode ser vista como um castigo, mas como forma de
reintegracéo social (JULIAO, 2020). Utiliza-se o termo "ressocializa¢c&o" como
um ponto basico para a discussao sobre o carcere.

Para Julido (2020, p.73), vale entender ressocializagao “[...] com o sentido
de passar a respeitar as leis”, considerando que

[0 contrério de dessocializacao], [...] € o processo pelo qual o
individuo volta a internalizar as normas, pautas e valores - e suas
manifestacbes - que havia perdido ou deixado. Toda
dessocializag&o supde ordinariamente uma ressocializacéo, e
vice-versa. O termo ressocializacdo se aplica especificamente
ao processo de nova adaptacdo do delinquente a vida normal, a
posteriori de cumprimento de sua condenacao, promovido por
agéncias de controle ou de assisténcia social. Esta visdo da
ressocializacdo do delinquente parte do pressuposto de que se
deu, no delinquente, um periodo prévio de sociabilidade e
convivéncia convencional, a qual nem sempre é assim (IBANEZ,
2001, p. 143-144 apud JULIAO, 2003, p. 63, grifo do autor).

Foucault (2014, p.20), porém, entende o termo da seguinte maneira: “Nao
se destinam a sancionar a infra¢do, mas controlar o individuo, a neutralizar a sua
periculosidade, a modificar suas disposi¢cdes criminosas, a cessar somente ap0s
a obtencgao de tais modificagbes”.

A educacdo no carcere tem, portanto, um grande valor quando se fala em
formacado de cidad&os criticos. No entanto, no Brasil, € necessério analisar um
outro fator, que é se, de fato, a ressocializacdo consegue ser observada pelos
regimes de correcdo, uma vez que ha um Estado fortemente punitivista e que
defende o encarceramento em massa de determinado grupo social. Ao mesmo
tempo que a ressocializacdo segue um caminho de adestramento do individuo,

a escola serve como uma possibilidade de fazé-lo com consciéncia.
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Para Loic Wacquant (2004), se torna mais facil para o Estado transformar
essa guestdo em algo punitivista, pois considera essas discussdes apenas pelo
viés criminalista:

Tornar a luta contra a delinqiéncia urbana um perpétuo
espetaculo moral - como querem policiais e politicos avidos por
explorar o problema - permite reafirmar simbolicamente a
autoridade do Estado, justamente no momento em que se
manifesta sua impoténcia na frente de batalha economica e
social (WACQUANT, 2004).

Ainda segundo Wacquant (2001, p. 7): "[...] a penalidade neoliberal
apresenta o seguinte paradoxo: pretende remediar com um 'mais Estado’ policial
e penitenciario o 'menos Estado’' econémico e social que é a propria causa da
escalada generalizada da inseguranca objetiva e subjetiva em todos o0s
paises". Com esse processo, percebe-se uma pratica de dominacao, de controle
dos corpos, de construcdo de um poder hierarquizado. Para Foucault (2014,
p.135) sédo “[...] estes métodos que permitem o controle minucioso das operacdes
do corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forcas e Ihes impéem uma
relacédo de docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar de disciplinas”.

O biopoder® se relaciona, portanto, inteiramente com a questdo exercida
pelo Estado na criminalizacdo e encarceramento na sobrevivéncia de parte da
populacao. Ele se refere a forma como o poder se relaciona com a vida humana,
e como é utilizado para controlar, regulamentar e disciplinar os individuos e a
sociedade:

Neste nivel mais geral, entdo, o conceito de ‘biopoder’ serve
para trazer a tona um campo composto por tentativas mais ou
menos racionalizadas de intervir sobre as caracteristicas vitais
da existéncia humana. As caracteristicas vitais dos seres
humanos, seres viventes que nascem, crescem, habitam um
corpo que pode ser treinado e aumentado, e por fim adoecem e
morrem. E as caracteristicas vitais das coletividades ou
populacbes compostas de tais seres viventes. E, enquanto
Foucault é de algum modo impreciso em seu uso dos termos no
campo do biopoder, podemos usar o termo ‘biopolitica’ para
abarcar todas as estratégias especificas e contestacfes sobre
as problematizacBes da vitalidade humana coletiva, morbidade
e mortalidade, sobre as formas de conhecimento, regimes de
autoridade e préticas de intervencdo que sdo desejaveis,
legitimas e eficazes (RABINOW; ROSE, 2006, p.28).

39 Conceito criado por Foucault na década de 1970, mais especificamente no curso Seguranca,
territorio, populagéo, ofertado em 1978, onde o filésofo estabelece o estudo do biopoder como
fio condutor de suas analises.
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O biopoder se diferencia do poder tradicional, baseado na repressao e no
uso da forca fisica, ao ser exercido através da regulamentacao e controle da
vida, por meio de técnicas e dispositivos que visam aumentar a eficiéncia e a
produtividade dos individuos e da sociedade, temos, por exemplo, as politicas
de saude, a educagédo, a administracdo, a seguranca, e as leis.

Mbembe e Foucault tém algumas semelhancas em seus trabalhos,
incluindo a abordagem histérica e a preocupacdo com o0 poder e a
representacédo. Contudo, suas perspectivas diferem em outros aspectos, com
Mbembe tendo uma abordagem mais centrada na histéria da colonizacéo e da
decolonizacédo, enquanto Foucault tende a se concentrar mais nas estruturas
gerais do poder e sua relacdo com a verdade e a subjetividade.

Foucault vai elaborar o pensamento para entendimento da sujeicado
dos individuos pelo Estado moderno por intermédio dos seguintes argumentos:
comecando pela individuacao empirica, passando pela subjetivacéo, e chegando
na repressao e manipulacdo dos processos bioldgicos. Para tal, desenvolve-se
e aprimora-se diversas técnicas e dispositivos disciplinares que permitem ao
Estado continuar infligindo as préaticas de introspeccao, além da criagcdo de
diversos mecanismos de seguranca que se transformaram na sociedade do
controle. Por fim, a economia do poder liberal, do biopoder disciplinar e do
dispositivo pandptico configuraram tais técnicas para produzir corpos Uteis e
ddceis, confeccionar a producéo de sujeitos e desenvolver a producéo de forcas
vitais - que, no decorrer do caminhar historico, se apresentara de maneira
ambigua como poder de tirar a vida ou deixar viver (COSTA; QUEIROZ, 2021).

Para Foucault, a populacéo e sua gestédo de vida e da morte sdo o mote
da biopolitica governamental, e assim coloca:

De que se trata nessa nova tecnologia do poder, nessa
biopolitica, nesse biopoder que esta se instalando? Eu Ihes dizia
em duas palavras agora ha pouco: trata-se junto de um conjunto
de processos como a proporcao dos nascimentos e dos 6bitos,
a taxa de reproducdao, a fecundidade de uma populacao etc. Sao
esses processos de natalidade, de mortalidade, de longevidade
gue, justamente na segunda metade do século XVIII, juntamente
com uma por¢do de problemas econémicos e politicos,
constituiram, acho eu, os primeiros objetos de saber e os
primeiros alvos de controle dessa biopolitica. E nesse momento,
em todo caso, que se lanca mao da medicdo estatistica desses
fendbmenos com as primeiras demografias (FOUCAULT, 2005,
p. 286).
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Ao analisar todas essas questdes é possivel entender o sistema prisional
como uma instituicdo total que coloca a execucdo penal em prética, tirando o
individuo da sociedade e segregando-o socialmente. Entende-se que essa
instituicdo possui suas falhas e suas incompletudes, mas que o0 processo de

sociabilizacdo do ser humano est4 em constante mudanca.

4.1 UTILIZACAO DO ARCO DE MAGUEREZ NO CDP

A pesquisa de campo se desenvolveu pensando na organiza¢ao proposta
pelo Arco de Maguerez; escrevi o relato da pesquisa de campo tomando as
etapas do Arco como um tracado das visitas. O campo se enuncia organizando,
desenvolvendo e acompanhando as ATPC dos professores das classes que
atendem os estudantes do sistema prisional, entrevistas com os professores que
participaram dessas formagfes e com a equipe que acompanha essas
formacdes na Diretoria de Ensino.

Todas as analises e condicBes aqui apresentadas sdo com base nas
minhas proprias praticas profissionais. Portanto, todas as analises foram
realizadas apenas no plano da Secretaria de Educac¢ao; em nenhum momento,
os dados e informacdes aqui discutidos tem como aporte os conteudos coletados
no ambito da Secretaria de Administracdo Penitenciéria.

Dada a natureza da pesquisa, que surge de uma demanda profissional
deste autor, tem-se como suporte a Resolu¢do niamero 674 de 06 de maio de
2022 (BRASIL, 2022), que dispde sobre a tipificacdo da pesquisa e a tramitacéo
dos protocolos de pesquisa no Sistema de Comités de Etica em Pesquisa (CEP)
e Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (Conep). A
resolucdo, em resumo, aprova as normas e protocolos de pesquisa com seres
humanos e bioética. Em seu capitulo IX, discorre sobre as pesquisas que nao
precisam de registro na Plataforma Brasil. No artigo 26, “[...] item VIl - Pesquisa
gue objetiva o aprofundamento tedrico de situacdes que emergem espontanea
e contingencialmente na pratica profissional, desde que néo revelem dados que
possam identificar o individuo [...]". Portanto, todo o material coletado e analisado
sdo produtos que surgiram em momentos de exercicio da profissdo, mesmo se
tiverem ocorrido em ambiente da SAP, pois as ATPC nao ocorreram na Escola
vinculadora, e sim no proprio CDP.
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A vista disso, a primeira etapa do Arco de Maguerez, conforme figura 14,
gue € a observacao da realidade, ja era, portanto, um processo em andamento.
Parte de um trabalho que ja esta em desenvolvimento no acompanhamento das
classes do PEP. Vale lembrar que a Diretoria possuia também as classes do
Centro de Progressao Penitenciéria (CPP), sendo esse um presidio feminino. As
classes do CPP fecharam durante a pandemia, pois o presidio passaria por
reforma e ndo seria possivel dar continuidade ao trabalho. Ao fim da reforma, as

classes voltardo a funcionar.

Figura 14 — Aplicacédo do Arco de Maguerez nos CDP

TEORIZAGAO

Curriculo Paulista e
bibliografia
propria sobre Educagao
e pessoas privadas de
liberdade

REALIDADE

PROBLEMA: formas de garantir uma aprendizagem integral para as

Fonte: Elaboracéo prépria (2023).

4.1.1 Observacao da realidade e pontos-chave

A organizagdo do acompanhamento do programa acontece,
primordialmente, com a Supervisora do PEP e com os trés PEC que
acompanham o PEP: um de Anos Iniciais, um de Projetos Especiais e um de
Historia. A pessoa Supervisora estd acompanhando o programa desde 2013. A
pessoa responsavel pela PEC de Anos Iniciais estd no programa desde agosto
de 2022, porém ja havia lecionado no CPP por 10 anos. A pessoa responsavel
pela PEC de projetos especiais iniciou 0 acompanhamento em agosto de 2022

e a pessoa responsavel pela PEC de Histéria esta no programa desde 2018.
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Portanto, a observacdo da realidade foi realizada com base em um histérico de
acompanhamento e praticas ja consolidadas.

O Nucleo Pedagégico (NPE) e a Superviséo de Ensino (ESE) dispdem de
organizagbes muito semelhantes, apesar do foco do acompanhamento ser
distinto. Entretanto, ambos possuem um numero especifico de Escolas para
acompanhar e alguns projetos e/ou programas. A organizacao do NPE permitiu
gue os PEC ficassem com aproximadamente cinco escolas, além dos programas
e projetos. Como o modulo da ESE é maior, os supervisores ficam com, no
maximo, trés escolas.

Conhecendo bem as demandas e necessidades para funcionamento do
PEP, foi fundamental para a pesquisa pensar uma problematizacdo que nao
fosse apenas para a pratica metodoldgica, mas que envolvesse necessidades
reais do cotidiano da educagdo no carcere. Por isso, para dimensionar a
aplicacdo do método, escolhi como problema a garantia de uma aprendizagem
integral para as pessoas em privacao de liberdade.

A etapa seguinte, de elencar os pontos-chave, é fortemente influenciada
pelo problema escolhido. Ela foi realizada prevendo a participagéo coletiva,
assim como na observacao da realidade. Foram escolhidos como pontos chave:

- Lacunas de formacao continuada;
- diminuicdo na desigualdade existente;
- garantir o direito a educacéo.

A escolha desses trés itens reflete muitas caracteristicas da educacéo
brasileira. Como 0 acesso para a pratica levou em consideracéo a formacgéo dos
professores, um dos principais pontos de atencdo € possibilitar que a prépria
formacdo ocorra. Para discutir essas lacunas, entendo que a formacéo
continuada é:

[...] qualquer tipo de atividade que venha a contribuir para o
desempenho profissional: horas de trabalho coletivo na escola,
reunibes pedagogicas, trocas cotidianas com o0s pares,
participacdo na gestdo escolar, congressos, seminarios, cursos
de diversas naturezas e formatos, oferecidos pelas Secretarias
de Educacédo ou outras instituicdes para pessoal em exercicio
nos sistemas de ensino, relagcbes profissionais virtuais,
processos diversos a distancia (video ou teleconferéncias,
cursos via internet etc.), grupos de sensibilizacdo profissional,
enfim, tudo que possa oferecer ocasido de informacéo, reflexao,
discusséo e trocas que favorecam o aprimoramento profissional,
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em qualquer de seus angulos, em qualquer situacdo (GATTI,
2008, p.57).

Ou seja, formacéo continuada pode ser muita coisa. Contudo, o que se
tem garantido sédo as horas de ATPC previstas pela legislacdo, de cumprimento
obrigatdrio. Os horéarios das ATPC estao especificados pela resolucdo SEDUC
ntmero 55 de 2022 (SAO PAULO, 2022c) e obedecem a organizacao estipulada

no quadro 14.

.Quadro 14 - Organizacédo das jornadas de trabalho dos professores
categoria O*°

Jornada ampliada de | Jornada completa de
trabalho docente trabalho docente
Atividades com interacdo com 32 aulas 20 aulas
estudantes
Atividades pedagdgicas de
carater formativo (ATPC) 07 aulas 05 aulas
At|V|da_des p_edagoglcas 14 aulas 08 aulas
diversificadas

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2023).

Portanto, os professores do PEP obedecem essas duas possibilidades de
organizacdo de jornadas. Os que optarem pela jornada completa podem
aumentar o numero de aulas, mas os da jornada ampliada ndo podem reduzi-
las. Além dessa organizacdo da ATPC em termos de volume, existe uma
distribuicdo temporal. As ATPC estédo divididas em semana A e semana B e
obedecem a organizacédo tematica do quadro 15.

0 O professor categoria O é contratado nos termos da Lei complementar 1093 de 2009 (SAO
PAULO, 2009). Essa categoria passa por um processo seletivo simplificado e abre seu contrato
assim que tiver atribuicdo de aulas. Normalmente, as aulas de Projetos e Programas sdo
atribuidas a categoria O, pois os professores efetivos sdo obrigados a compor jornada nas
Escolas. O professor efetivo sé pode pegar aula em Projetos e Programas se for para compor
extensdo de jornada.



Quadro 15 - Organizacao da semana A de ATPC

SEMANA A
PRODUCAO FORMATO PRIORIDADE
Unidade Escolar | Presencial sincrono 12
EFAPE Presencial assincrono 22
EFAPE Presencial assincrono 32
EFAPE Presencial assincrono 42
Unidade Escolar | Presencial sincrono 52
Unidade Escolar | Presencial sincrono 62
Unidade Escolar | Presencial sincrono 72

Fonte: Elaborag&o propria (2023).

Dessa maneira, o professor que possui a jornada completa na semana A
ird assistir um ATPC da Unidade Escolar, trés da EFAPE e mais um da Unidade
Escolar. Ja o professor que possui a jornada ampliada assistira a todos. Cada
unidade escolar organiza como sera feita a ATPC dentro de seus espagos e

tempos.

Quadro 16 — Organizacao da semana B de ATPC

SEMANA B
PRODUCAO FORMATO PRIORIDADE
Unidade Escolar Presencial sincrono 12
EFAPE Presencial assincrono 22
EFAPE Presencial assincrono 34
EFAPE Presencial assincrono 43
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DER Presencial assincrono 52
Unidade Escolar Presencial sincrono 62
Unidade Escolar Presencial sincrono 72

Fonte: Elaboragéo propria (2023).

Na semana B, os professores tém, em sua grade, o ATPC disponibilizado
pela Diretoria de Ensino no lugar de um com tema da Escola, devido a questbes
técnicas do Centro de Midias do Estado de S&o Paulo, que precisa disponibilizar
a formacdo em um canal do YouTube.

Entendendo essa organizacdo dos horarios das ATPC, é possivel
compreender o inicio das dificuldades. Fora essa organizacdo, os professores
estavam no CDP e a CGP na Unidade Escolar. Isto pois o CGP precisa
acompanhar as ATPC com todos os professores, ja que a estrutura esta dividida

por area do conhecimento (quadro 17).

Quadro 17 — Organizacao das ATPC nos dias da semana

AREA DO CONHECIMENTO DIA DA ATPC

Ciéncias Humanas Terca-feira

Linguagens Quarta-feira

Matematica e Ciéncias da Natureza | Quinta-feira

Fonte: Elaborag&o propria (2023).

Como a Escola possui Anos Finais e Ensino Médio, ha dois grupos desses
por dia, ficando quase inviavel o acompanhamento sistematico das ATPC do
CDP. Além dessa questdo organizacional, existe o problema da locomog¢éo. O
CDP esta a 6,5 quildbmetros de distancia da Escola Vinculadora. O trajeto mais
rapido de transporte publico leva, no minimo, uma hora. Para nao prejudicar os
horérios de aula dos professores, e fosse possivel o encontro com todos, para a
formacao, diluiu-se as tarefas entre as aulas da manha e da tarde. Os
professores realizavam 0s segmentos presenciais assincronos nesses
intervalos, e, uma vez na semana, a equipe da escola ou do Nucleo Pedagogico

desenvolvia essas discussdes com eles.



138

E importante resgatar que existem outras possibilidades de formacéio
continuada, e uma delas foi realizada com foco nos professores que atuavam
com pessoas privadas de liberdade: o curso Didatica no Carcere*!. Ele funcionou
como uma atividade de extensdo universitaria, com uma carga horaria de 186
horas. As tematicas discutidas foram desde as bases legais do sistema
penitenciario, passando pelas bases legais da educacdo no carcere, e
culminando em uma proposta pedagogica com foco em pessoas privadas de
liberdade. O material produzido pelos estudantes foi publicado sob o titulo
Didética no céarcere: entender a natureza para entender o ser humano e o seu
mundo (2017).

A necessidade de formacdo visa atualizar o docente, além de
acompanhar as medidas para a expansdo do ensino na modalidade prisional.
Pensar a atualizacéo e o treinamento de professores como forma de formagéao
individual do professor, considerando necesséria para o desempenho da funcéo
de ensinar aos estudantes e garantir o direito & Educacao, tém sido 0s meios
usados pelo Estado para difundir suas diretrizes, transformadas de acordo com
os conhecimentos e as politicas de cada momento historico (BELLETATI, 2005).
Além dessas modalidades, o foco da organizacdo do curso era conseguir
formalizar um aperfeicoamento, uma maneira de possibilitar novas formas de
mudancas de etapas de escolaridade numa modalidade de pds-graduacéao lato
sensu.

A importancia da formac¢éo continuada por ser percebida por esta fala do
Professor 2:

A adaptacdo do conteddo eu acredito que, sinceramente,
multisseriado néo é facil de trabalhar, mas depois do curso com
aquele, aquelas palestras com Roberto, ficou bem melhor a
Didatica no Carcere.[...] Porque ali com o grupo a gente pode
entender melhor e praticamente falar de um conteldo para
pessoas privadas de liberdade, porque quando vocé leva o
curriculo do estado para dentro do presidio, tem algum aluno que
chegala e ele... nada, entdo vocé tem que, eu acredito, que num
dos cursinhos com a palestra com Roberto, vé isso, que vocé
tem que pegar a vivéncia dele e aplicar em sala de aula,
adaptando o curriculo, entéo foi 0 que eu fiz, uma adaptacao, até
para o meu plano de aula e ficou bem legal, até adaptacdo com
projetos, hoje, gracas a Deus, eu posso falar isso com ressalva,
as minhas aulas eu tenho um ganho excelente.

4 Elaborado em 2017, em parceria da Diretoria de Ensino, na pessoa da Supervisora
responsavel do PEP e a Faculdade de Educagédo da USP.
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Os outros dois pontos chave sdo complementares entre si, pois vemos,
diariamente, a desigualdade que existe no pais. Em 2020, o Brasil ocupava o
oitavo lugar no relatério mundial de indicadores de qualidade de vida de acordo
com o Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (Pnud). Segundo
o relatorio, zero representa igualdade absoluta e 100, desigualdade absoluta, o
Brasil tem o indicador 53,9. O gréafico 13 apresenta os oitos paises em ordem

decrescente.

Gréfico 13 — Indicadores dos paises com maior desigualdade social segundo o
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Fonte: Elaboragédo propria (2023) baseado em PNUD (2020, p. 272-275).

O Brasil é o Unico pais nédo africano na lista, coroando-o como 0 mais
desigual em desenvolvimento social da América Latina e Caribe (PNUD, 2020).
A desigualdade afeta principalmente os niveis de escolarizagéo da populagéo.

No relatorio de 2022 do Pnud, o indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
do Brasil é 0,754, fazendo com que ele ocupe o 87° lugar no relatério mundial de
indicadores de qualidade de vida. No segmento da América Latina e Caribe,

qguem detém a melhor colocacgéo na lista € o Chile, na 42a posicdo e um IDH de
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0,855, e 0 pais com o pior desempenho é o Haiti, que esta na 163° posi¢do, com
um indice de 0,535. No gréafico 14 compara-se 0s niveis de escolarizacdo da
Educacao Béasica dos trés paises e a meédia da regido, a partir do Panorama
Social de América Latina y el Caribe da Comissdo Econdmica para a Ameérica
Latina e o Caribe (CEPAL, 2022).

Grafico 14 — Nivel de escolarizacdo da populacao ativa (%)
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Fonte: Elaboracgéo propria (2023) baseado em CEPAL (2022, p. 15).

Mesmo com indicadores melhores que o Haiti na escolarizacdo da
populacdo, o Brasil ainda é um pais mais desigual que o ultimo colocado da
regido. Vale reforcar que os indices de pobreza e pobreza extrema estdo
intrinsecamente correlacionados ao nivel de escolarizacdo, conforme o gréafico
15. Os dados apresentados consideram a escolarizacdo da pessoa chefe da

familia e respectivo conjuge.

Gréfico 15 — Niveis de pobreza por escolarizacéo da pessoa chefe de familia,

em %
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B Pobreza [l Pobreza extrema
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Anos Finais

Ensino Médio

Fonte: Elaboragéo propria (2023) adaptado de CEPAL (2022, p.21).

Ainda segundo os dados da CEPAL, o Brasil foi 0 Unico pais da América
Latina e Caribe onde as taxas de pobreza extrema aumentaram no ano de 2021
(gréfico 16). Atualmente, na regido, considera-se que 32,1% da populacao esta
na faixa de pobreza, e 13,1% na faixa de pobreza extrema. Na série histérica
pode se observar no grafico 17 que a pobreza vem diminuindo, mas no altimo

ano a pobreza extrema aumentou.

Gréfico 16 — Indicadores de pobreza no Brasil em % (2012-2020)
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Fonte: Neri (2022, p. 6).

Grafico 17 — Indicadores de pobreza e pobreza extrema (1990-2022)
(%)



142

Il Pobreza [l Pobreza extrema
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Fonte: CEPAL (2022, p. 19).

Um dos principais agravantes da situacao do Brasil, tal como explicitada
nesses dados, surge da desastrosa politica econdmica do governo de Jair
Bolsonaro (2018-2022), conjuntamente com as politicas publicas mortais
relativas a saude durante a pandemia de COVID-19. A crise sanitaria foi
responsavel por um apagdo na educacdo, prolongando uma crise social
aumentada por desaceleracéo do crescimento, fraca recuperagcdo do emprego e
alta inflacdo. Durante esse tempo, as escolas ficaram literalmente fechadas.

Na América Latina e Caribe, o tempo do apagdo educacional foi, em
média, de 70 semanas de escolas fechadas, frente as 41 semanas no restante
do mundo como média (CEPAL, 2022):

Neste periodo, a desigualdade no acesso a conectividade,
equipamento e habilidades digitais foi uma das principais
limitacBes para a continuidade educacional. Em 2021, em 8 de
12 paises da regido mais de 60% da populacdo pobre com
menos de 18 anos nao tinha conectividade no domicilio (CEPAL,
2022).

No grafico 18, temos o tempo de fechamento das escolas no Brasil, em
alguns paises da América Latina e Caribe e no mundo. Achei interessante trazer
alguns outros paises. Chile e Haiti j& estavam sendo objetos de comparacéo.
Mas Uruguai, Nicardgua e Honduras apresentam dados interessantes.
Primeiramente, a Nicardgua que n&o teve nenhum dia de fechamento total de
suas escolas devido a pandemia, em contraponto a Honduras, que ficou 67

semanas com suas escolas totalmente fechadas.
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Esses dados, imediatamente, precisam ser relacionados com 0s que
temos da pandemia; Nicaragua e Honduras tiveram, respectivamente, 245 e
11.107 mortes (OMS, 2023). Uma relacdo que pode ser tracada com Brasil e
Uruguai, dos paises da América do Sul, os que ficaram mais tempo e menos
tempo com suas portas fechadas. Contudo, o Brasil teve 697.762 mortes e 0
Uruguai 7.617 mortes (OMS, 2023). Relacionar as politicas de saude publica e
o funcionamento das escolas virou questao prioritaria para as politicas. Ndo é a
primeira vez que as escolas foram afetadas por questao sanitaria - na pandemia
de gripe A em 2009, elas também tiveram que fechar. Obviamente por menos
tempo, mas, entre as duas pandemias, ndo houve qualquer cuidado para

preparar melhor a educacao para uma crise sanitaria.

Gréfico 18 — Fechamento das Escolas em semanas

B Escolas totalmente fechadas Escolas parcialmente fechadas

|

39

Brasil 41

14

|

Chile 55
Haiti _13 18
Honduras zz— 67
Nicaragua 0 15
Uruguai _ 10 30
Mundo l_ 221
0 20 40 60 80

Fonte: Elaboragéo propria (2023) adaptado de CEPAL (2022, p.100).

Nos CDP néo foi diferente: a escola funcionou remotamente, ja que 0s
professores estavam proibidos de entrar para dar aula. A solucao foi utilizar
roteiros impressos de atividades, para que os estudantes pudessem continuar
sua trajetéria pedagogica, do qual temos um exemplo de atividade proposta na
figura 15. Foi a forma encontrada para dar continuidade a oferta educacional e

garantia do direito a Educacéo.
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Figura 15 — Primeira pagina de um roteiro de atividades para estudantes do
CDP, proposto por profissional da educacao atuante no local

] Devalutiva do
Atividade de Lingua Portuguesa

professor
Ensro Medo Manha - SN Dot / / 2020

Nome do aluno e —

Matrioda do aluno

Semana 03 de 18 a 22 de mao de 2020
Somana 04 de 25 a 29 de malo de 2020

Obtyetwos de aprendzagem
¢ Ativdades sobre elementos da Narrativa

¢ Redacdo tema causas do avango da depressdo e apresenie propostas de politicas
publicas para seu combalte

Ola meus caros tudo bem com vocés?
Espero que sim, aqui estou bem gracas a Deus. E com muita dades das aulas.

Vamos |&!!!! Nessa semana fiz uma atividade sobre elementos da narrativa, vocés irdo ler
um pequeno trecho do texto “O Verde" de Inicio de Loyola Brandio, depois responder as
perguntas abaixo. Ok?77.

E para a quarta mais uma redagio, porque eu adoro vocés e quero todos
escrevendo muito bem ... kkkk

Abrago forte, muito juizo!!!

ror I

Atividades sobre os elementos da narrativa.
Leia o texto & seguir, de Indcio de Loyola Brandio: O verde
Estranha ¢ a cabeca das pessoas.

Uma vez, em Sio Paulo, morel numa rua que era dominada por uma drvore incrivel Na
época da floraglio, ela enchia a calgada de cores. Para usar um lugar.comum, ficava sobre o
passeio um verdadeiro tapete de flores; esgueciamos o cinza que nos envolvia & vinha do asfalto,
do concredo, do cimenio, os elemenios caracleristicos desta adade

Percebi cero dia que a &rvore comegava a morrer. Secava lentamente, até que amanheceu
inerle, sem folha € um ciclo, el renascerd, comentivamos no bar ou na padaria. Nio vollou. Peds
20 Instituto Botreco que analisasse a drvore, & o léonico concluu: fora envenenada

Surpresos, nos, os moradores da rua, que linhamos na &vore um verdadeso simbolo,
comecamos a nos lembrar de uma vizinha de meia-idade que fodas as manhis estava a0 pé da
arvore com um regador. Chesos de suspeitas, fomos alé ela, indagamos, & efs respondeu com
calma, os olhos brilhando, agressivos e irritados.

— Male: mesmo essa maldita &rvore
Por qué?

Fonte: Lopes e Marques (2021, p. 218)

Pensando pelo aspecto destruidor consequente da pandemia, assumo a
importancia da fala da pessoa Supervisora de ensino, sobre as perdas e ganhos
da pandemia para o PEP:

[...] Agora, do perder ou ganhar com a pandemia, ainda nesse
momento, pelo menos do ponto de vista do que eu passei, a
gente ainda tinha interlocucdo na SEDUC. Que a gente perde a
interlocucdo no decorrer da pandemia, por uma questao politica,
de que t& chegando [sic] as elei¢bes, as mudancas, a [DER] vai
perder a interlocugdo com quem esta la. Mas, até no momento
de construir, de pensar como iria se concretizar as aulas dentro
dos espacos prisionais com a pandemia, eu ainda t6 com
interlocucdo. Entdo, a gente teve alguns ganhos, [...] por
exemplo: poder levar material para a sala de aula, a gente nao
podia em alguns. Entdo, foi um debate muito grande. Se néo
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puder levar material para|...] os raios, a gente ndo vai poder mais
concretizar a escola. Acabou. Entdo, isso foi um ganho que até
hoje a gente tem, se eles estdo podendo levar 0os que nao
podiam, estdo podendo estudar dentro [do raio]. [...] Agora sim,
a maior perda ndo fomos nés que tivemos dentro do sistema
prisional. Com a pandemia, esses meninos sofrem demais,
porque eles perdem tudo. [...] As visitas da familia, [...] o contato
com o mundo, [...] todas as assisténcias que tem l4. Entdo a
escola é um professor, ndo entrava mais |4, porque bem ou mal
ter o professor circulando la era uma outra cara, também uma
assisténcia la dentro ja € uma outra cara, as assisténcias
passam a ser todas online. [..] A gente tem milhares de
denuncias desse periodo. O que acontecia com eles até hoje,
nao tem numero de mortos por pandemia, ou ndo. Entdo eles
perdem demais, mas do ponto de vista burocréatico a gente tem
umas coisinhas que a gente consegue. Nao acabar a escola é
uma delas. Eu tenho certeza que tinha gente ali falando: “nao da
pra fazer”, e a gente falou: “n&o, da pra acontecer”. S6 que voltar
também est4d sendo dificil, perdeu o que a gente tinha
conquistado nos ultimos anos.

Quando garantir o funcionamento de uma escola € um dos maiores
ganhos de uma equipe técnica da Secretaria de Educacdo, tem-se o
dimensionamento da ardua batalha que foi trazida pela pandemia. Na fala da
Supervisora, também é possivel ver a liminaridade do papel do professor, ele
esta la presente no seu roteiro de estudo, mas a escola ndo esta funcionando
pela ordem da saude publica.

No segundo semestre de 2021, as escolas voltaram lentamente a reabrir
e os professores puderam regressar ao convivio com os estudantes dos CDP.
No entanto, o retorno foi marcado por diversos desafios, como novas ondas de
contaminacgao, novos protocolos de distanciamento e cuidado, a utilizacdo de
equipamentos de protecao individual (EPI) e campanhas de vacinacdo. A
reabertura das escolas exigiu uma atencdo mais massiva em relacdo as
variaveis educacionais que surgiram na crise sanitaria. Os niveis de
aprendizagem cairam, e a saude mental comprometeu as competéncias
socioemocionais de estudantes e equipes pedagdgicas. Aponto que as
competéncias socioemocionais sdo uma das que precisam ser garantidas pela
National Education Association (NEA) e referendada pela UNESCO, junto a

outras (quadro 18).
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Quadro 18 — Categorizacéo das competéncias e habilidades educacionais para
0 século XXI

Competéncias Habilidades

Basicas (leitora-escritora e
Matematica)

Aprendizagem (complexas)

Cognitivas
Tecnologia e pensamento
computacional

Manejo de informacéo e dados

Comunicagéao

Socioemocionais | Colaboracao

Autonomia

Fisicas Coordenacao motora

Fonte: Elaboracao prépria (2023) adaptado de Huepe, Palma e Trucco (2022, p.36).

A situac&o ndo poderia ser mais desalentadora, pois, enquanto a Escola
vinculadora tem a possibilidade de avaliar as competéncias cognitivas, o0s
estudantes do CDP ndo recebem essa avaliacdo. De modo geral as modalidades
de ensino nao participam dessas avaliacfes, essas modalidades sdo: Educacgéo
nas Prisdes, Educacdo no Campo, Educacao Indigena, Educacdo Quilombola,
EJA, estudantes da Educacdo especial com comprometimento cognitivo. A
avaliacao de competéncia escritora-leitora e matematica da SEDUC é o Sistema
de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP),
enquanto que em nivel nacional € o Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica
(SAEB), elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) do Ministério da Educagdo (MEC). Em ambas, 0s
estudantes das modalidades educacionais ndo sédo avaliados. A falta de uma
avaliacao para esses estudantes dificulta qualificar a sua aprendizagem.

A guisa de comparacao, levantei os niveis de proficiéncia propostos pelo
SARESP (quadro 19) e realizei uma analise dos aprendizados de Matematica e

Lingua Portuguesa em varias escalas (quadros 20 e 21). Essa comparacéo é
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realizada com dados da América Latina, Estado de Sdo Paulo, cidade de Sao

Paulo e a Escola vinculadora, que sao os dados disponiveis.

Quadro 19 — Descricao dos niveis de proficiéncia

CLASSIFICACAO NIVEL DESCRICAO

Os estudantes, neste nivel,
demonstram dominio insuficiente dos
conteudos, das competéncias e das
habilidades desejaveis para o
ano/série escolar em que se
encontram

INSUFICIENTE | Abaixo do bésico

Os estudantes, neste nivel,
demonstram dominio minimo dos
conteudos, das competéncias e das
habilidades, mas possuem as
estruturas necessarias para interagir
com a proposta curricular no
ano/série subsequente.

Basico

SUFICIENTE

Os estudantes neste nivel,
demonstram dominio pleno dos
conteudos, das competéncias e das
habilidades desejaveis para o
ano/série escolar em que se
encontram.

Adequado

Os estudantes, neste nivel,
demonstram conhecimentos e
dominio dos conteudos, das
competéncias e das habilidades
acima do requerido para o ano/série
escolar em que se encontram.

Fonte: SARESP (2023).

AVANCADO Avancado

Quadro 20 - Indicadores de avaliagdo em matematica segundo aprendizagem
dos estudantes (%)

MATEMATICA - ANOS INICIAIS

ABAIXO DO ;
BASICO BASICO ADEQUADO AVANCADO
AMERICA
LATINA 47,7 24 20,9 74
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ESTADO DE

SAO PAULO 24,7 35,4 29,6 10,3
CIDADE DE
SAO PAULO 25,9 36,3 28,7 9,1
DIRETORIA DE
ENSINO 20 33,9 32,3 13,8
ESCOLA _ _ _ _
VINCULADORA
MATEMATICA - ANOS FINAIS
ABAIXO DO ]
BASICO BASICO ADEQUADO AVANCADO
AMERICA
LATINA 49,2 335 12,7 4,6
ESTADO DE
SAO PAULO 33,5 51,5 13,1 1,9
CIDADE DE
SAO PAULO 35,9 51,4 11,4 1,4
DIRETORIA DE
ENSINO 27,8 55,2 14,3 2,6
ESCOLA
VINCULADORA 26,4 60,4 9,4 3,8
MATEMATICA - ENSINO MEDIO
ABAIXO DO )
BASICO BASICO ADEQUADO AVANGADO
AMERICA ) ] ] _
LATINA
ESTADO DE
SAO PAULO 61 355 3,4 0,2
CIDADE DE
SAO PAULO 64,2 33,1 2,6 0,1
DIRETORIA DE
ENSINO 57,9 38,2 3,7 0,2
ESCOLA 585 s 1l )

VINCULADORA

Fonte: Elaboragédo propria (2023), adaptado de SARESP (2023) e Huepe, Palma e

Trucco (2022, p. 37-38).

Os niveis de aprendizagem na América Latina sdo preocupantes, mas 0s

resultados da Escola vinculadora ndo estdo tdo atras do resto do continente Os

niveis de aprendizado de Matematica sdo muito deficientes. Os estudantes do
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Ensino Médio saem com a proficiéncia de um estudante do 5° ano dos anos
iniciais do ensino fundamental. Com a chegada da pandemia, a crise na

Educacao foi mais evidente. Politicas publicas neoliberalistas, como o Novo

Ensino Médio, podem acelerar esses problemas.

Quadro 21 — Indicadores de avaliagdo em Lingua Portuguesa segundo
aprendizagem dos estudantes (%)

LINGUA PORTUGUESA - ANOS INICIAIS
ABAIXO DO BASICO ADEQUADO AVANCADO
BASICO
AMERICA 44,3 17,7 22,3 15,7
LATINA
E§TADO DE 18,7 33,3 33,5 14,5
SAO PAULO
C~IDADE DE 19,4 34 33 13,6
SAO PAULO
DIRETORIA DE 14,6 30,2 36,2 18,9
ENSINO
ESCOLA - - - -
VINCULADORA
LINGUA PORTUGUESA - ANOS FINAIS
ABAIXO DO BASICO ADEQUADO AVANCADO
BASICO
AMERICA 23,3 45,6 14,8 16,4
LATINA
ESTADO DE 19,1 53,7 23,3 3,9
SAO PAULO
C~IDADE DE 20,3 54,0 22,2 3,5
SAO PAULO
DIRETORIA DE 15,4 53,6 26,2 4.8
ENSINO
ESCOLA 11,3 64,2 17 7,5
VINCULADORA
LINGUA PORTUGUESA - ENSINO MEDIO
ABAIXO DO BASICO ADEQUADO AVANCADO
BASICO
AMERICA - - - -
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LATINA

ESTADO DE 40,9 35,6 23 0,6
SAO PAULO

CIDADE DE 42,1 35,2 22,2 0,5
SAO PAULO

DIRETORIA DE 37,7 34,6 26,6 1
ENSINO

ESCOLA 34,1 31,7 29,3 4,9
VINCULADORA

Fonte: Elaboracao prépria (2023), adaptado de SARESP (2023) e Huepe, Palma e
Trucco (2022, p. 37-38).

Utilizar esses dados pode parecer incongruente, jA que os estudantes
encarcerados ndo seguem essa mesma mensuracao. Mas, justamente, por nao
existir qualquer tipo de mensuracdo para esse perfil, o perigo pode ser muito
maior. As competéncias e habilidades cognitivas apresentam o minimo que um
estudante precisa conhecer para seu desenvolvimento pleno na vida adulta,
ainda mais ja permeado pela nogéo de “criminalidade”. No CDP, estamos lidando
com pessoas que ja possuem grandes problemas nas competéncias
socioemocionais, e corre-se 0 risco de também nao conseguir lidar com a
formacao das competéncias e habilidades cognitivas.

Para garantir o direito a Educacdo e as aprendizagens, os professores
precisam de mais formacdes e que sejam sempre melhores e desafiadoras, de
possibilidades de formac&o continuada para um exercicio pleno de sua pratica.
A etapa de pontos-chave foi elencada pensando nessas questdes, que afligem
diretamente o presidio. Em seu depoimento, a pessoa CGP da Escola
vinculadora relata quando percebeu esse problema:

[...] No primeiro semestre, mesmo anterior [d] [...] pandemia, a
gente ficou muito distante do CDP. [...] Os ATPC aconteciam la
e a gente ndo tinha muito transito 14 dentro. E eu [...] iniciei [...]
[na coordenacéo] [...] em 2020. Entdo [...] foi tudo meio
comecando, ndo sei dizer como era antes, mas eu cheguei o
cenario era: esse professores sempre com uma visao de “ta tudo
bem, ta tudo certo”. [...] “Nao, a gente se vira” [...] Como se ja
tivesse tudo organizado, a questdo das aulas tivesse
concretizado [sic]. [...] No segundo semestre, a gente comeca a
perceber que precisava se abrir aquilo, [...] derrubar esse muro
gue foi construido porque [...] varias préticas [...] ndo condiziam
exatamente com o que a gente esperava. Os professores sdo
muito resistentes, eu sentia [...] toda vez que eu recebia os
roteiros [...] Foi muito dificil [...] porque eles ndo recebiam muito
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bem as criticas [...], e, quando a gente ia conversar pela questao
pedagdgica, o professor sempre se sentiu como se fosse uma
afronta pessoal [...]. No ano passado ja conheci [...] os préprios
CDP. Foi bem mais facil, as reunides [...] foram extremamente
necessarias para a gente conseguir até enxergar o que estava
sendo feito, e o que que pode ser feito. [...] Tinha[...] um discurso
muito pronto, muito bonito, muito assertivo, que ndo acontecia
na prética. [...] Os novos [...] estavam tentando mais investigar,
e tentar fazer e ai vinham, traziam para mim: “ah, deu certo, nao
deu certo, o que que a gente pode fazer? me da ideias” [...] O
processo é pedagogico. [...] E acéo, reflexdo, acdo, reflexdo. A
gente ndo sabe se vai dar certo ou ndo. [...] Quando o professor
estd resistente, [...] quando ele acha que a a¢éo dele por si sé ja
basta e funciona, fica dificil e [...] esse processo dos ultimos 6
meses obrigou os professores a terem uma reflexdo sobre a
pratica deles. [...] Acho que até os conflitos [...] comecaram a
acontecer, conflitos que ndo tem nada a ver com a questao
pedagdgica, mas [...] que também tem a ver com isso, porque
eles comecaram a ser cutucados. De certa forma, foram
provocados e teve fofoquinhas? Teve, essas coisas [...] também
[...] tem a ver com isso. Porque, quando vocé ndo da conta
daquilo que vocé néo é, daquilo que vocé quer fazer, vocé ndo
tem um foco certo, vocé acaba indo para outros focos. [...] Foi
super importante [...] [...] um acompanhamento de estar junto.
Embora quem ja tivesse |4 [h4] muito tempo ndo estava
acostumado com a gente junto, sentisse que fosse uma
fiscalizagcdo, mas foi um acompanhamento, acho que €
importante até para a gente. Para mim, varias coisas que eu ndo
tinha dimenséo [...] de como fazer |4, tem muitas restri¢des, [...]
do material, [...] do espaco, da mobilizagdo, de como vocé vai
fazer com aluno, e o professor sempre tinha um discurso de: “Ah
ndo, mas ndo da porque nao posso fazer’, enfim, e ndo pensar
0 contrario: “o que eu posso fazer? vou explorar isso 1a”. [...]
Vocés vieram, também, né... o Nucleo veio ajudar para pensar
nisso. N&o pensar no que a gente ndo pode, no que da errado,
no que n&o ¢ legal. E pensar em outras coisas [...]. Em avaliag&o,
[...] na questdo da propria alfabetizacdo [...]. Vocés todos
comecaram a abrir a discussdo e mostrar e até num discurso
gue nao é bem assim, que a gente tem que ir buscando
caminhos. [...] O processo foi importante nesse aspecto, 0s
professores [...] estavam muito a cara do presidio, parecia que
eles eram funcionérios do presidio. [...] Como se fosse um
trabalho assistencialista [...] de “ah, vou ensinar os “tadinhos” a
ler, vou ouvir o que eles tém para dizer” e ndo tinha [...] essa
responsabilidade. Nao, sdo adultos. S&o da educacéo, a gente
ta aqui pra representar essa Secretaria.

4.1.2 Teorizagao

Para construir esse momento formativo e partir para a etapa de

teorizacéo, foi necessaria uma reunido de planejamento da equipe de gestao
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pedagdgica da DER. Como primeiro ponto a ser discutido, todo o trabalho
pedagogico de formacédo dos professores precisa estar ancorado no Curriculo
Paulista. Nao tenho pretensédo de discutir os valores sobre esse documento,
muito menos qualificar ou fazer um estudo teleoldgico sobre a Educagédo no
Estado de Sdo Paulo. Entendo que existem muitas criticas acerca do material,
inclusive de ordem econbmica. Porém, é necessario entender que ele rege a
Educacado e esta, hoje, implementado. Nao € possivel pensar em discussao
formativa com professores e ndo considerar o Curriculo Paulista como norte
desta discussao.

Neste sentido, é necessario utilizar como embasamento o Plano estadual
de Educacdo para pessoas privadas de liberdade e egressas do Sistema
Prisional 2020-2024. Nele, algumas das diretrizes sao:

[...] Orientar, pedagogicamente, e disponibilizar os materiais
didatico-pedagdgicos para o atendimento escolar, com base nos
materiais da rede estadual de ensino [..]; Realizar o
acompanhamento pedagdgico e avaliagdo do desempenho
escolar, por meio das Unidades Escolares e Diretorias de Ensino
(DER); Propor e realizar agbes de formagdo continuada aos
profissionais da Educacgdo envolvidos, por meio de acgbes
formativas locais, nas Unidades Escolares, das Diretorias de
Ensino [...] (SAO PAULO, 2020).

Portanto, esse olhar mais agucado é necessario para o curriculo como
norteador do trabalho pedago6gico. Ao mesmo tempo, ndo existe um curriculo
especificamente para EJA prisional. A necessidade surge quando se olha para
a quantidade de espacos para educacao dentro dos presidios no Brasil. Segundo
Silva (2020) apenas 12% possuem espacos adequados para O ensino-
aprendizagem. Ainda segundo ele, as dificuldades encontradas séo tantas, que
o sistema precisaria de um foco especifico em seu curriculo. As dificuldades que
lista sdo:

[...] deficiéncias de infraestrutura (sala, carteiras, lousas,
equipamentos etc.). [...] arquitetura prisional que favorece a
percepcédo de isolamento, controle e encarceramento. Falta
de material didatico especifico e restricbes ao uso de materiais
convencionais de uso comum. Salas com pessoas de diferentes
idades. Grande defasagem na relagdo idade/série. Classes
multisseriadas. Excessiva rotatividade dos alunos. Elevado
namero de presos provisoérios. Rigidos sistemas disciplinares
que impedem livre movimentacdo dos alunos. Dificuldade de
acesso arecursos de TIC (Tecnologias da Informagéo e da
Comunicacao). Precariedade de estimulos sensoriais (visual,
auditivo, tatil, gustativo e olfativo) (SILVA, 2020, p.61).
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Para Silva (2020), ndo apenas € necessario um curriculo para EJA
prisional, mas que se tenha um periodo de alfabetizacdo cientifica prévio ao
curriculo pedagogico e as discussdes dos componentes. Essa proposta de
alfabetizacdo prévia € nomeada Didatica no Carcere, 0 mesmo batismo dado ao
curso feito pelos professores, em 2017. Neste ponto, a meu ver, que o que Silva
propée com um nome, a Ciéncia da Informacdo chama de mediacdo da
informacédo. Embora a mediacéo da informacao, por si, ndo detenha um carater
de alfabetizacdo cientifica, pode ser utilizada dessa forma. N&o posso pensar
que o setor de referéncia de uma biblioteca néo realiza uma ag&o parecida? Em
alguns momentos, acredito que sdo praticas semelhantes: a mediacdo desses
professores também ocorre de outras formas, como vemos no relato da
Professora 6 sobre o EJA prisional:

[...] Como o professor Roberto fala, [...] a educagao prisional é
essa Ultima barreira educacional brasileira e [...] esse é o lugar
gue a gente tem de uma grande mudanga social, e estar
trabalhando |4 foi muito gratificante. [...] A gente tem que sempre
lembrar que é uma escola para adultos e, as vezes, rola muito
uma infantilizacao [...] Nao é s6 a proposta da EJA, [...] ndo da
pra ficar trabalhando sempre desenho [..], a gente esta
dialogando de adulto para adulto [...] E uma experiéncia incrivel.

Tanto Silva (2020) quanto a Professora 6 (2022) apontam a necessidade
da atencdo para as especificidades do ensino para pessoas em privacdo de
liberdade. Tanto que, para construir esse momento de formacao e também de
apoio na metodologia, foi necessério relacionar o Curriculo Paulista e materiais
especificos sobre educacao no céarcere.

O Curriculo Paulista, por exemplo, diz sobre o estudante, em sua
apresentacao para Anos finais do Ensino Fundamental:

Nesse periodo de vida [...] ampliam-se os vinculos sociais e 0s
lagos afetivos, as possibilidades intelectuais e a capacidade de
raciocinios mais abstratos. Os estudantes tornam-se mais
capazes de ver e avaliar os fatos pelo ponto de vista do outro,
exercendo a capacidade de descentracéo [...]. As mudancas
proprias dessa fase da vida implicam a compreensdo do
adolescente  como sujeito em desenvolvimento, com
singularidades e formacg0@es identitarias e culturais préprias, que
demandam praticas escolares diferenciadas, capazes de
contemplar suas necessidades e diferentes modos de inser¢ao
social. Conforme reconhecem as DCN [Diretrizes Curriculares
Nacionais], é frequente, nessa etapa, observar forte adesdo aos
padrbes de comportamento dos jovens da mesma idade, o que
€ evidenciado pela forma de se vestir e também pela linguagem
utilizada por eles. Isso requer dos educadores, maior disposi¢ao
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para entender e dialogar com as formas préprias de expressao
das culturas juvenis, cujos tracos sdo mais visiveis, sobretudo,
nas areas urbanas mais densamente povoadas (SAO PAULO,
2019, p. 60).

Neste sentido, foi necessario organizar essas praticas para a construcao
de um referencial de apoio, no entendimento de que o Curriculo Paulista € um
documento norteador basico do trabalho desses professores. Todavia, € preciso
relaciona-lo com teoricos da educacédo de pessoas privadas de liberdade.

Pensando nesta necessidade especifica, o grupo fez a reunido para
organizar as ATPC, que aconteceu pensando nas emergéncias de formacao
observadas nas formacdes prévias com os professores. Tais questdes eram
demandas formativas que tanto equipe da SAP, quanto equipe da Escola
priorizaram.

As ATPC foram pensadas em dois blocos de formacéo. No primeiro bloco,
0 grupo iria fazer um panorama da educacgdo no cércere, considerando suas
caracteristicas e analisando como elas se relacionam com a pratica daqueles
Professores. No segundo bloco, a discussdo foi organizada para a pratica
docente, com questdes voltadas para o processo ensino-aprendizagem (quadro
22).

Quadro 22 — Cronograma de ATPC dos professores do CDP#?

A reva LSS,
06/09/2022 | Perfil da Escola CDP A
13/09/2022 | Perfil do Professor CDPB
20/09/2022 | Perfil do estudante* CDP A
27/09/2022 | Leitura da Resolucdo Conjunta CDP B
SEE/SAP numero 2, de 30-12-2016*
04/10/2022 | Fechamento do bimestre Escola vinculadora
18/10/2022 | Curriculo EJA CDP B
25/10/2022 | Sondagem de aprendizados* CDP B

42 No quadro 22, os itens marcados com asterisco, sdo os dias que estivesse presente como
Diretor do Ndcleo e consequentemente, pesquisador-participante.
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01/11/2022 | Continuagéao de sondagem de CDP A
aprendizados*

08/11/2022 | Avaliacédo das aprendizagens* CDP B

22/11/2022 | ATPC geral Escola CDP A

14/12/2022 | Escrita do Projeto Politico Escola vinculadora

Pedagdgico nas Prisbes*

Fonte: Elaboracao prépria (2023).

Nas ATPC do més de setembro, foi discutida a analise da pratica no
carcere. A Ultima atividade de setembro seria a participacdo dos estudantes do
CDP B em uma roda de conversa, onde exporiam a experiéncia escolar. Em
seguida, as ATPC abordariam a pratica docente. Contudo, a escuta dos
estudantes ndo aconteceu por uma questdo administrativa do CDP, entdo o
tempo foi utilizado para leitura da Resolu¢do Conjunta SEE/SAP numero 2, de
30 de dezembro de 2016 (SAO PAULO, 2016).

Todo o momento formativo tinha como finalidade a escrita participativa
dos atores constituintes da Educacao nas prisdes. Todavia, dada as condi¢cdes
temporais de espaco formativo, ou seja, as dez horas da grade de ATPC,
privilegiou-se discussdes que pudessem enriquecer essas praticas. As
conversas propostas no primeiro bloco previam esse olhar holistico da Escola no
presidio.

Nesse primeiro momento, elas se apoiaram no pensamento de Paulo
Freire, e em dois textos. O primeiro é A Educac¢do na prisdo ndo € uma mera
atividade de Marc de Maeyer*? (2013). O outro é Educacdo escolar para jovens
e adultos em situacdo de privacao de liberdade, da Professora Elenice Maria
Cammarosano Onofre (2015). Ambos sdo complementares e possibilitam o
entendimento para as trés perguntas que deveriam ser respondidas nesse bloco
formativo: O que é uma Escola em espaco de privacéo de liberdade? O que é
ser professor em espaco de privacdo de liberdade? E quem é o estudante do
PEP?

O grupo de formacao entendia que os tempos de formacdo ndo eram

adequados, pois néo existia a possibilidade de desvincular esses professores

43 pesquisador belga, que atua na UNESCO.
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das préticas orientadas pela EFAPE. Dessa forma, a ATPC era mais um espago
de discussao colaborativo com a proposicdo de algumas atividades que
pudessem ajuda-los na elaboracéo das ideias discutidas.

A proposta de trazer Maeyer (2013) e Onofre (2015) partiu da pessoa
Supervisora. Os textos vao elencar a diferenca entre educacédo da prisdo e
educacao na prisdo. Esse jogo com as preposicdes vai ser o mote da discussao
nos dois primeiros encontros, marcando, ainda, as discussfes previstas para o
terceiro encontro.

Nestes textos, discute-se a perspectiva de um conhecimento formal
institucionalizado: as escolas. Contudo, também existe um conhecimento
informal que todo encarcerado aprende, que nao é institucionalizado, mas,
normalmente, é o0 que possui maior significado para ele. Para Maeyer (2013) e
Onofre (2015), a educacao da prisdo ensina a repetir, ensina o sujeito a se
moldar ao sistema. Ja a educacdo na prisdo € um processo que permite que o
mesmo sujeito ndo perca sua individualidade, que seja possivel se sentir
cidaddo. A educacdo da prisdo € para acompanha-lo apenas ali dentro; a
educacdo na prisdo €é para toda a vida.

Contudo, como essa pesquisa nao € apenas do recorte temporal deste
semestre em 2022, e surge da laténcia de anos de pratica na Educacédo no
carcere, foi impossivel ndo permitir que os anos anteriores de acompanhamento
dessas praticas consolidassem analises e percepcdes. O recorte escolhido foi
analisado por estar metodologicamente organizado, ndo porque apresentasse
pontos de observacao distintos.

Karina Biondi, em seu livro Tudo junto e misturado: uma etnografia do
PCC (2010), relata etnograficamente o periodo de cinco anos em que fez visitas
ao marido preso e construiu um retrato do Primeiro Partido da Capital (PCC),
uma das maiores fac¢bes criminosas do Brasil. Para a pesquisadora, a visita de
campo ndo se encerra em si. O campo precisa ser digerido, precisa ser
ressignificado:

Em outras palavras, a compreensdo da experiéncia vivida
depende muitas vezes de sua mistura com experiéncias
passadas. A trajetéria desta pesquisa permite enxergar meu
trabalho de campo ndo como um periodo limitado de tempo num
espaco determinado, mas como o estabelecimento de conexdes
que extrapolam os limites do tempo e do espaco do campo
(BIONDI, 2010, p. 33).
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Dessarte a etnografia aqui foi utilizada como um exercicio de coleta, mas
também uma forma de exercitar a visdo sobre uma pratica muito arraigada no
meu cotidiano. como afirma Merleau-Ponty (1984, p.200): “[...] viramos etndlogos
de nossa propria sociedade, se tomarmos distancia com relagéo a ela”, entao, a
partir dela, eu me permito enxergar o outro como sujeito complexo. Embora ela
sempre tenha existido, serviu, aqui, para construir uma percepcao de suas
praticas na construcéo sociolégica da producdo de conhecimento. Vale também
apontar que essas especificidades carregam caracteristicas pessoais muito
arraigadas, pois muitas das relacdes e embates que vao surgir na escrita dessas
visitas ja estavam acontecendo ha alguns anos. O primeiro deles acontece na
reunido de alinhamento entre CDP, Escola vinculadora e DER: a néo
participagdo do CDP A na reunido de alinhamento, como apresentarei adiante

no texto.

4.1.3 Hipotese de solucao

A penultima etapa do Arco de Maguerez aborda as hipoteses de solucao.
Antes de aprofundar essa secao, antecipo que, enquanto, no campo cientifico
se luta por um curriculo para EJA prisional, no campo técnico acredito que alguns
caminhos podem ser tracados. Entre eles, estdo os documentos de apoio para
a organizacao da Escola. Um dos que podem ajudar na melhor execucao de uma
Educacao integral e de qualidade para pessoas privadas de liberdade, € o
Projeto Politico Pedagdgico nas Prisdes (PPPprisdes).

Marques (2021, p. 82), defende que “[...] o Projeto Politico Pedagdgico é
um documento que possui importancia histérica no contexto educacional
brasileiro, pois surge na esteira das reformas que aconteceram no Brasil”,
durante a redemocratizagao.

O autor acrescenta, ainda, que

O PPP é um expediente que se constrGi constantemente e com
aporte de intencionalidade, seu desenvolvimento € um processo
empirico, que comporta ideais, valores, crencas, principios e ndo
apenas conhecimento sistematizado. E através do projeto
politico pedagdgico que a Equipe Gestora organiza suas metas
e aclOes, elaboradas de acordo com sua caracteristica,
identidade, valores, metas e objetivos, e ainda contando com
atuacdo e compromissos de todos que estdo inseridos no
processo educativo, com ampla participacao e
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responsabilizacdo dos envolvidos no cumprimento das metas
projetadas (MARQUES, 2021, p.111-112).

Para o PPPprisdes, €& necessario focar na educacdo integral,

considerando a realidade escolar, mas sempre prevendo a qualidade social. A

natureza politica do espaco nao pode deixar de ser confrontada, principalmente

porque aquelas pessoas precisam integrar a sociedade, ndo estar as margens.

E, acima de tudo,

E um projeto de natureza democratica, pois rompe com a rotina
do mando impessoal e convida a todos a participar de sua
elaboragédo, preconiza a racionalizacdo da burocracia que
permeia o interior das escolas, diminuindo os efeitos
fragmentarios da diviséo do trabalho que reforga as diferengas e
hierarquiza os poderes de decisdo (MARQUES, 2021, p. 112).

Alguns pontos sé&o centrais na criagdo do PPPprisoes:

a) o ambito socioeducativo é o espaco disciplinar em que se
realiza a praxis da educacgéo social que, do mesmo modo que
outras disciplinas sociais, exerce a mediagdo para prevenir as
situacdes de escassez e garantir a promog¢ao dos individuos; b)
a educacdo social pode corrigir a concepcdo classica de
institucionalizagdo, a educacdo social ndo se esgota no nao
formal, muito pelo contrario, deve abarcar todos os espacos e
todos os momentos, ja que o homem se aperfeicoa em qualquer
ambito e ao longo de toda a sua vida. A educacdo social
promove estratégias didaticas de carater instrumentalista, cujo
meio é a autonomia pessoal, independentemente do contexto no
gual se encontra o individuo; c) a educacao social € uma pratica
social que medeia a socializacdo dos individuos, que
desenvolvendo agdo educativa atuam sobre a sociedade; d) a
educacdo social deve promover no individuo a sensibilizacéo e
tomada de consciéncia de si e do meio (territorio). A educacdo
social deve intervir naquelas circunstancias que geram situacdes
de necessidade nas pessoas; €e) interacdo dos presos com a
populacao do territorio prisional, familia e sociedade; f) reducéo
das assimetrias nas relagbes entre os presos, considerando
vulnerabilidades fisicas e psiquicas; g) otimizacéo das rela¢des
pessoais com o intuito de melhorar o clima social da prisdo e de
obter espacos amplos de solucdo coletiva de conflitos e
problemas que evitem solugdes violentas e autodestrutivas; h)
possibilitar uma observacdo e operacionalizagdo racional dos
programas e beneficios baseados nas necessidades e
demandas do preso; i) elaboragdo e implantacdo de todas as
atividades desenvolvidas em diferentes espagcos e tempo,
considerando-os como projetos educacionais de aprendizagens
individuais e coletivas; ) considerar todas as atividades
desenvolvidas nas assisténcias, partir de experiéncias piloto,
etapas e modalidades diversificadas de educacéo; k) reconhecer
o territorio prisional como espaco educacional; ) buscar sinergia
entre as ciéncias assisténcias que se assentam no territério
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prisional; m) envolver Secretarias de Educacgédo, Administracdo
Penitenciaria e Assisténcia Social para formacdo continuada,
organizacao, fomento, elaboracdo e avaliacdo dos projetos
politicos pedagdgicos das prisdes; n) criacdo de cargos
especificos na carreira de oficial de execu¢éo penal dos estados,
na funcédo de Diretor e na funcdo de coordenador pedagdgico
para exercicio das fun¢des no setor de educacao, com defini¢éo
de perfil adequado, curso superior e remuneracgdo condizente; 0)
criacdo de normas, considerando a LDB e LEP, planejadas e
acompanhadas pela educacao, nos turnos matutino, vespertino
e noturno e articuladas com outras assisténcias para
desenvolvimento de projetos educacionais;

p) assegurar as atualizacdes da oferta das modalidades de
educacdo escolar, educacdo profissional, certificacbes e
remicdo, pelo estudo, trabalho, projetos (MARQUES, 2021, p.
114-116).

Ao longo da pesquisa, toda a metodologia do Arco de Maguerez foi
pensada para que, no fim, o produto fosse um PPPprisbes. Para que esse
pudesse servir de modelo para o trabalho pedagdgico e orientar quanto as
necessidades de articulacdo com aspectos sociais, politicos e culturais dos
estudantes privados de liberdade. Quando se discute Educacédo Social, ou
Pedagogia Social, o um termo traz uma definicdo muito proxima de mediacdo da
informac&o:

A Pedagogia Social foi por mim definida, no "Dizionario di
Scienze dell’Educazione" como uma ciéncia pratica, social e
educativa, ndo formal, que justifica e compreende em termos
mais amplos, a tarefa da socializagdo, e em modo particular a
prevencdo e a recuperagdo no ambito das deficiéncias da
socializacdo e da falta de satisfagdo das necessidades
fundamentais (CALIMAN, 2020, p. 53).

Gosto, ainda de pensar, como Almeida Junior (2015c), que a mediagao
da informacé&o segue por um trajeto a esquerda da Ciéncia da Informacéo. Longe
das praticas neoliberais que assolam a area, as vezes muito preocupada com
empresas e corporacdes, e com uma preocupacao acerca de uma questao nao
de uso da informacgéo, mas de um aspecto de construgédo do sujeito enquanto
ser social.

Com isso colocado, deu-se inicio as ATPC. Antes de inaugurar as pautas
propostas pela Diretoria de Ensino, foi realizada uma reuniao de alinhamento no
dia 11 de agosto de 2022, para explicar o funcionamento da ATPC e como seria
0 acompanhamento por parte das equipes da Diretoria e da Escola Vinculadora.

Aqui comeco a ultima etapa, que € a aplicacéo a realidade.
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A reunido teve como pauta principal o Documento Orientador Conjunto
SEE/CGEB e SAP/FUNAP numero 01 (2018), fundamentalmente o capitulo 10 -
Procedimentos de seguranca a serem observados na area da Educacdo no
Sistema Prisional. O documento versa desde a fundamentacdo, com base na
legislacdo para educacao nas prisdes, até questdes muito técnicas da SEDUC,
como atribuicdo de aulas, abertura e fechamento de salas, avaliacdo e
reconducéao dos professores do PEP.

A leitura especifica do capitulo 10 acontece devido aos procedimentos
que, naquele momento, estavam resultando em problemas para o CDP e
influenciavam no trabalho dos Professores. A reunido de alinhamento ocorreu
para permitir que questdes administrativas néo tirem o foco dos professores,
como garantia de haver 0s acertos necessarios.

A reunido foi marcada no CDP B. Estiveram presentes, por parte da
SEDUC, os sete professores do PEP, os trés PEC que cuidam do Programa, o
Diretor e a PCG da Escola Vinculadora. Como representantes da SAP, estavam
o Diretor Geral do CDP B, o Diretor de Educacéo e Trabalho do CDP B e o Diretor
de Educacdo e Trabalho do CDP C%. Dentre as pessoas ausentes, uma
professora se justificou, dizendo que ndo daria aulas naquele dia, portanto nao
tinha condicdes de estar presente®. A outra auséncia sentida foi de um
representante do CDP A, que reportaria as necessidades desse espaco, em
relacdo aos professores.

A reunido aconteceu na sala do Dire¢cdo Geral do CDP B, que abriu com
uma fala do proprio Diretor. Colocou-se a importancia de ter a Escola presente
no ambiente prisional, jA que os professores trazem a ressocializacdo como
principal aspecto da fungdo. Outro ponto que chamo a atencdo para a
liminaridade, o professor é responsavel pela Educacéo formal desses individuos,
mas ele ndo pode deixar de perceber que ela é parte da socializagdo de um
sujeito. Depois o proprio Diretor afirma ser formado em Pedagogia e entender a
importancia dela no Sistema. Tal afirmacdo ecoa um item da Lei de Execucao

4 O CDP C né&o possuia o Programa até o ano letivo de 2023. A participacdo do CDP C na
reunido era para entender o funcionamento e andamento dos trabalhos e ja possivel organizacao
para receber os professores em 2023.

45 Muitos professores possuem outros vinculos empregaticios, inclusive na rede particular. Uma
reunido como essa, que solicita sua presenca, faz com que tenha que escolher onde levara a
falta.
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Penal (LEP) (BRASIL, 1984), a lei que trata sobre o direito do reeducando nas
penitenciarias do Brasil, e a sua reintegracdo a sociedade, que determina que
os Diretores de presidios tenham, no minimo, a formacéo em nivel superior em
Direito, Psicologia, Ciéncias Sociais, Pedagogia ou Servicos Sociais. A
declaracédo, que enaltece a importancia da educagcao no sistema, fundamenta o
perfil necessario, pois é muito perceptivel quando a pessoa ndo possui a
formacdo em Pedagogia e néo valoriza a escola no presidio.

Ainda sobre a importancia da Educacgao, o Diretor enfatizou a relevancia
de os estudantes poderem contribuir com a avaliacdo do PEP, que opinar sobre
o futuro do programa?. Apds essas falas introdutérias, iniciou-se a leitura do
documento.

Dentre os temas do capitulo 10, vem a questdo da padronizacdo do
trabalho, conforme o Procedimento Operacional Padrao (POP) e o Regimento
Interno Padrdo (RIP), instituido pela Resolucdo SAP n° 144 de 29 de junho de
2010 (SAO PAULO, 2018). O excerto do documento esta dividido da seguinte
maneira:

Chegada ao Setor da Subportaria da Unidade Prisional;
Portaria;

Orientacfes sobre roupas e afins;

0N PR

Na sala de aula;
5. OrientagOes gerais.

Os itens 1 e 2 sdo complementares e parecidos. A subportaria € o espaco
entre arua e o CDP, espaco gque serve também de estacionamento. Desde esse
momento, 0 professor precisa apresentar a documentacdo pessoal e, se for
necessario, podera passar por revista, assim como na portaria do CDP. Na
portaria, a pessoa com certeza passara por revista, além de dever deixar
equipamentos eletrénicos e materiais que constam como itens proibidos: “[...]
caneta de metal e/ou de tinta vermelha [substituida pela caneta azul], caderno
espiral, material cortante e outros objetos que possam servir como instrumento
considerado lesivo a sua integridade fisica ou de outrem [...]” (SAO PAULO,
2018, p.46).

46 A proposta foi incorporada no cronograma, mas nio aconteceu devido a conflitos de agenda
e organizacdo com o CDP B.
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No item 3, fica estabelecido o codigo de vestimentas possiveis para entrar
no presidio. As vestimentas proibidas séo:

- Roupas similares aos uniformes usados pelas pessoas em
situacdo de privacdo de liberdade (calca e camisa caqui ou
amarela e camiseta branca) ou uniformes militares;

- Sapatos de salto alto, tipo plataforma ou com grande volume,
coturnos e botas;

- Sutid com suporte de ferro;

- Anéis, relégios, joias, oOculos escuros, tiaras, arcos,
prendedores de cabelo metalico ou com suporte de ferro;
“piercing”;

- Blusas com capuz e forro duplo;

- Miniblusas e minissaias, camisetas regatas, bermudas;

- Saias rodadas;

- Roupas transparentes ou excessivamente decotadas;

- Apliques capilares, bonés, chapéus;

- Equipamento eletrénico de qualquer natureza (celular, laptop,
tablet, ipod, etc) (SAO PAULO, 2018, p. 46).

Os itens acima, por mais que parecam simples para um topico da pauta
de reunido, entraram, pois dificultam o funcionamento no cotidiano do presidio.
Se o0s professores ndo chegam preparados para a revista simples, precisam
passar pela maquina de raio-x e o processo de entrada se alonga. Se a
vestimenta ndo estd adequada, ele pode até ser impedido de dar a aula. Essas
guestdes sdo passadas logo no comeco das aulas dos professores no sistema
prisional, para que se ambientem e entendam o funcionamento do presidio.

Contudo, apesar de algumas poucas incidéncias, os professores parecem
entender as necessidades colocadas pelo tépico. O ponto mais problematico
para aquela reunido foi o item 4, sobre a forma de se comportar em sala de aula.
O item, novamente, traz a questéo da roupa. Logo depois, parte para o linguajar
adequado e orienta sobre ndo endossar praticas que motivem a “subversao a
disciplina [...], a discriminacdo de qualquer tipo e o incitamento ou apoio a crime,
contravencgdo ou qualquer outra forma de indisciplina [...]" (SAO PAULO, 2018,
p. 47). E continua sobre o aliciamento dos professores para realizacdo de
favores:

c) Atentar-se para nao ceder a pedidos das pessoas em situacao
de privacdo de liberdade, ainda que a solicitacdo pareca
insignificante ou comum, procurando sempre orientacdes junto
aos funcionéarios da Unidade Prisional [...] em caso de quaisquer
davidas. Por exemplo, levar um recado para um familiar,
telefonar para amigos ou familiares da pessoa em situacdo de
privacéo de liberdade, postar cartas no correio, levar selos para
Unidade Prisional [...]. S&o condutas proibidas pelos
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profissionais que prestam servicos nas Unidades Prisionais da
SAP [...] (SAO PAULO, 2018, p. 47).

Este era o ponto central da reunido, principalmente porque o aliciamento
€ constante. Os professores nao percebem que estdo infringindo as regras do
sistema prisional e acabam participando de atos ilegais, na inocéncia de estar
apenas ajudando. Para nao ter problemas com aqueles docentes, foi reforcada
a mensagem sobre essas praticas. A reunido terminou devido ao avanco da hora
e nao houve qualguer manifestacdo em relacdo aos topicos discutidos;
aparentemente, todos estavam de acordo com o discutido.

A primeira pauta foi realizada pela pessoa Supervisora e pela PEC 1, e
tinha como principal objetivo a constru¢do do que os professores entendiam
como “Escola no carcere”. Foi realizada no CDP A e estavam presentes oito
professores, mais dois agentes penitenciarios e o Diretor de Disciplina e CGP da
Escola Vinculadora. Como era uma pauta muito simples, muito mais voltada para
uma conversa, nao existia tempo para uma leitura mais aprofundada do texto de
Onofre (2015). Mas a equipe separou alguns excertos e criamos perguntas
disparadoras para elencar a discussao.

Segundo relato da equipe da DE, as coisas estavam indo até ser feita a
questao: “Que escola nés queremos?”. A partir desse momento, o Diretor de
Disciplina do CDP A comecou a questionar nosso papel ali, dizendo que nédo era
uma discusséo plausivel, e que néo é espaco para dimensionamentos, que nao
existe a escola que queremos, que o presidio € um “lugar para a escola que da
para ser’. Ndo sendo possivel se moldar as vontades de ninguém, que ali a
funcdo € manter a ordem e disciplinar as pessoas.

Nesse momento, alguns professores desistiram de participar e passaram
a concordar com as falas do Diretor. O espaco formativo passou a ser um embate
entre a equipe da DER, defendendo a escola no presidio como um espaco de
formacao e construgdo de conhecimento, mesmo que tenha que se adaptar as
necessidades locais, e a equipe do CDP, defendendo que a escola € um espaco
disciplinador contiguo aos raios. Esse embate pode ser percebido na fala da
Professora 5:

[...] Talvez ele ndo aprendeu Matematica, talvez ele n&o
aprendeu Ciéncias, mas, quando ele fala pra mim que gosta da
minha aula porque eu trato ele com respeito e me preocupo, eu
ja ganhei um ano letivo todo, né, porque de alguma forma é [...]
a transformagcdo, talvez ndo a transformacéo do conhecimento
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propriamente dito, mas a transformagao de que ele pode ser
respeitado como pessoa. [...] Eles falam: “a gente fica muito feliz
porque vocés tratam a gente com respeito, trata de uma forma
diferente”. E s6 isso, vem para sala “o que vocé quer aprender?”,
“o0 que que eu posso melhorar?”, tenho muito essa conversa com
eles.

O primeiro ATPC foi fundamental para a equipe se atentar a alguns
pontos. Existiam dois grupos, tanto entre os professores, quanto entre as
equipes da SAP. Mais facil era reconhecer que, entre as equipes da SAP, no
CDP A a escola era vista como um problema, pois faz a equipe de disciplina do
presidio trabalhar mais, ja que precisam levar os estudantes para a aula, ou seja,
uma série de procedimentos que precisam ser garantidos para a seguranga. No
CDP B, a personificagao dos funcionarios foi outra. Eles participavam ativamente
das formacbes e até propunham tematicas de discussédo para as formacoes.
Inclusive, um dos agentes, que ficou responsavel de acompanhar as ATPC, era
extremamente participativo nas discussoes.

Entre os professores, a divisdo aparentemente ndo era tdo Obvia
inicialmente, mas, com as idas as formacdes, foi possivel identificar um grupo
gue estava acomodado na funcéo e achava que néo precisava de formacgéo ou
participacdo nas atividades propostas. O outro grupo era muito participativo e
interessado pelas tematicas trazidas para discussao.

O espaco é construido de uma forma baseada no conceito de pandptico
de Jeremy Bentham (2008), para quem as celas deveriam sair do centro do

edificio, como raios de uma circunferéncia, como mostra a figura 16.

Figura 16 - Planta da estrutura do Pandptico idealizado por Bentham (desenho
do arquiteto inglés Willey Reveley, 1791)
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Fonte: Bentham (2008, p. 197).
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No croqui da figura 17, tem-se uma ideia de como € estruturado o CDP.
E possivel visualizar esses raios, de onde ficam as celas. Se a escola tem
estudantes de todos os raios, o setor disciplinador precisa destrancar e abrir um

por um.

Figura 17 — Croqui de um CDP na Grande Séo Paulo

nm!

ssepualial

By e

soUQIIsE

%) 7 o5id eied eprasal

B|IELLI3}Us Ep JOpau0D
T OIvd OlLYd
€ OIVY OlLYd
S 0Ivd OlLYd
L OIvd OlLYd

e | S [ x| Bx | TTx|ETH|STX

esed

i wadessed
H

" (x| oux| vex|eex| szx| x| sax| vex

£ex|sEx| 6| 60| Tox| e[ el £wx

wiRa1p g eFgses) z osid eaed wpeass

ndas 0v 055a

0 Jewx| rox|esx| 55| e5x| 6sx| rax]eox

VIMYLHOd

(o

{epsanbsa § SOLPUOIIUN 3P SB(ES ¢

-

EADIA
VIO
=}
=
-
WIOIS
oIV

RADIAL

T

s
e
ageen

B EISIARN
EjEs

JHINS

Spas
a ogsnpuy

------

Z0IVH OlLYd
¥ 0IVY OlLYd
e
| 95%|wax| 25%| 05X

S0IVY OLLYd
BOIVY OlLYd

‘‘‘‘‘‘‘

souaWIE
ap BISIAD

vex|oex|aex|aex|vex|eex|ozxsrx] T

o (9t | v | 23| 00X | REX | 98| PEX

a1 [pTx|zTx |00 8% | o | x| 2

o | zex| o

Fonte: Biondi (2010, p.177).

4.1.3.1 Proposta de aulas de trabalho pedagdgico coletivo

Apos a primeira ATPC, foi necesséario combinar de ndo entrar em embate
com os professores, sempre argumentando que era um momento formativo, e
nao de imposicéo de ideias, mas que estavamos passando por uma construcao
coletiva de conhecimento e era necessaria a participacéo de todos.

Na segunda ATPC, compareceram o PEC 2 e o PEC 3, que fariam uma
discussdo ainda com base no texto anterior, mas refletindo sobre o papel do
professor naguele espacgo. Agora a ATPC era no CDP B, sem o Diretor contrario
a construcao de uma escola ideal. Mas alguns professores estavam defendendo
a ideia do Diretor do CDP A. Era muito evidente que assumiam essa postura dos

funcionérios da SAP. O relato do PEC 2 ilustra bem a questao:
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[...] A gente jA comegou com o encontro com o diretor com todo
mundo assim: [...] “bom, ele é agente?”. Ele tinha toda uma
postura, um jeito de falar, um jeito de ser, [...] ai de repente ele
chega “eu sou professor disso, disso e disso”. Espantei, [...] falei
assim: “ué?” [...] Pensei: “mas é agente e professor, né?” Deve
ser [...]. E isso se converteu também nas ATPC. entdo teve uma
ATPC que foi eu e 0 PEC 3, que era até engracado, acho que
era o Agente do B que [...] tinha muito mais uma postura de
professor de estar aberto a querer aprender em geral do que um
outro pessoal. [...] O PEC 3 [...] queria p6r a pauta de um jeito e
eles muito resistentes, [...] muito fechados a toda e qualquer
coisa que viesse no campo pedagdgico. [...] Quase meia hora a
gente desconstruindo essa ideia de que: “olha, nés ndo somos
segurancga, a gente tem que seguir todas as normas?”. “Temos.”
“‘Mas nosso foco aqui é o que a gente ta trabalhando, nédo é
isso?” porque eles sabem tudo, “porque a gente ndo pode usar

” o« ”

tal coisa”, “porque a seguranga nio deixa”, “a gente ndo pode
dizer tal coisa”, “porque o preso nao pode iss0”, mas nao € N0sso
guadradinho, [...] nossa competéncia é a gente pegar esse aluno
fazer isso e isso. [...] Foi uma resisténcia grande, ndo sei se
VvOocés percebem também, quebrar essa ideia de que o servigo
do prisional [...] € um, nosso servigo é outro. A gente chega |4,
eu ndo sei quem foi que falou, eu ndo quero saber o que aluno
fez para estar ali, eu ndo quero saber da renda [...] Ele é um
aluno como [...] em qualquer regido do mundo, entdo minha
funcao la é “vamos aprender, vamos estudar, vamos conhecer’
[...] Eu acho que isso aconteceu pela auséncia deste momento
na escola porgue [...] eles ficam o dia inteiro |4, a Unica referéncia
gue eles tém de trabalho é o pessoal da seguranca.
Instintivamente ou ndo, vocé comeca a puxar aquilo para vocé,
porque é a Unica referéncia que vocé tem naquele lugar. Entéo,
a gente até falava na reflexdo no ano passado, € muito
importante para eles estarem aqui [na escola] porque € um
momento em que eles vao estar com os professores, a postura
do professor é diferente, eles precisam ter esse contato.

Neste momento, ficou evidente para a equipe que o comportamento dos
professores ndo seria de receptividade. Os professores que participavam da
formacdo estavam fisicamente separados em um lado da sala, e 0s outros,
contrarios, estavam do outro lado. O PEC 2 acrescenta:

Essa foi a segunda ATPC. A primeira que a gente foi, [...] era
justamente a segunda grande pergunta [...]: "qual é a nossa
postura aqui? Como é o nosso olhar aqui? [...] Justamente a
pauta era ter esse foco. O PEC 3 saiu meio: “sera que a gente
conseguiu?", “a gente falou tudo?” n&o, a gente lancou a
semente. [...] A gente observa, eles ndo tinham um padréo, [...]
era uma falha, vamos dizer assim, nao tinham ATPC, eles ndo
tinham esse momento com professores, n&o tinha esse
momento entre eles também, [...] pelo que eu percebi, porque
dava ATPC mas parece que cada um fazia no seu canto do seu
jeito. N&o tinha um momento para eles se unirem, conversarem,
pensarem como e ai [...] foi criando uma casca, tanto que no final
do ano, quando eles foram l& no nucleo, até menos, o professor
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2 j4 estava com uma conversa mais diferente [...]: “olha, eu tentei
isso aquilo, eu fiz isso isso aquilo ta”. Bom, da uma sensacéo,

”

pega a fala primeira: “que isso nao funciona”, “isso ai que tal, eu
faco assim assim assado” e acabou e pega agora vé que surtiu
um efeito [...] Neste momento, na escola, é fundamental para
eles terem uma referéncia, esse acompanhamento mais
proximo. [...] E um socioemocional, uma sensibilizacdo, de que
assim: “olha, la a coisa é pesada, mas vocé tem uma
retaguarda”. Vocé tem um pessoal por tras para te ajudar, entdo
vocé nao esta so, [...] as vezes, ele sozinho 14, a forma dele
sobreviver é pensar como seguranca.

Na minha primeira ida para o CDP, para participar da formacao de ATPC,
o clima ja estava complicado. Era muito perceptivel que ndo éramos bem vindos,
tanto por parte dos professores, quanto pelo CDP A. Naquele dia eu iria dividir a
pauta com a PEC 1. Era o dia seguinte ao aniversario do Paulo Freire e
ficariamos com a pauta sobre o estudante privado de liberdade, para montar, em
coletivo com os professores, o perfil desse aluno. No final da discusséao,
montariamos trés murais: o perfil de estudante ideal, o perfil que eu desejo e 0
perfil que eu tenho.

Estavam presentes, também, sete professores, a CGP da escola
vinculadora, os outros dois PEC, o Diretor de disciplina do CDP A e uma agente
penitenciaria que ajuda com a disciplina.

Por conta da ocasido, comecei falando da importancia de Paulo Freire
para a Educacéo e no contexto da Educacgéo nas Prisdes. Como sO poderiamos
considerar importante aquela reunido porque acreditdvamos na praxis e no
direito de uma educacao publica de qualidade. Imediatamente, comecei a falar
que o Curriculo Paulista pensa na formacéao integral do sujeito, e que preconiza
0 protagonismo dos estudantes. Presenciei, vinda do Diretor da disciplina, a
mesma reac¢ao ocorrida durante o primeiro ATPC.

A questdo ndo era mais a construcdo do espaco escolar: o problema
agora era o protagonismo do estudante. Segundo ele, o presidio ndo era espaco
para presos serem protagonistas, que se eles fizessem o0 que eles quisessem,
ali ndo seria um espaco de correcdo. Tentei argumentar que a aprendizagem so
seria possivel se o préprio estudante fosse o centro dela, que o Curriculo Paulista
e os pensadores da Educacéo pensavam assim. Ele me contra-argumentou que
estava ali para manter a ordem, e que, se 0s professores ensinassem certas

coisas para 0s presos, eles entrariam nos raios e causariam uma destruicao.
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Estou usando a palavra preso, da forma que ele utilizou, ndo mais estudante, ou
privado de liberdade, ou qualquer outra menos subjugante.

Essa discussdo aconteceu por aproximadamente 45 minutos, durante
uma ATPC de uma hora. Quando pedi para discutirmos aquilo em outro
momento, para ndo tomar o espaco de formacéo para os professores, que néo
se destinava ao alinhamento das equipes técnicas, ele ameacou nunca mais
participar de uma ATPC. No tempo que sobrou, colocamos a proposta da
construcdo do mural, pelo menos, para que depois pudéssemos voltar para o
debate. Neste momento, trés professoras se negaram participar da atividade,
porque nao poderiam passar informacdes dos estudantes para a SEDUC. O
argumento utilizado foi que sao informacdes sigilosas, ndo podendo ser
utilizadas fora do presidio, o que foi corroborado pela agente, que continuou na
sala ap6s a saida do Diretor de disciplina. No entanto, ndo existia nenhuma
proposta de informacdes sigilosas, estavamos apenas construindo um mapa
mental a partir de perfis de estudantes.

Foi minha vez de sentir a frustracdo dos outros membros da equipe, que
era ter a ATPC arruinada por parte dos professores e da equipe do CDP A.
Atitude diametralmente oposta ao comportamento de trés professores e da
equipe do CDP B. Foi necesséario uma mudanca de planejamento, e encaixar a
discuss8o da resolucdo conjunta SEE/SAP nimero 2, de 30-12-2016 (SAO
PAULO, 2016). Seria um momento de escuta com os estudantes do CDP B, mas
acabou virando uma pauta de bronca, baseada na leitura da resolucéo.

No dia da leitura da resolucdo, momentos antes dos professores
chegarem, o agente do CDP B confessou que uma professora estava faltando
sem justificativas. Professores categoria O ndo podem ter faltas injustificadas, o
gue leva a extin¢ao de contrato. O Diretor da Escola Vinculadora néo teve outra
alternativa, pois até aquele momento do més, a pessoa ja contava oito faltas*’.
A formacao foi comigo, com a Supervisora, o Diretor da vinculadora, a CGP, o
agente penitenciario do CDP B e os oito professores.

Vou elencar os pontos principais e grifar os que considero mais pertinente

na conversa com eles:

47 Essa professora néo foi considerada uma participante da pesquisa, pois s6 esteve presente
uma vez, exatamente neste dia.
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Artigo 7°[...] 8 3°- S&o atribuicbes da Comisséo de Avaliacdo de
Desempenho Docente: 1. acompanhar, subsidiar e orientar,
administrativa e pedagogicamente, ao longo do ano letivo,
os docentes; 2. ratificar ou ndo os pareceres avaliativos
trimestrais elaborados pela escola vinculadora juntamente com
o0 estabelecimento penal; 3. avaliar areconducao do professor
ao final de cada semestre letivo; 4. registrar, por escrito, o
trabalho realizado pela Comissdo no ambito da Diretoria de
Ensino;

[...] Artigo 9° - Cabera a Diretoria de Ensino, por meio dos
supervisores de ensino, conjuntamente com os docentes do
Nucleo Pedagogico da Diretoria de Ensino e, em articulagdo
permanente com a dire¢do da escola vinculadora e respectivos
Professores Coordenadores: | - acompanhar o trabalho
educacional desenvolvido nas classes em funcionamento
nos estabelecimentos penais ou unidade psiquiatrica; Il -
proceder as orientagdes necessarias a efetivacdo da matricula e
a constituicdo das classes nos estabelecimentos penais; e Ill -
implementar agdes de formacao e orientar os profissionais
envolvidos, na conformidade das respectivas atribuicdes.
Artigo 10 - Cabera a unidade escolar vinculadora adotar os
procedimentos relativos & matricula, acompanhando e
orientando o estabelecimento penal ou unidade psiquiatrica em
casos de uso de senha dos sistemas de cadastro da SEE, sobre
0 encaminhamento dos registros escolares, a guarda de
prontuarios dos alunos e sobre a expedicdo de documentos
escolares dos alunos matriculados nas classes em
funcionamento nos estabelecimentos penais ou unidade
psiquiatrica, informando a realizacdo das reunides de ATPC e
assegurando apoio ao trabalho docente quando necessario. § 1°
- O Professor Coordenador da escola vinculadora
acompanhara o trabalho pedagégico das classes
vinculadas, assegurando articulacdo e reunides com a
equipe de professores, com vistas a capacitagdo docente e
a melhoria da pratica em sala de aula, respeitadas as
especificidades pedagdgicas do atendimento escolar de
gue trata estaresolucgao. § 2° - A Aula de Trabalho Pedagdgico
Coletivo - ATPC sera organizada e realizada, com os pares da
escola, pela coordenacédo pedagdgica da escola vinculadora,
com registro em ata propria, e devera contemplar as
especificidades da oferta de EJA no sistema prisional, podendo
ocorrer de modo revezado na escola e no estabelecimento penal
ou unidade psiquiatrica [...] (SAO PAULO, 2016).

Essa conversa pontuou que ndo estavamos ali fazendo coisas da nossa
cabeca, ou extrapolando os limites da SAP. A formacao era parte da carga
horéaria deles, e que eles mesmos, professores, ndo estavam colaborando com
a construcao coletiva do espaco formativo. Que ndo estavam tendo postura de
professores, ja que se negavam participar das atividades, e em todo momento
estavam sendo avaliados.

A Supervisora faz uma leitura circunstancial da questéao:
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Deixa eu s colocar umas questdes para historicizar também, e
nao ficar pensando assim “ah, esses professores estao ha 10
anos e ninguém nunca fez nada?” [...] A gente tem um problema
da forma que esta organizada legalmente a educacéo, por mais
gque a gente consiga fazer [...] acontecer, e ela acontece, 0s
professores estéo |4 dentro mas a gente [...] ndo tem no presidio
um diretor que esta la& o tempo todo nos representando,
representando a educacéo. Eles estao o tempo todo no cotidiano
lidando com as pessoas de la. Porque a gente tem uma escola
para cuidar, [...] no caso dos diretores, dos gestores [da Escola
Vinculadora], porque eles acumulam la esse servico, até no
modulo faz com que tenha mais uma pessoa, mas nao € o
suficiente, nunca. O ideal que a gente defende €& que,
minimamente, tenha um coordenador pedagdgico pra la [...].
Porque se defende outras coisas e ai vocé pensa: "ah, mas eles
estdo la tanto tempo”, eles foram se tornando muito mais
préximos por causa disso que eu acabei de falar, e porque que
a gente nunca tomou nenhuma providéncia. [...] Precisou a gente
ficar 6 meses indo la pra gente ter o arbitrio de legalmente nao
reconduzir ou reconduzir, porque, quando vocé ndo acompanha
de perto quando vocé ndo esta no cotidiano, vocé nao pode
arbitrariamente falar: “olha, eu vou te tirar, porque a minha
impressao de longe € que nao esta rendendo o que d4, ndo esta
[...] com o retorno que a gente queria”. Entdo ndo dava para ndo
reconduzir; quando deu, a gente néo reconduziu.

O ponto colocado pela Supervisora demonstra um grande problema
presenciado nas formacdes: ter um professor com perfil de agente penitenciario,
o professor no limiar. O professor que nao entende a fungéo da escola dentro de
um equipamento como o presidio e deixa de ensinar para virar um agente
disciplinador. Essa fragilidade da liminaridade entre ser professor, se perceber
professor, atuar como agente penitenciario, gerou os problemas percebidos. A
leitura da resoluc&o conjunta SEE/SAP nimero 2, de 30-12-2016 (SAO PAULO,
2016) calhou de ser na transi¢do das teméticas.

Na ATPC do dia 18 de outubro, o tépico a ser trabalhado era Curriculo
EJA, e a discussdo partiu do Curriculo Paulista e de como os professores
precisam se organizar para adaptar as propostas de sequéncia didatica para os
estudantes. Sempre enfatizamos a necessidade de se planejar em tempos
menores para O processo ensino-aprendizagem, pois 0s estudantes sao
transferidos de CDP com certa frequéncia. O intuito, aqui, era fazer com que os
professores organizassem melhor suas aulas a partir do Curriculo Paulista. Caso
tivessem necessidade, poderiam utilizar a ideia de alfabetizacdo cientifica

(SILVA, 2017) para guiar o caminho até a discussao curricular em si.
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Neste dia, a ATPC estava programada para acontecer no CDP A, mas,
por um imprevisto de ultima hora, mudou para o CDP B. No interim, entre eles
avisarem a Escola vinculadora e a Diretoria de Ensino. O PEC 3, que estava
responsavel pela discussdo com a CGP, acabou ndo olhando o celular e foi para
o CDP A, fez todo o protocolo de seguranca para entrar e s6 descobriu quando
chegou la dentro. Ja dentro, foi recebido pelo Diretor de Disciplina, que
novamente fez todas as solicitacdes que ja havia feito anteriormente: o modelo
de educacdo bancéria, pouca participacdo do estudante no processo de
aprendizagem. A equipe ficou com a sensacgéo que foi proposital deixar o PEC
entrar, sabendo que a ATPC aconteceria no outro CDP: visava tentar mostrar
gue a equipe estava desalinhada, e, por erro de comunicacdo, a ATPC néo
aconteceu. Mas a CGP conduziu a ATPC sozinha.

As trés ATPC seguintes foram tranquilas e também se debrugcaram sobre
questbes pedagogicas: sondagem de aprendizagem e avaliacdo de
aprendizagens. A escolha por esses assuntos se deu por conta da percepcéao de
gue a defasagem de aprendizagens dificulta o preparo de aulas por parte dos
professores. Apesar de a defasagem ser percebida, ela € dificiimente identificada
e avaliada.

Primeiramente, € necessario uma sondagem com o estudante, para que
se perceba em qual grau o processo esta. O processo € definido como:

[...] um dos recursos de que o professor dispde para conhecer
as hipéteses que os alunos ainda ndo-alfabetizados tém sobre a
escrita alfabética. E um momento em que também o aluno tem
oportunidade de refletir enquanto escreve, com a ajuda do
adulto. A sondagem pode ser: uma relacdo de palavras
acompanhadas ou ndo de frases, uma producdo espontanea de
texto ou qualquer outra atividade de escrita, desde que seja
acompanhada de uma leitura imediata do aluno. Por meio da
sondagem podemos perceber se o aluno faz ou néo relagdo
entre fala e escrita e, se faz, de que tipo é a relag&o. E de grande
valia, para o professor, realizar essas sondagens no decorrer do
ano — no minimo trés vezes —, pois isso permite conhecer a
evolugdo “histérica” da escrita dos alunos. Trata-se de uma
avaliacao diagnéstica do processo de aprendizagem do sistema
alfabético, que ndo é estatica: é o retrato do momento em que
foi realizada e pode mudar, inclusive, de um dia para o outro
(BRASIL, 1999, p.69).

A mais utilizada é a sondagem de hipbteses de escrita, amplamente
adotada na alfabetizacdo. A ideia dessa ATPC era apresentar esse modelo como

um meétodo de identificacdo do diagnostico de aprendizagens dos estudantes.
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A deciséo de trabalhar com esse assunto foi tomada por ser a avaliacao
diagnéstica menos conhecida pelos professores. Outras formas de fazer
avaliacao diagnostica até sao enviadas pela SEDUC. Durante a apresentacéo
do método, alguns professores relataram que presenciaram estudantes nos
niveis de escrita apresentados (quadro 23). S6 descobriram que seus estudantes
de Anos Finais e Ensino Médio nao tinham o processo de alfabetizacdo completo

naquele momento.

Quadro 23 — Exemplos de sondagem de hipotese de escrita

Nivel Representacbes | O que a pessoa sabe
grafemas
Fase iconica o L Através do desenho
=) :
& O representar o objeto
real
Garatujas WA g@_ N Para, escrever pr_ecisa
de simbolos, rabiscos
e pseudoletras
Diferenca entre ALN3A A pessoa nao sabe

letra e niumero diferenciar letra e

Pré-silabico

namero
Escrita sem | [ Reconhece o papel
Ooc
controle de das letras, contudo
guantidade algumas pessoas

ocupam toda a pagina
com a escrita,
enquanto outras
escrevem uma letra
por palavra.

Escritas fixas

LUCAS =%§ULA

Utiliza as mesmas

e Va letras de forma linear,
geralmente as letras
do nome

Escritas ey As palavras possuem
diferenciadas ALE MSOT as caracteristicas do

objeto, variando na
ordem ou quantidade
de letras. Exemplo:
aranha € um animal
pequeno e tem trés
letras, enquanto o
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avido que é grande
possui sete letras.
sem valor < Boca Percebe a logica da
sSonoro somvator sonoro = | X escrita, utiliza para
Sil4bico escrever uma letra
com valor B, para cada emiss&o
sonoro sonora.
&% BicicLETA Usa letras
QISICTA convencionais
correspondentes.
Silbico-alfabético Percebe que a silaba

pode ser escrita com a
vogal ou com

consoante.
¥ o Possui uma escrita
L4 # CAXORO A .
Alfabético § omen com correspondéncia
B fonetica.

Fonte: Elaboracéo propria (2023), adaptado de Ferreiro e Teberosky (1999).

A intencdo, ao abordar esse tema durante a ATPC, era de mostrar a
necessidade do diagndstico por parte do professor, para que nao planeje uma
aula sem levar em consideracdo as aprendizagens dos estudantes. Foram
necessarios dois dias de ATPC: um para apresentar o método, e outro para a
realizacdo de exercicios de analise das hipéteses, sendo o primeiro no CDP B e
o outro no CDP A. No fim da ATPC no CDP A, o Diretor de Disciplina me chamou
de canto e parabenizou a formacao, dizendo que era isso que ele esperava de
nds, que falassemos “mais de escola e menos de ideologia politica”.

Em todos os momentos em que estivemos em formacéo de professores,
esse funcionéario deixou bem claro que a Escola ndo podia ser um ambiente de
formacdo politica. Ela serve apenas para cumprir como mais espaco de
disciplinador dentro do presidio. Porém, como mostram as falas dos professores
a seguir, a tematica € de extremo interesse por parte dos estudantes:

Professor 2: Olha, isso cabe bem na minha pendltima aula e eu
estava falando sobre os paises da América do Sul, e ai cabe I3,
0 pais mais rico da América do Sul, ndo é Argentina, ndo é o
Brasil. E ai quando for matematica financeira para falar sobre
isso, acaba envolvendo o tema politica. Eles adoram, nunca vi
um povo interessado por politica quanto é hoje em sala de aula.
Ai eles perguntam muito e ai falo: “n&o, vamos ver tal conteudo
aqui, vamos parar porque nem tudo eu posso”. Mas o interesse
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deles é querer saber: quem, como, por que. Tipo, a televisdo
mostra uma coisa e ele jA chega com um papel, eles fazem
questao de anotar e é: “olha eu vi isso aqui na TV, o que que
vocé pode me falar sobre isso?” Entao em tantas coisas a gente
fica assim ndo, esse assunto € polémico.

Professora 1: Tem coisa que tem que falar, né?

Professor 2: E, eu acabo fazendo um velho planejamento.
Sempre levo para um... respondo a pergunta sem causar
polémica.

Assim também fala a Professora 6:

[...] Uma construcdo muito importante que tem que ser feita é da
autonomia deles, [...] a gente tem que tirar eles daquele
momento que eles sdo uma matricula, um coletivo de pessoas
beges*, entdo a gente tenta trazer essa autonomia nesse pouco
tempo que a gente tem e [...] perguntar o que que interessa [...]
para esse aluno? Sera que interessa muito, para esse aluno, eu
falar em histérias sobre algo muito abstrato, que eu ndo consigo
fazer uma conexao com a realidade? [...] Nao adianta eu falar s6
da Revolucdo Francesa sem falar da importancia que foi disso
para os direitos humanos. [...] A gente tem que trazer para a
realidade e trazer mais proximo, o maximo possivel, para eles
conseguirem concretizar esse aprendizado mesmo.

E, também, fundamental olhar para essas falas e ver como o
posicionamento dos professores difere nesse processo de mediacdo. O
Professor 2 diz que tenta responder sem causar polémica. Eu ndo sei o que ele
quis dizer com polémica, mas acredito piamente que é se manifestar contrario
ao status quo do CDP. Relaciono isso com um relato da Professora 5:

[...] Eu acho que é em parte também o0 que a gente estava
discutindo ali. Buscar ouvir o aluno que que interessa para ele,
0 que que ele ja sabe, 0 que ele ndo sabe, fazer uma prova
diagnéstica. Ver o que que tem de interessante, as vezes algum
tema que € atual, [...] n6s somos a ligagdo com a sociedade,
porque ali ele ndo tem acesso a noticia, ndo ta conectado com
as coisas. Eles perguntam sobre alguns temas, [...] pode ser o
ponto de partida também para gente trabalhar algum conceito,
porgue ai eles vdo conseguir discutir, porque € um tema atual,
principalmente de saude. [...] Eles perguntam, eu tenho o habito
de perguntar muito, assim, “0 que que vocé quer estudar no
comeco do ano?” Fago acolhimento, [...] Talvez o tema que ele
fale tA muito distante do curriculo, mas ai eu tento [...] juntar, [...]
fazer essa adaptacdao [...], essa transformacéo. [...] Por exemplo,
eles [...] comem muita salsicha 13, [...] eles sabem que faz mal,
e ai por que que faz mal? [...] Foi uma parte do contetdo de
ciéncias que eles gostaram muito, entdo eu peguei um ponto que
eles queriam estudar e ampliei esse ponto para contemplar um
contetdo maior do curriculo [...] lgual de matematica também,
[...] eles ndo sabem interpretar gréaficos e tabelas [...] Nao sabem

48 O uniforme dos presidios paulista € composto de camiseta branca e calca bege.
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olhar o titulo, [...] isso também me acendeu um alerta de que
“olha, eu posso trabalhar com graficos, interpretacao de tabelas
com eles”, isso é importante para eles porque eles fazem
ENCCEJA, eles fazem ENADE. Gréafico e tabela tem na
televisdo, eles querem interpretar, eles querem saber, aqueles
graficos das eleicoes, [...] entdo eu falei: “ah, vamos trabalhar
com isso”, entdo eu consegui trabalhar com isso também, para
uma realidade que é deles, para uma dificuldade também que
apareceu durante ali, 0 percurso mesmo, né, durante o ano letivo
gue a gente ja estava construindo .

Aqui é possivel desestruturar a ideia de construcéo politica como algo
polémico. A professora, percebendo que os estudantes estavam preocupados
com a mé alimentacdo disponibilizada, fez toda uma trajetéria pedagdgica para
discutir a tematica e alertar sobre condi¢des ideais para alimentacdo. Nao tem
como dizer que essa ndo € uma discussao politica, que foi perfeitamente
realizada sem chamar a atencdo para “polémicas”. O processo feito pela
Professora 5 é de permitir que esses estudantes se percebessem em seu
espaco-tempo. Essa conscientizagado é fundamental, pois “criando e recriando,
integrando-se nas condi¢cdes do seu contexto, respondendo aos desafios, auto-
objetivando-se, discernindo, o0 homem vai se langcando no dominio que lhe é
exclusivo, o da histéria e da cultura” (FREIRE, 2021, p. 85-86). Ainda citando
Freire:

Para ser valida, toda educacgdo, toda acédo educativa deve
necessariamente estar precedida de uma reflexdo sobre o
homem e de uma andlise do meio de vida concreto do homem
concreto a quem queremos educar (ou melhor dito: a quem
gueremos ajudar a educar-se). Faltando uma tal reflexéo sobre
o homem, corre-se o risco de adotar métodos educativos e
maneiras de atuar que reduzem o homem a condi¢éo de objeto.
Assim, a vocacgdo do homem € a de ser sujeito e ndo objeto. Pela
auséncia de uma analise do meio cultural, corre-se o perigo de
realizar uma educacédo pré-fabricada, portanto, inoperante, que
nao é adaptada ao homem concreto a que se destina (1979,
p.33-34).

Desde o inicio, 0 objetivo era que pudéssemos mostrar que o0s estudantes
sao sujeitos integrais. Mesmo que as condi¢des ndo sejam as melhores, o papel
das pessoas envolvidas no PEP com pessoas privadas de liberdade € de
resgatar o sujeito como ser politico, e ndo trata-lo como um objeto.

Este processo ndo é simples, mas é o Unico caminho se o objetivo € um
processo ensino-aprendizagem mais humanizado. Todo o trajeto metodoldgico

foi pensado nessa perspectiva, de uma educa¢ao mais inclusiva e humanizada.



176

Tanto que todas as ATPC foram organizadas para que fosse possivel trocas
entre os professores. Para que o ato de ensinar seja melhor executado, €
necessario conhecer seu estudante. A ATPC seguinte foi a de Avaliacdo das
aprendizagens, e ela tinha o objetivo de mostrar para os professores que a
avaliacdo também tem que ser realizada pelos estudantes, ndo é apenas um
processo realizado pelo Professor.

Na ultima ATPC, com participacdo do Nucleo Pedagogico, montamos
uma formacgao discutindo a importancia da avaliagdo formativa. Esse modelo
avaliativo ajuda no processo de aprendizagem ao operar de forma continua, ja
gue esta integrado ao processo ensino-aprendizagem em todos 0s momentos.
O modelo de avaliacdo escolhido foi o de avaliacdo por rubricas. A escolha
aconteceu porque, quando se pensa que 0 processo de aprendizagem €
subjetivo e parte de processos cognitivos e metacognitivos do estudante, a
melhor forma € por meio de devolutivas desse trajeto (FERNANDES, 2006).

O modelo de avaliacdo por rubricas permite que o estudante participe
ativamente até da construcdo do instrumento. Trazer o aluno para junto da
construcdo do instrumento é compartilhar a responsabilidade do processo.
Também € uma maneira de compartilhar consensos, valores e diferentes pontos
de vista. Um dos pontos principais é que, se o estudante é ativo na construcdo
desse instrumento, ele também vai ser cooperativo com o professor no momento
de ensinar, pois vai saber guiar suas aprendizagens (RAPOSO-RIVAS;
MARTINEZ-FIGUEIRA, 2014). Para elucidar como é um modelo de instrumento

de rubrica avaliativa, segue o quadro 24.

Quadro 24 — Modelo de rubrica de avaliacdo baseada no componente
curricular Tradigfes culturais do Novo Ensino Médio

Pontos de Participacéao Participacéo Participacéao Participacéo
observacéao insatisfatoria regular satisfatoria total
Leu as
Leu as propostas de
Desenvolvi- propostas de forma reflexiva,
mento das Leu as propostas forma clara, relacionando
o Apenas prestou
atividades ~ e se envolveu com | pontuando as com as suas
atencao naaula L ~ o
propostas pelo as atividades acbes e préticas,
professor elaborando participou
argumentos contribuindo
com aspectos
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positivos

Aprofundou-se

. Pesquisou o
MBI (25 Pesquisou sobre o ter?\a e se nos temas,
contetados em N&o pesquisou qassunto o inspirou em buscando
relacdo as sobre o assunto . P referéncias com
. ~ . participou das outras fontes de i~
pesquisas e néo participou L . a pratica,
: L atividades pesquisae . .
investigativas - intervindo nas
atividades ~
acoes
O estudante
Conseguiu Conseguiu seguiu todo o
N&o pesquisou e oraanizar as planejar e planejamento
Roteiro e nao estudou ativi%lades mas organizar o proposto,
desenvolvi- sobre o tema ~ S tempo, porém realizou todas
ndo conseguiu ~ =
mento da parao priorizar o tempo nao se as atividades e
entrevista desenvolviment lizacs aprofundou. intervencdes e
q . para a realizacao I ;
0 da entrevista da entrevista Realizou a ez uma
entrevista excelente
entrevista

Fonte: Elaborado pelo Nucleo Pedagogico (2022).

No arco formativo criado, surgiu a ideia de passar por varios momentos

do ensino-aprendizagem, desde questdes mais tedricas sobre os papéis da

educacao no carcere até o momento final da avaliacdo das aprendizagens.

Para a realizacdo de uma avaliacdo, o instrumento pronto deve ser

compartilhado com a turma, e o estudante faz a marcacao dos niveis em que ele

mais se encaixa dentro dos pontos de observacao. No caso do modelo do quadro

24, a rubrica é de auto-avaliacdo, mas poderia ter sido confeccionada para ser

utilizada pelos pares (estudante avaliando estudante), ou o préprio professor

utilizando com o estudante. As possibilidades sdo muitas. Essa ATPC ocorreu

no CDP B e ndo houve nenhum tipo de problema. Os professores ndo conheciam

a forma de avaliagédo e acharam interessante a possibilidade.
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4.1.3.2 Escrita do Projeto Politico Pedagogico nas Pris6es

O ultimo encontro com os professores foi na Escola Vinculadora, para a
escrita do PPPprisdes. Nesse momento, além de mim, estavam os trés PEC, a
CGP e o Diretor da vinculadora e os seis professores. A Supervisora do PEP
estava de férias e nao participou. A reunido foi de muita troca e de construcéo
coletiva; no entanto, alguns professores ndo entendiam o que estavam fazendo
ali. Como se fosse algo proibido pensar num documento de alinhamento entre
CDP e Escola vinculadora. Uma questdo muito parecida com as atitudes no
comeco das ATPC. Foi necessario pontuar, novamente, a necessidade de
colaboracdo e qual era a funcdo estarmos ali, escrevendo um documento
democratico que guiaria o trabalho deles*:

O Projeto Politico Pedagogico para as turmas da Escola [...]
localizadas nos CDP [...].

Este documento pretende ser parte do Projeto Politico
Pedagdgico da UE [...], visto que as salas presentes no CDP séo
partes constitutivas da escola em igualdade de condi¢cbes com
aquelas localizadas na prépria UE.

O documento ja delimita que as turmas do PEP estdo em igualdade com
as turmas da escola, ndo criando nenhum tipo de hierarquizacdo ou grau de
importancia. E importante fazer essa observacéo, pois h4 muitas trocas tanto
nas equipes da Escola, quanto na SAP:

Art. 1° - Os recursos humanos disponiveis sao os professores e
0s gestores envolvidos.

Esse artigo € importante para que os professores entendam que ndo nao
existe modulo para outras funcdes; portanto, todo e qualquer problema precisa
ser assegurado pelas pessoas que atendem e estdo diretamente atribuidas

aquelas aulas:

Art. 2 - A presenga da Escola e da Diretoria de Ensino fortalece
o dialogo e a autonomia da equipe escolar dentro da Unidade
Prisional.

Art. 3° - A equipe escolar buscara divulgar as oportunidades de
ensino formais e informais entre os presos.

§ 1° - A qualidade do ensino oferecido é potencialmente a melhor
propaganda de divulgacdo da oportunidade de estudo.

§ 2° - A selecao de estudantes é realizada pela unidade prisional,
0 que coloca a necessidade de didlogo com a equipe da unidade
prisional. E necessério clareza sobre o papel da escola, para

49 Colocarei o documento na integra, mas farei algumas observacgdes conforme achar necessario.
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mantermos o didlogo com a Secretaria de Administragédo
Penitenciaria (SAP).

Esses dois artigos demonstram que a relacdo escola/presidio é
fundamental, e que a Escola s6 vai se manter viva no presidio se ofertar o melhor
que existe como formacao. Essa relagdo em camadas € quase uma matrioska,
onde cada uma se apresenta como completa, mas que na verdade faz parte de
um todo. Sao relagcbes complexas, e que, consequentemente, precisam se

integrar para produzir um todo denso, mas que cada parte seja importante:

Art. 4° - O papel da escola dentro do CDP é o desenvolvimento
das atividades de ensino/aprendizagem. Mantendo este foco, a
equipe escolar buscara parcerias com as assisténcias presentes
dentro do territério prisional, como a saude, juridica e religiosa.
§ Unico - A escola buscara realizar parcerias com outros agentes
educacionais presentes no espaco do CDP, como FUNAP e
SEBRAE.

Art. 5° - A escola buscard mediar a descoberta de seus
potenciais humanos pelos estudantes, o que inclui sua
capacidade de conhecer o mundo e criar.

Art. 6° - A escola é instrumento de transformacéo, buscando criar
vinculos com a cultura social externa ao presidio.

Como dito anteriormente, as camadas existem, e, por conseguinte, &
necessario observar que as relagdes dentro do CDP precisam ser fortalecidas.
Tem coisas que a Escola ndo consegue fazer, mas diversas acdes podem ser
articuladas com a assisténcia religiosa, que tem muita forca dentro dos presidios.
Assim como é basico se relacionar com o mundo exterior. (Questdo que nédo é
tdo simples articular, pois ndo existem meios de comunicagdo e ndo € permitido.
Mas € possivel orientar para caminhos que se possam buscar fora das grades).

Acredito que o exemplo de Sabina® possibilita uma articulacdo que cabe
nesse ponto do PPPprisbes. Sabina é a monitora da FUNAP, que trabalha
auxiliando a escola do CDP A. Essa € vaga que esta prevista na LEP e garante
um salario para a pessoa. A pessoa Supervisora traz o seguinte relato:

[...] monitores que vao fazer a ponte entre a escola e o presidio,
eles pegam as pipas®® [..] de quem quer estudar. [..]
Infelizmente a gente ndo consegue ter vagas para todos, muito
pelo contrario, a gente atende acho que 10%, [...] A gente vem
aumentando nos Ultimos anos e a gente tem as monitoras, e
como é CDP [...] eles saem muito, entdo a gente sempre muda
de monitor. Nessa Ultima formatura que eu fui, que foi depois que
a gente fez todo o trabalho no final do ano, eu conheci uma das

>0 Para preservacédo da identidade pessoal, o nome foi alterado.
>1 “Pipa” é bilhete.
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monitoras, [...] uma menina, linda [...], monitora [...] de todos os
presos [do CDP A]. Uma menina trans, [Sabina], fisicamente &
super arrumada, batom, cabelo todo feito pra formatura. Todos
0s presos que foram pra falar agradeceram [a Sabinal. [...]
Depois que eles falavam da [Sabina], e da fala dela, [vocé
percebia que] é a postura de educadora. A [Sabina] € uma
educadora. [...] De que como a [Sabina] tinha ajeitado pra eles
poderem ir para a escola e a [Sabina] foi falar e a primeira fala
dela comecga: “porque ndo adianta a gente achar que uma
pessoa que esta passando fome vai conseguir estudar, uma
pessoa que esta com a cabeca cheia porque ndo sabe o que
aconteceu com o processo dela esta”. Ela desenrola com
advogado também. “Achar que ela vai conseguir concentrar na
aula, entdo se [...] se eu estou aqui numa escola eu tenho que
pensar que esse aluno tem que estar com a cabeca para a
escola. Entdo eu desenrola 0 que eu posso desenrolar das
outras coisas”. Entdo ela teve uma fala de uma educadora de
alto nivel, de assim... uma diretora de escola [...].

Essa de Sabina para com o0s estudantes, descrita pela pessoa
Supervisora, e que os professores ndo possuem é a de pensar no foco do
estudante em aprender. Mesmo que o professor esteja na sala de aula com esse
intuito, as vezes tropeca em questdes burocraticas e ndo consegue entender que
outros fatores impedem que o estudante aprenda. Os artigos 4, 5 e 6 sdo com
foco nessa atencao que precisa ser observada, pois essas relacdes la dentro, e
no exterior do presidio, viabilizam grandes impactos.

Continuando com o PPPpristes:

Art. 7° - A equipe escolar buscard desenvolver uma avaliagao
diagnéstica ampla, que permita identificar a aprendizagem do
estudante dentro de um amplo aspecto, utlizando como
referéncia as habilidades priorizadas da SEDUC/SP. Sera
realizada uma avaliacdo diagnéstica comum para todos o0s
estudantes do segmento (Fundamental e Médio)

Art. 8° - A educacdo se desenvolverd preferencialmente por
projetos, privilegiando o protagonismo estudantil, considerando
a temporalidade dos estudantes em um Centro de Detencéo
Provisoria.

Art. 9° - Os projetos devem levar em conta a avaliacdo dos
proprios estudantes, como autoavaliagdo.

§ Unico - Atividades de acolhimento podem ser um momento
para conhecer estas aspira¢cdes dos estudantes.

Art. 10 - O trabalho de ensino/aprendizagem levara em
consideracéo a necessidade de adaptacéo curricular.

§ Unico - Uma possibilidade de trabalho é a divis&o do curriculo
em partes menores para o desenvolvimento de projetos
pontuais.

Art. 11 - A primeira semana letiva do termo sera voltada para o
acolhimento e diagnéstico dos estudantes.

§ Unico - O acolhimento sera constante para estudantes que
ingressam durante o ano letivo.
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Esses itens estdo muito representados pelo segundo bloco de discussdes
da ATPC, na forma de organizacdo do trabalho docente. Acredito que seja uma
forma eficaz de trazer legibilidade para o trabalho formativo desenvolvido e
garantir praticas pedagdgicas melhores para os estudantes:

Art. 12 - Parte significativa dos estudantes procuraram a escola
por beneficios imediatos na execu¢do da pena. Muitos desses
estudantes encontram um outro sentido para o estudo dentro da
escola. A escola buscard atribuir um significado mais amplo para
este ensino, relacionado a potenciais sociais e individuais.

Esse item é interessante, pois é praticamente um vildo na concepc¢éao de
alguns professores, mas, na verdade, € um dos maiores aliados. Na discussao
para a escrita, pontuou-se que muitos chegam a sala de aula apenas por causa
da remicédo de pena pelo estudo®?, mas que, depois, consegue-se fazer a pessoa
gostar da escola. Foi necessario pontuar que nem fora da prisdo a gente
consegue estudantes de livre e espontanea vontade, portanto, o papel ndo é
discutir como o estudante chega na escola, mas a trajetoria de estudos que ele
vai desenvolver. Assim, o PPPprisdes considera que:

Art. 13 - As atividades de ensino/aprendizagem utilizardo uma
adaptacdo curricular para atender estudantes com alta
vulnerabilidade.

Art. 14 - O perfil dos estudantes e sua origem social serdo
considerados para a preparacao das atividades pedagdgicas.

§ Unico - A atividade de acolhimento e avaliacdo diagndstica
fornecem elementos para compreensdao do perfil dos
estudantes.

Sentimos a necessidade de colocar esses itens, porque percebeu-se que,
no CDP A, muitos estudantes apresentam caracteristicas de consumo de
substancias ilicitas. Dentro dos presidios, € comum terem espacos diferentes,
chamados de seguro, para resguardar a seguranca de algum tipo de individuo
gue a populacao carceraria rejeita. Nos seguros normalmente estao pessoas que
cometeram violéncia sexual, crimes contra criangas, policiais e qualquer outra
pessoa que infringiu o sistema criado pelos internos.

Como a tese foi pesquisada em um complexo, 0 seguro ndo estd em

determinado raio ou cela, mas sim em um CDP. O CDP A tem essa caracteristica

>2 A remic&o pelo estudo, regida pela Lei 12.433, de 2011 (BRASIL, 2011b), que altera a LEP,
autoriza a reducéo de um dia da pena a cada 12 horas de estudo, distribuidas em trés dias, em
atividades de ensino fundamental, médio, profissionalizante, superior ou ainda de requalificacdo
profissional. Hoje nos presidios do Brasil, dos quase 125 mil em atividades educacionais, 79 mil
estudantes estéo cursando Educacéo Basica (BRASIL, 2020).
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de ser seguro e também recebe muitas pessoas vindas da Cracolandia®3. Na
escola, percebeu-se que muitos dos estudantes matriculados tinham questdes
meédicas agudas, causadas pelo abuso das substancias. Nao existe um perfil do
estudante que vai ser matriculado, mas, se o CDP est4 enviando apenas
estudantes que visivelmente tém questdes cognitivas comprometidas, 0s
professores precisam adaptar as atividades para recebé-los:

Art. 15 - A equipe escolar difundira o respeito a identidade de
género. O acolhimento pode desenvolver atividades sobre a
individualidade e o respeito coletivo.

Da mesma forma que na situacdo anterior, o perfil do presidio pode
apresentar essa caracteristica. Mas nesse caso, ambos os CDP possuem uma
grande quantidade de populacdo trans, que vivem em um raio separado com
seus parceiros. E importante frisar que a questdo de género e normas de género
gue se estabelecem no mundo externo ndo séo validas para dentro das grades.
O crime organizado ndo reconheceu as pessoas em privacdo de liberdade
LGBTQIAP+ como parte do sistema até pouco tempo; inclusive, poucos sao
aceitos em sua hierarquia (BIONDI, 2010). Muitas vezes eu me vi questionando
as normas colocadas nessa questdo. E muito comum ver homens cisgéneros
recebendo tratamento feminino por serem gays. A impressao gque eu tive € que
a transsexualidade no presidio é por associacdo. Os homens cisgéneros
obrigatoriamente sé@o heteros, qualquer outro comportamento sexual ou de
género vai ser considerado trans. Esse movimento de separar populacéo trans
e gays do restante do presidio € comum no Brasil: tem-se uma ideia muito
popular de que o 6cio no presidio faz o sujeito “virar’ homossexual. Esses
pensamentos sdo muito populares até hoje, pois a Organizacdo Mundial de
Saude sO deixou de considerar homossexualidade como doenca em 1990
(SILVA, 2015b).

Nos idos de 2018, o CDP A tinha uma Diretora de Saude e Educacao
muito progressista e humanitaria. Em um dos eventos organizado pela escola,

via-se uma grande quantidade de mulheres trans. Questionei se a SAP nao tinha

>3 Inicialmente, “Cracolandia” & um territério na regido central de Sdo Paulo, localizado entre os
bairros da Luz e Campos Eliseos, muito conhecido pelo alto nimero de pessoas em situagéo de
rua e consumo de crack. Atualmente, com as politicas de controle e violéncia utilizadas pelo
Governo do Estado de S&o Paulo, essas aglomera¢cdes expandiram sua territorialidade e outros
espagos de consumo de crack recebem o nome de Cracolandia, inclusive em outros Estados.
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estudos para transferéncia delas para presidios femininos. A Diretora me disse
gue iSso nunca ia acontecer, primeiro porque o sistema é conservador, outra
porque a maioria das meninas queriam estar ali, pois poderiam arrumar
namorado. Achei 0 comentario raso e superficial, sem levar em questéo toda a
violéncia que a populagéo trans sofre ndo apenas administrativamente.

Trago alguns trechos das conversas com os professores, em que eles
relatam a questao da populacéo trans no presidio masculino:

Fernando: Mas isso que vocés estdo me citando é... da
educacao basica, e de vocés como mediador, como professores,
mas a frustracdo quando questdes mais voltadas para aspectos
pessoais deles, que nem o Professor 2 estava falando que o
nome social ndo esta la: “eu vou I e busco o nome social na
escola para né, isso esta aqui, é... € um direito da pessoa”.
Quando vocés tém essas questdes, entdo de repente é algum
tipo de transfobia, homofobia dentro de sala de aula, e dai vocés
tém que conversar com eles e vocés percebem que ndo tem uma
mudanca, racismo, vocés ja viveram algumas dessas questbes
dentro de sala de aula?

Professora 2: Na realidade é porgue a comunidade é separada
em grupo e, quando acontece isso, em sala de aula, eu nao
permito, mas [...] caso aconteca, a pessoa que fez [...] € retirada
da sala.

Fernando: Mas vocés ja tiveram um caso assim?

Professora 2: Sim, s6 que de preso para 0 preso. Ja tiramos
uns dois ou trés.

Professora 1: Entdo, eu lembro Professor 2, eu fico aqui
refletindo, a gente teve mais esse tipo de problema no CDP A.
Engracado, no CDP B a gente tem bem menos, [...] desde que
comecou, eu sempre percebi que no CDP A a gente tinha mais
esse preconceito. [...] NO6s, como professores, precisamos estar
atento a esse momento, perceber quando chega a turma nova,
que chega sempre, estar sempre falando desse tema, do
respeito da diversidade, que todo mundo tem direito a escola,
porque é uma forma de eles comecaram a entender, porque
ainda existe esse preconceito la dentro [...]

Fernando: Vocé disse que no A tem mais preconceito que no B
guando vocé estava |4, mas é engragado, porque no A o numero
de alunas trans é maior do que no B nédo é?

Professora 1: Entéo 4 eles falam que sim, né, Professorw 27?
Agora sim, as meninas falam que sim.

Professora 2: Houve uma uma mudanga no perfil e eu [...]
solicitei que tivesse matricula mais de trans, ai alguém chegou e
falou assim: “mas vocé ndo esta furando?” Eu falei: “ndo, vocé
vai passar a lista normal e todos que quiserem vir estudar, é pra
estudar, ndo é para filtrar ninguém, entdo se vocé passou...”
porgue l& tem um raio [...] separado para as trans [...]. Eu falei:
‘passa a lista la nas trans também”. A sala encheu e sdo as
melhores alunas que nds temos no A. Melhorou e muito, isso eu
posso dizer [...]
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Professora 1: [...] As melhores alunas que a gente teve [...], elas
sdo sempre muito boas [...] A gente teve uma, a Bia, lembra da
Bia? Uma negra, uma fantastica. A gente tem a Jenifer [...] ndo
acho ela tdo inteligente, mas tdo esforcada, entdo vocé conhece,
entdo vocé percebe, elas participam, ndo faltam, elas sdo muito
esforcadas.

Fernando: Por que vocés acham que se deve essa melhor
participacdo, ser uma aluna melhor do que o restante?
Professora 2: Essa eu respondo, essa € boa. Eles contaram pra
mim quando eu pedi. E, elas me disseram que passa tanto
tempo sem beneficio que, quando elas recebem, elas agarram
com tudo.

Fernando: Vocé fala 4 dentro ou na vida também?

Professora 2: Na vida e la dentro, né[...] Uma delas me contou,
a Maria, do A né, disse que mesmo estudando em colégio
particular, ela nunca aprendeu matemaética.

Trago também um trecho da conversa com as Professoras 5 e 6, em que
falam da populacéo trans:

Professora 6: Eles falam muito de trocas, porque tudo é troca,
entdo tudo é favor, tudo vocé troca: “ai, vou te emprestar o lapis,
vou fazer um desenho para vocé”. SO que eu sei que isso, la
dentro vai ser uma troca, entdo eu falo que nado, e que esse
assunto néo € |4, eu falo que dentro da escola nao existe troca,
esse assunto é deles e a escola é o lugar para a gente aprender,
para construir juntos [...] Eles falam: “ai, vou trocar isso”, um
remédio, ja teve gente da enfermaria que chega, ja da o remédio
pro outro, e eu falo: “gente, aqui nao ha espaco para vocé fazer
troca, aqui é escola”, mas tem algumas coisas que tem que
desconstruir. Esse assunto do envolvido®®, das meninas trans,
acontece, é uma briga porque tem as meninas, tem uma em
cada sala que eu participo e ai eles [...] Com o préprio monitor a
gente tem que pedir: “olha é para colocar o nome social dela”.
[...] Mas, dentro da sala eles chamam pelo nome social, mas as
vezes ainda sai algumas piadinhas que ai vocé tem que parar a
aula e falar que tem que respeitar, que € um processo sabe [...]
Existe a resisténcia, mas, talvez pela forma que a gente da aula
esta diminuindo muito, [...] para fazer trabalho em grupo eles
aceitam, eles chamam ela para fazer, ela desenha, ela participa,
entdo é uma desconstrucdo, é aos poucos. [...]

Fernando: Vocés percebem isso entre os professores ou, ou
vocés acham que essa é uma questao...

Professora 6: Todo mundo, o que? Que geral é evoluido ali?
Fernando: E!

Professora 6: Nao, €, ndo, tem muita gente precisa aprender a
respeitar e entender que nao € porque a gente esta la dentro do
sistema que a gente vai chamar ele de “envolvido”, ndo é que a
gente esta la dentro que a gente vai chamar eles de “monas”™®,
nao é assim, nés somos a classe de professores.

Professora 5: E eu acho que tem muitas diferencas nas nossas
aulas porque eu acho que, também, é a permissdo que o

>4 Envolvidos séo as pessoas que se relacionam com as pessoas LGBTQIAP+.
> “Mona” é o nome dado para a populagdo LGBTQIAP+ no presidio.
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professor d&, entdo eu escutei uma vez, eu paro a discusséo na
hora e peco. Entdo eles ndo vao fazer mais, se o professor
permite, se houve uma piadinha e continua, ele vai pensar que
pode, entdo os meninos, por exemplo, a gente sabe que tem
gente que ndo gosta, mas na nossa aula, porque a gente
chamou atencdo uma vez, ali dentro da escola ele ndo fala mais.
Professora 6: A gente impde limites e tenta que eles aprendam,
gue a gente tem que respeitar as pessoas. Eu sou Iésbica, mas
la dentro eu ndo coloco isso, porque eu sei que vai mudar o
funcionamento de alguns alunos por conta que eles tém muito
contato com a igreja I4 e de uma religido especifica que acaba
[...] limitando muito o pensamento deles. Eles se apegam
bastante a isso, porque as vezes é a Unica coisa que eles tém
para se apegar, entdo quando vem esses debates religiosos,
acaba vindo mais nas minhas aulas de humanas, tem que
pontuar, “ai, mas a Biblia...”, “gente, a Biblia ta ai, mas s6 que
tem religido que esta [ha] muito mais tempo do que a Biblia”. Pra
eles entenderem que tudo € uma construcao, [...] inclusive, o
jeito que a gente pune as pessoas € uma construcao [...] Todo
mundo ndo acha que o sistema penitenciario esta errado? [...]
Entdo vamos comecar a construir de uma maneira errada,
inclusive a maneira que a gente se trata dentro da sala de aula
[...] Eu tento fazer [de] tudo uma construcao, eu trato ela pelo
nome feminino, sim, porque ela € uma mulher, do mesmo jeito
que eles tém que tratar também...

Professora 5: Exatamente...

Professora 6. Quando alguém vai tratar de uma maneira
diferente, [falo:] “ndo é assim que funciona aqui”, acho que a
gente tem que impor limites do que acontece |4 dentro, do raio,
e de como a gente se porta na escola.

Professora 5. A gente sabe que tem, eles falam mesmo
“envolvido”, mas eu peco para nao falar e falo que é uma escolha
de cada um, né. Eu falo para ele, olha, se vocé ndo quer se
relacionar com uma pessoa trans, tudo bem, é sua escolha, mas
da mesma forma que vocé fez a escolha de néo se relacionar, o
seu colega [...] fez uma escolha de relacionar e ta tudo bem, isso
nao esta invadindo seu espaco [...] Eu também ndo deixo, ndo
gosto de falar que é “envolvido”, de compartilhar as coisas, eu
falo: “gente, a gente esta no espagco comum, a gente compartilha
as coisas” [...] Podar essas coisinhas assim, esse negdécio de
“‘envolvido”, ela tem que ser respeitada assim como vocé é
respeitado, ela te chama por um nome que nao é seu? Ela te
chama pelo seu nome. Entdo vocé vai chamar ela pelo nome.
Ela te trata com desrespeito? Alguém te trata com desrespeito?
Nao. Entdo [...] tudo bem vocé pode ndo conversar com ela |4
dentro, mas aqui [...] € um espaco coletivo, € um espaco de
respeito que a gente esté trabalhando junto, entdo aqui vocé vai
fazer um grupo com ela, vocé vai trabalhar com ela, vocé vai dar
atencao para ela quando ela estiver falando, assim como ela da
atencao para vocé quando vocé esta falando. Eu acho que tem
que ser essa construcao.

E consideravel perceber a diferenca da fala dos professores. Enquanto os

professores 1 e 2 tendem a parecer mais entusiasmados com a participacao da
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populacdo trans em sala de aula, pouco se observa de acdo para combate a
transfobia. As professoras 5 e 6 sdo muito mais atuantes no combate ao
preconceito. O professor 2 se coloca quase como um salvador, mas nao €
apenas matricular ou solicitar a insercdo do nome social na SED: acbes mais
concretas precisam ser desenvolvidas. Essas acdes sao necessarias por que é
fundamental que a escola garanta a estabilidade emocional desses estudantes,
para que ndo faltem e terminem sua escolarizacdo. O proximo item do

PPPprisdes aborda justamente o interesse em ir para a Escola.

Art. 16 - A escola buscara conquistar o interesse do estudante.
Neste sentido, a equipe escolar fara a busca ativa do estudante,
de forma a compreender os motivos de suas auséncias
voluntérias.

Como apresentado no Artigo 12, alguns estudantes néo vao para escola
por livre e espontanea vontade. Estao ali para remir pena. Entéo, os professores
precisam garantir que as aulas seréo interessantes, realizando a busca ativa
dos estudantes faltosos. E contundente o relato da Professora 5, sobre os
motivos que fazem os estudantes faltar:

[...] eu falei ontem: “os meninos sumiram da aula”. Sumiram,
desistiram, ndo sabe por qué. [...] Eles passam por revista intima
[...] para ir na escola [...] [Um aluno] estava indo na escola
sempre, e ai um dia eu falei: “vocé esta faltando muito na aula
de outros professores, o que aconteceu?” Ele [...] olhou na minha
cara e falou: “posso ser sincero?” Eu falei: “pode”. “Nao vou vir
aqui para bater papo”. Eu ndo tive nem o que questionar. Eu
acho que a gente desumaniza eles se a gente fala que a escola
€ 0 espaco de batecdo de papo, s6 umas horas que eles passam
[...] fora do raio, a gente ta desumanizando eles porque ele fez
uma escolha, ninguém esté ali obrigado, eles escolheram estar
na escola, passaram por toda uma selecdo e ai quando eles
entram na escola a gente fica dando 2 meses de desenho? A
gente estda desumanizando eles, a gente esté reduzindo eles e
jogando eles |4 embaixo, querendo dizer que essa pessoa nao
tem o que evoluir, que ela esta ali s6 para passar o tempo dela,
do mesmo jeito que eu td passando s6 para receber 0 meu valor
no fim do més, e ai [...] vieram na minha aula, mas [...] nas
tltimas 2 semanas ndo apareceram nem nessas aulas porque ja
estava acabando, sé que eu falei: “venham se despedir’, ai a
gente conversou, eu falei: “ndo desistam da escola, tem que
continuar vindo, eu sei que [...] vocé tem mais facilidade em uma
disciplina em outra ndo”, e ai € uma das coisas que eles falaram:
“[...] a gente gosta muito da sua aula também, ndo sé pelo
contetdo mas pelo respeito e pela preocupacédo que vocé trata
a gente”, entdo assim, € minimo. [...] Gente, estou aprendendo
a ser professora, mas o aprendizado também parte de vocés. O
que eu posso melhorar? Pode me falar, vocés ndo vao ser
punidos, isso aqui € a escola, ta. “Ah, mas vocés vao dar o
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castigo”... eu falei: “ndo vou dar castigo gente, por favor, ndo
guer me falar, escreve num papelzinho aqui, me deixa aqui o que
vocés querem trabalhar, que tema, que que eu posso melhorar
como professora, que que vocés querem discutir’. Entao [...] é
dar abertura para eles também, né, porque eles tém coisas que
eles querem aprender, tem coisas que eles querem discultir.

O ciclo de formacdo com os professores foi realizado com o principio
fundamental de melhorar as praticas, mas que, principalmente, fosse percebido
0 quanto essa pratica € o caminho de libertacdo dessas pessoas. Atender o
propésito de educar no carcere €, antes de mais nada, entender como a
Educacao pode resgatar alguém em vulnerabilidade social extrema.

O ultimo item do PPPprisdes é:

Art. 17 - A equipe escolar revisard este Projeto Politico
Pedagdgico em um ano, ap0s esta primeira analise, sera
pensada uma nova periodicidade para revisdo do documento.

E muito rico poder se debrucar em um periodo relativamente curto de
tempo, e encontrar possibilidades de enriquecer o documento. Em fevereiro,
numa reunido de alinhamento, reencontrei as professoras 5 e 6 e elas me
disseram que o documento poderia ter saido melhor, se as pessoas se
engajassem mais com a Escola. Pedi para que elas ndo se preocupassem, que
0 material estava com a cara que tinha que estar. Que poderiamos fazer
modificacdes depois de testar esse primeiro.

Na observacdo de campo, percebi gue mesmo que eu me apresentasse
como um pesquisador, minha funcdo se sobressaia. As pessoas me
confidenciaram as coisas mais porque eu era da Diretoria de Ensino do que por
ser um pesquisador. Acredito que a relacédo profissional me proporcionou que
algumas pessoas nao utilizassem filtros, ou utilizassem outros filtros. Muitas
questdes de relacionamento e praticas obtusas, eu s6 consegui a confidéncia
por estar no meu papel de formador. Por um outro lado, para algumas situacgdes,
como nas entrevistas, esse filtro foi colocado, incluindo um florear de
experiéncias e a criacdo de praticas que entendo como fantasiosas, visando me
convencer de um cenario melhor do que o que eu esperava.

A aplicacéo do Arco de Maguerez, com a descri¢cdo de suas etapas, € um
caminho de possibilidades argumentativas e de andlises. Primeiramente, gosto
de pensar que essa tese acaba de comecar. Como toda investigacdo-acao, ela

deixa um produto, mas n&o deixa um fim. E fruto das relacdes criadas por mim
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e minha equipe de trabalho, com anos de praticas na Educacdo nas Prisdes.

Uma luta diaria de pequenas conquistas e grandes batalhas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Primeiramente gosto de pensar que essa tese continuara com suas
discussbes. Nao mais aqui, nesse suporte, mas como caminho. Novas formas
de explorar o assunto aqui abordado serdo propostas e novos caminhos e
percursos serdo construidos.

Nesse ponto, acho importante voltar para a questéo inicial, para entender
se cheguei na resposta que imaginei que teria. Acredito que sim, pois a mediacéo
da informac&o € um campo de discussdo e de proposicdes pedagogicas que
ajudam a construir discursos progressistas no ambito da Ciéncia da Informacéo.
A CI é muito fortemente relacionada ante seus fazeres e suas préticas, e essas
acOes ndo se manifestam sozinhas. O papel de um agente € essencial para que
Se possa construir uma ponte, para que as praticas ndo tenham seu sentido
esvaziado.

Temi, por muito tempo, n&o conseguir relacionar a minha visdo de
mediacdo como pratica pedagogica, por mais que ela sempre tivesse se
mostrado assim. Havia muitas pesquisas relacionando as questdes de
aprendizado com Vygotsky, mas eu estava decidido a procurar em outro lugar.
Algo menos conceitual e mais pratico, muito que venha da praxis. Encontrei, em
Paulo Freire, o caminho das pedras para discutir a visdo mais empirica que me
permitisse enxergar a media¢cdo como pratica pedagdgica.

Para construir essa ideia de mediacdo com viés pedagdgico, passei por
uma discussédo que entendi ser necessaria, trazendo a media¢éo da informacéo
como um lugar de liminaridade. Abordar esses conceitos foi necessario para
moldar a ideia de que conhecimento ndo se constréi de um momento para outro.
Duvidas, questionamentos e insatisfacdo sdo produtos de um processo de
mediacéo, e isso € bom. A media¢ao entra em um estado limiar por sua natureza
dialégica. Os sujeitos precisam negociar com seus saberes, precisam se
questionar e ser o principal agente dessa construgao de saber.

Nesta linha de raciocinio, continuo dizendo que, se vamos pensar em
mediacdo como uma pratica pedagogica, entdo vamos ter que avaliar esse
processo. A avaliagdo da pratica em si ndo é algo que se costuma dizer na area.
N&o acredito que devemos nos desviar dessa acao. Avaliar o ato da mediagao

7

da informacdo é chamar a responsabilidade para o mediador. O mediador



190

precisa se sentir responsavel, sendo ele tira a representatividade dessa acao.
Esvaziar a mediacdo de responsabilidade € quase como dizer que qualquer
coisa pode ser mediacdo, e todos podem ser mediadores. Mediacdo da
informacao é uma pratica de intencionalidades e tensionalidades.

Por isso, propus e pesquisei as praticas pedagdgicas do Programa de
Educacao nas Prisdes da Diretoria de Ensino do Estado de S&o Paulo, com foco
na mediacdo da informacdo como pratica de seus professores. Aqui vale
relembrar, que fiz essa pesquisa ancorado na minha pratica profissional. Motivo
pelo qual foi a maneira mais viavel de adentrar o presidio, mas que pudesse
observar e propor novas formas de pensar a mediacao.

Observando os objetivos especificos, também acredito que eles tenham
sido alcancados. Comecando pelas relagcées da Ciéncia da informacé&o com a
interdisciplinaridade, permitindo novas propostas de agao para a mediacao da
informacdo. Olhar além da Cl é necessario, se 0 objeto estudado é tdo
agregador. Temos que olhar para novas perspectivas. Quando proponho que o
caminho é exuzilhar a Cl, 0 que eu quero € gue possamos escrever uma pratica
cientifica menos opressora. Que novos objetos estejam sobre seu foco, mas
principalmente que novas formas de contar essa historia sejam escritas.

Somos um pais que elegeu Bolsonaro presidente, que conseguiu destruir
tudo. Que deixou as universidades federais abandonadas. Em quatro anos
tivemos um retrocesso gigantesco. Nossos alicerces sdo frageis, nossa
sustentacao so vira de uma pratica cientifica integradora. No governo Bolsonaro,
a ciéncia e as universidades foram vendidas como algo desnecessario. Ciéncia
salva vidas, desinformagéao mata.

N&o posso negar que minha pratica cientifica ndo é algo do meu cotidiano.
Sim, sou um homem branco, cisgénero discutindo presidio e todas as mazelas
que se encontram ali. Mas, um exercicio que faco a todo momento € ndo deixar
a minha branquitude tampar minha visao de privilégios. Eu sempre soube que
parte da minha familia era negra, o racismo escancarou isso muito cedo. Mas eu
nao poderia fazer ciéncia e ignorar que essas questdes estdo no cerne das
nossas discussoes e ndo sdo elencadas.

Construir uma discussdo como a proposta aqui nesta tese, € a minha
forma de luta politica. Assim, como ocupar oS espacos de pratica pedagodgica
dentro do presidio. Aprendi entre a dissertacéo e a tese que temos que carregar



191

nossas bandeiras, nossas convicgdes e semear nossa verdade em tudo que
fazemos.

Propor um modelo de trabalho para o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas como uma manifestacdo da mediacdo da informacéo foi a forma
que encontrei de fazer da minha ocupacdo na Secretaria da Educacdo um
espaco politico, ao mesmo tempo que levei a pratica cientifica para dentro do
meu fazer profissional.

Como ja dito na introducao, trago fortemente a ideia de que a mediagéo
da informagé&o pode consistir num processo de ruptura com oS sSistemas
estabelecidos pelas politicas de encarceramento da populacéo, criando, assim,
uma forma de saida do abismo de desigualdades.

Diante da concepcdo do encarceramento em massa como forma de
controle social, e, por conseguinte, uma manifestacdo de controle do Estado,
utilizando o sistema prisional como um aparelho ideoldgico, pode-se ver, na
mediacdo da informacdo a instrumentalizacdo da ruptura dessa hegemonia.
Para Pécheux (1996), é nesse momento que a classe social dominante se utiliza
de poder para oprimir; consequentemente, o mediador rompe com a classe
hegemaonica.

O encarceramento em massa nao é um zeitgeist, pois, assim, poderia ser
entendido como a transformacéo da ideologia da classe dominante na ideologia
dominante. Além disso, os aparelhos ideoldgicos do Estado séo o local e 0 meio
dessa dominacéao:

Mesmo assim, no entanto, os Aparelhos ldeolégicos de Estado
nao sao puros instrumentos da classe dominante, maquinas
ideol6gicas que simplesmente reproduzem as relacbes de
producdo existentes: “essa instauracdo [dos Aparelhos
Ideoldgicos de Estado] ndo se faz sozinha; ao contrério, € o piv
de uma luta de classes muito acirrada e continua", que significa
gue os Aparelhos ldeoldgicos de Estado constituem, simultanea
e contraditoriamente, a sede e as condi¢des ideoldgicas da
transformacado das relacbes de producao (isto €, da revolucao,
no sentido  marxista-leninista). Dai a  expressao
“reprodugéo/transformagdo" (PECHEUX, 1996 p.144).

7

Nesse sentido, é necessario entender que as condicbes sociais sao
representadas pelo conjunto complexo de Aparelhos Ideoldgicos de Estado, que
dinamizam entre si em determinado momento histérico. Assim, a dinamicas de

funcionamento desses elementos que contradicdo-desigualdade-subordinacao
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entre esses aparelhos podem ser entendidas como uma contribuicédo dispar, ja
gque ndo se pode pensar em igualdade para a reproducdo das relacdes de
producdo e para sua transformacdo. Nessa relacdo de desigualdade, esses

aparelhos revelam seus espacos de lutas de classes:

Resumindo: a objetividade material da insténcia ideolégica se
caracteriza pela estrutura de desigualdade-subordinacdo do
"todo complexo que esta ho dominio" das formacdes ideolégicas
de uma dada formacdo social, uma estrutura que expressa a
contradicdo reproducéo/transformacgédo que constitui a luta de
classes (PECHEUX, 1996, p.146).

Pensar a mediacdo nesses espacos € considerar, antes de qualquer
coisa, o mediador como um agente de desconstrucdo. E quem deve mostrar os
caminhos cruéis do sistema, que ndo permite uma diversidade de momentos
histéricos, que universaliza a realidade e coloca todos em pé de igualdade. O
mediador € quem precisa mostrar que um reeducando ndo esta no presidio
simplesmente pela ordem natural das coisas:

Estas qualidades ou estas Vvirtudes absolutamente
indispensaveis a posta em pratica deste outro saber
fundamental a experiéncia [mediadora] - saber que devo
respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do [mediado] -
ndo sao regalos que recebemos por bom comportamento. As
gualidades ou virtudes sao construidas por nds no esforco que
nos impomos para diminuir a distancia entre o que dizemos e o
gue fazemos. Este esfor¢co, o de diminuir a distancia entre o
discurso e a pratica, é ja uma dessas virtudes indispensaveis - a
da coeréncia [...]. (FREIRE, 2019, p.62).

Refletir sobra a mediacao da informac@o nesse espaco marginalizado é
fundamental para estabelecer a préatica social necesséaria do ato de mediar.
Também envolve estipular a mediacdo como um conceito que ndo se limita aos
espacos tradicionais, como bibliotecas, espacgos culturais, museus e, assim,
impondo sua caracteristica mais préatica que teérica. Ao mesmo tempo, tragco um
manifesto para que os profissionais da informacédo saiam de dentro de suas salas
confortaveis, e encarem o mundo aterrorizante que se coloca frente aos desafios
explicitados pela falta de acesso a informacao.

Para finalizar, € importante se colocar qual a real fungcéo do céarcere, ou
seja, discutir para que serve o aprisionamento de pessoas. Entender o que se
quer desse espaco. Assim, para fechar estas consideracoes finais de maneira
nao usual, trago o trecho final da reportagem Pela quebra das correntes, de

Gabriela Moncau, escrita para a Revista Amazonas:
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Fazia calor em Chiapas, no México, mas todas que participavam
da roda de conversa se amontoaram pra ouvir as palavras
baixinhas daquela mulher indigena da Guatemala. Foi em
marc¢o, durante o Primeiro Encontro Internacional das Mulheres
gue Lutam, convocado pelas mulheres do Exército Zapatista de
Libertacdo Nacional (EZLN) e que reuniu umas seis mil mulheres
de 35 paises.

Naquela atividade, Josefa apresentava o seu coletivo: Actoras
en Cambio. Elas se organizaram para pensar em outra justica,
trabalhando com vitimas da violéncia sexual que foi usada como
arma de guerra contra a populacdo maia na Guatemala em
1982. “Cadeia pra mim nao é justica porque o cara vai para a
prisdo mas eu sigo doente”, explicou ela. “Mas entdo o que é
justica pra vocé?”, alguém perguntou. “Justica pra mim é alguém
gue me escute. Justica € alguém que me ajude a me curar.
Justica € criar condi¢cdes de néo repeticdo” (MONCAU, 2018).

O relato é simples e pontual. A prisdo tem a funcéo social de ndo permitir
que aquele crime se repita. Que aquele sujeito que cometeu o crime tenha
condicBes de aprender, de se recuperar, de mudar sua condicdo social e consiga
se reinserir na sociedade, para nao fazer aquilo de novo.

A mediacdo da informacdo é uma das possibilidades que a estrutura
prisional possui para que 0s sujeitos possam se transformar. Que eles possam
se entender e compreender qual espaco ocupam socialmente, e, sendo assim,
nao permitir que a opressado de raca, de classe, de género, de sexualidade
invalidem suas lutas diérias.

Que a mediacao permita ao sujeito entender que o caminho dele muitas
vezes vai ser mais dificil e tortuoso porque nasceu de uma cor, ndo de outra.
Que é trans, travesti, ndo um sujeito cisgénero. Que sua cor e género
representam mais para sua ascensao social do que sua luta diaria.

A mediacdo da informacdo € uma manifestacéo politica da CI; portanto,
ela tem que sair da academia e atingir a populacéo mais fragil. E um trajeto que
conecta a teoria e a pratica, para aplicacdo da Cl em todos 0s espacos e
estruturas sociais. Sem esse desdobramento, a Cl tende a se tornar cada vez
mais elitista e distante da populacdo. Os estudos do cércere se colocam como
um convite a Cl aplicada.

Como dito anteriormente, essa tese esta comegando aqui. Agora ela ndo
€ mais minha, ela é para todos que acreditam que ciéncia também se faz na
pratica, que acreditam que as pessoas precisam estar voltadas para questdes

mais sociais no dominio da Cl. Que constroem a media¢éo da informag&o como
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uma possibilidade de humanizacgdo da éarea: diminuindo diferencas, eliminando

preconceitos e construindo novas possibilidades.
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O Projeto Politico Pedagdgico para as turmas da Escola [...] localizadas nos
CDP [...].

Este documento pretende ser parte do Projeto Politico Pedagdgico da EE [...],
visto que as salas presentes no CDP sao partes constitutivas da escola em
igualdade de condigdes com aquelas localizadas na propria UE.

Art. 1° - Os recursos humanos disponiveis sdo o0s professores e 0s gestores
envolvidos.

Art. 2° - A presenca da Escola e da Diretoria de Ensino fortalece o diadlogo e a
autonomia da equipe escolar dentro da Unidade Prisional.

Art. 3° - A equipe escolar buscara divulgar as oportunidades de ensino formais e
informais entre os presos.

8 1° - A qualidade do ensino oferecido é potencialmente a melhor propaganda
de divulgacédo da oportunidade de estudo.

8§ 2° - A selecdo de estudantes é realizada pela unidade prisional, o que coloca
a necessidade de didlogo com a equipe da unidade prisional. E necessario
clareza sobre o papel da escola, para mantermos o didlogo com a Secretaria de
Administragcdo Penitenciaria (SAP).

Art. 4° - O papel da escola dentro do CDP é o desenvolvimento das atividades
de ensino/aprendizagem. Mantendo este foco, a equipe escolar buscara
parcerias com as assisténcias presentes dentro do territério prisional, como a
saude, juridica e religiosa.

§ Unico - A escola buscara realizar parcerias com outros agentes educacionais
presentes no espago do CDP, como FUNAP e SEBRAE.

Art. 5° - A escola buscara mediar a descoberta de seus potenciais humanos pelos
estudantes, o que inclui sua capacidade de conhecer o mundo e criar.

Art. 6° - A escola é instrumento de transformacéo, buscando criar vinculos com
a cultura social externa ao presidio.

Art. 7° - A equipe escolar buscara desenvolver uma avaliacdo diagndstica ampla,
gue permita identificar a aprendizagem do estudante dentro de um amplo
aspecto, utilizando como referéncia as habilidades priorizadas da SEDUC/SP.

§ Unico - Sera realizada uma avaliacdo diagnostica comum para todos o0s
estudantes do segmento (Fundamental e Médio)

Art. 8 - A educacdo se desenvolvera preferencialmente por projetos,
privilegiando o protagonismo estudantil, considerando a temporalidade dos
estudantes em um Centro de Detengao Provisoria.
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Art. 9° - Os projetos devem levar em conta a avaliagdo dos proprios estudantes,
como autoavaliacao.

§ Unico - Atividades de acolhimento podem ser um momento para conhecer
estas aspiracdes dos estudantes

Art. 10° - O trabalho de ensino/aprendizagem levara em consideracdo a
necessidade de adaptacao curricular.

§ Unico - Uma possibilidade de trabalho é a divisdo do curriculo em partes
menores para o desenvolvimento de projetos pontuais.

Art. 11° - A primeira semana letiva do termo sera voltada para o acolhimento e
diagnéstico dos estudantes.

§ Unico - O acolhimento sera constante para estudantes que ingressam durante
0 ano letivo.

Art. 12° - Parte significativa dos estudantes procuraram a escola por beneficios
imediatos na execucdo da pena. Muitos desses estudantes encontram um outro
sentido para o estudo dentro da escola. A escola buscara atribuir um significado
mais amplo para este ensino, relacionado a potenciais sociais e individuais.

Art. 13° - As atividades de ensino/aprendizagem utilizard uma adaptacao
curricular para atender estudantes com alta vulnerabilidade.

Art. 14° - O perfil dos estudantes e sua origem social serdo considerados para a
preparacao das atividades pedagogicas.

§ Unico - A atividade de acolhimento e avaliacdo diagnéstica fornecem
elementos para compreensao do perfil dos estudantes.

Art. 15° - A equipe escolar difundird o respeito a identidade de género. O
acolhimento pode desenvolver atividades sobre a individualidade e o respeito
coletivo.

Art. 16° - A escola buscara conquistar o interesse do estudante. Neste sentido,
a equipe escolar fara a busca ativa do estudante, de forma a compreender os
motivos de suas auséncias voluntéarias.

Art. 17° - A equipe escolar revisara este Projeto Politico Pedagogico em um ano,
apos esta primeira analise, serd pensada uma nova periodicidade para revisdo
do documento.
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ANEXO
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1. INTRODUGAO
Fui convidada
para vir aqui hoje.
Mas, sinto que
ndo hé nada de novo,
que eu possa dizer.

Muitas vezes,
sinto que tudo
ja foi dito.

Sinto que

j& sabemos tudo,
mas tendemos

a esguecer,

do que sabemos.

E por isso que hoje,
eu vos quero contar
uma histéria:
a histéria de

Narciso e de Eco.

MOSICA
Beats by Moses Leo

2. PARTE I

I.

Na mitologia Grega,
Narciso era um cagador
que era conhecido
pela sua beleza.

Dizia-se,

que ele tinha

o corpo mais perfeito,
o rosto mais perfeito,
um nariz perfeito,
labios perfeitos.

é“LMWuM

14
ferbodon
(oo o ibaia

Voz

(o)

A pele mais perfeita,
o cabelo mais perfeito.
Ele era um ser
absolutamente perfeito,
amado por muitos,

mas Narciso

ndc amava ninguém.
[SILENCIO}

Ele gostava de receber
atengdo e elogios.

E atraia muitos amantes,
os quais ele brevemente
entretinha,

para logo depois os
desprezar e recusar.
Nos seus olhos,

ninguém era digno

nem dele,

nem da sua beleza.

(STLENCIO)

Nemesis,

a deusa do julgamento,
apercebeu-se do

seu comportamento

e amaldigoou Narciso:
ele sb devera

amar alguém,

que nunca o poderd
amar de volta,

{STLENCIO}

a sua prépria imagem.

II.

Mas, a histéria
de Narciso

ndo pode ser
contada sem

a histéria de Eco.

(SILENCIO)

Na mitologia Grega

N
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Escondida,

esperava por ele
na floresta,

na esperanga que
ele um dia falasse.

O gue Eco ndo sabia
era que, Narciso
ignorava todos

a sua volta.

E que aqueles

que o amavam

eram rejeitados

e desdenhados.

Iv.

Apaixonada,

Eco ansiava
poder falar

dos seus
profundos afetos

a Narciso.

Por isso, ela
continuou

a sequi-lo

na floresta,
escondendo-se

e esperando

© momento em que
ele falasse.

Mas, como Eco

havia sido

castigada por Hera,

ela ndo tinha voz proépria,
e podia apenas repetir

as ultimas palavras

gue escutasse.

Assim, impaciente Eco
esperava que Narciso
falasse primeiro,

para que ela lhe pudesse

A

responder assim que

ouvisse a sua voz.

MUSICA
“Horizon Aflame (Mixed)” by Neo Muyanga

Vs

Mas, Narciso
também tinha

sido castigado
pela deusa Nemesis,
que o atraiu

para um lago,

com aguas

cor azul prata.

E ali ele chegou
junto ao lago,
cheio de calor

e de sede,
seguido por Eco.

Quando ele

se sentou

4 beira do lago,
e se inclinou
sobre a agua,
para beber,

de repente,

viu a sua prépria
imagem reflectida
na superficie

das aguas.

Perfeigdo.
Absoluta perfeigdo.

Ele ficou a olhar-se com admiragdo,

este rosto,

A/NM"'- A 0 A ASACEOA

Mesr

Cs ga,
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Eu sinto que vivo
num espage onde

© passado interrompe
© meu presente,

e onde o presente

é vivenciado como

se eu estivesse

no passado.

Eu vivo num espago
de intemporalidade.

Num espago vazio.

Num espaco branco.

Numa infinidade branca.
Num ‘cubo branco’s

& do

o d TP

Num ‘cubo branco’
que se apresenta
ausente de cor

e de significado.

Mas, branco,

ndo é a auséncia de cor,
mas a acumulagio
de todas as cores.
£ a acumulagdo

de todas as cores
possiveis.
De facto,
é a auséncia de cor.

Uma metafora interessante,

A negritude é
sempre vista,
mas & ausente.
A branquitude
nunca se vé,
mas estad sempre

/;(‘/L:

ok
Jo L “ \,,M*J‘L” -

p—
Bl e i

e /ﬂ'»/\—},w.,. a2

( “/m: Bl )

nao é?

presente.

Presente em

todo o lado.

E um centro
ausente.

Estd no centro

de tudo, mas

esta centralidade
nao é vista

como relevante.

Nés vivemos

num ‘cubo branco’
que se reproduz
a si préprio
como a norma e

como a normalidade.

Ausente.
Neutral.

Universal.

XII.

Mas, como disse,
nés ndao podemos
falar de Narciso,
sem falar de Eco.

Quem & Eco?

Eco & o consenso branco.
£ ela quem repete,

e quem confirma

as palavras de

Narciso.

Ela segue-o
silenciosamente,

e cada momento

do seu siléncio,
aplaude o discurso
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