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RESUMO

Este trabalho propde o estudo de imagens fotograficas que retratam cenas e situagdes do
cotidiano escolar numa instituicdo educacional publica de Limeira, estado de Sao Paulo, como
fonte historica e de memoria para a Educagdo e como meio de compreenséo da realidade de
cada evento a partir de seus significados, identificando aspectos da cultura escolar e
analisando eventuais semelhancgas e transformacdes ocorridas no processo educacional, no
periodo compreendido desde a criacdo da instituicdo educacional (1934) aos dias atuais
(2010). O retrato da escola é desvendado, prioritariamente, por meio da leitura e interpretacao
de fotografias — encontradas no proprio arquivo da instituicdo ou coletadas de albuns de
retratos de pessoas que tiveram alguma relacdo com a escola — pois nelas esta depositado uma
imensa riqueza de perceptos e afetos. Cada detalhe presente na imagem fotografica € vestigio
que representa um tempo, um espago, uma situacdo e a relacdo entre pessoas em um
determinado contexto da historia, funcionando como um dispositivo de elucidacdo das
relacBes entre a escola e o tempo. Essa investigacdo decorre do diagnéstico de vestigios
historico-filoséficos, culturais e socioecondmicos Visiveis ou invisiveis na imagem
fotografica, como também, de sensacdes, emocdes e sentimentos deflagrados no pesquisador
no momento da observagdo, interpretados conforme a sua cultura e subjetividade. Para
contextualizar com maior rigor as situacbes e o0s dados apresentados pelas imagens
fotograficas, a pesquisa, ocasionalmente, utiliza-se de depoimentos semi-estruturados —
principalmente de pessoas que compdem a conjuntura apresentada pela fotografia. Explora-se
0 potencial das fotos como materialidade das imagens, suficiente para desvendar,
compreender e descrever as semelhancas e contrastes entre o plano da intencionalidade e
plano da realizag&o.

Palavras-chave: Imagem fotografica. Cultura escolar. Processo educacional.



ABSTRACT

This work proposes the study of photographic images that depict scenes and everyday
situations in a public educational institution School of Limeira, Sdo Paulo State, such as
memory and historical source for education and as a means of understanding the reality of
each event from their meanings, identifying aspects of school culture and analyzing any
similarities and transformations in the educational process, in the period since the creation of
educational institution (1934) to the present day (2010). The portrait of the school is unveiled,
primarily through the reading and interpretation of photos — found in the file itself or
institution albums collected portraits of people who have had some relationship with the
school — because them are deposited an immense wealth of perceptos and affections. Every
detail present in the photographic image is vestige that represents a time, a space, a situation
and the relationship between people in a given context of history, functioning as an
elucidation of the relationships between the school and the time. This research follows the
historical traces diagnostic-philosophical, cultural and socioeconomic visible or invisible on
the photographic image, as also of sensations, emotions and feelings that were triggered in the
browser at the time of observation, interpreted according to their culture and subjectivity. To
contextualize the situations with greater rigour and the data submitted by photographic
images, research, occasionally using semi-structured — mainly testimonials of people who
make up the environment presented by photography. Explores the potential of the photos as
materiality of images, enough to uncover, understand and describe the similarities and
contrasts between the plane of intentionality and the plan of implementation.

Keywords: Photographic image. School culture. The educational process.
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1. INTRODUCAO

O que a fotografia reproduz ao infinito sé ocorreu uma vez: ela repete
mecanicamente 0 que nunca mais poderd repetir-se existencialmente.
(Barthes, 1984, p.13).

Ingressei no magistério publico do estado de Sao Paulo em 1997, ainda aluno do curso
de licenciatura. Enquanto aluno da educacao basica, ja sonhava ser professor, pois adorava
auxiliar na aprendizagem de meus colegas com dificuldades. Se aprender algo era fascinante,
ensinar aquilo que havia aprendido e sentir a sensagcdo do colega em aprender resultava em
muito mais satisfacdo. Concomitante as dificuldades de meus colegas estava a necessidade de
apoio ao professor, pois ndo era possivel proporcionar atendimento especifico a cada aluno
durante a aula.

Devido ao excesso de alunos na classe, o ensino simultaneo era a alternativa para o
professor, no entanto, embora pretendesse ensinar, ndo conseguia, pois nem todos aprendem
da mesma forma e com o mesmo ritmo. A préatica de atuar como monitor de meus colegas,
socializando o conhecimento, proporcionava-me aprender muito mais, sendo incitado a
estudar profundamente determinados assuntos.

Esta experiéncia como estudante, resgatada exclusivamente de minha memoria, além
de determinar, justifica também a opcéo pela presente profisséo, evidenciando o quanto minha
vida estd vinculada a episodios do passado, ou seja, assim como observa Le Goff: “a
memoria, na qual cresce a historia, que por sua vez a alimenta, procura salvar o passado para
servir o futuro” (2003, p. 471). Logo, evidencia-se a importancia da memoria na explicacao

dos fatos e, qualquer que seja o tempo, ela estard sempre presente:

Nao reconstréi o tempo, ndo o anula tampouco. Ao fazer cair a barreira que
separa o presente do passado, langa uma ponte entre 0 mundo dos vivos e 0
do além, ao qual retorna tudo o que deixou a luz do sol. Realiza uma
evocacdo: o apelo dos vivos, a vinda a luz do dia, por um momento, de um
defunto. E também a viagem que o oraculo pode fazer, descendo, ser vivo,
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ao pais dos mortos para aprender a ver o que quer saber (BOSI, 1994, p. 89).

Desempenhando a fungdo de educador, num periodo de intensa democratizacdo da
fotografia, comecei a fotografar as diversas cenas do cotidiano escolar, por prazer do ato
fotografico e como outra forma de registrar as praticas escolares — agora, huma forma
materializada — que, ao contrario de minhas lembrancas, a fotografia pode perdurar com o
tempo, adquirindo, conforme Le Goff (2003), a natureza de documento, testemunhando ou
provando fatos passados; e de monumento, representando um simbolo ou heranca do passado.

Bergson (1999, p. 30), reconhece que “ndo ha percepcao que ndo esteja impregnada de
lembrancas”, ou seja, as informacg0es imediatas e presentes de nossos sentidos combinam-se a
multiplos detalhes de nossa experiéncia passada. Logo, o passado implicard constantemente
na elaboracéo e leitura das representacdes do presente.

A fotografia constitui-se num artefato cujo registro visual nele contido retne um
inventario de informacdes acerca daquele preciso fragmento real visivel de espaco e tempo
retratado (KOSSOY, 1989). Quando estamos diante da observacdo de uma fotografia, a partir
de dados nela materializados, a nossa imaginacdo € estimulada, resgatando situacdes e
suscitando sensagdes e sentimentos passados.

Estamos envolvidos afetivamente com os conteldos dessas imagens; elas
nos dizem respeito e nos mostram como €éramos, COmO eram nOSSOS
familiares e amigos. Essas imagens nos levam ao passado numa fracdo de
segundo; nossa imaginacao reconstroi a trama dos acontecimentos dos quais
fomos personagens em sucessivas épocas e lugares (KOSSQOY, 1989, p. 68).

Posteriormente, observando as fotografias produzidas, foi possivel reportar a

” 1 nelas

singularidade de cada situacdo, desencadeando a emersdo de “perceptos e afetos
potencializadas, evidenciando sensagdes que se traduzem, respectivamente, em informacoes e
significados visiveis a qualquer pessoa, e na sensibilidade suscitada no observador.

Conforme Barthes (1984), a relagdo entre imagem fotogréafica e o observador ostenta
dois elementos, um deles o studium, sendo aquilo que desperta um interesse geral por ela,

atraindo a atencdo pela curiosidade, ou seja, relaciona-se com as intenc¢des e visao de mundo

! Os perceptos n&o sdo mais percepgdes, sdo independentes do estado daqueles que os experimentam; os afetos
ndo sdo mais sentimentos ou afeccOes, transbordam a forca daqueles que sdo atravessados por eles. As
sensacOes, perceptos e afectos, sdo seres que valem por si mesmos e excedem qualquer vivido. Existem na
auséncia do homem, podemos dizer, porque o homem, tal como ele é fixado na pedra, sobre a tela ou ao longo
das palavras, é ele préprio um composto de perceptos e afectos. A obra de arte é um ser de sensacdo, e nada
mais: ela existe em si (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 213). Perceptos e afectos sdo poténcias ou
possibilidades de sensacBes. Percepto caracteriza-se por algo que esta nas coisas e ndo em nos, ou seja, esta na
fotografia, enquanto o afeto constitui-se em algo pré-humano, que estad em vias de se constituir, um devir.
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do fotografo, o que é percebido com familiaridade devido a bagagem cultural do observador,
relacionando-se com um afeto médio, seja pelas personagens, seja pelos locais ou fatos
representados; outro elemento € o punctum, que parte da cena, ultrapassando o campo da
matéria visual, desencadeando no observador determinados sentimentos e emocdes, cuja
sensibilidade e inconsciente séo inquietados por ela.

Assim, a fotografia representa “um intrigante documento visual cujo conteddo é a um
s6 tempo revelador de informacdes e detonador de emocgbes” (KOSSQOY, 1989, p.16),
apresentando-se como uma fonte em potencial e dindmica, tanto de aspectos descritivos,

como também afetivos, constituida por:

Conteudos que despertam sentimentos profundos de afeto, 6dio ou nostalgia
para uns, ou exclusivamente meios de conhecimento e informagdo para
outros que o0s observam livres de paixdes, estejam eles proximos ou
afastados do lugar e da época em que aquelas imagens tiveram origem
(KOSSOQY, 1989, p. 16).

Os detalhes representados na imagem fotografica constituem num repertério de
vestigios que representam um tempo, um espago, uma situacdo e uma relacdo entre as pessoas
em um determinado contexto da historia, durante um processo constante e continuo de suas
vidas. Esse movimento da vida apresentada pela imagem fotografica é destacado por Kossoy
(1989), quando afirma que a cena registrada na fotografia ndo se repetira jamais, sendo,
portanto, 0 momento vivido — nela representado — Unico e irreversivel. “A imagem do real
retida pela fotografia (quando preservada ou reproduzida) fornece o testemunho visual e
material dos fatos aos espectadores ausentes da cena” (KOSSOY, 1989, p. 22). Assinala-se
também, quando as fotografias “aparecem num meio que se esta a estudar podem dar uma boa
percepcao dos individuos que ndo estdo mais presentes, ou de como certos acontecimentos
particulares desse meio eram” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.184), “permitindo, assim,
guardar a memoria do tempo e da evolugdo cronoldgica” (LE GOFF, 2003, p. 460). Portanto,
mais do que um mero meio de recordagdo, a fotografia assume um carater de documento
historico, sendo fonte de pesquisa para diferentes épocas ou sociedades.

Consequentemente, perante todo o potencial de uma fotografia, fui incentivado a
realizar uma pesquisa que explorasse e aproveitasse aquilo que as imagens fotograficas tém a
oferecer, utilizando a capacidade dos olhos para ver e enfrentando o desafio de ler e
interpreta-las. Para Leite (1998, p. 40), “apds uma leitura inicial, que seria um exercicio de
identificacdo, a fotografia admite a interpretacdo, que resulta de um esforco analitico,

dedutivo e comparativo”. Barthes (1984, p. 12), antecipa as dificuldades metodoldgicas
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enfrentadas por quem decide estudar fotografias: “Quem podia guiar-me? Desde o primeiro
passo, o da classificacdo (é preciso classificar, realizar amostragens, caso se queira constituir
um corpus), a fotografia se esquiva.”

Mesmo diante dos eventuais desafios futuros da natureza dessa investigacéo,
entretanto apaixonado por fotografias, assim como Barthes (1984, p. 35), “decidi entdo tomar
como guia de minha nova andlise a atracdo que eu sentia por certas fotos. Pois pelo menos
dessa atracdo eu estava certo”: fotos do cotidiano escolar.

Justificada a escolha pelo objeto de estudo, faz-se necessario, a partir de agora, situar a
fotografia na vida cotidiana e esclarecer as suas possibilidades para a pesquisa e, sobretudo,
como recurso para a historia da educacao.

Atualmente vivemos em meio a uma cultura visual em que as imagens se fizeram
frequentes e meios eficientes para difundir signos, simbolos e informacdes, fazendo parte de
inimeros eventos do cotidiano das pessoas — como assistir a televisdo, ir ao cinema, observar
vitrines —, tornando-se “experiéncias culturais centrais na modernidade urbana, na segunda
metade do século XX, e estdo intrinsecamente ligadas a continua expansdo do capitalismo”
(FISCHMAN, 2008, p.114).

Simultaneamente a expansdo da cultura visual na vida das pessoas, vem aumentando
consideravelmente o interesse dos estudiosos em investigar as experiéncias envolvidas pelos
meios visuais, como a fotografia e, “mais do que as palavras, as imagens fotograficas
inundam as vérias dimensfes da vida humana. Se ndo sabemos ainda, exatamente, como lidar
com elas, ndo h& como ignora-las” (CIAVATTA; ALVES, 2008, p.15).

Seja como meio de recordacdo e documentacdo da vida familiar, seja como
meio de informacdo e divulgacdo dos fatos, seja como forma de expressdo
artistica, ou mesmo enquanto instrumento de pesquisa cientifica, a fotografia
tem feito parte indissociavel da experiéncia humana (KOSSOY, 1989, p.
100).

Apo6s o surgimento e consolidacdo da fotografia no cotidiano das pessoas, em
detrimento do processo mecanico de sua producdo — devido a sua especificidade de
constituicdo e producdo — existia um consenso de que o documento fotografico “presta contas
do mundo com fidelidade” (DUBOIS, 2010, p. 25), atribuindo a imagem fotografica uma
credibilidade e um valor real. Considerando este aspecto, a fotografia ndo poderia mentir e
nela a necessidade de “ver para crer” estaria satisfeita. Nesta perspectiva, a fotografia é
“percebida como uma espeécie de prova, a0 mesmo tempo necessaria e suficiente, que atesta

indubitavelmente a existéncia daquilo que mostra” (DUBOIS, 2010, p. 25).
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Refere-se Le Goff (2003, p.460) que “a fotografia, que revoluciona a memoria:
multiplica-a e democratiza-a, da-lhe uma precisdo e uma verdade visuais nunca antes
atingidas” e, a partir do seu advento, conforme Kossoy (1989, p. 15), “o homem passou a ter
um conhecimento mais preciso e amplo de outras realidades que lhe eram, até aquele
momento, transmitidas unicamente pela tradi¢éo escrita, verbal e pictérica”.

Becker (2009) enfatiza que a fotografia, entre outros elementos como filme, ficcdo,
arte dramatica, mapas, tabelas, modelos matematicos e etnografia, compde um repertorio de
formatos de representacdes da sociedade na qual, por meio dela, pode-se obter informacdes
sobre situacdes, lugares e épocas de uma determinada sociedade. Para Flisser (2002), as
fotografias sdo superficies que pretendem representar algo, cujos cdodigos traduzem eventos
em situacOes, sendo representacbes do mundo. Logo, conforme Azzolino (2002, p. 44), a
fotografia pode ser compreendida “como um objeto de estudo dotado de uma linguagem
prépria e, como todo sistema de representacdo, uma grande fonte de dados para a
compreensdo da dindmica das sociedades contemporaneas.

No mundo moderno, independente da natureza da linguagem, a leitura representa um
processo imprescindivel na formagdo e desenvolvimento do homem, para a compreensdo de
expressdes formais e simbdlicas. Seja a partir de textos sonoros, escritos ou imagens, ela
acontece a partir do didlogo entre o leitor e o objeto lido.

Diante da grande quantidade de informacGes visuais, a fotografia, enguanto
linguagem, desafia a nossa capacidade de leitura, pois necessita de instrumentos para ser
decodificada e compreendida, ou seja, 0 observador precisa ser alfabetizado para esse tipo de
texto. E, antes mesmo de a fotografia ser difundida, Benjamin (1985) ja antevia que o
analfabeto do futuro ndo seria aquele que ndo sabe escrever, e sim, quem nao sabe ler uma
imagem.

Durante a leitura de uma fotografia a percepcdo de seus elementos ndo acontece
simultaneamente. A compreensdo de um detalhe, posteriormente, pode levar a deteccdo de
outro. Conforme Flisser (2002, p. 8), “ao vaguear pela superficie, o olhar vai estabelecendo
relacbes temporais entre os elementos da imagem: um elemento é visto apds o outro. O
vaguear é circular: tende a voltar para contemplar elementos ja vistos”. A fotografia cada vez
mais assume um carater cientifico, pois, assim como afirma Becker (2009), ndo considera-la
como material cientifico € estranho, uma vez que as ciéncias naturais como a Biologia, a
Fisica e a Astronomia, hoje, seriam inconcebiveis sem evidéncias fotograficas.

Gradativamente, a imagem fotogréafica esta sendo cada vez mais incorporada por

diferentes pesquisadores — como historiadores, cientistas sociais e outros estudiosos das
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diferentes areas do conhecimento — como metodologia suplementar num rol de técnicas de
investigacdo, como prova existencial e instrumento de conhecimento visual de uma situagéo

passada e, portanto, como uma possibilidade de descoberta, e também,

[...] os proprios historiadores a agregaram a lista da documentacéo a que
recorrem para ampliar as evidéncias documentais da realidade social do
passado que constituem a matéria-prima de suas analises. Um recurso que
em diferentes campos, amplia e enriquece na variedade de informacdes de
gue o pesquisador pode dispor para reconstituir e interpretar determinada
realidade social (MARTINS, 2008, p. 26).

Uma mesma fotografia pode ser objeto de estudos em areas especificas das ciéncias,
variando conforme a natureza do contetddo visual que se quer investigar. Conforme Becker
(2009), a fotografia pode ter significados muito diversos, de acordo com seu uso em contextos
distintos por diferentes tipos de pessoas. Kossoy indica o uso da fotografia nas diferentes

areas, destacando:

As imagens que contenham um reconhecido valor documentério séo
importantes para o0s estudos especificos nas areas da arquitetura,
antropologia, etnologia, arqueologia, histdria social e demais ramos do saber,
pois representam um meio de conhecimento da cena passada e, portanto,
uma possibilidade de resgate da memdria visual do homem e do seu entorno
sdcio-cultural (KOSSQY, 1989, p. 36).

Uma das aplicagbes potenciais das imagens fotogréficas para a pesquisa é a
documentacdo da especificidade da mudanca histérica. A partir da leitura da fotografia e de
um conhecimento historico detalhado do tempo e lugar, pode-se obter uma informacéo
cultural e histérica implicita (LOIZOS, 2002). A partir do exercicio do olhar de fotografias do
passado em relagdo as fotografias do presente pode-se analisar as transformacgdes ocorridas no
tempo-espago, enfatizando a existéncia de um constante movimento social, constituindo
diferencas, semelhancas, contradi¢bes, conflitos e transformacfes e, sobretudo, que a
sociedade, sendo resultante da acdo do homem, podera ser transformada (AZZOLINO, 2002).

Logo, as fotografias compdem imagens de uma realidade social cuja compreensao esta
sujeita a informagdes que ndo estdo nelas expressamente contidas, para que aquilo que contém
possa ser compreendido de maneira adequada (MARTINS, 2008). Como também, a
informacao pode estar na fotografia, mas nem todos estdo preparados para percebé-la em sua
plenitude, pois apesar de ser o0 mesmo objeto do mundo real, o sentido que d&o a ele séo
diferentes, suas percepcOes, habilidades para especificad-lo e descrevé-lo, devido a suas
biografias individuais (LOIZOS, 2002).

Em relacéo as fotografias documentais, Becker cita que:
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Seu significado surge nas organizagdes em que sdo usadas, a partir da acéo
conjunta de todas as pessoas envolvidas nessas organizages, e, assim, varia
de um momento e de um lugar para outro. Como as pinturas adquirem seu
significado em um mundo de pintores, colecionadores, criticos e curadores,
fotografias obtém seu significado a partir do modo como as pessoas
envolvidas com elas as compreendem, usam-nas e desse modo lhe atribuem
significado (BECKER, 2009, p. 185).

A fotografia guarda, na sua superficie sensivel, a marca indefectivel do passado que as
produziu e consumiu, logo, caracteriza-se como uma fonte historica que exige um novo tipo
de critica e uma nova postura tedrica de carater transdisciplinar que dependem das variaveis
técnicas e estéticas do contexto que as produziram, assim como das diferentes visdes de

mundo que concorrem no jogo das relagdes sociais (MAUAD, 2008). Conforme Kossoy:

Toda fotografia é um testemunho segundo um filtro cultural, a0 mesmo
tempo que é uma criacdo a partir de um visivel fotografico. Toda fotografia
representa o testemunho de uma criag¢do. Por outro lado, ela representara

sempre a criagdo de um testemunho (KOSSQY, 1989, p. 33)
As relacGes estabelecidas em determinada situagdo numa imagem fotogréfica
apresentam uma realidade que ocorreu em um espaco e num tempo passados especificos,
mediante condi¢bes contextuais. Precisa-se estabelecer um dialogo com a fotografia, pois

muitas vezes elas ndo falam por si sés, sendo necessario que as perguntas sejam feitas:

O valor e alcance dos documentos, bem como sua viavel interpretacdo, esta
na razdo direta de quem consegue — em fung@o de sua bagagem cultural,
sensibilidade, experiéncia humana e profissional — formular-lhes perguntas
adequadas e inteligentes (KOSSQY, 1989, p. 99-100).

Para isso é importante seguir as orientacdes de Le Goff em relacdo a importancia de

se contextualizar a documentacdo. Conforme o historiador:

O documento ndo € qualquer coisa que fica por conta do passado, € um
produto da sociedade que o fabricou segundo as rela¢bes de forcas que ai
detinham o poder. So a analise do documento enquanto monumento permite
a memoria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto
é, com pleno conhecimento de causa (LE GOFF, 2003, p. 535-536).

Como verificou Leite (1998), um conhecimento preexistente da realidade representada
na imagem fotografica mostra-se indispensavel para o re-conhecimento de seu conteldo,
requerendo, entre agucados mecanismos de percepcao visual, condi¢des culturais adequadas,
imaginacdo, deducdo e comparacdo com outras fotografias para que o intérprete se constitua
num receptor competente. Entre a imagem e a realidade representada, existe uma série de

mediacOes que, ao contrario do que se pensa habitualmente, fazem com que a imagem n&o
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seja restituicdo, mas reconstrugdo — uma alteracdo voluntéria ou involuntéria da realidade, que
¢ preciso aprender a sentir e a ver.

Assim, no campo educacional, “a fotografia pode ser uma ferramenta do investigador
educacional, contudo deve ser entendida como um produto cultural e como uma produtora de
cultura” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.191). Compreendendo como a sociedade afeta e é
afetada pela iniciativa fotografica, cujo valor analitico das fotografias pode ser explorado de
forma mais intensa.

Nesta pesquisa, a fotografia € utilizada como o principal recurso para o estudo do
processo educacional de uma instituicdo educacional pablica do municipio de Limeira, estado
de S&o Paulo, no periodo compreendido desde sua criacdo (1934) aos dias atuais (2010),
tendo como propositos identificar e caracterizar nas imagens fotogréaficas, aspectos da relacdo
entre a escola e o tempo — assinalando o discurso sobre a escola, 0s contextos humanos e as
relacdes sociais reveladas —, reportando a cultura escolar e a historia da educacéo.

As imagens fotograficas expressam um padrdo identitario da escola enquanto
instituicdo educativa cujo imaginario social pode ser evidenciado por meio de simbolos,
préticas, ritos e comportamentos, como o uniforme, a aula, a arquitetura escolar, a sala de aula
(SOUZA, 2001). A fotografia assumira um carater protagonista na investigacdo, baseando,
prioritariamente, em sua leitura, analise e interpretacdo, em diferentes contextos, de diversos
flagrantes de situacbes do cotidiano escolar. O estudo do potencial das fotos como
materialidade das imagens, possibilitard desvendar, compreender e descrever eventuais
semelhangas e transformacdes entre o plano da intencionalidade, constituido pelo projeto
pedagdgico da escola, e o plano da realizacéo, que perpassa o processo educacional.

Ao fazer uso da fotografia, esta pesquisa estd vinculada a investigacdo de natureza
qualitativa, pois proporciona dados descritivos, que sdo muitas vezes utilizadas para
compreender aspectos subjetivos e, frequentemente, analisadas indutivamente, oferecendo
uma visdo historica do meio e de seus participantes (BOGDAN; BIKLEN, 1994),
caracterizando, também, *“como método de registro da informacdo social e cultural”
(MARTINS, 2008, p.153).

A fotografia € resultante da agdo do homem — o fotégrafo — que em determinado
espaco e tempo optou por um assunto em especial e que, para o seu devido registro, utilizou
os recursos oferecidos pela tecnologia da época (KOSSQY, 1989), concebida por meio do
encontro entre o olhar humano e o aparato técnico, ou seja, o aparato dirigido pelo olhar,
carregado da subjetividade do fotografo (MACHADO, 1984), sendo a “competéncia de quem
olha que fornece significado a imagem” (MAUAD, 2008, p. 24). Nela, o olhar do fotografo
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esta perpetualizado, representando um determinado mapa tempo-espacial, que pode vir a tona,
bastando que o observador seja capaz de ver, perceber e sentir.

Importa-se esclarecer que “a foto nédo interpreta, ndo seleciona, ndo hierarquiza. Como
maquina regida apenas pelas leis da optica e da quimica, s6 pode retransmitir com precisao e
exatiddo o espetaculo da natureza” (DUBOIS, 2010, p. 32), pois, embora ela esteja carregada
da subjetividade do fotdgrafo e permitir interpretacfes subjetivas de um observador, ela
representa o resultado objetivo da neutralidade de um aparelho.

Para Benjamim (1987, p. 94), “a natureza que fala a cAmara nao é a mesma que fala ao
olhar; é outra, especialmente porque substitui a um espaco trabalhado que ele percorre
conscientemente pelo homem, um espaco que ele percorre inconscientemente”. Assim, 0
poder da fotografia em registrar situacOes difere do poder do olhar, que pode ultrapassar o
campo da afetividade, permitindo ao observador ser afetado por dimensdes inconscientes que
passam despercebidas a um breve olhar no continuo do tempo.

No mundo contemporaneo, recursos do aparato técnico como camara lenta e
ampliacdo, permitem a fotografia registrar praticamente tudo, mesmo situacdes impossiveis
de serem captadas pela Optica natural, desde um corpo moével veloz até particulas
microscopicas. Benjamim (1987), em relacdo a essa capacidade da fotografia registrar aquilo

ndo acessivel ao olhar humano, afirma que em seu material, ela revela:

Os aspectos fisiondbmicos, mundos de imagens habitando as coisas mais
minasculas, suficientemente ocultas e significativas para encontrarem um
reflgio nos sonhos diurnos, e que agora, tornando-se grandes e formulaveis,
mostram que a diferenca entre a técnica e a magia € uma variavel totalmente
historica (BENJAMIM, 1987, p. 94).

Entre o sujeito que olha e a imagem fotografica pode existir muito mais do que 0s
olhos possam compreender — o invisivel das experiéncias, regido por uma movimentacdo de
afetos e intensidades que, para serem deflagrados, exigird do observador o uso de sua
sensibilidade. Neste momento, é necessaria uma incursdo em profundidade na situacdo
representada, compreendendo os fragmentos visuais em sua interioridade.

Para Barthes (1990, p. 32), “[...] toda imagem é polissémica e pressupde, subjacentes a
seus significantes, uma ‘cadeia flutuante’ de significados, podendo o leitor escolher alguns e
ignorar outros. A polissemia leva a uma interrogagédo sobre o sentido [...]” . Borges (2005, p.
111), também, considera que “a fotografia, como as outras imagens, é polissémica. Sua
absorcéo varia muito em funcéo dos codigos culturais e da sensibilidade do leitor”, afirmando,

ainda que:
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Ao longo dos séculos, as diferentes sociedades tém criado distintas formas
de produzir, olhar, conceber, dialogar e utilizar suas producdes imagéticas.
Ao possibilitar o constante desejo de eternizar a condi¢do humana, por certo
transitéria, a imagem fotografica se aproxima de outras iconografias
produzidas no passado. Como essas, a fotografia também desperta
sentimentos de medo, angustia, paixao e encanto. Reline e separa homens e
mulheres, informa e celebra, reedita e produz comportamentos e valores.
Comunica e simboliza. Representa (BORGES, 2005, p. 37).

Portanto, durante o processo de investigacdo, 0 pesquisador podera usar 0 cOrpo
vibratil mencionado por Rolnik (1989), atuando como um cartégrafo, prevalecendo na medida
do possivel, a sua sensibilidade, permitindo-lhe perceber e ser afetado pela fotografia,
identificando as marcas do intensivo e do intempestivo.

O pesquisador, perante a sua sensibilidade, utilizara a conjuncédo de seu olhar com seu
corpo vibratil para a constituicdo da realidade materializada na imagem fotogréafica, cujo
método construir-se-a4 ao longo do processo, juntamente com o corpus, conforme a natureza

da fotografia e a educacdo de seu olhar: percepc¢éo e interpretacéo.

A propria experiéncia vem demonstrando que, a cada novo tipo de fotografia
e objeto a ser estudado a partir da imagem fotogréfica, o pesquisador se vé
obrigado a atualizar o método de analise e adequa-lo a sua matéria
significante, guardando os imperativos metodoldgicos apresentados. Nesse
sentido, é sempre importante lembrar que toda a metodologia, longe de ser
um receituario estrito, aproxima-se mais de uma receita de bolo, na qual
cada mestre-cuca adiciona um ingrediente a seu gosto (MAUAD, 2008, p.
35).

As fotografias, ao contrario de outros textos, como linguas e sinais de transito, ndo séo
decodificadas de forma semelhante por todos. Elas possibilitam diversas interpretacdes,
sendo, portanto, subjetiva. Nestas condi¢des, as informagdes que o observador extraira de
determinada imagem fotografica, poder4 ser ambiguo, livre & sua interpretacdo e
subjetividade. Merece destacar que o observador-pesquisador, possui vivéncias e experiéncias
enguanto estudante e educador, que podera utiliza-las no decorrer da investigacéo.

A compreensdo da realidade registrada na imagem fotogréafica exige que o observador
explore, detalhadamente, os seus vestigios, com o intuito de decifrar os codigos de seu
conteudo. Esse empenho desempenhado pelo observador é relatado por Benjamim afirmando

que:

Apesar de toda pericia do fotégrafo e de tudo o que existe de planejado em
seu comportamento, o observador sente a necessidade irresistivel de procurar
nessa imagem a pequena centelha do acaso, do aqui e agora, com o qual a
realidade chamuscou a imagem, de procurar o lugar imperceptivel em que o
futuro se aninhou ainda hoje em minutos Unicos, ha muito extintos, e com
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tanta eloquéncia que podemos descobri-lo, olhando para tras (BENJAMIM,
1987, p. 94).

As fotografias a serem usadas em investigacdo educacional qualitativa, conforme
Bogdan e Biklen (1994) podem ser separadas em dois grupos: as que foram feitas por outras
pessoas e aquelas produzidas pelo proprio investigador. No caso especifico dessa pesquisa,
foram utilizadas aquelas produzidas por outras pessoas, ou seja, aquelas encontradas nos
arquivos da instituicdo e também em albuns fotograficos de pessoas que tiveram alguma
relacdo com a instituicdo. Para isso, foi realizado um trabalho de campo na busca dessas
imagens fotograficas.

Toda fotografia, como ressalta Kossoy (1989), é um residuo do passado, portanto,
contempla-la e refletir sobre sua trajetéria é situa-la em pelo menos trés estadgios bem
definidos que marcaram sua existéncia: a intencdo, o ato do registro e 0s caminhos
percorridos por ela. Afirma, ainda, que toda fotografia foi produzida com certa finalidade e, se
um fotoégrafo desejou ou tornou-se incumbido de retratar determinada situacéo, esses registros
— que foram produzidos com uma finalidade documental — representardo sempre um meio de
informacdo e de conhecimento, e conterdo sempre seu valor documental, iconografico. No
entanto, isso ndo implica que essas fotografias estejam despidas de valores estéticos, forjados
no momento do registro.

Assim, as imagens fotogréaficas produzidas em uma instituicdo de ensino representam
documentos iconograficos do cotidiano escolar, que por meio da leitura e interpretagéo,
podem revelar a cultura escolar e a realidade dindmica de situac@es instituidas e vivenciadas

no processo educacional.

As fotografias ndo sdo objetos isolados, independentes. S&o situadas em um
contexto e indelevelmente marcadas por quem as produziu, pelo olhar de
quem as recortou da realidade. Destacam-se, nas diversas abordagens
examinadas, a historicidade das imagens e seu potencial para a informacéo e
para a educacdo. Como representacdo do passado, geram uma memoria que
alimenta a compreensdo do presente e orienta as perspectivas do futuro
(CIAVATTA; ALVES, 2008, p.15).

As fotografias escolares constituem um género de fotografias que foi muito difundido
a partir do inicio do século XX e que dentre os diversos conteudos tematicos retratados,
sobressai a foto de classe. O surgimento e a difusdo desse tipo de fotografia, em especial as
fotos de classes, vinculam-se a disseminacao do valor social e cultural da escola na sociedade
brasileira (SOUZA, 2001). Além disso, o periodo da vida escolar representa para a crianca e a

familia um momento muito significativo, merecedor de ser registrado e recordado.
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Os momentos iniciais de investigacdo, na busca por fotografias e outros documentos,
constituiu-se num trabalho arqueoldgico, por meio de visitas a arquivos: museu da cidade,
arquivo municipal, imprensa do municipio e privilegiando o proprio arquivo da instituicéo e,
também, em albuns de retrato de pessoas que passaram pela escola. No caso particular de
albuns fotograficos, as pessoas foram contatadas a partir de anuincios na imprensa local e da
consulta de agendas de telefone e de fichas do prontuario arquivadas na escola. No entanto,
verificou-se a escassez de material referente aos periodos mais antigos — entre as décadas de
1930 e 1970 — ja que o acesso a fotografia era muito restrito para aquela época, sendo
realizadas apenas em momentos especiais.

As fotografias selecionadas restringiram-se aquelas que retratam fatos relacionados a
educacéo, contemplando os diversos espacos, tempos e situagdes, como a arquitetura escolar,
salas de aula, turma de alunos, objetos escolares, relacdo educador-educando, desfile civico,
formatura, reunido de pais e mestres, exposicdes escolares, aula de educacéo fisica, refeitério
e outras atividades escolares. A classificacdo e organizacdo obedeceram a uma ordem ldgica e
ndo cronoldgica, contemplando a cultura escolar, o processo educacional e a histéria da
escola.

Ainda que “as fotografias deem uma percepcdo geral do meio, também podem
oferecer-nos informacdo factual especifica que pode ser usada em conjuncdo com outras
fontes” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.184). Por isso, para contextualizar com maior riqueza
as situacdes apresentadas pelas fotografias, a pesquisa recorrerd, ocasionalmente, ao uso de
alguns documentos como boletim escolar, diploma e caderno e a coleta de depoimentos de
pessoas — alunos e ex-alunos, professores e ex-professores e funcionarios e ex-funcionarios —
presentes ou contemporaneas das situacOes representadas nas imagens fotograficas, como
fontes complementares para auxiliar na pesquisa.

Apenas o uso da fotografia poderia ser insuficiente para fazer interferéncias de carater
historico, ja que devido a auséncia de bibliografia e a precariedade de registros historicos,
muitos detalhes estariam gravados apenas nas lembrancas dessas pessoas, que frequentaram e
vivenciaram esses espacos e tempos, além do sentimento e das sensagdes vivas daqueles que
se fizeram presentes e testemunharam o cotidiano da escola.

Para Bosi (1994), o testemunho vivo caracteriza-se como um dispositivo muito
apropriado para reconstruir a histéria, possibilitando uma nova percepcdo diante das

lembrangas.
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A lembranca é a sobrevivéncia do passado. O passado, conservando-se no
espirito de cada ser humano, aflora a consciéncia na forma de imagens-
lembranga. [...] Na maior parte das vezes, lembrar ndo € reviver, mas refazer,
reconstruir, repensar, com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do
passado (BOSI, 1994, p. 53-55).
A conjuncdo de fontes podera proporcionar ao processo de investigagdo uma visao de
conjunto do fenbmeno muito mais abrangente que uma Unica fonte de dados conseguiria

obter.

Ela deve necessariamente ser associada a outros dados de pesquisa
(depoimentos orais, documentos, mapas, dados bibliograficos, além de
outras fotos) para que as informacgdes que contém possam ser visualizadas
pelo pesquisador dentro de um contexto mais amplo, que permitira a ele
explorar a0 maximo os dados registrados naquele suporte fotogréafico
(SIMSON, 1996, p. 97).

A fotografia, assim como quaisquer documentos produzidos pelo homem, tem em si
uma historia e o depoimento pode ser um procedimento importante para investigar a origem
da fonte quanto ao lugar e o tempo de sua producdo. Recuperando esta trajetoria, 0
pesquisador tera pistas para a analise preliminar e a interpretacdo que se seguirdo. Para

Kossoy (1989) esta metodologia de entrevistas faz-se necessario:

Junto aos contemporaneos dos fotografos, que podem eventualmente trazer
elementos para um esboco bibliografico, junto as pessoas da comunidade
qgue podem trazer pistas para a identificacdo dos cenarios e personagens
registrados nas imagens, bem como os estudiosos familiarizados com o0s
contetidos dessas imagens, além daqueles envolvidos especificamente com a
histéria da fotografia (KOSSOY, 1989, p. 45).

Quando h& uma preocupacdo com a preservacdo da memoria, Souza (2001) concorda

que a fotografia € completamente dependente dos referentes e da transmisséo oral:

Enquanto ha na escola pessoas que se recordam dos acontecimentos
retratados ou fotografados, sobressai um pouco mais o contetdo latente da
fotografia. No entanto, o desaparecimento dos referentes emudece a imagem
gue sobrevive apenas em seu contetdo manifesto (SOUZA, 2001, p. 80).

O processo de coleta de depoimentos aconteceu por meio de garimpagem no arquivo
da escola, a partir de consulta aos livros de movimento (antigo livro ponto), livros de
matriculas de alunos, agendas de telefone e por meio da identificacdo nas fotografias
anteriormente encontradas, sendo selecionados varios nomes de alunos, professores e
funcionarios entre os diversos periodos ao longo da existéncia da instituicdo de ensino que,

posteriormente, comecaram a ser contatadas. Dentre essas pessoas, foram priorizadas aquelas
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reconhecidas em alguma fotografia ou que possuissem, em seus arquivos familiares, fotos de
alguma situacéo do cotidiano escolar.

O contato inicial com os eventuais depoentes constituiu-se em orienta-los quanto ao
proposito e a importancia da investigagdo e, havendo concordancia, realizavam-se o0s
procedimentos para a agenda da entrevista. Em muitos casos, a propria fotografia foi utilizada
como um dispositivo para mobilizar afetos e perceptos, em que o0 pesquisador situa o contato
com a memoria em seu funcionamento dindmico, estimulando as lembrancas das pessoas
quanto as suas relacbes com a escola, das situacdes nela observadas e dos sentimentos
acordados, estabelecendo um dialogo entre a fonte imagética e oral.

Conforme Souza (2001), nos relatos feitos por ex-alunos emergem trajetdrias de vida
misturadas com a memoria de uma cultura escolar. Esta memoria, estabelecida nos contornos
da escola como lugar, refere-se aos comportamentos dos professores, a disciplina, ao convivio
com os colegas, cujas relacbes sociais inscritas na cultura escolar prevalecem a fotografia
como representacao.

Dezenas de fotografias e depoimentos foram, respectivamente, encontradas e
colhidos.? Mereceu destaque o fato de alguns ex-alunos, mais tarde, tornarem-se professores e
funcionarios desta escola. Alem de um periodo mais extenso de contato do depoente com a
escola, isto permitiu reportar a visdes diversas do ambiente escolar, cada qual de acordo com
a sua condicdo perante a instituicdo. Ocupando o lugar de um cartografo atento foi possivel
registrar os sentimentos e emogdes que emergiram durante essas recordagoes.

Durante 0 processo de busca por imagens fotograficas — assim que encontradas —
procedeu-se uma investigacdo com o propésito de identificar a data, o local, os caracteres de
sua fonte e, eventualmente, algumas pessoas presentes, sendo, a seguir, fotocopiadas e
digitalizadas, para futura selecdo e utilizacdo na pesquisa, tendo suas originais devolvidas a
seus proprietarios. Os eventuais depoimentos colhidos ocorreram de forma semi-estruturados,
perguntando-se em relacdo as experiéncias e vivéncias dos tempos de escola, sendo gravados
em audio e, posteriormente, transcritos, principalmente daquelas pessoas mais idosas, ou
escritos pelos proprios depoentes. Nesse caso, as proprias fotografias foram utilizadas como
base para estruturar o relato, pois puderam remeter os sujeitos a recordacdes daquele contexto.

De forma simultanea, durante a coleta de fotografias e obtencéo dos depoimentos®, foi

? Foram utilizadas nesta pesquisa um total de 47 fotografias, 5 documentos e fragmentos de depoimentos de 19
pessoas. Dessas fotografias, 24 sdo oriundas de acervos particulares, constituindo album de familia, impregnadas
de recordacéo.

¥ Ver depoimentos em anexo.
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solicitada para fins de publicacio, a devida permissdo® por meio de documento assinado de
cada um dos sujeitos reconheciveis em cada fotografia e de familiares daqueles que se
encontravam em oObito, como também, daqueles que participaram com depoimentos.

O trabalho com a imagem fotografica — por meio de sua leitura — aliadas a
depoimentos, possibilitou reunir fragmentos, funcionando como um dispositivo de elucidagdo
da relagdo entre a escola e as marcas com o tempo, percorrendo o interior de seu territorio e
fornecendo as condi¢des necessarias para desenhar o mapa dos sentidos da acdo educacional e
apresentando e caracterizando aspectos fisicos e sensiveis de uma época nela intrincados.
Logo, a leitura de fotografias de situagdes diversas do cotidiano escolar permitiu elaborar uma
espécie de radiografia da escola®, possibilitando reconstituir fatos, expressar emocdes e
revelar detalhes de seu processo educacional e de sua cultura, caracterizando as relagdes e
situacdes envolvendo os individuos, a educagdo e o ambiente escolar, produzindo um retrato
da instituicdo de ensino nesse perfodo®.

Em diversos trabalhos, conforme (LEITE, 1998, p. 38), “o0 texto escrito e o visual
aparecem juntos, e se complementam. Mas existem aqueles em que o divorcio entre os dois é
completo”. Neste retrato da escola, a imagem e a linguagem escrita constituirdo uma relagéo
de reciprocidade, na qual o texto cumprira a funcdo de explicar a fotografia, ou seja, 0s
resultados da leitura e analise da fotografia serdo expressos por meio da linguagem escrita.
Logo, o texto cumprira a funcdo de delator de todo o potencial da fotografia deflagrado pelo
observador, lembrando que, conforme Barthes (1990, p. 20), “a imagem ja ndo ilustra a
palavra; é a palavra que, estruturalmente, é parasita da imagem”. Essa forma de uso da
imagem com o texto € definida por Barthes (1990) de ancoragem. Na ancoragem “o texto
dirige o leitor através dos significados da imagem e o leva a considerar alguns deles e a deixar
de lado outros. [...] A imagem dirige o leitor a um significado escolhido antecipadamente”
(BARTHES, 1990, p. 38-41).

A imagem fotografica pode ser, para a pesquisa, uma importante fonte para
compreender, ndo apenas o conteudo nela presente, mas a sua auséncia. Por meio de uma
interpretacdo mais profunda, pode-se compreender aquilo que a fotografia ndo possui de
visivel fotograficamente, revelando, assim, as articula¢cdes entre 0 mundo interno e o contetido

do material, externo a fotografia:

*Ver modelo do documento em anexo.
> Trata-se de uma escola do sistema publico de ensino do municipio de Limeira, estado de S&o Paulo.
® Periodo de estudo situado desde a criagio da escola (1934) aos dias atuais (2010).
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O significado mais profundo da imagem ndo se encontra necessariamente
explicito. O significado é imaterial; jamais foi ou vird a ser um assunto
visivel passivel de ser registrado fotograficamente. O vestigio da vida
cristalizado na imagem fotogréafica passa a ter sentido no momento em que
se tenha conhecimento e se compreendam os elos da cadeia de fatos ausentes
da imagem. Além da verdade iconografica (KOSSQY, 1989, p. 80).

A utilizacdo da fotografia como fonte de pesquisa em investigacfes possibilitara ao
pesquisador-observador uma forma de educar o olhar a adquirir uma leitura consciente do

mundo e refletir, portanto, sobre a realidade, por meio das imagens.

Buscamos a verdade dos fatos, mas o0 que encontramos Sd0 apenas imagens
da verdade, os fatos em sua forma aparente. O que se faz é a arqueologia da
imagem, a critica interna das ideologias de legitimacdo da realidade ou das
formas como a realidade é apresentada pela fotografia (GOMES, 2003, p.
42).

Assim, a imagem fotografica permitira a reconstrucdo da realidade historica do
processo educacional — uma vez que o estudo do passado permite esclarecer o presente -
conforme a cultura escolar da qual a instituicdo educacional esta impregnada. Entretanto, a
fotografia por si s6 torna-se insuficiente, cabendo ao pesquisador-observador compreender a
imagem fotogréafica enquanto fonte de informacéo proveniente de um contexto de situacoes
passadas na qual se pretende estudar.

O primeiro capitulo constitui-se de uma sucinta historia da escola, apresentando e
esclarecendo, o contexto de sua origem, empecilhos para a sua construgédo, o primeiro dia de
aula no prédio e sua inauguracdo, as denominacdes recebidas ao longo do tempo e a analogia
entre as caracteristicas da arquitetura entre seu prédio velho e novo, cuja diferenca no
intervalo de construcdo corresponde a 55 anos, destacando aspectos da histéria da educacéo e
estabelecendo relagdes com a educacdo contemporanea.

A cultura escolar é analisada, no segundo capitulo, a partir de vestigios representados
e detectados nas cenas de situacdes do cotidiano escolar registradas nas fotografias. Algumas
fotografias reunidas no acervo deste trabalho retratam eventos, aspectos fisicos e atividades
escolares que serdo muito significativas para o estudo da cultura escolar. Discutindo-se a
relacdo entre curriculo e elementos da cultura escolar, tais como a arquitetura do prédio,
mobiliario e objetos escolares, recursos didaticos, rituais escolares, festas, normas, valores,
contetidos de ensino e avalia¢Oes, evidenciando-se o quanto a cultura da escola é necesséria e
importante para sustentacdo do processo educacional.

No terceiro capitulo, o estudo da imagem fotografica permite analisar o processo

educacional, evidenciando o seu atrelamento com a cultura escolar, abordando fatores
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indispensaveis para a organizacao e natureza de trabalho dos profissionais da educagéo e para
as relagdes existentes entre professor, aluno, curriculo e escola, deflagrados no decurso do
processo de ensino e aprendizagem.

Esta investigacdo, portanto, apresenta como expectativa, a utilizacdo da imagem
fotografica na reconstituicdo dos fatos, cada qual em seu contexto especifico, permitindo
revelar a cultura escolar e elucidar eventuais semelhangas e transformac6es ocorridas no
processo educacional, possibilitando comparacfes de carater historico-filoséfico,
socioecondmico e cultural no &mbito educacional.

Enfim, a fotografia escolar mostra-se como um instrumento em potencial, carregado
de informacdes, sentimentos e emogdes da dindmica do cotidiano escolar. Por isso, ao longo
da pesquisa debrucarei os meus olhos diante dessas fotografias buscando compreender a
escola nela retratada e, simultaneamente a capacidade dos meus olhos em ver, integrard a
composicdo dessa analise a minha historia de vida, enquanto estudante e educador, perante
minha sensibilidade. Para contextualizar e compreender o cenario que compde as fotografias

escolares, a seguir tem-se uma breve historia da escola.
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2. HISTORIA DA ESCOLA

Somos muitos os que ainda se recordam do grupo escolar: ex-alunos,
professores, diretores, funcionérios, pais de alunos e muitas geracfes da
sociedade brasileira. Como esquecer esse universo peculiar, essa
organizagdo que aprisionou a nossa infancia numa rede de repressoes,
deslumbramentos e descobertas de conhecimentos, codigos, simbolos,
normas, valores, disciplinas? Como esquecer esse espago do exercicio
profissional do magistério?(SOUZA, 1998, 15).

De repente, em um determinado dia, fomos apresentados a escola. Era o primeiro dia
de aula e cada um levava uma bolsa com cadernos e lapis, s6 ndo sabiam o que fariam com
aquilo, nem o que faziam ali. Era um lugar estranho, pois era diferente. Havia muitas criangas
juntas e também espaco e tempo para brincar. Sentimentos de curiosidade em desvendar tudo
aquilo eram despertados. Logo as criancas foram levadas para uma sala, fizeram-nas sentar,
aparecendo alguém que nunca viram antes, dizendo que seria 0 professor e que estaria quase
todos os dias com elas, durante aquele ano. O professor as fez pegar no lapis e rabiscar o
caderno, mas ndo quaisquer rabiscos, eram rabiscos determinados por ele. Com a méo
sobreposta a uma das méos dos alunos, sendo um por vez, o professor foi conduzindo-os as
primeiras escritas. Parecia magica a marca deixada pelo lapis na pagina do caderno. O
primeiro dia de aula e esta atividade proposta pelo professor representam, respectivamente, o
inicio do processo educacional e do processo de alfabetizacdo que, assim como o ano letivo,
os colegas de turma, os professores, as aulas, as brincadeiras e as festas sdo algumas das
lembrancas da escola que carregamos durante toda a vida.

Na escola passamos grande parte das fases mais importantes de nossas vidas, a
infancia e a adolescéncia, periodos de desenvolvimento e maturagdo enquanto ser humano e
de descobertas e compreensdo do mundo no seu aspecto cognitivo. Por isso, falar da vida é,

logo, falar do grupo escolar, da escola.
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2.1. Segundo Grupo Escolar de Limeira

2. 1. 1. Origem da escola

Na expectativa da Proclamacdo da Republica, os republicanos historicos paulistas ja
defendiam uma reforma no ensino paulista, pois 0 consideravam retrogado. Proclamada a
Republica, o estado de Sdo Paulo elabora sua Constituicdo, defendendo os principios da
obrigatoriedade e da gratuidade do ensino primario. Em 1892, o estado teve a sua primeira
reforma do ensino, sendo criados os grupos escolares em 1893 — os primeiros do territério
nacional — que constituiu em instituicdes de ensino destinadas a atender a educacdo publica,
em especifico o ensino primério’, representando uma nova concepcdo pedagégica,
arquiteténica e social da escola primaria, sendo exemplo para todo o pais (MARCILIO,
2005). A educacdo popular caracterizava-se como necessidade social e politica, em que a
exigéncia da alfabetizacdo para a participacdo politica — nas elei¢cBes diretas — tornava a
difusdo da instrucdo primaria indispensavel para a consolidacdo do regime republicano
(SOUZA, 1998).

Anteriormente a criagdo dos grupos escolares o ensino ndo possuia local proprio e até
o final do século XIX era ministrado em locais privados, como na casa dos professores. No
estado de Sao Paulo, “cabia ao professor arcar com as despesas de aluguel de sua sala de aula,
ou entdo ministrar as aulas em sua propria casa com todos 0s inconvenientes que dai
resultavam” (MARCILIO, 2005, p. 66). Nesse periodo a educacdo era desenvolvida de forma
precaria, com turmas formadas com alunos de diferentes niveis de escolaridade, sob a
responsabilidade de um Unico professor.

A educacdo adquiriu o carater de instrucdo publica somente ao longo do século XIX,
quando o poder publico normatizou, pela via legal, os mecanismos de criacdo, organizacao e
funcionamento de escolas (SAVIANI, 2006). Os politicos e os educadores, em meio aos
projetos republicanos de educacgdo popular, consideraram indispensavel a existéncia de casas
escolares para a educacdo das criancas, reiterando a necessidade de espacos edificados
exclusivamente para o servico escolar (SOUZA, 1998). Apenas no século XX instituiram-se
definitivamente na vida das familias, nos costumes e na sociedade o ritmo, o tempo e a rotina
da escola (MARCILIO, 2005).

A implantagdo do grupo escolar teve como proposta o agrupamento de escolas

isoladas, circunvizinhas de uma determinada regido, caracterizando um fenémeno urbano, ja

" Correspondente aos quatro primeiros anos do ensino fundamental.
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que no meio rural as escolas isoladas permaneceram por muito mais tempo. O grupo escolar
era denominado, também, de escola graduada, pois reunia 0s alunos em turmas seriadas,
compostas por varios alunos, de acordo com a idade, acompanhadas de um professor. “Até
entdo a gradacdo dos conhecimentos ndo previa uma idade ideal de aprendizagem, nem
pressupunha uma paridade entre os varios saberes escolares (VIDAL, 2005, p. 145). Logo, a
escola primaria foi renovada, com novas finalidades e diferente concepgdo educacional e

organizacédo do ensino.

A escola graduada fundamentava-se essencialmente na classificacdo dos
alunos pelo nivel de conhecimento em agrupamentos supostamente
homogéneos, implicando a constitui¢do das classes. Pressupunha também, a
adogdo do ensino simultaneo®, a racionalizacdo curricular, controle e
distribuicdo ordenada dos contetdos e do tempo (graduagéo dos programas e
estabelecimento de horéarios), a introducdo de um sistema de avaliacdo, a
divisdo do trabalho docente e um edificio escolar compreendendo varias
salas de aula e varios professores. O modelo colocava em correspondéncia a
distribuicdo do espago com os elementos da racionalizagdo pedagdgica — em
cada sala de aula uma classe referente a uma série; para cada classe, um
professor (SOUZA, 2006, p. 114).

Com a criacdo do grupo escolar em 1893, houve o inicio da profissionalizacdo do
magistério primario, proporcionando a mulher uma profissdo e a valorizacdo social dos
professores e professoras, consagrando-os como profissionais da educacdo. Conforme Souza
(1998), devido ao destaque imputado a educacdo popular neste periodo, constituiu-se
representacfes em relacdo a profissdo docente, considerando o professor portador de uma
nobre missdo civica e patridtica, responsavel pela formacdo do povo e reformador da
sociedade.

Durante a Primeira Republica, diante das perspectivas de um desenvolvimento social e
econdmico, houve a necessidade da expansdo quantitativa de escolas para acompanhar o
crescimento populacional, integrando os imigrantes & vida nacional, escolarizando as zonas
novas, criadas pela expansdo cafeeira e propondo aprimorar o nivel escolar do proletariado
(BETTINI, 2000). No estado de Sao Paulo, a ascensdo da cultura cafeeira projetava um
desenvolvimento econdmico que se vinculava a crescente urbanizacdo, em que 0S grupos
escolares representavam um fator de modernizagéo educacional e cultural. Por toda parte onde
0 grupo escolar foi implantado, este novo modelo de escola priméria era instituido como
simbolo de modernizacdo do ensino, em sintonia com expectativas em relacdo ao

desenvolvimento social e econdémico (SOUZA, 1998; 2006).

® Ensino simultaneo refere-se ao modo de organizacéo pedagégica em que um professor se dedica a ensinar, ao
mesmo tempo, um grupo de alunos (SAVIANI, 2008, p. 190).
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Para Saviani (2006), o grupo escolar contribuiu para a selecdo e formagéo das elites e
somente a partir da reforma de 1920 ocorreu a imersdo da educacdo popular. De fato,
conforme Souza (1998), o povo era o destinatario das iniciativas do governo republicano e
logo, em pouco tempo, grande parte deste povo estava sem acesso a escola, enquanto uma
parcela da sociedade era privilegiada por ela.

O perfil da populacdo atendida nos primeiros grupos escolares era heterogéneo,
provenientes de varios setores sociais — classe média, profissionais liberais, camadas
populares e filhos de trabalhadores urbanos bem inseridos no mercado de trabalho, além de
filhos de pais estrangeiros. Estavam fora dessas escolas 0s negros, 0os pobres e 0s miseraveis.
Os negros, assim como eram efetivamente marginalizados do trabalho e na vida social,
estavam excluidos da educacdo, no entanto, nas fotografias de turmas de alunos como se vé
nas figuras 25, 32 e 47, é possivel identificar uma ou outra crianga negra. Essas criancas
entravam tardiamente na escola, com cerca de 8 ou 9 anos de idade, contudo, havia a presenca
de alunos com 12, 13 e 14 anos no 1° ano do curso primario.

Com o surgimento do grupo escolar iniciou-se a producdo de uma nova cultura
escolar, sendo esta responsavel por uma nova organizacdo do trabalho e pela distribuicdo
interna do poder dentro da escola (SOUZA, 1998). Exigia-se uma rigida disciplina dos alunos
— assiduidade, higiene, ordem, obediéncia. O tempo escolar passou a ser controlado por meio
do calendario. Num mesmo prédio funcionavam escolas do sexo masculino e do feminino,
com separacdo total dos sexos. O ensino primario era ministrado em quatro anos, incluindo
um programa® que proporcionava uma educacéo integral: fisica, intelectual e moral. A partir
de 1971, essas escolas perderam a denominacéo de “grupos escolares”, tendo o curriculo de
ensino sido alterado, passando a atender as instituicdes de primeiro grau®® (BRASIL, 1971).

Em Limeira, a emergéncia da Republica cria o seu primeiro grupo escolar** em 1901,
funcionando provisoriamente na residéncia cedida pelo Coronel Flaminio Ferreira de
Camargo e, a partir de 1907, iniciou suas atividades em prédio proprio (BETTINI, 2000). No

entanto, nos primeiros anos do século XX, a medida que a sociedade brasileira se

° Compreendiam, pois: leitura e principios de gramética, escrita e caligrafia, contar e calcular sobre niimeros
inteiros e fracdes, geometria pratica (taquimetria) com as nog¢Oes necessarias para as suas aplicacdes a medicdo
de superficie e volumes, sistema métrico decimal, desenho a méo livre, moral prética, educacéo civica, nogdes de
geografia geral, cosmografia, geografia do Brasil especialmente do Estado de Sdo Paulo, nocBes de ciéncias
fisicas, quimicas e naturais, nas suas mais simples aplicacdes, especialmente a higiene, histéria do Brasil e
leitura sobre a vida dos grandes homens da histdria, leitura de mdsica e canto, exercicios ginasticos e militares
apropriados a idade e ao sexo. Um programa enciclopédico para uma escola laica e republicana (SOUZA, 1998,
p. 172).

19 Atual ensino fundamental (BRASIL, 1996).

! Denominado Grupo Escolar “Cel. Flaminio Ferreira de Camargo”.
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industrializa, novos grupos populacionais séo absorvidos pelo mercado de trabalho urbano,
tornando-a cada vez mais urbanizada (TOMAZI, 1997). Nesta época, em Limeira, a constante
evolugdo do municipio, devido ao amplo desenvolvimento do comércio, das industrias de
maquinas de café, arroz, chapéus e outros produtos, bem como a expansdo da producéo de
laranja*?, no inicio da década de 1930, divulgaram, além das fronteiras do municipio, a fama
de um grande progresso e qualidade de vida, o que atraiu familias de varias regides do pais. O
municipio encontrava-se em processo de acentuado desenvolvimento. Foi um momento de
orgulho para os limeirenses, entretanto, ndo houve tempo para o crescimento proporcional de
alguns setores como o da Educacio®®.

Nesse periodo o Grupo Escolar “Cel. Flaminio Ferreira de Camargo” ndo mais
suportava a ampliacdo da demanda por educacdo, deixando de realizar varias matriculas por
falta de vagas, o que levava vérios pais a ndo tentarem matricular suas criangas*. Esse
aumento de matriculas para o grupo escolar decorreu do crescimento significativo da
populacdo urbana em funcéo da substituicdo da economia agraria pela industrial, na qual “os
imigrantes constituem categoria fundamental na alavanca do processo de industrializacéo,
quer como pequenos comerciantes ou proprietarios de pequenas fabricas de produtos de
consumo, quer como operarios nas ainda incipientes fabricas de maquinario agricola”
(BETTINI, 2000, p. 87).

A instrucdo primaria gratuita tornou-se uma necessidade urgente e inadiavel. Por isso,
devido a essa situacdo, a populagédo reivindicava a criagdo de um segundo grupo escolar.
Diante da necessidade imediata em construir um novo grupo escolar na cidade, a Prefeitura de
Limeira, em 1934, em entendimento com o Governo do estado de S&o Paulo, solicita a devida
permissdo para ceder ao Estado a Praca José Bonifacio, como local para ser construido esse

novo estabelecimento de ensino™. No més seguinte, por meio de parecer do entdo Conselho

12 E dessa época a denominacdo de Limeira como “Capital da Laranja’ (BETTINI, 2000, p. 31)

B A estruturacdo educacional nesse periodo — década de 1930 — possuia uma perspectiva classista muito
evidente: para os filhos das elites e classes médias propunha um secundario com curriculo que apresentava um
contetido muito rico e propiciava uma sélida base de cultura geral e humanistica, como também de ciéncias, e
tinha por finalidade conduzi-los ao ensino superior; para os filhos das classes trabalhadoras, o ensino secundario
profissionalizante (industrial, comercial, agricola) e o Normal (Magistério), que preparava professores para o
primario. Para a Universidade, apenas 0s que possuiam maior base propedéutica tinham acesso, pois recebiam
um ensino quase direcionado para essa alternativa (TOMAZI, 1997). Importa aqui perceber que Limeira, como
centro urbano, tem em seu bojo um numero significativo de imigrantes, colocados no interior das fabricas como
operarios e aqueles que sairam da colénia Ibicaba com saldo e que se estabeleceram com pequenos comércios
(BETTINI, 2000, p. 33).

¥ Arquivo do jornal “O Limeirense”, Limeira (1934).

1> Offcio n® 887 de 25 de setembro de 1934. Livro copiador de cartas e oficios. Arquivo da Prefeitura Municipal
de Limeira.
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Consultivo do Estado, a prefeitura de Limeira ficou autorizada a ceder ao Governo Estadual
parte do terreno da praca, para que nele fosse erguido o prédio do novo grupo escolar®.

Ap0s vérias solicitagdes da populacédo, por intermédio de sua representante, a prefeita
Maria Thereza Silveira de Barros Camargo, Limeira conquistou o seu segundo grupo escolar,
criado pelo Interventor Federal Interino do Estado, Marcio Pereira Munhoz em 28 de
setembro de 1934", sendo instalado em 1935. E em 4 de outubro de 1934 Limeira teve seu
comércio paralisado das 12h30min as 16h, para que toda sociedade limeirense pudesse
participar das festividades de lancamento da primeira pedra do edificio do “Segundo Grupo
Escolar™®.

Era 30 de outubro de 1934, o prefeito interino de Limeira, o professor José Marciliano
da Costa Janior, solicitou a Secretaria de Educacdo e Salde Publica do Estado providéncias
para a construcdo do grupo escolar, de modo que este fosse iniciado com brevidade, pois um
grande nimero de criancas estava sem acesso a instrucdo primaria. Para abreviar a construcéo,
a prefeitura municipal informou ao Governo do Estado que em Limeira havia pessoas
interessadas na construgdo do prédio do “Segundo Grupo Escolar”, prontificando-se a inicia-
lo e conclui-lo, financiando para pagamentos em longo prazo. Além de questdes educacionais,
a prefeitura municipal justificou, também, que o inicio das obras melhoraria a propria estética
urbana local. Em fevereiro de 1935, durante a gestdo do prefeito municipal Gumercindo
Godoy, nada ainda havia sido feito, exceto a demarcacdo do terreno para a constru¢do do
prédio. Durante o restante deste ano, fora a Unica acdo feita, relativa a construcdo do grupo
escolar.

Souza (1998) aborda que a expansdo dos grupos escolares no estado de S&o Paulo nas
primeiras décadas republicanas foi lenta, e que as dificuldades na implantacdo dos grupos
escolares ndo se restringiam apenas a escassez de recursos financeiros em virtude do aumento
da demanda sempre crescente por educacgdo, construcdo de prédios escolares, remuneracao
dos professores e para equipar as escolas, mas também se relacionava a dificuldades
pedagdgicas, como execucéo do programa, a aplicacdo do método intuitivo™®, a questéo da
seletividade e a baixa produtividade das escolas em termos de aprendizagem, em especial a
alfabetizacdo do 1° ano: problemas perenes do ensino publico paulista.

18 parecer de 30 de outubro de 1934. Arquivo da Prefeitura Municipal de Limeira.

17 Decreto n2 6.708 de 28 de setembro de 1934, publicado em 29 de setembro de 1934. Arquivo do Diario
Oficial do Estado de Séo Paulo.

18 Oficio n® 891de 03 de outubro de 1934. Livro copiador de cartas e oficios. Arquivo da Prefeitura Municipal
de Limeira.

19 Consistia na valorizacéo da intuicdo como fundamento de todo o conhecimento, isto é, a compreenséo de que a
aquisicdo dos conhecimentos decorria dos sentidos e da observacdo (SOUZA, 1998, p. 159).
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Os primeiros professores do Segundo Grupo Escolar de Limeira, removidos do Grupo
Escolar “Cel. Flaminio Ferreira de Camargo”, com principio de exercicio em 08 de maio de

1935, e seus respectivos periodos e turmas, foram®:

12 Periodo: 8h as 11h.

Nestor Martins Lino: 3° Ano A “Masculino”.

Antonio Alves de Oliveira: 32 Ano B “Masculino”.
Lazaro Cabral de Vasconcellos: 4% Ano A “Masculino”.

Julio Ramos da Silva: 42 Ano B “Masculino”.

2° Periodo: 11h10min as 14h10min.

Maria Pinto Sampaio: 1° Ano A “Masculino”.
Bessie Edith Vogel: 1° Ano B “Masculino”.
Andréa da Silva Ramos: 2° Ano A “Masculino”.
Ermelinda de Arruda Pinto: 12 Ano A “Feminino”.

Maria Aparecida Leme Franco: 2° Ano A “Feminino”.

32 Periodo: 14h20min as 17h20min.

Clara Monzoni Lang: 2% Ano B “Feminino”

Finalmente, em 8 de maio de 1935, instalou-se 0 Segundo Grupo Escolar de Limeira,
sendo realizadas as matriculas e o inicio das aulas das primeiras turmas. Entretanto, os alunos
estudariam em salas de aula cedidas pelo Grupo Escolar “Cel. Flaminio Ferreira de
Camargo”. O estabelecimento de ensino constituiu-se, inicialmente, de dez classes, divididas
em trés turnos com duragdo de trés horas cada e um total de 381 alunos — sendo 266
masculinos e 115 femininos. E, posteriormente, também funcionou em mais salas cedidas
pelo Colégio Santo Antonio®, pois ainda ndo havia iniciado a obra de construgéo do grupo
escolar, situacdo esta que perdurou até inicio de 1939. Diante do nimeros de aluno por género
e da relacdo das classes no ano de 1935, na qual das 10 classes, tem-se 70% masculinas e
apenas 30% femininas, evidencia que a diferenca entre 0 nimero de meninos e meninas nesse

grupo escolar era grande.

% Decreto de 30 de abril 1935, publicado em 01 de maio de 1935. Arquivo do Diério Oficial do Estado de Sdo
Paulo.
2! Local onde atualmente situa-se a Escola Estadual “Professor Ely de Almeida Campos”.
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As atividades nesse novo grupo escolar comegaram com a orientacdo do Sr. José
Henrique de Paula e Silva, inspetor escolar e, posteriormente, foi nomeado para seu primeiro
diretor efetivo o Sr. José Candido Junior, que assumiu o exercicio em 10 de agosto de 1935. %

Por escritura®® de doagdo de 15 de abril de 1936, das notas do 6° Tabelido de Sdo
Paulo “Virgilio Pompeu de Campos Toledo”, a Prefeitura de Limeira transferiu ao Governo
do estado de S&o Paulo o imével (Praca José Bonifacio), com rea de 8.200 m?, confrontando
com as ruas Dr. Trajano de Barros Camargo, Primeiro de Marco (atualmente, Presidente
Roosevelt), Sete de Setembro e Bardo de Campinas, avaliado em Cr$ 2.000,00. No entanto,
mesmo havendo pessoas dispostas a financiar a construcdo do grupo escolar, na expectativa
de aumentar o acesso de criancas ao ensino primario, questdes politicas retardaram o inicio e
o0 término das obras. Como esclarece Souza (2001), a situacdo nédo era diferente em outros
centros urbanos do Estado, que enfrentou durante décadas o problema politico e econdmico
das construcdes escolares.

A partir do relato de Trajano de Barros Camargo Filho, pode-se evidenciar essa

situacao:

[...]. Diante disso, foi criado o Segundo Grupo Escolar de Limeira. Foi feita
a concorréncia publica e a firma que venceu a concorréncia estava
aguardando o Governo liberar as verbas para que o grupo escolar fosse
construido. Nesse tempo, a politica contraria a minha mae, do Partido
Republicano Paulista, do Major José Levy Sobrinho, fez um artigo dizendo
que “esse grupo escolar s6 seria para 0s nossos netos”. Minha mée, em vista
disso contatou a firma que havia vencido a concorréncia estabelecendo um
acordo; de que iniciasse a construcdo do grupo escolar, que ela se
responsabilizaria pelas despesas até que viesse a verba. Assim foi a primeira
fase do Grupo Escolar Brasil; foi criado e iniciado a sua construcdo. Nesse
periodo mudou o interventor do Estado, saindo o Dr. Armando de Salles
Oliveira e sendo nomeado, Adhemar Pereira de Barros, e como era muito
amigo do Major Levy, atendeu a um pedido do Major e interrompeu sua
construcdo. Mais tarde, ao fim da gestdo de Adhemar Pereira de Barros e
sendo nomeado outro interventor, a construcdo do grupo escolar foi
retomada. O Grupo Escolar Brasil teve essa fase inicial dificil, a divisdo
politica era muito grande e minha mae sempre atenta a esses problemas da
cidade, conseguiu com que fosse construido e transformado nesse belo
estabelecimento que é hoje. [...]

Apenas em 1936, por meio do antigo Departamento de Obras Publicas (DOP) foi
elaborado o projeto de construcdo do prédio, tendo como arquiteto responsavel, Afonso
Lervolino (SAO PAULO, 2010), iniciando as obras de construcao.

22 Decreto de 06 de agosto de 1935, publicado em 07 de agosto de1935. Arquivo do Diério Oficial do Estado de
Séo Paulo.

Ljvro 3D, de Transcricéo de Imdveis, p.2, sob n2. 2.285. Arquivo da Prefeitura Municipal de Limeira

% Relato de Trajano de Barros Camargo Filho — filho de Maria Thereza Silveira de Barros Camargo, 2007.
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Figura 2. Cadeia, Forum e Camara Municipal. Fonte: Arquivo do Jornal Gazeta de Limeira.

Anteriormente a construcdo do edificio do Segundo Grupo Escolar de Limeira,
situava-se a Praca da Bandeira, que mais tarde recebeu a denominacdo de Praca José
Bonifacio®, um prédio onde funcionaram, até o ano de 1911, a Cadeia, o Férum e a Camara
Municipal (Figura 2). Ele possuia cérceres no andar térreo, salas para servicos municipais e
um grande saldo de 18m x 7m para as reunides da camara municipal e as sessdes do tribunal
do juri, no andar superior (BUSCH, 2007). Visualizando a fachada do edificio pode-se
constatar as grades nas janelas do pavimento inferior, evidenciando a natureza de sua funcéo.

Logo ap6s a desativacdo do prédio, ocorreu a sua demolicdo, cujo local seria
construido, muitos anos depois, 0 Segundo Grupo Escolar de Limeira. Comparando a
fotografia do prédio demolido (Figura 2) com a regido central do futuro prédio do grupo
escolar (Figura 3), apesar da semelhanca no formato, é possivel evidenciar que sdo de
naturezas distintas, pois apresenta diferenca no nivel de elevacdo e nas medidas de suas
dimensdes. O prédio do grupo escolar apresenta-se muito mais elegante e grandioso.

Neste episddio, a mesma praca que em outro tempo acolheu um dos prédios mais
importantes da cidade, lugar de justica, com a deliberacdo, criacdo e execucao de leis e
sentengas, cede espaco para a emersdo de um prédio tdo significativo e respeitavel quanto o

seu antecessor: 0 da Educacéo.

% Lei 489 de 12 de novembro de 1947, publicado em 13 de novembro de 1947. Arquivo do Diario Oficial do
Estado de S&o Paulo.
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2.1.2. Arquitetura escolar

A Escola Estadual Brasil, atualmente, € constituida por dois prédios: um deles
construido em 1939 e o outro em 1994. Os prédios situam-se na regido central da cidade, num
quarteirdo onde antes era ocupado por uma praca, restando apenas um largo (Figura 3) na
parte frontal do prédio velho. A analogia desses edificios escolares denuncia 0s contrastes

entre a arquitetura escolar em diferentes tempos, de forma a confrontar o passado e o presente.

Figura 3. Grupo Escolar Brasil, 1954. Fonte: Acervo de Felipe Asbahr.

O edificio do Segundo Grupo Escolar de Limeira (Figura 3), fundado em 1939,
representa resquicios da concepgdo arquitetdnica dos grupos escolares implantados no estado
de Sdo Paulo. O prédio caracteriza-se por possuir uma planta retangular, com algumas
subtracOes e adicOes laterais, sendo a parte central do prédio constituido por dois amplos
pavimentos, complementado por um pavimento em cada lateral, além de um poréo alto ao
longo de todo o edificio. Por ocupar um quarteirdo completo da cidade, conforme é
visualizado na figura 4, possibilita uma visualizacdo por inteiro, permitindo varios acessos.
Ele destaca-se por sua altura, beleza e grandeza, sendo construido de alvenaria de tijolos, com
paredes bem espessas, cujo centro da fachada principal, voltada para o largo®®, apresenta-se

saliente em relagdo ao restante do prédio, sendo constituida por platibanda na qual esta

% |_argo José Bonifécio: parte restante da Praca José Bonifacio, decorrente da construcdo do edificio do 2° Grupo
Escolar de Limeira.
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inserida um 6culo®’ centrado em sua parte superior, um conjunto de trés janelas em cada sala
de seu respectivo pavimento, sendo a parte superior das janelas centrais do pavimento acima
de formato em semicirculo e todas as demais em formatos retangulares, além de uma grande
porta em metal, madeira e vidro e ornamentos em simetria com as demais partes de seu
conjunto.

Analisando as figuras 3, 6 ou 13, verifica-se que o0 acesso principal ao interior do
edificio faz-se por uma grande escadaria, situado na fachada frontal, destacando a diferenga
de nivel e as possibilidades de elevacdo e observacdo — caracteristicas que impressionam a
populacdo, demonstrando a sua imponéncia, respeito e credibilidade. Ha em cada lateral do
prédio, dois portdes, permitindo o0 acesso a area interna do prédio. Outros trés acessos ao
interior do prédio sdo feitos a partir da &rea interna, sendo uma entrada central, 0 acesso ao
pordo baixo e outras duas entradas laterais, de acesso ao primeiro pavimento. A existéncia
dessas entradas laterais separadas justifica-se devido a divisdo sexual do espaco escolar,
vinculada a uma concepc¢do moral vigente na ocasiao de sua implantacéo.

Na area livre do terreno, como pode ser identificado no canto esquerdo da figura 3,
havia um galpdo — patio coberto — constituindo um volume a parte do prédio escolar,
apresentando o formato em “U”, na qual abrigava as criancas do sol e da chuva, durante o
inicio e o término dos periodos e do recreio, possuindo, também, em parte dele, um jardim. O
exterior do edificio era separado das ruas que o cercavam por um pequeno muro delimitando a
sua parte interna (Figura 3), constituida por uma &rea aberta e um pétio coberto. Nesta época,
0 muro ja havia sido transposto, acompanhando a fachada frontal do prédio e proporcionando
uma area livre maior, pois como é destacado no ano de 1941 (Figura 13), 0 muro era
continuidade da lateral do prédio, restringindo o espaco de sua area interna.

Nas primeiras décadas do século XX, as primeiras edificacbes escolares eram
suntuosas, monumentais, buscando a visibilidade dos pontos mais importantes e centrais das
cidades (MARCILIO, 2005). De acordo com Buffa e Pinto (2002), a determinagéo do terreno
para a implantacdo do grupo escolar era criteriosa, sendo situado em regides nobres, cujo
significado no tecido urbano era reconhecido pela imponéncia e pela localizagdo em quadras
inteiras ou grandes lotes de esquina, proporcionando uma visualizacdo completa do edificio e
permitindo maultiplos acessos. Souza (1998) complementa que o grupo escolar pressupunha
ndo apenas um edificio de grandes dimensdes para abrigar varias salas de aula, como também

outros espacos diferenciados que atendessem as novas necessidades administrativo-

%" Elemento de arquitetura, sendo uma abertura na fachada ou no interior que pode ser redonda ou de outras
formas, localizada geralmente acima de uma abertura principal.
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pedagdgicas: gabinete para diretoria, sala para arquivo, portaria, depoésito, biblioteca,

laboratdrios, oficinas para trabalhos manuais, ginasio, anfiteatro e patios para recreio.

Figura 4. Grupo Escolar Brasil em destaque, década de 1940. Fonte: Acervo de Nelson Petto.

Em detalhe, na figura 4, durante a década de 1940, o Segundo Grupo Escolar de
Limeira pode ser avistado ocupando um quarteirdo completo na regido central da cidade. Em
meio as demais construcdes e as areas verdes predominantes neste periodo, ressalta-se o
prédio do grupo escolar, reafirmando sua identidade, diferenciando e acentuando o contraste
com as demais construcdes em seu entorno, pois, excluindo outros poucos prédios publicos,
como o do Grupo Escolar “Cel. Flaminio Ferreira de Camargo” e alguns templos religiosos, a
maioria dos prédios residenciais e comerciais eram em apenas um pavimento e de arquitetura
modesta. Em relagdo a localizacdo do grupo escolar nas cidades do interior, Souza (1998)

relata que:

[...] o grupo escolar encontrava-se localizado, geralmente, no centro do
ndcleo urbano ou em suas imediagdes, ocupando na trama urbanistica um
lugar de destaque ao lado de outras instituicdes publicas: a igreja, a coletoria,
o0 correio, a Camara Municipal, 0 que denota o grau de importancia desses
estabelecimentos (SOUZA, 1998, p. 126).
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Figura 5. Silmara Maria Barana e sua professora Maria Magdalena Arruda Vasconcellos em
uma das escadarias laterais de acesso entre a area livre interna e o interior do prédio velho da
Escola Estadual Brasil — pré-escola, 1971. Fonte: Acervo de Silmara Maria Barana.

Para o acabamento do edificio escolar foram utilizados materiais sofisticados e
importados, tal como os degraus das escadarias que d&o acesso entre um pavimento e outro,
feitos em marmore italiano, como mostra a figura 5. As janelas sdo de metal, grandes,
estreitas e na forma vertical, garantindo a ventilacdo e a iluminacdo dos ambientes, todo o
piso nas areas secas em madeira e nas areas molhadas de ladrilho, o forro e as portas originais
também feitos em madeira e o telhado em telha ceramica (Figura 3). Nesta tipica fotografia da
aluna com a sua professora da pré-escola (Figura 5), possivelmente uma das primeiras fotos
de varias outras que se sucederam, assim como 0s sorrisos durante o registro da cena, a
escolha pelo cenario ndo deve ser uma mera coincidéncia. Afinal, para resplandecer uma
situacdo da vida escolar téo significativa para a aluna, nada mais representativo para compor a
cena do que aspectos da requintada fachada do prédio. Conforme Monarcha (1999, p. 230), 0s
grupos escolares tém “aspecto magnificante e frequentemente representam o melhor edificio
de uma determinada regido da capital ou cidade do interior”.

Como se pode observar, algumas imagens fotograficas (Figuras 3, 6 e 13) destacam,
em plano principal, apenas o edificio, abstraindo a arquitetura das relagdes sociais. Em outras,

alunos e professores compdem a sua estrutura (Figuras 5, 14 e 15). Fotografias como essas
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denotam a escola enquanto lugar, como uma instituicdo digna de ser destacada e lembrada,
seja por sua beleza estética ou pelo seu significado sociocultural. Percebe-se na figura 6 que,
devido as caracteristicas especificas de sua arquitetura, o prédio do grupo escolar é facilmente
identificavel na paisagem urbana em relacdo a sua funcdo, de modo que, quem o Vé
imediatamente o relaciona com uma institui¢cdo de ensino, sendo, também, um referencial de
localizacéo a populacéo, j& que distingue visualmente dos demais prédios.

A partir de toda a estrutura e detalhes fisicos do edificio escolar, pode-se avaliar a
riqueza material nele aplicada, expressando a importancia e o prestigio que a escola publica
representava para a sociedade, sendo uma instituicdo simbolo de respeito e poder, ou seja, 0
valor simbdlico do prédio escolar relacionava-se a sua configuracdo externa, em que a
existéncia e a qualidade da escola estavam condicionadas as caracteristicas do prédio. Para
Sales (2000, p. 263) o “prédio escolar, enquanto signo semiotico dotado de valor simbdlico,
exerce uma forte influéncia no julgamento que a sociedade faz sobre o nivel de ensino das
escolas e de seus egressos”.

A arquitetura dos grupos escolares representava perante a sociedade, além da
valorizacdo da escola priméria, satisfazendo um objetivo educativo fundamental na época,
para o éxito da educacdo, uma aspiracdo estética, simbolo de progresso e de realizacGes
publicas. Para Souza (1998, p. 124), toda a monumentalidade que revestiu as construgdes dos
grupos escolares revelou o desejo do Estado em propagar e divulgar as acbes do Governo, em
que “a arquitetura escolar haveria, pois, de simbolizar as finalidades sociais, morais e civicas
da escola publica. O lugar de formacdo do cidaddo republicano teria que ser percebido e
compreendido como tal”.

O aspecto arquitetdnico da fachada desse edificio escolar, como também de todo o seu
conjunto (Figura 6), aproxima-se com o estilo da linguagem neocolonial — muito utilizado nas
primeiras décadas do século XX nas instituicdes educacionais do Brasil. A arquitetura dos
prédios escolares construidos atendia a um programa arquitetdnico caracteristico aos ideais
pedagdgicos legitimados no periodo. Dentre as concepcdes pedagogicas da época, destacam-

se a Pedagogia Tradicional e a Pedagogia Nova. %

%8 A denominacio “concepcdo pedagdgica tradicional” ou “pedagogia tradicional” foi introduzida no final do
século XIX com o advento do movimento renovador que, para marcar a novidade das propostas que comegaram
a ser veiculadas, classificou como “tradicional” a concepcdo até entdo dominante. Assim, a expressao
“concepcdo tradicional” subsume correntes pedagdgicas que se formularam desde a antiguidade, tendo em
comum uma visdo filos6fica essencialista de homem e uma visdo pedagdgica centrada no educador (professor),
no adulto, no intelecto, nos contetdos cognitivos transmitidos pelo professor aos alunos, na disciplina, na
memorizacdo (SAVIANI, 2008, p. 169). Contrapondo-se a concepg¢do tradicional, a concepcdo pedagdgica
renovadora ancora-se numa visdo filoséfica baseada na existéncia, na vida, na atividade. N&o se trata mais de
encarar a existéncia humana como mera atualizacdo das potencialidades contidas na esséncia. [...] a educacéao
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A busca por uma arquitetura escolar nacional encontrou, nas construcdes do
periodo colonial brasileiro, inspiracdo para romper com o passado. Essa
nova tendéncia estilistica se concretizou através do estilo que ficou
conhecido como neocolonial, que surge em meio ao embate politico
educacional da época (década de 20) entre Escola Nova versus Escola
Tradicional, ou Pedagogia Nova versus Pedagogia Tradicional (SALES,
2000, p. 56).

Figura 6. Grupo Escolar Brasil, 1956. Fonte: FERREIRA, 1957.

Novamente, pode-se contemplar, na figura 6, a beleza e a majestade da composi¢do
arquitetdnica do grupo escolar. O predio continua 0 mesmo, o que mudou foi a sua &rea
externa. A sua frente, avistamos um largo que comeca a receber vida, onde crescem dezenas
de arvores e outras plantas. Essas arvores, que nessa época praticamente ndo eram percebidas,
no futuro, como vemos na figura 7, superariam a grandeza do grupo escolar, obscurecendo e
ocultando sua fachada principal. Algo interessante, percebido nas figuras 3, 6, 7 e 13, é que
todas elas a fachada da escola foi fotografada sob um mesmo angulo.

No decorrer da histéria, a escola sofreu influéncias e transformacGes, tanto
pedagogicamente quanto arquitetonicamente. O processo de transformacdo urbana e
econdmica, somados ao crescimento demogréfico, como também o0s novos preceitos
pedagdgicos, culminaram na necessidade quantitativa de escolas, com arquitetura simples e de

caracteristicas mais funcionais, basicas e baratas, implicando no processo de construcéo de

passa a centrar-se na crianca. Do ponto de vista pedagégico, o eixo deslocou-se do intelecto para as vivéncias; do
l6gico para o psicoldgico; dos contetdos para 0s métodos; do professor para o aluno; do esforco para o interesse;
da disciplina para a espontaneidade; da direcdo do professor para a iniciativa do aluno; da quantidade para a
qualidade; de uma pedagogia de inspiracdo filoséfica centrada na ciéncia da Idgica para uma pedagogia de
inspiracdo experimental baseada na biologia e na psicologia (SAVIANI, 2008, p. 167-168).
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novas escolas, como o novo edificio da Escola Estadual Brasil, na figura 8, cuja construgdo

concluiu-se em 1994,

Figura 7. Largo José Bonifacio, 2005. Fonte: Arquivo da Escola Estadual Brasil.

Essa nova natureza de arquitetura das escolas pode ser um elemento decisivo no

momento da escolha para a matricula dos filhos, pois de acordo com Sales:

O aspecto exterior de uma escola tem como ponto de vista principal sua
fachada arquitetdnica. A edificacdo que abriga uma escola pode ser
comparada com a roupa ou a beleza de uma pessoa, a aparéncia de ambas
pode ser fator determinante de escolhas ou preferéncias (SALES, 2000, p.
15).

O prédio em destaque na figura 8 caracteriza-se com a linguagem da arquitetura
moderna®®, possuindo a forma de um paralelepipedo e apresentando pilares, vigas e brises®
em concreto aparente, além de um desenho de fachada muito reto e simples. O edificio foi
construido no mesmo quarteirdo do outro prédio, em local paralelo a ele, e como mostra a
figura 9, o acesso entre os dois prédios se faz por via superior, por meio de uma passarela,
unindo o andar térreo do prédio velho com o 1° andar do prédio novo e por uma via inferior,

unindo o pordo do prédio velho com o andar térreo do prédio novo.

0 estilo neocolonial rapidamente perdeu espaco para 0 modernismo arquitetdnico, sendo que na década de 30
este Ultimo torna-se o estilo predominante (SALES, 2000, p. 59).
%0 placas horizontais e verticais em sua lateral, a fim de evitar a incidéncia de raios solares em seus ambientes.
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Figura 8. Edificio novo da Escola Estadual Brasil, 2002. Fonte: Arquivo da Escola Estadual
Brasil.

O edificio novo (Figura 8) possui trés pavimentos e um pordo ocupando quase a
metade de sua planta, e o térreo é composto por um pétio®!; e pelo palco, como aparece na
figura 40, situado entre os sanitarios: masculino e feminino. Para a sua edificacdo foi utilizado
0 processo construtivo pré-moldado de concreto, constituido por componentes pré-fabricados,
com colunas, vigas e lajes de concreto, em painéis pré-moldados sem revestimentos e
possuindo instalagdes aparentes. Suas janelas sdo amplas, no formato horizontal e a
construcao, em duas de suas fachadas mais extensas, faz-se o uso de brises.

As obras de construcdo desse novo edificio escolar iniciaram-se em 1992, fato

inesquecivel para quem o testemunhou, j& que tiveram suas rotinas cotidianas transformadas.

[...] derrubaram o velho galpdo, cercaram todo o péatio e comecaram a
construir o prédio novo. Ficdvamos todos na janela observando e
acompanhando a construcdo, maravilhados com o trabalho dos operarios e
das maquinas que colocavam os blocos pré-moldados, embora tenha havido
reducdo no tempo do recreio e o barulho o dia todo. Foram dois anos para a
finalizacdo da obra, tendo sido inaugurado em 1994.%

Observando os dois prédios da escola, o antigo e o novo (Figuras 3, 8 e 9), pode-se
avaliar, visualmente, o quanto os novos edificios diferem em beleza e em qualidade material.

Os defensores da Escola Nova, como relata Sales (2000), primavam que uma boa educacao

%1 Neste prédio, o patio coberto é incorporado ao ambiente da escola.
%2 Relato de Tiago Fernando Valentim — aluno de 1992 a 2002, 2007.
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era direito de todos e para que isSo acontecesse seria preciso uma arquitetura adequada — uma

arquitetura para progressos pedagdgicos e ndo para fins estéticos e publicitarios.

Figura 9. Prédio novo a esquerda (1994) e predio velho a direita (1939) da Escola Estadual
Brasil, 2002. Fonte: Arquivo da Escola Estadual Brasil.

O que atualmente se percebe, sdo edificaces de prédios escolares sem uma arquitetura
especifica que os caracterize, construidos em apenas um pavimento e em bairros periféricos.
O muro, elemento que, simbolicamente, delimitava o interior do prédio com a rua, de estatura
baixa como visualizamos nas figuras 3 e 6, com 0 decorrer do tempo somos surpreendidos
com o seu tamanho, pois atualmente encontra-se cada vez mais elevado, impossibilitando a
visualizacdo das fachadas dos edificios escolares. Na figura 7, apesar das arvores dificultarem
a visualizacdo, é possivel observar por entre elas 0 aumento no nivel do muro. Assim, 0 muro
da escola adquire um carater muito mais material, como um obstaculo, isolando-a do exterior
do quarteirdo, da rua, da praca, do bairro, assumindo a funcao de prote¢do, devido a situacéo
atual de violéncia, para a preservacao da seguranca de alunos, de profissionais da educacéo e
do patrimdnio escolar. O aspecto externo ao muro remete muito mais a uma unidade prisional
do que a uma unidade de ensino. E, ao contrario de uma cadeia, que aprisiona 0s que estao
dentro, 0 muro elevado da escola encarcera os que estdo fora dela, restringindo o acesso a area

interna do prédio.
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O aumento na demanda por construcdo de escolas resultou, de forma inversamente
proporcional, na qualidade material e na beleza estética dos novos prédios, pois, concomitante
a popularizacdo da escola, permitindo o acesso de todas as classes sociais, houve a
necessidade quantitativa de prédios escolares, em curto prazo de tempo e a um baixo custo
material. Com isso, iniciou-se o processo de vulgarizagdo e desvalorizagcdo da escola,
deixando-se de ser referéncia e revelando a perda de seu prestigio. Conforme Sales (2000)
existe um carater de reciprocidade na relacdo entre a qualidade da escola e sua forma

arquitetonica:

O valor simbélico de um prédio escolar esta relacionado com o valor social
atribuido aos codigos emitidos por sua forma arquitetonica que, por sua vez,
esta atrelada ao valor atribuido ao tipo de escola associado a sua forma
arquitetonica (SALES, 2000, p.261).

Logo, a arquitetura contemporanea de um edificio escolar ndo obedece mais aos
modelos de escola do final do século XX e da primeira metade do século XX, historicamente,
resultante, de concepc¢des pedagogicas, politicas e socioecondmicas configuradas ao longo do
tempo.

No entanto, ainda, no mundo contemporaneo, para que um prédio escolar seja aceito e
valorizado socialmente, ele deve apresentar estrutura fisica grande, area de lazer, conforto,
segurancga, boa aparéncia, sinais de modernidade ou de tradicionalidade, como também,
apresentar em sua fachada simbolos que lembrem as escolas confessionais, ndo sendo
construidos em espacos geograficos desvalorizados, como a periferia e bairros pobres, nem
ser edificado com materiais pouco valorizados socialmente (SALES, 2000). A popularizacédo
da educacdo acompanha a popularizacdo dos edificios, ndo mais suntuosos e magnanimos,
mas simples e baratos. Além de mostrar que ha uma concepcdo de educacdo que nao persiste
mais pela construcdo suntuosa, mas na universalizacdo do acesso, isto quer dizer que se
precisa muito mais construir escolas baratas e de forma rapida — perceba a demora, todo o
imbroglio, para a construcdo do prédio antigo da Escola Brasil — para que todos tenham
acesso.

Lembra a fotografia da menina com a professora, na figura 5, bem parece toda feliz
diante da escadaria em marmore importado, como a mostrar a imponéncia e a grandiosidade,
ndo do predio, mas do que acontecia ali, 0 processo educacional. E a figura 3, fachada do
prédio antigo, foto de 1954. Aquela foto mostra toda a forga do prédio, que nada mais € do
que a forca e a grandiosidade da educacdo, como também a marca da forca de um oOrgéao

publico.
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Este poder, esta grandeza, esta beleza, esta suntuosidade, ndo mais existe no prédio
novo, que mais parece uma caixa de receber gente, todo quadrado, sem sinuosidade, sem
curvas, que revela na sua forma a nova concepcao educacional, advindo de uma necessidade
de aumento de vagas, mas também de uma vulgarizacdo e perda de prestigio por parte da

educacgéo no processo educacional. Ou seja, um aspecto positivo e um negativo.

2. 1.3. Primeiro dia de aula no prédio do grupo escolar.

As aulas no prédio do 2° Grupo Escolar iniciaram apenas em marco de 1939, durante
as obras finais de conclusdo, pois 0 Colégio Santo Antonio seria reaberto e o 2° Grupo Escolar
ficaria sem as salas que 4 ocupava. Alunos que iniciaram o ensino primario em 1939, no

Segundo Grupo Escolar, explicaram com detalhes onde foram seus primeiros dias de aulas:

Em 1939 comegamos a estudar no “Clube dos Pretos” — Grémio Recreativo
Limeirense —, prédio localizado na esquina entre as ruas Bardo de Cascalho e
rua Tiradentes, pois o grupo escolar estava sendo construido e o Colégio
Santo Antonio também havia emprestado algumas salas e fomos para la. E
guando aprontaram o pordo do grupo escolar comecamos a estudar nele, mas
as obras ainda continuaram.*
Jorge Aliberti estudou no prédio do Segundo Grupo Escolar de 1939 a 1942 e até hoje
guarda com muito zelo e carinho todos os cadernos desse periodo, e por meio de um deles

(Figura 10) confirmou o exato dia em que iniciaram as aulas nesse novo grupo escolar:

No meu caderno do 1° ano estd a data certinha e a fichinha que a prépria
professora, Dona “Cotinha” — Maria Pinto Sampaio — fez quando
comegamos a estudar no grupo escolar, pois apesar de estarmos estudando
antes, sO recebemos os cadernos quando o0 grupo escolar comegou a
funcionar.®

A partir do relato do ex-aluno Jorge Aliberti e conforme o registro da data situada no
canto superior direito da pagina de seu caderno de Caligrafia, exibido na figura 10, constando
a primeira atividade realizada por ele no 12 dia de aula no prédio do 22 Grupo Escolar,
conclui-se que o inicio das aulas no prédio do grupo escolar deu-se em “20 de margo de
1939”.

% Relato de Jorge Aliberti; Dirceu Messias de Menezes; Horacio Tetzner; Milton Ferrari; L4zaro de Oliveira
Couto — alunos de 1939 a 1942, 2007.
% Relato de Jorge Aliberti — aluno de 1939 a 1942, 2007.
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Figura 10. Pagina do caderno de Caligrafia de Jorge Aliberti, 1939. Fonte: Acervo de Jorge
Aliberti.

Para Jorge Aliberti, este caderno de Caligrafia deve significar muito além de um
documento historico e objeto de recordacdo, pois representa as suas primeiras escritas. No
momento que as letras comecavam a ganhar sentido, provavelmente, emocbes foram
suscitadas. Sua relacdo com o mundo modificaria, ja que a escrita e a leitura ampliariam a
compreensdo e o conhecimento sobre ele. Ou melhor, a escrita e a leitura ddo acesso ao
mundo. Este é um dos seus primeiros cadernos, das primeiras letras, todavia € muito mais o
seu comeco de acesso a um mundo escolarizado (particular) e uma cultura geral (universal).
Este caderno ndo € apenas um documento que atesta a data da primeira aula no prédio, mas
como memoria de um momento marcante, o funcionamento de uma escola e o primeiro
acesso a0 mundo das letras, que ndo é nada simples, mas é o acesso a complexidade do
conhecimento e ao mundo cultural mais amplo. O primeiro dia de aula, ndo se deu com uma
festa publica, um comicio empolado, mas com um ato de aprendizagem, como se a escola
comecasse existir, ndo na sua inauguracdo formal e publica, mas no momento exato do inicio
do processo educacional, que da sentido a todo o prédio e que marca 0 momento do aluno e de

toda a historia da escola, como atestam as fotografias.
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2.1.4. Inauguracao do prédio

Figura 11. Largo José Bonifacio durante a 1* Festa da Laranja, 1939. Vista a partir do
Segundo Grupo Escolar de Limeira e a frente a rua Trajano de Barros Camargo. Acervo de
Benedicto Carlos Toledo Lima.

O prédio do Segundo Grupo Escolar foi inaugurado solenemente em 7 de maio de
1939, durante a 1% Festa da Laranja realizada em seu prédio e no Largo José Bonifacio, no
periodo de 7 a 14 de maio, promovida pelo Rotary Club de Limeira.

O dia da inauguracéo do edificio do grupo escolar foi um evento muito comemorado
pelas autoridades e municipes, pois representava a realizacdo material de muitas lutas e
anseios por melhores perspectivas para a educacdo da cidade. A importancia desse
acontecimento pode ser denotada a partir das figuras 11 e 12. Observe os senhores, as
senhoras, as criangas, toda a familia presente para prestigiar o acontecimento.

A necessidade de um local que contemplasse a realizagdo da 1 Festa da Laranja,
evento de grande importancia para Limeira, ja que 0 municipio ostentava o titulo de “Capital
da Laranja”, encontrou no prédio do Segundo Grupo Escolar um ambiente que correspondesse
a magnitude do evento e, a0 mesmo tempo, a sua inauguracao em meio a essas festividades o

divulgaria a toda a sociedade. No largo, a frente do edificio do grupo escolar, como se vé na
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figura 11, foram instaladas as estatuas de dois apanhadores de laranja, demonstrando o

significado que esta fruta representava e representa para a cidade.

Figura 12. Primeira Festa da Laranja, 1939. Ao fundo, o Segundo Grupo Escolar e a frente o
Largo José Bonifacio. Fonte: Acervo de Benedicto Carlos Toledo Lima.

A frente da entrada principal do prédio, conforme as figuras 11 e 12, destaca-se parte
da populacéo participando dos festejos e, a partir de suas vestimentas, constata-se que todos
estdo muito bem vestidos e, em pleno clima tropical, devido as correntes imigratdrias para a
cidade, as pessoas ainda conservavam o estilo europeu de se vestir. Na verdade, ndo havia,
assim como ndo ha, um jeito brasileiro de se vestir. Terno, chapéu, vestido, eram a vestimenta
principal, até do homem comum, mesmo que com panos e cortes menos nobres. Na figura 12,
ao chdo vemos a bandeira nacional confeccionada por laranjas e diante dela um garoto que

poucos anos depois viria a ser aluno da escola. Este foi um dia inesquecivel para ele:

[...] houve a instalacdo da 12 Festa da Laranja de Limeira, aproveitando o
prédio que seria inaugurado. Com a presenca do interventor federal Adhemar
Pereira de Barros e outras autoridades, aconteceu a esperada festa. [...] Havia
em frente ao Grupo Brasil esculturas de dois homens, estando um de costas
ao outro, representando trabalhadores despejando uma caixa de laranja. Da
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casa do Dr. Martinho Levy, em frente ao grupo escolar, havia uma fonte que
jorrava suco de laranja.*

Analisemos como foi a inauguracdo do prédio novo. Teve ela esta pompa toda? Creio
que ndo. Isto ndo nos mostra algo singular e sintomatico? Embora toda a grandiosidade da
festa se dé por motivos 6bvios: construcdo de um prédio publico grandioso numa cidade
carente de prédios desta natureza, mas seria a mesma grandiosidade se fosse um prédio,
digamos, da justica, como um férum? Ou seja: um sinal na concep¢do que se tinha da

educacdo na época, principalmente por ser de pouco acesso e ser novidade as demais classes?
2.1.5. Grupo Escolar “Brasil” e demais denominagdes

A partir do momento de sua criacdo, a instituicdo de ensino passou a denominar
“Segundo Grupo Escolar de Limeira”, em razdo de ter sido o segundo estabelecimento
estadual de instrucdo publica a oferecer o ensino primério na cidade. Inicialmente, 0s grupos
escolares eram escolas de ensino primario que, ao longo de varias reformas educacionais,
transformaram-se em escolas de ensino fundamental e médio.

Em 28 de fevereiro de 1941, o entdo prefeito municipal Ary Levy Pereira, solicitou
por meio de oficio ao secretario da Educacdo e Saude Publica do Estado, Sr. Dr. Mario
Guimardes de Barros Lins, que fosse dado ao Segundo Grupo Escolar de Limeira 0 nome de

“Brasil”, cujo contetido do oficio®® apresenta-se transcrito a seguir:

A prefeitura Municipal de Limeira pede muito respeitosamente a Vossa
Exceléncia, a devida vénia para sugerir ou solicitar, seja dado ao Segundo
Grupo Escolar desta cidade, o nome de “Brasil”. Essa denominagéo,
Excelentissimo Senhor Doutor Secretario, viria como um complemento
natural e grandioso, coroar a agdo patriética deste poder publico municipal,
que j& deu as suas escolas municipais 0os nomes de todos os Estados
brasileiros, tendo recebido um grupo escolar municipal ha pouco constituido,
0 nome de “Sdo Paulo”. Aspiracdo natural, espontanea e ardente do povo
limeirense, 0 nome de “Brasil” seria um tributo a mais de civismo, erguido
em honra de nossa Patria pelos habitantes da “Capital da Laranja”, que
assim, teriam um outro magnifico ensejo de ver exaltado na fachada desse
grandioso estabelecimento educacional, como um incentivo e um flordo de
gléria, o nome que simboliza todo um evangelho de luminosidade e
esplendor. Agradeco penhoradamente a gentileza e a generosidade da boa
acolhida a sugestdo ora apresentada, e valho-me do ensejo para me firmar
com méaxima estima, apreco e muito atenciosamente.®’

% Relato de Benedicto Carlos Toledo Lima — aluno do 42 ano de 1947, 2007.

% Oficio n® 5.078 de 28 de fevereiro de 1941. Copiador de cartas e oficios. Arquivo da Prefeitura Municipal de
Limeira.

%7 Livro Copiador de Cartas e Oficios. Fonte: Centro Municipal de Meméria Histérica de Limeira.
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Figura 13. Edificio do Grupo Escolar Brasil, 1941 — construido em 1939. Fonte: Acervo de
Maria Eloisa Gongalves de Oliveira Rossi.

Logo apds, em 27 de maio de 1941, o Segundo Grupo Escolar da cidade recebeu a
denominacdo de Grupo Escolar Brasil *. Na figura 13 esta representada a fotografia mais
antiga do grupo escolar que a pesquisa permitiu buscar, ano em que lhe foi concedido o titulo
de “Brasil”. Nesse periodo a escola era composta por 18 classes de curso primario,
funcionando em dois periodos de quatro horas; das 8h as 12h e das 12h30min as 16h30min,
num total de 666 alunos — sendo 355 masculinos e 311 femininos. A figura 14 expde uma
turma do 4° ano do ensino primario. A faixa etéria dos alunos variavam de 7 anos, quando
eram matriculados no 1° ano, a 14 anos, na conclusdo do 4° ano, no entanto o inicio da
escolarizacdo ndo ocorria comumente aos 7 anos, sendo que a maioria dos alunos iniciavam o
ensino primario com 8, 9 e 10 anos, pois 0s dois grupos escolares existentes eram
insuficientes para atender o aumento na demanda por vagas. Muitas dessas criangas eram
filhos de imigrantes italianos e alemaes™.

Com um numero insuficiente de prédios escolares e o rapido crescimento da
populacdo urbana, o Governo foi obrigado a buscar outros mecanismos para solucionar a
necessidade crescente por escolas, tais como a ampliacdo no nimero de periodos dos cursos
(MARCILIO, 2005).

% Decreto n® 11.987 de 27 de maio de 1941, publicado em 28 de maio de 1941. Arquivo do Diario Oficial do
Estado de S&o Paulo.
% Livros de Matriculas, Atas Finais e de Movimento. Arquivo da Escola Estadual Brasil.
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Figura 14. Professor Antonio Perches Lordello e sua turma de alunos do 4% ano do primario
masculino, 1940. Fonte: Acervo de Jodo Batista Borrelli.

Além da instrugdo primaria, a partir de 1950, como mostra a figura 15, a escola
comeca a oferecer a educacdo pré-escolar®’, para criancas a partir de 5 anos*. Este curso
funcionou até o ano de 1995, pois em 1996 houve a municipalizacdo desta modalidade de
ensino na cidade, como também do ensino fundamental de 1% a 4% séries, sendo transferidos
para as escolas do municipio.

As fotografias de classes escolares como estas das figuras 14 e 15, eram feitas,
geralmente, ao ar livre, tendo a fachada do prédio ou parte dela como fundo, caracterizando e
apresentando o ambiente escolar. Essas fotografias compdem um género muito popularizado e
facilmente reconhecivel. Nelas constituem-se representacGes das expressdes da ordem e
disciplina escolar de seu periodo correspondente, cuja denotacdo se da pela composicdo do
grupo por um conjunto de fileiras sucessivas, sendo a primeira composta por alunos sentados
e nas outras em pé, de modo que cada fileira posterior ocupa um nivel superior, constituindo
uma disposicdo regular, sendo possivel a visualizacdo do professor e de todos os alunos.

Impressiona a simetria no arranjo de algumas turmas, como a apresentada na figura 14.

0 Atual educacdo infantil, que deve ser oferecida em creches, ou entidades equivalentes, para crianca de 0 a 3
anos de idade, e em pré-escolas, para criancas de 4 a 6 anos de idade (BRASIL, 1996).
* Livro de Matriculas. Arquivo da Escola Estadual Brasil.
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Figura 15. Professora Yolanda Prada Barreto e sua turma de alunas da pré-escola feminino,
1957. Fonte: Acervo de Maria Eloisa Gongalves de Oliveira Rossi.

Pode-se verificar nas diversas fotografias de classe, principalmente naquelas mais
antigas, que muitas turmas eram compostas pela distin¢do entre género masculino (Figura 14)
e feminino (Figura 15). Souza (2001) explica que as classes masculinas e femininas registram
a divisdo sexual predominante no ensino publico até o inicio dos anos de 1970, motivada e
mantida por principios morais.

A partir de 1959, o Grupo Escolar Brasil inicia um trabalho com alunos de niveis
elevados de dificuldades, denominada “classe de emergéncia”. Para essa turma de alunos
eram desenvolvidas atividades complementares e diferenciadas, tornando-os aptos a
prosseguirem seus estudos em classes regulares. Em 1961, a escola comeca a atender alunos
com necessidades educacionais especiais, sendo as primeiras turmas formadas por alunos com
deficiéncia auditiva. Para essas turmas, como podemos ver nas figuras 16 e 17, as carteiras
eram adaptadas com aparelhos auditivos.

Em 1963 séo criadas, também, turmas com deficiéncia intelectual e deficiéncia em fala
e audicdo. Essas classes especiais possuiam em média de 10 a 15 alunos e a faixa etéria era
muito heterogénea, variando entre 5 e 16 anos*?, como podemos averiguar nas figuras 16 e 17.

Em ambas as fotografias de classe podem ser visto os aparelhos auditivos acoplados as

*2 Livro de Matriculas. Arquivo da Escola Estadual Brasil.
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carteiras. Esses aparelhos representavam grandes aliados para o desenvolvimento das aulas,

auxiliando na alfabetizagéo dos alunos.

Figura 16. Turma de alunos com deficiéncia auditiva, 1995. Fonte: Acervo de Marita
Caraccio Armbruster.

Nota-se, nas fotografias 16 e 17, a existéncia de classes mistas, fator importante na
educacdo para a diversidade e na cultura escolar, enfatizado no préximo capitulo. A existéncia
de salas para alunos com necessidades educacionais especiais, integrando-os ao espaco
educativo, representa um significativo progresso para a educacao, como também é a formacéo
de turmas mistas.

As turmas com necessidades educacionais especiais permaneceram até 1995, quando
houve uma reestruturacdo na organizacdo do ensino, devido & sua municipalizacdo, e apds
este ano, as classes especiais migraram juntamente com a escola primaria sendo separada da
escola ginasial®.

H& muitos anos a educacdo especial esteve dissociada da educagdo geral, sendo
realizadas em escolas especializadas ou em classes especiais, cuja composi¢édo das turmas de

alunos era especifica para cada necessidade educacional especial. E importante ressaltar que

*% Correspondente aos quatro Gltimos anos do ensino fundamental.
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algumas familias resistiam em matricular seus filhos, privando-os de educagdo e do convivio

social.

[...]. Ndo consegui matricular com sete anos nessa escola, pois minha mée
impediu. A escola, 0 mundo fora de casa. A mae negando, o diretor negando,
e eu chorando... Estavamos em 1960. Tempos dificeis. Deficientes eram
trancados em casa. A escola ndo estava preparada para me receber. Minha
mée ndo estava preparada para me repartir com o mundo, ndo queria me
atirar para fora do ninho. [...] *

Figura 17. Classe de alfabetizacdo de alunos com necessidades educacionais especiais -
deficiéncia auditiva, 1984. Acervo de Marita Caraccio Armbruster.

A partir de 1961, o atendimento a pessoas com necessidades educacionais especiais,
preferencialmente, inseridas no sistema geral de ensino, é fundamentado em lei*>. Percebeu-se
que a pessoa com necessidades educacionais especiais, deveria ser atendida no mesmo
ambiente que os demais alunos, inserindo-a em classes regulares de ensino. Na pratica, 0s
alunos com necessidades educacionais especiais eram atendidos nas escolas regulares, porém

em classes especiais, sendo, mediante avaliacdo especifica, encaminhados as classes comuns.

* Relato de Sandra Helena Barbosa Godoy — aluna com necessidades educacionais especiais da década de 1960,
2007.
** DB n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961 (BRASIL, 1961).
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[...]. Infelizmente, também havia classe forte, classe média e classe fraca e
ndo havia inclusdo na sala de aula, mas ja havia salas para alunos especiais
na escola e eles conviviam no mesmo espaco fisico. *°

Na situacdo da figura 17, visualizamos no quadro-negro o cabecalho da aula, muito
comum e ainda usual no ensino primario. Entre um conjunto de dizeres como o dia do més e
da semana, ano, cidade e nome da professora, estacdo do ano e saudacdo, nele encontra-se
descrito, inicialmente, no canto superior esquerdo do quadro-negro, a denominacao da escola
naquele momento. As atividades escritas no quadro evidenciam que a turma estava em
processo de alfabetizacdo, aprendendo a usar o alfabeto para a formacéo de silabas, enquanto
na figura 10 o aluno ja utilizava as silabas na formacéo de palavras.

Em 1988, a Constituicdo Federal, defende ser dever do Estado, oferecer atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de

I*” é atribuido aos sistemas

ensino. Com a atual lei de diretrizes e bases da educagdo naciona
de ensino o dever de assegurar curriculos, métodos, técnicas, recursos educacionais e
organizacdo especificos para atender a necessidade dos alunos. Todavia, o ndmero de
matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais em classes comuns ainda era
infimo, pois as escolas ndo eram obrigadas a garantir vagas a essas criancas.

Em 1999, por regulamentacdo em lei*®, obrigou-se a aceitacdo de matriculas de
criangas com necessidades educacionais especiais pelas escolas, tornando crime a recusa a
esse direito. A educacdo especial adquiriu carater transversal, podendo ser oferecida,
exclusivamente, de forma complementar, no contraturno, quando a educacdo das escolas
comuns ndo satisfizer as necessidades educativas ou sociais do aluno*. Com isso, o niimero
de matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais para as classes regulares de
ensino apresentou crescimento. Conforme decreto®, atualmente, todas as criancas e jovens
com necessidades educacionais especiais devem estudar na escola regular e as escolas teriam
até o fim de 2010 para se adequarem.

A partir de 1971, o ensino de 1° grau, integrou a escola primaria e o ginasio em uma
escola unica, com duracdo de 8 anos, tornou-se de carater obrigatorio a criancas dos 7 aos 14
anos de idade®!, pois até esse momento a matricula era exigida apenas nos quatro primeiros

anos. Conforme Souza (2006), a partir de entdo, 0s grupos escolares transformaram-se em

“® Relato de Josyane Baccan Queiroz — aluna de 1965 a 1969, 2007.
" LDB n29.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996).

“8 Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989 (BRASIL, 1989).
“Decreto n? 3.298, de 20 de dezembro de 1999 (BRASIL, 1999).
% Decreto n? 6.571, de 17 de setembro de 2008 (BRASIL, 2008).

1 LDB n®5.692, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971).
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escolas estaduais de 1° grau, e o sentido da escola primaria, com o alargamento temporal do
curso e a garantia de permanéncia da crianca na escola, trouxeram alteracdes na organizacao

do ensino e na cultura escolar.

Figura 18. Aula de Ciéncias. Professora Lisandra Taveira Nogueira Sergio e sua turma de
alunos do ultimo ano do ensino fundamental, 2009. Fonte: Acervo da Escola Estadual Brasil.

Entdo, em 1976, a escola inicia o atendimento aos quatro Gltimos anos do ensino de 1°
grau, sendo denominada de Escola Estadual de Primeiro Grau Brasil®? — E. E. P. G. Brasil.
Neste ano a escola possuia 41 classes distribuidas em trés periodos: das 7h as 12h, das
12h30min as 16h30min e das 19h as 23h, num total de 1379 alunos — consistindo em 749
masculinos e 630 femininos. A figura 18 é composta por uma turma do ultimo ano do ensino
fundamental. A professora durante esta aula de Ciéncias divide a turma em grupos e por meio
de uma dinamica de perguntas e respostas proporciona a contribui¢do de cada aluno para o

Seu grupo e a interagcdo com a temética proposta.

°2 Resolucéo SEE n? 23/76, publicado em 26 de janeiro de 1976. Arquivo do Diério Oficial do Estado de Sao
Paulo.
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Figura 19. Avaliacdo geral da escola. Professor Jodo Luiz Gongalves de Oliveira e sua turma
de alunos da 32 série do Ensino Médio, 2009. Fonte: Acervo da Escola Estadual Brasil.

Em 1990, a escola comeca a prover o ensino de 2° grau®, sendo denominada de
Escola Estadual de Primeiro e Segundo Graus Brasil ** — E. E. P. S. G. Brasil. Na figura 19 o
professor aparece em meio a sua turma de alunos do Ultimo ano do ensino médio, durante
avaliacdo realizada pela escola. Com a insercdo deste curso, a faixa etaria dos alunos
atendidos nas turmas regulares elevou-se para 17 anos. A partir deste ano a escola passa a
oferecer, também, o ensino supletivo™, até o ano de 1997. Neste momento, a escola era
constituida por 53 classes, distribuida em trés periodos; das 7h as 12h, das 12h30min as
17h30min e das 19h as 22h30min, num total de 1851 alunos, cuja faixa etaria, como pode ser

visto na figura 20, oscilava até os 65 anos.

>3 Atual ensino médio (BRASIL, 1996).

> Resolucdo SEE n? 93/90, publicado em 23 de maio de 1990. Arquivo do Diério Oficial do Estado de Sao
Paulo.

% Curso presencial da modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. “O ensino fundamental ptblico e
gratuito serd também garantido aos jovens e adultos que, na idade propria, a ele ndo tiveram acesso, e terd
organizacdo adequada as caracteristicas dos alunos” (BRASIL, 1988).
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Figura 20. Aula de inglés. Professora Vera Lucia Leitdo Cavinato e sua turma de educagéo de
jovens e adultos (EJA) — ensino supletivo, 2007. Fonte: Arquivo da Escola Estadual Brasil.

Em 1999, a escola passa a denominar-se, simplesmente, Escola Estadual Brasil>® - E.
E. Brasil, cujo nome prevalece até hoje. A partir de 2000 inicia o atendimento para o
Telecurso® até o ano de 2008 e a recepcdo ao ensino supletivo retorna em 2006. Nesta
ocasido, a escola possuia 60 classes, organizadas em trés periodos; das 7h as 12h, das
12h30min as 17h30min e das 18h45min as 22h45min, perfazendo cerca de 2300 alunos.

A educacdo basica, no nivel fundamental e no médio, que até o ano de 1996 possuia
180 dias letivos, em 1997 entra em periodo de transi¢do para que em 1998 seja ministrada
uma carga horaria minima anual de 800 horas, distribuidas por um minimo de 200 dias
letivos™®.

Como pode ser percebida na foto de classe, figura 20, a turma é formada por alunos
em defasagem em relacdo a idade série, pois devido a diversos fatores ndo tiveram acesso a
escola na idade regular. Somente a partir da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a

% Resolucdo SEE n? 37/99, publicado em 24 de abril de 1996. Arquivo do Diario Oficial do Estado de Sao
Paulo.

* Curso de frequéncia flexivel e atendimento individualizado que consiste em teleaulas desenvolvidas em
telessalas da rede publica estadual de ensino — modalidade da Educacédo de Jovens e Adultos — EJA.

%8 LDB n®9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996).
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educacdo de jovens e adultos tem a primeira referéncia a garantia de ensino publico
fundamental obrigatdrio, inclusive “para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria”. Mesmo ap0s varios anos afastados da escola e com maiores responsabilidades, pois
a maioria constituiu familias e necessita trabalhar, muitas pessoas retornam a sala de aula
buscando adequar as exigéncias do mercado de trabalho e melhorar a qualidade de vida.
Atualmente, a Escola Estadual Brasil ¢ a instituicdo de ensino publico mais antiga em
funcionamento no municipio de Limeira, estado de Sdo Paulo, j& que o Grupo Escolar

1,59

“Coronel Flaminio Ferreira de Camargo™~ encontra-se desativado.

Figura 21. Grupo Escolar Brasil em destaque, 2010.

A Escola Brasil é constituida por uma bela fachada, tendo a sua frente o Largo José
Bonifacio, com area arborizada de 1.936,58 m?. Seus patios e dependéncias possuem uma
area de 7.159,00 m?, sendo desses, 2.423,90 m? de area construida e juntamente com o largo
ocupam um quarteirdo da cidade.

No decorrer dos anos, além de transformac@es fisicas, como a sua ampliagdo, com a
construgdo de outro prédio e o crescimento das &rvores ao seu redor, que hoje praticamente

ocultam a sua bela fachada, a escola atende a um novo perfil de aluno. Além da variacdo na

> O Grupo Escolar “Coronel Flaminio Ferreira de Camargo foi extinto em 02 de janeiro de 1984. Arquivo do
Diario Oficial do Estado, 17 de janeiro de 1984, p. 10, secdo 1.
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faixa etaria, devido a localizacdo de seu prédio na regido central da cidade, numa area
anteriormente residencial, como € visto na figura 4, agora representando, predominantemente,
um grande centro comercial, conforme mostra a figura 21, os alunos que antes residiam na
circunvizinhanca da escola, apresentam-se hoje muito dispersos, sendo a maioria proveniente
de inimeros bairros periféricos, inclusive de adjacéncias situadas na zona rural, constituindo
num grupo bastante diversificado, oriundo de familias, em sua maioria, de baixa renda
familiar e de baixa escolaridade.

A Escola Estadual Brasil recebe matriculas de estudantes com caracteristicas
extremamente heterogéneas, dentre eles, aqueles com necessidades educacionais especiais,
defasagem de aprendizado, adolescentes cumprindo a penalidade denominada “liberdade
assistida”, além de alunos provenientes de orfanatos.

Comparando as duas vistas, figuras 4 e 21, pode-se avaliar o amplo crescimento e as
transformacdes da cidade de Limeira nessas décadas que se interpolam, denunciada pelo
contraste estético das regides. Atualmente a grandeza de edificios residenciais e comerciais
impera no lugar, cujo tempo passado o prédio do grupo escolar era o seu maior destaque.

Hoje, a Escola Estadual Brasil possui 21 salas de aula, com um total de 55 classes e
funciona em trés periodos, sendo o periodo da manhd das 7h as 12h20min; periodo da tarde
das 12h40min as 18h; periodo noturno das 19h as 23h, atendendo aproximadamente 2400
alunos por ano, a partir dos 10 anos de idade e oferecendo as seguintes modalidades de
ensino: ensino medio regular no periodo da manh@; ensino fundamental Il no periodo da tarde
e ensino médio regular e educacao de jovens e adultos no periodo noturno.

Por fim, conhecer a historia da instituicdo de ensino retratada nas fotografias escolares
permitira compreender as transformacGes em sua cultura escolar, como também, as

semelhancas e os contrastes nos varios aspectos que tange o seu processo educacional.
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3. ACULTURA ESCOLAR

Portanto, o que revelam as fotografias escolares? Elas sdo a expressdo da
forma escolar — uma maneira de ser e comportar na escola -,
representacdes de uma cultura institucional veiculadora de conhecimentos,
valores, normas e simbolos considerados legitimos. Elas representam
singularidades e identidades compartilhadas (SOUZA, 2001, p. 79).

As fotografias escolares estdo impregnadas de vestigios da cultura escolar. Elas
retratam um conjunto de aspectos que caracterizam a escola como instituicdo, construidos
socialmente pelos sujeitos na interacdo uns com 0s outros no @mbito da escola, constituindo a
cultura escolar. Cada instituicdo de ensino possui a cultura escolar propria e em cada contexto
da histdria a imagem fotografica apresenta uma cultura contemporanea, atribuindo a cultura
escolar um carater historico. Portanto, € esse carater historico da cultura escolar que é

revelado pelas fotografias escolares.

3.1. Cultura na escola e a cultura da escola

Se considerarmos a cultura a partir de uma concepcao antropologica, compreendendo-
a por um conjunto de significados elaborados a partir de interacdes entre os individuos e o
ambiente, constituindo diversos aspectos, como crencgas, valores, habitos, regras, costumes,
linguas, simbolos, informacdes, praticas, etc., caracterizando e identificando um determinado
grupo social, logo, veremos, a cultura pode ser representada como o resultado da acdo do
homem em relacdo ao ambiente, ao longo do tempo, transformando-o e ajustando-se a ele.

Todos 0s grupos sociais apresentam e produzem uma cultura, que envolve sua
producdo material e espiritual, localizada no tempo e no espaco, pois os individuos possuem
uma forma de agir, sentir e pensar, que se origina de uma pratica coletiva (TOMAZI, 1997, p.
139). Assim, pode-se afirmar que qualquer individuo possui cultura ja que nasce e convive

num contexto social.
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Entretanto, “para que haja verdadeiramente cultura, ndo basta ser autor de praticas
sociais; é preciso que essas praticas sociais tenham significado para aquele que as realiza”
(CERTEAU, 1995, p. 141), pois a cultura “consiste ndo em receber, mas em exercer a acao
pela qual cada um marca aquilo que os outros Ihe d&o para viver e pensar” (CERTEAU, 1995,
p. 143).

A cultura representa a prépria historia do ser humano, sendo resultado de seus atos, e
também, processo continuo pelo qual os homens produzem sentido as suas acdes. Ela ocorre
na mediacdo entre os individuos, manipulando padrdes de significados que fazem sentido num
contexto especifico (GEERTZ, 1989). Portanto, 0 homem no cotidiano de sua vida esta
constantemente produzindo cultura.

De forma semelhante e significativa, sem os homens ndo haveria cultura, assim como
sem cultura ndo haveria homens. O ser humano é um animal incompleto e inacabado que se
complementa e se aperfeicoa por meio da cultura (GEERTZ, 1989).

O processo em que essa cultura é transmitida aos membros mais jovens de um grupo
social, inclusive como forma para perpetua-la, refere-se a educagdo. Naturalmente esse
processo ndo acontece exclusivamente na escola, no entanto, ela € um espaco privilegiado
para isso, ja que € uma instituicdo culturalmente construida para esse fim (TOMAZI, 1997).

A educacdo representa, portanto, o principal processo de socializacdo e
desenvolvimento do ser humano, responsavel pela transmissdo e perpetuacdo da cultura.
Entretanto, a escola, embora seja a mais importante, ela ndo possui a exclusividade do poder
cultural, pois com a difusdo dos meios de comunicacio de massa®, vivenciamos a propagacéo

da cultura com diversidades de fontes e referéncias.

A relagdo da cultura com a sociedade modificou-se: a cultura ndo esta mais
reservada a um grupo social; ela ndo mais constitui uma propriedade
particular de certas especialidades profissionais (docentes, profissionais
liberais); ela ndo é mais estavel e definida por um codigo aceito por todos
(CERTEAU, 1995, p. 103-104).

O dominio cultural, por meio da televisdo e da internet, invade as casas das pessoas e,
enguanto no passado as familias exerciam a funcdo de controle do aprendizado adquirido pelo

aluno na escola, hoje essa competéncia caberia também a escola.

Todas as noites, a volta das criancas para a casa permitia um reajustamento
familiar com relacdo a cultura ensinada na escola. Atualmente, a escola

% Meios de comunicacdo de massa ou midias sio 0s meios ou canais de comunicacéo usados na transmissdo de
mensagens a um grande nimero de receptores. Nas relacdes sociais de comunicagdo (dia a dia), os meios de
comunicagdo de massa mais comum sdo 0s jornais/as revistas, o radio, a televisao e, 0 mais recente, a Internet.
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encontra-se em uma situacdo praticamente inversa; com relacdo a familia
invadida pela imagem televisiva, ela pode se tornar o lugar de controle onde
se aprende 0 modo de utilizacdo de uma informacéo até entdo fornecida fora
da escola (CERTEAU, 1995, p. 138).

Por meio do comércio, publicidade, seja via cartazes, televisdo, internet etc., a
informacdo chega até as pessoas, e a escola, com seus professores e os alunos, poderéo
constituir um dispositivo critico para o seu processamento.

A educacdo escolar encontra-se, portanto, em constante sujeicdo a fatores sociais,
econdmicos, politicos e culturais contemporaneos de sua sociedade. A escola, a0 mesmo
momento em que é responsavel pela socializacdo da cultura, a ela estd associada uma cultura
prépria, com suas praticas, valores e crencas. Essa cultura produzida, reproduzida e
preservada, decorrente da interacdo entre os individuos no ambiente escolar, compondo um
conjunto de fatores e identificando a escola como instituicdo de ensino, caracteriza-se por

cultura escolar, que pode ser compreendida como:

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (JULIA,
2001, p. 10).

Assim como a escola difere pela natureza de outras organizacdes, cada escola também
é diferente de qualquer outra, pois possui uma especificidade prépria, ou seja, sua cultura
escolar, caracterizada por ser transmitida e perpetualizada a partir da socializacdo dos novos
individuos que passam a constituir o ambiente escolar. As escolas sdo consideradas como um
lugar de intercruzamento de culturas e entre elas a cultura da escola, que sintetiza os valores,
modos de convivéncia e significados que as pessoas fornecem as coisas, gerando um padrao
coletivo de pensar, agir e perceber-se nesse ambiente.

Logo, a instituicdo escolar pode ser compreendida pela caracterizacdo de elementos
que compBem sua cultura escolar, destacando a importancia e a implicagcdo dos aspectos da
cultura escolar na sustentacdo de seu processo educacional, ou seja, apresentando o quanto a
educacéo escolar esta vinculada e é organizada a partir da propria cultura da escola.

Podem ser considerados, para o estudo da cultura de uma escola, aspectos como a
arquitetura escolar e o seu mobiliario, os recursos didaticos (quadro-negro, cadernos, livros
etc.), os rituais escolares (normas e finalidades, valores, conteldos de ensino, linguagem,
festas, exames finais, exposi¢cdes, excursdes, foto da turma, comemoracgdes civicas, desfiles,

dispositivos de avaliacdo, brincadeiras, festas de encerramento do ano letivo, praticas
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docentes, praticas escolares etc.), a historia do estabelecimento, estratégias e diversas outras

atividades sociais especificas realizadas na escola pela comunidade escolar.

3.1.1. Arquitetura escolar, mobiliario e recursos didaticos.

Embora ndo seja necessaria a existéncia de um prédio, nem que as aulas acontecam
entre quatro paredes, para a sociedade, o conceito de escola esta intimamente atrelado a
existéncia de um prédio especifico que o caracteriza como “escola”. S&o detalhes como a
arquitetura do prédio e mobilidrios escolares responsaveis pela composicdo identitaria da
instituicdo escolar, ou seja, tornando um prédio com a “cara” de uma escola.

Os prédios escolares possuem caracteristicas arquitetdnicas que lhes sdo proprias,
identificadoras das escolas, de suas atividades e carregam significados histéricos, politicos e

pedagdgicos. Para Lima:

O prédio escolar se confunde com o prdprio servigo escolar e com o direito a
educacdo. Embora colocado no rol dos itens secundarios dos programas
educativos, é o prédio da escola que estabelece concretamente os limites e as
caracteristicas do atendimento. E é ainda esse objeto concreto que a
populacdo identifica e da significado (LIMA, 1995, p. 75).
Tradicionalmente, uma escola possui alguns espacos tipicos como pétio, quadra
esportiva, refeitorio, sanitarios e outras diversas salas, como a dos professores, biblioteca,
laboratdério de ciéncias, secretaria, diretoria, sendo a sala de aula um dos espacos mais
reconhecivel e identificavel quando se refere a um prédio escolar. Para Souza (2008), quando
se refere a sala de aula:

Nada simboliza mais a finalidade cultural da escola e sua representacdo
social do que esse espaco que propicia 0 encontro das novas geracfes com
saberes e conhecimentos diversos e se constitui em uma das unidades
fundamentais da organizacdo do trabalho escolar — a classe, esse
agrupamento de alunos classificados em conformidade com o nivel de
conhecimento, com a faixa etéria e com os critérios de graduagdo do sistema
de ensino (SOUZA, 2008, 9-10).

A sala de aula, como se observa na figura 22, constitui-se por uma mobilia basica
como carteiras, cadeiras, armarios e quadro-negro — também conhecido como quadro de
escrever, quadro-de-giz, quadro-verde ou lousa. Enquanto grupo escolar — década de 1950 —
conforme se verifica na figura 47, o espaco delimitado pela sala de aula apresenta-se na forma
retangular, possuindo quadros-negros na frente da sala e em uma das laterais e um armario ao

fundo, as carteiras eram de madeira nobre maciga, com banco e mesa acoplados, enfileiradas,
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dispostas em duplas, fixas ao chdo e voltadas em direcdo ao professor. Nessa época, “as
carteiras eram boas, bastante reforcadas, salas amplas e bem confortaveis, usava-se caneta-

pena®, lapis e lapis de cor” ®

e havia, também, as canetas-tinteiro, “como ndo era muito
seguro levar o vidro de tinta, a servente todo inicio de aula enchia o tinteiro das carteiras, para
reabastecer as canetas. Usava-se, também, mata-borrdo” ®. Conforme Souza (1998), o
modelo de carteiras duplas foi 0 adotado na maioria das escolas paulistas, pois sendo méveis

fundamentais da sala de aula, favoreciam uma economia de recursos financeiros.

Figura 22. Sala de Aula: turma de alunos da 42 série, 1975. Fonte: Acervo de Priscilla Kiihl
Del Grande.

Entretanto, mais tarde, na década de 1970, a disposicdo das carteiras encontra-se em
formato individual e dispostas em filas Gnicas, como mostra a figura 22. Souza (1998) destaca
gue no inicio do século XX, nos grupos escolares, as carteiras individuais foram enfatizadas
como as melhores do ponto de vista pedagdgico, moral e higiénico. A carteira individual

constituia um dispositivo ideal para manter a distancia entre os alunos, evitando o contato, a

¢! Caneta-pena ou pena de escrever: predecessora da caneta-tinteiro.
%2 Relato de Pedro Teodoro Kiihl — aluno de 1955 a 1958, 2007.
% Relato de Vera Lucia Leitdo Cavinato — aluna de 1958 a 1960 e professora desde 1989, 2007.
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brincadeira, a “distracdo perniciosa”. Sem contato com outros corpos, isolado cada aluno no
seu espaco, a disciplina, a moral e a higiene ficavam garantidas.

E o que se vé na figura 22. Ali tudo inspira ordem e disciplina. A separagio dos
alunos, também €& uma forma de evitar a troca de idéias sem o controle do professor (o
Estado), e evitar a associacdo entre alunos que pudesse vir a suplantar o poder e a autoridade
do professor, que representa o Estado autoritario dentro da sala. Hoje em dia o poder do
Estado ndo é exercido de modo téo visivel, mas de modo mais velado e lesivo. Uma pretensa
liberdade, como vemos nas escolas hoje.

Outros elementos imprescindiveis que compdem o esteredtipo de uma sala de aula, 0s
quais se observam na figura 22, sdo os recursos didatico-pedagdgicos como giz, quadro-
negro, cadernos, canetas, lapis e borracha, os quais sdo utilizados até os dias atuais. Dentre
esses acessorios, 0 quadro-negro € essencial componente do mobiliario escolar,
caracterizando uma sala de aula, o qual, também, esta associado a representacao de docéncia,
pois, geralmente, em fotografias, desenhos, pinturas, etc., a figura do professor é retratada
diante de um quadro-negro. Destaca-se, também, a caneta esferogréafica, cujo uso, no inicio da
década de 1960, simplificou o processo da escrita. Em relacdo ao uso dessa caneta, menciona
uma ex-aluna®: “As primeiras canetas esferograficas ja estavam no mercado, mas néo era
comum usa-las, tendo sido eu uma das primeiras alunas a escrever com a nova caneta”.

Atualmente, como vemos na figura 48, prevalece o formato da carteira individual,
conquanto se evidencia uma diferenca em sua qualidade, sendo fabricadas de compensado de
madeira ou plastico, as carteiras e cadeiras apresentam-se menos duraveis e muito mais
frageis. Neste contexto, as carteiras apresentam-se dispostas conforme a necessidade da
atividade, seja em grupos, circulos ou individuais e as penas de escrever e canetas-tinteiros
sdo artefatos de museus, sendo unénime o uso da caneta esferografica. Para Souza (1998), o
aparecimento, uso, modificacdo e desaparecimento dos objetos escolares séo reveladores das
praticas educacionais e suas transformacaes.

Muitas recordacGes do periodo escolar estdo associadas ao quadro-negro, como 0
castigo de escrever, repetidas vezes, a mesma palavra no quadro, brincadeiras durante o
intervalo ou de extensas coOpias de atividades. A lousa ainda constitui um dispositivo
fundamental para o ensino simultaneo, no entanto, sua cor que era preta (Figura 47) tornou-se
verde (Figuras 24 e 43). Noutras escolas configura-se pela cor branca, cujo giz foi substituido

pelo pincel, apresentando-se, também, em algumas escolas, principalmente as de carater nao-

% Relato de Sandra Helena Barbosa de Godoy — aluna de 1961 a 1964, 2007.
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publico, a forma digital, dispensando o giz ou o pincel, sendo orientada por meio da
sensibilidade ao toque em sua tela.

Qualquer que seja a cor e a natureza, a lousa prevalece nas salas de aulas como um
recurso importante e de uso frequente no processo de ensino e aprendizagem, embora ndo seja
0 Unico. Essa transformacdo do quadro-negro € justificada por Camargo (2000) a partir de

texto presente em cadernos de normalistas da década de 1950:

Para atender as exigéncias da moderna higiene tem-se procurado fazer a
lousa de cor branca com giz preto, quadro marron, azul celeste e azeitonado.
Parece-me que este ultimo é a coloragdo mais indicada. Estdo com a palavra
os oftalmologistas (CAMARGO, 2000, p. 117).

Todavia, enquanto a lousa compuser parceria com 0 giz a questdo da higiene nao
estara solucionada em definitivo, pois ha constantes reclamacdes dos alunos devido ao p6 de
giz pelo qual séo impregnados durante o ato de escrever e 0 “apagar” o quadro.

Ja os cadernos escolares (Figura 23), diferentemente do quadro-negro, sao
instrumentos comumente especificos para o aluno, ainda que ambos constituam as praticas
escolares e, assim como ressalta Camargo (2000, p. 94), “no caderno estdo representadas
praticas de ensino organizadas segundo modelos pedagdgicos”. De forma reciproca, enquanto
0 quadro-negro € utilizado pelo professor para o ensino da escrita, destaque de informacdes e
difusdo de conhecimentos, € nele que o aluno observa e, de posse de seu caderno, pratica a
escrita, registra o conteudo aprendido e realiza as atividades propostas.

Figura 23. Caderno de Provas Mensais de Jorge Aliberti, 1939. Fonte: Acervo de Jorge
Aliberti.

Embora a forma fisica do caderno cuja configuracdo pequena, em brochura e sem
muito detalhe (Figuras 22 e 23), tenha se transformado em formato grande, em espiral e

enfeitado, ou por caderno fichério (Figuras 18, 20 e 48), o uso de um modelo ndo impede a
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existéncia do outro, ja que pode ser adotada a forma adequada conforme sua finalidade e para
cada faixa etaria.

Jorge Aliberti, até hoje, guarda consigo todos os seus cadernos de quando cursou o
ensino primario (1939-1942) e descreve que, dentre as diversas disciplinas, “havia o caderno
de “provas mensais” (Figura 23), em que uma vez por més realizavam provas;, o de
“borrador”, onde eram realizadas as primeiras escritas, desenvolvendo a caligrafia, com o
proposito de aperfeicoar a estética da escrita”. Observe a cor azul da capa do caderno na
figura 23. Conforme Valmir Benedito Silveira, aluno de 1964 a 1968, “em cada ano do
primario os cadernos eram encapados de uma cor; no 1° ano eram azuis, no 2° ano vermelhos,
no 3° ano verdes e no 4° ano amarelos. Fazia parte da cultura da escola na época”.

Todos os alunos da Escola Brasil, em todo inicio do ano letivo, sdo contemplados com
um conjunto de materiais, incluindo cadernos, canetas, lapis, borrachas, régua, cola, lapis de
cor e uma mochila. Durante a pratica docente, flagro constantemente o beneficio
proporcionado pela distribuicdo em massa desses materiais escolares, auxiliando as familias
em situacdo financeira baixa, amenizando seus gastos, ja que muitas delas ndo teriam
condices econdmicas para custear todos os materiais de seus filhos.®®

Para apoio ao trabalho em sala de aula, os alunos recebem, também, livros didaticos
relativos a cada disciplina, além de apostilas com situacfes de aprendizagens para o conteddo
programatico de cada bimestre. Em décadas anteriores, os alunos compravam todos 0s seus
materiais e livros, apenas os alunos cuja familia declarava e justificava uma situacdo
financeira menos favorecida recebiam auxilio para a compra de seus materiais escolares — a
escola, por meio da “Caixa Escolar” ®, financiada pelas préprias familias dos alunos, fornecia
todos os materiais escolares, cuja solicitacdo era feita pelo responsavel do aluno no momento

da matricula.

3.1.2. Rituais escolares.

% Em contrapartida, embora a distribuicdo desses esteja carregada de boas intencées, constato que a forma como
procede a distribuicdo de materiais escolares, além de nao possibilitar a uniformizacdo, vem ocasionando
desperdicio de dinheiro publico, ja que os alunos providos de uma melhor situacéo financeira adquirem seus
proprios materiais, abandonando aqueles doados pelo Estado que, consequentemente, acabam néo tendo um
destino adequado, sendo muitas vezes encontrados no lixo. Esses materiais escolares poderiam cumprir suas
funcdes se fosse dado a escola a autonomia em gerencia-los.

%A Caixa Escolar — atualmente (APM), Associacdo de Pais e Mestres — era um 6rgdo existente em todos 0s
grupos escolares, cujo objetivo era proporcionar auxilio material (uniformes, calcados, material escolar, sopa,
etc.) aos alunos necessitados, além de colaborar para a melhoria da escola.
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Com a implantagdo da escola priméria no Brasil no final do século XIX, esta
instaurou, concomitantemente, um conjunto de ritos, espetaculos e celebragdes. Por meio das
festas, exposicdes escolares, desfiles, comemoragdes civicas, exames, 0 grupo escolar
representava os ideais republicanos e divulgava as suas acOes. Esses fundamentos
republicanos sdo legados da influéncia do positivismo no Brasil, caracterizados pela ideia de
um poder centralizado e forte o qual viabilizaria a promocao do progresso do pais. A politica
positivista ndo reconhece nenhum direito, apenas dever e, por conseguinte, também ndo ha
lugar para a liberdade de pensamento e para o individualismo. O texto atual da bandeira
nacional “Ordem e Progresso” é influéncia da politica positivista oriunda do lema: “O amor
por principio, a ordem por base; o progresso por meta”. Esses ideais de moral, ordem e
progresso foram incorporados pelo exército, seus maiores adeptos, instaurando-se, também,
nas instituicdes do Estado. Tudo isto era parte de uma educacdo estatal que incluia uma
educacdo (adestramento) politica nos ideais da republica. Hoje em dia estes sentidos estdo
enfraguecidos, por isso ndo ha mais rituais educativos de cunho de um ideario politico
nacional.

Todavia, como observa Souza (1998), em pouco tempo tornou-se desnecesséria a
propaganda da escola publica para atrair a populacdo. Assim, os rituais adquiriram outros
significados, caracterizando como momentos especiais na vida das escolas e da cidade.

Dentre os diversos rituais que permeiam a escola, ela constitui-se por um conjunto de
normas, aplicadas tanto para os alunos quanto para os funcionarios que, assim como para
qualquer outro grupo social, sdo imprescindiveis para a vida em sociedade, garantindo a
ordem e a disciplina — fundamentais para a convivéncia entre os integrantes da comunidade
escolar, para a organizacdo do trabalho escolar e para o processo educacional, dando forma e
caracterizando as atividades realizadas pela escola.

A ordem e a disciplina sdo fatores constantes no movimento das fotografias escolares.
Por meio deles sdo estabelecidas as situacdes de hierarquia e autoridade, caracterizando as
relacGes de poder entre diretor, professor e aluno. Isso pode ser percebido na disposicao das
turmas, na interag@o e no arranjo dos corpos durante as atividades escolares e na organizacdo
do trabalho escolar.

Considerando uma turma de alunos, como a da figura 22, verificamos que, além da
organizacdo na disposicao das carteiras e limpeza da sala, as criangas estdo condicionadas a
determinados comportamentos exigidos em funcéo do tempo, lugar e da relagdo com a figura
que o adulto exerce, apresentando-se com seriedade e respeito, sentadas numa posi¢ao

adequada para ndo agredir a coluna e com os bracos estendidos sobre a carteira, portando
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cabelo curto e uniformizadas, expressando um regime de muita ordem, higiene e disciplina a
que eram submetidas. Aqui vemos o culto da ordem e da disciplina, comum na politica e nas
instituicGes publicas, bem como o culto a hierarquia. O poder era exercido por meio de sinais
visiveis, na organizacdo do espaco, na disciplina das roupas, materiais e gestos. Os corpos,
propriedade do Estado, também devem comportar posturas, e as aulas de Educacédo Fisica ndo
tem como intuito o exercitar livre dos corpos, mas € mais uma maneira de educagdo
disciplinar do corpo, por meio do estabelecimento de posturas e gestos. A disciplinarizagdo
dos corpos se associa a organizagdo do espago. Assim é a escola, espago do sistema capitalista
e corporativo que se apropria do corpo e do tempo do estudante.

Como observa Souza (1998, p. 143): “ordem, limpeza e disciplina sdo componentes
primordiais para uma boa organizacédo escolar, fazem parte de um conjunto de dispositivos de
contencao de gestos, dos instintos e das emocdes”. Outros atos de submissdo coletiva em que
0 espaco escolar determina padrées nos modos e usos do corpo sdo observados em situacoes
nas quais as meninas aparecem com 0s bracos cruzados e sérias, como nas figuras 15 e 47, e
pernas atravessadas e olhar atento, conforme exposto na figura 25. Esse exagero na disposicéo
dos corpos simula o retrato da disciplina escolar.

Um intenso elemento disciplinar é a fila, presentes em varias fotografias escolares,
como no arranjo das carteiras na sala de aula (Figura 22), na disposicao dos alunos para cantar
o0 hino nacional (Figura 35), na formacéo do pelotdo da banda fanfarra, durante desfile civico
(Figura 38) e no momento de receber a merenda (Figura 42). A organizacgéo por fileiras define
a forma de reparticdo dos estudantes. A posi¢do que um aluno ocupa na fila torna-se unidade,
na qual representa um movimento permanente onde um substitui 0 outro num espaco.

Assim, por meio de uma disciplina pode-se produzir um padrao de aluno que responda
satisfatoriamente e disciplinarmente as demandas da instituicdo, para isso é necessario tornar
0 corpo produtivo, disciplinando-o quanto a horérios, modos e atividades. Isto é revelado
pelas fotos, o carater alienante da dindmica dos corpos e dos objetos, na medida em que serve
para educar um cidadao eficiente para o Estado, mas com liberdade e autogestdo negados, na
medida em que seu corpo, seu ser todo, pertence ao Estado. E o apice do ideal republicano, na
medida em que o poder precisa de todos os corpos, Uteis, para se sustentar.

Esse rigor na disciplina, na Escola Brasil, pode ser intuido em fragmentos de relatos de

ex-alunos:
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[...]. Quando o professor entrava na classe, levantdvamos em sinal de
respeito. S sentavamos quando ele autorizava.’” Os alunos quando queriam

falar tinham que levantar a mdo e pedir licenca a professora. Usava-se

bastante “muito obrigado”, “por favor” e “com licenca”.? [...]. No momento

do recreio, tocava um sino no corredor, faziamos fila e saiamos
ordenadamente. [...]. Havia muita ordem e disciplina para tudo e todos.
[..].%[...]. Tinhamos disciplina de horarios, no horério determinado, fechava-
se 0 portdo e quem chegasse depois ndo entrava mesmo, ia embora para a
casa [...].”° [...]. Na escola, chegdvamos e ja entravamos em fila, cantadvamos
o0 Hino Nacional e ja famos para as aulas [...]."*

A partir do anunciado nesses relatos, apesar de indicar uma série de rituais de cortesia,
formalidade e respeito que perpassam os atos dos alunos, néo significa que os alunos eram
mais educados, pois seus corpos e emoc¢des eram muito mais contidos. Destaca-se, também, a
implicacdo que a relacdo entre o tempo e 0 espaco escolares resultava na racionalidade da
vida social e na construcdo da temporalidade urbana. O tempo escolar, conforme Souza
(1998) se expressa também como tempo disciplinar: respeitando e cumprindo horarios, de
forma precisa e no momento adequado. Configurando-se numa forma de a crianca aprender a
concepcao cultural do tempo que regulamenta a vida social.

Todas as atividades que compdem a dindmica do cotidiano escolar estdo, também,
determinadas pelo horario. Um controle rigido e continuo do horéario de chegada e de saida, de
inicio e de término. Na escola ha tempo para tudo, tempo de estudar e de brincar e, sobretudo,
0 maior tempo é de estudar. O professor, na sala de aula, fiscaliza e pressiona, afastando
aquilo que possa comprometer a qualidade do tempo. Esse controle funciona como corregéo e
prevencdo, como uma economia do poder.

Para Foucault (1999), mediante o mecanismo da disciplina, o poder tem a funcédo de
adestrar corpos e mentes nas sociedades atuais, para se apoderar ainda mais dos gestos, gostos
e modos de pensar dos sujeitos. Constitui-se num poder modesto que funciona de forma
calculada e permanente, produzindo individuos como objetos e instrumentos de seu exercicio.
De acordo com Souza (2008, p. 49), “por meio de prémios e castigos, como o elogio perante a
sala, cartdes de boa nota, nome do aluno no quadro de honra, admoestagédo particular, notas
baixas, privacdo do recreio, entre outros, as criangas apreenderiam as condutas desejaveis”.

Na organizacdo do trabalho escolar, o diretor representa a autoridade maxima da

escola, pois ocupa a posicdo hierarquica mais elevada, regendo a todos na escola. Logo em

®” Relato de Ariadne Francisca Carrera Miguel — aluna de 1942 a 1945, 2007.

%8 Relato de Maria José dos Santos — aluna de 1962 a 1965 e funcionaria desde 1992, 2007.
% Relato de Jurema Sedamar de Oliveira Figueiredo — aluna de 1958 a 1962, 2007.

% Relato de Luiza Helena Teixeira — aluna de 1959 a 1962, 2007.

™ Relato de Pedro Teodoro Kiihl — aluno de 1955 a 1958, 2007.
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seguida, em nivel hierarquico inferior, esta o professor, autoridade imediatamente superior
aos alunos. O reconhecimento dessas autoridades € percebido diante da interacdo entre 0s
corpos de niveis hierarquicos distintos. Por exemplo, quando o professor adentra a sala de
aula, imediatamente, acontece uma mudanga na exposi¢cdo dos corpos, tornando-se mais
contidos e silenciosos. O respeito € conquistado por meio de uma teia de disciplina de poder
gue amedronta, com o diretor e 0 professor, sempre distantes e se relacionando de modo
desigual e nada humano. Como uma escola, assim, poderia produzir cidaddos conscientes,
livres e com capacidade de autogestdo? Nunca, nem era sua intencdo, pois o Estado quer
controlar os corpos. Hoje este controle é feito de modo mais sutil e pernicioso. Parece que o
Estado cede demais, mas na verdade seu controle sé tem aumentado.

A rotina escolar compde um conjunto de deveres e atividades em que muitas vezes a
liberdade encontra-se fora da sala de aula, em outros espacos intersticiais como corredores e 0
patio. Para Souza, (1998, p. 141), “ndo obstante, ir ao sanitario poderia consistir em um
passaporte para o refugio, um momento para gazear”.

Todavia, mesmo diante de uma disciplina rigida, havia atos indisciplinados, ou seja,
aqueles que ndo estavam em correspondéncia com as leis e normas da escola, pois “a escola,
ao produzir disciplina, esta também produzindo sua indisciplina” (COSTA, 2002, p. 44). A
indisciplina torna-se entdo um sintoma do comportamento individual, ou seja, um desvio
(FOUCAULT, 1999). A indisciplina, nada mais é, neste sentido, do que uma manifestacdo da
individualidade num ambiente de dura repressao.

Quando o poder demonstra os corpos afastando-se das normas, a punigdo faz-se
necessaria. O castigo disciplinar tem a funcdo de reduzir os desvios, sendo essencialmente
corretivo. Esse poder oculto nas relacdes cotidianas controladas é responsavel por praticas
produtoras de sujeicdo, comparacdo, hierarquizacdo, diferenca, homogeneizacdo e exclusao,
ou seja, ele normaliza (FOUCAULT, 1999).

Recordo-me que, quando aluno, no final da década de 1980, era comum a prética de
castigos aplicados pelos professores aos alunos que ndo correspondiam a disciplina exigida
pela escola. Até a conclusdo da educacao basica, no inicio dos anos de 1990, sentiamos uma
grande necessidade em ser disciplinado com o corpo e com o0s estudos, pois, poderiamos ser
reprovados por poucos décimos de pontos, quando, eventualmente, ndo atingissemos as notas.
O professor participava de uma relacdo de poder muito mais intensa sobre o aluno.

A disciplina, muitas vezes, era conquistada por meio da punicdo do corpo, com
castigos fisicos ou situagOes vexatdrias, ridicularizando o aluno perante os demais. “Esses

comportamentos tém razdo de ser e podem até ajudar no encaminhamento sério das questdes
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de aprendizagem, mas podem também ser mera demonstracdo de autoritarismo, em que se
procura deixar claro ‘quem é que manda na escola’” (TOMAZI, 1997, p. 43).

A avaliacdo, como a que aparece na figura 19, representa outro elemento constante na
rotina escolar. Ela que deveria ser aplicada com carater pedagogico, em beneficio do aluno,
durante muito tempo foi utilizada pela escola como instrumento para garantir a disciplina,
como um ritual para controlar, qualificar, classificar e punir. O comportamento do aluno,
como observado no boletim escolar (Figura 45) era considerado como um dos critérios de
avaliacdo, e a este era atribuido uma nota. Dessa forma, a aprovacdo do aluno estava
condicionada, além de seu rendimento e frequéncia, a sua disciplina. Nesse contexto, as
provas vinculavam a formacdo do saber com o exercicio do poder, que é exercido sem ser
percebido, cuja individualizacdo, que é mensurada e comparada, encontra-se registrada em
diarios de classes, boletins e nos relatorios de conselhos de classe e série. Muitos alunos,
devido a reprovacdo, abandonavam a escola e outros, em razdo de inUmeras reprovacoes
sucessivas eram considerados pela escola, inaptos ao estudo. A avaliacdo, de acordo com
Souza (2008, p. 49), possuia “uma dupla finalidade: pedagogica e disciplinar. Os exames
aperfeicoaram o sistema de classificacdo dos alunos em classes e séries e, a0 mesmo tempo,
tornaram-se mecanismos de punicdo, controle e hierarquizacdo”. Observe na figura 19, a
vigilancia do professor sobre os alunos, durante a realizacdo de uma prova escrita. A
disposicao das carteiras em fileiras confirma o carater individual da atividade e a presenca do
professor garante que o aluno nédo olhe para o lado nem converse com o colega.

Atualmente, ndo se pode garantir que a puni¢éo do corpo ndo ocorra mais nas escolas,
mas ndo é legitimada com a mesma natureza e intensidade como anteriormente,
principalmente a partir de 1990 com a regulamentacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente’. No entanto, é comum flagrarmos nas escolas, estudantes sendo punidos por
meio de adverténcias, repreensdes, suspensdes e transferéncias compulsérias. Portanto, a
disciplina ndo deixou de estar presente e ainda hoje as escolas continuam por meio do poder
moldando os corpos dos alunos. Acredito que este poder de moldar os corpos das criancas
também esteja fora da escola, pois seus corpos e gestos sdo moldados sim, veja a
padronizacdo do modo de falar, do modo de vestir, de andar e etc. Mas quem cuida desta parte

agora € a industria cultural — meios de comunicacdo de massa — que produz padrfes e 0s

720 Estatuto da Crianca e do Adolescente reconhece que as criancas tém direito ao respeito dentro do ambiente
escolar (artigo 53, inciso 1) e estabelece o direito da crianca e do adolescente de serem educados e cuidados sem
0 uso de castigos corporais ou de tratamento cruel ou degradante (artigo 17-A).
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vende e os inculca sem freio. A escola vem perdendo este poder, pois ndo tem mais este
apelo, como tinha antes.

O professor, utilizando a sua autoridade, impede que ocorram falhas e conduz o
processo de ensino e aprendizagem, na qual, o corpo € considerado objeto e alvo do poder e
pode ser submetido a adestramento para obedecer e responder a exigéncias. O dispositivo que
possibilita produzir uma individualidade obediente é a disciplina. Logo, a escola é uma
instituicio em que o poder disciplinador faz-se presente. Isso evidencia que a educacéo
contemporanea ainda tem sua base na dominacéo, pois ocorre por meio da normalizagé&o.

As relacbes de poder em que os alunos séo submetidos nas instituicdes escolares os
direcionam a uma educacédo para a obediéncia, construindo individuos submissos nao s no
ambiente escolar, como também, para os diversos ambitos de sua vida, inibindo a formacéo de
um sujeito critico e auto-suficiente.

Os procedimentos disciplinares presentes no cotidiano escolar predeterminam a
conduta do aluno, neutralizando sua vontade individual. Assim o professor, além de ensinar,
molda o aluno conforme um padrdo exigido pela instituicdo, sendo o aluno constantemente
controlado, manipulado em fungdo da ordem, da disciplina — atos esperados pelos proprios

pais dos alunos.

Existem muitas tentativas de democratizar 0 espago escolar, e
principalmente as relacdes no interior da sala de aula, mas isso,
normalmente, fica sé no plano tedrico, pois, apesar do empenho de alguns
professores, a relacdo que se estabelece de fato, na maioria das vezes, é a da
imposicdo da autoridade, que deve ser mantida. Muitos pais até desejam que
isso aconteca, isto €, que os (as) professores (as) facam com seus filhos o
que eles ndo querem ou ndo conseguem fazer (TOMAZI, 1997, p. 42).
Assim, ainda que o professor seja o detentor do poder na relacdo com o aluno,
atualmente essa relacdo encontra-se cada vez mais fragilizada, pois, com a diminuicdo dos
castigos disciplinares, a0 mesmo tempo em que houve uma reducdo no dominio dos pais
sobre os corpos de seus filhos em casa, 0s professores na escola, muitas vezes, séo sujeitados
a conviver e a conter um universo muito maior de eventuais desvios disciplinares dos alunos,
decorrentes da escassa educacgdo recebida pelos pais. Ai esta, este poder saiu da mao dos pais
e da escola, e estda na mao dos meios de comunicacdo de massa. Porém, ndo sdo eles que tém
que lidar com os jovens, e ndo sentem a consequéncia da massificagdo desenfreada.
Com a diminuicdo da acao da escola para conter os corpos dos alunos, a relacdo de
poder existente sofreu transformacdes. O seu foco que, durante muito tempo baseou-se quase

sempre no reconhecimento e repreensdes das atitudes negativas dos alunos, direcionou-se
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para uma maior valorizacdo de suas praticas positivas. Situa¢Ges elogiosas e de valorizagdo do
aluno como essa apresentada na figura 24 deixaram de ser raras, tornando-se muito mais
presentes no cotidiano escolar. Na situagéo referida anteriormente, ainda que nédo seja possivel
conhecer as regras desse prémio, todavia, observando o quadro negro evidencia-se que é de
carater semanal e da disciplina de Matematica, estando na sua segunda edi¢do. Pode-se
perceber ainda, embora de forma timida, a satisfacdo e a alegria dos alunos por serem
premiados. O troféu representativo do prémio, segurado pela aluna apresenta-se num conjunto
formado por quatro sélidos geométricos — paralelepipedo, cubo, cone e esfera — relaciona e
identifica a natureza da disciplina. Assim, valorizar os alunos por meio de praticas saudaveis e
corretas pode ser uma alternativa para a fabricacdo de corpos disciplinados e obedientes.
Contudo, repare nas roupas dos alunos e na sala, que nada lembra a disciplina das fotos mais

antigas.

Figura 24. Prémio Semanal de Estudos da Matematica, 52 série 3, 2001. Fonte: Arquivo da
Escola Estadual Brasil.

Na escola, quando os alunos sdo agrupados por série ou classes, as individualidades
sdo rescindidas, sobressaindo o grupo enquanto identidade coletiva. Um dos elementos
caracterizadores dos agrupamentos de alunos, identificando-os com a escola, é o uniforme
escolar. Acessorio adotado ha épocas, além de simbolo de unidade, auxilia na seguranca dos

alunos, uma vez que o reconhecimento do individuo enquanto aluno permite a sua entrada na
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escola, impossibilitando a do ndo-aluno, e atua como neutralizador de classes sociais, quando
padroniza a configuracdo vestuaria dos alunos. No entanto, mesmo com todas as criancas
uniformizadas, o nivel social do grupo pode ser manifestado a partir de seu vestuario:
qualidade e limpeza material.

No decorrer dos tempos de escola, a natureza do uniforme escolar sofreu diversas
alteracGes, sendo possivel constatar, a partir das fotografias escolares, as variaveis em sua
configuragdo. Conforme vemos na figura 25, no ano de 1940, o uniforme escolar
caracteristico para as turmas femininas era um conjunto composto por saia pregueada segura

por suspensorios, blusa e gravata, além de todas estarem calgcadas com sandalias ou sapatos.

Figura 25. Professora Jadyr Guimaraes dos Santos e sua turma de alunos do 42 ano feminino,
1940. Fonte: Acervo de Laucedina de Souza Del Bianco.

Mencdes em relacdo a confeccéo e ao uso do uniforme escolar séo feitas por um aluno
de 1939 a 1942:

la de uniforme quem podia. Quem n&o podia, ia com uma camiseta branca e
uma calga azul. Quem ndo tivesse ndo se fazia questdo, pois ja era dificil
comprar os cadernos. Exigia-se apenas que a roupa fosse limpa. [...]. O
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uniforme tinhamos que mandar fazer. Nao era como hoje que compramos a
roupa feita.”

Um aluno, agora do ano de 1940, descreve as caracteristicas de seu uniforme escolar,
apresentado na figura 14, e ainda, uma estratégia utilizada por ele e seu irmdo para poderem

frequentar a escola:

O uniforme era uma camisa de manga curta branca, bermuda azul, meia
branca e sapato. O Estado obrigou todos a irem de sapato. Eu tinha um irmao
mais novo e por a minha familia ndo poder comprar um par de sapatos para
cada um, dividiamos o mesmo par. Cada um ia com um pé calcado e outro
descalgo.”

Figura 26. Professora Maria das Dores Toledo Silva e sua turma de alunos do 4° ano Misto
do ensino primario, 1942. Acervo de Dirceu Messias de Menezes.

Uma situacdo similar a descrita anteriormente pode ser observada na figura 26. Na
fileira inferior, da esquerda para direita, o 1° e 0 5° aluno encontram-se com apenas um dos
pés calcados, pois 0 outro sapato, provavelmente, estariam dividindo com os seus irmaos,
evidenciando o rigor na exigéncia desse acessorio e as dificuldades econémicas das familias
de alguns alunos. Nesta fotografia os alunos nédo estdo portando um uniforme, a julgar pelo

contraste entre as distintas configuracdes de pecas e cores de suas vestimentas. Esta € uma

"® Relato de Jorge Aliberti — aluno de 1939 a 1942, 2007.
™ Relato de Jodo Batista Borrelli — aluno de 1940, 2007.
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foto dos formandos da classe, note os alunos segurando o diploma, possivelmente estdo
trajando a melhor roupa para essa ocasiao.

Assim como o uniforme usado pelos alunos, podemos verificar nas distintas fotos de
classes os trajes dos professores. Na figura 14, o professor apresenta-se muito bem vestido,
usando terno, incluindo gravata. Nas fotografias referentes as figuras 25 e 26, as professoras
aparecem trajando vestidos, enquanto que em outras cenas, como nas figuras 01, 18 e 20, de
periodos mais recentes, os professores estdo portando sobre suas vestimentas, um jaleco —
componente da atual cultura dos professores da Escola Brasil.

Nas figuras 27 e 28 um garoto e uma garota fazem pose para foto no primeiro dia de
aula de suas vidas. Observamos, respectivamente, o uniforme caracteristico para 0 sexo
masculino e o feminino durante a década de 1950. Para os meninos: camisa de manga curta e
meia na cor branca, bermuda com suspensérios e sapatos; para as meninas: camisa de manga
curta e meias na cor branca, saia e sandalias rasteirinhas. Ambos portavam uma bolsa com
alca para mdo, utilizada no transporte dos materiais escolares. A garota, nesta fotografia
(Figura 28), assim como é apresentada em outras fotografias escolares (Figuras 15 e 25) esta
usando cabelo curto, ao nivel das orelhas, seguindo as normas de higiene exigidas pelo grupo

escolar.

Figura 27. Vanderley Luiz de Paula Figura 28. Elizabete Aparecida Moretto
Moretto em seu primeiro dia de aula no 1° em seu primeiro dia de aula no 1° ano do
ano do primario, 1952. Acervo de Natalia primario, 1954. Acervo de Natalia de Paula
de Paula Moretto. Moretto.

Além das descri¢bes das pecas que compunham o seu uniforme escolar, outra aluna

enfatiza a obrigatoriedade do seu uso em sua época de estudo:
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O uniforme era uma saia pregueada cinza com camisa branca de manga
curta, meia trés quartos, branca. Depois as meninas passaram a usar calca
comprida com uma camisa. Mais tarde, meu ultimo uniforme, foi uma capa
branca com dois bolsos laterais, cujo nome da escola estava bordado em seu
bolso superior. Sem uniforme, independente de uma situacao financeira boa,
ou nao, os alunos ndo entravam na escola. Os pais estavam cientes disso. A
“Caixa Escolar” doava o uniforme quando justificada a necessidade.”

Figura 29. E. E. P. G. Brasil, 1979. Fonte: Arquivo do Jornal Gazeta de Limeira.

O uniforme citado pela aluna refere-se aos contidos nas figuras 29 e 36. Ainda na
situacdo da figura 29 configura-se, a partir do sentido — descendo — caracterizado pelos alunos
que se encontram na escada de acesso, 0 momento da saida da escola, ao final do dia letivo. A
saida da escola, assim como a entrada, representa periodos de intersticios coletivos de uma
extensdo do espaco escolar ndo normatizado — pré-aula ou pos-aula. Constitui-se em tempo de
interacdo e encontro com colegas de outras turmas, amigos, vizinhos ou companheiros no
trajeto de ida e volta. Nesse momento de saida da aula, possiveis sentimentos podem ser
apresentados pelos alunos: tristeza ou alegria pelo final das aulas; expectativa de rever o pai e

a mae e relatar o que aprendeu na escola; alivio por ter terminado a aula e imensa vontade de

" Relato de Margarete Piva — aluna de 1976 a 1983, 2007.
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chegar logo em casa. Nesta fotografia é possivel identificar, logo a frente, um garoto de costas
portando uma bolsa de algas para os ombros, cujo modelo seria muito utilizado nas décadas
futuras.

Hoje em dia, dentre o conjunto de pecas que compdem as vestimentas do aluno,
muitas escolas, como a Escola Brasil, hd a padronizagdo apenas da camiseta, sendo esta a
mesma para meninos € meninas, variando-se as demais pecas, sem obrigatoriedade por tipo de
calcados, saias, calcas, bermudas ou vestidos, desde que trajados adequadamente ao ambiente
escolar. A escola incentiva os alunos a usar o uniforme, conscientizando-os da sua
importancia e fornecendo uniformes aos alunos cujos responsaveis justifiguem nédo ter
condi¢Oes financeiras para adquiri-los, entretanto, ndo pode impedir o aluno de frequentar a
escola devido ao ndo uso’®. Conforme Souza (2008), no final da década de 1970, o uso
obrigatdrio e impecéavel do uniforme seria cada vez mais flexibilizado, assim como as revistas

de uniforme e asseio e as filas para a entrada em sala de aula.

Figura 30. Retrato escolar de Luis Carlos Martiniti, 12 ano Masculino do ensino primario de
1961. Acervo de Alessandra de Cassia Camargo.

Nota-se na figura 18, que a turma utiliza distintas camisetas escolares, sendo apenas a

de cor branca, a adotada na composi¢do do uniforme geral da escola, pois a de cor verde, é

"® Lei n®8.069, de 13 de julho de 1990 (BRASIL, 1990).
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uma camiseta confeccionada especificamente pela turma de formandos, ja que sdo concluintes
do ensino fundamental. Atualmente faz parte da cultura da escola, as turmas de formandos
elaborarem a prépria camiseta, com cores, frases, desenhos, como representacéo identitaria do
grupo, representados por classe e série. Ja na figura 19, mesmo os alunos portando a camiseta
escolar, devido ao clima frio, o uso de agasalhos préprios dos alunos impossibilita a sua
visualizagdo, ocultando-o.

O retrato escolar, apresentado na figura 30, representa outro género de fotografias
escolares tdo popular quanto as fotografias de classes. Nela o aluno, que aparece sério e com 0
olhar em direcdo a camera, esta trajado com o seu uniforme, cujo bolso, situado ao lado
esquerdo da camisa, esta inscrita a sigla do Grupo Escolar Brasil. A cena aparece configurada
por varios objetos escolares, tendo um mapa ao fundo e sobre a mesa, dividindo espa¢o com
0s seus bracos, um o globo geografico e um caderno, como simbolos que exalta a escola, e

uma plagueta indicando o ano correspondente de sua série.

Figura 31. Festa Caipira, 1965. Josyane Baccan Queiroz e seu colega Mauro Eduardo
Chinelatto de Oliveira. Fonte: Acervo de Josyane Baccan Queiroz.

Dentre as diversas atividades escolares, permeiam o curriculo da escola, as

comemoracdes civicas, exposi¢cdes e outras naturezas de festas, sendo eventos importantes
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para trabalhar contetdos escolares, divulgagéo do trabalho da instituicdo, fonte de arrecadagéo
de renda extra e a promocdo da interagcdo entre a comunidade escolar. Tradicionalmente, uma
das festas realizadas pela escola é a festa caipira, que faz parte da programacéo do calendario
escolar. Tal festa, geralmente realizada no més de junho, por isso denominada também “festa
junina”, integra uma das festas mais esperadas no ano pelos alunos, sendo um momento de
encontro entre alunos, professores e a comunidade escolar num contexto de relagdes distintas
da rotina escolar. Essas festas caracterizam-se por serem muito animadas, com muitas
barracas, brincadeiras, musica, incluindo a tipica danca junina — quadrilha. Os professores
comumente trabalham nas barracas e com auxilio de alguns pais, maes, alunos e outras
pessoas da comunidade escolar, proporcionam uma variedade de atividades como venda de
doces, salgados, correio elegante, com o intuito de entreter, divertir e obter um resultado
financeiro a ser revertido em benfeitorias para a prépria escola.

A danca junina é uma das maiores atracdes dessa festa, além das barracas do palhaco,
pescaria, cadeia, caixa-surpresa, correio elegante entre outras. Na figura 31, destaca-se um
casal de alunos, caracterizados de caipiras, participando da danga junina. Visualizando suas
roupas, confeccionadas com remendos, evidencia que a escola, até hoje, de forma errénea,
auxilia na reproducdo de uma imagem preconceituosa do caipira, como se fosse um mendigo
ou maltrapilho’’. A representacdo é sempre de um caipira mal vestido, desleixado e pobre, o
que nada mais é do que mais um preconceito tutelado e espalhado pela escola quando se adota
este tipo de festa. Vale lembrar, as varias escolas que fazem uma festa num estilo mais
“country”, o que da mais vergonha ainda, pois é ado¢do cultural de um padrdo norte-
americano que nada tem a ver com 0 Nnosso.

Uma festa que s6 acontece quando tudo termina é a formatura. Antigamente, na época
dos grupos escolares, conforme Souza (1998), durante as festas de encerramento do ano letivo
havia as exposi¢cOes escolares, que representavam um momento de exibicdo publica aos
familiares, a imprensa e a toda populacdo da qualidade do trabalho e das atividades
desenvolvidas na escola, apresentando os resultados dos objetos confeccionados pelos alunos
na oficina de trabalhos manuais, cadernos, provas, encenagdes culturais (Figura 40) e outros
registros do trabalho escolar. Por meio dessas festas a escola visava estimular as criangas e a
criar no povo o interesse pela instituicao, reafirmando sua identidade e seu valor social.

Na figura 32, estdo representados, tendo como fundo a fachada principal do grupo

escolar, todos os alunos formandos do 4° ano do ensino primério de 1952. Destaca-se na

" E importante lembrar que o diferencial da roupa do caipira é o estilo e ndo a qualidade, pois assim como outros
grupos sociais, existem caipiras de diversas classes sociais.
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estética da cena, a simetria na disposi¢do e organizacdo dos alunos, estando as meninas a
frente e 0s meninos ao fundo, com o diretor’® situado na lateral esquerda e, a direita, o
dentista do grupo escolar. Os formandos estdo usando calgados na cor preta, enquanto que as
meias e o0 restante da roupa apresentam-se, predominantemente na cor branca, chamando a
atencdo entre a turma de formandos, uma aluna e um aluno, ambos no lado direito trajando

suas roupas na cor preta.

Figura 32. Formandos do 4° ano do ensino primario de 1952. Fonte: Acervo de Osmar
Baccan.

Atualmente, a formatura constitui uma festa sem interesses propagandistas, compondo
um evento reservado aos alunos, familiares, professores e funcionarios, na qual acontece a
entrega do diploma, conforme vemos nas figuras 33 e 34. Constitui-se por uma festa de
confraternizacdo que € composta, na maioria das vezes, por uma cerimdnia de colacdo de
grau, jantar ou baile. Esta festa representa um rito de passagem que marca o encerrar de uma
fase e o iniciar de outra, configurando um momento de comemoracdo e despedida entre
professores, alunos, familiares, funcionarios e diretor.

Jorge Aliberti, aluno de 1939 a 1942, ainda guarda consigo, desde a formatura, o seu

diploma de quando se formou no ensino primario (Figura 33). Nele podemos observar, na

"8 Vicente Ferreira de Camargo.
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parte superior esquerda, o carimbo do grupo escolar e na parte inferior esquerda, a sua nota
final “56”. Segundo ele, o seu diploma estd com essa nota em consequéncia de ter sido
contagiado por caxumba um més antes de fazer o exame final e ndo podido frequentar a
escola. Hoje em dia, a entrega do certificado de conclusdo de curso representa um ato
simbolico, pois ndo se confecciona mais este tipo de documento para os alunos do ensino
fundamental e médio. Ao final do curso o aluno solicita um documento equivalente: o

histoérico escolar.

Figura 33. Certificado de conclusdo do 4° ano de Jorge Aliberti, 1942. Fonte: Acervo de
Jorge Aliberti.

A figura 34 registra uma aluna recebendo das maos de sua professora o diploma do
curso primario. Este € um momento inesquecivel tanto para o aluno, quanto para a escola e a
familia, pois representa uma vitoria do aluno que, reciprocamente, reflete o sucesso da escola
e da familia. Nesse momento deve transbordar no formando, assim como fica evidente na
professora, além da alegria nitidamente expressa em seu semblante pela concluséo do curso,
uma mistura de diversos outros sentimentos, como saudades dos afetos e dos bons momentos
compartilhados entre a sua turma, tristeza por findar uma época e toda uma historia que néo

voltard mais e a preocupacao de como sera 0 Sseu porvir.



88

Figura 34. Formatura do 4° ano do primario. A professora Creusa Esteves Barbosa
parabenizando a aluna Maria José dos Santos, 1965. Fonte: Acervo de Maria José dos Santos.

Outras atividades comuns nas préaticas escolares sdo aquelas referentes ao
desenvolvimento do civismo, como as comemoracfes das datas civicas e desfile civico. A
escola sempre aproveita suas datas civicas para estimular o desenvolvimento do espirito
civico e apresentar aos alunos partes da construcdo da histdria do pais. Em determinada data
civica, realizam-se atividades comemorativas resgatando o contexto histdrico relacionado e a
implicacdo do fato na histéria do pais. As datas civicas na escola e na sociedade em geral
sofreram um abalo devido a uma nova historiografia que mostrou que muitas destas datas e
herdis nacionais — analise nosso hino nacional, um poema parnasiano sem sentido para quase
todos nds — ndo passavam de propaganda e histdria forjada pela Republica e pelos Governos
posteriores.

A prética do canto do hino nacional, conforme € visto na figura 35, sempre constituiu
como atividade regular da escola, no entanto, com menor frequéncia que anteriormente.
Atualmente, a0 menos uma vez por semana, ela acontece, participando as turmas de todos 0s

periodos’®. Enquanto grupo escolar, a escola reportava uma concepcéo de ensino, em que:

™ Nos estabelecimentos publicos e privados de ensino fundamental, tornou-se obrigatéria a execugdo do Hino

Nacional uma vez por semana (BRASIL, 2009). No Estado de S&o Paulo, desde 1990 com a Lei Estadual n2
6.757, de 15 de marco de 1990, publicada no Diario Oficial do Estado de 16 de marco de 1990, ja era obrigatéria
a execucdo vocal do Hino Nacional e o hasteamento da Bandeira Nacional, em todos os estabelecimentos de
ensino de 1° grau, da rede oficial e particular, uma vez por semana, em dia e horario a serem determinados pelas
respectivas diretorias. Arquivo do Diario Oficial do Estado de Séo Paulo.
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Educar pressupunha um compromisso com a formacdo integral da crianca
que ia muito além da simples transmissdo de conhecimentos Uteis dados pela
instrucdo e implicava essencialmente a formacdo do carater mediante a
aprendizagem da disciplina social — obediéncia, asseio, ordem, pontualidade,
amor ao trabalho, honestidade, respeito as autoridades, virtudes morais e
valores civico-patriéticos necessarios a formagcdo do espirito de
nacionalidade (SOUZA, 2006, p. 127).

Figura 35. Atividade Civica. Turmas do ensino fundamental, 2009. Fonte: Acervo da Escola
Estadual Brasil.

Na figura 35 pode-se observar a preparacdo dos alunos do ensino fundamental para o
canto do hino nacional. Os corpos dos alunos comecam a serem disciplinados, adquirindo
uma disposicdo organizada e ordenada, enquanto que alguns seguram em suas maos uma
folha, provavelmente com a letra do hino, para acompanharem durante o canto, detalhe
indicador de que estdo sendo educados para esta pratica. Ressalta-se aqui, a falta de sentido e
motivacdo desta cena, contrastando com situacdes de fotos antigas em que a ordem e a
disciplina parecem dominar todo o espaco. Caracteriza uma atividade que so fazia sentido
anteriormente, pela forca e pela alienagcdo, como numa ditadura, onde se precisa criar um

sentido nacional para que haja um engajamento mental maior, ou numa revolugdo quando se
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procura dar novo sentido a nagdo. A escola ndo se encaixa em nenhum caso. Observe a

postura dos alunos e suas roupas, a dire¢éo de suas cabecas e o rosto nada feliz.

A introducdo de disciplinas como Moral e Civica, Organiza¢do Social e
politica do Brasil e Estudos de Problemas Brasileiros, por exemplo, foi a
forma utilizada nos dois grandes periodos ditatorias mais recentes de nossa
historia: o Estado Novo (1937-1945) e a partir de 1969, continuando nos
curriculos escolares mesmo ap6s o fim da ditadura militar, em 21 de abril de
1985, até 1993. Essas disciplinas procuraram inculcar determinados
conteudos, valores, normas que visavam disciplinar e despolitizar o
estudante, transformando-o em um individuo décil, incapaz de uma visao
critica da realidade em que vivia (TOMAZI, 1997, p. 158).

O desenvolvimento dos valores civico-patrioticos recebeu destaque nas escolas devido
a ideologia do regime militar. A partir de 1971, com a inclusdo da disciplina de Educacéo
Moral e Civica, assim como a Educacdo Fisica, Educacdo Artistica e Programas de Salde
como matéria obrigatéria do curriculo, além do Ensino Religioso, de carater facultativo®,
foram introduzidos nas escolas os denominados “Centros Civicos”, composto por alunos e
pelo professor orientador de Educacdo Moral e Civica. Nos Centros Civicos eram
desenvolvidas atividades relacionadas a promocdo de atividades civicas e culturais, tais como
comemoracdes das datas civicas, campanhas de solidariedade (Figura 36), realizacdo de
sessOes com debates entre alunos a respeito de fatos significativos para a construcdo da
cidadania. Epoca da ditadura, aqui fazia sentido estas acBes na escola. Uma educacdo dos
corpos e das mentes, disciplinarizacdo do sujeito que pertence ao Estado.

Esta cena na figura 36 representa o produto final de mais uma campanha realizada pela
escola para o auxilio de entidades beneficentes. Ao redor dos alimentos arrecadados, 0s
alunos postam-se para o registro de mais uma campanha concretizada. Os alunos mais a frente
dispdem-se abaixados de modo que se permita a visualizacdo de todos. Mesmo com alguns
alunos apresentando-se inibidos, sérios, este, sem ddvida, representa um momento de muita
satisfacdo para todos, pois € resultado das jun¢des das a¢bes de cada um. Podemos notar nos
jalecos dos alunos, além da denominacao do grupo escolar, um emblema em verde e amarelo,
simbolizando a “Semana da Péatria”. As campanhas sdo constantes na instituicdo, ndo sendo
atividades realizadas exclusivamente em datas civicas, cujas atuagdes concentram-se na
arrecadacdo de alimentos, produtos de limpeza, agasalhos e até mesmo doacGes em dinheiro.
Participar de atividades solidarias, auxiliando ou doando algo de si aos outros, significa ser

mais que um cidadéo, € ser humano. Iniciativas como esta mobiliza a escola toda, auxiliando

| DB n25.692, de 11 de agosto de 1971(BRASIL, 1971).
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na formagdo do carater dos alunos, conscientizando da importancia de ajudar os mais
necessitados. No entanto, caridade ndo é bondade e ndo ajuda em nada a mudanga social, ao
contrario, mantém este ciclo funcionando. Os jovens deveriam ser educados para serem

melhores, menos gananciosos € menos egoistas.

Figura 36. Campanha de arrecadacao de alimentos para entidades. Galpao da Escola Estadual
Brasil, 1977. Fonte: Arquivo da Escola Estadual Brasil.

Enquanto grupo escolar, a escola utilizava também a “Pasta Civica” para desenvolver
0 civismo com os alunos. Nesta pasta, como mostra a figura 37, os alunos escreviam e
guardavam a biografia de pessoas ilustres, importantes no cenario politico municipal, estadual
e nacional. A pasta era totalmente personalizada, constando em sua capa 0 nome do grupo
escolar, nome do aluno e do ano, incluindo os trés produtos agricolas em destaque e
responsaveis pela economia no momento, como o café, o algodao e, especialmente, a laranja.
Caracterizava-se uma educacao para o pais, em que o cidadao era muito mais importante do
que o braco forte para a industria. Nesta época ainda se procurava dar sentido ao Brasil,

formando brasileirinhos.
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Figura 37. Pasta Civica, 1939-1942. Fonte: Acervo de Jorge Aliberti.

O ensino de caligrafia, como se observa na figura 10, conforme Souza (2006) também
se prestava ao aprendizado da ordem e dos valores. A letra redonda e bem feita era praticada
na escrita de provérbios, ditos e maximas, valorizando o trabalho, a perseveranca e as virtudes
morais.

Os desfiles civicos, rituais civico-patrioticos, legado dos grupos escolares, continuam
incorporados as praticas escolares, ainda sendo enaltecidos e incentivados pelo poder publico,
pois, como observamos na figura 38, sdo espetaculos de grande visibilidade social, e
acontecem todos 0s anos em comemoracao a independéncia do Brasil. Cada ano possui uma
temaética, na qual alunos, professores e funcionarios empenham-se em desenvolver, apresentar
e conscientizar a sociedade quanto a fatos historicos e a cultura vinculada ao tema. Assim
como as demais atividades referentes a pratica do civismo, o desfile civico apresenta-se como
um ritual dotado de muita ordem e disciplina. A frente deste desfile civico situa-se a banda
fanfarra da Escola Brasil, na qual mobiliza a participagéo intensa dos alunos, cuja disposi¢édo
dos integrantes apresenta-se muito bem organizada, com os instrumentos distribuidos de
forma simétrica, abrindo e dando ritmo a marcha dos participantes do desfile que se segue, 0

qual tornava evidente a sociedade os vinculos da escola com a Nacéo.
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Figura 38. Desfile Civico “7 de Setembro”, 2004. Fonte: Arquivo da Escola Estadual Brasil.

Merece ser destacado o fato de algumas datas comemorativas terem sido excluidas do
calendario da escola, como os dias das “Mé&es” e dos “Pais”, pois 0 que deveria ser um
momento de alegria, muitas vezes se transformara em tristeza pelo fato de algumas criancas
ndo conhecerem algum de seus genitores. Embora a disciplina de Educacdo Moral e Civica
ndo integre mais a grade curricular do ensino publico do estado de S&o Paulo, atividades de
civismo continuam sendo realizadas, sem que haja uma atualizag&o.

Durante muito tempo, a disciplina de Educacao Fisica também desenvolvia no aluno,
além da coragem, o patriotismo. Conforme Souza (2001, p. 96), “a disciplina de Educacao
Fisica passou a compor os programas do ensino primario do estado de S&o Paulo, na ultima
década do século XIX, sob a rubrica ‘ginastica e exercicios militares”’. Possuia uma
influéncia moralizadora e higiénica, preocupando-se em tornar os corpos ageis, robustos e
vigorosos. Tinha por finalidade preparar, especialmente os meninos, deixando-os a disposi¢do
para servir a Patria. Este era o objetivo da escola.

Nesse periodo o ensino primario do Estado possuia um conjunto de disciplinas

abrangendo “leitura, linguagem escrita, caligrafia, aritmética, geografia, ciéncias fisicas e
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naturais e nogdes de higiene, instrucdo civica e moral, ginastica, exercicios militares, musica,
desenho, geometria e trabalhos manuais” (SOUZA, 2006, p. 128), compondo “um programa
unico para meninos e meninas, com excecdo dos trabalhos manuais e ginastica, cuja

organizacdo mantinha a diferenciacéo por género” (SOUZA, 1998, p. 172).

Figura 39. Aula de Educacdo Fisica, 2010. Fonte: Arquivo da Escola Estadual Brasil.

Nas atuais aulas de Educagdo Fisica, conforme vemos na figura 39, ndo somente
alunos de ambos os sexos realizam as praticas no mesmo ambiente, como também, interagem
e se tocam um ao outro. Nada de exercicios militares exaustivos e sim estudo e atividades de
aperfeicoamento, manutencdo ou reabilitacdo da saude do corpo e da mente, atividades nao-
competitivas e esportes com fins recreativos, jogos grupais e cooperativos, sendo uma
disciplina muito mais prazerosa. Aqui a finalidade € o conhecimento corporal, suas
possibilidades de acdo e suas limitagdes, tornar o corpo saudavel, disciplinando-o e
moralizando-o0 para a convivéncia com 0s demais, seja por meio de préaticas fisicas, como
também, por conhecimentos teoricos.

A separacdo dos géneros nas aulas de Trabalhos Manuais do Grupo Escolar Brasil
pode ser lembrada a partir de relatos de alguns alunos da época. Para 0s meninos “o professor

ensinava atividades de marcenaria, e dentre 0s objetos produzidos, fiz uma cadeirinha para
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crianca e um cabo de vassoura” &

» 82

e para as meninas “aprendiam a pregar botéo, colchetes, a
fazer barra, costurar e bordar” °, e as habilidades desenvolvidas na oficina, variavam de
acordo com cada professor, sendo que “o professor Nestor Martins Lino gostava muito de
trabalhar com a madeira enquanto a professora Cotinha (Maria Pinto Sampaio) ensinava a
trabalhar com a palha, fazendo cestas” .

Para a pratica dos trabalhos manuais apresentavam como recomendacdes basicas que os
trabalhos fossem realizados pelos proprios alunos e que ndo fossem utilizados materiais
onerosos (SOUZA, 1998). Os reformadores da instrucdo publica em Séo Paulo acreditavam

que:

Por meio dos trabalhos manuais as criancas de todas as classes sociais
aprenderiam a valorizar o trabalho manual. Para as criancas do povo,
significava a afeicdo ao trabalho, o inicio da aprendizagem de um oficio.
Para os filhos das camadas médias e altas, o respeito ao trabalho, elemento
de riqueza e progresso da nagdo (SOUZA, 1998, p. 181).

Ao final do ano havia uma exposi¢do com os trabalhos manuais feitos pelos alunos, que
era visitada pelos pais.

Ainda em relacdo a algumas disciplinas da época de grupo escolar, Josyane Baccan
Queiroz, aluna de 1965 a 1969, relata que quando cursou o priméario havia aula de religido —
mas respeitando a religiosidade de cada um — e a disciplina de Estudos Sociais e aulas de
Musica e de Orfedo®. Ela cita, também, que havia para as meninas aula de Puericultura, e a
professora orientadora dividia a classe; 0s meninos saiam e as meninas ficavam para aprender,
por exemplo, como se usava um absorvente. Ela confessa que essa orientagdo foi importante,
pois estavam em periodo de transicdo, da infancia para a adolescéncia, o que era algo
fantastico para a época, pois muitos pais e maes ndo tinham a liberdade para estudar esse tipo
de assunto: a sexualidade.

Ainda hoje, os pais encontram dificuldades para dialogar sobre a sexualidade com os
filhos e, embora os jovens tenham acesso a informagdes por meio de livros, revistas,
televisdo, internet e principalmente na rua, ndo € possivel garantir a credibilidade desses
dados. Por isso, é necessario encarar a sexualidade como forma de respeito e cuidado com a

salde do corpo, na qual o dialogo consiste numa importante via para a sua orientacao.

81 Relato de Jodo Batista Borrelli — aluno de 1940, 2007.

82 Relato de Jurema Sedamar Fonseca de Oliveira — aluna de 1958 a 1962, 2007.

% Relato de Antonio Carlos Micheletti — aluno de 1939 a 1942, 2007.

8 0O canto orfednico foi uma prética do nacionalismo vigente, criado com a finalidade de desenvolver, por meio
do canto, o gosto artistico pela poesia e pela musica nacionais (SOUZA, 2008).
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Na atual grade curricular, o ensino fundamental apresenta em sua base comum e
diversificada as disciplinas de Lingua Portuguesa, Leitura e Produgdo de Texto, Geografia,
Histdria, Matematica, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Lingua Estrangeira como o Inglés, Arte,
Educagéo Fisica e Ensino Religioso — matricula facultativa. J& o ensino medio possui na base
comum e diversificada as disciplinas Lingua Portuguesa e Literatura, Geografia, Historia,
Matematica, Lingua Estrangeira: Inglés, Sociologia, Filosofia, Biologia, Quimica, Fisica,
Educacdo Fisica e como oficinas curriculares as disciplinas de apoio de Lingua Portuguesa e
Literatura, Histdria e Matematica.

Diante de diversas disciplinas, torna-se interessante ressaltar o0 momento de transicéo
do ensino fundamental | para o Il, pois no primeiro curso, a escola apresenta para o aluno a
cultura de um Unico professor ministrando todas as disciplinas, ao longo de todo o ano letivo;
logo mais, no curso seguinte, defronta com uma nova cultura de divisdo de trabalho, com
varios professores, um para cada disciplina. Esta transicdo é muito significativa para alguns
alunos, que ficam amedrontados diante de tantas mudancas, sendo necessaria a atencdo do
professor durante esse processo.
Para diagnosticar a eficiéncia dos métodos e técnicas usadas no processo educacional,
a escola realiza constantes avaliacdes. Na sala de aula, o professor avalia o desenvolvimento
de seu trabalho, continuamente, desde uma mera observacao da participacdo e criatividade do
aluno a realizacdo de provas, como apresentado na figura 19, analisando as facilidades e
dificuldades apresentadas pelo aluno durante o ato de construcdo de seu conhecimento. O
propdsito da avaliacdo é verificar o nivel de desenvolvimento de habilidades e competéncias
em relacdo a determinados conteidos, em decorréncia de determinadas técnicas utilizadas,
que podem ser realizadas por meio de provas escritas (Figura 19), orais e praticas (Figura 40).
Dessas, héd aquelas de carater individual e ou em grupo, afinal, além de o aluno adquirir a
capacidade de posicionar-se diante de uma situacdo da vida cotidiana, solucionando-a, é
necessario que ele seja capaz de interagir em equipe. A verificagdo do rendimento escolar,
independente da natureza da avaliacdo, deve ser “continua e cumulativa do desempenho do
aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais” ®°.
Na época de grupo escolar, as provas eram mensais e havia um caderno especifico para a
realizacdo delas (Figura 23), e “ao fim do ano havia, também, um exame e somente depois de

aprovado faria 0 exame de admissdo para entrar no ginasio. O aluno que ndo estivesse

% DB n®9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996).
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alfabetizado e que ndo dominasse as operacdes matematicas ndo iria para a série seguinte;
reprovava mesmo” . Conforme Souza (2008, p. 50), “os rigidos critérios de avaliacdo
escolar consolidados na escola primaria s&o reveladores das contradicdes que marcaram a
institucionalizacdo da escola no Brasil, isto ¢, uma educagdo voltada para o povo, mas
altamente hierarquizada e excludente”.

A partir de 1971, em virtude da juncdo entre o curso primario com o curso ginasial num
sO curso fundamental de oito anos, foi eliminado um dos pontos de estrangulamento do antigo
sistema, ou seja, a passagem do primario para o ginasial, feita por meio dos chamados exames
de admissdo, agentes de seletividade no ensino (MARCILIO, 2005), sendo instituida uma
concepcao de avaliacdo mais qualitativa e flexivel, introduzindo o sistema de recuperacdo de
alunos e o conselho de classe e série®”. Na educacio contemporanea, apés a implantagdo da
progressdo continuada®, na qual se defende o respeito ao ritmo individual de cada aluno,
verifica-se a sua ineficiéncia pratica, constatando-se que o aluno € aprovado de uma série para
outra no ensino fundamental, independente de seu rendimento, bastando apenas possuir a
frequéncia minima de 75%. J& no ensino médio, o aluno com rendimento insatisfatorio em até
trés componentes curriculares também € aprovado. H& casos em que o aluno,
propositadamente, aproveita-se dessa situacdo, compreendendo que é seu direito apenas
frequentar a escola, no caso do ensino fundamental, enquanto no ensino medio, escolhe até
trés disciplinas para ndo estudar.

Contudo, na escola também h& os momentos dedicados ao lazer e as brincadeiras.
Observe o prazer das criancas na figura 40, durante apresentacdo de um teatro. Brincadeira
como essa que desenvolve a imaginacéo, criatividade e a capacidade motora e de raciocinio é
conhecida também como atividade ludica, importantes para o desenvolvimento afetivo, motor,
mental, intelectual, social, enfim para desenvolvimento integral da crianca. Entretanto, a
maior frequéncia das brincadeiras ocorrem comumente no recreio. Neste intervalo os grupos
de pessoas ndo se misturam. Os professores dirigem-se a uma sala especifica e os alunos
ficam no patio, em geral brincam por série, tamanho, sexo, faixa etaria, sendo vigiados pelos
inspetores. As brincadeiras, acGes caracteristicas das criangas e, consequentemente, constantes
nas praticas escolares, variam de natureza conforme a época. Durante as décadas de 1980 e

1990, no6s, meninos, ainda brincavamos muito de pega-pega, bola de gude, esconde-esconde,

% Relato de Valmir Benedito Silveira — aluno de 1964 a 1968, 2007.
¥ DB n25.692, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971).
% DB n®9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996).
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futebol, queimada; as meninas brincavam de roda em volta da arvore, amarelinha e diversas

outras brincadeiras simples.

Figura 40. Apresentacdo no palco da escola, 1970. Acervo de Claudia Ferrari laquinta.

Ao contrario de hoje, as brincadeiras eram mais primitivas, feitas com a imaginacao e
com o0 uso da natureza, do que com aparelhos eletronicos e de informatica. Durante o recreio
ndo se vé mais aquelas brincadeiras cléssicas, e sim quase todos os alunos portando e usando
seus aparelhos eletrdnicos — aparelho de som, celular, notebook — entretendo-se com jogos,
musica, fotografias, sendo muito mais um momento de encontro, para conversas, paqueras e
brigas. Isto se chama mitologizacdo da vida adulta, ou seja, hd uma constante adocdo de
postura de *“adultos” por parte das criancas e adolescentes, sem que haja processo de
aprendizado, sem que haja crescimento. As brincadeiras que faziamos na nossa época soam
como coisas de crianca, € hoje 0 que se V€ no recreio e nos corredores € uma postura imatura,
pois eles ndo sdo ainda formados, mas com ares de ndo-crianga e ndo-adolescente. O resultado
disso vemos em cada sala. Isto, porém, € um perigo no sentido em que o0s alunos se expdem a
um mundo que exige certo tipo de experiéncia e conhecimento que eles ndo possuem, 0 que

redunda num simulacro bem mal-feito. O mercado estimula esta situacdo na medida em que
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oferece produtos para estas faixas etarias, que nada lembram as brincadeiras infantis. O
problema ndo é a mudanca no cenério, é o fato de a escola ndo estar sabendo se encontrar

neste novo universo, ndo estar sabendo se reinventar.

Figura 41. Radio da escola, 2002. Fonte: Arquivo da Escola Estadual Brasil.

Veja a figura 41, para garantir o entretenimento e um ambiente mais agradavel, muitas
escolas tocam musicas no momento do intervalo, e algumas escolas até possuem uma radio
propria, dirigida pelos alunos integrantes do grémio estudantil, na qual os alunos revezam o
comando no seu contraturno de estudo. Perceba a alegria dos estudantes comandando a radio.
A0 mesmo tempo que proporcionam essa recreacao, eles proprios se divertem.

O recreio, aléem de ser uma pausa para descontrair e relaxar, € momento para tomar
agua, ir ao banheiro e se alimentar. A escola proporciona merenda para 0s cursos de ensino
fundamental e do médio, sendo a refeicdo diaria para varios alunos que ndo tem o que comer
em casa e para aqueles que emendam turnos, da escola para o trabalho ou do trabalho para a
escola. Sem ddvida, o aluno bem alimentado ha de ter maior disposicdo para participar e
realizar as atividades propostas no processo de ensino e aprendizagem. Conforme vemos na
figura 42, o refeitorio é frequentado por muitas criancas, muitas jA& acomodadas as mesas e
varias outras ainda concorrem e aguardam na fila por um prato de refeicdo. Este momento,

para as merendeiras deve ser de muita satisfacdo, apds prepararem e distribuirem centenas de
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pratos com alimento poder admirar a alegria que as criangas sentem ao receber a sua porgao

nutritiva.

Figura 42. Refeitorio, 2010. Fonte: Arquivo da Escola Estadual Brasil.

Entretanto, nem sempre existiu merenda: “Cada aluno levava o seu lanche e quando
havia algum aluno sem lanche, sempre repartiam a merenda com ele” ®°. Outros alunos até

improvisavam:

No grupo escolar s6 se tomava agua e minha mae, quando podia, me dava
dinheiro e eu comprava um sorvete ou entdo ela me dava um péozinho e
como ndo tinha manteiga e o fogéo era de lenha, ela cortava e esquentava o
pdo e punha banha de porco e embrulhava num saquinho e ia para a escola.*

Era comum nas primeiras décadas da segunda metade do século XX a crianga levar o
seu material em bolsas, como se vé nas figuras 27 e 28, e lancheira com garrafa de suco ou
agua para ser tomada no momento do recreio. Atualmente a merenda é definida como uma
politica publica educacional, custeada pela Prefeitura Municipal. No entanto, em sua origem
até a década de 1950, foi um empreendimento voluntario da comunidade escolar promovido,
inicialmente, pelos contribuintes da “Caixa Escolar”, fornecendo alimentacdo a todos os

8 Relato de Maria José dos Santos — aluna de 1962 a 1965, 2007.
% Relato de Jorge Aliberti — aluno de 1939 a 1940, 2007.
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alunos carentes, fortalecendo o vinculo da criangca com a escola e evitando a evasédo escolar,
pois muitas delas chegavam a escola sem ter ingerido qualquer alimento.

Somente em 1955, por meio de transferéncia de recursos financeiros, € garantida a
merenda para a educacdo infantil e o ensino fundamental®, e a partir de 1988 adquire o
carater de programa suplementar®?. Mesmo havendo merenda, o lanche de muitas criancas era
preparado em casa e, com o0 tempo, a partir da introducdo das cantinas nas escolas, levar
lanche passou a ser um grande “mico”.

Finalmente, pode-se contemplar a instituicdo escolar como um grupo social e
detentora de uma cultura prépria, transformada e consolidada ao longo de tempo de forma
dindmica. A cultura escolar caracteriza a escola conforme a sua funcdo, dando forma as
atividades escolares e confirmando o quanto é importante para a manutencdo do processo

educacional.

%! Decreto n? 37.106, de 31 de marco de 195 (BRASIL, 1955).
% Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988).
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4. O PROCESSO EDUCACIONAL

A superacao da contradi¢do educador-educando caminha em um percurso
de reconhecimento das determinagdes constituidas no plano da necessidade
e no plano da realidade, com a capacidade de distinguir aquelas
determinacBes inerentes a condicdo material da existéncia daquelas
produzidas historicamente. Neste esfor¢o de distingdo, o didlogo se faz
presente como dispositivo politico do processo educacional. Por meio do
didlogo, educador e educando rastreiam em meio as determinacdes
impostas sobre a vida para deslocar para as possibilidades, para o exercicio
das escolhas que langcam ao ser mais (DIAS, 2010, p. 25).

Compreende-se por processo educacional o modo como a educacéo se realiza, ou seja,
implica na interacdo entre um conjunto de elementos e técnicas necessarias para que haja
educacdo. O processo educacional possui como elementos fundamentais o professor, o aluno,
a familia e o sistema gestor, além de outros diversos fatores e materiais indispensaveis e
importantes para que a educagdo aconteca. O conjunto de todas as experiéncias e atividades
escolares de aprendizagem proporcionadas por meio do processo educacional compde o
curriculo escolar, englobando disciplinas especificas para determinado curso ou grau de
ensino e seus respectivos programas de ensino. Essas atividades e experiéncias correspondem
a uma finalidade e s&o realizadas conforme um plano de ac¢éo determinado, ou seja, de acordo
com o projeto pedagogico da escola. Logo, o processo educacional constitui a forma como a
escola organiza o trabalho dos profissionais da educacdo e de sua pratica pedagogica —
complementada pelo auxilio dos demais integrantes da comunidade escolar, recursos didatico-
pedagogicos, espacos fisicos, metodologia — para o desenvolvimento do curriculo escolar,
sendo orientado por uma proposta pedagogica.

A proposta pedagdgica, com suas finalidades politica e pedagogica — compromisso
com a formacdo do cidad@o e intencionalidade da escola, respectivamente — direciona o
processo educacional conforme a realidade do estabelecimento de ensino e da sociedade em

que esta inserida. Para isso, a escola, com a participacdo dos docentes e demais profissionais
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da educacdo constroi o seu projeto pedagogico (BRASIL, 1996), mediante reflexdes com
representantes de pais e alunos e de acordo com os seus problemas, peculiaridades e

respeitando as normas de seu sistema de ensino.

4. 1. Organizacao do trabalho escolar.

A escola contemporanea apresenta caracteristicas que sao legados da escola graduada,
compreendendo uma organizacdo didatico-pedagdgica e administrativa mais econémica e
racional, constituido por um edificio com varias salas de aula e varios professores, baseada na
classificacdo dos alunos™ e na divisdo do trabalho docente por classes e séries, seguindo um
calendario letivo, em que os dias que o compdem se distribuem em periodos de aula. Aspectos
como esses estdo representados nas fotografias de classe, nas quais uma turma de alunos, na
maioria das vezes, aparece acompanhada pelo professor, posicionado ao lado ou no centro do
grupo e, as vezes, também, com a presenca do diretor, como na situacdo da figura 22, cuja
diretora e a professora aparecem ao fundo, em pé. Para Souza (2001), fotografias de classes
como esta representa a reproducdo da estrutura essencial da escola graduada, na qual as
relacGes de hierarquia e poder, que juntam os diversos membros do grupo retratado, diretor-
professores-alunos, conserva-se na representacdo da classe, esta unidade de racionalizacéo
escolar. Portanto, conforme Souza (2008), a série tornou-se a matriz estrutural da organizacéo
do trabalho escolar, cuja unidade temporal, aliada aos horarios escolares e aos sistemas de
exames, configurou as rotinas escolares, consolidando praticas que compdem uma identidade
da instituicdo educacional.

Na escola, na esfera administrativa, o diretor € responsavel pelo gerenciamento das
atividades pertinentes, dos recursos financeiros e humanos, como o controle dos funcionarios
e professores, e pela manutencdo da ordem e disciplina dos alunos, enquanto no campo
pedagdgico, o curriculo apresenta uma ordenacdo tematica cujos contetudos sdo distribuidos
por disciplinas e series, com professores correspondentes para cada classe da série, ou nas
séries iniciais do ensino fundamental, ou para cada disciplina da série, nas séries finais do
ensino fundamental e no ensino médio, incluindo meios de avaliacdo e instrumentos de

controle do tempo — calendario letivo e jornada escolar.

% Ao contrario do critério de homogeneidade adotado na organizacdo das classes enquanto grupo escolar,
conforme a idade e mediante avaliacdo, por niveis de adiantamento, atualmente as classes encontram-se cada vez
mais heterogéneas, permanecendo apenas o critério da idade (SOUZA, 2008).
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Embora seja evidenciada apenas a figura do professor e do diretor, a organizagdo do
trabalho escolar depende de um conjunto muito mais amplo de profissionais da educacéo,
atuando em funcdes de naturezas diversas. Geralmente ocultados, entretanto, desempenhando
atividades especificas que implicam diretamente no funcionamento da escola e no processo
educacional, sdo exemplos: o secretario, o coordenador pedagogico, 0s agentes de servigos

escolares como inspetores e auxiliar administrativo e de limpeza e a merendeira.

Figura 43. Agente de servicos escolares, 2005. Fonte: Arquivo da Escola Estadual Brasil.

Na cena da figura 43 flagra-se uma agente de servicos escolares executando a limpeza
em uma sala de aula, preparando-a para o uso do professor e alunos. Aqui podemos notar uma
situacdo curiosa, e que muito nos diz sobre o cotidiano escolar. N&o ha fotografias de
profissionais, como essa funcionaria, em pose de poder, como o diretor e 0s professores com
sua classe. Observa-se uma sala vazia, o siléncio, e a “falta” de visibilidade de uma
funcionéria da escola. Possivelmente este servico esteja sendo realizado antes, depois ou entre
turnos das aulas, e todos os detalhes observados como a sujeira pelo chédo, p6 e fragmentos de
papéis depositados sobre as carteiras, 0s escritos no quadro-negro e carteiras desorganizadas

deixardo de existir ao iniciar um novo periodo de aula. Por isso, embora esse trabalho seja
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importante, necessario ao extremo, ndo é percebido, estampando nesta situacdo, em nada
montada, a falta de glamour e de visibilidade de um funcionério cujo servi¢co que seria
visivelmente notado quando néo realizado, pois dele depende um ambiente limpo, higiénico e
organizado para o bem-estar de professores e alunos no processo de ensino e aprendizagem. A
cena ilustra esta realidade, basta acabarem as aulas para esses funcionarios executarem seus

servicos deixando as salas limpas para o0s proximos alunos e professores.

Figura 44. Merendeiras, 2006. Fonte: Arquivo da Escola Estadual Brasil.

Agora, na figura 44, vemos mais uma destas servidoras da educagdo. Embora a sua
presenca, e existéncia, seja notada somente nos momentos do intervalo escolar, quando os
alunos correm para fazer fila, a fim de receber a merenda escolar, seu trabalho se inicia
juntamente com o turno escolar, pois a quantidade do alimento varia de acordo com o
tamanho da escola; deve estar pronto e com qualidade na hora do intervalo, de todos os
turnos. Soma-se a isto o lanche que os alunos recebem ao entrar no estabelecimento, no seu
periodo.

Nestas situacdes, das figuras 43 e 44, ao contrario de diversas outras fotografias
apresentadas, ndo ha um processo escolar visivel, como uma sala de aula com alunos,
atividades realizadas, professores com seus alunos, ha apenas um aparente siléncio e o vazio

de um trabalho que, em razéo disso, fica o profissional ocultado no interior da escola, ndo
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sendo visto como integrante (mas o é) da rotina da organizacdo do trabalho escolar. O que
parece € que esses profissionais entram em acdo quando as aulas “terminam”, ddo uma
“pausa”, quando “ndo ha aluno”. Na verdade o servico desempenhado por eles integram a
atividade escolar. A razdo disto pode ter duas causas: 0 preconceito contra estes tipos de
profissionais, que sdo vistos como mais baixos na cadeia trabalhista (a hierarquia presente na
escola, mesmo sendo um lugar de educacéo), bem como o fato de ter uma visao reducionista
do processo educacional, que relega como pedagogicas e importantes para 0 processo apenas
situacOes que envolvam alunos e professores, e ndo todo ambiente escolar.

A reflex@o que estas imagens suscitam nos leva a questionar o espaco escolar e seus
agentes, pois um ambiente escolar e um processo de aprendizado pensado de modo mais
amplo devem incluir todos aqueles que estdo envolvidos no dia a dia escolar, em todos 0s seus
momentos, pois toda relacdo travada dentro da escola deve ser imbuida por uma necessidade
de construir o conhecimento, e por isso devem todos nele envolvidos participar e ser
reconhecidos, ainda mais, estimulados a fazer parte dele, convidados a assumirem o
compromisso de criar um espago de constru¢cdo do conhecimento. Mas isto s pode ocorrer,
como tentamos mostrar, na medida em que deixarmos a concepcao de que a aprendizagem s
ocorre dentro de uma sala de aula, ou com um professor. Sera que somente o aluno tem a
aprender num ambiente escolar? Serdo os professores tdo prontos e completos que ndo podem

participar do processo de aprendizagem também como aqueles que aprendem?

4.2. Frequéncia as aulas e reunido de pais e mestres

A assiduidade as aulas sempre foi e continua sendo, sem ddvida, uma condicao
importante para que o aluno participe das atividades desenvolvidas pela escola e mantenha
uma interagdo, continuamente, com os contetdos estudados. Entretanto, para estudar, ndo
basta apenas frequentar a escola, € preciso que o aluno seja disciplinado, ou seja, que esteja
disposto a concentrar-se nos estudos, permitindo-se fazer parte do processo educacional, de
modo que o processo de ensino e aprendizagem seja possivel. O processo educacional precisa
de todos 0s seus componentes interagindo entre si, ja que na falta de um deles o processo fica
falho ou néo se efetiva. O processo todo néo é hierarquico: precisa da participacdo de todos os
seus membros.

Para que a familia acompanhe e seja informada da vida escolar de seu filho, um
instrumento de comunicagdo, tradicionalmente, adotado até os dias atuais pelas escolas é o

boletim escolar. A partir dos dados nele contidos pode-se ter um diagnostico da vida escolar
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do aluno, permitindo acompanhar os resultados e orientd-lo no processo de ensino e

aprendizagem.

Figura 45. Boletim escolar de Balthazar da Silveira, 4° ano de 1939. Fonte: Acervo de Maria
Antonietta Faber.

Na figura 45 é apresentado um modelo de boletim escolar do ano de 1939, cujo
acompanhamento do desempenho escolar do aluno € mensal, correspondente aos meses de
fevereiro a novembro e destacam-se as notas de comportamento, as notas de aplicacédo, o
namero de dias de comparecimento e a quantidade de faltas. As notas variavam de 0 a 100 e
a cada multiplo de 10 as notas possuiam significados especificos: 0 = nula; 10 = péssima; 20
= ma; 30 = menos que sofrivel; 40 = sofrivel; 50 = para regular; 60 = regular; 70 = para boa;
80 = boa; 90 = para 6tima; 100 = 6tima. Todo 0 més o boletim era entregue ao aluno para que
ele fosse assinado por seu responsavel e devesse imediatamente ser devolvido. Conforme
registrado na parte inferior do boletim, a matricula no curso priméario do ano subsequente
estaria condicionada a apresentacdo deste documento. Um ex-aluno deste periodo comenta a

utilizacao do boletim, seu rigor e a eficacia no controle das notas e das faltas dos alunos:
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Relativo a frequéncia existia um boletim, no qual a professora fazia chamada
e quem faltava, ela punha falta. Em cada més era registrada a nota referente
ao comportamento, ao comparecimento, a aplicacdo e a falta, dai era
entregue o boletim e o aluno levava para o pai assinar. Por meio do boletim,
0 pai e a mae tomavam ciéncia da aplicacdo, da falta e como € que estava o
comportamento do filho na escola. Se baixasse ou diminuisse qualquer nota,
0 pai ia ver o0 que aconteceu. Era muito interessante esse método, de levar o
boletim para o pai ou a mée assinar, e ndo poderia levar de volta se ndo
tivesse assinado, sendo o filho ndo entraria na escola. O boletim ficava
guardado na escola. Era um periodo severo, rigoroso, porém muito bom. *
Entretanto, aléem do boletim, uma ex-aluna de 1975 a 1983, relata que a frequéncia

diaria dos alunos era registrada por meio de uma carteirinha na qual:

Todo o dia era entregue ao inspetor de alunos e ela retornava carimbada com
a palavra ‘presente’. Quando havia lacunas, em casos que os alunos
faltavam, vinha escrito em vermelho a palavra ‘ausente’. O pai possuia 0
controle absoluto se o filho havia entrado ou ndo na escola, pois era somente
na Gltima aula que os alunos recebiam a carteirinha.”

Atualmente nos boletins escolares constam apenas o rendimento e as faltas bimestrais
do aluno em cada disciplina e sdo impressos e enviados as escolas pela Secretaria de
Educacao do Estado logo apds o término de cada bimestre, ou sendo acessados, virtualmente,
e impressos pelo proprio aluno ou responsavel diretamente pelo site da Secretaria. O boletim
escolar € um documento de carater informativo, pois ao contréario da década de 1940, ndo se
pode impedir o aluno de participar da aula *®, no qual o responsavel pelo aluno atestara
ciéncia da situacdo educacional do mesmo, e caso essa comunicacdo ndo seja possivel por
meio do aluno e seu responsavel, outros meios de comunicacdo entre escola e pais sdo
acionados.

Nota-se, como ja tinhamos visto no capitulo anterior, como a escola vai perdendo seu
poder disciplinar, devido aos novos rumos da educagdo, mas isto acontece sem a mudanca de
mentalidade dos servidores da educacdo e dos pais, que pensam do modo antigo — com
hierarquia e autoridade — e, no entanto, sdo obrigados a trabalhar do novo modo, 0 que mostra
falha, como vemos. Criamos mecanismos para evitar a violéncia e o poder desmedido por
parte dos funcionarios e pais, mas nao criamos formas eficientes de educacao e ordem a partir
da nova realidade escolar. Diante do peso que o boletim possuia, 0 controle que se exercia,
evidencia-se o contraste que seu sentido adquiriu hoje, com a falta de controle por parte da
escola e dos pais. O processo educacional é um processo de moldagem mesmo, de tornar o

% Relato de Jorge Aliberti — aluno de 1939 a 1942, 2007.
% Relato de Margarete Piva — aluna de 1975 a 1983, 2007.
% | ei n®8.069, de 13 de julho de 1990 (BRASIL, 1990).
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jovem um cidadao adulto, capaz de utilizar as ferramentas do conhecimento para pensar e
compreender 0 mundo, ndo é algo magico, € um processo com certo toque de violéncia, na
medida em que se molda um sujeito. Mas né@o ha civilizagéo, cidadao e pessoa livre sem esta
moldagem, ja que nascemos sem estas atribuicOes e as aprendemos socialmente. Mas ndo esta
mais sendo criado este tipo de aprendizagem, os jovens estdo sendo levados a uma situacéo de
total abandono, enquanto que ndo estamos sabendo lidar com a nova realidade. Apreciemos o
exemplo do boletim, algo banal, podemos dizer, mas que diz muito sobre a realidade escolar.

Outro procedimento da escola manter a familia informada da vida escolar de seu filho
¢ a reunido de pais e mestres, realizada, geralmente, no inicio do ano letivo e a0 menos ao
final de cada bimestre, logo apds a realizacdo do conselho de classe e série do bimestre
anterior. A reunido de pais no inicio do ano letivo faz-se necessaria para que 0s pais,
principalmente dos alunos recém matriculados, conhecam a proposta pedagdgica da escola e
para que recebam ciéncia do regimento escolar e das normas de convivéncia. Ja a reunido de
pais e mestres realizada ao final de cada bimestre, ap6s o conselho de classe e série, é
necessaria para que o responsavel possa inteirar-se da vida escolar do filho referente ao longo
do bimestre anterior e momento atual. Todavia, tais reunides quase sempre nao sao eficazes,
pois os responsaveis pelos alunos mais defasados ndo comparecem.

Antigamente, conforme relata uma professora do periodo de 1962 a 1976, “a escola
contava muito com o auxilio dos pais, que estavam sempre presentes nas reunides, e devido a
1SS0, 0s resultados com os alunos, tanto na disciplina quanto no aprendizado, eram sempre

positivos” .

Nessa época, como fica evidente, havia um trabalho em conjunto entre a
familia e instituicdo. A maioria dos pais frequentavam as reunifes de pais e mestres,
participavam da vida escolar de seus filhos e apoiavam o professor. Mas somente numa
relagdo de autoritarismo e violéncia é que funcionava.

Hoje em dia, conforme mostra a figura 46, os pais estdo cada vez mais ausentes na
escola e consequentemente da vida escolar de seus filhos. Nas reunides de pais e mestres,
momento em que a cadeira de cada aluno deveria estar ocupada por seu responsavel
correspondente, verifica-se um grande vazio na sala de aula, com apenas quatro pais presentes
de um total aproximado de quarenta alunos por sala. Mesmo a escola divulgando e solicitando
por meio de convite e convocacao a presenca dos responsaveis as reunides, a frequéncia nao é
satisfatoria. Constato o fato de que os estudantes com bom rendimento e disciplinados sdo

aqueles cujos responsaveis frequentam a escola, acompanhando a vida escolar deles. Os

% Relato de Priscilla Kiihl Del Grande — professora de 1962 a 1976, 2007.
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responsaveis pelos alunos indisciplinados e que apresentam mau rendimento pouco ou nunca

frequentam a escola, razéo pela qual esse fato possa justificar tal situacdo dos discentes.

Figura 46. Reunido de Pais e Mestres, com a professora Thais Arruda Ferreira, 2009. Fonte:
Arquivo da Escola Estadual Brasil.

Nesta cena nota-se, também, que ndo héa relacdo de igualdade entre pais e professores.
A professora de pé e de jaleco a conversar com pais como se fosse uma classe de alunos. E
preciso que se construa um patamar de igualdade, caso se queira que pais auxiliem na
educacdo, ja que € um trabalho conjunto. Por que ndo se sentarem em roda, todos no mesmo
nivel e se tratarem como iguais, com responsabilidades diferentes, na relagdo de educacao dos
filhos? O fim da hierarquia ndo representa a confusdo de competéncias diferentes, como
podemos ser levados a pensarmos, mas o fim da representatividade da forca, pois o processo
escolar deve visar a igualdade, e a certeza de que ha competéncia diferentes, pois pais e
professores ndo tém a mesma fungdo nem representam a mesma figura. Porém todos devem
fazer parte do universo escolar, toda a sociedade deve entender como este processo €

importante.
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A relacdo entre a familia e 0 processo de ensino e aprendizagem de seus filhos tem-se
caracterizado cada vez mais como inexistente, pois vivemos num contexto em que tanto o pai
quanto a mae, independentemente de classes sociais, trabalham fora de casa, conferindo seus
filhos, ainda enquanto criancinhas a creches; quando ndo, contratam bab&s. Devido a este
fator, a familia limitou a aten¢do, o acompanhamento e a educacdo dedicada a seus filhos,
interagindo cada vez menos com eles. Ao retornarem do trabalho, o pouco tempo que o0s pais
tém, acabam utilizando-o para servicos domésticos ou se deixam “roubar” pela televisdo e
pela internet, eliminando a oportunidade de dialogo com seus filhos, a priva-los de uma
efetiva convivéncia afetiva, deixando de orienta-los e incentiva-los em aspectos como a vida
escolar. Essa problematica tende a se complicar ainda mais quando os pais sao separados ou
entdo, quando o turno de folga dos pais no trabalho ndo é compativel com o momento em que
os filhos permanecem em casa.

Assim, a familia transferiu toda a responsabilidade para a escola, e a crianca,
encontrando-se em processo de maturacao, podera ficar desorientada, pois a escola sozinha
torna-se insuficiente, ja que nela a crianga permanece apenas uma pequena parte do tempo.
Outro motivo € a falta de entendimento do novo mundo em que nos encontramos. Os pais nao
sabem lidar com os filhos, pois nunca pensaram nisto; s6 sabem usar a “autoridade” por meio
da violéncia, porque certamente assim foram criados e é assim que seus amigos também criam
0S Seus.

Num ambiente de total falta de direitos a crianca e ao adolescente isto parecia
funcionar; a violéncia era um artificio pedagdgico, o que foi rechacado, e 0 jovem sabe o0 que
podem fazer com ele. Acontece que vemos pais, cada vez mais, abrirem méo de educar 0s
filhos, para resultar na falta de participacdo na vida escolar do estudante (apenas um dos
aspectos da vida deste), e entregando completamente tal “poder” a escola, que também nao
sabe lidar com esta nova realidade. E bom lembrar, ainda pensamos com uma “cabeca” antiga
uma realidade nova. Soma-se a esta outra situacao: a falta de necessidade de estudo, em que o
diploma “vale” mais que o conhecimento construido, conquistado e acumulado.

Entretanto, nem sempre foi assim. Apesar da longa jornada de trabalho, os pais sempre
encontravam tempo para zelar pela educacdo de seus descendentes. Cobravam e
incentivavam-lhes ao estudo, apoiando os professores e repreendendo seus filhos quando

necessario.

Antigamente, quem trabalhava era sé o pai, a mée ficava em casa cuidando
do lar, da comida, da vestimenta e ensinava e auxiliava os filhos nas tarefas
da escola. O pai trabalhava, mas & tarde ou a noite a familia toda estava



112

reunida e cobrava as ligdes. Quando se fazia algo errado ou néo
acompanhava a turma, o professor enviava um bilhete aos pais, chamando-os
para irem ao grupo escolar. Os pais nunca ficavam contra o professor e
repreendia os filhos em casa. *

4.3. Relagéo aluno-escola e professor-aluno

A natureza da relacdo entre professor e aluno, como também, da relacdo entre o aluno
e 0 contetido estudado consiste em fatores importantes para o processo educacional. A partir
da situacdo apresentada na figura 47, observamos uma turma de alunas do 1° ano feminino de
1954, ano marcado pelo suicidio de Getulio Vargas, finalizando a época de seu retorno por via
eleitoral a presidéncia (RIBEIRO, 2007). Neste contexto, o professor lecionava, em média, 12
aulas por semana, tendo tempo para preparar aulas e acompanhar seus alunos, recebendo um
salario compensador e era considerado por possuir um prestigio social correspondente ao do
médico e ao do advogado (GADOTTI, 1980) e de acordo com Souza (2001, p. 90) “o
professor ou a professora era digno de respeito, reconhecimento, admiracdo”, situacao
contrastante com a realidade atual em que o professor se encontra cada vez mais
desvalorizado e desestimulado, com carga horaria excessiva e baixa remunerag&o.

Mesmo diante dessas circunstancias, existem profissionais que sentem prazer pelo
oficio e, diante das diversas contas e impostos a pagarem, ainda tém o salario como
consequéncia do trabalho e ndo o oposto. Felizmente, ainda existem profissionais que
compartilham deste sentimento. Embora, atualmente, diante da desvalorizagdo, pouca
remuneracao e muito trabalho, ser professor é poder sonhar em conjunto, acreditando na
possibilidade de construcdo, pela educacdo, de um mundo melhor. No entanto, nem todos 0s
professores agem assim, pois muitos, em razdo da baixa remuneragéo e da necessidade de
sobrevivéncia, perdem o estimulo e mudam de profissdo ou, por falta de opcéo, insistem em
continuar, porém desenvolvendo um mau trabalho, sentindo-se desmotivados e transferindo
tal sensacéo e acdes para o aluno, que diante de tanto desanimo, falta de entusiasmo e mau
desempenho profissional, ndo se motivam a aprender.

Entre o professor e o aluno existe uma relacdo de poder, de natureza desigual. S&o
diferentes culturas, classes sociais, ragas e géneros que compdem uma turma de alunos, que
convivem em mundos subjetivos (e objetivos) distintos, com muitos sentimentos envolvidos:

sucesso, fracasso, justica, injustica, amor, édio, etc., podendo gerar uma relacdo conflituosa.

% Relato de Dirceu Messias de Menezes, Horécio Tetzner, Jorge Aliberti, Milton Ferrari e Lazaro de Oliveira
Couto — alunos de 1939 a 1942, 2007.
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A relagdo professor-aluno torna-se fundamental para o processo educacional, para a
construgdo da historia escolar e de vida do aluno, pois sdo, também, nestas relacbes que o

aluno constrdi sua subjetividade, pois seja

O professor autoritario, o professor competente, sério, o professor
incompetente, o professor irresponsavel, o professor amoroso da vida e das
gentes, o professor mal amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas,
frio, burocrético racionalista, nenhum desses passa pelos alunos sem deixar
sua marca (FREIRE, 1996, p.73).

Figura 47. Professora Isabel Ribeiro e sua turma de alunas do 1° ano Feminino, 1954. Fonte:
Acervo de Elizabete Aparecida Moretto.

Durante o processo de ensino e aprendizagem, essa diversidade existente numa turma
de alunos é ignorada pelos professores, pois muitos desenvolvem suas aulas a um tipo
“imaginario” de aluno, que ndo existe na realidade, ou seja, é idealizado apenas para quem
ensina. As possibilidades de uma educacdo ser transformadora ou conservadora
necessariamente passam, também, pela atuacdo dos professores em relacéo aos alunos em sala

de aula. Diante da dificuldade imposta pela diversidade Tomazi (1997) esclarece que:

Os docentes, na maioria das vezes, ndo conseguem trabalhar com a
diversidade e a heterogeneidade de classes, ragas ou etnias no interior das
salas de aula, e procuram homogeneizar o que ndo pode ser homogeneizado,
criando assim uma camisa-de-forca que enquadra todos num mesmo padréo,
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quando nos melhores sistemas educacionais e nas propostas pedagogicas
mais contemporaneas é fundamental essa diversidade, para que as criangas
possam desde cedo viver num mundo real, e ndo imaginario, desenvolvendo
antes de tudo o senso de respeito para com os outros (TOMAZI, 1997, p.
44).

Retomando a fotografia de classe destacada na figura 47, verifica-se que a turma é
composta apenas por meninas, evidenciando que a separagdo de sexos ainda era uma
caracteristica presente neste o periodo (década de 1950), sustentando a ideia de diferenca e
desigualdade entre meninos e meninas. Os meninos e as meninas Nao se misturavam, ou seja,
a interacdo entre criancas de sexos diferentes ndo era permitido na formacao das classes, nem
mesmo na entrada e saida da escola e durante os intervalos e momentos de lazer, jogos e
brincadeiras. A escola era composta por turmas masculinas e femininas, cada qual com seus

espacos e momentos diferentes.

[...]. As meninas, geralmente, comiam seus lanches trazidos de casa em volta
das arvores. Depois, adoravamos nos enfeitar com flores e brincar de roda
em volta da arvore mais florida. Os meninos iam geralmente para a cozinha,
também em fila e comiam a merenda [...]. Depois que 0s meninos comiam,
eles brincavam longe das meninas, de bolinha de gude ou pega-pega. Cuidar
da horta também era tarefa s6 para meninos. As filas também eram separadas
por sexo. Os meninos tinham a tarefa de apagar a lousa no final da aula e as
meninas de verificar se a classe estava limpa.”

Como o apresentado anteriormente em depoimento, apesar de a escola ser mista, as
turmas eram separadas em masculino e feminino, incluindo as atividades desempenhadas por
cada género em sala de aula e, também, no recreio, com areas especificas para meninos e
meninas, sem comunicagédo entre si. Havia disciplinas voltadas apenas para um destes grupos,
a partir de padrdes evidentemente discriminatérios, como curso de economia domeéstica,
bordado, puericultura e oficinas de corte e costura para meninas, enquanto 0S meninos
frequentavam cursos de oficina mecanica e marcenaria. Nas aulas de Educacdo Fisica,
geralmente, eram reservadas aos meninos praticas consideradas como tipicamente masculinas,
como o futebol, enquanto as meninas eram destinadas praticas como a danca, na qual era
comum 0 par ser uma menina vestida de menino.

A divisdo sexual do trabalho no magistério primario e a natureza na composicao das
turmas no periodo de grupo escolar pode ser remetida pelas fotografias de classes, como
também, pela relacdo dos primeiros professores do Segundo Grupo Escolar de Limeira, na

qual se observam muito mais turmas do sexo masculino do que feminino, e que os professores

% Relato de Jurema Sedamar de Oliveira Figueiredo — aluna de 1958 a 1962, 2007.
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do sexo masculino lecionavam apenas para turmas de meninos, enquanto professores do sexo
feminino lecionavam para turmas de ambos 0s sexos, até meados do século XX. Souza (2001)
descreve que o diretor da escola era quase sempre do sexo masculino.

Em relacdo a formacao de turmas, de acordo com AUAD (2006), os seres humanos
devem ser educados e ndo adestrados, dessa forma a escola pode ser um espago de
aprendizado da separacdo ou importante espago para a emancipagdo e mudanca, dependendo
somente de como os professores e professoras lidam com as diferengas, ao mesmo tempo em
que valorizam a relevancia de oportunidades iguais para meninos e meninas. Os esteredtipos
construidos pela sociedade estdo presentes na escola e provocam separacdo, submissdo e
poder, tornando 0S meninos, consequentemente 0s homens, sempre como rebeldes,
desleixados e fortes, e as meninas, também as mulheres, como submissas, caprichosas e
frageis.

Apesar dos avancos sociais e legais a favor de mudancgas em busca de maior igualdade
de oportunidades e tratamento entre 0s sexos, em nosso cotidiano ainda deparamos com
situacOes de discriminacdo relacionadas ao género. Na escola, a instituicdo de padrdes
fortalece a homogeneidade entre os individuos, contrariando a diversidade do ambiente
escolar, ja que os alunos sdo constituidos por diferencas culturais, sociais e econdmicas. Para
Auad (2006), ndo se deve estabelecer padrGes para meninos, meninas, jovens, homens,
mulheres, idosos, idosas, sejam deficientes ou ndo. As relacdes de género devem ser
entendidas como socialmente construidas, rescindindo paradigmas quanto as posicGes
historicamente definidas para homens e mulheres na sociedade, como natural. A autora
enfatiza que é a diversidade existente entre as pessoas torna 0 mundo num ambiente muito
mais rico para se Vviver.

No Grupo Escolar Brasil, somente a partir de 1969 todas as turmas passaram a ser
mistas'®. Segundo Souza (2001, p. 88), “classes masculinas e femininas registram a divis&o
sexual predominante no ensino publico até o inicio dos anos de 1970, motivada e mantida por
principios morais”. E, mesmo posteriormente, na formacdo de turmas mistas, havia a
separacdo de géneros por fileiras. Atualmente esse interdito ndo existe mais, pois meninos e

meninas convivem nos mesmos espagos fisicos. Entretanto,

[...] a mistura de meninas e meninos no ambiente escolar é insuficiente para
o0 término das desigualdades. Isso s ird ocorrer quando, além de garantir a
convivéncia entre os sexos masculino e feminino, também forem combatidas

1% ivro de Matriculas, 1969. Arquivo da Escola Brasil.



116

a separacdo e a oposicao dos géneros masculino e feminino (AUAD, 2006,
p. 55).

Isso demonstra que ha muito ainda por fazer, com o intuito de eliminar das escolas 0s
flagrantes residuos do paternalismo e do tratamento diferenciado que tem resistido a
democratizagdo da relagdo homem-mulher. Diante dessa situacdo, resta a escola o desafio de
superar essa pratica reprodutora de estereétipos, adotando novas praticas que possam,
efetivamente, contribuir para a mudanca de atitudes.

Na figura 47, pode ser verificada também, a heterogeneidade racial dos alunos,
apresentando um pequeno numero de criangas negras na formacdo da turma. Dentre as
criancas da turma observam-se apenas duas criancas negras, destacando o infimo acesso desse
grupo étnico a escola nesse periodo. Essa evidéncia é constatada, ainda, em diversas outras
turmas de alunos da década de 1940 e 1950 — como nas figuras 14, 25 e 26 — com,
respectivamente, trés, dois, e trés alunos negros na formacdo de suas turmas, retratando,
portanto, a exclusao social do negro na Educacéo.

Nos dias atuais, de acordo com o relatorio do UNICEF (2009), 97,6% de criancas de 7
a 14 anos — faixa em que se concentra a obrigatoriedade do ensino fundamental*®* — estdo
matriculadas na escola, entretanto, os 2,4% que estéo fora da escola que representam cerca de
680 mil, dos quais (66%) 450 mil sdo negras. Isso evidencia que as desigualdades presentes
na sociedade ainda tém um importante reflexo no ensino brasileiro.

De forma curiosa, aquelas duas meninas negras na formacdo da turma, como
destacado na figura 47, formavam par numa mesma carteira e embora seja espontaneamente
ou por imposicdo, a situacdo apresenta um isolamento das duas meninas em relagdo ao
restante do grupo, fazendo alusdo a eventuais atitudes preconceituosas e discriminatorias.
Embora nos dias atuais esteja muito difundida a ideia de que a constituicdo do povo brasileiro
é caracterizada pela miscigenacédo e pela diversidade cultural, ainda estamos distante de uma
sociedade inclusiva e democrética, que prima pela igualdade de oportunidades para todos. As
discriminacdes, preconceitos e a falta de respeito as diferengas, continuam presentes no
ambito escolar, e, as vezes, aparecem de forma explicita ou implicita. De acordo com Itani
(1998), o preconceito étnico faz parte do comportamento cotidiano, sendo o mais frequente na

sociedade brasileira e, consequentemente, na pratica escolar, fazendo o0s negros se

101 A partir de 2010, o ensino fundamental devera ter nove anos de duracéo, sendo obrigatério para a faixa etaria
de 6 a 14 anos. O Gltimo ano da educacdo infantil transformar-se-a no primeiro ano do ensino fundamental
(BRASIL, 2006).
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defrontarem constantemente com atitudes preconceituosas, seja em atitudes ou gestos,
discursos e palavras.

Portanto, sem duvida, a relacdo professor-aluno implica de forma decisiva para o
processo educacional e, por meio dela dependerdo as caracteristicas e os resultados do
processo de ensino e aprendizagem, cabendo ao professor a responsabilidade de estabelecer as
condices para que ela ocorra. Ainda na figura 47, analisando a relagdo professor-aluno,
podemos destacar algumas diferencas em relacdo ao contexto atual. Observamos que as
carteiras eram voltadas em direcdo ao professor e fixas ao chdo, de forma que ndo
possibilitava uma disposicdo diferente. Constata-se também que, durante o momento do
registro da cena, as criangas encontram-se com 0s bragos cruzados, poucas emitem sorrisos e
isentas de quaisquer outras demonstracdes de alegria, aspectos que revelam uma situacéo de
submisséo das alunas em relagdo ao professor, detalhes que sugerem a escola como um
espaco para o condicionamento comportamental mediante uma rigorosa disciplina, ordem,
obediéncia e siléncio. Ao menos nesses quesitos, como se observa na fotografia de classe,
brancos, negros, filnos de imigrantes ou ndo, eram submetidos aos mesmos padrdes morais e
as mesmas regras comportamentais. Era uma época em que os alunos eram repreendidos, ou

seja, sem liberdade de expressao de seus anseios, dificuldades e necessidades.

No plano das representagdes que os professores fazem do aluno,
normalmente o bom aluno é aquele que é asseado, estudioso, atencioso e,
principalmente, obediente, o que quase sempre significa ser submisso. Ora,
com isso pode-se estar criando um individuo automatizado, sem iniciativa,
que sera quase sempre dominado. Se ele ndo pode ter iniciativas, por mais
sensatas que possam ser, no ambiente da escola, possivelmente se sentira
tolhido em fazer isso em outras situacdes, em outros lugares, e a escola
torna-se, portanto, um local de refor¢o de tal comportamento (TOMAZI,
1997, p. 44).

Nesse periodo a educacdo restringia-se ao ambiente da sala de aula, com a utilizagdo
dos recursos do quadro-negro e giz, o professor transmitia o contetido como verdade absoluta
e de forma autoritaria, e o aluno assumia um papel passivo no processo educacional, sendo
uma relacdo em que o professor era o Unico detentor do conhecimento e o siléncio na sala de
aula fazia-se necessario para que a transmissdo do saber fosse efetuada com sucesso. O
escrito na parte superior do quadro-negro da sala de aula dizendo “Faca o favor de ficar
quieto” auxilia a justificar a relacdo analisada. Isto explica o sucesso em termos de disciplina
neste periodo escolar, como ja abordei anteriormente.

Nas salas de aula hd uma determinada disposicdo espacial das mesas, carteiras e

armarios e, como vemos na Figura 47, a frente da sala possui um espaco destinado a mesa do
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professor cuja disposi¢do encontra-se a frente das carteiras dos alunos, que geralmente estéo
dispostas em filas, e esta relacdo na organizagdo do mobiliario ja define uma visdo de como é
0 processo de ensino e aprendizagem. O professor situa-se num lugar de destaque, as vezes
ainda mais alto que o resto da sala, o que lhe confere, espacialmente, uma visibilidade geral e,
consequentemente, autoridade para poder controlar, vigiar e disciplinar por meio de um
simples olhar, além de representar e diferenciar quem sabe e deve ensinar de quem deve
aprender. Esse controle inicia-se com a chamada nominal, para saber quem esta ou ndo na sala

de aula.

Figura 48. Professora Lisandra Taveira Nogueira Sérgio e sua turma de alunos da 5% série do
Ensino Fundamental, 2009. Fonte: Arquivo da Escola Estadual Brasil.

Atualmente, a escola tende a uma tentativa de democratizacdo no ato de educar, a
partir da interacdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem, no qual o professor
assume um papel de orientador e o aluno é percebido em sua singularidade e suas diferencgas
individuais. No entanto, apesar do empenho do professor em atender os alunos

individualmente conforme suas especificidades e necessidades, devido ao excesso de alunos
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nas salas de aula, essa iniciativa tem sido prejudicada e isento de opcdo, o professor ainda

acaba por ministrar a mesma aula a todos da turma, ignorando a heterogeneidade dos alunos.

Porém, se ele pode ter esse espaco para a criatividade e a diversidade na sala
de aula, entdo o (a) professor (a) estara ampliando as possibilidades de esse
aluno criar, ser inventivo, questionar, enfim, participar do processo de
transformacdo da sociedade em que vive, ndo s6 naquele espaco, mas em
qualquer outra situacdo (TOMAZI, 1997, p. 44).

Se nas salas de aula atuais, o aluno ainda ndo adquiriu uma postura de protagonista na
construcdo do proprio conhecimento, sendo livre para expressar e participar, posicionando de
forma critica perante as situacfes do cotidiano escolar, existe ao menos muito mais liberdade,
conforme atesta a figura 48, por meio dos risos e da postura desordenada dos corpos dos
alunos. Percebe-se também, mudancas na organizacdo espacial da sala de aula, acabando com
a rigidez na disposicdo das carteiras enfileiradas e voltadas para o professor. As carteiras
apresentam-se na forma individual e movel, permitindo a realizacdo de atividades
diversificadas, com disposicdo da classe em diferentes formas, como em grupos ou circulos,
adequando-se a necessidade da situacdo e a proposta de desenvolvimento da atividade, sob a
orientacdo da professora, que se desloca para todas as partes da sala para atender as
necessidades especificas de cada aluno. Mas, mesmo que exista esta diferenca no plano fisico-
espacial da sala, ainda o conhecimento é tratado de forma autoritaria. Eu sempre ouco dos
alunos, as seguintes perguntas: — Professor, a resposta esta no livro ou no caderno? Na sua
cabeca, onde ela sempre estara, digo. — Professor da prova de “xizinho”? A natureza dessas
interrogacGes demonstra que ainda falta muito para conquistarmos o protagonismo no

conhecimento.

4.4. Escola, ciéncia e tecnologia

Ainda que esteja distante uma qualidade na educacdo escolar, € fato que a sua natureza
ndo € mais a mesma, pois com transcorrer do tempo, o homem constantemente vem
transformando o mundo, tornando-o cada vez mais desenvolvido tecnologicamente, e cujo
ensino restringia-se a recursos convencionais como 0 quadro-negro e giz (Figura 47),
atualmente contrasta com o uso de aparelhos eletronicos e de informética (Figura 49).

Nascer no Brasil hoje é bem diferente de ter nascido no Brasil nas décadas de 1950,
1930, ou do inicio do século XX. Sé para dar uma idéia: o telefone, seja ele particular, seja

publico, € algo muito recente na realidade brasileira. Nos anos de 1950, era dificil fazer uma



120

ligagdo de uma cidade para outra, e, mais ainda, de um estado para outro. Telefones publicos
eram raros, ou quase inexistentes, mesmo nas grandes cidades. Geladeiras e fogdes a gas
também eram bens que poucos possuiam. Se voltarmos um pouco mais para a década de
1930, e examinarmos a situacdo do Brasil, iremos perceber que a diferenca era ainda maior,
pois grande parte da populagéo vivia na zona rural, com pouca informacéo (TOMAZI, 1997).
Num fragmento de depoimento, uma aluna do periodo de 1954 a 1957, expde: “Nao
tinhamos televisdo, computador, telefone, carro proprio, aparelho de som com ‘CD’, celular e
outras utilidades que facilitam nossas vidas (ou dificultam)” *°. Isso evidencia que os alunos
viveram e estudaram numa época em que esses objetos e demais tecnologias de informatica e
informacdo eram ausentes e mesmo assim, a inexisténcia deles ndo impediu a eficacia do

ensino, fazendo com que os alunos aprendessem e obtivessem sucesso.

Pela época era uma escola que nédo ficava devendo nada para a de hoje. A
escola foi feita mesmo para estudar e tenho muitas recordacfes de que o
estudo era bastante aplicado [...]. A alfabetizacdo era muito boa, muito
importante, bem avancada. **®

Hoje, as tecnologias estdo cada vez mais presentes no nosso cotidiano, sendo acessivel
a grande parte da populacdo e, portanto, ndo podem ficar ausentes do processo educacional.
Tecnologias de informacdo e comunicacdo como a televisdo, o video, o aparelho de telefonia
celular, computador e a internet sdo responsaveis pela globalizacdo da informacdo, sobre os
mais variados temas e, na escola contemporanea, elas tém sido importantes para a inovacao da
pratica pedagogica do professor e grandes aliados para 0 processo de ensino e aprendizagem,
em especial o computador. De acordo com Marinho (2002), estes sdo recursos importantes
para a educacdo e inevitavelmente estardo cada vez mais incorporados no cotidiano escolar,
pois a escola, principalmente por meio do professor, ndo &€ mais a Unica detentora do
cognoscivel.

Toda essa tecnologia ampliou o acesso do homem a informacdo, fator imprescindivel
para a producdo do conhecimento. Antigamente, conforme um ex-aluno de 1939 a 1942, “néo
havia réadio e televisdo, a crianca ndo sabia nada, era na escola que aprendia. Hoje eles
assistem televisdo, acessam o computador e a internet e sem ir & escola sabem tudo” . O uso
das tecnologias na Educacdo ndo deve apenas contemplar a introducdo de novos recursos na

sala de aula, mas, sobretudo, disponibiliza-los aos alunos para que possam interagir e refletir

102 Relato de América Helena Monteiro Patricio — aluna de 1954 a 1957, 2007.
103 Relato de Pedro Teodoro Kiihl — aluno de 1955 a 1958, 2007.
104 Relato de Jorge Aliberti — aluno de 1940 a 1942, 2007.
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sobre 0 tema proposto, e que nesse processo possa transformar as informacgdes obtidas em
conhecimento didético, relacionando com o cotidiano fora da escola.

Atualmente, as escolas possuem sala de video, com televisor, DVD, aparelhos de som
e data-show, utilizados pelo professor como recursos para o desenvolvimento das aulas,
apresentacgéo de filmes e palestras. A partir de 1998 as escolas receberam uma sala ambiente
de informatica, proporcionando a inclusdo digital tanto para os alunos como para 0S
professores. Nesse momento a maquina de escrever e 0 mimedgrafo utilizado pelo professor

foram substituidos com muito mais praticidade e eficiéncia pelo computador e impressora.

Figura 49. Sala ambiente de informaética. Professora Marcia Sueli Feltrin e sua turma de
alunos do 3° ano do ensino médio, 2006. Fonte: Arquivo da Escola Estadual Brasil.

Vemos na figura 49, a sala ambiente de informatica sendo utilizada pela professora e
um grupo de alunos como recurso para desenvolver o conteldo e vivenciar atividades de
aprendizagem, e como meio para motivacdo, adequando-se a realidade atual do aluno. A
partir postura da professora, que se encontra em pé e logo atras dos alunos, orientando-os,

percebe-se o carater de sua funcdo, como mediadora da aprendizagem. Nesta cena, durante o
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ato fotogréafico, alguns alunos séo atraidos pela camera, voltando-se seus corpos e olhares em
direcdo a ela, evidenciando-se o interesse despertado pelo aparato tecnoldgico, e também, a
preocupacdo em ficar reconhecivel na fotografia. Dentre diversas opcOes de uso da sala de
informatica, o professor utiliza de softwares, pesquisa na internet e producao e digitagdo de
textos e outros, além de ser utilizada por alunos no contraturno de seus estudos. Contudo, o
namero infimo de computadores mostra-se insuficiente para atender uma turma de 35 a 40
alunos, e por vezes algumas dessas maquinas encontram-se debilitadas, ja que sentem a falta
de manutengdes constantes e nem todas as escolas possuem monitores para auxiliar os
professores e alunos. Observando a sala de informatica (Figura 49) podemos mensurar apenas
10 alunos e muitos deles formando dupla numa mesma maquina. Dai surge a pergunta: Onde
estdo os outros 35, 40 alunos? Provavelmente este deve ser um dia atipico, em que a
frequéncia dos alunos apresenta-se baixa e, infelizmente, somente diante de situagdes como
esta o professor pode utilizar esse tipo de tecnologia em suas aulas.

Além de questdes materiais, ha também, a falta de capacitacdo dos professores, que
emperram 0 uso das tecnologias na escola. Por isso, ndo basta apenas que essas tecnologias
educacionais estejam disponiveis na escola, elas devem ser utilizadas como ferramentas
pedagdgicas visando a construcdo do conhecimento. Essa é uma tarefa que incumbe também
ao professor articular, para isso € necessario que ele esteja em constante processo de
alfabetizacdo tecnoldgica. De qualquer forma, a tecnologia, por si sO, ndo representa a solucéo
dos problemas educacionais.

Contudo, o uso indevido de algumas tecnologias como o aparelho de telefonia mével
(celular) — cada vez mais comum a todas as pessoas e presentes em salas de aulas — com suas
multiplas funcdes (internet, som, fotografia, etc), tem ocasionado dispersdo da atencdo das
criancas durante as aulas, além de gerar conflitos entre professores e alunos. Devido a
situacGes como estas, 0 seu uso vem sendo proibido nas escolas de alguns estados, contudo
uma solucdo para esse problema é encontrar formas para utilizar essa tecnologia de
informacao e comunicagao — assim como outras — como mais um recurso didatico-pedagogico
para o processo de ensino e aprendizagem.

Mesmo diante dessas tecnologias que fornecem de forma rapida o acesso a qualquer
informacao, frequentar a biblioteca, manusear um livro pagina a pagina, continua sendo uma
pratica insubstituivel tanto na escola como na vida cotidiana. O uso das tecnologias de
comunicagéo e informagao constitui meios eficientes e motivadores para o processo de ensino
e aprendizagem, no entanto ndo os tornam mais importantes de modo a substituir todos os

outros. Precisa-se saber utilizar os diferentes recursos, cada qual explorando o seu potencial e
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0 uso da biblioteca escolar como se observa na figura 50, continua sendo um meio importante
para desenvolver o gosto e a préatica pela leitura. Na fotografia, repare a imensa quantidade do
acervo de livros, embora visualizamos apenas parte da biblioteca. Perceba como os alunos
estdo a vontade, a julgar pela postura inadequada adotada por seus corpos, e a intensa

concentragé@o dos alunos durante a leitura.

Figura 50. Biblioteca “José Bento Monteiro Lobato”, 2005. Fonte: Arquivo da Escola
Estadual Brasil.

A sala de aula ainda pode ser o local da escola onde é processada grande parte do
aprendizado dos alunos, no entanto, a educacdo escolar ultrapassou as suas paredes ou 0s
muros da escola, sendo imprescindivel destacar a contribuicdo complementar de atividades
externas a sala de aula e a escola, de relevancia educacional, como frequentar a biblioteca
(Figura 50), o laboratorio de ciéncias, a sala de informatica (Figura 49), o teatro, 0 cinema,
participar de eventos técnicos e cientificos (Figura 51), produgdo de pesquisas e pesquisa de
campo, excursdes (Figura 52), participacdo em palestras, debates e até mesmo a televiséo,
internet, a familia e a participacdo em outros grupos sociais. Assim, uma aula pode ocorrer

também fora da escola, num espago-tempo pedagdgico mediante atividades planejadas e



124

orientadas, contemplando objetivos e finalidades educacionais conhecidos por professor e

aluno. O conjunto dessas aulas resulta no processo de ensino e aprendizagem.

Figura 51. Feira cientifica, 1997. Fonte: Arquivo da Escola Estadual Brasil.

Faz-se importante que a escola proporcione a comunhao entre a teoria e a pratica de
seus conteudos, pois essa relacdo proporcionard maior compreensao e aprendizado do que esta
sendo desenvolvido, na medida em que terd sentido para o aluno quando perceber que
determinado conhecimento esta integrado ao seu cotidiano. Um bom exemplo disso pode-se
observar na figura 51, durante a feira cientifica, quando alunos tém a oportunidade de expor e
interagir de forma pratica e técnica com o objeto de estudo e 0s conhecimentos adquiridos em
sala de aula, conferindo e aplicando conteudos estudados. A alegria dos alunos demonstra a
satisfacdo e o prazer de apresentar 0s seus projetos, o resultado da construcdo de seus
conhecimentos. Outro exemplo encontra-se na fotografia a seguir (Figura 52), confirmando-se
a abertura da escola para o mundo, deixando de ser fechada em si, complementando e
ampliando o seu curriculo com experiéncias externas, como visitar museus, teatros, conhecer
lugares historicos, frequentar o cinema, realizar trabalho de campo e visitar industrias,
instituicOes beneficentes e de ensino e pesquisa. Observe os estudantes no interior do 6nibus
durante uma visita. O professor ndo aparece, provavelmente é quem fotografa. Uma sala de

aula movel, disposta em duas fileiras de poltronas duplas e um corredor central, cujas janelas
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laterais sdo os quadros-negros, que durante o itinerario da viagem, expdem e apresentam o
mundo externo. Atividades como essas fogem a rotina do ambiente escolar e instiga a
curiosidade do aluno em conhecer o diferente, evidenciando que a busca do saber néo é algo
restrito a escola, podendo tanto relaciona-lo com situagdes do cotidiano como retirar
experiéncias do dia a dia para serem complementadas pela instituicdo de ensino. Portanto,
aprendemos melhor quando vivenciamos, experimentamos e sentimos. Ao relacionar e
estabelecer vinculo com o conteldo que estava fragmentado, integrando-o em um novo

contexto, produz-se significado, descobrindo um novo sentido.

Figura 52. Excursdo, 2001. Fonte: Arquivo da Escola Estadual Brasil.

De toda forma, embora haja mudancas em varios aspectos da vida escolar, ainda ndo
nos adequamos a ela e ndo conseguimos construi-las como momentos de aprendizado.
Embora tenhamos experimentado inimeras mudancas na rotina escolar, ainda estamos presos
a um paradigma antigo de educacédo, um paradigma de uma organizacdo em que um dia fomos
alunos ou ensinados a pensar. A crise se instala nesta confluéncia de duas realidades, pois de
um lado temos adultos (pais, professores, gestores, funcionarios) que estdo presos e perdidos
diante de uma nova realidade, e doutro lado temos criancas e jovens experimentando um
mundo novo, nada claro ainda, em que precisam de auxilio para adquirir ferramentas, a fim de

compreender e pensar 0 mundo.
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As fotos apresentadas neste capitulo, e ao longo da dissertacdo, buscam mostrar, ndo
apenas o cotidiano escolar, mas também suas mudangas, seus desdobramentos atraves do
tempo. A mudanca de realidade e concepc¢éo escolar fica visivel nas fotos contrapostas de
épocas diversas, e nos convidam a repensar o cotidiano escolar e refletir sobre a necessidade
de criarmos saidas aos impasses que a educacdo vem enfrentando.

Por fim, para enfrentar os desafios instaurados no processo educacional faz-se
necessario a construcao de um projeto politico e pedagdgico de forma sistémica, coerente com
a realidade, especificidades e expectativas da escola, e participativa, incluindo todos os
segmentos da comunidade escolar, de modo que a sua execu¢do contenha sentido e obtenha

éxito.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir de fotografias de situagdes do cotidiano escolar, da leitura, do olhar curioso e
atento do pesquisador educacional, pretendeu-se trazer a tona detalhes passados, presentes na
fotografia, com a proposta de desvendar e compreender aspectos da histdria da escola, da
Educacdo e da cultura escolar. Ao aproximarmos fotografia de épocas diversas procuramos
identificar e deixar a mostra, eventuais semelhancas e transformagfes ocorridas no processo
educacional, ao longo de sua existéncia, comparando com situac6es do cotidiano da educacéo
contemporanea.

Para a elaboracdo do retrato da escola utilizaram-se fotografias feitas por outras
pessoas, ou seja, aquelas encontradas no arquivo da propria escola ou em albuns fotogréaficos
de pessoas que tiveram alguma relacdo com a escola. A fotografia caracterizou-se como
recurso metodoldgico principal, no entanto, ndo a Unica, pois, as vezes, sozinha, a fotografia
mostrou-se insuficiente para revelar detalhes da situacdo nela representados. Por isso, 0 uso de
depoimentos de pessoas contemporaneas a situacGes especificas das imagens fotogréaficas e de
alguns documentos — como fonte complementar — foi um auxilio importante na exploracdo de
perceptos e afetos nelas contidas.

Conseguir fotografias anteriores a década de 1970, foi tarefa dificil, ja que nesse
periodo, 0 acesso a esse recurso, era limitado e o arquivo da instituicdo ndo possuia acervo
fotografico dessa época. A alternativa foi recorrer a albuns de retrato de familiares daqueles
que tiveram uma relacdo com a escola — aluno, professor, funcionéario. Por meio da
contactacdo dessas pessoas a partir de agendas de telefone e fichas do prontuario da escola,
além de varios anancios na imprensa local, comecaram a surgir algumas fotografias antigas.

Nas fotografias obtidas ndo foi possivel identificar o seu fotdgrafo, entretanto,
verificou-se que as mais antigas foram produzidas por fotégrafos profissionais, por maquinas
analogicas, cuja fotografia apresentava a forma impressa e em preto e branco. Enguanto as

mais recentes, a partir da década de 1970, foram feitas por familiares dos préprios alunos e
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professores, sendo algumas ainda impressas, porém em cores e as mais recentes na
configuracdo digital. Embora isto se deva, claramente, por questdes de acesso, a fotografia
familiar, algo tdo comum para nos, antigamente era feita por especialistas, pois as familias
ndo tinham sua méaquina de fotografar em casa, mas por outro lado, as fotos antigas
apresentam um aspecto mais imponente, ndo s6 por serem feitas por um profissional, mas
pelo privilégio que o universo educacional proporcionava aos seus contemplados. As fotos
mais recentes, embora ja feitas com uma tecnologia mais moderna, de alcance para as
familias, revela o oposto, a simplicidade do universo educacional — o que ndo quer dizer que
ndo tenha mais importancia ou sentido — com fotos mais casuais, poses menos coagidas e
relacdes hierarquicas mais suavizadas.

Mediante o acervo fotografico obtido, foram selecionadas 47 fotografias que
representassem algumas situagdes do cotidiano escolar, em diferentes espacos e tempos,
inseridos no intervalo de existéncia da instituicdo de ensino, e outros 5 documentos escolares
como diploma, boletim escolar, pasta civica, caderno e atividade de aluno que, devido ao
grande potencial de informacgdes e significados para situagOes retratadas nas fotografias,
foram incorporados a pesquisa. Para a organizacdo das imagens fotogréficas adotou-se uma
ordem tematica e ndo cronoldgica, contemplando aspectos da histéria da escola, da cultura
escolar e de seu processo educacional.

Escolhidas as fotografias, a pesquisa recorreu a alguns depoimentos. Neste caso
buscou-se, a partir do livro de matriculas e lista telefonica, pessoas contemporaneas das
situacdes apresentadas nas imagens fotogréaficas e em alguns casos, 0s préprios depoentes
estavam retratados nas fotografias. Os depoimentos, algumas vezes, em conjunto com o olhar
do investigador, permitiu a leitura de fotografias e, muitas vezes, foram responsaveis por
interpretacdes e emocdes, que somente quem viveu poderia elucidar e sentir.

Para estudar as situacGes apresentadas em cada fotografia, fez-se necessério
compreender 0 contexto em que ela foi produzida, pois seja o fotografo profissional, ou
amador, o ato de fotografar ndo acontece ao acaso e encontra-se carregado de intencdes. Ele é
quem escolhe a cena, o0 angulo adequado e 0 melhor momento para a imagem ser fotografada.
Portanto, numa fotografia estdo representadas a presenca ou a auséncia de aspectos que o
fotografo quis registrar, conforme o seu proposito. Ao pesquisador coube a tarefa de ler e
explorar a fotografia conforme o seu olhar, e tentar compreender aquela imagem dentro do
tema proposto, fotos que representassem a cultura escolar, o cotidiano escolar — praticas e

valores dentro de certo periodo de tempo e situacdo — bem como as mudancas ao longo das
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épocas e, em alguns pontos, pensar 0s desafios que estas mudancas trouxeram e trazem para
0s envolvidos no processo escolar e para toda a sociedade.

A leitura de vestigios contidos nas imagens fotograficas reportou a aspectos historico-
filoséficos, socioecondmicos, politicos e culturais que permeiam o ambito escolar. A analise
da fotografia forneceu dados para refletir sobre a o cotidiano escolar, evidenciando quanto o
processo educacional e a organizagdo dos trabalhos dos profissionais da educacdo estéo
implicados a cultura escolar e, esta a sua histéria, pois é impraticavel citar um deles sem
referir-se a outro, delimitando o plano da intencionalidade, enquanto projeto politico e
pedagdgico e o plano da realizacdo enquanto processo educacional além de elaborar o mapa
dos sentidos da acdo educacional.

O empenho inicial desta investigacdo concentrou-se em conhecer o estabelecimento
educacional, onde, cujas fotografias, objetos de estudo, foram produzidas. O estudo do
contexto histérico da criacdo do referido, entdo denominado grupo escolar — conhecido
também como escola-modelo ou escola graduada, pois ministrava o ensino primario de quatro
anos — proporcionou o didlogo com aspectos da historia da educagdo. Os grupos escolares
foram criados inicialmente em 1893 no estado de S&o Paulo, reunindo as escolas isoladas e
apresentaram grande importancia para a educacdo do Brasil. O prédio do grupo escolar
destacava-se por sua grandiosidade e beleza, uma concep¢do de ensino simultaneo e cada
série numa classe e cada classe com um professor, pois até 0 momento de sua criacdo, uma
Unica turma era composta por alunos de vérias séries.

Comparacdes entre o predio velho do Segundo Grupo Escolar de Limeira, fundado em
1939 e do prédio novo construido em 1994, permitiram analisar a diferenca na arquitetura das
escolas ao longo do tempo. Enquanto o prédio velho possui uma arquitetura neocolonial, com
superiores condigdes materiais, feitos de alvenaria, impressionar-nos por sua majestade e
imponéncia, o prédio novo caracteriza-se por uma arquitetura moderna, com um desenho de
fachada muito reto e simples e feito de pré-moldado de concreto. A conjuntura que envolveu a
construcao do préedio velho foi caracterizada por questdes politico-partidérias, visto que apés a
sua criacdo, o inicio e a continuacdo das obras foram adiadas por varias vezes, ja que um
politico ndo queria continuar a obra de outro do partido adversario. Enquanto o grupo escolar
ndo ficava pronto, as aulas eram ministradas em salas cedidas por outro grupo escolar
existente e por um colégio particular. E quando o grupo escolar foi concluido, sua
inauguracédo foi muito comemorada pela populacdo, pois queriam seus filhos ali. Essa festa foi
realizada juntamente com a “Primeira Festa da Laranja”, pois a cidade estava em destaque no

cenario nacional, pela outorga do titulo de “Capital da Laranja”. E por consequéncia a esse
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destague no cenario nacional, em 1941, o grupo escolar passou a ser denominado Grupo
Escolar Brasil.

O Segundo Grupo Escolar de Limeira, ao longo das décadas, recebeu varias outras
denominagdes, de acordo com o curso ministrado, passando do ensino primario ao ensino
médio, incluindo educacdo infantil, educacdo especial e educacdo de jovens e adultos. Atende
atualmente os cursos de ensino fundamental Il e ensino médio regular e educacéo de jovens e
adultos. Considerando os aspectos fisicos dos dois edificios, pode-se avaliar a importancia da
escola publica para a sociedade nesses dois momentos, pois o valor simbélico do prédio
escolar esta atrelado a sua configuracdo externa. Entretanto, enquanto o prédio velho abrigava
uma educacdo de qualidade para poucos, o prédio novo € consequéncia do crescimento
quantitativo de escolas a fim de atender a todos, exigindo uma estrutura fisica mais funcional
e barata. Como anotado acima, a mudanca de arquitetura nos da indicios de como o
simbolismo vai mudando. O prédio antigo e novo sdao exemplos claros de mudancas de
politicas educacionais, de aspectos politicos e econdmicos de sua realizacdo, mas também de
filosofias educacionais diversas, tudo isto num mesmo espaco. A Escola Brasil € um exemplo
claro destas duas concepcdes, ou mais, de educacdo, de espaco escolar, pois tem dois
“monumentos”, de épocas, necessidades e concepcdes diferentes, convivendo e funcionando
N0 mesmo espaco, N0 mesmo terreno. Isto mostra, numa analise mais profunda, um
simbolismo rico, pois temos na escola concepcdes educacionais diversas, como tivemos
chance de comentar no ultimo capitulo, e que torna ainda mais complexa o universo escolar.
Temos uma realidade nova, que nasce das mudancas sociais, mas uma identidade ainda
antiga, mantidas por pais, professores, funcionarios e mesmo alunos, do que seja educacéo,
pois ainda ndo se assimilou concretamente todas estas mudancas, e ainda estamos tentando
achar um caminho seguro para enfrentar este dilema e desafio.

Verificou-se que a escola detém uma cultura exclusiva que a caracteriza conforme sua
funcdo e a difere dos demais grupos sociais e mesmo entre as instituicdes escolares, cada uma
possui uma cultura escolar especifica, sendo socialmente construida, consolidada pela
dindmica ao longo do tempo, mediante a interacdo social do grupo de recursos humanos que a
compdem, a natureza do seu sistema de ensino e a sua realidade local. Assim, cada
educandario possui uma singularidade dentre os demais, alimentado pela subjetividade de
seus sujeitos e possuindo projeto politico e pedagogico e regimento escolar préprios.

Constatou-se, também que, alguns fatores, por vezes, contrariam a efetivacdo da
manutengédo da cultura escolar. Para ilustrar essa situagdo pode-se citar o uniforme escolar,

que apesar de fazer parte da cultura do contexto, questdes econdmicas e legislativas
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inviabilizam o seu uso, ja que nem sempre a familia do estudante tem condicdes financeiras
para adquiri-lo e, concomitantemente, a escola, conforme a lei vigente, ndo pode impedir 0
aluno de frequentar as aulas'®.

Fotografias das decadas de 1930 e 1940 denunciam a exposi¢do de poucos alunos
negros na composi¢do da turma, cerca de dois ou trés, indicando a restricdo ao acesso desse
grupo étnico a escola naquele periodo. Atualmente, dos alunos que estdo fora da escola,
conforme UNICEF (2009), 66% sdo negros, confirmando que as desigualdades estdo
presentes na sociedade e refletem no ensino brasileiro. No entanto, ainda as discriminagdes e
0s preconceitos permeiam o cotidiano escolar, muitas vezes de forma implicita, como o
isolamento de alunos negros na classe. E preciso entender que o universo escolar ndo é um
mundo auténomo, paralelo, mas que contem os mesmos dilemas e imperfeicdes de toda
sociedade, um microcosmo que ecoa, em seu interior, os problemas do mundo social. O que a
escola precisa enfrentar, e este € um desafio urgente, €, na contramao do senso comum, criar e
forcar, de modo pedagdgico, a igualdade, construindo-a em seu interior, e ndo a estimulando,
de modo velado, ou até mesmo claro. A educacdo é uma das formas mais efetivas de
combater a desigualdade, o preconceito, mas serd mais efetiva se realmente construir em seu
interior um ambiente de igualdade, e ndo apenas com aulas, palestras ou eventos. A cultura
escolar deve propiciar a igualdade, e ndo tolerar a desigualdade histérica que ha tempo vem
maculando nossa historia.

O acesso a fotografia, assim como as outras tecnologias de comunicacéao e informacao,
ampliou-se num ritmo intenso ao longo das Ultimas décadas, e a escola constantemente tenta
ajustar-se a essas mudancas, adequando-se 0 seu processo educacional a realidade do aluno.
Anteriormente, a escola era responsavel pela transmissdo de cultura e a familia cabia sua
mediagéo. Hoje esse papel de mediacdo transferiu-se a organizacdo de ensino, pois as criangas
ja chegam a ela carregadas de informacbes “despejadas” pela televisdo e pela internet.
Independentemente das consequéncias das tecnologias de informatica e comunicacdo na
educacdo, a escola ndo poderad conviver sem elas, ja que sdo ferramentas indispensaveis ao
cotidiano profissional da vida contemporanea. Diante dessas transformacdes, a certeza é de
que a escola atual é diferente daquela do passado, j& que com a globalizagdo da informacgéo, o
sistema nunca mais retrocedera. Logo, o desafio é ter uma educacdo de qualidade usufruindo

de toda essa tecnologia

195 | ei n®8.069, de 13 de julho de 1990 (BRASIL, 1990).
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Com referencia a relacdo professor-aluno e aluno-escola, as fotografias indicam que
até o periodo anterior ao final da década de 1980, prevaleciam rituais de autoritarismo. As
carteiras eram enfileiradas, voltadas ao professor, muitas vezes fixas ao chdo, principalmente
nas décadas de 1940 e 1950, nas quais o aluno definia-se como um sujeito passivo no
processo educacional e ndo era atendido conforme suas dificuldades e especificidades. Na
relacdo de poder entre o professor e o aluno, o aluno tinha uma postura submissa e quando
cometia algum ato de indisciplina e desrespeito era punido por meio de castigos. Ainda hoje,
0 professor exerce uma relagdo de poder sobre o aluno, no entanto, ndo se caracteriza com a
mesma intensidade. As salas de aula possibilitam variacdes na disposi¢do das carteiras, de
acordo com a natureza da atividade desenvolvida, na qual o aluno participa da construcdo de
seu conhecimento. Entretanto, mesmo que o professor tenha ciéncia da necessidade de
respeitar o ritmo e a natureza de aprendizagem de cada aluno, o excesso de alunos por turma
torna esse principio impraticavel, prevalecendo, assim, o ensino simultaneo, como se toda a
turma fosse homogénea. A autoridade do professor perante os alunos tem-se enfraquecido a
cada dia, pelo reflexo dos atos de violéncia, ante a vivéncia de um contexto de muita protegéo
para com o individuo, principalmente quando menor de idade. Muitos alunos acham que
podem fazer tudo que querem convictos da impunidade e, sinceramente, é isto que
infelizmente acontece na maioria dos casos. Criamos uma legislacdo que protege criancas e
adolescentes, e isto representa um avanco, mas ndo construimos formas de trabalhos que
substituissem a antiga punicdo, ou a educacdo pelo medo. A legislacdo foi aplicada, e é
aplicada, sem o devido cuidado e preparo dos profissionais, que véem na lei apenas uma
permissao para que o aluno seja educacionalmente displicente.

A escola deve perceber que a educacao de um cidaddo livre e ativo se faz por meio da
atividade consciente e da necessidade do respeito numa vida em sociedade, e ndo na ameaca e
no medo da punicdo. Se a escola pretende construir um espaco para o desenvolvimento de
pessoas conscientes e responsaveis socialmente ela, primeiramente, deve eliminar de seu
interior, qualquer forma de autoritarismo e apostar numa educacéo para a liberdade, o respeito
e 0 amor. O excesso de desrespeito dos alunos apenas revela a falta de um caminho a se
construir e que leve em conta a nova ordem.

Outro fator muito notavel nas fotografias ao longo do periodo de estudo, € a questao
do género. Nas fotos mais antigas percebe-se que as turmas eram formadas pela separacdo dos
géneros, enquanto que com o passar do tempo tornaram-se mistas. No entanto, a separacéo
entre meninos e meninas ndo estava presente apenas em sala de aula, mas também durante a

entrada e saida dos alunos da escola, durante o recreio, na aula de educacédo fisica e nos
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trabalhos manuais. O fim das turmas femininas e masculinas, proporcionando a convivéncia
entre ambos na mesma sala, contribuiu muito para acabar com o paradigma da diferenca entre
0s sexos. N&o obstante, colocar meninos e meninas juntos numa sala é insuficiente para o
término das desigualdades, pois é necessario proporcionar a convivéncia e acabar com a
separacdo e padrdes entre os sexos e dignificar seus perfis de educandos.

A partir das fotografias de classes pode-se, também, obter aspectos identitarios da
turma como a manifestacdo da diversidade do nivel socioecondmico do grupo, seja pela
denotacdo dos tracos fisicos ou pelo vestuario: qualidade e limpeza material. Este acervo de
imagens fotogréaficas exibe as impressdes de uma instituicdo educacional dotada de identidade
e cultura préprias, testemunhas de situacdes passadas do cotidiano escolar que arquivam uma
memaoria em constante movimento e questionam o presente.

Para fazer com que a imagem fotografica falasse, o investigador utilizou, além de sua
capacidade para ver e ler o que se apresenta visivel, a sua sensibilidade, permitiu suscitar e
compreender afetos e intensidades que compunham o invisivel da experiéncia. Importa
destacar que o pesquisador possui vivéncias e experiéncias enquanto educador, com um olhar
e uma sensibilidade especificos, distintos de qualquer outra pessoa, devido a sua histéria de
vida. Logo, conforme o olho de quem Vvé e sua sensibilidade, as fotografias estdo sujeitas a
diversas interpretacdes, 0 que ndo esgota outras eventuais descobertas. Ao apresentarmos
nosso olhar sobre as fotografias e documentos, ndo buscamos esgotar as inUmeras
possibilidades de leituras, mas apenas convidar o leitor a fazer o mesmo. Se apresentamos
uma leitura é porque, e isto deve ficar claro, se torna possivel leituras e interpretacfes que,
juntas, podem enriquecer nosso debate e nos ajudar a encontrar um caminho mais seguro que
possibilite construir uma cultura escolar rica em conhecimento, criativa, igualitaria, inclusiva,

pacifica e cidada.
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7. ANEXOS

7. 1. Termo de autorizagdo de uso de imagem e depoimento — modelo.

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTO

Eu RG: ,

declaro conhecer e entender os propoésitos, a importancia, procedimentos metodol6gicos,

riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha
imagem e ou depoimento, autorizando, por meio do presente termo, o pesquisador Wilson
Ricardo Antoniassi de Almeida a utilizar meu depoimento e fotografias para fins cientificos,
de estudos e publicacdo (artigo, dissertacdo, tese, livro), sem quaisquer 6nus financeiros a
nenhuma das partes. O pesquisador garante a (ao) depoente a possibilidade de efetivar
correcBes de informacBes ou acréscimos de detalhes ndo ditos, via copia do depoimento

transcrito.

Limeira, de de 2007.

Nome Wilson Ricardo Antoniassi de Almeida
Participante da pesquisa Pesquisador
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7.2. Depoimentos

7.2.1. Jorge Aliberti — aluno de 1939 a 1942, 2007.

Comecei a estudar em 1939, cursei da 12 a 42 serie. Minha professora de 1°ano foi a Dona
Cotinha, sobrenome eu ndo sei, 2° ano era a Dona Lucinha e 3° ano era a Dona Antonieta
Coimbra e no 4° ano era o professor Nestor Martins Lino. Quando eu comecei a estudar aqui
foi em 1939 e ainda ndo estava terminada a escola, a minha turma foi a primeira, estudavamos
no pordo. Comegamos la embaixo, depois fomos para o Santo Ant6nio e no meio do ano
viemos terminar aqui, no pordo e ai sim 2° ano no térreo e 3° e 4° ano no andar de cima.
Quando eu entrei no comecgo do ano ainda ndo estava concluido e no meio do ano eles vieram
para ca, dai terminamos. No meu caderno do 1° ano esta a data certinha e a fichinha que a
propria professora, Dona “Cotinha” — Maria Pinto Sampaio — fez quando comegamos a
estudar no grupo escolar, pois apesar de estarmos estudando antes, s recebemos os cadernos
quando o grupo escolar comecou a funcionar. Eu estudava de manhd, durante 4 horas sendo
das 7h as 11h. A educacdo era boa, os professores eram bons, ensinavam muito bem, nao
posso reclamar, ndo tinha problemas, com o ensino ndo. A disciplina era muito exigida e
bastante rigorosa, o diretor e os professores eram bastante exigentes, tinha-se respeito, ordem
e disciplina, eles tinham forca e hoje os professores ndo tém mais forca pra corrigir os alunos,
entdo naquele tempo era mais severo. Meu pai e minha mae, no meu tempo de crianga, ndo
admitiam bagunga. A educacdo era severa, se fizesse apanhava mesmo, néo tinha conversa, se
fizesse coisa errada apanhava no ato. Mandava-se vocé ir a um lugar vocé tinha que ir e ndo
podia falar ndo. Hoje em dia as criangas s&o muito mimadas, brincam demais, e tem as
criancas boas hoje, mas algumas sdo peraltas. No meu tempo ndo havia radio e televisdo, a
crianca ndo sabia nada, era na escola que aprendia. Hoje eles assistem televisdo, acessam 0
computador e a internet e sem ir a escola sabem tudo. A gente escrevia com lapis e caneta, a
carteira era pra dois alunos e no meio da carteira tinha um tinteiro, entdo a servente chegava
todo dia cedo e enchia carteira por carteira, e tinha aquela pena que vocé colocava tinta e
escrevia. O lapis ndo mudou nada, caneta sim, sO tinha aquele tipo de pena, tinha uma que era
bicudinha e tinha outra que chamava mosquitinho, entéo ela tinha a tampinha virada, ela fazia
uma letra mais bonita e macia. la de uniforme quem podia. Quem ndo podia, ia com uma
camiseta branca e uma calca azul. Quem ndo tivesse ndo se fazia questdo, pois ja era dificil
comprar os cadernos. Exigia-se apenas que a roupa fosse limpa. Eu ia pra escola descalco, ndo
ia de sapato, a gente saia cedo de casa, &s vezes aquela geada e pisadvamos com 0 pé em cima,
ndo tinha sapato, andavamos descal¢os. As meninas usavam saia azul e camisa branca com
bolso escrito “Grupo Brasil”. O uniforme tinhamos que mandar fazer. Nao era como hoje que
compramos a roupa feita. Relativo a frequéncia existia um boletim, no qual a professora fazia
chamada e quem faltava, ela punha falta. Em cada més era registrada a nota referente ao
comportamento, ao comparecimento, a aplicacdo e a falta, dai era entregue o boletim e o
aluno levava para o pai assinar. Por meio do boletim, o pai e a mde tomavam ciéncia da
aplicacdo, da falta e como € que estava 0 comportamento do filho na escola. Se baixasse ou
diminuisse qualquer nota, o pai ia ver o que aconteceu. Era muito interessante esse método, de
levar o boletim para o pai ou a mae assinar, e ndo poderia levar de volta se ndo tivesse
assinado, sendo o filho n&o entraria na escola. O boletim ficava guardado na escola. Era um
periodo severo, rigoroso, porém muito bom. Diretor na minha época era 0 seu Jodo. Aqui
onde hoje € o patio era 0 nosso recreio, aqui dentro ndo tinha nenhuma arvore, era tudo limpo,
nem na frente da escola tinha arvore, ndo tinha nada. Na festa da laranja que teve ndo havia
arvore, depois que foram plantadas as arvores. Eu ndo faltava, so se tivesse doente. Meu
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diploma esta com nota 53 porque um més antes de fazer o exame fiquei com caxumba. Entéo
meu pai veio e falou: — Seu Jodo, o que vamos fazer, meu filho esta com caxumba e ainda nao
sarou e agora vai ter o exame. —N&o, no dia do exame ele pode vim. Ele pode ir se
preparando, porque se tiver nota ele passa e recebe o diploma. Eu nunca tive represalia do
professor e do diretor, pois eu ndo fazia algazarra, s6 pra quem era pinta brava mesmo.
Quanto aos castigos, uma professora muito severa, ela punha de castigo, mas punha no
corredor, outra pegava uma bolinha e dava uma pancadinha na cabeca, ndo era palmatoria
nem ajoelhar em cima de milho, isso ndo existia ndo. Elas tratavam bem, ndo tenho do que
reclamar, eu gostava da escola. Minha disciplina sempre foi boa, minhas notas eram 90, 100,
comportamento também, 90, 100. Caderno de provas mensais.... Caneta!, Olha como que
escrevia, essa era a mosquitinha, tinha que mergulhar na tinta. Havia o caderno de “provas
mensais”, em que uma vez por més realizavam provas; o de “borrador”, onde eram realizadas
as primeiras escritas, desenvolvendo a caligrafia, com o propdsito de aperfeicoar a estética da
escrita, para educar a letra. Hoje tendo todos os cadernos guardados eu me sinto orgulhoso,
pois eu posso mostrar para vocé que naquela época eu era caprichoso, é para provar que
durante todo esse tempo os cadernos existem e hoje ndao acha nenhum aluno daquela época
que tenha um caderno ou um livro guardado. Entdo, eu tenho amor, foi onde eu aprendi. Tive
boas amizades com os professores, nunca tive inimizade, gostei muito do grupo escolar e
tenho amor nele até agora, como se eu ainda estudasse nele. Foi onde me ensinaram a ler e a
escrever, se eu ndo tivesse vindo aqui, eu nao saberia nada, eu agradeco. No 1° e 2° anos
minhas classes eram mistas, mas haviam duas carreiras de meninas e duas para meninos. Nao
sentavamos misturados e, no 3° e 4° anos ndo, eram separados 0s meninos das meninas. Mas
para nés ndo fazia nenhuma diferenca, a gente se respeitava, iamos a escola pra estudar, ndo
tinha nada de paquera, esse agarra-agarra. Mesmo no intervalo, as meninas brincavam de um
lado e os meninos do outro. Ndo deixavam misturar, ninguém nem podia chegar perto um do
outro, fichvamos separados, meninas poderiam brincar, mas com as meninas € 0S meninos
com 0s meninos, era severo, a disciplina era 6tima. Para sair do recreio formava fila, para
entrar também. De manhd formava fila, tudo direitinho e comecava assim, 0 menor primeiro e
ia subindo, o maior era o ultimo, na fila ja tinha a posicdo certa de cada um e a professora
acompanhava até a entrada da classe. As carteiras eram de dois alunos, ela se abria, tinha
umas redinhas e o tinteiro no meio, era retangular e um pouco inclinada e em cima tinha um
risco que era para colocar o lapis, a carteira era bem bonita, a tdbua era grossa. Para saber o
momento de inicio da aula tinha um sino, quando batia o sino, cada classe formava sua fila,
cada uma no seu lugar determinado e o professor vinha e acompanhava até a classe. Para sair,
olhava no reldgio e na hora certa, os alunos enfileiravam no corredor e saiam um atras do
outro, era bem organizado, ndo tinha baderna. N&o havia formatura, o diretor chegava,
chamava cada classe, entregava o diploma, dava os parabéns e ia embora, essa era a
formatura. No Grupo Escolar sé se tomava agua e minha mée, quando podia, me dava
dinheiro e eu comprava um sorvete ou entdo ela me dava um péozinho e como néao tinha
manteiga e o fogdo era de lenha, ela cortava e esquentava 0 pao e punha banha de porco e
embrulhava num saquinho e ia para a escola.

7.2.2. Trajano de Barros Camargo Filho, 2007.

A historia do Grupo Brasil esta ligada intimamente ao inicio da carreira politica de
minha mée, a dona Maria Tereza Silveira de Barros Camargo que foi nomeada primeira
prefeita de Limeira. Entdo, nesta ocasido ela era apenas uma industrial da cidade e a politica
nacional estava numa fase, a ditadura estava num recesso e foi aberta a oportunidade para a
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formacéo de partidos e candidatos aos cargos eletivos, inclusive a presidéncia da republica
que foi o candidato do Dr. Armando Salles de Oliveira que tinha sido nomeado governador do
Estado, interventor. Entdo, nesta ocasido, a organizacdo deste partido constitucionalista, que
era Doutor Armando de Salles Oliveira, estava tendo um sucesso muito grande em todas as
cidades do estado, mas em Limeira ndo conseguia se organizar devido a forga politica do
Major Levy que naquele tempo era um politico tipo a moda antiga, que mandava e
desmandava na cidade. Entdo o partido constitucionalista do Dr. Armando de Salles Oliveira e
um amigo intimo dele que ndo me lembro o nome agora, mas é facil, que era o dono da
fazenda Montevidel. Toda semana ele vinha passar o fim de semana na fazenda e passava la
em casa e o Dr. Armando convidou a minha mae para entrar para o partido e minha mée falou
gque no momento ndo dava, mas como minha mée era neta de Prudente de Moraes e talvez
estivesse no sangue a vontade de exercer a politica, acabou cedendo e ela estabeleceu entdo as
condicOes para ela entrar para a politica. Algumas das condi¢des eram, criacdo de um Grupo
Escolar, uma escola Profissional, a construcdo da ponte do funil que liga Limeira a Santa
Bérbara e retificacdo da estrada Limeira-Piracicaba. Entdo, estas condi¢fes foram levadas ao
governador Armando Salles de Oliveira que prontamente aceitou essas condi¢des e prometeu
que iria satisfazer todas as exigéncias da minha méae para ela ingressar na politica. Entdo, ela
comecou a se organizar para entrar na politica. Entdo a primeira coisa foi comprar o jornal
Gazeta de Limeira, naquele tempo ndo tinha radio e televisdo como se tem hoje e o veiculo
maior de comunicacdo era justamente o jornal. Entdo comecou a campanha, com propagandas
e foi organizado o partido. Diante disso, foi criado o Segundo Grupo Escolar de Limeira. Foi
feita a concorréncia publica e a firma que venceu a concorréncia estava aguardando o
Governo liberar as verbas para que o grupo escolar fosse construido. Nesse tempo, a politica
contraria a minha mée, do Partido Republicano Paulista, do Major José Levy Sobrinho, fez
um artigo dizendo que “esse grupo escolar sO seria para 0s nossos netos”. Minha mée, em
vista disso contatou a firma que havia vencido a concorréncia estabelecendo um acordo; de
que iniciasse a construcdo do grupo escolar, que ela se responsabilizaria pelas despesas até
que viesse a verba. Assim foi a primeira fase do Grupo Escolar Brasil; foi criado e iniciado a
sua construcdo. Nesse periodo mudou o interventor do Estado, saindo o Dr. Armando de
Salles Oliveira e sendo nomeado, Adhemar Pereira de Barros, e como era muito amigo do
Major Levy, atendeu a um pedido do Major e interrompeu sua construcdo. Mais tarde, ao fim
da gestdo de Adhemar Pereira de Barros e sendo nomeado outro interventor, a constru¢do do
grupo escolar foi retomada. O Grupo Escolar Brasil teve essa fase inicial dificil, a divisdo
politica era muito grande e minha mae sempre atenta a esses problemas da cidade, conseguiu
com que fosse construido e transformado nesse belo estabelecimento que € hoje. Criacdo de
1934 para 1935, quando minha mée foi nomeada prefeita. Entdo, essa € uma historia muito
bonita que representa o esforco de minha familia para que Limeira tivesse escolas e assim
também foi com a Escola Trajano de Camargo que teve uma fase muito mais dificil que foi
fechado varias vezes pelo Major Levy, por meio do governador e interventor Adhemar de
Barros e assim Limeira teve essa evolucdo de escolas, uma escola profissional, uma cidade
que comecava a ter inddstrias e a nossa industria era a maior industria da cidade,
transformando-se numa cidade agricola e industrial.

7.2.3. Tiago Fernando Valentim — aluno de 1992 a 2002, 2007.

Quando entrei na escola ainda ndo tinha o prédio novo ainda, era apenas aquele barracdo e
uma escadaria que descia ate um gramado la embaixo. A cantina era perto de onde tem aquele
vestiario hoje, havia somente aquela quadra, o barracdo e o predio velho. No ano em que eu
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estava no 1° ano, a gente estudava numa sala que era mais separada e tinha um areido para
gente brincar, que era tipo o primario, onde funcionava na época um parquinho e a gente tinha
medo de subir no predio velho, pois os alunos eram maiores, a gente temia em encontrar o
pessoal. Mas, no 2° ano derrubaram o velho galp&o, cercaram todo o patio e comegaram a
construir o prédio novo. Ficdvamos todos na janela observando e acompanhando a
construgdo, maravilhados com o trabalho dos operarios e das maquinas que colocavam 0s
blocos pré-moldados, embora tenha havido reducdo no tempo do recreio e o barulho o dia
todo. Foram dois anos para a finalizagéo da obra, tendo sido inaugurado em 1994.

7.2.4. Benedicto Carlos Toledo Lima — aluno do 4° ano de 1947, 2007.

Dos dias 07 a 14 de maio de 1939, houve a instalacdo da 12 Festa da Laranja de Limeira,
aproveitando o prédio que seria inaugurado. Com a presenca do interventor federal Adhemar
Pereira de Barros e outras autoridades, aconteceu a esperada festa. Esta iniciativa era um
sonho dos proprietarios dos pomposos laranjais e da cidade que aninhava em seu seio riquezas
formidaveis como as suas fabricas de chaminés fumegantes e o verde de suas plantagdes.
Segundo consta, a organizacdo foi encabecada pela familia Levy, pois o Major José Levy
Sobrinho, era na época secretario da Agricultura do Estado, e muito se empenhou para a
realizacdo do evento. Ainda muito pequeno lembro um pouco dos meus pais, Benedicto
Carlos de Lima e Irene Alves de Toledo Lima, prestigiando o evento, onde meu pai foi o
fotografo. Muita saudade sinto de minha mée, que no fim de sua vida, exercia o cargo de
diretora do tradicional Grupo Escolar Brasil. A festa foi a mais requintada: teve eleicdo com
escolha da rainha da 12 Festa e princesas. Havia em frente ao Grupo Brasil esculturas de dois
homens, estando um de costas ao outro, representando trabalhadores despejando uma caixa de
laranja. Da casa do Dr. Martinho Levy, em frente ao Grupo Escolar, havia uma fonte que
jorrava suco de laranja.

7.2.5. Sandra Helena Barbosa Godoy — aluna com necessidades educacionais especiais na
decada de 1960, 2007.

Meu nome é Sandra Helena Barbosa Godoy, nascida em Limeira, SP no ano de 1953,
tenho 53 anos. Um susto, um traumatismo de parto, conclusdo... lesdo cerebral, uma
deficiéncia neuroldgica. Um quilo e meio, muitos problemas. La fui eu para uma caixinha de
sapato, com uma lampada em cima. Fui uma crianga muito manhosa, custei muito a sentar,
andar, falar, mas, apesar de tudo isso atrasar meu desenvolvimento, eu ia vivendo. Como toda
mé&e de uma crianca deficiente, eu tive a minha. N&o poderia ser diferente, tendo em vista que
nasci no ano de mil novecentos e cingiienta e trés. As coisas eram diferentes, mas... tdo iguais.
As coisas ndo se passaram conforme havia planejado. Eu ndo era aquela crianca, cartdo de
visita, que ela sonhara, mas... Sentia minha méae do meu lado, colada em mim, com vergonha
de mim, me amando, ora me odiando, ou se culpando, ou me culpando, mas sempre do meu
lado. A lesdo que veio com meu nascimento afetou apenas a parte fisica. Meus movimentos
eram bruscos precisava de ajuda para me alimentar e me vestir. A principio tudo ia bem. O
amor e a dedicacdo que a mim dispensavam, eram suficientes. Eu era uma crianga, dentro de
casa, sendo cuidada. Fui vivendo... N&o consegui matricular com sete anos nessa escola, pois
minha mée impediu. A escola, 0 mundo fora de casa. A mée negando, o diretor negando, e eu
chorando... Estavamos em 1960. Tempos dificeis. Deficientes eram trancados em casa. A
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escola ndo estava preparada para me receber. Minha mée ndo estava preparada para me
repartir com o mundo, ndo queria me atirar para fora do ninho. Bem, professor, agora, eu acho
que ja deu para me conhecer melhor e chegamos a época em que fui para essa querida escola.
Vou contar para vocé um pouco de como era a escola vista pelo pelos olhos de uma crianca
que tinha acabado de sair do ninho, ndo conhecia nada. Comecando pelo espago fisico. A
escola era linda, cheia de arvores enormes. Logo na entrada compramos biju de um senhor
que passava fazendo um barulho danado. Compravamos também, 5 balas por um cruzeiro, s6
quando sobrava algum dinheiro e a mde dava. O péatio era enorme com enormes bancos.
Nossos pezinhos ficavam balancando nos bancos. Na hora do recreio saimos e Dona lIrene,
nossa servente tdo querida (hoje ja falecida) vinha com um bule enorme cheio de leite.
Ficamos em fila e ela ia servindo. Como néo conseguia segurar o0 copo, Dona Irene pedia para
as outras alunas segura-lo para mim. Era uma briga para ver quem iria segurar o copo. Quase
todos os copos eram de canudinhos, Gltima moda na época. Depois do leite iamos para
debaixo das arvores, faziamos piquenique, cada uma trazia um petisco de casa, colocamos
tudo debaixo das arvores e era uma festa. Depois era procurar as coleguinhas e brincar de
roda, cantando cancdes folcléricas, dancando o miudinho, coisas que s6 quem foi da época
sabe do que estou falando. Sempre tinha festa, nas datas importantes e as alunas recitavam
poesias no palco que ficava la no patio. Brincavamos neste palco sempre quando ndo havia
festa. A aluna, Maria Luiza Garcia, recitava sempre a mesma poesia “Quem serd”. Era uma
poesia que falava da méde. Acho que era a Unica que ela sabia e todos pareciam gostar e ndo
esquecemos, apesar de tanto tempo. Antes de entrar para aaula, faziamos filas e cada
professora ficava na frente de seus alunos para cantar o Hino Nacional. Era sagrado, todos os
dias era cantado. S6 que para viver tudo isso l& no patio da escola eu tive que lutar muito.
N&o havia nada aqui na cidade, era tudo em S&o Paulo, meu pai teve que ir a Secretaria da
Educacdo, conversar sobre 0 meu caso e um supervisor veio até Limeira ver o que estava
acontecendo. Oito anos. Consegui afinal convencer minha mae... As condi¢des, para isso,
foram péssimas. Ela exigiu que aprendesse a ler, antes de ir a escola. Hoje, para mim e para
todos, tal fato pode parecer estranho, mas para ela, que ndo acreditava em meu potencial, era
natural. Passei por isso. Era persistente. Fazia qualquer coisa para provar, principalmente para
ela e para mim, que eu era capaz. Meu pai foi incumbido dessa tarefa. Esperava-o, todos os
dias, com papel de pao e pedaco de lapis nas maos e ele ia me ensinando as primeiras letras.
Entrei para a escola sabendo ler. Tudo isso, depois de uma batalha, na escola, que nédo
aceitava o deficiente. Eles confundiam a deficiéncia neurologica com deficiéncia mental.
Porém, a escola me encaminhou para a classe de deficientes mentais. Devo a Sra. Elisa
Mattos Silveira, professora da época, a colocacdo numa sala convencional, decisdo sensata
tomada por ela, apds a aplicacdo de um teste para medir a inteligéncia (teste de Q.l. —
quociente de inteligéncia — conhecido e aplicado nos anos 60); e o teste acabou revelando uma
inteligéncia acima do normal. A escola era bem equipada, com bom material didatico, lembro
de cartazes que usdvamos para aprender redacfes. Usdvamos a Cartilha “Caminho Suave”
para as primeiras letras, como primeiro livro usdvamos o livro cujo autor era o “Sodré”. Havia
festa para recebermos o primeiro livro. O corpo docente era muito bom. Os professores ndo
eram sO mestres em ensinar a ler e escrever. Eles faziam a parte social. Orientavam as maes
quanto aos cuidados com a limpeza, olhavam os cabelos, as roupas das alunas e algumas
olhavam até as calcinhas das meninas. O dia em que a professora ia olhar as roupas, era
surpresa, todos mantinham se sempre limpos, pois nunca sabiamos quando seria a revista. Na
classe era também mantida a limpeza, nenhum papelzinho no chdo. Era muito importante a
correcdo de postura ao sentar na carteira. As professoras ndo descuidavam nunca deste item.
Alguns alunos eram considerados “alunos da Caixa”, isto significavam que eram pobres e nao
tinham dinheiro para comprar os materiais e 0 uniforme. Esses alunos eram mantidos pelos
outros alunos que tinham melhores condi¢fes. Ninguém queria ser da “Caixa”, bem poucos
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recebiam os materiais. Eram respeitados pelos demais alunos, mas olhados com muita
piedade. A escola mantinha o curso de 12 a 42 série, o Jardim de Infancia e uma classe para
portadores de deficiéncia mental, cuja professora era a Elisa Ciarrochi Mattos Silveira. Marta
Guimardes Dias Cunha aceitou me alfabetizar. Nessa época escrevia com o pé. Quando entrei
para a escola, meus bracos ndo alcancavam a carteira escolar. De um dia para o outro tive que
usar as maos. Nada de pré-escola, adaptacdes. Isso sdo coisas modernas. Naquela época, uma
tdbua na carteira, colocada pela sabia professora, resolveu a situacdo. Consegui! Apesar dos
garranchos, consegui. Estava afinal escrevendo com as maos. Foram pesados 0s preconceitos
e ninguém escapou deles — professores, colegas, direcdo da escola. Todos mostraram suas
intransigéncias, sua Otica restritiva. O diretor da escola pulava minha carteira, quando andava
pela classe, nunca me dirigiu a palavra. Eu continuava... Dona Marta foi minha professora de
primeiro ano. Foi a Unica que aceitou a alfabetizar uma crianca deficiente. No final do ano de
1961, houve uma mudanca nas classes. O diretor resolver colocar os melhores alunos em uma
sO classe e os considerados fracos ficaram em outra classe. Marta ficou com os alunos mais
fracos e eu fui ter aula na classe da Prof. Gessy Coeli, que ficou com a classe mais forte. Logo
depois fui para o segundo ano, com a professora Vilma Chinelatto. Sempre que eu mudava de
professora elas preparavam uma as outras para saber como lidar comigo. Minha letra era
horrivel e eu fazia quase todas as provas, oral. Sé portugués e matematica eu fazia escritas. Na
época, criancas do segundo ano primario ja comecavam escrever com caneta. Novos
problemas. Ndo conseguia usar a caneta tinteiro. As primeiras canetas esferograficas ja
estavam no mercado, mas ndo era comum usa-las, tendo sido eu uma das primeiras alunas a
escrever com a nova caneta. Tivemos que pedir autorizacdo e depois de muita burocracia
permitiram. Era a Unica aluna a usar essa novidade, no Grupo Escolar Brasil. Mais uma etapa
vencida...”. As carteiras eram de duas, isto é, em cada carteira sentavam duas alunas. No meio
da carteira ficava um tinteiro e as alunas molhavam as canetas de penas e escreviam. Depois
passaram a usar a caneta tinteiro. Usavam mata-pordes para limpar os residuos de tintas. Eu
ndo consegui usar as canetas. Usava a caneta “BIC”. No terceiro ano fui para a classe de Dona
Ivete de Carvalho. Excelente professora. Ensinava redagdes com os belos cartazes, material
didatico da escola. Depois veio a Dona Paulina Diniz, professora enérgica, dava licdes que
ndo acabavam mais. Nas férias passava folhas e folhas de licGes. Assim foi minha passagem
por essa maravilhosa escola. Lembrancas, eternas lembrancas.

7.2.6. Josyane Baccan Queiroz — aluna de 1965 a 1969, 2007.

Falar do Grupo Brasil para mim sempre é muito bom porque era um periodo que a gente vivia
para brincar e para estudar e eu segui a familia, porque desde os meus tios, todos estudaram
no Grupo Brasil. Morava proximo a escola, na Rua Presidente Roosevelt, era um “retdo” so e
eu me lembro bem de 65 quando fiz o pré com a professora Madalena VVasconcellos e era uma
época que voceé tinha a educacdo bem diferente do que é agora, entdo vocé estudava mesmo,
mesmo no pré vocé sabia que nao estava la para brincar. Lembro das mdsicas, das cancdes,
dos exercicios de coordenacdo motora, que a dona Madalena, porque ela era uma méezona,
enérgica, mas muito terna, muito carinhosa, convivi esse tempo la. Lembro das quadrilhas,
que a gente fazia, das festas juninas, as datas comemorativas que vocé escolhia as poesias
para declamar e vocé nédo era ainda alfabetizado, entdo vocé tinha que decorar a poesia, entdo
alguém falava a poesia, a mde em casa falava a poesia para vocé decorar. Mas era muito
gostoso, eram umas mesinhas, vocé j& aprendia a compartilhar ali, pois eram quatro na
mesinha. Vocé compartilhava as atividades, compartilhava até o seu lanche, porque néo tinha
merenda. A gente levava lancheira com suco, com fruta e dava-se um leite, &s vezes
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mandava—se um docinho, mas nao era como hoje que o aluno vai e tem almoco. Entdo vocé ia
ndo com a finalidade de se alimentar como é hoje. O que acho interessante é que a gente fala
tanto em atividades diferenciadas na sala de aula, eu peguei a professora ja de 1? série,
naquela época falava “1° ano de grupo escolar”, que a dona Iria de Abreu Leitdo, muito rigida,
muita disciplina. As salas ndo eram superlotadas e as escolas mais antigas, as salas eram altas
e bem espacosas, bem largas. As carteiras vocé sentava em dupla, havia o tinteirinho, vocé
sentava com o colega, eram femininas, ndo eram mistas ainda e lembro-me da dona Iria, pois
ela vinha com uma bolsa grande e pesada, que ela carregava tudo. Entdo era tudo passo a
passo, a cartilha “caminho suave”, depois vocé tinha o livro durante 0 meio do ano quando
vocé ja aprendia a ler e, é interessante porque as operacdes matematicas, por exemplo, que eu
gravo bem, favas que ela levava para gente aprender a contar, com as favas e palitinhos de
sorvete e depois eu lembro do relégio que ela fazia, pois eu sou do tempo da tabuada,
cobrada, decorada e aquela chispa da varinha de marmelo dela batendo na lousa. Uma etapa
vocé aprendia até o cinco, era decorar mesmo e depois a outra etapa vocé aprendia as mais
dificeis que era a tabuada do 6 ao 10. Era engracado porque ela fazia questao de ir de carteira
em carteira. Era o0 tempo que se puchava a orelha. Muitas vezes ela puchava a orelha sim,
mas, acho interessante € que todo mundo gostava dela, porque aquele tempo ela morava na
Rua Sao Jodo na Vila Jacon e os alunos iam busca-la no meio do caminho para ajudar a
carregar o material. Na escola, faziam questdo de levar as coisas dela pra sala de aula, a flor
que vocé sempre entregava, Vocé levava uma maca para dar de presente. A mesa da
professora era distante do aluno, mas tinha aquela flor que vocé levava. Uma coisa que me
marcou muito também, ela tinha essa energia, a dona Iria, mas ninguém, eu acredito que ficou
traumatizado com o periodo e era um periodo que a classe tinha A, B e C, ou seja, pobre,
médio e rico. Fala-se tanto que a escola daquela época era elitista, mas conviviam-se todas as
classes sociais e vivia de certa forma harmonicamente, porque, “Caixa Escolar”, vocé fazia
uma doacdo espontanea, mas mesmo as pessoas mais humildes faziam questdo em dar uma
colaboragdo. Era muito interessante observar, o que hoje vocé vé, para uma APM, vocé dar
um R$1,00 é complicado. Entdo, todos sentiam participativos nessa época. E depois, ja pra 28
série, pois tinha reprova, vocé reprovava mesmo, ficava retido e nas provas de finais de ano
tinha uma prova de leitura e era “Delegacia de Ensino” e ndo Diretoria de Ensino, era em Rio
Claro e o delegado de ensino vinha fazer a prova de leitura pra vocé e a diretora era a dona
Haydee e a gente, naquela época, ndo tinha quem ndo brincasse de escolinha. Olha sé como
era, VOcé ja queria imitar o professor, entdo ele ndo era tdo ruim assim. Tinham as filas e
quando eu fui para a 22 série, tive com a dona Jupira Lordello, um pouco mais rigida, enérgica
e vocé entrava numa época das composicOes. Eles punham aquelas gravuras e vocé tinha que
olhar para as gravuras e fazer composic¢des. Acho que isso foi importante. Nao partia do aluno
ndo. Vocé era sempre obrigado, no mesmo ano, a mesma composi¢do, mas de certa forma
vocé ja estava desenvolvendo alguma habilidade de escrita. Eles pautavam muito para
escrever na linha, caligrafia e algumas coisas erradas que a gente vé, porque naquela época
ndo tinha essa nocdo do canhoto, destro. Entdo obrigava vocé a escrever com a mao direita,
I6gico, isso ja evoluiu, entdo, sdo algumas coisas que marcaram. As classes ainda eram
femininas e masculinas. S6 foram ter classes mistas a partir da 42 série. Quando chegava na 22
série, a gente usava escrever no boletim o professor que vocé queria pegar no ano seguinte.
Como todo mundo falava bem de determinado professor, entdo vocé queria estudar com ele.
Infelizmente, também havia classe forte, classe média e classe fraca e ndo havia incluséo na
sala de aula, mas ja havia salas para alunos especiais na escola e eles conviviam no mesmo
espaco fisico. Tinhamos as aulas de orfedo e aulas de religido, mas respeitando a religiosidade
de cada um. A gente fazia um caderno para cantar o orfedo e j& preparando para as festas e era
interessante, pois ja entrava Estudos Sociais. Era uma coisa muito superficial, até a 22 serie,
era bem assim: Quem descobriu o Brasil? Entdo ndo tinha muito o que se discutir e muito que
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se questionar. A professora Esmeralda Salibe foi a minha da 32 serie, depois a dona Paulina
Diniz foi minha professora de 42 série, que se aposentou no meio do ano. Lembro que no meu
periodo, a educacgédo naquela época era aquela que vocé levava licdo para casa, com tarefa para
as férias inteiras. Vocé nem brincava nas férias de tanta licdo que tinha. Lembro das festas,
das emediacdes da escola, tudo marcava pra vocé, porque a escola era a referéncia e ali vocé
tinha, por exemplo, a padaria América, que vocé comprava as suas balinhas bem diferentes da
época, tinha o rapaz que vendia o quebra-queixo e o martelinho na esquina, tinha a sorveteria
Espumone, depois tinha o bar Rizzo que vocé comprava aquelas pizzas de quartinhos, ndo
vendia pizzas inteiras, vendia por fatias. A frente da escola, ficava a chacara da familia Levy,
onde hoje é o Supermercado “Comprebem” e a gente ficava sentado ali, porque falavam que a
casa era mal assombrada e as pessoas ali, as empregadas sabiam disso e aproveitavam da
ingenuidade da gente e ficavam incentivando esses comentarios. Foi muito bom esse periodo.
Hoje a gente encontra com muitas pessoas, principalmente na area de Educacdo, que
estudaram |4, que sdo colegas de trabalho e eu e nenhum da minha geracao falar o contrario
do que foi a Escola Brasil, nesta fase que a gente estudou. Entéo eu acredito que, a disciplina,
0s zelos que eles tinham para com a gente e a metodologia que eles usavam, que pode ser
arcaica, tradicional, funcionou sim, porque todas as pessoas do meu tempo, realmente, deram
gente, independentemente da classe social que ocupa hoje. O que eu tenho conhecimento se
tornaram gente. Entdo nesse aspecto a escola valeu sim, e te dava muito mais independéncia,
pois ndo tinha essa de ficar passando a méo na sua cabe¢a ndo, ou vocé prestava para alguma
coisa ou vocé nao prestava. Vocé tinha ja, que adquirir a responsabilidade ali e ai foi
importante porque vocé sai de uma escola que vocé tem um professor, como eu sai dali e fui
para a Escola “Castello Branco”, pegar 5, 6 disciplinas. Se vocé nédo tivesse tido aquela
estrutura 14, a adaptacdo seria mais dificil, porque vocé ja estava num contexto politico, social
e econdémico da época de regime militar. Vocé ja ndo questionava muito as coisas. Televisdo e
acesso a informacdo isso ndo existia. Eram poucos que tinham a televisdo. Por exemplo, para
se ter uma idéia, a dona Olga Forster, que era a orientadora de puericultura, ela dividia a sala,
por exemplo, 0s meninos saiam e as meninas ficavam pra ela ensinar até como se usava um
absorvente. Para a época isso era uma coisa fantastica, porque quantos pais ou maes ali ainda
ndo havia a liberdade para trabalhar esse tipo de assunto, a sexualidade, trabalhar essa
questdo, € logico que ela ndo aprofundava, mas a classe estava ficando mista. As criancas ja
estavam mudando da infancia para a adolescéncia e as meninas até ja ficavam mocinhas mais
cedo e sem saber de nada. Entdo ela se preocupava com essa parte de dar essa orientacao e
isso foi muito importante pra gente. Meu sentimento pela escola ndo passa apenas pelo
sentimento de gratidao, pois muito do que eu tenho hoje, de ser um pouco sistematica com as
coisas, com o estudo, com a disciplina, é l6gico que a gente evolui, 0 tempo caminha e vocé
ndo vai ficar parado, no saudosismo, mas € um saudosismo produtivo, porque depois disso eu
ja tive filha que estudou 4, outra época e ela foi com esse referencial. Tudo o que eu pude
passar para as minhas filhas na formacéao, e € uma geracdo bem diferente da minha, eu acho
que elas se pautaram nisso, a questdo, principalmente da alfabetizacdo e olha que elas
frequentaram outras escolas, ja foram desde um aninho de idade para fazer jardinzinho, para
fazer a pré-escola e a questdo da alfabetizagdo ja estava mudada, era construtivismo, mas eu
acredito que pude fazer minha parte de acompanhamento muito voltado naquilo que eu peguei
como referéncia para mim. Eu acho que valeu a pena, porque a educacdo j& estava
diferenciada na década de 1980, quando elas estudaram, fizeram CB, CBI, foi diferente, mas
ainda muitos professores eram daquela geracdo. Muitos ja tinham aposentado, mas beberam
na mesma fonte, se espelharam naqueles professores e quando eu falo que ndo criou nenhuma
geracdo traumatizada porque o professor sabia ser enérgico, sabia conduzir, tanto que todo
mundo brincava de escolinha e tentava imitar e levou isso para dentro de casa de certa forma.
Aquele espaco para mim foi muito rico, porque vocé tinha como referencial somente a escola
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para troca de informacbes e na medida do possivel em casa, porque minha mée sendo
professora, embora nunca ter dado aula, é l6gico que ela contribuiu também, mas ela nédo
estava atuando para falar o que seria melhor ou ndo e o respeito para com o docente, que
depois ja na época de faculdade, a nossa geracéo soube respeitar mais e isso eu devo a ele, ao
Grupo Escolar Brasil e s6 tenho a agradecer, principalmente aqueles professores linha dura,
mas cumpriram o seu papel. Se conversar com esse ou com outro aluno, algumas rusguinhas
podem ter ficado, mas acho que isso ndo pesou na balanca. Todo mundo deve ter conseguido
resolver bem os seus problemas la e ficou 14, e na nossa recordagdo porque a gente hoje
quando redne, ninguém fala desmotivado, sempre fala bem. Pode ter sido muito rigido, muito
rude, mas foi bom. Entdo pra mim valeu, valeu muito. E importante resgatar a meméria da
escola, ndo porque sou professora de Histdria, mas porque a maioria da cidade de Limeira
passou por ali. O Grupo Brasil sempre foi um referencial. Médicos, dentistas, advogados,
bombeiros, lixeiros, policiais, pedreiros, politicos e qualquer que seja a profissdo beberam
naquela fonte e rezaram naquela cartilha e eu acredito que, l6gico que ndo tera 100%, pois a
vida transforma as pessoas por varias razdes, mas a educacdo mesmo vem de berco, mas o
grande bergo do grupo escolar funcionou. Até a nogdo de como escrever com a caneta tinteiro,
no meu tempo ndo tinha esferogréfica. Primeiro era o lapis, eram fases e isso a gente ia
amadurecendo, mais lentamente e com 0s pés no chao. Para mim valeu muito e espero que
hoje a geracdo que 14 estd, sirvam estas memdrias para eles refletirem um pouco sobre os
espacos da escola.

7.2.7. Pedro Teodoro Kuhl, aluno de 1955 a 1958, 2007.

Estudei no Grupo Brasil de 1954 a 1958 e a primeira professora minha foi a Dona lIvete, no 2°
ano foi a Dona Marly Coelli, no 3° ano foi a Dona Esmeralda Salibe e no 4° ano foi a Dona
Carmem, professora que vinha de Rio Claro para ca e por sinal quatro excelentes professoras,
que deram uma base muito boa pra gente e que serve até hoje. Passei momentos muito
agradaveis no Grupo Brasil. Tive um enorme prazer em ter estudado 14. Depois fui para o
Colégio Santo Antonio, onde terminei o 2° grau, mas o Grupo Brasil, realmente tem um
historico ali que me marcou muito. No periodo que passei por 14, faziamos alguns teatrinhos e
trabalhos manuais, a gente aprendia a fazer sacolas, enfim, naguela época a 50 anos atras além
das aulas normais tinhamos os trabalhos manuais feitos pelos professores, 0 Grupo Brasil faz
parte de minha vida. Na escola, chegavamos e ja entrdvamos em fila, cantadvamos o Hino
Nacional e ja iamos para as aulas. O recreio ndo era tdo demorado, mas a gente fazia aquelas
brincadeiras de crianca, de correr atrds. A gente chegava a escola, ja entrava, indo para a sala
de aula e se perdia pouco tempo com brincadeiras dentro da escola. A area de lazer da escola
daquela época nao é como hoje, que se tém quadras e tudo mais. Pouco se brincava na escola,
se brincava muito mais fora. As brincadeiras antigamente das criangas eram na rua, de jogar
bola e outras brincadeiras mais simples, pois hoje evoluiu muito. Tinham alguns teatrinhos e
algumas apresentacfes, mas tudo muito simples, ndo como hoje que as atividades escolares
s&o infinitamente maiores do que antigamente. famos para a escola, mesmo, para estudar. As
carteiras eram boas, bastante reforcadas, salas amplas e bem confortaveis, usava-se caneta-
pena, lapis e lapis de cor, era uma escola muito boa, de um nivel excelente. Tenho muita
saudade, foi o periodo bastante agradavel em minha vida, uma infancia muito boa, periodo
legal, enfim, sO tenho boas recordacdes do Grupo Escolar Brasil, faz parte de minha vida,
mesmo. Eu passo diariamente em frente da escola e mesmo como prefeito estive fazendo
algumas visitas em festas e deixou muitas recordacdes, ou seja, primeiramente foi uma escola
que marcou a minha vida, onde fiz os quatro anos priméarios que foram profundamente



149

agradaveis. Foi uma passagem alegre, sem nenhum tipo de problema desagradavel e tinha
prazer em ir a escola, gostava muito. As professoras eram extraordinarias, e sempre dizia que
as professoras, praticamente, substituiam a mée da gente. Mantenho contato com as
professoras até hoje, a ligagdo de amor e carinho é longa. Ganhei prémio de melhor aluno no
1° ano, lembro que ganhei um livro, chamado “Peixinho VVoador”, livro muito simples, entéo
naquela época ndo tinha os recursos como tem hoje, principalmente de midia. Pela época era
uma escola que néo ficava devendo nada para a de hoje. A escola foi feita mesmo para estudar
e tenho muitas recordagOes de que o estudo era bastante aplicado. A alfabetizacdo era muito
boa, muito importante, bem avancada. No 2° ano j& faziamos composicdo e tenho uma
bagagem muito boa desses quatro anos que estudei no Grupo Brasil. Um fato marcante, foi
quando eu tinha que entrar numa festa que teve, nao sei se era de 7 de setembro, e teria que
entrar e falar meia ddzia de palavrinhas no palco que estava cheio de criangada. Meu Deus do
céu! Ndo dormi a noite inteira sé pensando nisso. Foi a primeira inser¢do minha em palco,
coisa de segundos, mas quase morri.Foi uma coisa rapida, uma pequena declamacéo, mas foi
um nervoso pra falar em publico, entéo isso, devido ao nervoso que eu passei, inclusive eu
ndo dormi direito. Imagine quem que iria imaginar que depois eu seria prefeito. O Grupo
Brasil vai ficar em minha memoria, € uma escola boa, muito boa, de altissima qualidade,
desde aquela época. As professoras realmente alfabetizavam e a disciplina e respeito, ndo
lembro nenhum ato de indisciplina. As serventes eram muito companheiras, Dona Nené,
Senhor Lorival.

7.2.8. Vera Lucia Leitdo Cavinato — aluna de 1958 a 1960 e professora desde 1989, 2007.

Minha relacdo com o Grupo Escolar Brasil comecou em 1958 quando vim fazer 22 série do
antigo primario, na classe de d. Yole Piccinini. Havia apenas duas escolas primarias em
Limeira: Grupo Escolar Coronel Flaminio Ferreira e Grupo Escolar Brasil. Por ser mais
préxima de minha casa, minha mée optou pela segunda. J& naquela época a escola era linda.
N&o tinha essa praca em frente, era apenas um largo, mais nada. Mas no pétio ja havia essas
arvores e era uma delicia sentar embaixo delas na hora do recreio. Varias meninas em circulo,
uma toalhinha no chdo e os lanches dispostos lado a lado. Depois vinham as brincadeiras:
pega-pega entre 0s meninos e amarelinha, roda ou saquinhos de arroz entre as meninas. As
aulas eram de segunda a sédbado. Aos sdbados havia aulas de orfedo e de artes manuais
(bordado), sempre depbs do recreio. No final do ano havia uma exposicdo dos trabalhos
manuais feitos pelos alunos. As carteiras eram duplas e tinha um tinteiro bem no centro. Na 22
série a gente comecava a escrever a tinta. Eram canetas-tinteiro. Como ndo era muito seguro
levar o vidro de tinta, a servente todo inicio de aula enchia o tinteiro das carteiras, para
reabastecer as canetas. Usava-se, também, mata-borrdo”. Os cadernos eram encapados em
cores diferentes dependendo da série. Nessa época havia preocupag¢do com a conservacao do
patrimonio, porque aos sabados traziamos “bombril” para ilustrar os tinteiros que eram de
latdo dourado. Lavavamos os vidrinhos onde ficava a tinta também. Em todas as
comemoracOes (dia das mdes, Tiradentes, 7 de setembro, dia do trabalho, proclamacéo da
republica) havia apresentacdo de poesias pelos alunos que declamavam para os pais,
professores e alunos. Também havia apresentacdo do orfedo. Os hinos eram cantados
diariamente antes de entrarmos na aula. Em 1959, 32 série, minha professora foi d. Edméia
Barana e na 42 série, d. Lucila Forster. Todo final de ano faziamos a prova anual, na presenca
de um inspetor vindo da Delegacia de Ensino. Em 1960 eu recebi meu diploma de primario e
sai da escola para ir fazer o ginasial no Castello Branco, sem jamais ter sequer experimentado
o lanche (pdo com mortadela) que era servido aos alunos carentes da época, que pertenciam &
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Caixa Escolar, e que a servente vinha entregar minutos antes do recreio! Eu me lembro que a
gente contribuia com uma quantia mensal para a escola manter a Caixa escolar, uma espécie
de A.P.M. de hoje.Voltei aqui em 1989 como professora. As coisas ja haviam mudado muito.
Funcionavam classes de pré-escola até a 82 série, classes para deficientes mentais e surdos-
mudos e era uma das escolas mais bem conceituadas da cidade. De la para ca houve algumas
mudancas, veio 0 Ensino médio, saiu a pré-escola, as classes de deficientes também acabaram
e finalmente de 12 a 42 séries mudaram de lugar. Isso trouxe uma nova clientela pra ca e
deixou saudades dos pequenininhos. A nova clientela ndo tinha pela escola o amor e respeito
que 0s pequenos adquiriam com o passar dos anos e o que se viu foi uma escola desrespeitada
e maltratada com o passar dos anos. Muitas mudancas ocorreram. Escola Padrdo, aumento do
prédio, aumento do nimero de alunos, diminui¢cdo do nimero de alunos, mudanca na grade
curricular, mudanca de direcdo. Mas eu continuo respeitando e gostando muito daqui. Gosto
do local onde ela estd. Gosto da aparéncia dela. Sinto-me bem aqui. Fiz amigos e pretendo me
aposentar aqui, apesar das dificuldades. Dedico-me por inteira as minhas aulas e aos meus
alunos. Sei que muitos ndo estdo nem ai com os estudos, mas sei também que tudo de bom
que nos ensinarmos, mesmo que alguns ndo utilizem ficard marcado na cabeca deles. Porque
esse € 0 nosso papel - fazer uma pequena diferenca.

7.2.9. Jorge Aliberti; Dirceu Messias de Menezes; Horacio Tetzner; Milton Ferrari;
Lazaro de Oliveira Couto — alunos de 1939 a 1942, 2007.

No recreio nds brincavamos, era gostoso, tinham brincadeiras razoaveis, balanco; sem se
machucar. Corriamos um pra cé outro pra la, s6 ndo podia ir ao banheiro e quebrar torneira,
sujar o banheiro, eram brincadeiras decentes. Era meia hora de recreio, ndo tinha lanche,
merenda, e quem queria comer levava de casa. Dentro da sala de aula tinhamos respeito pelos
professores, éramos educados. Brincdvamos no recreio, mas na sala de aula éramos
comportados. A fila para entrar na sala também era respeitada, o aluno nao podia conversar
nem brincar. Era uma disciplina legal e ndo entrava atrasado ndo, quem chegava atrasado ia
embora. A gente ndo era santinho, mas dentro da classe ndo poderia estar conversando com o
companheiro ou olhando para cé ou para I, pois se a professora pegasse, ela chamava a nossa
atencdo, quando ndo chamava a aten¢do dava uma reguadinha na mao. O aluno tinha respeito.
Nd&o éramos castigados, apenas havia disciplina. Se ndo ha ordem e disciplina vira bagunca. O
diretor, Senhor Jodo era rigido, quando se falava em levar o aluno até o diretor, apagava o
pito. Tinhamos também um servente o Senhor Osvaldo, ele era duro, ele tinha muita
autoridade. Ele ndo batia nas criancas, mas o pessoal respeitava. Era muito raro ver briga de
alunos. Faziamos trabalhos manuais, trabalhos de palha e de barba de bode, bolsas, cestas e
sacolas de barbante e no final do ano era feita a exposi¢do. Os alunos da classe, um queria
fazer os trabalhos melhor que o outro. lamos um na casa do outro estudar e fazer trabalhos. O
professor Lordello ensinava a trabalhar com a madeira também, faziamos uns bancos como os
bancos de jardim, a gente serrava a madeira e pregava as tabuinhas. Pra nds foi maravilhoso
estudar no grupo escolar, s6 ndo foi melhor por causa da guerra. Em 1942, quando estdvamos
no 4° ano, a guerra comegou e deixou a gente sem liberdade e triste. Sentimos saudades dos
nossos mestres, lembramos deles constantemente, o que aprendemos com eles carregamos
conosco até hoje. Temos orgulho em dizer que tivemos professores na acepgdo da palavra,
ensinavam e eram como um pai ou mée pra gente. Exigiam, eram duro, mas a gente
assimilava o que eles diziam, a gente aprendia.Temos muita saudade do grupo escolar.
Quando entramos 14, parece que estamos entrando para estudar, saudades dos amigos, das
festinhas, que mesmo em tempos de guerra, faziamos as comemoracgdes. A 12 festa da laranja,
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em 1939, foi feita no grupo escolar e aquelas arvores na frente ndo tinham. Puseram uma
fonte de suco de laranja. A gente tomava suco & vontade e levava quanto queria. Em 1939
comegamos a estudar no “Clube dos Pretos” - Grémio Recreativo Limeirense, prédio
localizado na esquina entre as Ruas Bardo de Cascalho e Rua Tiradentes, pois 0 grupo escolar
estava sendo construido e o Colégio Santo Antonio também havia emprestado algumas salas e
fomos para 1a. E quando aprontaram o pordo do grupo escolar comecamos a estudar nele, mas
as obras ainda continuaram. As carteiras eram individuais e também tinham em duplas. Havia
classes com meninas e meninos, entdo sentavam numa metade da sala 0s meninos e na outra
metade 0s meninos. No meio da carteira tinha um potinho para por a tinta para molharmos a
caneta para escrever e um lugar mais fundo para colocar a caneta deitada. Naquele tempo, o
aluno quando comecava com brincadeiras e por sentar nas Ultimas carteiras, o professor
pegava aquele aluno e trocava de lugar com um da frente mais quietinho, entdo o professor
separava um aluno bom com um ruim e tinha que ficar quito, ndo tinha conversa. Quando
entrava alguma pessoa, nods estavamos sentados e tinha que levantar e ficar de pé.
Antigamente, quem trabalhava era s6 o pai, a mae ficava em casa cuidando do lar, da comida,
da vestimenta e ensinava e auxiliava os filhos nas tarefas da escola. O pai trabalhava, mas a
tarde ou a noite a familia toda estava reunida e cobrava as licdes. Quando se fazia algo errado
ou ndo acompanhava a turma, o professor enviava um bilhete aos pais, chamando-os para
irem ao grupo escolar. Os pais nunca ficavam contra o professor e repreendia os filhos em
casa.

7.2.10. Maria José dos Santos — aluna de 1962 a 1965 e funcionaria desde 1992, 2007.

Minhas professoras foram: Jupira Franco Lordello, 1° e 2° anos, Esmeralda Salibe, 3° ano e
Creusa Esteves Barbosa, 4° ano. As escolas funcionavam muito bem. Era um ambiente
sossegado e limpo. Todos os alunos estavam uniformizados e ndo era permitido ndo usa-lo.
Uniformes limpos e sapatos colegial preto, engraxados. Nos bolsos das blusas do uniforme era
bordado o nome da escola. Aos alunos que ndo podiam, a “Caixa Escolar” doava o uniforme e
até os materiais quando necessario. Eram de 30 a 35 alunos por sala, cada um no seu lugar.
No comeco, eram carteiras pregadas no chdo, com dois lugares, mais tarde foram trocadas
pelas carteiras de um sO lugar. Havia castigos também, mas como sempre, a maioria
merecidos. Embora sendo criancas, era dificil ocorrer brigas. Os pais eram praticamente
obrigados a assinar o boletim bimestral e compareciam as reunifes. As professoras
lecionavam sossegadas, sem barulho, sem gritaria. Tinhamos mais possibilidades de aprender.
Havia dentista, que tratavam os dentes dos alunos. Ha 15 anos, quando comecei a trabalhar na
escola, como inspetora, nos primeiros dias me via em meus tempos de aluna, lembrava de
tudo, como exatamente era. Nas filas feitas no patio, antes da entrada para a sala, era dado
leite para os alunos. Durante o recreio os alunos comiam os lanches trazidos de casa. Cada
aluno levava o seu lanche e quando havia algum aluno sem lanche, sempre repartiam a
merenda com ele e outros até improvisavam. As filas na entrada eram todas organizadas, cada
um ja sabia qual a sua fila e seu lugar. Em seguida, vinham as professoras, cada uma a frente
de sua classe, ficavamos em siléncio e com as maos no peito (coracdo) e cantavamos 0 Hino
Nacional, com muita vontade, respeito e alegria. Os alunos quando queriam falar tinham que
levantar a méo e pedir licenca a professora. Usava-se bastante “muito obrigado”, “por favor”
e “com licenca. Adentrando a classe e logo no inicio da aula todos os alunos rezavam
(oravam) o “Pai Nosso”. Os professores e a dire¢do escolar eram mais enérgicos, eram mais
respeitaveis e respeitados. Todos os funcionarios eram valorizados, cada qual em suas
funcgoes.
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7.2.11. Jurema Sedamar de Oliveira Figueiredo — aluna de 1958 a 1962, 2007.

No ano de 1959, meus pais me matricularam no 1° ano priméario na Escola Brasil, por ser
proxima de onde morava. Eu sempre estudei de manhd e o horério era das 7 as 11 horas.
Minha 12 professora foi a Dona Maria Amalia Picolli e mais ou menos no meio do ano foi
Dona Lurdes Francisco a qual nos preparava para apresentacdes no palco (dancas e
declamagdes). A escola tinha um jardim interno bem grande, com horta e muitos pés de ipé.
Na época de florir o patio ficava maravilhoso, como se fosse tapetes enormes coloridos. No
momento do recreio, tocava um sino no corredor, faziamos fila e saiamos ordenadamente. As
meninas, geralmente, comiam seus lanches trazidos de casa em volta das arvores. Depois,
adordvamos nos enfeitar com flores e brincar de roda em volta da arvore mais florida. Os
meninos iam geralmente para a cozinha, também em fila e comiam a merenda. Depois que 0s
meninos comiam, eles brincavam longe das meninas, de bolinha de gude ou pega-pega.
Cuidar da horta também era tarefa s6 para meninos. Era servido também leite e pdo a vontade.
As professoras eram sempre presenteadas com flores, as quais eram colocadas na mesa delas
para decorar a sala de aula. As carteiras eram para dois alunos e tinha um buraco para colocar
tinteiro; meninas sentavam com meninas e meninos com meninos. As filas também eram
separadas por sexo. Os meninos tinham a tarefa de apagar a lousa no final da aula e as
meninas de verificar se a classe estava limpa. Havia muita ordem e disciplina para tudo e
todos. Nunca presenciei cenas de indisciplinas ou desrespeito, tanto entre alunos, como de
alunos para com funcionarios da escola ou professores. As paredes eram conservadas sem
rabiscos, assim como as carteiras. No pateo, ninguém se atrevia a espalhar lixo, tudo era
colocado no saldo apropriado. As meninas faziam trabalhos manuais e aprendiam a pregar
botéo, colchetes, fazer barra, costurar e bordar. Minhas professoras foram: 2° ano, Vilma
Maganha, 3° ano, Ivete Carvalho e 4° ano (minha 12 vez em uma classe mista) professora Ana
Chirlei Chinelato a qual me entregou o diploma. Nesta época de minha vida, jamais
imaginava em ser professora, gostava da area de saude, queria ser enfermeira como minha
mée. O destino encarregou de me tornar professora de classe especial e me sinto muito feliz
por essa escolha. J& me aposentei a 5 anos e como amo minha profissdo continuo trabalhando.
Atualmente sou funcionaria da Aril e trabalno com criancas portadoras de deficiéncias
multiplas.

7.2.12. Luiza Helena Teixeira —aluna de 1959 a 1962, 2007.

Estudei no Grupo Brasil de 1959 a 1963. A educacdo naquela época era maravilhosa, a gente
tinha respeito pelos professores e o0s professores também tinham respeito pela gente, ndo que
hoje ndo tenha, mas os alunos de hoje séo diferentes dos alunos de antigamente, porque 0s
alunos de antigamente eles ja vinham com a disciplina basica de casa e se ele fizesse alguma
coisa errada na escola, entdo a mée vinha, procurava saber e corrigia o filho em casa, hoje em
dia ndo. As vezes, os professores até colocavam de castigo, faziam alguma coisa, hoje em dia
né&o pode, chama a atencéo, ndo pode colocar de castigo, sdo regras completamente diferentes.
Entdo os jovens de hoje sdo completamente diferentes, naquela época, a gente tinha
dificuldade até de ir para a escola. As vezes ndo tinha material, as vezes ndo tinha nem roupa
pra vim na escola, mas o amor pela escola era muito grande, eu mesmo eu tinha um amor
muito grande por esta escola porque ela sempre foi um grupo escolar de paz e de peso, uma
escola que, era uma das primeiras, € até hoje, falar do Grupo Brasil é patriménio historico,
porque os professores eles eram muito enérgicos, chamavam a atencdo da gente, ensinavam a
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gente, principalmente Dona Paulina foi assim uma professora que qualquer um que falar da
dona Paulinia, hoje ela é um patriménio pra n6s. Eu tenho um irmédo que tem quase 60 anos e
ele fala da Dona Paulinia com muito orgulho, pois também foi professora dele, do Lorival, 0
mais velho. Entdo as criancas de hoje em dia elas estdo muito rebeldes, ndo parecem ser
criancas que tem aquele amor pelo professor e pela escola, antigamente era bem diferente.
Hoje as criancas vém, porque eles precisam de um diploma, pois se ndo estudarem, mais tarde
sera dificil para ele. Antigamente néo, a gente ndo tinha nem ideia de que se a gente estudasse
iriamos receber diploma, era mais aquele amor que a gente tinha na escola, a gente ia pra
escola com a intencdo em aprender, fazia trabalhos em grupos naquela época com muito amor
mesmo. Quando estudei, minha classe era formada apenas por meninas, todas bem
comportadas, tinham aquelas que eram um pouco rebeldes, mas quando o professor entrava na
classe eram totalmente diferentes, mudavam tudo, o pessoal tinha respeito. Era uma inocéncia
diferente, 0 mundo mudou muito, 0 mundo ndo, as pessoas, pois 0 mundo é 0 mesmo, as
pessoas que mudaram. Naqguele tempo as mées ndo tinham estudo, mas ela acompanhava se
tinha feito a licdo, mas elas ndo sabiam como se fazia a licdo, mas elas acompanhavam assim
mesmo, falando: - Vocé ja fez a licdo? — Esta tudo certo? Esté levando o lapis, o caderno, vai
levando o lanche? Quando estudei, tinha dificuldade até de comprar o uniforme. O uniforme
era uma saia cinza pregadinha, blusa branca, dos meninos era calca curta e azul marinho e
camisa branca. Minha mée procurava lavar, passar, era um uniforme meio surradinho, pra
estar sempre em ordem pra ir pra escola. Na época que estudamos meus irmaos, os dois, eles
ndo tinham meia pra ir pra escola, entdo um colocava um pé e o outro colocava o outro e
chegava na escola tinha que mostrar o pé de meia e eles mostravam o pé que estava com meia.
Eu lembro uma vez que, um de meus irmaos mostrou o pé errado, ele mostrou o pé que estava
sem meia e ele voltou para casa, entdo tinha disciplina mesmo, sabe. O muro da escola era um
muro baixo, hoje em dia passo aqui e fico besta de ver, o tamanho do muro, daqui a pouco vai
ter de subir mais umas trés fileiras, porque hoje em dia os alunos ndo tém disciplina e amor na
escola. Naguela época a gente tinha amor na escola. Os pés de laranja que tinha ali, laranja
cavalo, a gente ndo apanhava uma, pois era da escola, entdo ficou bem dificil agora. Tinhamos
disciplina de horarios, no horario determinado, fechava-se o portdo e quem chegasse depois
ndo entrava mesmo, ia embora para a casa, ndo ficava na rua ndo, ndo que a gente era santo
naquela época, mas era totalmente diferente. Eu lembro da minha primeira professora aqui no
grupo escolar, eu fiquei satisfeita, minha primeira professora foi a Dona Lia, uma professora
gorda e ela ensinava a gente, ela falava tdo alto que, a gente gravava sabe, ainda ela falava: -
E ba porque tem o a, € be porque tem o e, entdo eu lembro disso até hoje, nos aprendemos
assim, a cartilha, sabe, tinha cartilha e ela falava, ela andava na classe, ela tinha aquele amor
em ensinar, entdo toda crianga que entrava no Grupo Brasil queria cair na classe da toda Lia,
era assim sabe, era muito bom.

7.2.13. Jodo Batista Borrelli — aluno de 1940, 2007.

Estudei, fiz 0 4° ano no Grupo Brasil, e fiz até 0 3° no Grupo Coronel Flaminio. So existia um
grupo escolar, depois com a constru¢do do Grupo Escolar Brasil, de acordo com a regiéo,
morava perto e 0s que moravam perto foram todos para o Grupo Brasil. A formatura foi em
30 de novembro de 1940, entéo devia ter sido em 1940. Recordo bem, a educagéo dava de 10
a zero na educacdo de hoje. Naquele tempo os professores, devido a influéncia do tempo,
tinha mais amor, tinha mais condi¢des de trabalhar, e os alunos também, eram mais
comportados, educados, respeitavam os professores, dificilmente a gente notava ou
encontrava algum colega, aluno que respondesse para o professor. Os professores, na
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realidade, eram um segundo pai do aluno, hoje é uma vergonha, hoje o aluno maltrata os
professores, xinga, ofende e o professor tem que ficar quieto, mas no meu tempo, inclusive a
rivalidade entre os dois professores do 4° ano, era o Antonio Perches Lordello que era 0 meu
professor e o Nestor Martins Lino que era o professor do outro 4° ano, eram duas classes,
entdo a rivalidade era de quem dava o maior numero de problemas para os alunos, problema
assim, ndo problema, tipo da aritmética, entdo o préoprio professor dizia: - Hoje fizemos tantos
problemas. Era uma rivalidade, uma classe vinha a fazer mais problemas que o outro. E no
meu tempo, dessa parte, eu comparo 0 4° ano de grupo com a 8° série de hoje, com vantagem
ainda, ensinava Geografia, Historia, Musica Até hoje eu sei as musicas que eu aprendi com as
minhas professoras, o Grupo Brasil era de 1° Mundo na época, tanto é que vocé pode ver em
varias partes, no piso, & de marmore italiano, carrara, foi um grupo escolar de alto nivel, mas
infelizmente o tempo corrdi tudo que € bom. Os professores perdem o estimulo porque
passam a receber menos e mesmo que eles sejam idealistas e queiram manter certa diretriz
eles ndo podem porgue os alunos sdo intocaveis, professor que coloca a mdo em aluno esta
sujeito a responder processo. Eu falo pra vocé, porque eu tenho uma filha professora, minha
filha é professora do ginasio. Eu sinto muito a situacdo do ensino nos dias de hoje, sempre
considerei os professores, 0s mestres, figuras importantissimas na sociedade, professor era um
pai, assim entre aspas, na educacdo. Um bom professor de Matematica hoje deve levar o
aluno a uma faculdade de engenharia, ciéncias exatas, matematica, o bom professor de
biologia pode levar o aluno a uma faculdade de medicina, induzir o aluno. E tive 6timos
professores, tive a professora no primario que se chamava Dona Julinha Botelho, grande
professora, brava, mas grande professora e a minha professora de Ciéncias naturais foi Dona
Leni Camargo, no cientifico, espetacular. Precisa haver uma reviravolta no ensino, as coisas
tém que voltar como eram antes, cada um no seu lugar, professor como professor, sempre
respeitado, ndo sé pelos alunos como pelas autoridades, deste que ele cumpra rigorosamente
suas obrigacOes, seja uma pessoa idénea. O Grupo Brasil faz parte da histéria de Limeira,
sofreu muito a contingéncia politica da época, ali na Praca José Bonifacio ja foi cadeia,
mercado, e no Governo de Dona Terezinha de Barros Camargo, mulher do Dr. Trajano, ela
era do partido PC, partido constitucionalista, entdo ela comegcou o Grupo Brasil, fez os
alicerces, ela ergueu as paredes, ela financiou, entdo a politica, o partido dela, perdendo,
parava o0 obra e depois que o partido dela ganhou, deu continuidade, depois mudou a politica,
parou de novo até que chegou o ponto em que ela tirou dinheiro do bolso e praticamente ela
concluiu o Grupo Brasil. Concluiu em 1939. Minha turma foi a segunda a estudar no grupo
escolar, ndo sei se havia uma turma antes da minha, sei que até o terceiro ano estava no Grupo
Coronel Flaminio e o professor era o Sr lazaro. Onde todos moradores aqui da
circunvizinhancga, foram convocados e obrigados a frequentar o Grupo Brasil, iniciei a 42
série, com o professor Lordello e o outro Professor Nestor Martins Lino. Tinha a area de
trabalhos manuais, embaixo no porédo era oficina com trabalhos manuais, era uma oficininha,
0 professor ensinava atividades de marcenaria, e dentre os objetos produzidos, fiz uma
cadeirinha para crianca e um cabo de vassoura. S6 tenho a dizer palavras de elogios do Grupo
Brasil e de todos os professores e o Grupo Brasil foi um orgulho, foi o segundo grupo escolar
de Limeira, depois foi o Grupo Escolar Leovegildo que foi feito no meio da estrada, era pra
ter feito para o lado e fizeram ali, interrompendo a rua Santa Cruz. A televisdo hoje, ensina o
que tem de pior entre aspas, pois tem algumas que s@o educativas, entdo o aluno se espelha
nessas novelas sempre no sentido pejorativo, é dificil encontrar uma novela que faz apologia
ao professor, escola, que ensina a respeitar os professores. NoOs levavamos flores aos
professores, frutas, hoje nem casca de banana. O seu Lordello era um grande professor do
meu 4° ano entdo, eu estava 4, as 8 horas da manha, eram 4 horas. No fundo tinha um terreno
baldio, no fundo onde possui aquela area nova, onde é o prédio novo, ali a gente jogava
futebol, era um campinho de futebol e no intervalo agente aproveitava e fazia bola de meia,
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ndo tinhamos bola de borracha. Era uma escola de alto nivel, bons professores, limpa, o
diretor era uma autoridade. Minha classe era formada s6 por meninos, a minha classe era
masculina. Esta é uma fotografia do Senhor Lordello com minha turma, todos com sapatos. O
uniforme era uma camisa de manga curta branca, bermuda azul, meia branca e sapato. O
Estado obrigou todos a irem de sapato. Eu tinha um irmao mais novo e por a minha familia
ndo poder comprar um par de sapatos para cada um, dividiamos o mesmo par. Cada um ia
com um pé calcado e outro descalco. As matérias da época eram Portugués, Aritmética,
Geografia, Ciéncias Naturais, 1° ano tinha Caligrafia, a gente escrevia no meio das duas
linhas, tinha um caderno de linguagens que serve para escrever alguma literatura, a gente
escrevia algum conto ou determinado texto que o professor ditava. Os cadernos eram todos
encapados e ficavam na escola, dentro de um armario e o melhor aluno ou um dos melhores
era o responsavel, entdo comecava a aula, na aula de matematica, eu pegava 0s cadernos, e
quando era aula de Linguagens pegava os de Linguagens, e o livro a gente levava, o livro,
lapis de cor, borracha, caneta ndo existia. Era caneta com pena e tinteiro. Toda classe tinha
um armario e o0s cadernos eram guardados ali, e o aluno responsavel pegava os cadernos.
Cantavamos o hino nacional e no 4° ano tinhamos aula de musica e até hoje eu sei as musicas
que aprendi com o Sr Lordello, ele adorava musica e cantava o Hino Nacional. Eu repeti 0 1°
ano, repeti o 2° ano, era porque eu era um pouco levado e a professora ndo gostava de mim,
reprovou pra se vingar e fui para o 3° e 4° ano e deslanchei, ginasio, cientifico, nunca mais
teve uma segunda época.

7.2.14. Margarete Piva — aluna de 1976 a 1983, 2007.

Eu fui aluna na escola Brasil. Meu primeiro ano aqui foi em 1974, na pré-escola e minha
professora era a dona Lourdes. Eu fiz todo ensino fundamental e médio na Escola Brasil. Eu
peguei a época em que a dona Dora Arcaro e o Sr Vladismir Gavioli eram diretores de escola,
e no ensino médio, ja era a dona Ruth a diretora. Entdo, tive toda a minha vida escolar dentro
da escola Brasil e alguns professores deixaram as suas marcas. Tem a dona Maria José Negro,
professora de Lingua Portuguesa. Nas aulas dela vocé tinha que ficar em pé na entrada, ao
lado da carteira, com as duas maos para tras, esperar ela entrar e colocar o seu material sobre
a mesa, entdo ela falava “boa tarde”, pois era no periodo da tarde que eu estudava. Era 52
série, a classe toda rezava um Pai Nosso, que era a oracdo de inicio do dia e entdo ela dava
permissdo para sentarmos na cadeira. Ela era uma mulher que fez campanhas para
arrecadarmos alimentos, roupas, agasalhos,... A escola sempre participou de todas as
campanhas, inclusive tém os albuns de fotos e vocé vai ver que tem bastante fotos dos alunos
pequenos juntando alimentos e materiais para entregar as instituicbes. Gincana nos
participavamos, a professora de Educacdo Fisica era a dona Vera e a dona Marcia,
participAvamos de campeonatos e durante o campeonato interclasses eu era a pivd de
basquete. Aquela época, apesar da gordura toda eu jogava bem. Ainda no ensino fundamental,
a professora Cleonice Valamede, professora de Histdria, que me inspirou muito para a parte
de Histdria, por isso que fiz Historia e hoje sou professora de Histdria. Tinha o senhor
Antonio, professor de Inglés, a dona Leslie, professora de Ciéncias que, inclusive aposentou
aqui na Escola Brasil, a dona Rosinha Bombini, senhor Oscar de Educacdo Moral e Civica.
Lembrei de um fato esses dias, a dona Marta, minha Professora da 42 série, ela mora aqui na
rua Dr. Trajano, a minha classe ficava onde é a sala 6, que era a 42 série. Naquela época, da
sala de aula a professora viu um incéndio na casa dela, pela janela, que ficava algumas casas
aqui para baixo e ela comecou a olhar e falou: “Esta pegando fogo na minha casa”, a classe
toda assustou e, realmente, o fogo era mesmo na casa dela, tanto que o marido dela se
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queimou ao tentar salvar os dois cachorros, sdo coisas da infancia que marcaram. A escola era
muito festiva, talvez por ser o periodo em que a gente cumpria todas as festividades do
calendario, e lembro das comemoracges civicas, festas juninas, na Praca Luciano Esteves
iamos todas as quartas-feiras cantar o hino nacional, hastear a bandeira, e a classe sempre iria
representar a escola. Com relagdo a professor, como eu sou ACT ainda, em 2000 eu estava
numa escola estadual, como professora coordenadora, na mudanga, como a gente sempre
depende de aulas, eu sai da coordenacao devido a problemas de aula e depois na atribuicao de
fevereiro eu consegui aulas na Escola Brasil, na Escola Ely e numa escola em Rio Claro. Na
Escola Brasil s6 a noite, Escola Ely de manha e Rio Claro a tarde. Como estava vaga a funcédo
de professor coordenador diurno e a dona Ruth com a Irme, a gente conversando, “Vocé ja
tem experiéncia, ndo quer se inscrever?” e eu ja havia jurado que ndo voltaria mais para a
coordenacao, pois eu queria dar aulas, mas depois de muita conversa elas me convenceram a
voltar para a coordenagdo, eu me inscrevi, concorri com a professora Maria Cristina que
também ja havia dado aulas aqui e pelo Conselho de Escola fui eleita e estou na coordenacgéo
até hoje. Trabalhar na Escola Brasil, realmente, vocé tem que ter uma visdo muito ampla, é
uma diferenca de cultura enorme, tanto de alunos, funcionarios e professores, entdo tem que
saber lidar com todo mundo e é um encanto, eu gosto do que faco. E uma escola encantadora
e sempre falo que fui privilegiada em estudar a minha vida inteira aqui e ainda poder trabalhar
no local onde me formei. O que mudou com relacdo a minha época, é que a gente ndo tinha
uma liberdade de conversar com o diretor, &s vezes até falar de atitudes de professor e
questionar a metodologia de professores.VVocé nédo tinha com quem desabafar, era vocé e o
professor, hoje, os alunos tem essa liberdade, tem esse meio, esse caminho aberto para eles
procurarem os coordenadores, os diretores para se comunicarem, s6 que estd a desejar a
educacdo de hoje, ndo sO os profissionais, talvez eles estejam sO desmotivados
financeiramente, que é um grande fator, mas a clientela, os estudantes de hoje estdo vivendo
um momento unico, que € o momento de hoje, o amanha pra eles, se estiver bem, tudo bem se
ndo estiver, também. E dificil trabalhar, antigamente o profissional conseguia trabalhar, eu
digo trabalhar no sentido do professor preparar sua aula, aplicar, o que dava errado ele tinha
como rever e na aula seguinte corrigir. Hoje em dia, vocé da sua aula e ja tem que rever na
hora o que nédo deu certo, reavaliar e tentar aplicar novamente e mesmo assim, muitas vezes
sem sucesso, devido a esse fator que citei anteriormente. O uniforme era uma saia pregueada
cinza com camisa branca de manga curta, meia trés quartos, branca. Depois as meninas
passaram a usar calca comprida com uma camisa. Mais tarde, meu ultimo uniforme, foi uma
capa branca com dois bolsos laterais, cujo nome da escola estava bordado em seu bolso
superior. Sem uniforme, independente de uma situacéo financeira boa, ou ndo, os alunos nédo
entravam na escola. Os pais estavam cientes disso. A “Caixa Escolar” doava o uniforme
quando justificada a necessidade. Em 1983 e 1984 ainda tinha esse uniforme, é que em 1985
eu me formei na 82 série. N6s ndo tinhamos esse prédio novo, so existia o prédio da frente, as
salas de aula era um assoalho, um piso sinteco, s6 que como era bem velho, eu lembro que
nos faziamos campanha de limpeza, cada classe limpava a sua sala que nés tinhamos
espatulas que raspavamos todo o piso da sala para tirar a cera velha, pois naquela época
usava-se cera, dai limpava, encerava, limpava de novo e passava a enceradora da escola, as
serventes ficavam juntas para auxiliar. As carteiras eram de madeira, que se sentavam em
dupla, ndo era essa que temos hoje, individual, carteira de madeira macica em que 0
banquinho sentava-se de dois, algumas salas tinham carteiras individuais, aquela que tem na
frente da escola. As salas eram pintadas de branco e cinza, parecia cor de hospital, a secretaria
era no mesmo lugar, primeiro na sala menor, depois se estendeu para a sala lateral, os
banheiros eram completamente diferentes, a cozinha era hoje onde n6s temos a sala de
Educacdo Fisica, era ali em baixo, vocé entrava, era uma sala cumprida, com mesas
cumpridas, vocé entrava e tinha a dona Benedita e a Dona Zezé que eram as merendeiras na
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minha época, entdo vocé entrava, pegava seu prato de alimento, sentava nas mesas, comia e
saia, tinha outra atividade, a fila era enorme. Quadra, sO existia a debaixo na 5% série, essa
quadra maior que chamamos de quadra oficial, mas a estrutura dela ndo era cercada, ndo tinha
alambrado, s6 um muro mesmo que protegia a quadra. A sala dos professores era onde hoje
nos temos a copa, 0 palco no mesmo lugar e a cantina da dona Leny, desde quando estudei
aqui essa senhora sempre esteve na cantina, nao era no lado esquerdo da escola e sim no lado
direito, no fundo do palco havia uma constru¢do, um cémodo que era a cantina onde ela
vendia as guloseimas dela. A frequéncia dos alunos era registrada através de uma carteirinha.
Todo o dia era entregue ao inspetor de alunos e ela retornava carimbada com a palavra
‘presente’. Quando havia lacunas, em casos que os alunos faltavam, vinha escrito em
vermelho a palavra ‘ausente’. O pai possuia o controle absoluto se o filho havia entrado ou
ndo na escola, pois era somente na Gltima aula que os alunos recebiam a carteirinha. N&o tinha
como vocé burlar, falsificar. Coisa que tinha na nossa época era a entrada na segunda aula,
principalmente dos alunos do noturno que trabalhavam, pois com 14 anos de idade ja
poderiam trabalhar. Existia 0 ensino fundamental a noite e lembro que o pessoal estudava e
poderia entrar na 22 aula devido ao horario de trabalho. Hoje € um pouco mais controlado para
ndo tem problema em usar esse motivo sem necessidade, mas todos uniformizados,
independente se estudava de manh4, tarde ou noite. A noite, independente de ser do periodo
fundamental ou médio havia merenda para todos. Material escolar, somente para quem era
alunos da Caixa Escolar. O pai ja fazia no ato da matricula um pedido solicitando, falando que
0 aluno era carente, ndo podia, ndo tinha condicdes, entdo a escola fornecia todos os materiais
escolares para o aluno.

7.2.15. Antonio Carlos Micheletti, aluno de 1939 a 1942, 2007.

Minhas professoras foram a dona Cotinha , no 1° ano; dona Clara Monzoni Lang, no 2° ano;
dona Antonieta Coimbra, no 3° ano, e o professor Nestor Martins Lino no quarto ano. Antes
do Grupo Brasil ficar pronto os alunos tinham aula no Colégio Santo Antdnio, onde hoje é a
Escola Ely. Os alunos cantavam, antes de entrar para a aula, o hino nacional ou o hino a
bandeira nacional. Tinhamos quatro horas de aula, sendo meia hora de recreio e o servente do
Grupo Brasil era 0 senhor Osvaldo. Depois, em 1941, o grupo escolar passou a denominar
“Brasil”. Uma das brincadeiras dos alunos na hora do recreio era jogar favas. O uniforme era
blusa branca e cal¢a azul e nessa época nao tinhamos fanfarra e os alunos tinham aulas de
trabalhos manuais. Cada professor fazia um determinado trabalho: o professor Nestor Martins
Lino gostava muito de trabalhar com a madeira enquanto a professora Cotinha (Maria Pinto
Sampaio) ensinava a trabalhar com a palha, fazendo cestas e no final do ano tinhamos
exposicao dos trabalhos feitos pelos alunos, sendo visitada pelos pais dos alunos. Tinhamos
muito respeito pelo professor e tinhamos aulas de religido.

7.2.16. Valmir Benedito Silveira, aluno de 1964 a 1968, 2007.

Sou atualmente secretario de escola. Estudei aqui na Escola Brasil, onde fiz da pré-escola até
a 42 série. Iniciei a pré-escola em 1966. Lembro de todos os meus professores... A pré-escola
eu fiz com a Maria Aparecida Martinelli, a primeira série com Maria Dolores Ribeiro, a
segunda série com Vilma Maganha Zacarias, a terceira série com Maria Aparecida
Vasconcellos e a quarta com série Maria José Pacheco. O ensino naquela época era um ensino
bom e um ensino “puchado” onde vocé era bem alfabetizado, saia da quarta série com uma
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boa bagagem, uma base boa em Lingua Portuguesa, Matematica, eram dadas aulas de Historia
onde voceé revivia as datas civicas, com comemoracdes, onde toda quarta-feira tinha o toque
do hino nacional e ndo subia para a sala de aula sem ter cantado uma musiquinha no patio da
escola, onde todos ficavam em fila. A disciplina era bem diferente da atual, em que o diretor e
os professores eram figuras respeitadas na escola, tinham posi¢cGes importantes, como se
fossem autoridades na cidade. Eram anos em que era dado o devido valor ao Magistério. Meu
diretor na pre-escola até a terceira série era a senhora Haydee Lordello e na quarta série foi o
senhor Osvaldo Arcaro. Eu gostava muito da escola, as professoras lecionavam em trés
periodos, ficavam das 8h as 11h, das 11h15min as 14h15min e das 14h30min as 17h30min,
onde fiz a pré-escola no periodo da manha, a primeira série das 11h15min as 14h15min, a
segunda série de manhd das 8h as 11h, a terceira das 11h15min das 14h15min e a quarta série
de manha também, das 8h as 11h. Eram trés horas de aulas bem dadas em que vocé saia com
uma bagagem boa de cada ano, era bem alfabetizado. Ao fim do ano havia, também, um
exame e somente depois de aprovado faria 0 exame de admissdo para entrar no ginasio. O
aluno que ndo estivesse alfabetizado e que ndo dominasse as opera¢fes matematicas ndo iria
para a série seguinte; reprovava mesmo. O uniforme era um short azul e uma camisa branca
com o emblema do Grupo Escolar Brasil, era bordado, a gente comprava o bolso, era
carimbado e a gente levava na bordadeira para ser bordado “Grupo Escolar Brasil”. Das
meninas eram uma saia xadrez e uma blusa branca, também com o nome da escola bordado.
Eram todos uniformizados desde o pobre até o rico. Tinhamos um boletim que era levado
mensalmente para 0s pais com as notas finais em que a professora distribuia e recolhia. Em
cada ano do primario os cadernos eram encapados de uma cor; no 1° ano eram azuis, no 2°
ano vermelhos, no 3° ano verdes e no 4° ano amarelos. Fazia parte da cultura da escola na
época. Havia um caderno de provas dentro da sala e a professora no més dava as provas nesse
caderno para todos os alunos. N&o havia recreio na escola, pois eram trés horas de aulas bem
dadas, so servia um leite durante a entrada e ficava durante as trés horas dentro da sala de aula
com uma Unica professora. Havia reunides de pais e quando a professora faltava tinha uma
substituta, na qual tinham excelentes substitutas na época. Era uma época muito diferente da
atual, onde se dava muito valor, respeitava-se o professor, o diretor, os funcionarios.
Desciamos em fila, saia até o portdo da escola em fila e ndo poderia sair correndo. O diretor
sempre se fazia presente na porta da saida e se saia com as maos para trds, com o material e
uma mdo para tras. Cada professor levava a sua sala e cada aluno ia embora para sua casa, ndo
havia aglomeracdo em praca, conforme dava o sinal cada aluno ia embora e iniciava 0 outro
periodo e assim por diante. Alguns brincavam logo na entrada, quem vinha um pouco cedo,
pois a gente entrava as 8h ou tinha um momento de sexta-feira ou de sabado, pois tinhamos
aula aos sabados e tinhamos algumas atividades de recreagdes. Havia um cronograma para
cada classe e ficavamos ali com a professora e brincavamos de pega-pega, esconde-esconde,
tudo no pétio da escola. E depois, para minha surpresa, prestei um concurso publico no qual
depois de muitos anos de ter deixado a Escola Brasil e fui ser escriturdrio da Secretaria de
Educagdo em 1978, era um concurso onde se pagava bem na época e também escolhi uma
vaga na Delegacia de Ensino. Na Delegacia de Ensino como havia a diretora da Escola Brasil,
ja EEPG Brasil, que morava no mesmo condominio que eu moro, ela me convidou para
prestar alguns servicos pra ela, eu vim e gostei da escola de novo, mas ja trabalhava na
Delegacia de Ensino, entdo vinha a noite para ca e ajudava ela em 1976, 1977. Em 1979 eu
transferi para ca 0 meu cargo de escriturario, e em 1986 houve um concurso para secretario de
escola, prestei e passei em primeiro lugar. Escolhi uma escola em que eu teria chance de
retornar para a minha aqui. S&o 25 anos de escola entre escriturario e secretario e dois anos
afastado pela Diretoria de Ensino, entdo ficaram-se 23 anos de escola Brasil e estou aqui até
hoje e gosto do que faco, procuro atender direitinho a vida de cada professor, a parte
administrativa. Como aluno e funcionario ja passei por diversas direcdes que vai desde o
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primario com a Haydee Lordello, o senhor Osvaldo Arcaro e 1968 a 1975 ficou o Senhor
Osvaldo Arcaro na Diregéo dessa escola e 1976 a ficou sua esposa senhora Doracy Alves da
Costa Arcaro até 1979 que veio senhor Vladismir Gavioli no qual eu ja estava trabalhando
aqui na escola.O senhor Osvaldo que o nosso atual Diretor era o coordenador de Educagéo
Moral e Civica da época. A dona Ruth iniciou em 1987 a 2000 depois ela se afastou e assumiu
0 Senhor Arthur e depois o senhor Olvaldo Assumpc¢ao, que era supervisor de ensino retornou
pedindo remocao do cargo de diretor de escola e esta aqui até hoje. A nossa escola atualmente
conta com 2410 alunos, aproximadamente, 2 telessalas, 53 classes. A procura de uns dois
anos para ca aumentou bastante, pois a escola fez uma boa reestruturagéo... Mudou bastante a
parte pedagogica, disciplinar da escola, entdo houve mais procura. O quadro de professores
daqui € muito bom, tem professores excelentes. A escola passou por trés denominacdes: 2°
Grupo Escolar de Limeira, depois Grupo Escolar Brasil, depois EEPG Brasil em 1976, em
1990 EEPSG Brasil e em 1998 EE Brasil, vigorou escola de ensino fundamental ciclo 1l e
ensino médio, de 5% a 82 e de 12 a 3? série do ensino médio e duas telessalas de ensino médio.
A Escola Brasil ja teve classes especiais de deficientes auditivos e deficientes mentais, a
primeira classe foi criada em 1962 até 1996 onde houve a nova reestruturacdo que separou a
escola primaria da ginasial, de 1% a 4% e de 5% a 8%, a nossa, nessa reestruturacdo ficou sendo de
5% a 82 e ensino médio e os alunos foram todos remanejados para outra escola mais proxima
que seria a Escola Leovegildo e a Escola Ely. As classes possuiam 10, 15 aluninhos e tinham
um trabalho especial dos professores. As professoras dessas classes, uma ja é falecida e as
outras ainda sdo vivas, a Elizinha, a Denise Pontes, Marita e a falecida € a Dercy. O periodo
de escola padrdo passou feito um relampago, ficou de 1990 a 1992. A escola padrdo tinha
uma idéia de tudo de melhor para essas escolas, em matéria de laboratorio, estudo, parte
pedagdgica, tanto para aluno como para professor sé que no Estado ndo vingou. Pela
proposta, como 0 nome diz, era pra ser uma escola padrdo. Durante a escola padréo tivemos a
construcdo de outro prédio, pois teriamos salas ambientes e 0s nimeros de salas ndo eram
suficientes, pois a demanda da escola era grande, entdo construiram esse novo prédio mais 11
salas de aula e como a escola padrdo acabou, o prédio permaneceu e continuou sendo
utilizado (1994). No meu trabalho a Unica influéncia tecnoldgica que aconteceu foi a
introdugdo do computador, pois antes era tudo manual e datilografado, hoje estd muito mais
facil. A folha de pagamento, por exemplo, hoje vocé digita as informacdes e envia por meio
da internet, antigamente ndo, era necessario fazer a folha de pagamento, datilografada ou
manuscrita e enviar até a Secretaria da Fazenda e a maioria dos servicos da Secretaria de
Educacéo, dados, estatistica,... € transmitido por meio do computador. Ainda existe alguma
coisa manuscrita, mas € muito pouco. Até 1975 as escolas pertenciam a Delegacia de Ensino
de Rio Claro. A Escola Brasil sempre foi um “coracdo de mae”, sempre sobrando sala e
atendendo varias escolas. Aqui ja funcionou o Grupo Coronel Flaminio, época em que passou
por uma reforma, a Escola Ely por 4 anos no periodo noturno, quando teve o seu prédio
demolido e a escola do Jardim do Lago que hoje é a escola Gustavo Pecinini funcionou aqui
durante um ano.

7.2.17. Priscilla Kuhl Del Grande — professora de 1962 a 1976, 2007.

Formei-me professora primaria em 12 de dezembro de1945. Comecei a lecionar em 1946 em
varias escolas do municipio como substituta. A partir de 16 de junho de 1949, escolhi cargo
numa fazenda em Oriente, Estado de Sdo Paulo, na Delegacia de Ensino de Marilia. De
manha lecionava em trés classes ou seja, 1% 22 e 3? séries e a noite criei 0 curso de
alfabetizacdo de adultos (voluntario). Em meados do ano de 1951, fui transferida por concurso
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para a cidade de Brotas, na Escola Priméaria Sdo Sebastido. L4, tambem, lecionava a noite na
alfabetizacdo de adultos. Criei uma sopa escolar, pois, 0s alunos vinham de longe. Consegui
com os pais tudo que precisava para fazer uma sopa que era feita gratuitamente por uma
senhora que morava no Patriménio. No ano de 1953, fui trabalhar na Usina da SAIRA, onde
permaneci uns dois anos. Em 1955, fui transferida para o Grupo Escolar “Prada” que antes era
municipal e nesse ano passou para o0 Estado. No ano de 1962 fui transferida para o Grupo
Escolar Brasil e s6 sai de Ia quando me aposentei em 25 de mar¢o de 1976. Na minha vida
profissional, tive muitas passagens interessantes, mas a que ficou gravada foram as grandes
amizades que fiz com colegas que nos periodos de intervalos e horéarios de lazer, reuniamos
para nossos desabafos: as vezes para alegrias, outras vezes para contar as tristezas e isso
tornou-nos uma verdadeira familia. As saudades sdo muitas em razdo da grande afetividade
que consegui dos colegas, diretores, funcionarios e principalmente dos alunos que adotamos
como verdadeiros filhos. Durante esse periodo que fiquei no Grupo Escolar Brasil, fui auxiliar
de diretor por varios anos e também substitui o diretor. Eu gostava de cantar e a0 menos uma
vez por semana reunia as duas classes de 4° anos que funcionava nesse periodo para ensinar
cantos para as nossas festinhas (um pequeno coral). Também cantavamos todos os dias na
entrada para as aulas. E importante salientar que nessa época, a escola contava muito com o
auxilio dos pais, que estavam sempre presentes nas reunides, e devido a isso, 0s resultados
com os alunos, sejam na disciplina como no aprendizado, eram sempre positivos. Nao preciso
salientar evidéncias ou enaltecer o periodo mais importante de minha vida como professora,
pois a nossa existéncia tinha como principal objetivo a escola. Sem esse profundo amor, néo
conseguiriamos encontrar hoje, tantos ex-alunos e tantas familias que ainda nos reverenciam e
reconhecem a nossa dedicacéo e carinho. Aposentei-me no ano de 1976, no dia 25 de marco,
dia da anunciacdo de Nossa Senhora. Finalizando, digo de coracdo e com muita saudade que
se fosse possivel faria tudo de novo, pois foi no Grupo Escolar Brasil que eu me realizei.

7.2.18. América Helena Monteiro Patricio — aluna de 1954 a 1957, 2007.

Mil novecentos e cinquenta e quatro — ano famoso pelo suicidio de Gettlio Vargas. Eramos
criangas, pouco sabiamos do mundo, da vida. N&o tinhamos televisdo, computador, telefone,
carro proprio, aparelho de som com ‘CD’, celular e outras utilidades que facilitam nossas
vidas (ou dificultam). E dificil entender para a geracdo de hoje, como viviamos sem nada
disso, mas, posso dizer que éramos felizes. Brincavamos na rua, meninos e meninas juntos,
sem malicia, os pais sentados em cadeiras trazidas de dentro de casa, conversando com 0s
vizinhos. Se fossemos mal nos estudos, ficavamos em casa aprendendo o servico domestico)
afinal, mocas tinham que casar, cuidar da casa, do marido, dos filhos...) De repente, o tempo
passa e me vejo professora de Portugués, Francés.Parecia um milagre. Até hoje nao sei como
consegui. Em 1976 sou contratada pela Escola Brasil para dar aulas de Portugués e Francés.
Que emocéo entrar como professora (quem dirial, parecia impossivel...) na escola Brasil. Hoje
sou aposentada pela mesma escola. Olho para tras e vejo ndo uma, mas varias vidas que
passaram por mim, deixando saudades. Podemos receber pouco, ter a profissdo desvalorizada,
mas como ¢é gratificante ser professor. Ndo apenas ensinar, também aprender com 0s jovens.
Quanto mais passa 0 tempo, mais 0 numero de cruzes aumenta, deixando na boca e no
coragdo um travo amargo. Um dia serd a minha que estard junto das outras. Espero ter
contribuido na educacéo de tantos jovens e que eles, quando ou se lembrarem de mim, sintam
as mesmas saudades que senti quando vi essa foto e lembrem-se de que os sonhos sempre
fazem parte das nossas vidas e enquanto tivermos a capacidade de sonhar, seremos felizes e
jovens.
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7.2.19. Ariadne Francisca Carrera Miguel — aluna de 1942 a 1945, 2007.

Com sete anos de idade fui matriculada no Grupo Escolar Brasil. Ja era 6rfd de pai. Desde
muito pequenina, costumava levar todas as coisas a sério. Com quatro anos frequentava o
catecismo da Igreja catolica: aprendi todas as oragdes. Repetia como papagaio, sem entender
o significado das mesmas. Naquela época nao se fazia o pré para entrar na escola. Minha
primeira professora foi a dona Rosa, excelente profissional, mas muito brava. Assustava-me
quando ela dava reguada nas meninas (nunca agiu assim comigo) e por isso chorava e dizia
que queria voltar para casa com minha mae. Passei para 0 2° ano com nota 100 (cem). Néo
tenho certeza se foi no 2° ano ou 3° ano que houve vérias mudancas de professores. Foram
minhas mestras: dona Esterlina, que morava em Campinas e, na saida, era com orgulho que
carregava sua bolsa até a estacdo, pois residia bem proximo a Companhia Paulista. Lembro-
me de dona Lori (excelente mestra), perdeu um filho mogo num tiro acidental. Vieram tira-la
da classe quando aconteceu o acidente. Tive um enorme sentimento quando a vi muito triste e
chorando. Até hoje guardo a imagem do acontecimento. No 4° ano foi minha professora dona
Maria das Dores. Naquele tempo, 0 ensino era de 6tima qualidade e havia muito respeito com
0s mestres. Quando o professor entrava na classe, levantdvamos em sinal de respeito. S
sentdvamos quando ele autorizava. Num ambiente assim, o ensino se tornava produtivo. A
entrega de medalhas para as médes dos soldados foi realizada no largo José Bonifacio.
Lembro-me da multiddo e de mées chorando. Quando mostrei a poesia para dona Maria das
Dores, imediatamente ela levou para o diretor, senhor Mario. Pegou-me pela méo e foi de
classe em classe lendo a poesia. Senti um orgulho enorme de ser um *“radinho de pilha”,
comparado a “Embratel” que me representava aquele grupo escolar, onde iniciei 0s primeiros
passos do aprendizado. Digo sempre que: “O homem vai, mas o seu legado fica como uma
licdo de vida”. O Grupo Escolar Brasil faz parte da nossa histdria, mas ja estamos comecando
a fazer parte da historia dele.
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