AVA
AVAAY  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nesp ¥ 40LIO DE MESQUITA FILHO”

Campus de Presidente Prudente

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

ESTELA APARECIDA DE SOUZA DOS SANTOS

ESTRATEGIAS DE LEITURA E CONFLITOS BELICOS: CONEXOES
PARA ALEM D’ A CHAVE DO TAMANHO, DE MONTEIRO LOBATO

Presidente Prudente
2022



\V
Sy UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nes " 40LIO DE MESQUITA FILHO”
Campus de Presidente Prudente

ESTELA APARECIDA DE SOUZA DOS SANTOS

ESTRATEGIAS DE LEITURA E CONFLITOS BELICOS: CONEXOES
PARA ALEM D’ A CHAVE DO TAMANHO, DE MONTEIRO LOBATO

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de
Pbés-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia, Unesp/Campus de Presidente
Prudente, como exigéncia para obtencéo do titulo de
Mestre em Educacao.

Orientadora: Prof.2 Dr2. Renata Junqueira de Souza

Agéncia de fomento: Fapesp — Processo n°
2020/03049-4

Presidente Prudente
2022


about:blank

Santos, Estela Aparecida de Souza dos
S237e Estratégias de Leitura e Conflitos Bélicos : Conexdes para além d'
A chave do tamanho de Monteiro Lobato / Estela Aparecida de Souza
dos Santos. -- Presidente Prudente, 2022
173 p.

Dissertagdo (mestrado) - Universidade Estadual Paulista (Unesp),
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Presidente Prudente

Orientador: Renata Junqueira de Souza

1. Estratégia de Leitura. 2. Conflito Bélico. 3. Literatura Infantil. 4.

Ensino Fundamental. 5. Monteiro Lobato. 1. Titulo.

Sistema de geragdo automatica de fichas catalograficas da Unesp. Biblioteca da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia, Presidente Prudente. Dados fornecidos pelo autor(a).

Essa ficha nao pode ser modificada.




Aty UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp

Campus de Presidente Prudente

CERTIFICADO DE APROVAGAD

TITULO D& DISSERTAG,&D: Estratégias de Leitura & Conflifos Bélicos: Conexdes para além d” "A chave do
tamanho" de Monteiro Lobato.

AUTORA: ESTELA APARECIDA DE SOUZA DOS SANTOS
ORIENTADORA: RENATA JUNQUEIRA DE S0UZA

Aprovada como pare das exigéneias para obfencio do Titulo de Mestra em Educacdo, pela
Comissdo Examinadora:

Profiz). Dria). REMATA JUNCQUEIRA DE SOUZA (FParticipaceo Virual)
Departaments de Educacdo / UNESF - Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de Presidente Prudente - SF

Mineia Novary diba

Profa. DOra. MARCIA TAVARES SILVA (Paricipacao Virual)
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS / Universidade Federal de Campina Grande

Profa. Dra. LUCIAMA MARIA CRESTANI (Participacao Virtual)
Universidade de Passo Fundo (UPF)

Presidente Prudente, 30 de marco de 2022

Frouiedn da Cimcwo o Teomog s - Chrmpm S Prizedehs Prudmis -
Mt Robassn Samarsees, 505, THEDHCO, Paacdenis Pradenis - Sio Mo
it werw S usesp bo'pos-graedusciey -eiucecmy LML 48031 SRSI000E-41



A minha madrinha Maria, linda luz que me

acompanha e ilumina meu caminho.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a minha mae, Eliana, por diariamente me ligar perguntando se estou me alimentando
e cuidando de mim. Sou grata por seu cuidado, amor, atencéo e orgulho;

A minha madrinha Maria, que sempre me ajudou, me acolheu e esteve comigo em todos 0s
momentos da minha vida, a minha casa das chaves. Agradeco o sorriso, a voz e 0 amor que
permanecem em mim;

A Professora Renata Junqueira, por sempre me incentivar e pela paciéncia e bondade de sempre.
Mais que orientadora, foi amiga e companheira. Proporcionou-me orientagcdes que me guiarao
pelo resto da vida;

Ao Hygor, meu companheiro e amigo, que esteve ao meu lado nesta caminhada, contribuindo
com os livros que lia e se lembrava de mim. Vocé me desafia, me acolhe e me faz sorrir todos
os dias, meu amor é seu;

As minhas amigas mais proximas: Beatriz, Cassia, Jéssica, Maju, Ana Carolina, Vitéria e Jilia,
gue nesses anos em Presidente Prudente me acolheram e me fizeram sentir em casa. A VOCEs,
todo meu amor;

A minha irma Silvia e filhos: Lucas, Luiz Henrique, Luiz Felipe, meus sobrinhos amados que
sé&o minha calmaria;

A Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, pelos cursos e pelos professores
gue me proporcionaram cada vez mais relacdes e conhecimentos;

A Fundacfo de Amparo & Pesquisa do Estado de S&o Paulo (Fapesp), pelo financiamento desta
investigacado e pelas contribui¢cdes desde o0 momento da avaliagdo do processo n® 2020/03049-
4. A equipe Fapesp, todo meu agradecimento;

Agradeco as bases de dados e a equipe Capes. Isso sé foi possivel, pois o trabalho foi realizado
com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (Capes)
- Codigo de Financiamento 001;

Ao Centro de Estudos em Leitura e Literatura Infantil ¢ Juvenil “Maria Betty Coelho Silva”
(CELLIJ/Unesp) e seus integrantes. Sou grata pela amizade sincera, sorrisos acolhedores e
pelas conversas e empatia de sempre;

Ao Grupo de Pesquisa Formagéo de Professores e as Praticas Educativas em Leitura, Literatura
e Avaliacédo do texto literario, pelas reunides, discussdes e obras compartilhadas;

Enfim, agradego & minha familia e a todos os outros que estiveram comigo em busca de novas

aventuras.


about:blank
about:blank

Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo
que apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos
gue com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manhd, desde uma teia ténue,
se véa tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(a manhd) que plana livre de armacéo.
A manh4, toldo de um tecido téo aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz bal&o.

(Tecendo a manhd, Jodo Cabral de Melo Neto)



RESUMO

A presente pesquisa, vinculada a linha “Processos Formativos, Ensino e Aprendizagem”, do Programa
de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual Paulista (Unesp), Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia de Presidente Prudente-SP, visa, como objetivo geral, elaborar uma proposta de atividade
metacognitiva de compreensdo leitora para a obra literaria A chave do tamanho (2016), de Monteiro
Lobato, investigando de que maneira os estudantes de quinto ano do Ensino Fundamental podem
estabelecer relacbes com os conflitos bélicos a partir da estratégia de leitura conexao. Os objetivos
especificos se concentram em: a) Auxiliar o professor no ensino das estratégias de leitura e nos
procedimentos necessarios para utiliza-las; b) Auxiliar o professor no ensino e leitura de literatura; c)
Contribuir com diferentes textos literarios, auxiliando na atualizacdo dos conhecimentos prévios dos
discentes e d) Auxiliar o professor na sistematiza¢do e no ensino da leitura literaria. Sabemos que ler
literatura ndo é uma atividade fécil, principalmente quando definimos leitura como atribuicdo de
sentidos. Diante disso: como uma proposta de atividade fundamentada nas estratégias de leitura pode
auxiliar os estudantes do quinto ano do Ensino Fundamental a compreenderem o livro A chave do
tamanho (2016), de Monteiro Lobato? Afinal, o texto tem como tema principal a Segunda Guerra
Mundial, ocorrida de 1939 a 1945, muito distante dos estudantes em questdo. Pensando numa solucéo a
pergunta, acreditamos que se mediarmos a leitura do livro A chave do tamanho (2016) através das
estratégias metacognitivas de compreensdo leitora, (ativagdo do conhecimento prévio, visualizagdo,
inferéncia, conexdo, questionamentos, sintese e sumarizagéo), propostas por Girotto e Souza (2010),
além de Solé (1998), nas acGes antes, durante e apds a leitura, e Kleiman (2016), que discute sobre os
trés conhecimentos prévios, (conhecimento linguistico, conhecimento de mundo, conhecimento
textual), base de toda estratégia de leitura, os estudantes do quinto ano estabelecerdo relagdes com
assuntos do cotidiano que refletem na literatura e compreenderao o livro escrito por Monteiro Lobato.
Assim, o resultado desta pesquisa se funda no didlogo de um estudo com a utilizagdo de quatro textos
literarios infantis e juvenis com a tematica da guerra relacionados a obra A chave do tamanho (2016),
auxiliando no trabalho do professor em sala de aula, através da necessidade de planejamento e de
sistematizacdo das etapas no ensino de literatura. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho
bibliogréafico-analitico-propositivo. As encaminhadas agregam e dialogam com os estudos sobre
literatura, seja em continuidade as pesquisas sobre a literatura infantil ou no que diz respeito ao seu
ensino.

Palavras-chave: Estratégia de leitura. Conflito bélico. Literatura Infantil. Ensino Fundamental.
Monteiro Lobato.



ABSTRACT

The present research, linked to the line “Formative Processes, Teaching and Learning”, of the
Postgraduate Program in Education at Universidade Estadual Paulista (Unesp), Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia de Presidente Prudente, aims to develop a proposal of activity
metacognitive comprehension reader for the literary work A chave do tamanho (2016), by
Monteiro Lobato, investigating how fifth-year elementary school students can establish
relationships with war based on the connection reading strategy. We know that reading is not
an easy activity, especially when we define reading as the attribution of meanings. In view of
this: How can an activity proposal based on reading strategies help fifth year elementary school
students to understand Monteiro Lobato's book “A chave do tamanho”? The text has as its main
theme the Second World War that took place from 1939 to 1945, extremely far from the
students in question. Thinking about a solution to the question, we believe that if we mediate
the reading of the book A chave do tamanho (2016) through the metacognitive strategies of
reading comprehension (activation of prior knowledge, visualization, inference, connection,
questioning, synthesis and summarization) proposed by Girotto and Souza (2010), in addition
to Solé (1998), in the actions before, during and after reading and Kleiman (2016), who
discusses the three previous knowledge (linguistic knowledge, world knowledge, textual
knowledge), the basis of any reading strategy , fifth year students will establish relationships
with everyday issues that are reflected in literature and will understand the book written by
Monteiro Lobato. That said, the result of this research is based on the dialogue of a study with
the use of children's and young people’s literary texts with the theme of war, related to the work
A chave do tamanho (2016), helping the teacher's work in the classroom, through the need for
planning and systematization of the stages in the teaching of literature, with the objective of
understanding the literary books and theme by the students. This is qualitative research, of a
bibliographic-analytical-propositional nature. The discussions that will be forwarded add and
dialogue with studies on Literature, whether in continuity with research on Children's Literature
or about its teaching.

Keywords: Reading Strategy. War. Children's literature. Elementary School. Monteiro Lobato.
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1 INTRODUCAO

Isso de comegar ndo é facil. Muito mais simples acabar.
Pinga-se um ponto final e pronto; ou entéo escreve-se um
latinzinho: Finis. Mas comecar é terrivel.

(Emilia, Monteiro Lobato)

1.1 A travessia das salas

S6 foi possivel acontecer esta pesquisa gracas as grandes decisdes que fizt na minha
vida, que antes ndo eram vistas como tdo grandes assim. Quando crianca, ja quis fazer varias
coisas, para ser sincera, nunca soube em qual profissao gostaria de me formar.

Em 2016, época que ingressei no curso de Licenciatura em Pedagogia, foi uma escolha
que dentre as poucas € a que estava ao meu alcance e sou feliz por té-la feito, pois foi a partir
dela que eu pude encontrar algo que antes procurava, mas ainda ndo sabia: a necessidade de
transformar ativamente o mundo em que eu participava.

Demorou por volta de cinco a sete semestres para quem, apaixonada pela Educacéo,
ficasse extasiada nas aulas de literatura ministradas pela Professora Renata Junqueira. Esse feliz
encontro me proporcionou momentos de autoconhecimento, de conhecimento do mundo, das
pessoas e das culturas a minha volta; me fez enxergar a literatura com olhos criticos, com olhos
apaixonados e confusos. Entéo, foi ali que eu encontrei a possibilidade de inclinar, pelo menos
um pouco, as pessoas & mudanca.

A leitura sempre foi algo presente na minha vida, as vezes enxergada como boa
pronuncia. Minha familia constantemente solicitava que eu “lesse” em voz alta, principalmente
na igreja ou em novenas de Natal, para que todos escutassem como eu era boa. Dentre essas
oportunidades, entretanto, eu experienciei a oportunidade de ganhar livros, de comprar, de
provar e de realmente ler.

Na escola, quando eu estava no ensino fundamental, ganhei meu primeiro livro de
Monteiro Lobato, Reinac¢Oes de Narizinho (2002), ele estava em uma caixa em siléncio. Ficou
sem dizer nada até 0 momento em que 0 peguei na mdo. Depois que eu vi sua capa, ja comegou

a me dizer e ndo parava mais, como Emilia quando tomou a pilula falante.

! Nesta subsecdo, utilizarei a primeira pessoa do singular enquanto voz verbal, pois se trata de um relato
pessoal. No restante do texto, a voz utilizada foi a primeira do plural, pois entendemos que o trabalho é
uma via de mais de uma mao: entre pesquisadora, orientadora e outras vozes na pesquisa, como as teorias
e criticas que nos embasaram.
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A obra possui uma capa azul como &gua, as personagens ilustradas por Paulo Borges
estdo espalhadas olhando Narizinho com seu belissimo vestido feito por Dona Aranha, a dancar
com o Principe. Lembro-me de quando fiz uma inferéncia pensando que parecia um casamento.
A época, eu ndo sabia que isso também era ler, nem imaginava que poderia ser uma estratégia
de leitura. E o primeiro volume da Editora Globo e foi uma das primeiras vezes que vi a magia
acontecer em um livro.

Quando o reli, sentada debaixo da jabuticabeira de casa, senti no corpo 0 gosto da
saudade, o melhor € que dessa vez foi uma leitura diferente daquela que realizei quando menor,
0s pensamentos foram outros, o sabor, a sensacéo... Ndo sei por em palavras.

Depois de ganhar os primeiros livros, eu ndo parei mais com a leitura, lia sempre que
podia, ou quando algum amigo me emprestava, e a partir dessas significativas vivéncias eu pude
me ver leitora na adolescéncia e na universidade. Percebo o impacto que isso gerou na minha
vida, porque eu também me vi escritora na graduacédo, tendo que escrever artigos, monografia
e, agora, a dissertagdo. Assim, quanto mais eu leio, mais coisas eu relaciono e mais assuntos e
informac@es eu tenho para acrescentar ao meu texto hoje. 1sso € bom, pois algo que a partir dos
meus conhecimentos eu escrevi, em uma nova leitura, ja tenho inUmeras coisas a serem revistas,
considerando que eu ainda ndo parei de ler.

Entretanto, nesta caminhada eu também encontrei problemas, algo que precisava ser
mudado para que uma acdo significativa pudesse acontecer, foi, entdo, juntamente a Professora
Renata, que pensamos: qual pequeno caminho comecariamos a seguir, para que dagqui a um
tempo nds estivéssemos com este, antes pequeno, agora grande caminho andado?

A vista disso, com poucos passos trilhados, a preferéncia sobre o tema desta dissertac&o,
é em relacdo aos desafios enfrentados em sala de aula no que diz respeito a formacédo de leitores,
sobretudo de literatura, pois através da nossa experiéncia sentimos uma certa dificuldade em se
trabalhar o livro literario na formacéo da crianca, essencialmente se houver assuntos sensiveis,
ja que muitas escolas mostram receio em trazer para sala de aula, no ensino fundamental, temas
polémicos, como a guerra.

Temas polémicos, sensiveis ou fracturantes, como comumente sao chamados, sao textos
literdrios que falam sobre a morte, a sexualidade, a violéncia, a politica, o suicidio, o
preconceito, questdes de género, o idoso, 0 racismo, 0 aborto, a guerra etc. (AZEVEDO, 1999).

Discutir esses tipos de textos em sala de aula é um desafio, pois, de acordo com Azevedo
(1999) e Hunt (2005), embora tais topicos facam parte da realidade e que no dia a dia tanto
criangas como adultos se deparam com essas informacdes ao ligarem a televisao, ao jogarem

videogames ou ao lerem um jornal, no meio educacional, em decorréncia de se desejar proteger
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a inféncia, considera-se, muitas vezes, que algumas dessas tematicas se distanciam da realidade
das criancas ou, por ndo se saber como se trabalhar, esses assuntos sdo temidos. Todavia,
pressupomos que nao se deve entender como ignorancia a protecao destinada as criangas com
relacdo a aspectos aos quais podem vir a confrontar.

Considerando que os conflitos bélicos estdo em todos contextos sociais e que pode nos
afetar direta ou indiretamente, os estudantes que vivem nessas circunstancias deveriam
urgentemente discutir, debater e compreender esse assunto, em especial no ambiente escolar,
espaco propicio para o desenvolvimento de conhecimentos, de descoberta e de aprendizagem
real. De acordo com Delors (2001, p. 11.) “Esta ¢ a utopia necessaria ante os multiplos desafios
do futuro: tornar a educagdo um trunfo indispensavel a humanidade na sua construcao dos ideais
da paz, da liberdade e da justica social”.

Os jornais nacionais televisivos, impressos e digitais, apresentados em agosto de 2021,
a titulo de exemplo, discursavam e noticiavam sobre a guerra que comegou com a saida dos
Estados Unidos da América do Afeganistdo. Ap6s 20 anos em conflito no pais afegdo, os
americanos retiraram sua tropa de soldados que lutava contra o grupo extremista Taleban. Ao
sairem, em menos de uma semana, 0 Taleban tomou o poder da capital de Cabul, e com o
Taleban de volta 0 mundo assistiu cenas chocantes por conta do desespero dos que temem viver
sob o comando do grupo radical.

Nos dias anteriores a queda do governo afegdo, os ataques mataram, segundo o jornal
Folha de Sdo Paulo (2021), entre 300 e 400 soldados diariamente. A popula¢do, incluindo
criancas e jovens, invadiu, horas apds a tomada do poder, a pista de decolagem do aeroporto da
capital e pelo menos 7 pessoas morreram alvejadas ou ao cairem de um avido em voo. Em 12
de agosto, os Estados Unidos previam que Cabul sucumbisse ao grupo extremista dentro de 30
dias; ndo chegou a tanto: bastaram apenas 3 dias para gque o pais entrasse em colapso (FOLHA
DE SAO PAULO, 2021).

Ao que se refere ao noticiario do Brasil em 2022, no dia 21 de fevereiro, Vladimir Putin
autorizou o envio de tropas para regides consideradas separatistas da Ucrania e uma guerra
comeca entre a Russia e a Ucrania. Nao é possivel reduzir o conflito em apenas uma causa,
entretanto, Donetsk e Luhansk, duas regifes da Ucrania, ja foram consideradas pretexto para a
invasdo Russa, ja que eram duas regifes que pediam por separacdo do pais. Com o
reconhecimento da Russia de sua independéncia, ao que Putin alegou que as terras do leste
ucraniano sdo russas, duas tropas foram enviadas para as regides e foi reconhecida sua

emancipacdo com a justificativa de “manter a paz” (G1, 2022).
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Em relacdo a esse contexto, lideres ocidentais, tentando evitar o confronto, prepararam
sangdes econdmicas para punir o pais russo, seja como o presidente dos Estados Unidos Joe
Biden ao assinar uma ordem que proibe futuros investimentos, comércio e financiamento nas
provincias separatistas ou como Borin Johnson, Primeiro-ministro do Reino Unido, em 2022,
que relatou que o reconhecimento separatista das regides feitas pelo pais viola a lei
internacional, a soberania e a integridade da Ucréania (CNN, 2022); (G1, 2022).

Sangdes nao foram suficientes, Putin, como presidente, ja havia previsto tais acdes e se
precaveu aumentando suas reservas estrangeiras, desenvolvendo industrias locais e construindo
seu proprio sistema de mensagens financeiras. Trés meses depois do possivel comeco, a guerra
ainda continua, milhares de familias sairam do pais ucraniano por conta de ataques, outras
muitas morreram por bombardeios, fome, frio ou violéncias (CNN, 2022); (G1, 2022).

Nesses aspectos, a abordagem dos conflitos bélicos na escola pode ocorrer de varias
formas: com uma roda de conversa, ao assistir a um filme, uma noticia de jornal, que pode ser
lida por diferentes idades, ou mesmo nas aulas de historia. Escolnemos desenvolver através da
linguagem literaria, carregada em seu grau maximo de significados (POUND, 2006;
AZEVEDO, 1999), visando atribuir sentidos ao livro A chave do tamanho (2016), escrito por
Monteiro Lobato, através do tema.

Tendo isso em vista, percebe-se dois pontos que precisam ser agenciados e
compreendidos para que um bom trabalho aconteca: a) o uso da literatura de forma a ndo anular
a sua literariedade e b) o uso da literatura de forma a ndo anular a sua literariedade ao se
trabalhar os assuntos polémicos.

N’A chave do tamanho (2016), a narrativa se desenvolve com base no conflito gerador
da guerra, assunto que € muito discutido no ensino médio, mas pouco Visto no ensino
fundamental. A obra € muito bem escrita por José Bento Monteiro Lobato, renomado autor da
literatura brasileira. Sua estética e apreco torna a leitura uma oportunidade inestimavel, seu
mérito se deve a profundidade e a variedade de aspectos com que o tema € tratado ao longo dos
capitulos que contam a histéria dos moradores do Sitio do Picapau Amarelo, preocupados com
os horrores da Segunda Guerra Mundial, acontecida entre os anos 1939 e 1945.

Logo, para melhor aproveitamento do texto, utilizaremos das estratégias de leitura, com
a hipotese de que as a¢fes sdo uma valoracgdo para a formacéo do aluno que Ié e que enxerga 0s
enlaces da arte, aos quais podem auxiliar no desenvolvimento humano, no direito ao acesso a

cultura e na atualizacdo do conhecimento prévio.
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1.2 A Casa das Chaves — a entrada

No momento em que a producéo de livros destinados a criangas se torna um segmento
relevante, tanto economicamente quanto culturalmente, ao final dos anos 1960, a literatura
infantil comeca a se integrar como forma de estudos universitéarios, tornando-se objetos de teses,
de congressos e de conferéncias, sobretudo nos anos de 1970 e 1980 (MORTATTI, 1999).

E latente hoje, portanto, o se debrucar em pesquisas sobre o processo de ensino e de
aprendizagem do ato de ler literatura, com vistas na formacdo de leitores estratégicos e
reflexivos diante dos textos e do mundo. Ante ao exposto, a leitura literaria necessita de um
olhar mais aprofundado, pois ao decorrer de sua historia percebe-se que ela passou por muitos
percalcos e ainda hoje se tem "lagos” de equivocos no que diz respeito ao seu Uso, ao seu ensino
e a sua producdo. Isso quer dizer que, ao ensinar a cultura literaria, delineamos que nossos
estudantes sejam leitores de sentidos, mas nos equivocamos nos procedimentos pedagdgicos
necessarios para ensina-los, consequentemente, tal obstaculo tende a ndo alcancar o objetivo
pelo qual o texto se propde, ja que ndo é priorizado o viés estético da obra nem os sentidos que
ela consegue suscitar, apontando, entdo, um caminho contrario a uma formacéo leitora de um
sujeito que compreende para além das linhas, que se humaniza e se reconhece como leitor
pertencente de uma sociedade em constante transformagéo.

Diante disso, compreendemos que o0 desenvolvimento humano acontece pela
apropriacdo das informacOes e das acBes mentais presentes nos conhecimentos culturais. A
priori, entende-se que a literatura e seus aspectos produzidos estdo externos ao sujeito, mas
qguando comecamos afirmar que a informacdo foi apreendida, significa que, no leitor, se
formaram ac¢des, tanto motoras quanto mentais, necessarias para se utilizar daquele instrumento
em vida. Essa cultura, desse modo, deixa de ser externa ao individuo e comeca a fazer parte do
seu ser (SFORNI, 2008).

Assim, a leitura, enquanto acdo de atribuir sentido, é instrumento para se desenvolver
através de seus diversos atos 0 modo de pensar e de ser no mundo em diferentes situacdes.
Entendendo-a como atos, é evidente que o processo de ensino do ato de ler literatura deve ser
trabalhado de forma diferente dos outros, ja que sua leitura nos contextos sociais se propde de
forma unica. Cada ato, dessa forma, possui suas a¢fes necessarias para se utilizar, isto é, sua
forma de ler, seu sentido, seu objetivo, suas perguntas e suas respostas (FOUCAMBERT,
1994). Portanto, o ato de ler literatura se difere do ato de ler um texto publicitério, que se difere

do ato de ler uma revista, uma receita ou um texto jornalistico, por exemplo.
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Considerando o exposto, torna-se possivel acontecer a atribuicdo de sentidos na leitura
da linguagem literaria através da utilizacdo das estratégias de leitura. Nesse sentido, 0s
referenciais tedricos, aqui pautados partem das perspectivas referentes as estratégias de leitura
de Girotto e Souza (2010), sobretudo a conexdo (conexdo texto-texto, conexao texto-leitor,
conexao texto-mundo); nas a¢Bes antes, durante e depois da leitura, propostas por Solé (1998);
e nos fundamentos de Kleiman (2016), no que diz respeito aos trés conhecimentos
(conhecimento de mundo, conhecimento textual, conhecimento linguistico) que o aluno precisa
ativar na producao do processo de leitura.

Desse modo, as discussdes que serdo encaminhadas se fundam no sentido de agregar e
de dialogar aos estudos com o livro de literatura, seja em continuidade as pesquisas sobre a
literatura infantil ou no que diz respeito ao seu ensino. Esperamos fomentar, modestamente,
possibilidades metodoldgicas para trabalhar o texto literario em sala de aula; o objetivo geral
desta pesquisa, diante disso, se concentra em elaborar uma proposta de atividade metacognitiva
de compreenséo leitora para a obra literéria A chave do tamanho (2016), de Monteiro Lobato,
investigando de que maneira os estudantes de quinto ano do Ensino Fundamental podem
estabelecer relagfes com os conflitos bélicos a partir da estratégia de leitura conexdo.

J& os objetivos especificos se concentram em: 1. Auxiliar o professor no ensino das
estratégias de leitura e nos procedimentos necessarios para utiliza-las; 2. Auxiliar o professor
no ensino e leitura de literatura; 3. Contribuir com diferentes textos literarios, auxiliando na
atualizacao dos conhecimentos prévios dos discentes e 4. Auxiliar o professor na sistematizacédo
e no ensino da leitura literaria.

Entendendo-se, diante do posto, que a leitura do livro de literatura ndo deva ser
estabelecida como utilitaria, o que nesse caso ser Util para se trabalhar o tema da guerra, mesmo
gue esse seja o conflito gerador da arte produzida por Lobato, nés produzimos atividades com
livros ilustrados por diferentes perspectivas que serdo propostas antes e depois da leitura do
livro A chave do tamanho (2016), em busca de contribuir com a atualizagdo do conhecimento
prévio do aluno, para leva-lo a compreender o livro e a realizar, através da mediacdo, conexdes
com assuntos diversos.

Logo, a questdo-problema desta pesquisa concerne em: Como uma proposta de atividade
fundamentada nas estratégias de leitura pode auxiliar os estudantes do quinto ano do Ensino
Fundamental a compreenderem o livro A chave do tamanho (2016), de Monteiro Lobato? Nesse
sentido, os estudos bibliograficos citados anteriormente sustentaram as discussdes tedricas da

nossa producao.
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2 O PERCURSO

2.1 A metodologia da pesquisa

Esta investigacdo esta embasada nos principios da abordagem qualitativa, ja que nela o
cientista € a0 mesmo tempo sujeito e objeto de suas pesquisas. “Considerando que a abordagem
qualitativa, enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta rigidamente
estruturada, ela permite que a imaginacao e a criatividade levem os investigadores a propor
trabalhos que explorem novos enfoques” (GODOY, 1995, p. 23).

Nos principios referentes a pesquisa de cunho bibliografico-analitica-propositivo, com
0 objetivo de ampliar os conhecimentos empiricos e tedricos em torno do objeto de estudo
proposto, temos por base a necessidade de aprofundamento no que tange as pesquisas ja
produzidas sobre os conflitos bélicos na literatura infantil, sobre estratégia de leitura e sobre
Monteiro Lobato. Além do mais, trata-se de uma pesquisa propositiva, pois como caracteristicas
apresenta, segundo Freire (2013), a andlise, a avaliacdo e proposicdo de alternativas para
solucéo dos problemas diagnosticados.

A abordagem qualitativa, de acordo com Rodrigues e Limena (2006, p. 90), é:

[...] utilizada para investigar problemas que os procedimentos estatisticos ndo
podem alcancar ou representar, em virtude de sua complexidade. Entre esses
problemas, poderemos destacar aspectos psicoldgicos, opinides,
comportamentos, atitudes de individuos ou de grupos. Por meio da abordagem
qualitativa, o pesquisador tenta descrever a complexidade de uma determinada
hipGtese, analisar a interacdo entre as variaveis e ainda interpretar os dados,
fatos e teorias.

Para a coleta de dados, foram utilizadas as pesquisas de carater bibliografico,

documental e artigos cientificos. Segundo Fonseca (2002, p. 31-32), a partir

[...] do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web
sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica,
que permite ao pesquisador conhecer o0 que ja se estudou sobre o assunto.
Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliogréfica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informacdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito
do qual se procura a resposta.
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Dessa forma, qualificando nossa pesquisa para que as atividades propostas de fato levem
0s estudantes a compreenderem o livro A chave do Tamanho (2016), de Monteiro Lobato, a
partir da estratégia de leitura conexdo, pesquisamos em bases de dados outros estudos que
desenvolveram discussdes sobre os conflitos bélicos na literatura infantil e sobre a obra A chave
do tamanho. Assim, consultamos 4 bases, entre o primeiro semestre de 2020 até o primeiro
semestre de 2021, analisando quais pesquisas corroboram com o tema aqui proposto.

No momento do levantamento, preferimos palavras no singular e sem acento ortografico
para um melhor resultado de busca. Fizemos uso de operadores booleanos “AND” e “OR” entre
algumas combinacGes de palavras, além de sinais de operadores de proximidade, como as aspas
e parénteses. As bases de dados consultadas foram: Athena pesquisa integrada da Unesp, Scielo,
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (ibictosasisbr) e a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e DissertacGes (BDTD), por ser de facil acesso de professores, comunidade
em geral e pesquisadores. Buscamos artigos, dissertacfes, teses, monografias e livros que
estivessem disponiveis on-line.

Utilizamos as seguintes palavras-chave e descritores em Lingua Portuguesa: guerra na
literatura infantil, guerra, conflito, conflito bélico, A chave do tamanho, Monteiro Lobato 1882-
1948, Lobato 1939-1945, infancia, crianga, estratégia de leitura, tema sensivel e educacdo. Os
sinbnimos e decorrentes foram utilizados individualmente e em conjunto, também como termos
de pesquisa. Neste sentido, foram coletados os estudos que havia, em seu resumo e/ou titulo,
assuntos referentes as nossas buscas.

Para o aprofundamento na obra e na vida de José Bento Monteiro Lobato, utilizamos de
biografias escritas por grandes estudiosos do autor, que mensuravam Lobato pessoa, pintor,
fotografo, casado, avd, além do Lobato para adultos, autor para crianca, editor etc. Alguns dos
livros foram comprados e outros encontrados na biblioteca da Professora Renata Junqueira.

Séo amplas as escolhas que podemos fazer valer de biografias sobre Monteiro Lobato.
O escritor se mostrou latente na necessidade de se conhecer. Concordamos com Marisa Lajolo,
quando ela diz que “entre as biografias destaca-se a de Edgar Cavalheiro (Monteiro Lobato,
vida e obra. Sdo Paulo: Brasiliense, 1956), que € bastante extensa, minuciosa, fruto de pesquisa
de arquivos do proprio Monteiro Lobato” (LAJOLO, 2000, p. 95).

Apbs a selecdo, nds nos baseamos na metodologia proposta: Solé (1998); Girotto; Souza
(2010) e Kleiman (2016) para produzir atividades literarias para quatro livros de literatura
infantil. Para tanto, analisamos também as obras a fim de pensar perguntas ao texto, conexdes

gue poderiam ser possiveis de serem realizadas, tanto pelo professor quanto pelo aluno, bem
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como visualizacGes e jogos. A cada obra, portanto, foram desenvolvidas agdes antes, durante e
depois da leitura, com base em Solé (1998) e em Girotto; Souza (2010).

Nas acdes antes da leitura dos livros, foi proposto o levantamento do conhecimento
prévio do estudante para ser possivel a formulacdo de questBes que buscassem o
aprofundamento da obra e a possibilidade de elaboracéo de conexdes na leitura. Ao analisar o
livro, ponderamos as ilustracdes, o texto e a estrutura, além de informagdes sobre os autores,
momento historico em que viveram e conhecimentos necessarios que os estudantes precisariam
possuir para formular questionamentos e atividades de escrita. Para a leitura de A chave do
tamanho (2016), como € um livro extenso, propusemos que acontecesse por capitulos. Dessa
maneira, levamos em consideracao os assuntos presentes no texto para separar 0s capitulos e a
leitura escolhida para cada grupo. Nos capitulos que continham informacbes que eram
complexas, ou que precisavam de um aprofundamento maior, foi escolhida a leitura em sala e
0os modos de ler compartilhado, roda de leitura e leitura dialégica. Nos assuntos de
desenvolvimento da narrativa, ou que as informacbes ja foram vistas anteriormente,
selecionamos leitura em casa, profericao do texto pelo professor e leitura silenciosa.

Segue 0s passos em momentos:

Primeiro Momento: Levantamento bibliografico sobre: as estratégias de leitura; A chave
do tamanho; Monteiro Lobato, conflitos bélicos, conflitos bélicos na literatura infantil e temas
polémicos.

Segundo Momento: Analise de todo levantamento;

Terceiro Momento: Levantamento de obras literarias com tematicas que se
aproximavam de A chave do tamanho e do tema guerra;

Quarto Momento: Analise das quatro obras selecionadas;

Quinto Momento: Desenvolvimento e reflexdo dos conhecimentos prévios necessarios
para produzir as atividades: conhecimento prévio sobre a guerra; conhecimento prévio sobre a
leitura literaria; conhecimento prévio sobre a leitura literaria de textos polémicos; conhecimento
prévio sobre o autor do livro principal, Monteiro Lobato, que incide na compreensdo da obra;
conhecimento prévio sobre A chave do tamanho e conhecimento prévio das estratégias de
leitura;

Sexto Momento: Desenvolvimento das atividades literarias com base nas estratégias de
leitura, nas a¢Bes antes, durante e depois da leitura (SOLE, 1998); (GIROTTO; SOUZA, 2010)
das quatro obras selecionadas: antes, durante e depois da leitura do livro Fumaca (2011); antes,
durante e depois da leitura de Rosa Branca (2018); antes, durante e depois da leitura de A chave

do tamanho (2016) e antes, durante e depois da leitura de Um e sete (2004).



2.2 As nuvens que nos rodeiam

Nos quadros a seguir, estdo dispostos os artigos, as dissertacdes para titulo de mestrado
e as teses de doutorado que contém informagGes sobre os conflitos bélicos na literatura infantil.
Separamos por titulo, por natureza, por autor e por ano, de acordo com as informacdes dispostas

nos proprios arquivos.

Quadro 1 — Guerra na literatura infantil?

TITULO ARTIGO, AUTOR ANO
CAPITULO DE
LIVRO,
LIVRO,
DISSERTACAO

OU TESE
A guerra do Paraguai na literatura escolar | Artigo André Mendes Salles | 2013
A guerra invade o sitio do Picapau | Artigo Ana Amélia Vianna | 2004
Amarelo Gouvéa
A infancia como possibilidade de lirismo | Artigo Bruno Cardoso 2014
em meio a anestesia da guerra: uma
analise de “Bom dia, camaradas”
A miniaturizagdo do mundo em “A | Artigo Lyslei Nascimento 2014
guerra no Bom Fim”, de Moacyr Scliar
A missdo educativa da geracdo | Artigo Anna Ascenzi; 2016
intermediaria em tempo de guerra: textos Elisabetta Patrizi
para a escola e para a juventude de Luigi
Bertelli entre 1914 e 1918
Brincando nos escombros: a infancia | Artigo Falvio de Oliveira | 2018
contando histdrias Saraiva
Conflictos bélicos em la Literatura | Artigo Luisa Fernanda | 2020
Infantil y juvenil: Guerra del Conflicto Ortegdn Sepulveda
Armado em Colombia y Segunda Guerra
Mundial
Conflitos bélicos, literatura para a | Artigo Sara Reis da Silva 2017
infancia e sistema educativo: uma
reflexdo necessaria
Das ilusdes do real as verdades da | Artigo Fabio Gustavo | 2020
fantasia: configuragdes da psicologia Romero Simedo;
infantil em A bicicleta que tinha bigodes, Vanessa Riambau
de Ondjaki Pinheiro

2 para melhor organizacgdo e compreensdo dos quadros, os quadros tedricos serdo, ao longo do texto,

destacados na cor azul.
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Entre ledes, coelhos, trancas e guerras: | Dissertacao Aline  Van  Der | 2013
Dilemas contemporaneos na literatura Schmidt
infantil Angolana de Ondjaki

Escribir con voz de nifio la guerra civil | Artigo Reyva Franco 2017
espafola: representaciones de la infancia
em novelas juveniles actuales sobre la
Guerra Civil Espafiola

Ficcéo e politica em tempo de guerra: o | Artigo Eliza Mitiyo | 2017
projeto tradutorio estadunidense para Morinaka

literatura brasileira (1943-1947)

Guerras mundiais na Literatura infantil e | Artigo Maria Vidal-Framco | 2019
Xuvenil galega

Historia y literatura durante la Guerra del | Artigo Madelyn L Alvarino | 2006
Pacifico (1879-1833)

La Guerra Civil espafiola em la literatura | Artigo Begofia Regueiro | 2020
juvenil del. siglo XXI: pacifismo vy Salgado;

pluralidad Pilar Garcia Carcedo

La manipulacién de las mentes em la | Artigo M Nieves Corral Rey | 2016

infancia: Balada triste de trompeta y e
nifio con el pijama de rayas

La Memoria de la Guerra Civil Espafiola | Artigo Isabelle Grafin Deym | 2007
em la literatura infantil y juvenil
Memoria, infancia y guerra civil: El | Artigo Nestor Borguez 2011
mundo narrativo de Ana Maria Matute
Os Conflitos Belicos e a Crianca na | Artigo Fernando Azevedo; 2017
Literatura Infantil Angela Balca;

Moisés Selfa Sastre
Primeira e Segunda Guerra Mundial na | Capitulo de livro | Ana Margarida | 2016
L1J portuguesa Ramos;

Sara Reis da Silva
Trauma, literatura e imagem: uma leitura | Artigo Danielle Cristina | 2017
de fumaga, de Antdn Fortes Mendes Pereira

Fonte: Autoras (2020; 2021).

Foram 21 estudos encontrados nas bases de dados referentes a guerra na literatura
infantil. Os arquivos estdo disponiveis em forma on-line.

Dentre os estudos encontrados, um foi realizado a fim de obter titulo de mestre e os
demais foram artigos publicados em revistas e em livros. Destaca-se que nenhum utilizou a
estratégia de leitura como forma de mediar a leitura do livro.

As buscas se mostraram escassas; com os descritores “conflito bélico AND literatura”,
por exemplo, foram 460 resultados achados apenas na plataforma de Pesquisa Integrada da
Unesp, todavia, apds a primeira analise, apenas vinte e um estudos na América Latina
discorriam sobre os conflitos bélicos na literatura infantil, considerando todas as bases

anteriormente citadas.
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Assim, dentre os destacados no quadro anterior, ap6s uma segunda analise do contetdo,
tendo como critério a relacdo com o assunto proposto na dissertacao, escolhemos aqueles que
compordo nossa pesquisa: os estudos de Pereira (2017); Azevedo; Balca; Sastre (2017);
Nascimento (2014) e Gouvéa (2004). Dessa forma, os critérios de exclusdo dos outros artigos
se deram porque ndo possuem o desenho adequado que foi estabelecido para esta pesquisa.

Pereira (2017) analisa e realiza uma leitura de Fumaga (2011), livro ilustrado escrito
por Anton Fortes e Joanna Concejo, com traducdo de Marcos Bagno, que tem como tema o
Holocausto e a pds-memdria da guerra. A autora analisou a obra referenciando-a em torno das
relagdes intersemioticas, buscando compreender os didlogos com a memdria historica e a arte
surrealista por estratégias de montagem. O livro em questdo foi um dos livros do Programa
Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), criado pelo Governo Federal, que consistia na
distribuicdo de acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia as escolas pablicas do
pais.

O estudo de Azevedo; Balga; Sastre (2017) centra-se em trés obras de literatura infantil
gue abordam em sua narrativa a situacdo da guerra, possibilitando pensar e interrogar o lugar
da crianca nesse contexto, propondo uma modelizagéo, constituindo-se como excelente ocasido
para mediar a leitura acerca dos temas dificeis.

No artigo intitulado “A miniaturizacdo do mundo em ‘A guerra no Bom Fim’ de Moacir
Scliar”, produzido por Nascimento (2014), apresenta-se 0 romance, encenando os efeitos
devastadores do conflito no imaginario de criancas no Bom Fim, um bairro judaico de Porto
Alegre. O artigo discorre sobre o livro pensando no ponto de vista da infancia, em que num
espaco de sonho e de fantasia os pesadelos € 0os maus pressagios, no “pequeno pais”, revelam o
mundo miniaturizado e brutalizado pela guerra.

No artigo intitulado “A guerra invade o Sitio do Picapau Amarelo”, Gouvéa (2004)
afirma que a situacdo contemporanea interfere na narrativa de muitos dos livros do ciclo do
Picapau Amarelo. A autora, dessa forma, cita dois livros do autor Monteiro Lobato: O poco do
Visconde, que foi resultado das campanhas de Lobato pelo petréleo, receituario para redencéo
do povo brasileiro e A chave do tamanho, que ocorre em meio a Segunda Guerra Mundial. Em
A chave do tamanho, de acordo com a autora, Lobato proporia retirar da humanidade todos os
meios para exercer a violéncia, aleijando-a do acesso ao maquinario guerreiro e reduzindo-a ao
mundo natural.

A partir de Gouvéa (2004), que cita o livro escrito por Lobato, ao qual propusemos no
estudo, a seguir, dispdem-se em quadro o0s artigos, dissertacdes para titulo de Mestrado e teses

de Doutorado que contém informagdes sobre o livro A chave do tamanho.
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TITULO ARTIGO, AUTOR ANO | AREA/REVISTA
DISSERTACAO
OU TESE
A América em A Chave do | Artigo Thiago Alves | 2005 Letras
Tamanho, de Monteiro Lobato Valente
A biologia em obras infantis de | Artigo Fabiana 2008 Ciéncias
Monteiro Lobato: modulagdes Aparecida de bioldgicas/biologia
literarias, cientificas e culturais Carvalho
A boneca Emilia: por uma | Tese Nivaldete 2005 Educacéo
pedagogia performatica Ferreira da
Costa
A chave do tamanho abre o | Dissertacdo Gabino Ribeiro | 2006 Geografia
conhecimento do  espaco Moraes
geografico
A Chave do Tamanho, de | Artigo Elyne 2014 INTERSEMIOSE |
Monteiro Lobato: por uma GongalvesM. Revista Digital
Nova Ordem Mundial Veras
A chave do tamanho: proposta | Dissertagdo Silvia Pozzati | 2014 Educacao
de edicdo da obra de Monteiro
Lobato na Italia”
A guerra invade o Sitio do | Artigo Ana  Amélia | 2004 Revista Ensaios
Picapau Amarelo Vianna Gouvéa
A literatura de Monteiro | Artigo Silvia Regina | 2015 Revista Ensaios
Lobato na discussdo de Groto;
guestdes acerca da natureza da André Ferrer P.
Ciéncia no Ensino Martins
Fundamental
As imagens da inteligéncia | Dissertagcdo Angelina 2007 Letras
artificial nas narrativas literaria Maria Ferreira
e cinematografica de Castro
Aspectos que facilitam a | Artigo Lauren Linck | 2016 Ciéncias
sensibilizacdo  acerca  da Nilson;
sustentabilidade na obra A Noemi Boer;
chave do tamanho, de Monteiro Cristiane
Lobato Fuzer.
Biologia e cultura: | Artigo Fabiana 2007 Ciéncias
significages partilhadas na Aparecida de
literatura de MonteiroLobato Carvalho
Monteiro Lobato e o Sitio do | Dissertacdo Liz  Andréia | 2008 Geografia
Picapau Amarelo: uma analise Giaretta
do pensamento geografico
Monteiro Lobato, Um estudo | Livro baseado na | Thiago Alves | 2011 Letras
de A Chave do Tamanho dissertacdo de | Valente
mestrado

Selecdo natural e adaptacdo na | Artigo Lauren Linck | 2017 Ciéncias
obra A chave do tamanho de Nilson;
Monteiro Lobato: uma Noemi Boer;

possibilidade para o ensino nas
aulas de Ciéncias da Natureza

Cristiane Fuzer
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A chave do tamanho: Uma | Artigo Marisa Philbert | 2006 Projeto Histdria
guerra de verdade e uma chave Lajolo
de mentirinha

Fonte: Autoras (2020; 2021).

Em relacdo aos estudos encontrados acerca de A chave do tamanho, foram 15 no total.
Nenhum deles utilizou a estratégia de leitura como instrumento de mediacdo da obra. Dois
estudos sdo da &rea de Educacdo, trés sdo em Letras; dois se referem a &rea da Geografia; quatro
de Ciéncias, um especificamente em Biologia e quatro ndo havia indicacGes de areas de
conhecimento. Cinco estudos sdo para obtencdo de titulo de Mestre, um em especifico é um
livro com base na dissertagdo de mestrado, outro é de doutoramento e oito sdo artigos
publicados em revista.

Apds a leitura e analise, 0s escritos que ajudardo a compor esta pesquisa seréo os estudos
de Valente (2011); de Carvalho (2007) e de Lajolo (2006). Os critérios de exclusdo para 0s
outros artigos foram: 1. Em linhas gerais, discutiam aspectos pouco relevantes ao objeto de
pesquisa proposto; 2. Ndo dialogavam com nossa proposta de pesquisa.

O estudo de Valente (2011) corresponde a sua dissertacdo de mestrado e se situa em um
novo patamar na producéo critica de A chave do tamanho. O autor buscou superar as abordagens
que deixaram a estética da obra em uma posicao secundaria ou as que ndo levaram este quesito
no exame. Dessa forma, de modo decisivo, ele traz trés objetivos centrais 1) a apresentacéo do
levantamento sistematico da fortuna critica do livro A chave do tamanho (1942); 2) o cotejo
entre a primeira edi¢do desse titulo e a edi¢do inserida nas “Obras completas” do escritor”
(1946/47); 3) uma proposta de uma nova leitura da narrativa, levando em consideragdo, como
ponto de partida para sua analise e interpretacdo, os dois objetivos anteriormente referidos.

Carvalho (2007) abarca a biologia como producdo cultural, algo muito presente na
literatura de Monteiro Lobato, particularmente na obra “A chave do Tamanho”. Discutindo
relacBes de diferencas que se estabelecem entre Literatura e Biologia, a autora aborda as
questBes de: tamanho, evolucdo, mundo bioldgico, crencas, valores e interesses politicos no
discurso cientifico.

No artigo escrito por Marisa Lajolo (2006), a autora discorre sobre a obra, discutindo
possiveis relagdes do livro de Lobato com a Segunda Guerra Mundial, que também se relaciona
com Literatura e Historia.

Por fim, destaca-se que a escolha metodoldgica referente as estratégias metacognitivas
de compreensdo leitora, que sera utilizada para embasar a leitura do livro, ndo deve ser

confundida com os procedimentos metodol6gicos de pesquisa; elas se diferenciam, porque as
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estratégias de leitura dizem respeito a pratica em sala de aula, e 0s procedimentos
metodoldgicos de pesquisa nos diz qual sera a natureza do estudo proposto.

2.3 Aventuras: a organizacao da dissertacao

Com o intuito de situar a importancia da obra A chave do tamanho (2016) e do escritor
Monteiro Lobato para a realizacao de atividades de leitura literaria a partir das estratégias de
leitura, considerando os efeitos estéticos e sentidos que a obra consegue suscitar, pensar na
estrutura da dissertacdo é essencial e imprescindivel para a sua compreens&o.

Posto isso, no terceiro capitulo, “Por do sol de trombeta”, que tem como subsegoes:
Bombardeio, Asas da guerra e O polémico: explicacdo necessaria, abordaremos sobre conflitos
bélicos e conflitos bélicos na literatura infantil, defendendo a importancia do tratamento do
assunto polémico na educagdo para as criangas, trazendo questionamentos e referéncias da area
de Historia, de Letras, de Educacdo e de Biologia. A partir disso, é possivel entender a guerra
na historia e dialogar com os escritos dos autores que usaram os conflitos como tema e a escrita
como modo unico e simbdlico de contar sobre os fatos acontecidos pela humanidade.

Ja no quarto capitulo, “Lobato e a chave: viagem pelo mundo”, que tem por subsecoes:
A estante dos remédios, A Ordem Nova e A estratégia como chave, trataremos mais afundo
sobre o autor e sobre a obra A chave do tamanho, destacando a importancia de oportunizar a
leitura as criancas. Neste mesmo capitulo, também apresentaremos 0s procedimentos
metodoldgicos, isto €, o que Solé (1998) destaca em seu estudo sobre as a¢cOes realizadas antes,
durante, apo6s a leitura; a discussao sobre 0s trés conhecimentos prévios que o leitor deve possuir
ao ler fundamentados em Kleiman (2016), e no conjunto de estratégias de leitura de Girotto;
Souza (2010).

No quinto capitulo, intitulado “A chave da Guerra: Leitura e estratégias”, se encontram
as propostas de atividades literarias, através de quatro livros literarios que possuem a tematica
da guerra, todavia por perspectivas diferentes: Fumaga, de Fortes; Concejo (2011); Rosa
Branca, escrito por Innocenti (2018); A chave do tamanho, de Monteiro Lobato (2016) e Um e
Sete, de Rodari (2004).

Por fim, no sexto e ultimo capitulo, as Consideracdes finais, discorremos sobre 0s
resultados da pesquisa, 0 que esperavamos alcancar, o que alcangamos e suas reverberagdes nos

estudos de literatura infantil, seu ensino e sua sistematizacdo, visando o auxilio para o professor.
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“- Vocé conhece a historia do homem que tinha
medo de tudo? - ele perguntou.

- Conheco - respondi.

Eu sabia a histdria de cor. Era uma bobagem. O
homem que tinha medo de tudo nunca se atrevia a
sair de casa por causa dos mil e um perigos do
exterior. Um dia, uma &rvore enorme caiu em cima
da casa e 0 homem que tinha medo de tudo morreu.

- Vocé entendeu o sentido da histéria? — perguntou
papai. — Acidentes podem acontecer em qualquer
lugar. E bobagem ficar dentro de casa, tremendo s6
de pensar que algo ruim pode acontecer. Se todas as
pessoas fizessem isso, o mundo nunca mudaria.”

(Um fio de esperanca, Marjolijn Hof)
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3POR DO SOL DE TROMBETA

3.1. Bombardeios

E possivel que ha 50 mil anos, quando a espécie sapiens levou os neandertais,
denisovanos e outras espécies a extin¢cao, tenha acontecido o primeiro conflito da humanidade.
A competicdo pelos recursos disponiveis e 0 aumento da populacdo pode ter conduzido nossa
espécie a violéncia e ao genocidio, Para Harari (2020, p. 28) “a tolerancia nao ¢ uma
caracteristica notavel dos sapiens. Hoje, uma pequena diferenca na cor da pele, no dialeto ou
na religido ¢é suficiente para um grupo de sapiens a buscar exterminar o outro”, além disso,
“Serd que os antigos sapiens teriam sido mais tolerantes em relacdo a uma espécie humana
totalmente diferente? E bem possivel que, quando os sapiens encontraram os neandertais, o
resultado tenha sido a primeira e mais significativa campanha de limpeza étnica da historia”.

De acordo com informagdes recuperadas a partir de textos cuneiformes, escritos em
tabletes de argila, a mais antiga das guerras, a qual temos documentos comprobatorios, foi a
batalha travada para resolver conflitos politicos e culturais entre as duas nagdes mesopotamicas,
sumerianos e elamitas, que habitavam as mediagdes que hoje € o Ira, por volta do ano de 2700
a.C (MARK, 2009). Entretanto, como podemos ver por HARARI (2020), a guerra pode ter
acontecido desde quando os sapiens exterminaram outras espécies homo, como os neandertais

e denisovanos.

O que quer que tenha acontecido, os neandertais (e outras espécies humanas)
nos legaram um dos maiores “e se” da historia. Imagine o que poderia ter
ocorrido caso os neandertais ou 0s denisovanos tivessem sobrevivido ao lado
do Homo sapiens. Que tipos de culturas, sociedades e estruturas politicas
teriam surgido num mundo em que diversas espécies humanas coexistissem?
(HARARI, 2020, p. 28-29).

Apesar da batalha entre sumério e elam ser a primeira guerra documentada e detalhada
nos registros historicos, provavelmente ndo foi a primeira e infelizmente ndo sera a dltima. A
cidade de Kish, na Mesopotamia, por exemplo, em suas muralhas datadas pelos arquedlogos no
ano 3500 a.C., contém relevos com registros de cenas de conflitos. Dados similares a esses
foram encontrados no Egito e em outras cidades-estados da regido mesopotamica.

A cidade biblica de Jerico, desde cerca de 7000 a.C., estava fortificada com muros

capazes de resistir a pesados ataques de infantaria, que continham 3 metros de espessura e 3,9
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metros de altura, cercadas por um fosso de 9,1 metros de largura e 3 metros de profundidade
(MARK, 2009). Em relacéo a sociedades mais antigas e ao principio gerador da guerra,

alguns pesquisadores imaginam as sociedades de cacadores-coletores como
paraisos pacificos, argumentando que a guerra e a violéncia s6 surgiram com
a Revolucdo Agricola, quando as pessoas passaram a acumular propriedade
privada. Outros estudiosos sustentam que o mundo dos antigos coletores era
excepcionalmente cruel e violento. Ambas as escolas de pensadores séo
castelos de vento, ligados ao solo pelos ténues fios de restos arqueoldgicos
escassos e de observacfes antropoldgicas sobre os coletores modernos
(HARARI, 2020, p. 71).

S&o intrigantes e problematicos os indicios sobre a guerra nessas sociedades mais
primitivas, principalmente no que diz respeito ao elencar a violéncia praticada como vinda de
um conflito armado. As evidéncias sdo raras € minimas, e pistas substanciais que poderiam
restar de uma batalha acontecida a milhares de anos € dificil de desvendar. Interpretar 0s 0ssos
fossilizados € custoso e ndo havia muralhas, nem objetos de artilharia, ou mesmo espadas e
escudos que pudessem servir como provas concretas (HARARI, 2020), ja que “a ponta de uma
langa antiga pode ter sido usada na guerra, mas também numa cagada” (HARARI, 2020, p. 72).
Evidentemente, por outro lado, que a auséncia de fraturas e cortes em um esqueleto antigo néo
serve como prova inquestionavel sobre a ndo existéncia de que a pessoa ndo tenha sofrido uma
morte violenta; ela pode ter ocorrido por traumas de tecidos moles, ndo deixando marcas nos
0ssos (HARARI, 2020).

Para poder se fazer um parametro, uma pesquisa realizada por arqueélogos em Portugal,
mostrou, através dos achados arqueoldgicos com cerca de quatrocentos esqueletos no periodo
anterior a Revolucdo Agricola, que apenas dois esqueletos tinham sinais claros de violéncia.
Em um outro estudo semelhante em Israel, evidenciou-se que de quatrocentos esqueletos,
apenas uma rachadura, num Unico cranio, poderia ser atribuida a violéncia humana. Numa
terceira analise, também com quatrocentos achados, apontou-se provas de violéncia em dezoito
esqueletos. Pensando bem, dezoito em quatrocentos pode ndo ser muito, mas €, de fato, uma

porcentagem extremamente elevada (HARARI, 2020),

Se todos o0s dezoito de fato morreram de um modo violento, isso significa que
cerca de 4,5% das mortes no antigo vale do Dandbio eram causadas pela
violéncia humana. Hoje, a média global é de apenas 1,5%, englobando guerras
e crimes. Durante o século XX, somente 5% das mortes humanas resultaram
de violéncia, e esse foi 0 século que viu as guerras mais sangrentas e 0s
genocidios mais brutais da historia. Se aquela descoberta representar o padréo,
o0 antigo vale do Danubio foi tdo violento quanto o século XX (HARARI,
2020, p. 72).
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Todos esses dados sugerem que as nogdes de guerra estdo ligadas desde o surgimento
das primeiras sociedades humanas (MARK, 2009). Dessa forma, mesmo que os achados em
Portugal possam ter mostrado uma sociedade mais pacifista, outros lugares, contudo, devem ter
sido arena de conflitos armados violentos. Nesses aspectos, as pesquisas nos revelam que, como
nos, os povos mais primitivos exibem uma vasta quantidade de culturas, de religifes e de
estruturas sociais, do mesmo modo que nos mostram uma variedade de indices de violéncias
(HARARI, 2020). O fato é que “os arqueologos descobriram restos de 38 coletores, sobretudo
mulheres e criancas, que tinham sido jogados em duas valas comuns. Metade dos esqueletos,
incluindo o de criancas e bebés, exibia claros sinais de ferimento por armas humanas, tais como
porretes e facas” (HARARI, 2020, p. 73).

Com a evolucdo das espécies, também foi se modificando o modo de fazer a guerra e,
com o aumento da populacdo e de suas necessidades, os conflitos foram aumentando. Dessa
forma, antes, os ataques aconteciam através de forca humana; com o tempo, as armas foram
aprimoradas, desenvolvendo-se instrumentos e artefatos como langas, pedras, flechas e espadas,
passando para espingardas e outras diversas categorias de armamentos, como fuzis,
metralhadoras, bomba atdmica, snipers, tanque de guerra e, no contexto de 2022, san¢des entre
paises. Com o surgimento da aviacgdo, as aeronaves foram utilizadas como instrumento bélico

para bombardeios letais.

Nao ha tal, minha filha. A Humanidade forma um corpo s6. Cada pais é um
membro desse corpo, como cada dedo, cada unha, cada mao, cada braco ou
perna faz parte do nosso corpo. Uma bomba que cai numa casa de Londres e
mata uma vovo de 14, como eu, e fere uma netinha como vocé, ou deixa
aleijado um Pedrinho de 14, me do6i tanto como se caisse aqui. E uma
perversidade tdo monstruosa, isso de bombardear inocentes, que tenho medo
de ndo suportar por muito tempo o horror desta guerra. Vem-me a vontade de
morrer. Desde que a imensa desgraca comegou ndo faco outra coisa sendo
pensar no sofrimento de tantos milhdes de inocentes. Meu coragéo anda cheio
de dor de todas as avos e mdes distantes, que choram a matanca de seus pobres
filhos e netinhos (LOBATO, 2016, p. 19).

Em pleno século XXI, temos conflitos ocorrendo em diversos pontos do mundo. Em
2021 verificou-se, por exemplo, a guerra entre Palestina e Israel, que, com tantos antecedentes,
escrever sobre os conflitos do Oriente Médio é sempre um desafio: 0 que esta acontecendo em
Jerusalém?

Além desse, outro grande conflito que perdura ha anos é a guerra civil na Siria. A Coréia
do Norte, com todo seu aparato belico, estd em constante atrito com as poténcias ocidentais,

enquanto paises do continente africano promovem a separacao entre 0S povos.
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Dados mostram que mais de 170 mil imigrantes foram detidos, na tentativa de cruzarem
a fronteira americana, ¢ o maior niumero em 20 anos: Guatemala, El Salvador, Honduras e
México, esses sao 0s principais paises de origem dessas pessoas em direcao aos Estados Unidos
(BALBINO, 2021), séo criancas, bebés, idosos e familias que tentam, em busca de paz, vencer
o frio do mar.

As guerras, sejam em grande escala, como as acontecidas no mundo, vide Primeira
Guerra, que envolveu grandes poténcias, fato que também ocorreu na Segunda Guerra, em que
se exterminou cerca de 6 milhdes de judeus, fossem eles homens, criancas, mulheres e idosos,
bem como as pequenas, iguais aos conflitos entre fac¢cdes em diversos paises, ou conflitos entre
civis e militares, ja parecem fazer parte da estrutura da civilizacdo e das nacbes. Assim, pode-
se dizer que nenhuma geracdo viveu sem provar dela ou ter a certeza de sua proximidade?

Segundo a definicdo de Houaiss (2009), a palavra “guerra” pode ser encontrada no

dicionério homdnimo sob a seguinte definicao:

S.f.: 1. Luta armada entre nacGes ou entre partidos do mesmo povo. Guerra
aberta, hostilidade declarada, constante. 2. Guerra civil, luta armada entre
partidos da mesma nacionalidade. 3. Guerra fria, hostilidade latente, que ndo
eclodiu em conflito armado, nas relagdes internacionais, especialmente entre
as grandes poténcias. 4. Guerra de nervos, periodo de forte tensdo entre
individuos, nacBes ou partidos adversarios. 5. Guerra quimica, forma de
guerra em que seriam empregados agentes quimicos, biolégicos ou
radioldgicos. 6. Guerra total, guerra que abrange todas as atividades de um
povo e visa a aniquilar o adversario. 7. Fazer guerra (a alguém), opor-se
constantemente a seus designios. 8. Homem de guerra, perito na arte militar.
9. Nome de guerra, pseuddnimo pelo qual alguém ¢é conhecido em
determinados setores de sua atividade. 10. Guerra santa, aquela levada a efeito
em nome de razdes religiosas (HOUAISS, 2009, n.p.).

Apesar de ser o mais usual, também ha a ideia de beligerancia, conflitos armados,
conflitos bélicos, conflitos e batalha. E amplamente estudada, a maioria com a corrente
pacifista. Contudo, também tivemos estrategistas nas diversas na¢des, debatendo e refletindo
como fazé-las e vencé-las. Elas sdo travadas por entidades politicas e na¢es, visando resolver
disputas politicas e/ou territoriais e sdo realizadas de diversas formas: a mais comumente é em
campo de batalha, por exércitos compostos por soldados em disputa com outros soldados de
nacbes ou aliangas diferentes, ou, até mesmo, por mercenarios pagos por um governo para
travar uma batalha (MARK, 2009).
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3.2. Asas da guerra

Além de diversamente estudado, o belicismo foi utilizado como tema e conflito gerador
na Literatura, também por diversas perspectivas e olhares, A viagem (2016), escrito por
Francesca Sanna, ganhadora do selo da “Sociedade dos Ilustradores de Nova York”, conta, pelo
olhar da crianca, a histéria de pessoas que foram forcadas a sairem de sua terra natal como
refugiados, por exemplo. Nessa mesma perspectiva, temos o livro Nenhum peixe aonde ir,
escrito Marie-Francine Hebert e ilustrado por Janice Nadeau, em que a guerra mergulha no
coracdo de uma menina que é obrigada a sair de sua cidade num dia ensolarado. O que fazer
quando a guerra entra em casa e se sob a mascara dos soldados, reconhecemos um olhar? Pode
o0 inimigo ser alguém de quem gostamos? O que levar quando é preciso fugir? Como abandonar
0 peixe ao qual se prometeu o mais belo universo? (HEBERT, 2006).

Fumaca, um livro da Editora Positivo, escrito em 2011, por Antdn Fortes e ilustrado por
Joanna Concejo (FORTES, 2011), narra, em suas paginas e ilustracdes, a dificil histéria do
Holocausto a partir da visdo de um menino judeu. Segundo Pereira (2017, p. 5090), em seu

artigo sobre o livro,

a expectativa tecida pela doxa no que concerne ao teor de um livro infantil é
dissolvida, por tomar a obra como tema o periodo histérico do Holocausto,
através de um foco narrativo auto diegético infantil, sem poupar o leitor do
horror e da crueldade. A presenca de um narrador-protagonista crianga € uma
estratégia recorrente em narrativas de literatura infantil que abordam temas
violentos e sombrios. Ao construir a narrativa a partir do olhar do menino, o
texto tende a suavizar ndo o tema, mas a sua apresentagdo pela personagem,
gue compreende o mundo representado no universo ficcional em um diapasdo
diverso do adulto, criando uma relacdo de empatia com o leitor que partilha
de uma Gtica ndo-adulta.

Um fio de esperanca, produzido por Marjolijn Hof, constréi um retrato de uma menina
confrontada com a agonia da espera por uma pessoa muito querida, que foi a um pais em guerra
em missdo humanitaria (HOF, 2010).

A verdade é que os textos literarios permitem dialogar imediatamente com os aspectos
do mundo apresentado nessa dimensdo empirica e historica-factual da narrativa, esse dialogo €
“[...] uma ac¢do inicial para critica de si mesmo e da sociedade e pode levar a a¢des mais
complexas como discussbes desafiadoras sobre injusticas sociais antidemocraticas”
(BERCAW; COLLINS, 2007, p. 31).

Dessa forma, a literatura propde determinados universos possiveis que envolvem 0s

leitores e os auxiliam a pensar sobre a sociedade e a interroga-la. Interrogar o mundo é
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interrogar a si mesmo, fazer perguntas ao que nos chega por meio das informag6es é buscar
respostas e outras maneiras significativas de se viver.

Entretanto, sdo poucas pesquisas na América Latina encontradas nas bases de dados ao
que se referem a estudar esses conflitos apresentados na literatura e, menor ainda, sdo 0s
trabalhos realizados com esses textos em parceria com as criangas, principalmente nas escolas.
Mais do que questionar os conteudos sistematizados nas institui¢cbes escolares, aos quais ndo
ultrapassam o discurso comum, é preciso constatar a crianca leitora desses textos como um ser
atuante que modifica a sociedade em que vive.

Em algum momento, a partir do século XVIII, a ideia de infancia, construida
historicamente e que possui relagdo com os diversos contextos sociais e culturais, passou a ser
concebida com caracteristicas diferentes do mundo adulto, recebendo educacdo diferenciada,
necessitando de atencdo e de cuidados especiais. Os livros produzidos a partir de entéo

estiveram entrelagados visando educar e moralizar, como corrobora Silva (2009, p. 137):

Nesse momento, a crianga é vista como um individuo que precisa de atencao
especial que é demarcada pela idade. O adulto passa a idealizar a infancia. A
crianga é o individuo inocente e dependente do adulto devido & sua falta de
experiéncia com o mundo real. Até hoje, muitos ainda tém essa concepcédo da
infancia como o espaco da alegria, da inocéncia e da falta de dominio da
realidade. Os livros que trazem essa concepgdo Sdo escritos, entdo, com o
objetivo de educar e ajudar as criangas no enfrentamento da realidade.

No entanto, por mais que a infancia possua caracteristicas diferentes, outra concepcao
tem sido defendida e é esta que consideramos: a que conceitua a crianga como um ser humano,
que possui conflitos, angustias e contradi¢des, conseguindo opinar, ouvir, falar e sentir. Além
disso, por mais que ela precise ser protegida, ndo deve ser privada de discutir assuntos que
podera enfrentar no convivio em sociedade (HUNT, 2005).

Assim, se outra concepcdo tem sido defendida, também com ela ha uma nova postura
da Literatura Infantil, superando “a ideia de que a Literatura infantil circunscreve-se a mera
condi¢cdo de objeto proped€utico, com moralidade 6bvia e contetido didatico a comunicar”
(PEREIRA, 2017, p. 5089). A literatura, portanto, se torna um balsamo: via ludicidade,

imaginacao e metafora, coloca a mao em todos os temas.

N&o julgo sensato conceber a crianga como uma criatura fragil e inocente,
sempre necessitada de controle facilitagdes. E lamentavel que ela ainda seja
vista como ser incompleto, incapaz de compartilhar sua experiéncia de vida
com o0s adultos. A ideia de que certos assuntos devem ser evitados por nao
pertencer ao universo infantil representa uma concepcao de infancia antiquada
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e abstrata. [...] Se eles ndo fizerem mencdo as questdes e dificuldades do
mundo real, de alguma maneira estardo sendo desonestos com esse leitor
(HUNT, 2010, p. 60-61).

A obra literaria recorta o real, sintetiza-o0 e o interpreta através do ponto de vista do
narrador, da personagem ou do poeta, e manifesta, através do ficticio e da fantasia, um saber
sobre 0 mundo. Oferece além de seu espaco social, formagdo humana, mesmo em assuntos que
o0 leitor ndo possui um contato direto no dia a dia, possibilitando reconhecer o outro e sentir
com a personagem os dilemas que enfrenta. A sua leitura, desse modo, permite que se aproprie
do conhecimento cultural que a humanidade produziu ao longo tempo, no qual, ap6s

apreendido, passa a ser um instrumento de mediag&o e transformacao.

[...] a funcdo da literatura esté ligada & complexidade da sua natureza, que
explica inclusive o papel contraditorio, mas humanizador (talvez humanizador
porque contraditorio). Analisando-a, podemos distinguir pelo menos trés
faces: (1) ela é uma construgdo de objetos autbnomos como estrutura e
significado; (2) ela € uma forma de expressao, isto &, manifesta emocdes e a
visdo de mundo dos individuos e dos grupos; (3) ela é uma forma de
conhecimento, inclusive como incorporacdo difusa e inconsciente
(CANDIDO, 2011, p. 178).

Posto isso, os textos literarios contribuem significativamente para a formacdo humana
e leitora e seus efeitos sdo diversificados e inerentes a cada um. O leitor, depois de toda essa
experiéncia, utilizara dessas informacdes em sociedade, podendo relacionar com fatos da sua
vida, com fatos do mundo e com outras leituras.

Assim, para nds adultos o que resta é determinar “/...] what should we give (or not give)
our child-readers; how should we give it to them; what will they or can they understand; and
why do we or should we write about the sethings?® (HUNT, 2005, p. 14).

O que ndo se deixa duvidas é que a guerra gera e gerou impactos na sociedade e de
maneira consideravel na crianga (VASQUEZ, 2005). O tratamento desses conflitos na literatura
infantil € um dos modos que permite situar a crianca sobre os diversos fatos acontecidos no
mundo e que podem vir a acontecer com ela.

Se uma guerra surte efeitos diversos em diferentes espacos da vida de um adulto, afeta
igualmente, ou até mais, 0 mundo infantil. O impacto dos conflitos bélicos, nesse sentido, pode

afetar:

3¢[...] o que devemos dar (ou ndo) aos nossos leitores-criangas; como devemos dar a eles; o que eles
vdo ou podem entender; e por que escrevemos ou devemos escrever sobre essas coisas?”
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0 espaco fisico e social que envolve a populacdo mais jovem e, sobretudo, a
dimensdo psicoldgica de cada criancga, que ndo vive e assume, de igual modo,
os efeitos da guerra. Se a guerra prejudica toda uma comunidade de adultos e
criangas, assim como 0 espaco que estes ocupam, ndo € menos certo que as
consequéncias de um conflito bélico causam efeitos de um modo singular &
dimensdo psicoldgica de cada adulto e de cada crianca (AZEVEDO; BALCA,
SASTRE, 2017, p. 1142-1143).

As figuracdes dos conflitos na ficcdo tém sido constantes e perpassam todos 0s tempos.
Abordar tais temas também é pertinente e significativo, porque

[...] continuamos a ser contemporaneos de diversos conflitos bélicos (nos
territorios da Palestina sob dominagdo israelita, na Siria, na Libia, no lraque,
na Ucrénia, em varios paises de Africa...) — realidade terrivel a que os livros
infantis nunca ficam imunes —, mas também porque as questdes da memoria
historica e da sua presenca na escrita para a infancia e a juventude nos obrigam
a ter a guerra como ponto de partida para a pesquisa literaria (GOMES, 2015,
p. 65).

Através da leitura dos textos literarios com pauta nos conflitos armados, aprofunda-se o
destinatario extratextual “numa experiéncia de comunicagdo que o compromete ao nivel da
imaginagdo, da inteligéncia, da sensibilidade ¢ da afetividade” (HERDEIRO, 1980, p. 41),
estipulando de forma efetiva uma “situacdo de confronto de experiéncias, de linguagens, de

visdes do mundo, as que o texto representa e as do leitor” (idem, ibidem, p. 41).

3.3. O polémico: explicacdo necessaria

E na infancia, certamente, 0 momento para se encontrar um lugar em sociedade, se
desenvolver e desenvolver o potencial social, para que possamos diferir de algumas maneiras
significativas, “/.../ It is not accidental that at decisive moments in social history children have
been at the centre of ideological activity or that writing for children has been put into the service
of those who are trying to disseminate new world views, values, and social models”*
(REYNOLDS, 2007, p. 2).

Entendendo essa importancia, muitos autores mostraram, através das personagens, 0S
fatos acontecidos no mundo; e por justamente falar sobre assuntos humanos constituem-se em

temas polémicos.

“1...] N&o é por acaso que em momentos decisivos da histéria social as criangas estiveram no centro da
atividade ideoldgica ou que a escrita para criangas tenha sido colocada a servigo daqueles que tentam
disseminar novas visdes de mundo, valores e modelos sociais.
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Ramos (2012, p. 34) intitula como temas polémicos aqueles textos que integram questdes como
“a guerra e a violéncia, o sofrimento, a morte ou a sexualidade, episodios histdricos
controversos ¢ questdes politicas”. Assim, conjectura-se questionamento e reflexdo sobre
aspectos que usualmente os adultos, por carater de protecdo, tendem a afastar as criancas
(BARROS; AZEVEDO, 2019). Dai advém a necessidade de se pesquisar e de se trabalhar, em

sala de aula, com assuntos humanos que rondam a vida dos estudantes a todo momento.

Ao considerarmos a obra literaria infantil como um objeto estético, cabe
compreender que tdo importante quanto o tema escolhido é o modo como ele
seréd tratado artisticamente. A literatura infantil de qualidade permite a crianca
0 exercicio da experiéncia sensivel através do pacto ficcional estabelecido
com a obra e a leva a pensar questdes relevantes, julgando-a como um ser
potencial criativo e reflexivo. Dai, podemos derivar a necessidade de inserir
na literatura infantil tematicas que tangenciam questdes que tendem a ser
consideradas como restritas ao universo adulto- como a morte, a violéncia, o
mal, a guerra e a doenca (PEREIRA, 2017, p. 5089).

Felizmente, o percurso histérico evidencia em muitos livros a permeabilidade da
literatura destinada a infancia com acontecimentos da realidade em andamento, algo que
aconteceu com Monteiro Lobato. Como literato renomado, ha sempre uma ponte de discussdo
de informacdes vindas do mundo exterior adentradas no Sitio do Picapau Amarelo, permitindo
que as personagens “acessem’ o real e enfrentem conflitos que a crianga também enfrenta. “A
ligacdo pode se dar pela leitura de jornais, por uma remessa de livros, uma carta ou telegrama,
ou menos pela audi¢do do radio” (GOUVEA, 2004, p. 12). “Enquanto isso, Pedrinho
desdobrava o jornal e lia os enormes titulos e subtitulos da guerra. — Novo bombardeio em
Londres, vovd. Centenas de avides voaram sobre a cidade. Um colosso de bombas. Quarteirdes
inteiros destruidos. Inimeros incéndios. Mortos a be¢a” (LOBATO, 2016, p. 19).

José Bento Monteiro Lobato, em uma época em que 0s escritos para crianga tinham uma
forte relacdo com as instituicdes escolares, feitos para moralizar e para transmitir bons
costumes, produziu livros de Literatura que estivessem entrelacados com o pedagdgico com
uma linguagem literaria. Assim, além de escrever sobre contelidos polémicos como a guerra e
a selecdo natural, em uma época que a ciéncia ndo era fortemente discutida e assuntos belicistas

ndo eram para criangas, ousa apresenta-los para o publico infantil.
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4 LOBATO E A CHAVE: VIAGEM PELO MUNDO

4.1. A estante dos remédios

Em 18 de abril de 1882, José Bento Monteiro Lobato nasceu José Renato, nome dado
ao primogénito, unico filho homem de José Bento Marcondes Lobato e dona Olimpia Augusta
Monteiro Lobato, na pia batismal. A primeira lembranca que tem 0 menino € por volta dos seus

5 anos de idade, na varanda da casa grande:

Da varanda, o pequeno olhava a floresta como um fantastico ninho de ongas e
de indios, Evaristo, seu pajem, lhe contara que 14 existiam selvagens, homens
nus, de tanga, de penas, armados de arcos e flechas, que comiam gente. Juca
olhava para o morro e sentia-se tomado de um pavor medonho, causador de
agitadas noites de insdnia. Mas um dia, seu pai convidou\-o para acompanha-
los numa cacada de jacus. LA seguiu, atrds dele, feito uma sombrinha,
realizando, assim, a sua primeira aventura romantica. A entrada da floresta!
Olhos abertos, respiracao suspensa, apagava-se a sombra do pai que de arma
em punho, penetrava cauteloso pelo sombrio da mata (CAVALHEIRO, 1955,
p. 18).

Alguns anos depois, era Pedrinho que penetrava no capdo de mato do Tucano Amarelo,
lugar que havia ongas e reinavam grandes historias (CAVALHEIRO, 1955).

Quando crianca gostava de brincar com bonecos de sabugos de milho ou chuchus,
pegava palitos e 0s espetava para parecer uma perna fazendo com que dali surgissem cavalos e
porcos. Ao resgatar uma bengala do pai aos onze anos, decide mudar seu nome para combinar
com as iniciais gravadas em ouro (CAVALHEIRO 1955; LAJOLO, 2000).

E désse tempo a primeira resolugdo séria tomada por José Renato Monteiro
Lobato: seu pai possuia uma bengala que o encantava: um unicérnio cor de
ambar, com castdo de ouro todo granulado. Bem em cima, no t6po do castéo,
numa parte lisa do metal, estavam gravadas as seguintes iniciais: J.B.M.L.
Essas iniciais estragavam todos seus planos. Afinal, pensava o pequeno Juca,
quando meu pai morrer ndo poderei usar essa bengala. “Eu me chamo José
Renato; as iniciais sdo J.B.; esse diabo do B...” E por causa da bengala José
Renato Monteiro Lobato resolveu mudar de nome. Passou a chamar-se, para
todos os efeitos, José Bento Monteiro Lobato (CAVALHEIRO, 1955, p. 26).

Neto do Visconde de Taubaté, homem mais abastado da cidade do interior paulista,
queria ser pintor, porém, como todo homem respeitavel da época deveria seguir carreira que

condizia a sua classe. Mas ndo parou por ai, ainda que tivesse cedido aos caprichos do av6 e se
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tornado doutor concedido pelo Bacharel em Direito, também foi editor, fazendeiro, politico,
fotografo, escritor para adultos e para criancas (MENDONCA, 2007).
Desde cedo ja planeja ser um homem lembrado por todos, pelo menos tentaria. Aos 16

anos em seu diario, traga uma espécie de autorretrato intitulado “Jalio™:

16 anos. Belo, simpético, inteligente. Inebria-o a gldria literéaria. S6 pensa num
futuro brilhante de poeta e escritor emérito. Mergulhado no pélago das ideias,
ei-lo debrucado sobre a mesa de estudos, Julio pensa. Em qué? Julio sonha.
Com qué? Pensa naguela Menina que o pde tonto e que traz cativo 0 seu
coracdo de ouro. Sonha em ser poeta; em gravar paginas imorredouras as
facanhas dos herdis do tempo; sonha em legar a Patria um monumento que
para sempre ofusque seus congéneres: um poema. Toma uma folha de papel,
langa um titulo pomposo, delineia um conjunto, redige o sumario, dd nome
aos personagens e... Ei-lo mudado. Ei-lo entusiasmado por Carlos Magno, seu
guerreiro favorito! Idealizando a conquista do mundo, Julio traga planos de
guerra, e cré ver seu nome ofuscando o dos Alexandres, Napoledes, dos
Moltkes! (CAVALHEIRO, 1955, p. 58)

Morou com os pais e as irméas menores, Teca e Judite, em uma fazenda nos arredores de
Taubaté. Juca, como é chamado pela familia, viveu em meio a muitas transi¢fes. Criado nos
altimos anos do império foi crianca e adolescente durante a transicao republicana (1889-1930),
viveu os primeiros anos da fase adulta em plena Republica Velha. Também p6de, aos seis anos,
vivenciar a aboli¢do da escravatura em 1888; em 1914 presenciar a Primeira Guerra Mundial e
em 1939 a Segunda Grande Guerra (CAVALHEIRO, 1955); (PENTEADO, 2011).

A infancia do escritor vai se desenrolar num daqueles periodos que se pode
verdadeiramente chamar de transi¢do, sem risco da critica ao abuso comum
da expressdo retorica. Afinal, ao atingir 18 anos, Lobato vera mudar, nos
calendarios, o prdprio século. Nascido nos Gltimos anos do império, passou
por todas mutagdes que resultaram no Brasil de hoje: 0 acaso do Império e a
abolicdo da escravatura, a Proclamagdo da Republica, o surgimento do
modernismo, toda a Republica velha, desde o seu nascimento até a decadéncia
final, a Revolta da Vacina, 0 movimento tenentista, o inicio do radio no pais,
a Revolucdo de 1924, a de 1930, Getulio Vargas e o Estado Novo e a
redemocratizacdo em 1946. Foi testemunha de quatro ConstituicOes,
contemporaneo das duas guerras mundiais, da Revolucdo Russa de 1917, do
crack da Bolsa de Nova York (em que, inclusive, perdeu as economias que
levara do Brasil), da Guerra na Espanha, e até do inicio da era atbmica e da
Guerra Fria (PENTEADO, 2011, p. 54-55).

Decorridos mais de um século desde que nasceu e mais de sessenta anos de sua morte,
quem foi Lobato ndo parece até hoje ter sido respondido satisfatoriamente (PENTEADO, 2011).

E dificil quando chega a hora de “tentar uma apreciagio de conjunto e uma interpretagdo
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sintética da complexa personalidade, que, em nossa historia intelectual, levou o nome de
Monteiro Lobato” (MARTINS, 1979, p. 85-86).

Em sua infancia, “entremeia a vida na roga com temporadas longas na casa que os pais
mantinham na cidade e com visitas demoradas a casa do avd no meio de uma chacara”
(LAJOLO, 2000, p. 13). Foram nessas visitas que Juca teve contato, na biblioteca do Visconde,
com diversos livros que ajudaram a formar seu perfil leitor e seus conhecimentos préevios. “Nas
visitas a casa do avO — conta mais tarde- fascina-o a biblioteca: os livros, em particular os
ilustrados, seduzem-no ainda mais do que a figura do imperador Pedro I, que conhece como
hospede do avd numa das ultimas viagens imperiais a S&o Paulo” (LAJOLO, 2000, p. 13).

O garoto ¢é alfabetizado em casa por dona Olimpia, que 0 ensinou a ler, a contar e a
escrever. Depois disso, como todos 0os meninos de sua classe social, passou a ter um professor
particular chamado Joviano Barbosa, que se encarregava de sua educacdo. Mais tarde,
frequentou algumas escolas particulares de Taubaté, sua Ultima foi o Colégio Sdo Jodo
Evangelista. Ali, o diretor é o professor Antdnio Quirino de Souza e Castro, homem que tem
por neta a mulher que serd companhia de Lobato para toda a vida (LAJOLO, 2000).

Encerrada a vida escolar no Colégio Sdo Jodo Evangelista, o rumo é Sdo Paulo. Com
treze anos, no fim do século XIX, Juca com as malas prontas vai ao seu destino: o Instituto
Ciéncias e Letras da capital para estudar as matérias necessarias ao ingresso no curso superior
(LAJOLO, 2000). Na mesma época, sua mée adoecera e fora buscar a cura em Santo Ant6nio
do Pinhal.

Em 1895 esta na Capital Paulista, estudando para os exames que estdo proximos.
Reprova em portugués em janeiro ¢ fica devastado, a vergonha o arrasta, “¢, pois, COmo um
impacto, a principio incompreensivel, que o deixa estatelado, com vontade de morrer. [...] Mais
tarde se vingara da gramatica e dos gramaticos” (CAVALHEIRO, 1955, p. 38).

Ontem entrei na prova oral de Portugués e fiz uma prova boa. Todos 0s que
viram disseram que eu tinha tirado plenamente®, mas quando fui ver eu estava
inabilitado. Creio que é engano... A minha prova escrita foi boa e a oral
também. Eu vi na prova escrita uns seis rapazes que nao sabiam nada, que me
perguntavam tudo, que colavam... serem aprovados. Na oral vi rapazes que
diziam que “pouquissimo” era advérbio; “fortes” ndo sabiam o que era, sairem
aprovados. E eu respondi tudo sai inabilitado (LOBATO, 1970, p. 17-8).

® Equivalentes a notas e conceitos vistos hoje no sistema de avaliacdo escolar, “Plenamente” e
“Simplesmente” faziam parte do sistema da época.
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A reprovagdo em portugués parece ter marcado profundamente “o menino que, mais
tarde, se transformou em um dos grandes escritores da nossa literatura” (LAJOLO, 2009, p.
16),

Mas ainda € 1898, ano que infelizmente Lobato recebe a visita da morte em sua familia:
José Bento, pai de Juca, falece, em 13 de junho, por uma congestao pulmonar. Apés transcorrido
um ano, dona Olimpia piora e, aos 16 anos, 0 menino fica 6rfao. “Assumindo o velho visconde
a guarda de Monteiro Lobato e de suas irmas. Atropelando uma presuntiva vocacao do neto
pelas Belas-Artes, o visconde obriga-o matricular-se na Faculdade de Direito, curso onde,
naquele tempo, desaguavam todos os filhos da aristocracia brasileira” (LAJOLO, 2000, p. 16).

Chega entdo 1900, a virada do século. Aos 18 anos, contra sua vontade, ingressa na
Faculdade de Direito de Sao Paulo. Desde cedo se confirma o desinteresse pelos estudos que o
fardo se tornar Bacharel.

Formado em Ciéncias Juridicas e Sociais em dezembro de 1904, o entdo agora Doutor
Monteiro Lobato retorna a cidade onde nasceu. Neste momento, “1é muito, Ié estupidamente.
Escreve também, e ndo pouco, mas nada definitivo, nada que o satisfaca integralmente”
(CAVALHEIRO, 1955, p. 123), engana o tédio com “planos mirabolantes de uma fabrica de
geleia e com o namoro com Maria Pureza da Natividade, neta do doutor Quirino, o velho
professor com quem Monteiro Lobato jogava xadrez” (LAJOLO, 2000, p. 19).

Monteiro Lobato e Purezinha ficam noivos, mesmo com a desaprovacdo do avo
Visconde. Perfurado com a flecha do cupido, escreve e envia para o jornal “chocos porém
apaixonadissimos poemas de amor” (LAJOLO, 2000, p. 19). Em mar¢o de 1908, embora
anticatolico, casa-se em Sdo Paulo com Purezinha aos 26 anos, no civil e no religioso.

Recém-casados vdo morar em Areias, lugar que nasce Martha, sua primogénita, em
1909, e Edgar, em 1910. As dificuldades financeiras aumentam, sonha com uma mudanca
radical em sua vida (CAVALHEIRO, 1955).

Sempre a inventar novidades, Lobato, mesmo depois de casado e com dois
filhos, continua suportando mal a vida interiorana. Pensa em muitas saidas,
cogita tornar-se industrial, mudar para o Nordeste, fazer qualquer coisa, enfim,
para escapar da madorra que Ihe embolorava o cérebro (AZEVEDO, 1998, p.
52).

A mudanca radical chega, ndo como esperava, mas que traz outras oportunidades e
necessidades: em 1911 morre o Visconde de Tremembe (Taubaté), José Francisco Monteiro,

vitimado por um rompimento de aneurisma, que acaba transformando Lobato num grande
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proprietario rural, ganhando de heranga a fazenda Buquira, uma imensiddo de terras de
propriedade colossal, porém decadente.

Num tempo em que sO tinha horas para cuidar dos negocios, se empenha para
transformar sua fazenda em um projeto rentavel, que inclui modernizacdo da agricultura,
importacdo de cabras, galinhas e porcos, além de abrir frentes a lavoura, plantando café, milho
e feijdo. Por mais que isso o distanciasse do universo de um escritor, ia produzindo dentro de
si um palécio de projetos literarios em que o meio que o cerca atua como fonte de inspiracédo
(AZEVEDO, 1998; LAJOLO, 2000).

Cheio de ideias e de estratégias de enriquecimento, esbarra em algo maior: a politica
econdmica brasileira que nao favorece a lavoura, ao menos na ética dos fazendeiros paulistas,
que reflete em suas financas e as fazem irem mal. Em 1914, explode a Primeira Grande Guerra
na Europa, e Monteiro Lobato acompanha a catastrofe pelos jornais que assina. Se no ambito
internacional as noticias o desanimam, na esfera doméstica as coisas também ndo eram das
melhores: em terras que ndo proliferavam, lidera a oposi¢do municipal do Buquira, que néo traz

resultados satisfatorios,

a medida que as dificuldades econdmicas crescem, agravadas por problemas
com o administrador, ele vai formulando seus conceitos sobre o homem da
roca. Na convivéncia diaria com os caboclos espanta-se como desrespeitam a
natureza que os alimenta, abriga e sustenta. Repara — tal como fazem hoje os
ecologistas- no quanto destroem a caca nativa, derrubam velhas arvores e
reduzem a floresta a carvido. “Atualmente estou em luta contra quatro piolhos
desta ordem — ‘agregados’ aqui das terras. Persigo-0s, quero ver se 0s estalo
nas unhas. Meu grande incéndio de matas deste ano a eles o devo. Estudo-os.
Comego a acompanhar o piolho desde o estalo de Iéndea, no Utero duma
cabocla suja por fora e in¢ada de superstigdes por dentro” (AZEVEDO, 1998,
p. 56).

Indignado com seu administrador e com as queimadas que prologam de agosto até
outubro, redige um protesto afiado que o deixa muito famoso, sob o titulo “Velha praga”, envia
0 texto a secao “Queixas e Reclamagdes”, do jornal “O Estado de S. Paulo”, e ¢ estampado no
dia 12 de novembro de 1914, com destaque. Na carta em protesto Jeca Tatu, Chico Marimbondo
e Manuel Peroba sdo nomes que tornam andnimos os réus que o fazendeiro Monteiro Lobato

acusa de pratica incendidria. A este primeiro e raivoso artigo, segue-se outro igualmente

impiedoso: “Urupés”®.

® Também conhecido como “orelha-de-pau”, Urupé ¢ uma espécie de fungo parasita que destroi onde
nasce, um cogumelo.
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Deixando-o0 muito conhecido ndo so6 pela violéncia do tom, mas talvez porque ressoa na
voz de Lobato a insatisfagdo dos fazendeiros paulistas lesados pela politica em vigor, “Velha
praga” e “Urupés” incomodam com o personagem Jeca Tatu, um bichinho feio, magricelo,
desconfiado, sem jeito de gente, ao qual mostra um pais decadente, bem diferente do coro
patriota e ufanista que reinava a tanto tempo nas vozes dos que falavam do Brasil (LAJOLO,
2000).

“O jeca nao ¢ assim, estd assim”, em campanha denuncia Monteiro Lobato a
ancilostomose, a leishmaniose, a subnutricéo e a tuberculose como causas da miseria do caipira
paulista. Jeca contradizia, dessa forma, frontalmente o processo de idealizacdo das minorias —
indigenas, caboclos, negros e caipiras — as quais a tradi¢do literaria da época atribuia perfil
épico e idealizado, o que hoje percebemos pela histéria que ndo eram bem assim (LAJOLO,
2000; AZEVEDO, 1998),

Nascia Jeca Tatu, enterrava-se o indianismo romantico da literatura regional.
“Rangel (amigo em que Lobato trocava cartas ao longo da vida com
assiduidade), é preciso matar o caboclo que evoluiu dos indios de Alencar e
veio até Coelho Neto — e que até o Ricardo romantizou tao lindo”. Uma visdo,
segundo Lobato, embagada pelo preconceito dos escritores do gabinete. “A
nossa literatura é fabricada nas cidades por sujeitos que ndo penetram nos
campos de medo dos carrapatos. E, se por um acaso um deles se atreve e faz
uma ‘entrada’, a novidade do cenario embota-lhe a visdo, atrapalha-o, e ele,
por comorbidade, entra a ver o velho caboclo roméantico ja cristalizado — e até
v€ caipirinhas cor de jambo, como o Fagundes Varela”. Sua sorte, declara, foi
ter-lhe caido um pedago de terra nas mados. “Se ndo houvesse virado
fazendeiro e visto como € realmente a coisa, 0 mais certo era estar 14 na cidade
a perpetuar a visdo erradissima do nosso homem rural” (AZEVEDO, 1998, p.
60, grifo nosso).

Cavalheiro (1955, p. 180) corrobora ainda mais com a ideia com dizeres do proprio
Lobato,

Jeca ndo vive. Em nada se afirma como uma personalidade. O ato mais
importante de sua vida é votar. Mas votar no Govérno. Nao sabe em quem,
mas vota. Jeca por dentro rivaliza com Jeca por fora. Ndo tem o sentimento da
patria, nem sequer a nogdo do pais. Da guerra, patria, defesa nacional, tudo
guanto sabe se reduz ao pavor do recrutamento. Sem um laivo de imaginacéo,
ou mais longinquo rudimento de arte na sua imbecilidade. Triste como o
curiango, é soturno. Nao canta. Ndo danca. Nao esculpe. Ndo compde. [...] S6
éle ndo fala, ndo canta, ndo ri, ndo ama. S éle no meio de tanta vida, ndo vive.

Cada vez mais insatisfeito, pensa em vender a fazenda e demora anos para aparecer um

comprador, até que surge Antonio Leite fechando negdcios e permitindo a familia, agora maior
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com o nascimento de Guilherme, em 1912, e de Ruth, em 1916, juntar as malas e ir para Sdo
Paulo. Na bagagem um punhado de contos acompanhavam o homem que comegava a encontrar
outro caminho.

Em maio do ano de 1918, Lobato compra a prestigiosa Revista do Brasil, que ha tempos
incluia o autor entre seus colaboradores mais assiduos, por meio de assinaturas de contos e de
artigos sobre pintura. Passo audacioso e simbolico para a transformacao de escritor, Monteiro
Lobato para escritor-editor, que inaugura em 1918 a marca editorial “Monteiro Lobato”, com o
livro Urupés, produzido a partir de punhados de contos de sua autoria (LAJOLO, 2000). “Os
artigos em torno de problemas nacionais estimulavam debates, enquanto crescia sua
preocupacdo em desvendar a realidade de um Brasil desconhecido a que a intelectualidade
teimava em dar as costas” (AZEVEDO, 1998, p. 63).

Quando chega a capital paulista, logo colabora na imprensa e organiza, para o jornal O
Estado de S. Paulo, aos 35 anos, uma pesquisa sobre o saci-pereré. Empolga-se tanto com o
assunto, que chega a transformar em livro o personagem que também sera lembrado como
personagem-simbolo de Lobato. Saci, a manifestacdo popular “resultante de corruptela do tupi-
guarani — Caacyperereg — constituia um importante instrumento para conhecer a alma do povo”
(AZEVEDO, 1998, p. 66). Como editor, também publica os amigos Godofredo Rangel, Ricardo
Gongalves e Waldomiro Silveira, sempre com sucesso.

Monteiro Lobato foi o primeiro editor brasileiro, revolucionou o pais tendo impresso,
por conta propria, mil exemplares de Urupés, “convém recordar que até entdo ndo tinhamos
tido verdadeiramente um editor nacional. Eramos um Pais sem leitores e sem oficinas
tipograficas e 0s raros escritores que conseguiam aparecer, mandavam seus originais para
Portugal” (CAVALHEIRO, 1955, p. 241), acrescendo:

E quando gritavam que ele estava louco, que uma oficina daquele tamanho
para fazer livros, era pura maluquice, encomenda novas maguinas inclusive
monotipos, e amplia ainda mais as instalagdes. [...] Enganar-se-ia, contudo,
quem, levado pela anarquia aparente dos seus métodos editoriais o julgasse
comerciante sem visdo, ou previsdo. Lobato possuia insistindo do negécio.
Sabia o que editar. Conhecia a psicologia do leitor. Seus célculos, embora por
vezes exagerados, jamais eram absurdos ou irreais. Pelo contrario. Os pés
estavam bem plantados na terra e a cabeca no lugar adequado. Muitas de suas
afirmativas que hoje correm por ai levadas a sério, foram puras “blagues” mal
interpretadas. Seu idealismo, por exemplo. Ha quem acredite, diante de certas
afirmagbes do préprio escritor, que nos negdcios editoriais ele s6 visava o
enriquecimento rapido, que suas intengdes eram puramente comerciais. Que
palavras como cultura, pétria, infancia, ndo tinham sentido para o comerciante,
que apenas queria ganhar dinheiro, no melhor negdcio que Ihe ocorrera
(CAVALHEIRO, 1955, p. 250-251).
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Como proprietario da Revista do Brasil, também comega a conceber a literatura como
mercadoria e compreende sobre a importancia da embalagem e do rétulo. Substitui titulos e faz
questdo que seus editados sejam acompanhados de criticas e de resenhas na imprensa, € nesse
momento, alids, que também comeca a tomar corpo uma linguagem comercial entretecida de

metaforas que ndo o abandonardo jamais (LAJOLO, 2000).

A mudanca de papeis vividos por Monteiro Lobato é paulatina e irreversivel.
Foi primeiro aprendiz de escritor, colaborador de jornaizinhos estudantis e
insignificantes. Depois, escritor de verdade, colaborador de jornais e revistas
de prestigio. Depois escritor-editor de sim mesmo, e finalmente editor de
obras alheias. A travessia de um polo a outro ndo fez sem impasses, hesitacGes,
remorsos (LAJOLO, 2000, p. 33).

Infelizmente, o impeto empresarial moderno de Lobato da de frente com a turbuléncia
dos anos 20 paulistas. A Editora da Revista do Brasil, que se desdobra na Monteiro Lobato &
Cia e depois na Companhia Gréfico- Editora Monteiro Lobato, vem a faléncia. Entretanto, a
faléncia da grafica ndo interrompe o projeto editorial que a firma Gréafica Editora Monteiro
Lobato representava. Dos escombros, nasce, em 1925, a Companhia Editorial Nacional, ano
também em que se transfere para o Rio de Janeiro. Ai esta ela, a pioneira das grandes editoras
modernas brasileiras (LAJOLO, 2000): das vérias contribui¢cdes que surgem, a renovacao das
obras didaticas e infantis é a das mais importantes,

o livro escolar que atualmente conhecemos — tdo bom quanto o melhor de
qualquer parte — surge das reedigdes da “Gramatica Expositiva”, de Eduardo
Carlos Pereira. [...] Também no setor grafico ndo é pequeno o servigo que lhe
devemos. Antes dele, praticamente ndo existiria entre nds a obra ilustrada
(CAVALHEIRO, 1955, p. 250).

Também é nesse momento que escreve seu Unico romance, O presidente negro. Ainda
assim, como homem visionario de sua época, sabia que era necessario mais do que saber, era
preciso agir.

Ando com idéias de entrar por esse caminho: livros para criancas. De escrever
para marmanjos j& me enjoei. Bichos sem graca. Mas para as criangas um livro
é todo um mundo. Lembro-me de como vivi dentro do Robinson Crusoé de
Laemmert. Ainda acabo fazendo livros onde as nossas criangas possam
morar” (LOBATO, 1951, p. 292).

Esta ai igualmente, entre a fundacgéo e a faléncia da Editora que tinha seu nome, outro
grande feito: “O Sitio do Picapau Amarelo”, cuja historia comega a circular em 1921, ano da

publicacdo de A menina do narizinho arrebitado. Nesse momento, nasce o grande autor de
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historias infantis, que confronta os escritos até entdo destinados as criangas. Vale ressaltar que,

antes de Lobato, autores com grandes nomes escreveram para o publico infantil, todavia,

A presenca de um protagonista crianca € um dos procedimentos mais comuns
da literatura infantil. Via de regra, a imagem de crianga presente em textos
dessa época € estereotipada, quer como virtuosa e de comportamento
exemplar, quer como negligente e cruel. Além de estereotipada, essa imagem
é anacronica em relacdo ao que a psicologia da época afirmava a respeito da
crianca. Além disso, é comum também que esses textos infantis envolvam a
crianca que os protagoniza em situagdes igualmente modelares de
aprendizagem: lendo livro, ouvindo histdrias edificantes, tendo conversas
educativas com os pais e professores, trocando cartas de bons conselhos com
parentes distantes (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007, p. 32).

A Literatura inspirada em obras europeias, patriotas e ufanistas’, apresentada até o
momento, ndo chega a sequer a uma representacéo dos varios brasis (LAJOLO; ZILBERMAN,
2007). Monteiro Lobato, em 1921, publica “Narizinho Arrebitado”, historia que acontecia num
tal sitio “apds ter se preocupado com a literatura infantil, conforme sugere a correspondéncia
trocada com Godofredo Rangel, com quem comenta a necessidade de se escreverem historias
para criangas numa linguagem que as interessasse” (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007, p. 43).

Por mais que os livros infantis do autor tivessem um universo rural na narrativa, que em
principio ndo era novidade, este ambiente deixou de ser um “locus amoenus®, para se converter
num meio agreste, selvagem e propicio a conflitos humanos e sociais, dificilmente remediaveis
(LAJOLO; ZILBERMAN, 2007, p. 54). Além disso, ainda que 0s escritos estivessem
entremeados com o pedagdgico, em que como “vendedor” de livros Lobato também deveria
pensar em sua propagacao, estes continham conhecimentos totalmente diferentes do que a
instituicdo escolar da época pretendia informar a crianca, ja que as terras de Dona Benta, mulher
idosa que tira da escola o ensino e traz para si a responsabilidade, substituem frontalmente os
discursos educativos perpassados.

Lobato divorcia Emilia do notavel Marqués de Rabic6 uma semana apds se casarem,
em um momento que o divorcio entre casais ainda ndo era aceito® no Brasil e coloca Dona

Benta, uma personagem mulher idosa, para ser proprietaria de uma fazenda sem ter um

" Dava-se por meio da evocacédo da natureza, exaltando aspectos de riqueza, beleza e opuléncia do pais
— para mais informagdes, vide Lajolo; Zilberman (2007). )

8 Local idealizado de seguranca e conforto. Possui muita conotagdo com o Jardim do Eden e Campos
Elisios.

° O divorcio foi instituido oficialmente com a emenda constitucional nimero 9, de 28 de junho de 1977,

regulamentada pela lei 6515 de 26 de dezembro do mesmo ano.
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companheiro e ao lado de uma mulher negra cozinheira. Assim, percebemos que os livros
lobatianos quebram o pragmatico discurso comum e lancam mao de discussdes contraditdrias
que a crianca deveria refletir. Nas narrativas falam de tudo, até sobre uma politica nacionalista
de petroleo: e segundo Lajolo (2000, p. 61): “Monteiro Lobato ndo economiza esforgos para
conhecer, satisfazer e inclusive ultrapassar as expectativas do publico que pretendia para seus

livros”.

Tradutor e adaptador inclusive para o publico infantil de varias obras
estrangeiras, Monteiro Lobato consegue extraordinarios efeitos de sentido ao
fazer contracenar num cenério de jabuticabeiras, pintos-suras e ex-escravos
pitando cachimbo. [...] além disso, coloquializando a linguagem, Monteiro
Lobato rompe em definitivo com a linguagem da literatura infantil brasileira
anterior a ele (LAJOLO, 2000, p. 62).

Com toda genialidade, o tipo de escrita de Lobato é visto em diversos titulos, e é na
literatura destinada as criangas que o autor se dedicou muito ao longo de sua vida. Assim, é em
sua escrita “que as qualidades de sua obra e seus indices de modernidade sdo mais visiveis”
(LAJOLO, 2000, p. 65).

Apds ter dado o primeiro passo para literatura infantil brasileira lancando A menina do
nariz arrebitado, ndo deseja mais parar. Em carta ao Rangel, confessa: “também vou fazer mais
livros infantis. As criancas sei que ndo mudam. Sdo em todos os tempos e em todas as patrias
as mesmas. As mesmas ai, aqui e talvez na China. Que é uma crianca? Imaginacao e fisiologia
(LOBATO, 1956, p. 322).

Em busca de levar seu leitor a imaginar, o autor apostava nos mais variados temas e néo

0s poupava de assuntos que enfrentavam em realidade.

A receptividade do cérebro infantil ainda limpo de impressdes € algo tremendo
— e foi ao que o infame fascismo da nossa era recorreu para a sordida
escravizagdo da humanidade e supressdo de todas as liberdades. [...] Ah,
Rangel, que mundos diferentes, o do adulto e da crianga! Por ndo compreender
isso e considerar a crianga ‘um adulto em ponto pequeno’, € que tantos
escritores fracassam na literatura infantil e um Andersen fica eterno
(LOBATO, 1956, p. 346-347).

Hans Christian Andersen, grande escritor nomeado como precursor da literatura infantil,
era referéncia fundamental para o autor, de modo que em outra carta a Rangel, em 28 de

fevereiro de 1943, escreve: “[...] Estou condenado a ser o Andersen desta terra — talvez da
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América Latina” (Lobato, 1956, p. 346), e sabemos hoje que realmente foil®. Em carta que
escreveu entusiasmado para Rangel, em 7 de outubro de 1934, conta seu outro grande feito,

Tenho em composicdo um livro absolutamente original, ReinacGes de
Narizinho - consolidacdo num volume grande dessas aventuras que tenho
publicado por partes, com melhorias, aumentos e unificagbes num todo
harménico. Trezentas paginas em corpo 10- livro para ler, ndo para ver, como
esses de papel grosso e mais desenhos do que texto. Estou gostando tanto, que
brigarei com quem ndo gostar. Estupendo, Rangel! E os novos livros que tenho
na cabeca ainda sdo mais originais. Vou fazer verdadeiro Rocambole infantil,
coisa que ndo acabe mais, coisa que ndo acabe mais. Aventuras do meu
pessoalzinho 14 no céu, astro em astro, por cima da Via L&ctea, no anel de
Saturno, onde brincam de escorregar... E a pobre tia Anastacia metida no
embrulho, levada sem que ela o perceba.... A conversa da preta com Kepler e
Newton, encontrados por 14 medindo com a trena certas distancias
astrondmicas para confundir o Albert Einstein, é algo prodigioso de contraste
comico. Pela primeira vez estou a entusiasmar-me por uma obra (LOBATO,
1956, p. 329).

Andava sempre preocupado com suas obras, animava-se quando escrevia, sobretudo as
criangas. Enviava aos seus amigos mais proximos e a Purezinha livros que acabara de escrever
para ouvir as impressdes. Antes da publicacdo das obras aguardava as opinides de seus sortudos
leitores, e apds publicado continuava editando os textos. O autor também recebia diversas cartas
e as respondiam com exatiddo, dando créditos as diversas vozes que o escreviam. Numa carta
datada de 1940, uma menina carioca endereca a Lobato, com sugestdes para o livro A reforma

da natureza:

Agora me lembrei de uma boa reforma, A luz elétrica é muito bela.... mas ndo
é bem, bem, bem 6tima, E se eu e a danada da Emilia subissemos té o céu (de
que maneira? Ora, que pergunta ingénua [...] subiamos pelas minhas trangas...)
e como duas Prometeus malucas avangassemos para o sitio? Nunca mais
haveria sombra! Seria a maravilha das maravilhas! Podemos também inventar
uma arvore que dé sorvetes em vez de frutas (9/07/40) (DEBUS, 2004, p. 168).

Dentre tantas criancas, ha adultos que também o escrevia, além de elogios, uma mae diz

que seus livros sdo remédios,

[...] Vale a pena conhecer as cartas que diariamente recebo! Mas o curioso €
que o Sitio do Picapau Amarelo j& passou a remédio de gente adulta. H& dias
recebi do Rio Grande, duma senhora mae de filhos, uma carta que diz “No
meu desespero diante de tanta coisa que sucede a uma familia grande e de

10 No dia 02 de abril é comemorado o Dia Nacional da Literatura Infantil no Brasil, dia do nascimento
de Lobato, e no dia 18 de abril € comemorado o Dia Internacional da Literatura Infantil, data de
nascimento de Hans Christian Andersen.
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poucos recursos, quando ndo vejo caminho e o desespero chega ao limite, sabe
0 que faco? Corro ao sitio de dona Benta. Fecho-me Ia por uma hora ou duas-
e saro! Meus desesperos adormecem. Chego a rir-me das asheirinhas da
Emilia. A razdo desta carta é: agradecer ao senhor o verdadeiro colo que seus
livros me tém proporcionado. Li-0s em menina para me divertir, e agora,
depois de velha, uso deles como remédio” (LOBATO, 1951, p. 343).

“Lygia Salati de Almeida, de oito anos de idade, escreve em 4 de setembro de 1946,
solicitando a sua autorizacdo para que a mae e o pai, Benedito Almeida Junior, dramatizem
alguns de seus livros” (DEBUS, 2004, 176). Lobato da resposta positiva, s pela alegria, escrita
em carta, por receber a resposta:

Muito obrigado pela sua resposta. Se o senhor estivesse aqui eu pularia ao seu
pescogo como faco sempre as pessoas de minha amizade e entdo néo sei se 0
senhor sairia deste abraco com as costelas inteiras como saiu dos quinze
abracos que lhe enviamos. Mas, como eu sou muito pequena, ninguém queria
acreditar que a carta era sua. E verdade que eu recebo carta de muita gente
grande, mas, para as minhas colegas parecia impossivel que o senhor
respondesse a carta de uma crianca. Eu sei que o senhor ndo € como muita
gente grande que pensa que a crianga nao é gente, e por isso nunca perdi a
esperanga, mais uma vez, deus Ihe pague (2/11/1946) (DEBUS, 2004, p. 176).

Essa menina ndo foi a Gnica, muitas criancas, além de escolas e de pais, enderecavam
cartas ao escritor, que as respondiam.

Em uma correspondéncia, provavelmente de 1934, Marila escreve agradecendo o
telefonema e solicita a sua presenca no sitio como aconteceu com Cléo, conforme Debus (2009,
p. 166), “tanto tenho vivido entre seus personagens que desejaria ‘viver’ num proximo livro
onde a turma de Dona Benta aparecesse. Assim uma coisa como aconteceu a Cléo”.

Uma carta dos alunos de um 3° ano enderecada ao autor traz a noticia da criacdo de um
clube de leitura que tem Lobato como patrono, e lhe agradecem: “enviamos-lhes esta noticia
porque pensamos que ia de ficar muito satisfeito sabendo que os meninos d’aqui sdo gratos ao
senhor pelo prazer que lhes tem dado com as suas bonitas historias (25/05/1935)” (DEBUS,
20009, p. 180).

José Bento Monteiro Lobato ndo so deu inicio a nossa literatura brasileira, como também
as questdes que urgem discussdes da nossa sociedade em sua totalidade. Nasceu em uma época
gue a0 mesmo tempo que é proxima € distante. Proxima, pois as bandeiras levantadas por ele
no que diz respeito as praticas incendiarias, a guerra e ao desgoverno, por exemplo, ainda estdo
em chamas no ano do Brasil de dois mil e vinte e dois. Distante, porque ja faz mais de cem anos

que nasceu.
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Pela obra de Lobato ainda estar viva atualmente, e movidas pelo desejo de formar
criangas com toda essa riqueza cultural, a seguir, essa dissertacéo se propde a discorrer uma
analise sobre A chave do tamanho, que serd aprofundada nas atividades, para planejar um bom

trabalho sobre um tema tdo complexo, mas constante na vida do leitor infantil.

4.2 A Ordem Nova

A primeira edi¢do do livro A chave do tamanho foi lancada em 1942, pela Companhia
Editora Nacional, ano em que o Brasil entrou na Segunda Guerra Mundial. H&, nessa
primeirissima edicdo, 28 capitulos que sdo muito bem distribuidos em 161 péginas. E sdo por
essas paginas que uma boneca de pano que virou gente de verdade, um sabugo de milho
cientista, um p6 magico e uma guerra a todo vapor faz o mundo estremecer, mexendo com o
imaginario infantil e popular desde sua publicacéo.

Sua capa é colorida e tem fundo azul. No centro, esta estampado, em uma folha branca
esticada e amarrada em suas pontas por uma corda, o titulo A chave do tamanho, em vermelho,
com o subtitulo “A maior reinagdo do mundo”, em preto.

Juntamente ao titulo e ao subtitulo no centro da pagina, temos a ilustragdo de algumas
personagens presentes na obra, o nome da Editora e 0 nome do autor. A ilustragdo da capa e 0s
outros desenhos do texto foram produzidos por J. U. Campos. De tamanho médio, o livro
contém cerca de 15 cm de largura x 22 cm de comprimento e compde a “1.* série, literatura

infantil” de volume 33.

COMPANHIA EDITORA NACIONAL
» SAO PAULO «
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Apos virar a pagina de rosto, o leitor se depara novamente com o titulo e com uma
mensagem: “Histéria da maior reina¢do do mundo, na qual Emilia, sem querer, destruiu
temporariamente o tamanho das criaturas humanas” (LOBATO, 1942a). Entretanto, antes de

iniciar a narrativa, ainda consta uma “explicagdao necessaria”:

Os personagens deste livro vém de obras anteriores. Todos nascem em
ReinacGes de Narizinho e aparecem em O Saci, Viagem 40 ao Céu, Cacadas
de Pedrinho, Emilia no Pais da Gramaética, Geografia de Dona Benta,
Aritmética da Emilia, O Poco do Visconde, O Picapau Amarelo, O Minotauro
e outros. Dona Benta, avé de Pedrinho e Narizinho, vive com eles no sitio do
Picapau Amarelo, em companhia de tia Nastacia, uma preta cozinheira, e mais
0 visconde de Sabugosa, que é um sabugo de milho muito sabio, Quindim,
gue € um rinoceronte domesticado, o Conselheiro, que € um admiravel burro
falante e a Emilia, uma ex-boneca de pano, antiga esposa do celebérrimo
Marqués de Rabicd. Emilia foi evoluindo e insensivelmente passou de boneca
a gente de verdade, conservando o tamanho inicial — 40 centimetros de altura.
E o simbolo da independéncia mental e da habilidade para enfrentar todas as
situagdes. Praticamente é quem governa o sitio de Dona Benta — e sempre
exerceu uma completa ascendéncia sobre o visconde. A vida no Picapau
Amarelo é um interminavel suceder de reina¢es maravilhosas, nenhuma das
quais equivale em originalidade e imprevistas consequéncias para 0 mundo &
descrita nesta obra. Emilia excedeu-se, como disse o0 visconde — e por um triz
ndo determinou no género humano a mais radical das mudangas — como o
leitor vera (Lobato, 1942a).

Entre 1942 e 1947 acontece a primeira revisao de toda obra para ser publicada pela
Editora Brasiliense. O subtitulo e a “explicacdo necessaria”, por exemplo, ora apareciam nos
textos e ora foram cortados. Ainda pode-se constatar modificacfes ortograficas. Todavia, a
alteracdo mais importante verificada entre as edi¢es de 1942 e de 1947 foi a reducédo de numero
de capitulos, ja que de 28, em 1942, foi para 25 em 1947, assim, foram retirados os capitulos
“Capitulo XIX, Viagem a Europa”, “Capitulo XXI, Na Italia e na Inglaterra”, e “Capitulo
XXVII, No Kremlin” (VALENTE, 2011).

Nos livros langados na contemporaneidade, ainda ha 25 capitulos, sdo eles: 1. Poér-do-
sol de trombeta; 2. A chave do tamanho; 3. Por causa do pinto sura; 4. A viagem pelo jardim;
5. Aventuras; 6. A familia do Major Apolinario; 7. Juquinha conta a sua historia; 8. A travessia
das salas; 9. A estante dos remedios; 10. O Ford escangalhado; 11. O ninho do beija-flor; 12. O
gigante decartola; 13. Revelagbes; 14. A caminho do Picapau Amarelo; 15.
O Coronel Teodorico; 16. "O terror do lago™; 17. Rabicd, o canibal; 18. O Filésofo Chinés; 19.
Viagem pelo mundo; 20. A cidade do Balde; 21. A Ordem Nova; 22. Na Casa Branca; 23. Ainda
1a; 24. O plebiscito; 25. A Volta do Tamanho.


https://pt.wikipedia.org/wiki/P%C3%B4r-do-sol
https://pt.wikipedia.org/wiki/P%C3%B4r-do-sol
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hierarquia_militar_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ford_Motor_Company
https://pt.wikipedia.org/wiki/Beija-flor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cartola
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hierarquia_militar_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Canibalismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia
https://pt.wikipedia.org/wiki/China
https://pt.wikipedia.org/wiki/Balde
https://pt.wikipedia.org/wiki/Casa_Branca
https://pt.wikipedia.org/wiki/Plebiscito
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Depois que os livros de Lobato viraram dominio publico, muitas editoras publicaram a
obra com adaptagdes e com outros ilustradores, algumas optam por colocar a “explicagdo
necessaria”, como a Editora Globinho, enquanto outras escolhem por ndo acrescentar, como a
Editora Lafonte. Hoje, além dessas duas editoras, a Editora Biblioteca Azul, Editora Globo,
Brasiliense, Companhia das Letrinhas e outras, também tém A chave do tamanho publicada.
Alids, hd uma variedade de capas que se diferem da primeira edicdo — diferenciam-se desde a
cor de fundo, até os personagens que aparecem representados.

O autor ja pensava tempo ha algum tempo em escrever algo que diferisse de todas as
obras escritas até entdo, “a ideia de contar uma histéria a partir de um ponto de vista
diferenciado das “conven¢des humanas”, ja se encontrava em carta de Monteiro Lobato a
Godofredo Rangel, de 19 de julho de 1912” (VALENTE, 2009, p. 456). Se em 1912 o autor,
na carta, conta uma histdria do ponto de vista de um pequeno pica-pau de cabeca vermelha que
mora no tronco de uma arvore e percebe todo o mundo dali, em 1913, em outra carta a Rangel,

no dia 9 de maio, Lobato apresenta o projeto que originou A chave do tamanho:

O meu grande sonho literario, jamais confessado a ninguém, é um livro que
nunca foi escrito e talvez ndo seja nunca — porque Rabelais o esqueceu. E uma
visdo da humanidade extra-humana ou sobre humana. O homem visto pelos
olhos dum ser extra-humano, um habitante de Marte, por exemplo, ou dum
atomo, ou da Lua. Um quadro da humanidade feito com ideias de um néo
homem (que maravilhoso absurdo”). Uma pintura objetiva apenas, nada de
julgamento de juiz. Toda literatura, todo romance, todo poema, por mais
impessoal que procure ser, ndo passa de um julgamento. A ideia moral, que
domina mesmo o autor mais liberto de tudo, ndo permite a simples pintura
objetiva. E essa pintura seria um suto e um assombro para 0 homem, que ndo
consegue jamais conhecer-se a si mesmo porgue ninguém o desnuda. Livro de
um louco. Livro para o Marqués de Sade, se ndo fosse a sua obsessdo sexual
— ele tinha génio para tanto. Sinto que se apenas esbocar esse livro, metem-
me no Juqueri. Encostemos por enquanto o pesadelo (LOBATO, 19564, p.
341).

Como coloca muito bem Valente (2009, p. 458) sobre tal abordagem, “embora nao trate
de seres de outros planetas, em A chave do tamanho, a redugdo do tamanho instaura uma “nova

ordem”, com o consequente desnudamento humano”, e acresce,

O processo desencadeado cumpre a funcdo que Lobato manifesta na carta ao
amigo, em 1913, e, no plano da narrativa, o “desnudamento” dos personagens
que, apos a reducdo, se encontram nus, pode corresponder ao “desnudamento”
das atitudes humanas, de suas contradi¢cGes, da relatividade das coisas
(VALENTE, 2009, p. 458).
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No ano de 1942, quando publicou A chave do tamanho, Monteiro Lobato tinha por volta
de sessenta anos, e fazia poucos meses que havia deixado a priséo. Suas experiéncias de vida
foram consideraveis: queria ser pintor, por sorte também foi literato, experimentou de tudo um
pouco. Em 1942, quando escreveu a maior aventura de todas praticadas pelas personagens do
Sitio em A chave do tamanho, o0 mundo livre opunha-se aos regimes totalitarios dos paises do
Eixo da Segunda Guerra Mundial. Entretanto, o nazismo de Hitler e o fascismo de Mussolini,
ndo eram os Unicos regimes absolutos, havia no Brasil um regime de excecao: o Estado Novo,
tendo como ditador Getulio Vargas.

A vista disso, através dessa obra, Lobato ousou transportar para o universo das histdrias
infantis temas téo tristes e pesados, como a opresséo e a guerra, na qual a maioria das pessoas
consideram “assuntos de adultos” (ARAGAO, 2007).

E interessante observar que essa preocupacdo humanistica de Lobato se
manifesta marcadamente em livros destinados ao publico infantil, ou seja, héa
neles um carater pedagogico, em sentido amplo, visando a formacéao das novas
geracdes. Uma obra como A chave do tamanho se opunha frontalmente a
discursos oficiais nos quais a guerra constantemente aparecia como momento
de manifestacéo dos atos mais heroicos ou dos valores morais mais sublimes
(VALENTE, 2011, p. 12).

O escritor ja& havia mencionado em seus livros o tema da guerra, em A reforma da
natureza” (1941), a titulo de exemplo, um livro tragado dois anos depois do inicio da barbarie
que perdurou até 1945. Ele escreveu sobre o tema, algo que para muitos escritores era dificil de
enredar, ainda mais no que tange a literatura destinada para o publico infantil. “Em tempos de
Segunda Guerra Mundial e com 0 mundo ‘de pernas para o ar’ — como o descreve Tia Anastacia
—, a literatura para criancas se distribuia por dois vetores distintos: ou se voltava para a discussdo
do tema ou lhe dava as costas, criando uma realidade outra atraves da ficcdo” (VALENTE,
2009, p. 439).

A vista disso, 0 ato de ler

uma obra infantil, publicada na década de 1940 do século passado (a primeira
edicdo do livro é de 1942), poderia trazer mais esclarecimentos sobre a
Segunda Guerra Mundial? Talvez possa; mas, muito mais do que isso, pode
nos sugerir como a década de 40 via a Segunda Guerra. Pode também nos
dizer como um episédio contemporaneo de um escritor é transformado em
criacdo literaria (LAJOLO, 2006, p. 371).

Haja vista que “cada periodo imagina o seu passado de forma diferente” (idem ibidem,

2006). Dessa forma, “Nd&o ha passado, mas passados, ja que em qualquer texto, mesmo historico
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ou literario, moram milhares de autores, discursos, filosofias, espacos e épocas, que também
colaboram para a presentificacdo do assunto de que se ocupa o texto” (LAJOLO, 2006, p. 371).

Sendo assim, através do uso da linguagem, o autor permitia que a lingua portuguesa
fosse flexivel e coloquial, algo que ao ler parece simples, mas era a chave de sua escrita; através
dela rompiam-se limites entre fantasia e realidade, transformando figuras historicas como
Hitler, Mussolini e Stalin, em personagens do livro, de modo a informar o leitor sobre
acontecimentos do mundo, considerando assuntos politicos, culturais e sociais do seu tempo
(LAJOLO, 2009). Assim, no auge do conflito armado mundial e com muita experiéncia de vida,
escreve textos cujos poucos brasileiros e grandes autores ndo foram capazes e que podem ser
encontrados ecos da Segunda Guerra (CYTRYNOWICZ, 2000).

o0 leitor que acompanha as publicacdes do autor percebe como ele investe
tempo e trabalho na criacdo de uma linguagem coloquial, a qual, aos olhos e
ouvidos do leitor, soa como espontanea e natural. Mas sabe-se, pela consulta
as diferentes variantes de cada titulo, que se trata de uma falsa naturalidade,
fruto — ao contréario- de trabalho incessante do escritor (LAJOLO, 2009, p. 3).

Isso posto, estudos como de Borges (2007) e de Pires de Brito (2007) destacam sua
inventividade e movimentacdo nesse mundo. Estava sempre em reescrita, buscando
procedimentos que auxiliavam o leitor a provocar os diversos sentidos pretendidos de forma

fluente, inventor de palavras, conversando com seu leitor num portugués abrasileirado.

Essa defesa do direito de inventar, desinventar e transformar a linguagem de
que se vale Monteiro Lobato também se manifesta no que talvez se possa
chamar de nivel discursivo da sua obra. Neste outro plano, metalinguagem,
intertextualidade, consciéncia do leitor e oralidade merecem mencao, pela
constancia com que se manifestam e pelos fabulosos efeitos que criam
(LAJOLO, 2009, p. 21)

Assim, o autor a cada livro novo cita suas outras obras ja escritas em um dialogo
frequente, seja nos proprios textos, na capa, subtitulos ou notas de rodapé (LAJOLO, 2009).
Vale lembrar que sua série de livros infantis é formulada partindo de um Unico ambiente,
extrapolando todos os sentidos: o Sitio do Picapau Amarelo — um microcosmos do nosso pais?

As personagens do livro, portanto, vém de outras obras que tém o ponto de partida em

Reinacdes de Narizinho.

Embora estreando na literatura escolar com Narizinho Arrebitado, Monteiro
Lobato trazia ja com seu primeiro livro as bases da verdadeira literatura
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infantil brasileira: o apelo a imaginacdo em harmonia com o0 complexo
ecologico nacional; a movimentacdo dos dialogos, a utilizacdo ampla da
imaginacdo, o enredo, a linguagem visual e concreta, a graca na expressao —
toda uma soma de valores teméticos e linguisticos que renovava inteiramente
0 conceito de literatura infantil no Brasil, ainda preso a certos canones
pedagogicos decorrentes da enorme fase da literatura escolar. Fase essa
expressa, geralmente, num portugués ja de si divorciado do que se falava no
Brasil. (ARROYO, 1968, p. 198).

Dona Benta, a mais feliz das vovos, tem mais de sessenta anos, leitora assidua, 1€
literatura e ciéncia, é avd de Narizinho, a menina Lucia e de Pedrinho. Narizinho, menina cor
de Jambo, vive com sua avO em companhia de Tia Nastacia, mulher preta, cozinheira,
representante do folclore, do conhecimento popular, que Ihe fez uma boneca de pano que se
chamou Emilia.

Emilia, agora ex-boneca, divorciada do notavel Marqués de Rabicd, é a representacao
da filosofia, sempre muito questionadora. Fildsofa, quer saber do porqué de todas as coisas. Ela
enfrenta toda e qualquer situacdo, mesmo aquela que por pouco ndo acaba com toda a vida
humana na terra.

Pedrinho, neto de Dona Benta e primo de Narizinho, mora na cidade e vem para o sitio
viver inimeras reinagBes maravilhosas. Em companhia tem Quindim, um rinoceronte
domesticado, o burro falante e o Senhor Visconde de Sabugosa, um sabugo de milho cientista
que estuda matematica, fisica, geologia, quimica e é criador do p6 de pirlimpimpim.

Com toda essa diversidade de personagens, a obra escrita por Monteiro Lobato nos
proporciona diversos sentidos e sensacfes. Lé-se nela sobre o mundo biolégico, sobre selecéo

natural, democracia, ciéncia, geografia e diferentes modos de agir.

[...] A aventura da personagem Emilia pelo chamado “mundo biologico”,
inicia-se com os desdobramentos do trago tamanho, trago que se expande por
sua relatividade: aumento- diminuicdo, como também especializa razdes e
significados da nomeagé&o, do centramento e da norma dentro da sociedade e
da cultura, relag6es de saber e poder. A personagem pde em xeque a ldgica de
dominacdo ao contestar os sistemas reinantes e articular suas aventuras
(CARVALHO, 2007, p. 241).

Léo Vaz, colunista do Estado no ano de 1945, por exemplo, escreve um artigo sobre A
chave do tamanho, em que ressalta a importancia do escritor na producgéo de livros infantis e
destaca suas ideias centrais: “lendo-0 € provavel que as criangas absorvam, sem o saber, uma

sadia dose do mais precioso elixir filos6fico” e “¢ bem capaz de lhes meter nas cabecinhas o
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mais precioso e raro dom com que pdde jamais dotar-se uma criatura neste conturbado planeta:
e vem a ser o senso da relatividade” (VAZ, 1945, p. 51).

Consumando mais uma vez a importancia do escritor de Taubaté, ha também presente
no texto raciocinios por escala, que quebram a ldgica do pensamento binario simplista, “aquele
que somente lida com sim ou ndo, com é ou ndo é, com classificacdes estaticas permanentes
(naturalizadas), isto é, [...] raciocinar por escala € exercer o pensamento localizando-o
claramente em um contexto” (MORAES, 2006, p. 16),

A personagem Emilia reduziu a humanidade. Nota-se que os critérios de
classificacdo aparecem tdo destacados quanto as referéncias ao contexto
espacial, o que possibilita compreender a classificagdo, investigar suas origens
culturais e, ainda, discordar da classificacdo: em outros termos, colocar em
discusséo aquilo que seria naturalizado (MORAES, 2006, p. 17).

Emilia, ao acionar a chave do tamanho, reduziu a humanidade a centimetros, para
solucionar o conflito. Esse fato, de acordo com Vasconcellos (1982) é simbdlico, pois, se
formos olhar para outros textos de Monteiro Lobato, a ideia de “tamanho como atraso” ja fora
vista em Histdrias das inven¢des (1935) e em A reforma da natureza (1941). Desse modo, essa
ideia de “tamanho como atraso” pode ser interpretada como a valorizagdo do universo infantil,

que por inimeras vezes ¢ visto como “menor” pelo adulto,

se a estética realista obriga o escritor a devolver o tamanho a humanidade, a
franca entrada no mundo da fantasia se da com a aceitacéo do pacto narrativo
entre o narrador lobatiano e o leitor acostumado as peripécias vividas no Sitio
do Picapau Amarelo. Instaura-se, pois, um mundo de fantasia que sobrepuja
0s aspectos tragicos da guerra vivenciada na realidade do momento
(VALENTE, 2011, p. 117).

E interessante observar que o apequenamento ja fora visto em outras obras para além do
autor, como o de Alice, em Aventuras de Alice no Pais das Maravilhas, de Carroll (2009, n.p.):
“‘Que sensacdo estranha!’” — disse Alice; ‘devo estar encolhendo como um telescopio!’. E
estava mesmo: agora sé tinha vinte e cinco centimetros de altura e seu rosto se iluminou a ideia
de que chegara ao tamanho certo para passar pela portinha e chegar aquele jardim encantador.”

Ou em A guerra no Bom Fim, de Moacyr Scliar, em que a constru¢do de um mundo
miniaturizado pela ficcdo ativa similitudes e grandes imprevistos (NASCIMENTO, 2014). Na
miniatura, como afirma Bachelard (1993), “os valores se condensam e se enriquecem” e “¢
preciso ultrapassar a logica para viver o que ha de grande no pequeno” (BACHELARD, 1993,
p. 159 apud NASCIMENTO, 2014, p. 39).
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Assim como nos escritos de Monteiro Lobato, Scliar nos traz o tema da guerra, que
emoldura o pequeno pais do Bom Fim, em que entremeados as noticias do front, reproduzem,
em escala menor, os desastres acometidos na Europa, algo similar ao de Emilia, que horrorizada
com as noticias da guerra, baixa a chave do tamanho, quase exterminando a humanidade.

Desse modo, o mergulho do mundo nas dimensdes infantis determinadas pela fantasia
compdBe-se um cendrio de sonho e é, de certa forma, uma prova de grandeza moral da ex-boneca,
haja vista que a infancia e seu mundo devastado pelo conflito € antagonicamente proporcional
a grande bondade e a pacificidade de Emilia. “Vemos aqui um modo metaférico de uma
presenca atuante no mundo. Emilia € um ser de cometimentos movida pela vontade de
transformar a realidade, de colaborar para a paz, pensamento hoje defendido mundialmente”
(COSTA, 2005, p. 132).

Aguela tristeza de Dona Benta andava a anoitecer o Sitio do Picapau, outrora
tdo alegre e feliz. E foi justamente essa tristeza que levou Emilia a planejar e
realizar a mais tremenda aventura que ainda houve no mundo. Emilia jurara
consigo mesma que daria cabo da guerra e cumpriu o0 juramento - mas por um
triz ndo acabou também com a Humanidade inteira (LOBATO, 2016, p. 22).

A personagem protagonista vai descobrindo que o acontecimento do conflito ndo
significa apenas a destruicdo de vidas e das coisas a sua volta, mas, sobretudo, significa a
devastacdo do proprio mundo interior, que ficard marcado para sempre. Entretanto, também é
em Emilia que reside a chave para uma alteracdo coletiva, na capacidade de transformar o
mundo, de o interrogar, de amadurecer psicologicamente para enfrentar e para lidar com cada
um dos acontecimentos que afetaram a vida do sitio.

Os conflitos repercutem de forma fisica e, especialmente, psicologicamente nas
personagens que se veem submetidas a desempenharem um papel que ndo corresponde a sua
idade infantil (AGRELO et al., 2005). Isso causa dor e as obriga a amadurecerem
psicologicamente para enfrentarem e para lidarem com forca mental, cada um dos drésticos
acontecimentos que afetam as suas vidas (AZEVEDO; BALCA; SASTRE, 2017), podendo ser

por isso que s6 em A chave do tamanho que a boneca Emilia evolui a “gentinha”.

-E vocé, Emilia? Se também diminuiu, entdo é que é gente- mas toda vida ouvi
dizer que era boneca. Como explica o mistério?

- Muito simples. Eu de fato ja fui boneca de pano. Mas evolui e virei gente. O
Coronel ndo sabia o que era evoluir. Emilia explicou.

- Evoluir é passar duma coisa para outra muito diferente. Um grdo de milho
comeca grdo de milho; vai evoluindo e vira pé de milho, broa de fuba ou
Visconde de Sabugosa. Assim, eu. De simples bruxa de pano, fui evoluindo,
virei gentinha e hoje sou o cérebro e a vontade do Visconde; moro em sua
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cabeca e dirijo-o do mesmo modo que o Toto dirigia 0 automovel do Major
Apolinario (LOBATO, 2016, p. 135).

Diante disso, o autor usou do distanciamento do real para poder refletir sobre os
acometimentos da época, apostando no tema da guerra. Tomando distanciamento para enxergar
a realidade. Assim, inverte-se 0s pontos de vista sobre esse mundo, possibilitando ao escritor,
compreender aquilo em que a sociedade estava imersa. Como todo bom autor de livros, também
apostava em suas obras: sua esperanca “residia, talvez, na possibilidade comercial de um tema
“quente” como era a guerra, no inicio de 1942” (VALENTE, 2009, p. 456).

A chave do tamanho possui sentidos diversos e suscita outros mais. Conforme as
pesquisas de VALENTE (2011), delineiam-se pelo menos trés principais tendéncias de
abordagem realizadas pela critica ou pelos pesquisadores: 1. Ideologia, pensamento filoséfico;
2. Cientificismo e 3. Questdes estéticas.

Isso posto, temos autores que afirmam que o livro foi escrito por uma postura pessimista
de Monteiro Lobato pelo mundo, ligando a escrita do livro a um momento dificil de sua vida,
como também ha quem destaque seu carater politico-filoséfico, discutindo sobre tematicas
democraticas presentes, bem como aqueles que optam por abordar os aspectos cientificos, como
as questdes bioldgicas e a selecdo natural. Igualmente, tem quem analise o texto sob o foco da
estética e recepcgdo, juntamente aqueles que realizam uma analise estrutural da narrativa,
identificando elementos da satira menipeia e destacando o fantastico (VALENTE, 2011).

Tendo isso em vista, temos discursos como o de Vaz (1945), que destaca a obra como
“elixir filoséfico”, como também ha o espaco da critica em tom de denuncia, realizada pelo
padre Sales Brasil, em 1959, em que compara a Literatura de Monteiro Lobato com o

Comunismo,

apresentando-se em tom de “denuncia”, a obra de Sales Brasil se propde a
realizar uma “analise” de toda a obra infantil lobatiana a partir de uma
perspectiva religiosa. O tom de dendncia é seguido por um texto doutrinario
visando mostrar ao publico os “maleficios” das histérias de Lobato,
destacando A chave do tamanho em que a diminui¢do dos homens seria, por
exemplo, a franca adocéo do ideario comunista — homens do mesmo tamanho.
E uma obra sem divida interessante, especialmente pelos elementos
contextuais que oferece por meio de suas observacdes, muitas das quais
reveladoras de uma leitura superficial e desatenta: no exemplo dado, a respeito
da igualdade do tamanho, é importante lembrar que, mesmo pequeninos, 0s
homens continuam com a diferenca de tamanho, proporcional a altura que
tinham antes do apequenamento, o que mostra o tipo de andlise insustentavel
empreendida pelo padre, talvez muito desatento a elementos que certamente
ndo passaram despercebidos as criangas da época (VALENTE, 2011, p. 16-
17).
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Criticas e afirmacfes que Monteiro Lobato j& esperava aconteceram. Na biografia
escrita por Lajolo (2000), por exemplo, a autora aponta que 0 autor dava importancia a censura
e ao escandalo como fatores de venda de um livro. Notamos isso quando ele lanca A chave do
tamanho: a guerra estava “a flor da pele”.

O livro insurgiu contra 0 modelo ufanista, a qual muitos escritores brasileiros preferiam
escrever. Encontra-se na narrativa a presenca de classicos infantis, como Viagens de Gulliver,
e ndo infantis, como Dom Quixote.

Todas essas caracteristicas nos mostram um autor preocupado com sua escrita e com as
pessoas que receberdo e lerdo seus textos. Em toda singularidade, subjetividade, assuntos
levados em questdo, vemos um artista que sabia o0 que estava fazendo e sabia que viria a ser um

Andersen brasileiro.

4.3 A estratégia como chave

Assim como em Emilia, residia uma chave para a mudanca coletiva, as estratégias de
leitura se apresentam como uma possibilidade de mudanca e de se pensar a formacao do leitor
autdbnomo, estratégico e reflexivo que atribui sentidos a leitura. Formar leitores autbnomos
“também significa formar leitores capazes de aprender a partir dos textos” (SOLE, 1998, p. 72).
Para isso,

quem |é& deve ser capaz de interrogar-se sobre sua propria compreensdo, estabelecer relagdes
entre o que Ié e o que faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu conhecimento e modifica-lo,
estabelecer generalizagdes que permitam transferir o que foi aprendido em outros contextos diferentes
(SOLE, 1998, p. 72).

Ler ndo é uma atividade facil, muitos acabam tendo que voltar ao texto diversas vezes por falta
de compreensdo. As estratégias de leitura, dessa forma, se transformam em habilidades, em
“chaves” para que o processo de atribuicdo de sentidos ndao seja relacionado a mera

decodificacdo do codigo linguistico,

a compreensdo de um texto parece amiude uma tarefa dificil, porque o préprio
objeto a ser compreendido é complexo, ou, alternativamente, porque nao
conseguimos relacionar o objeto a um todo maior que o torne coerente, ou,
ainda, porque o objeto parece indistinto, com tantas e variadas dimensdes que
ndo sabemos por onde comecar a apreendé-lo. De fato, a compreensao de um
texto escrito envolve a compreenséo de frases e sentencas, de argumentos, de
provas formais e informais, de objetivos, de intengfes, muitas vezes de acdes
e motivacdes, isto é, abrange muitas das possiveis dimensdes do ato de
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compreender, se pensamos que a compreensdo verbal inclui desde a
compreensdo de uma charada até a compreensdo de uma obra de arte
(KLEIMAN, 2016, p. 12).

Para a producdo da compreensdo, o0s procedimentos metodologicos estratégicos
defendidos por Girotto; Souza (2010) — que se referem a: ativacdo do conhecimento prévio,
visualizacdo, inferéncia, questionamento, sumarizacdo, sintese e conexdo — podem ser
aplicados em qualquer ato de leitura, escolhemos trabalhar com eles na leitura do texto literario.

E importante destacar que ha diversos procedimentos que podem ser administrados para
levar a compreensdo do texto. Assim, além das estratégias de leitura mencionadas, escolhemos
as que sdo discutidas por Solé (1998), nas acOes de antes, durante e apés a leitura, bem como
os apontamentos de Kleiman (2016), acerca dos conhecimentos prévios.

Como corrobora Girotto; Souza (2010. p. 50), “antes de ler, bons leitores geralmente
ativam conhecimentos prévios que podem entdo ser relacionados as ideias do texto. O exercicio
de ativar essas informacdes interfere, diretamente, na compreensao durante a leitura”, e na a¢ao
de depois a leitura, o estudante processara novamente o texto, seja relendo-o ou sumarizando-
0. Isso posto, o leitor ira refletir sobre o que acabou de ler, e provavelmente, avaliara a
credibilidade do material lido. “Algumas vezes, ira pensar em como utilizar a informagao
adquirida” (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 52).

Tanto a proposta defendida por Kleiman (2016) quanto por Solé (1998) se utiliza da
estratégia para mediar a leitura realizada pelo estudante, auxiliando-o no ato ativo da producéo
da compreensdo, “compreensdo significa que leitores pensam ndo somente sobre 0 que estdo
lendo, mas sobre o que estdo aprendendo” (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 54). Esse processo
“depende de quatro condigdes no momento da leitura: do conhecimento prévio e das
experiéncias do leitor, das caracteristicas do texto que o aluno esta lendo, do contexto e dos
objetivos da leitura e das estratégias aplicadas a ela” (SOUZA, 2019, p. 15).

Mas afinal, o que sdo estratégias de leitura?

Solé (1998, p. 69-70) considera estratégias de leitura como: “procedimentos de carater
elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento das acGes
que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliagdo e possivel mudanga”.

Girotto; Souza (2010, p. 18) as caracterizam como:

[...] mecanismos individuais que o leitor desenvolve ao longo de sua vida, para
obter uma informacéo por meio do ato de ler. Dessa forma, essas estratégias
podem ser entendidas como habilidades utilizadas pelos leitores para
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compreenderem o gue leem e de conhecerem a maneira como formulam seus
pensamentos, descobrindo 0s processos mentais de entendimento de um texto.

De acordo com Kleiman (2016, p. 74),

Quando falamos de ESTRATEGIAS DE LEITURA, estamos falando de
operacgdes regulares para abordar o texto. Essas estratégias podem ser inferidas
a partir da compreensdo do texto, que por sua vez é inferida a partir do
comportamento verbal e ndo verbal do leitor, isto é, do tipo de respostas que
ele da a perguntas sobre o texto, dos resumos que ele faz, de suas parafrases,
como também da maneira com que ele manipula o objeto: se sublinha, se
apenas folheia sem se deter em parte alguma, se passa os alhos rapidamente e
espera a proxima atividade comegar, se relé.

Ainda no mesmo sentido, Kleiman (2016, p. 74) classifica as estratégias de leitura em

estratégias cognitivas e estratégias metacognitivas:

As ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS seriam aquelas operagdes (ndo
regras), realizadas com algum objetivo em mente, sobre as quais temos
controle consciente, no sentido de sermos capazes de dizer e explicar a nossa
acdo. Assim, se concordarmos com autores que dizem que as estratégias
metacognitivas da leitura sdo, primeiro, autoavaliar constantemente a propria
compreensdo, e segundo, determinar um objetivo para a leitura, devemos
entender que o leitor que tem controle consciente sobre essas duas operagdes
sabera dizer quando ele ndo esta entendendo um texto e sabera dizer para que
ele estd lendo um texto.

Sendo assim, a metacognicdo significa que o leitor estd consciente dos seus
pensamentos, percebe como eles se formam e observa como a mente funciona, se tornando
possivel explicar qual foi a sua acdo para compreender. Nesse sentido, as estratégias auxiliam
os leitores a estarem utilizando-as conscientemente para lerem o texto, conseguindo recorrer a

elas a seu favor. De acordo com Pressley (2002, apud Girotto; Souza, 2010, p. 46),

a metacognicdo é o conhecimento sobre o processo de pensar, que leva a
compreensdo do texto, sendo duas as maneiras de entender o que se Ié: a
primeira ocorre no plano do aqui e agora, € o leitor de um texto o 1€ frase por
frase, palavra por palavra até o final. No entanto, embora a maioria das
habilidades infantis seja suficiente para decodificar um texto, ao final desse
processo, muitas dessas criangas ndo compreendem bem o que leram. A
segunda maneira, conquistada a longo prazo pelo leitor ocorre quando ele
utiliza seu conhecimento para compreender as estratégias que o fizeram
entender o que leu. Ou seja, bons leitores percebem como construiram
imagens para apreender uma descrigdo no texto ou, ainda, como sumarizaram
as ideias principais de um conto ou como inferiram para descobrir o que iria
acontecer em uma trama.
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A respeito das estratégias cognitivas, elas seriam

[...] aquelas operagdes inconscientes do leitor, no sentido de néo ter chegado
ainda ao nivel consciente, que ele realiza para atingir algum objetivo de
leitura. Por exemplo, o fatiamento sintatico é uma operacao necessaria para a
leitura, que o leitor realiza, ou ndo, rapida ou cuidadosamente, isto €, de
diversas maneiras, dependendo das necessidades momentaneas, e que
provavelmente ndo podera descrever. [...] o conhecimento utilizado para
realizar a operacdo é também um conhecimento implicito, ndo verbalizado e
que seria impossivel de verbalizar para a grande maioria dos falantes
(KLEIMAN, 20186, p. 75).

NoOs utilizamos automaticamente as estratégias de leitura ao ler, seja de forma
inconsciente ou consciente, seja ao grifar algo que achamos interessante ou que ainda nao
conhece, seja ao escrever a ideia que veio a cabeca ao ler o texto, ao colar um papel adesivo na
folha com suas observacGes ou até mesmo quando, no momento da leitura, se recorda e
relaciona com fatos do mundo, da sua vida ou com algo que ja leu anteriormente. Quando
realizadas na escola, esses aspectos se tornam um objeto de avaliacdo, pois é possivel observar
0 que o estudante sublinha, escreve, folheia e relé. S&o informagdes necessarias e importantes
para saber como estdo compreendendo e qual serd o préximo ponto de partida para a préxima
atividade a ser realizada.

A utilizacdo das estratégias de leitura orienta a préatica do ato de ler para que o leitor
possa melhorar a compreensao do texto. Desse modo, quando falamos em formar leitores de
sentidos, estamos nos referindo aqueles que utilizam as estratégias e que, de forma ativa,
produzem a compreensao utilizando de seus conhecimentos anteriores.

Nesse sentido, de acordo com Girotto; Souza (2012), a formacéo literaria destinada as
criancas e jovens ndo pode acontecer de modo automatico. E preciso que os objetivos das
leituras a serem realizadas estejam muito claros, para que nesse processo seja possivel a
mediacdo do livro por estratégias que potencializam a compreensdo e as experiéncias dos
leitores.

Sob esta perspectiva, utilizamos estratégias diferentes de acordo com cada objetivo, para
assim poder alcanca-lo, isso quer dizer que a escolha de qual ou quais estratégias focar
dependerd do objetivo da atividade e de sua intencionalidade. Em relacdo a isso, a
intencionalidade no ensino é um fator determinante, o conteldo a ser mediado aos alunos
precisa ter uma intencao real, pautado em necessidades reais do nosso contexto. Assim, os livros
literarios e o seu ato de ler devem ser trabalhados em sala de aula conforme seu uso real em

sociedade.
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De antemdo, é importante salientar que textos de diferentes naturezas se diferem nas
possibilidades de producdo de sentidos. Ler um texto descritivo ndo é a mesma coisa que ler
um texto narrativo, que também ndo é a mesma coisa que ler um texto instrutivo. Quando
falamos em leitura de literatura estamos falando também de um leitor estético. O leitor estético,
desse modo, “[...] deve prestar aten¢do nas associacdes, nos sentimentos, nas atitudes e ideias
que o texto desperta” (ROSENBLATT, 2005, p. 25).

Isso posto, para ser possivel a atribuicdo de sentidos no livro escrito por Monteiro
Lobato, que desperta ideias e atitudes diversas, seja em relacdo a guerra, ou a aspectos
cientificos, ideoldgicos e politicos trabalharemos com as estratégias de leitura de Girotto e
Souza (2010), nas a¢des propostas por Solé (1998) e nos conhecimentos prévios, que ddo base
para toda estratégia de leitura, serdo aprofundados nos estudos de Kleiman (2016).

Quando afirmamos com Solé (1998) que as estratégias de leitura sdo procedimentos de
carater elevado e que envolvem objetivos, planejamento das a¢Bes, assim como sua avaliacao
e possivel mudanca, quer dizer que elas precisam ser ensinadas para compreensdo do texto.
Ap0s ensinadas, o seu uso se diferencia para cada objetivo, isto é, “o que caracteriza a
mentalidade estratégica é sua capacidade de representar e analisar os problemas e a flexibilidade
para encontrar solucdes (SOLE, 1998, p. 70).

H& uma grande complexidade no ato de compreensédo, jd que se envolve diversos
processos cognitivos e sociais, a partir disso, explicitaremos a seguir o que pode ser feito
teoricamente antes, durante e apés a leitura para ajudar na compreensdo dos estudantes, pois a
elucidacdo das acOes torna possivel o planejamento de medidas de ensino adequadas e com
bases bem fundamentadas, visando a leitura, nesse caso, do texto literario. Ao ensinar as
estratégias de leitura e ao tornar seu processo conhecido, produziremos as bases para uma
atividade pratica de metacognicao.

Solé (1998) destaca que antes da leitura'! o professor deve considerar a complexidade
do ato de ler, e de forma simultanea, pensar na capacidade que as criangas tém para enfrentar
essa grande complexidade utilizando-se de cada estratégia. A atuacdo como docente tendera a
observa-los e a Ihes oferecerem as ajudas necessarias e adequadas para poderem superar 0S
desafios da atividade de leitura.

Nesse sentido, nenhuma tarefa deveria comecar sem que 0s estudantes se encontrem

motivados para ela ou sem estar claro o que devera ser feito, isto é, eles devem conhecer 0s

11 Grifo nosso.
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objetivos que se pretendem alcancar com aquela leitura, além de se sentirem capazes de fazé-

lo, pois tém os recursos necessarios e a possibilidade de ajuda (SOLE, 1998). Assim,

um fator que sem duvida contribui para o interesse da leitura de um
determinado material consiste em que este possa oferecer ao aluno certos
desafios. Assim, parece mais adequado utilizar textos ndo-conhecidos, embora
sua tematica ou conteido deveriam ser mais ou menos familiares ao leitor; em
uma palavra, trata-se de conhecer e levar em conta o conhecimento prévio das
criangas com relacdo ao texto em questdo e de oferecer a ajuda necessaria para
gue possam construir um significado adequado sobre ele — 0 que ndo deveria
ser interpretado como explicar o texto, ou seus termos mais complexos, de
forma sistematica (SOLE, 1998, p. 91).

Além da motivacdo, e vale destacar que alguns textos sdo mais motivadores do que
outros, o objetivo da leitura precisa estar bem explicitado. “Para que vou ler?” Essa ¢ uma
pergunta que os leitores devem saber responder, pois um Unico texto pode ter diversos objetivos
de leitura, principalmente aqueles que suscitam inimeros sentidos possiveis.

Aliés, “é preciso levar em conta que o propodsito de ensinar as criangas a ler com
diferentes objetivos é que, com o tempo, elas mesmas sejam capazes de se colocar objetivos de
leitura que lhes interessem e que sejam adequados” (SOLE, 1998, p. 101). De acordo com
Brown (1984 apud SOLE, 1998, p. 91), o objetivo da leitura determina o modo de abordagem
do texto pelo leitor, como ele se situa frente & leitura e como controla a consecugdo de sua meta.

Dessa forma, as atividades trabalhadas antes da leitura devem esclarecer aos leitores o
porqué estdo lendo para poderem analisar e se utilizar das habilidades e estratégias conforme o
solicitado. Cabe entdo ao professor (em algumas das vezes) selecionar quais obras seréo lidas,
escolher de forma intencional os materiais necessarios, visando a compreensdo, levantar
hipdteses de como os alunos irdo receber o texto, bem como as dificuldades que podem
encontrar para poder oferecer a eles 0s auxilios necessarios.

O professor também deve estabelecer previsdes e relagdes sobre o que sera lido, além
de levantar questbes, oportunizar a leitura de textos que auxiliardo na atualizagcdo dos
conhecimentos prévios dos leitores, para que eles consigam realizar suas proprias previsoes,
perguntas e relagoes.

E neste momento, igualmente, que ocorre uma etapa importante do processo: a
atualizacdo do conhecimento préevio e a sua ativacdo. A leitura de um texto requer a utilizagéo
de tudo o que o leitor sabe até entdo sobre o assunto que seré lido. O conhecimento prévio é um
dos aspectos cognitivos da leitura. Esses conhecimentos sdo informagcbes que o leitor se

apropriou ao longo de sua vivéncia (KLEIMAN, 2016).
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Quando afirmamos que o leitor ativou seus conhecimentos prévios, quer dizer que ele
buscou em suas experiéncias relagdes sobre o objetivo da leitura ou sobre 0s assuntos presentes
no texto que o auxiliardo na compreensdo, passando a ser um processo metacognitivo, pois o

ato de “ativar” ¢ o conhecimento sobre o seu processo de pensar, de

refletir sobre o conhecimento e [de] controlar 0s Nnossos processos cognitivos
sdo passos certos no caminho que leva a formagéo de um leitor que percebe
as relagdes, e que forma relacBes com um contexto maior, que descobre e
infere informacdes e significados mediante estratégias cada vez mais flexiveis
e originais. Isto ndo quer dizer que compreender um texto escrito seja apenas
considera-lo um ato cognitivo, pois a leitura € um ato social (KLEIMAN,
2016, p. 12).

Ha vérios niveis de conhecimentos que entram em jogo quando lemos, e € mediante a
interacdo deles que o leitor ird atribuir o sentido a leitura do texto. Os niveis de conhecimentos,
citados por Kleiman (2016), referem-se ao conhecimento linguistico, conhecimento textual e
conhecimento de mundo. “Pode-se dizer com seguranga que sem O engajamento do
conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensao” (KLEIMAN, 2016, p. 15).

O conhecimento linguistico abrange desde o conhecimento sobre a pronuncia do
portugués, que passa pelo conhecimento vocabular e regras da lingua, até o conhecimento sobre
o seu uso e “desempenha um papel central no processamento’? do texto. [...] A medida que as
palavras sdo percebidas, a nossa mente esta ativa, ocupada em construir significados”
(KLEIMAN, 2016, p. 17), “o conhecimento linguistico, entdao, ¢ um componente do chamado
conhecimento prévio sem o qual a compreensdo ndo é possivel” (idem ibidem, 2016, p. 18).

O conhecimento textual, segundo Kleiman (2016), seria o conjunto de nocdes e de
conceitos sobre o que serd lido. Quanto mais o leitor possuir conhecimento sobre um
determinado escrito, sobre suas estruturas textuais e sobre os tipos de textos (narrativo,
expositivo, descritivo, argumentativo), mais significativa sera sua compreensdo, o
conhecimento de estruturas textuais e de tipos de discurso determinara, em grande medida, suas
expectativas em relacdo aos textos, expectativas estas que exercem um papel consideravel na
compreensao” (KLEIMAN, 2016, p. 23).

Tanto o conhecimento linguistico como o conhecimento textual formam parte
do conhecimento prévio, e ambos devem ser utilizados na leitura. [...] Muitas
vezes 0 desconhecimento de palavras € apenas um mascaramento do

12 A autora entende por processamento a atividade pela qual as palavras, unidades discretas, distintas,
sdo agrupadas em unidades ou fatias maiores também significativas, chamadas constituintes da frase
(KLEIMAN, 2016).
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desconhecimento de conceitos sobre determinado assunto. Aprender um outro
nome para serventia, por exemplo, ndo € a mesma coisa que apreender o
conceito de SERVIDAO. Parece-me que é o ponto pacifico que a pouca
familiaridade com um determinado assunto pode causar incompreensao.
Nesse caso, a incompreensdo se deve a falhas no chamado conhecimento de
mundo ou conhecimento enciclopédico que pode ser adquirido tanto
formalmente como informalmente (KLEIMAN, 2016, p. 23).

Dessa forma, o conhecimento de mundo abrange desde o conhecimento que um bidlogo
possui sobre a teoria da evolucdo das espécies até o conhecimento sobre fatos como “o Brasil
faz parte do continente Americano”, “ndo se deve lavar uma panela antiaderente com uma
esponja de a¢o” ou “fazemos exame admissional ao ser contrato por uma empresa com carteira
registrada”. Assim, Kleiman (2016, p. 24) destaca que para haver a “compreensdo, durante a
leitura, aquela parte do nosso conhecimento de mundo que € relevante para a leitura do texto
deve estar ativada, isto €, deve estar num nivel ciente, e ndo perdida no fundo de nossa
memoria”.

Diante do exposto, a ativacdo do conhecimento prévio é imprescindivel para ocorrer a
producdo de sentidos. Se o leitor ndo possuir o conhecimento prévio em alguns dos seus
diferentes niveis para relacionar com o que esta lendo, dificilmente ird compreender. Dizemos
dificilmente, pois,

guando ha problemas no processamento em um nivel, outros tipos de
conhecimento podem ajudar a desfazer a ambiguidade ou obscuridade, num
processo de engajamento da memdria e do conhecimento do leitor que é,
essencialmente, interativo e compensatorio; isto é. Nivel de informagéo, ele
ativa outros tipos de conhecimentos para compensar as falhas momentaneas
(KLEIMAN, 2016, p. 18).

Entretanto, se ele ndo possuir nenhum nivel de conhecimento, ndo compreendera o
texto. O leitor, antes da leitura, ap6s a ativacao de seus conhecimentos, também deve conseguir
levantar questdes que talvez possam ndo ser respondidas através de seus conhecimentos, mas
que poderdo obter respostas durante o ato de ler ou em outras atividades.

Durante a leitura'3, quando acontece a maior parte da atividade de compreenséo e do
esforco do leitor, as estratégias devem garantir que ele compreenda os diversos textos. Todavia,
um aspecto essencial de um leitor € o de saber quando ndo compreendeu o que foi proposto
para ler, mas que ainda assim, pode realizar agdes que os permita preencher a lacuna para uma

possivel compreensdo. Saber quando ndo se compreendeu, também € uma atividade

13 Grifo nosso.
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metacognitiva, haja vista que o leitor estaria avaliando a sua propria compreensdo, tendo
consciéncia de seus pensamentos (SOLE, 1998).

Desse modo, no que tange ao que acontece durante a leitura, Solé (1998) descreve que,
de forma ativa, o leitor deve se utilizar do que aprendeu para produzir a compreensdo na medida
que lé. Além disso, formular previsdes sobre o que serd lido através das pistas deixadas no
texto, formular perguntas, esclarecer possiveis duvidas, resumir, identificar a ideia principal e
tema também sdo estratégias a serem feitas durante a leitura, mas nédo sdo exclusivamente do
processo “durante a leitura”, pois estas podem ser utilizadas em todas as agoes.

Pondo isso em perspectiva, as estratégias de leitura, em conjunto, aplicam-se ao proprio
ato de ler, portanto, ndo devem ser ensinadas a margem da atividade, mas devem, por exemplo,
se basear nas tarefas de leitura compartilhada: “nelas, o professor ¢ os alunos assumem - as
Vezes um, as vezes 0S outros - a responsabilidade de organizar a tarefa de leitura e de envolver
os outros na mesma” (SOLE, 1998, p. 118).

As tarefas de leitura compartilhada estdo pensadas para garantir que os leitores possam
utiliza-las com qualidade, para que tenham contato com diversos problemas levantados, a partir
da leitura dos outros e com diferentes formas de solucgdes. A leitura independente e a promogéo
do uso de determinadas estratégias em atividades individuais também pode ser um processo da
acdo durante a leitura. Quando se 1€ sozinho, deve-se poder utilizar as estratégias que se esta
aprendendo. Este tipo de atividade atua como uma avaliacdo para a funcionalidade das
estratégias trabalhadas (SOLE, 1998).

Dessa forma, o processo de ler deve garantir que o leitor compreenda e, por mais que
seja um processo interno, também deve ser ensinado. Segundo Solé (1998, p. 116) “os alunos
tém de assistir a um processo/modelo de leitura, que lhes permita ver as “estratégias em a¢ao”
em uma situacao significativa e funcional”, para que na leitura silenciosa 0s estudantes possam
realizar sozinhos as atividades, com base no que o professor demonstrou.

Quanto maior contato as criangas possuirem com textos de diferentes naturezas, maiores
serdo suas experiéncias e as atualizagdes do conhecimento prévio que poderdo ser utilizadas
nas outras leituras, também maiores serdo as experiéncias compartilhadas sobre o texto, seja
em ideias, em opinides ou em inferéncias, gerando o desenvolvimento de sentidos e de
respostas, cada vez mais complexos (SOLE, 1998).

Sdo0 nesses momentos de leitura, principalmente com a discussdo coletiva, que o

professor atento podera observar os equivocos cometidos pelos alunos,
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a questdo dos erros e do que se faz quando eles sdo detectados € da maior
importancia, pois nos informam — e isto pode parecer um paradoxo — sobre o
que o leitor compreendeu, sobre o que ele sabe ou ndo sabe que compreendeu
e sobre sua possibilidade de tomar decisdes adequadas para resolver o
problema. N&o se trata de fazer uma apologia da leitura com erros, mas de ser
capaz de interpretd-los em uma dimensdo mais ampla da que costuma ser
freqiiente na escola (SOLE, 1998, p. 125).

Por isso, o docente deve proporcionar ocasides diversas em que 0s leitores possam
discutir, de forma coletiva, os aspectos estudados e quais foram os caminhos intelectuais que
utilizaram para chegar aquela compreenséo. A vista disso, busca-se possibilidades de fazer com
que consigam estabelecer relagcdes entre o que eles ja sabiam, com o que aprenderam de novo.

As ac0es caracterizadas como depois da leitural#, propostas por Solé (1998), devem
permitir a retomada sobre as conexdes realizadas anteriormente, mas além da retomada, devem
permitir a reflexdo, haja vista que a compreensdo apos a leitura pode ter mudado. Essas acbes
visam auxiliar o estudante a desenvolver as atividades cognitivas que o permitem: elaborar
opinides, fazer comparacOes e conexdes, criticar, aplicar as informacdes atualizadas, além de
estabelecer causa e efeito e considerar as intengfes do autor da obra.

Na acéo depois da leitura, ainda € momento de o estudante continuar compreendendo e
aprendendo. Para isso, levamos em consideracdo um leitor ativo e no que pode ser feito para
incentivar ainda mais a compreensdo durante todo o processo do ato de ler literatura.

Esse procedimento, todavia, ndo poder ser assimilado a uma sequéncia de agdes
rigidamente estabelecida, pois ndo tem como fixar limites claros entre 0 que acontece antes,
durante e ap0s a leitura, todo processo € flexivel, se entremeiam e se constitui em uma atividade
cognitiva complexa guiada pela intencionalidade no ato de ler (SOLE, 1998). Desse modo, as
acOes sdo separadas para que o professor as compreenda, em busca de observar como 0 processo
acontece, possibilitando o planejamento de ac¢Oes diversas.

Sendo assim, é também no momento apos a leitura que ha a retomada de estratégias,
como a identificacdo da ideia principal, a elaboracéo de sintese e a formulacéo de perguntas e
de possiveis respostas. Vale destacar, ainda, que leitores associam as ideias produzidas no texto
para reconhecer e para refletir a ideia principal da narrativa, relacionando-a ao tema.

A ideia principal ndo é tarefa facil de se encontrar. Solé (1998) corrobora dizendo que
é preciso ensinar aos alunos o que é a ideia principal e de como chegar a ela. A autora ainda

destaca que tema e ideia principal ndo sao sinbnimos.

14 Grifo nosso.
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Aulls (1978, apud SOLE, 1998, p. 135) distingue o tema da ideia principal: “o tema
indica aquilo do que trata um texto e pode exprimir-se mediante uma palavra ou um sintagma.

Tem-se acesso a ela respondendo a pergunta: De que trata este texto?”, ja a ideia principal:

informa sobre o enunciado (ou enunciados) mais importante que o escritor
utiliza para explicar o tema. Pode estar explicita no texto e aparecer em
qualquer lugar dele, ou pode estar implicita. Exprime-se mediante uma frase
simples ou duas ou mais frases coordenadas e proporciona maior informacéo
— e diferente — da que o tema inclui. [...] Qual é a ideia mais importante que o
autor pretende explicar com relagdo ao tema? (AULLS 1978, 1900 apud
SOLE, 1998, p. 135).

Para os estudantes compreenderem a diferenca entre esses dois aspectos, eles podem
observar no texto qual o assunto principal que ele trata e qual a ideia mais importante que o
autor gostaria de explicitar, ou até a partir da escrita de resumos: “a elaboracdo de resumos esta
estreitamente ligada as estratégias necessarias para estabelecer o tema de um texto, para gerar
ou identificar sua ideia principal e seus detalhes secundarios” (SOLE, 1998, p. 143). Por outro
lado, além da ideia do autor sobre o texto, hé a possibilidade dos alunos, na leitura, dizerem o
tema e a ideia principal que eles encontraram, deixando o autor de lado nesse quesito. Assim,
apos a leitura, eles devem iniciar a avaliacdo sobre a obra a partir das informacdes coletadas,
seja pela ideia principal, pelo tema, pelas ideias secundarias, pelas relacdes com outras obras
etc.

Entretanto, ainda que lido por diferentes pessoas, e ap6s a leitura forem levantadas
diversas contribuicdes da ideia principal e de tema por eles, haja vista que cada um compreende
o0 texto de acordo com suas vivéncias, ao ler e ao refletir também é importante levar em
consideracdo o autor, seus conhecimentos prévios e objetivos de leitura para determinar o que
ha de principal na obra, até mesmo o momento histérico em que o texto foi escrito, como
corrobora Solé (1998, p. 136),

A meu ver, tudo o que se diga ou escreva sobre a ideia principal deveria levar
em conta este fato, inerente a ideia de um leitor ativo e responsavel pela
variedade de “ideias principais” que diferentes leitores podem identificar em
um texto, ou inferir do mesmo, ainda que se tenha pedido a eles que descubram
a ideia fundamental que o autor queria transmitir.

Nesse sentido, Solé (1998) estabelece a definigdo pensada por Van Dick (1979) sobre

“relevancia textual” e “relevancia contextual”. Com relevancia textual, o autor se refere a
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importancia atribuida aos contetidos de um texto em fungdo da sua estrutura e
dos sinais utilizados pelo autor para marcar o que ele considerou mais
importante — tema; comentarios; sinais semanticos palavras e frases tematicas;

(3

repetigdes sinteses; recapitulagdes e introdugdes; sinais Iéxicos: “o
importante...”, o “o relevante €...”; sinais sintaticos; ordem das palavras ¢ das
frases; sinais graficos: tipo e tamanho das letras, enumeragdes, grifos...
(SOLE, 1998, p. 136)

A respeito da relevancia contextual, a autora “designa a importancia que o leitor atribui
a determinados trechos ou ideias contidas em um texto, em fungdo de sua atencdo, interesse,
conhecimentos e desejos. E o que o leitor considera importante durante a leitura e pode coincidir
ou ndo com o que o autor considerou fundamental” (SOLE, 1998, p. 136-137).

No decorrer do processo de atribuicdo de sentidos, o professor deve informar aos
estudantes o que ele considera de mais importante e o porqué, além de discutir sobre o motivo
de tais informacdes serem consideradas e/ou descartadas. Dessa forma, o docente € o exemplo
de leitor de seus discentes, seja ao fazer perguntas ao texto e respondé-las, seja no
compartilhamento de ideias, ou ao fazer previsoes.

Desse modo, sabemos que o0 que se pede aos alunos nas atividades de leitura em seus
diferentes atos ndo sao pedidos simples, mas podem ser realizados de variadas maneiras.

Até o momento, evidenciamos o que diz Solé (1998) sobre 0 uso das estratégias de
leitura nas a¢des antes, durante a apds e Kleiman (2016) sobre os conhecimentos prévios, base
de toda a leitura que se relacionam entre si por trés niveis diferentes, auxiliando na
compreensdo. Esclarecidos esses aspectos, a seguir, entraremos mais afundo sobre a
metodologia base desta dissertacdo: as estratégias de compreensao leitora propostas por Girotto;
Souza (2010).

Desde a década de 1980, muito tem se investigado as estratégias de pensamentos que
leitores usam para compreender o que estdo lendo. Utilizamos diversas estratégias em diferentes
situacBes no nosso dia a dia, ora ao tracar um caminho pensando em chegar mais rapido ao
destino, ora num jogo quando o jogador pensa em uma maneira para ganhar ou quando em sala
de aula o professor pede para os estudantes responderem uma questao objetiva e eles encontram
a resposta sem ler o texto, apenas passando os olhos e ligando com o que foi pedido (GIROTTO;
SOUZA, 2010).

Entretanto, além de considerar rapidamente as palavras ao olhar para o texto, é preciso
que ao ler os leitores fundem seus pensamentos com as informacfes presentes no escrito,

monitorando seus resultados e sentidos, para articular uma conversa interior, se tornando um
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leitor autbnomo, utilizando da estratégia para desenvolver diversos insights (GIROTTO;
SOUZA, 2010); (HARVEY; GOUDVIS, 2007).

Leitores estratégicos buscam por conexdes entre o que ja sabem e a nova informacao
disposta no escrito, fazem perguntas sobre ilustracdo, autor, personagens, estabelecem
inferéncia, criam imagens mentais etc. (GIROTTO; SOUZA, 2010).

A ideia é ensinar as criangas a pensar e a aprender rotinas que incorporem as
estratégias de compreensao, isto €, ensinar estratégias “modelando-as” na sala;
guiando os alunos na prética (individualmente, em grupos grandes e pequenos,
e em pares); proporcionando amplos blocos de tempo para lerem
independentemente e praticarem a leitura usando e aplicando as estratégias
inerentes a esse processo de elaboragdo da compreensdo (GIROTTO; SOUZA
2010, p. 56).

A estratégia essencial é a de ativar o conhecimento prévio para ficar evidente as demais
estratégias: inferéncia, visualizacdo, questionamento, sumarizacao, sintese e conexao.

De antemdo, destacamos que por mais que nesta dissertacdo tenhamos pensado a
conexao como nossa estratégia principal é importante lembrar ser impossivel separa-las, ja que
nos utilizamos de todas no ato de ler e devemos valorizar o trabalho de metacognicéo realizado
pelos estudantes, seja por qual estratégia for. O que determinara a escolha e a prioridade de
cada estratégia sera o objetivo da leitura, podendo dar mais énfase em uma estratégia do que a
outras.

Assim, por utilizarmos todas no momento da leitura, faz-se necessario explicar quais
sdo, para que o trabalho da leitura de literatura seja mais bem fundamentado.

Nesse sentido, a estratégia de inferéncia permite dar coeréncia ao que se I, extrair novos
conhecimentos a partir do que esta escrito, evocar informacdes que devem ser adicionadas ao
texto e completd-lo. As criancas podem inferir sobre o significado de uma palavra
desconhecida, de uma ilustracdo ou capa de um livro (GIROTTO; SOUZA, 2010).

O leitor também pode prever o que ira acontecer na histéria através do titulo, da imagem,
informacdes postas na capa ou na contracapa, ou seja, ultrapassa o sentido literal do lido,
baseado em pistas, nas entrelinhas e encontra o que nao esta explicito. Ao inferir, dessa forma,
se cria uma interlocugdo com o texto, se utiliza dos conhecimentos para estabelecer expectativas
sobre 0 que vai acometer ou que informagdes que o texto tera (GIROTTO; SOUZA, 2010).

Quanto maior for a informacdo que os leitores possuirem, mais sensata serdo as
inferéncias que fardo. Para realizar tal estratégia, pode-se envolver conhecimentos sobre o

vocabulario, um conceito, informagdes sobre o autor, organizagdo do texto ou outras conexdes.
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Jé& a visualizacéo, de acordo com Girotto; Souza (2010), € 0 modo como criamos em
nossas mentes cenarios e figuras, sons, cheiros e sensacdes e/ou transformamos palavras em
imagens mentais que nos auxiliam a guardar e a compreender melhor a informacao.

“Visualizar €, sobretudo, inferir significados” (Girotto; Souza, 2010, p. 85). Ensinar as
criangas a construirem suas proprias imagens mentais aumenta o nivel de motivacdo e de
interesse, fazendo com que a atencdo seja mantida. A visualizagdo permite entendermos melhor
0 texto, j& que a figura imaginada na nossa mente nos conecta com o lido, nos permite
reconhecer se a informacdo estad completa ou ndo. Desse modo, utilizamos experiéncias
anteriores e outras pistas para imaginar, auxiliando na compreensédo (GIROTTO; SOUZA,
2010).

Os questionamentos sdo as perguntas que os leitores fazem para o melhor
aproveitamento do que foi ou sera lido. Esses questionamentos podem vir tanto em questdes
“gordas” como em questdes “magras” (SOUZA, 2019).

As perguntas “gordas” seriam aquelas que o leitor ndo encontra as respostas
propriamente no escrito. Dessa forma, a pergunta sé pode ser respondida por inferéncia. Esses
tipos de perguntas sdo mais dificeis de serem respondidas pelos estudantes. Por isso, é
importante que no comeco do processo o professor os auxilie, mostrando como pode ser feito e
como pode ser respondido. Geralmente, essas respostas variam de pessoa para pessoa, pois
depende da inferéncia que cada leitor faz, e como cada um Ié o texto e o recebe de maneira
diferente, a inferéncia feita também vai diferir (SOUZA, 2019).

J& as perguntas “magras”, seriam aquelas que o leitor encontra a resposta no proprio
texto de modo mais explicito, estas diferem da inferencial porque sdo objetivas e ndo podem
variar de pessoa a pessoa. Sendo assim, a resposta nao partird do leitor, ela partira do proprio
lido. Dessa forma, os questionamentos auxiliam os leitores a apreciarem a leitura e a ativarem
seus conhecimentos prévios (GIROTTO; SOUZA, 2010).

O ato de sumarizar, segundo Girotto; Souza (2010, p. 93), “¢ aprender a determinar a
importancia, ¢ buscar a esséncia do texto”. Esse tipo de estratégia também pode trazer
dificuldades aos estudantes, pois, como destacado por Solé (1998), atribuir a ideia principal ndo
é tarefa facil, ja que cada pessoa determinara a importancia do texto de sua maneira, € isso pode
complicar na hora de diferenciar a ideia principal pensada pelo autor. Nesse sentido, €
importante a ativagdo do conhecimento previo, para que os leitores tenham uma viséo geral do
escrito, além de entenderem as caracteristicas da estrutura e a extensdo do texto, perceberem os

titulos e os subtitulos, determinarem o que ler e definirem o que pode ser ignorado etc.
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Para destacar o texto, efetivamente, os leitores precisam Ié-lo, pensar sobre ele
e fazer decisbes conscientes sobre o que precisam lembrar e aprender.
Possivelmente, ndo podem se lembrar de tudo. Enfim, precisam selecionar a
informacdo importante dos detalhes menos importantes. Devem escolher as
ideias principais e perceber os detalhes que as fundamentam e precisam
reconhecer as informacdes que sdo auxiliares. Porém, ndo € o bastante,
destacar simplesmente o teto com marca-texto amarelo ou riscad-lo em
demasia. Para lembrar porque leitores destacam algo, o professor ensina as
criangas a escrever seus pensamentos, por exemplo, nas margens do texto ou
em blocos de notas post-it proximas das informagdes que julgarem
importantes (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 95).

A estratégia de sintese, por sua vez, “acontece quando os leitores relacionam a
informacao com o proprio pensar € modelam com seus conhecimentos” (GIROTTO; SOUZA,
2010, p. 102). Quando se sintetiza, é possivel aperfeicoar a informacdo do texto em ideias
importantes ou conceitos mais amplos, formar opinides particulares ou enxergar a informacéo

de maneira diferente, podendo levar a novas relacgdes.

Os leitores, ao sintetizarem a informagéo, enxergam uma figura maior, eles
ndo estdo simplesmente se lembrando dos fatos ou repetindo-os. Antes,
acrescentam a nova informacgéo aos conhecimentos ja existentes. Algumas
vezes, adicionam novas informagdes para o aprimoramento do conhecimento
prévio, desenvolvendo o pensar e aprendendo mais durante o processo. Outras
vezes, mudam o seu pensar baseado em suas leituras, ganhando uma
perspectiva inteiramente nova, por isso quando sintetizam, as criangas
alcancam um entendimento mais completo do texto (GIROTTO; SOUZA,
2010, p. 102).

Desse modo, ao ler, os leitores sintéticos se utilizam de uma variedade de estratégias
para produzir e para aumentar o entendimento, podendo resumir a informacéo ouvindo sua voz
interior para “fundir” o pensamento para que o texto faga sentido. Para tanto, conectam ideias,
fazem questionamentos, conseguem analisar e escolher o fato mais importante. (GIROTTO;
SOUZA, 2010).

Ao que se refere ao eixo desta pesquisa, as conexdes sdo estratégias que facilitam o
entendimento do texto. Ao fazer conexBes com as experiéncias vivenciadas, os leitores
relacionam o que ja sabem com a informag&o nova encontrada.

A partir da estratégia de conexd@o, a compreensdo fica mais coerente e pode-se
compreender melhor as informacdes do lido, j& que é possivel enxergar o que alguma
informacdo significa. Se ndo possuirmos informagdo nenhuma para relacionar com o que
estamos lendo, dificilmente entenderemos, pois significa que ndo conseguimos nos apropriar

daquela informacao para compreender.
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Existem trés tipos de conexfes possiveis que podem ser realizadas: a conexao texto-
leitor, a conexao texto-texto e a conexao texto-mundo. A conexao texto-leitor é aquela em que,
no momento da leitura, estabelece-se conexdes com acontecimentos da sua propria vida, como,
por exemplo, ao ler um livro de romance e uma personagem se apaixona loucamente por outra
pessoa e o leitor se recorda de um amor que teve. A vista disso, realizando a conexao texto-
leitor ao ler, se “estabelecera contato com o texto a partir de suas proprias vivéncias € isso
facilitara a compreensao” (SOUZA, 2019, p. 17).

A conexao texto-texto € a conexao que se realiza quando, ao ler um texto, estabelece-se
relagcbes com outro texto, seja do mesmo género ou de géneros diferentes, isto €, ao ler um livro
que as informacg0es fazem recordar de outro livro com personagens parecidos, ou quando se
estd lendo um livro de receitas e se lembra de um programa televisivo em gque alguém estava
fazendo aquela receita, sdo exemplos de conexdes texto-texto. “Ao se lembrar de outros textos
a partir da leitura, o aluno estabelece uma conexéo texto-texto” (SOUZA, 2019, p. 17). Esse
tipo de conexao auxilia o leitor a “transitar melhor pelo texto, a atribuir significados ao material
de leitura” (SOUZA, 2019, p. 17).

Ja a conexdo texto-mundo, é quando, ao ler, o leitor se recorda de fatos amplamente
conhecidos, por exemplo, quando & um livro com passagens violentas e relaciona com as
violéncias acontecidas em sua cidade. “Assim, a leitura ndo se configura como uma atividade
passiva: o leitor precisa se sentir parte do processo. Esse envolvimento de ordem emocional
torna as criangas ativas, vivas e entusiasmadas ao lerem” (SOUZA, 2019, p.18).

Diante do exposto, as conexdes texto-leitor, texto-texto e texto-mundo sdo estratégias-
chaves para a compreensdo. Desse modo, “uma vez que se tornam conscientes desses
elementos, as criangas sabem o que esperar quando leem um livro de literatura infantil, pegam
um jornal, seguem um manual, ou veem uma propaganda” (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 69).

Conectar seus conhecimentos armazenados ao que esta lendo ajuda-se a compreender o
lido, e esse envolvimento o torna ativo, pois para atribuir sentido a leitura ele precisa buscar
tais significados em si, e ndo apenas no texto. Utilizar as conexdes auxilia-se também a
alargar/atualizar o repertério de conhecimentos, possibilitando um maior nimero de conexdes,

consequentemente, uma melhor compreensdo (GIROTTO; SOUZA, 2010).
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[...] Ele preferiu continuar olhando o louva-a-deus.
Soprou-o de leve, ele encolheu-se e vergou o corpo
para o lado do sopro, como faz uma pessoa na
ventania. O louva-a-deus estava no meio de uma
tempestade de vento, dessas que derrubam arvores e
arrancam telhados e podem até levantar uma pessoa
do chéo. Doril era a for¢a que mandava a
tempestade e que podia para-la quando quisesse.
Entdo ele era Deus? Sera que as nossas tempestades
também séo brincadeira? Sera que quem manda
olha para n6s como Doril estava olhando para o
louva-a-deus? Sera que somos pequenos para ele
como um gafanhoto é pequeno para nds, ou menores
ainda? De que tamanho, comparando — do de
formiga? De piolho de galinha? Qual seré o nosso
tamanho mesmo, verdadeiro?

Doril pensou, comparando as coisas em volta. Seria
engracado se as pessoas fossem criaturinhas
miudinhas, vivendo num mundinho miudinho,
alumiado por um sol do tamanho de uma rodela de
confete...

(A Estranha Maquina Extraviada, José J. Veiga)
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5 A CHAVE DA GUERRA: LEITURA E ESTRATEGIAS

Com o intuito de refletir sobre os aspectos que contribuem para alcancar os objetivos
propostos, visando também compreender os conhecimentos que as criangas precisam possuir
para lerem o livro de Monteiro Lobato, comeg¢amos indagando: como os estudantes irdo receber
0 texto? Que dificuldades poderdo ter? Como podemos projetar atividades que consigam
abarcar as possiveis a¢des dos alunos diante da leitura?

Para tanto, pensamos que o dominio sobre os conflitos bélicos, sobretudo a Segunda
Guerra Mundial, é essencial. A vista disso, foram planejadas atividades de leitura para auxiliar
em seu processo, na atualizagdo do conhecimento prévio do estudante, a luz de algumas
questdes: a) o que foi a Segunda Guerra Mundial; b) quem ela afetou; ¢) quando aconteceu; d)
guem foram os envolvidos; e) por que falar sobre isso; f) quanto tempo durou; g) como o
conflito acabou.

As demais dificuldades encontradas podem ser resolvidas em trés momentos: antes da
leitura, durante a leitura e depois da leitura e executaveis por meio da atualizacdo do
conhecimento, de didlogos que possibilitem a relacdo com o assunto, de utilizacdo das
estratégias de leitura (como conexdes, questionamentos e inferéncias), de intervenc@es e de
pareceres do mediador que auxiliem na compreensdo da Segunda Guerra Mundial e de outros
assuntos, tal qual dos conflitos bélicos mais atuais. Esperamos que os estudantes participem de
forma ativa, oralizando a sua leitura, todavia, sabemos que pode haver classes que fogem do
gue estamos propondo, por isso elencamos perguntas que podem ser feitas ou atividades que
podem ser desenvolvidas. O professor, que possui conhecimento sobre as necessidades
especificas de cada sala, ird ponderar sobre as acfes e mediaces propostas.

Para a leitura de A chave do tamanho (2016), os estudantes precisardo possuir e/ou
desenvolverdo conhecimentos a respeito do autor, acerca do momento histérico em que ele
viveu, de informac@es das personagens do livro, bem como da teoria evolucionista pensada por
Darwin entre 1832 e 1844, em que esboca sua hipdtese da evolucdo por meio da selecdo natural,
explicando a adaptagdo e especiacio. E importante desenvolver esses conhecimentos porque o
momento historico vivido por Monteiro Lobato foi em meio aos acontecimentos da Segunda
Guerra. A obra escrita, além disso, retratou, a partir de uma mudanca e de distanciamento
radical, um assunto do mundo, trazendo para as criancas contetidos como a selecéo natural e a

adaptacéo das espécies.
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- Que mundo este, santo Deus — murmurou, muito atenta a tudo quanto se
passava em redor. E o tal “mundo bioldgico” de que tanto o Visconde falava,
bem diferente do “mundo humano”. Diz ele que aqui quem governa ndo ¢
nenhum governo com soldados, juizes e cadeias. Quem governa é uma
invisivel Lei Natural. E que Lei Natural é essa? Simplesmente a Lei de Quem
Pode Mais. Ninguém neste mundinho procura saber se 0 outro tem ou ndo tem
razdo. Nao existe a palavra “justica”. A Natureza s6 quer saber duma coisa:
guem pode mais. O que pode mais tem 0 que quer, até 0 momento em que
apareca outro que possa ainda mais e Ihe tome tudo. E por que essa maldada?
O Visconde diz que é por causa duma tal Selecdo Natural, a coisa mais sem
coracdo do mundo, mas que sempre acerta, pois obriga todas as criaturas a
irem se aperfeicoando. “Ah, vocé esta parado, ndo se aperfeigoa, ndo ¢?”, diz
a Selegdo para um bichinho bobo. “Pois entdo leve a breca”. E para nao levar
a breca, o bichinho trata de inventar toda sorte de defesas e astlcias
(LOBATO, 2016, p. 49-50).

Outro ponto importante que auxiliara no ato da compreensao € o de aprofundar e de
desvendar as personagens das obras. Essa atitude impactara nas conexdes, ja que, através dela,
os alunos poderéo encontrar relacfes entre 0s textos.

Antecipadamente, destacamos que para melhor compreensdo dos quadros que estaréo
presentes ao longo deste capitulo, eles serdo divididos por suas fungdes e serdo categorizados
por cores: a cor azul representa os quadros tedricos; a cor laranja representa os quadros de

e a cor verde representa os quadros que devem ser
Nesse sentido, torna-se necessario os estudantes responderem, em voz alta, apds cada

obra lida, as perguntas elencadas nos quadros tedricos abaixo, destacados em cor azul:

Quadro 3 — Funces das personagens

TIPOS E FUNCOES DAS PERSONAGENS

e Quem é a personagem protagonista?

Protagonista: E quem vivencia o conflito da histéria. Tudo partira ou sera sobre ela. A personagem
protagonista é quem incorpora o tema, porque as histérias querem falar sobre algo. Portanto, este tema
esta incorporado na protagonista. Nesse sentido, € a partir dela que as coisas acontecem e que nos
comprometem emocionalmente, isto é, seré a jornada desta personagem que iremos seguir. Assim, seu
ponto de vista é 0 mais importante, ja que é ela quem nos faz enxergar o que esta acontecendo a partir
de seus olhos.

e Quem é a personagem antagonista?

A personagem antagonista é aquela que se opGe aos objetivos da personagem protagonista, ou seja, é
guem complica as coisas, que coloca barreiras e que possui objetivos opostos.

Nem sempre a personagem antagonista serd uma pessoa, animal ou objeto, pode ser, além desses, a
prépria guerra ou o sistema politico, econémico e social.
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e Quem sdo as personagens secundarias?

As personagens secundarias sdo aquelas que ajudam a avancar a histéria da protagonista. Elas se
tornam catalisadores que impulsionam na narrativa, que geram eventos, que fornecem informacGes e
gue, consequentemente, ajudam a mover o enredo para frente.

As vezes essas personagens servem como aliadas, acompanhando o protagonista, facilitando ou o
apoiando em sua aventura. As personagens secundarias, que geralmente possuem seus proprios
objetivos, também sdo contrastes, isto é, que nos propdem dentro da histéria uma alternativa, podendo
ser contraste de idade ou de nivel educacional, por exemplo.

Fonte: Gancho (2004); Autoras (2022).
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Quadro 4 — Desvendando a personagem protagonista

A PERSONAGEM PROTAGONISTA
e Quem é? (quantos anos possui, o que faz).
e O que a move e a motiva? Que situagdo a “empurra para dentro da historia™?
e Como geralmente se comporta?
e O que do passado dela tem influéncia? Isto é, que antecedentes moldaram a personagem dentro do
gue nos interessa na historia?
e Quais sdo seus habitos, ou seja, sua rotina?
e Quais sdo suas habilidades? O que torna a personagem mais propensa a resolver certas coisas ou o
que a dificulta?

Fonte: Cardoso (2001); Autoras (2022).

As respostas ndo precisam ser categdricas, pois seu objetivo € contribuir na atribuicéo
de sentidos da leitura das obras.

Pensando na complexidade do ato de ler (SOLE, 1998), torna-se necessario, ainda,
ponderar as acGes que serdo utilizadas, almejando alcancar o objetivo: elaborar uma proposta
de atividade metacognitiva de compreenséo leitora para a obra A chave do tamanho (2016),
visando que os estudantes do quinto ano do ensino fundamental estabelecam conexfes com o
cotidiano e com outros livros literérios, de modo a compreenderem o texto escrito por Monteiro
Lobato.

Sobressalta-se que apenas os procedimentos metodoldgicos e suas possibilidades de
acOes ndo sdo suficientes, consideramos cinco elementos: 1. O estudante — levando em conta
suas necessidades, suas subjetividades e o objetivo da atividade, ou melhor, qual agdo é mais
adequada para ele? Pode-se pensar por idade e necessidades especificas; 2. O procedimento
metodoldgico, em que se mostra na literatura como melhor instrumento para alcancar os
objetivos propostos; 3. O professor — a expertise do docente, que, dentro das possibilidades de
acOes e de utilizacdo de procedimentos metodoldgicos, necessita possuir a clareza dos
conhecimentos, pois a utilizacdo de um procedimento sem conhecimento sobre sua sequéncia
ndo podera oportunizar uma acdo de qualidade; 4. Os materiais, que deverao ser escolhidos em
consonancia com 0s outros aspectos destacados anteriormente, de forma conjunta a sua
qualidade e disponibilidade e 5. Os conhecimentos, que a partir dos elementos anteriores sao
produzidos pelo estudante.

Pensando nas problematizacbes em sala de aula, levantaram-se alguns pontos: a
possibilidade de haver criangas que ainda ndo sabem ler e a probabilidade de haver criancas
gue ndo conhecem a Segunda Guerra Mundial. Para tanto, o compartilhamento de ideias em

voz alta, a utilizagdo das estratégias de leitura e a escolha de varios modos de ler, auxiliardo



79

nesse processo. Diante disso, para possibilitar aos alunos compreenderem os livros, as
atividades serdo desenvolvidas a luz de Girotto; Souza (2010), Solé (1998) e Kleiman (2016).

Vale destacar que a obra escrita por Monteiro Lobato é extensa, possui 25 capitulos.
Dessa forma, a escolha de livros ilustrados que trabalham com o0 mesmo tema, todavia escrito
por diferentes perspectivas, pode facilitar a introducéo do assunto. Tendo isso em vista, as obras
selecionadas, com base nos aspectos discutidos, foram: Fumaca (2011), escrito por Fortes e
Concejo; Rosa Branca (2018), de Innocenti; A chave do tamanho (2016), de Lobato e Um e
Sete (2004), de Rodari.

5.1. A leitura

Essa etapa é a esséncia da compreensdo, ter a clareza do objetivo de cada atividade, e
de todo o processo, auxilia-nos a nao se destituir do propdésito principal para com os discentes,
isto é, a aquisicdo e o aprofundamento dos conhecimentos e da compreensdo sobre 0s temas
que rondam o cotidiano, em especial a Segunda Guerra Mundial.

Assim, em um primeiro momento em sala de aula, faz-se necessario a explicagédo acerca
das estratégias de leitura e o levantamento do conhecimento prévio dos estudantes. As
estratégias podem ser ensinadas e aplicadas em uma aula, e o levantamento é possivel ser
incluido nesta mesma discussdo ou realizado no proximo encontro. No quadro de
sistematizacdo a seguir, destacado na cor laranja, esclarece-se sobre 0s assuntos a serem

ensinados antes da leitura dos livros.
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Quadro 5 — Primeira atividade
PRIMEIRA ATIVIDADE
Esclarecimento acerca do objetivo da atividade:
e Explicacgo sobre estratégias cognitivas e metacognitivas.
Uma dica para ensinar a metacognicao é propor aos alunos tentarem meditar por alguns minutos, pois
como na utilizacdo das estratégias de leitura, a meditacdo se utiliza da metacognicdo para que o
individuo, no momento da prética, perceba como seus pensamentos se formam e o instante em que
ele se desfaz para chegar outro. A todo momento, estamos com a mente no estado natural, isto €,
sempre pensando em algo, e através da pratica meditativa pode-se perceber quais sdo esses
pensamentos que aparecem, ja que no dia a dia ndo prestamos aten¢do. O mesmo aspecto acontece
com as estratégias de leitura — continuamente estamos realizando conexdes, visualizacbes e
inferéncias, por exemplo, mas € dificil, as vezes, notarmos que isso aconteceu. Assim, quando
percebemos que realizamos as conexdes, ou como nossa mente funciona e como 0s pensamentos se
formam, estamos praticando a metacognicéo e aplicando as estratégias de leitura, possibilitando uma
melhor compreens&o de si mesmo, dos outros e do mundo.
e Explicacdo das Estratégias de leitura de Girotto e Souza (2010): ativa¢do do conhecimento prévio,
inferéncia, visualizagéo, conexdo (conexdo texto-texto, conexao texto-mundo, conexdo texto-leitor),
questionamento ao texto, sintese e sumarizagéo.
e Levantamento do conhecimento prévio: o que eu sei sobre a Segunda Guerra Mundial? O que eu
guero saber? O que eu aprendi? (essa atividade apresenta-se em um quadro, em que os alunos
escrevem, em cada coluna, sua resposta e depois as entrega ao professor com as duas primeiras
perguntas respondidas, a pergunta sobre o que aprendeu é respondida ao final de toda atividade, para
que o professor também possa utilizar como avalia¢do).
Fonte: Girotto; Souza (2010); Autoras (2022).

Quadro 6 — Conhecimento Prévio
O que eu sei sobre O que eu quero saber O que eu aprendi

Fonte: Girotto; Souza (2010).

Em relagéo a isso, a seguir, estdo alguns exemplos de assuntos que os alunos poderao
expressar na coluna sobre o que sabem acerca da Segunda Guerra Mundial e 0 que gostariam

de saber:



81

Quadro 7 — Levantamento do conhecimento prévio

O que eu sei sobre O que eu quero saber
Eu sei que a guerra estd nos jogos de celulares e | Gostaria de saber por que acontece;
de outros dispositivos eletronicos; Gostaria de saber como se ganha;
Eu sei que guerras matam muitas pessoas e que | Gostaria de saber como eles fazem para ter
elas lutam entre si por algum motivo. tantas armas assim.

Tenho algum conhecimento sobre suas taticas e
estratégias;

Eu sei que a guerra gera muitas armas, canhdes,
bombas e que custam muito dinheiro;

Eu sei que meu irméo quando fez 18 anos
precisou se alistar no Exército brasileiro.

Fonte: Girotto; Souza (2010).

As respostas podem variar e, dependendo da sala de aula e de seu contexto, hd a
possibilidade de que nenhuma das respostas elencadas acima surja, entretanto, é interessante
ponderéa-las no momento, para buscar compreender 0 que as criangas gostariam de saber e
aprofundar o que ja sabem. Segundo Bajard (2021, p. 149) “a resposta do aluno ¢ ancora de
uma nova pergunta dos professores, que ndo apenas aceitam ou relativizam as respostas, mas
pedem argumentos presentes na matéria grafica”.

Nesse sentido, podemos levantar algumas reflexdes com base no quadro apresentado
anteriormente, buscando respostas e questionamentos que auxiliem na compreensdo: Quais
motivos da sociedade entrar em guerra? O que vocé pensa sobre isso? Por que as criancas,
embora ndo tenham culpa, possam estar vivendo isso? Por que no Brasil as pessoas do sexo
masculino precisam se alistar aos 18 anos? Tem um modo de solucionar os conflitos ou s6
temos que pensar nas maneiras para vencer?

A pergunta em especifico “tem um modo de solucionar os conflitos ou s6 temos que
pensar nas maneiras para vencer’ ¢ a pergunta que poderia estimular a leitura do livro de
Monteiro Lobato, pois, em A chave do tamanho (2016), o autor propde uma solugéo radical
para que os conflitos ndo acontecam, ou melhor, propde a sociedade uma mudanca radical do
modo de ser e de agir no mundo, visando uma mudanca significativa. Dessa forma, pode-se
investigar as respostas, para que os alunos se sensibilizem a descobrirem maneiras de
solucionarem o belicismo.

Outros questionamentos, com base nas respostas do levantamento do conhecimento
prévio, podem ser feitos pelo professor ao longo de todo o decurso, ademais, é importante
observar os dialogos dos estudantes e em como seus pensamentos vao se formando e
consolidando, ao ponto de os utilizarem no momento da leitura. Ao professor, caso perceba que

algumas perguntas ndo possuem uma resposta satisfatoria, pode esclarecé-las.
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Apo6s os alunos compreenderem precipuamente o0 conceito de metacognicdo e
conhecerem as estratégias em questdo, isto €, como elas funcionam, como se aplicam e onde se
aplicam, poderemos, entdo, ponderar as dificuldades encontradas até o momento, para

soluciona-las nas préximas etapas.

5.2. Atividade 1 — Fumaca (2011)

Posteriormente a primeira aula, que contém a explicacéo sobre as estratégias leitoras e
o0 levantamento do conhecimento prévio, sera 0 momento de comecar com a atividade literaria
que decorrera atraves do livro ilustrado Fumaca (2011), publicado pela editora Positivo e
escrito por Anton Fortes e ilustrado por Ana Concejo.

Justifica-se a escolha da obra pelo fato dese livro ter como tema o periodo historico do
Holocausto, vivido durante a Segunda Guerra Mundial, por um narrador crianca autodiegético,
isto é, narrador principal que relata, em primeira pessoa, suas experiéncias pessoais. Além disso,
o conflito em si também é tema da obra lobatiana, auxiliando os estudantes na compreensao do
momento vivido pela perspectiva de alguém que esteve como mira e morreu pelas

consequéncias devastadoras do conflito, aquela que Emilia tentou por fim.

Figura 2 — Capa de Fumaca (2011)

Fumaca

A i, Fwwn & s Comocie
ZOSE 0Qo

Fonte: Fortes; Concejo (2011).

Esta leitura sera trabalhada em trés momentos, caracterizados por Solé (1998) como
antes, durante e depois da leitura, mas também sera utilizada como a acéo antes da leitura do
livro principal, A chave do tamanho (2016), como forma de motivacdo, de interesse e de
reflex&o ao tocante sobre o tema.

Assim, através da ativagdo do conhecimento prévio, os estudantes, ao lerem a obra

escrita por Monteiro Lobato, possuirdo algumas informacdes sobre os conflitos bélicos — sobre
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onde aconteceu, quem foram os afetados etc. Quanto mais informagdes possuirem sobre o
assunto, mais conexdes serdo feitas, melhorando sua compreensdo (GIROTTO; SOUZA,
2010).

Fumaca (2011) relata a experiéncia de vida de uma crianca judaica que é aprisionada
com sua familia no campo de concentracdo, desde a sua chegada até 0 momento em que foi
levada para o exterminio.

Pereira (2017, p. 5088) destaca que essa obra, “Atraves do prisma das representacdes
literérias da experiéncia de trauma, ancora jogos semiéticos constituidos pelos didlogos entre
imagens visuais e verbais, figurando simbolicamente experiéncias radicais de crise, em uma
narrativa voltada para as criangas”.

Em relacdo a presenca de um protagonista-narrador crianca, que apresenta a histéria a

partir da sua percepc¢do do universo infantil,

E uma estratégia recorrente em narrativas de literatura infantil que abordam
temas violentos e sombrios. Ao construir a narrativa a partir do olhar do
menino, o texto tende a suavizar ndo o tema, mas a sua apresentagdo pela
personagem, que compreende o mundo representado no universo ficcional em
um diapaséo diverso do adulto, criando uma relacdo de empatia com o leitor
que partilha de uma 6tica ndo-adulta (PEREIRA, 2017, p. 5090).

Além disso, corrobora-se com a ideia de que o livro foi produzido pensando no conceito
de pds-memdria, cunhado por Hirsh (2012), abordando as experiéncias de um trauma como
forma de cruzar as esferas coletiva e subjetiva em contextos ¢ anos diferentes que “convergem
para um caleidoscopio de memodrias, pela partilha da experiéncia da geracdo anterior,
reatualizada e reinterpretada pelos que a herdam, em um processo de vivéncia simbdlica
radical” (PEREIRA, 2017, p. 5091).

O livro Fumaca (2011), além de abordar como tema o segundo grande conflito bélico
mundial, suscita reflexdes sobre a morte, violéncia, injustica e as politicas de exce¢do. “No
mais, importa pensar o livro literario infantil como um objeto estético capaz de produzir
imagens relacionadas ao tratamento da mem@ria historica, recuperando tracos de um passado e
de suas reverberacdes” (PEREIRA, 2017, p. 5092).

Logo, Fumaga fala literariamente sobre o mal histérico, ainda que reinventado
pela liberdade imaginativa em um mundo ficcional. A narrativa é tanto mais
tocante quanto mais se conferem identidade a&s vitimas que morreram nos
campos de concentragdo, atribuindo rostos as estatisticas, e sentimentos e
subjetividades, via ficcdo. Por outro lado, as personagens (exceto Vadio, 0
menino cigano) ndo tem nomes, mas fungdes: a mée, o pai, 0s mUsicos, 0S
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soldados... Essa é uma estratégia significativa, pois cria uma dimensdo de
universalidade, enlagando as vivéncias ficcionais das personagens em pontes
provocadoras de empatia com o publico-leitor (PEREIRA, 2017 p. 5092).

Neste sentido, a mediacédo da leitura do livro de Fortes e Concejo (2011) sera realizada
com o objetivo do estudante, no momento da leitura, ter a oportunidade de perceber a narrativa
historica pelo prisma da personagem principal, suscitando sentidos acerca das pessoas afetadas
pela Segunda Guerra Mundial.

Para tanto, no quadro de sistematizacdo, a seguir, serdo expostos acdes e didlogos que

poderao ser desenvolvidos antes da leitura:

Quadro 8 — Ac¢0es antes da leitura, motivacédo
ACOES ANTES DA LEITURA

e Explicacdo do objetivo da atividade: ler sobre como uma crianga experienciou o periodo em que
viveu.
Olhar através da percepcao da personagem infantil, especialmente em um livro que trabalha sobre
a Segunda Guerra Mundial, faz-se necessario para o estudante perceber que criancas de diversas
idades vivenciaram a barbarie, possibilitando conceder nomes e sentimentos a elas, além de
reconhecer e de atribuir funcBes a outros personagens, tornando-os humanos, como, por exemplo,
ser mée e pai.
Nas acOes antes da leitura, deve-se motivar os leitores a lerem o texto. Para tanto, de forma a
causar interesse e curiosidade, o livro Fumaca podera ser lido de forma compartilhada, sem que
antes o professor passe nenhuma informag&o sobre seu tema e o que sera encontrado em suas
paginas. Todavia, podem ser realizadas agdes como questionar, junto as criangas, sobre a capa do
livro:
e O que vocé acha da capa? Sobre o que acha que sera a historia?
e Por que 0 autor usou essas cores?
e Qual sua impressdo sobre a ilustracéo e sua relagdo com o nome do livro?
e O gue vocé acha que vai encontrar ao ler este livro?

Fonte: Solé (1998); Autoras (2022).

Nesta etapa, o professor deve ter em mente que poderdo surgir diversas ideias e
pensamentos através da estratégia de inferéncia, ou seja, pode ser que algum aluno faga uma
conexdo com algo que ja conhece a partir das informacdes postas na capa e deduza sobre o que
vai ser contato. Este € 0 momento de os estudantes terem a oportunidade de dialogarem acerca
de suas impressdes e ouvirem 0s colegas para se sentirem motivados antes da leitura.

Por meio da atividade de levantamento do conhecimento prévio, os leitores ja poderéo
possuir uma compreensdo sobre o assunto que sera aprofundado pelas proximas leituras
literarias. No antes da leitura, podem surgir, dessa forma, respostas sobre a ilustragdo da capa,
das cores usadas e sua relagdo com o titulo. Os discentes, podem ainda, deduzir a persona (uma

crianga) da personagem principal.
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Em seguida, sera a etapa do momento durante a leitura. A seguir, estardo a¢bes que

possibilitam ao professor um bom desenvolvimento da atividade:

Quadro 9 — Durante a leitura de Fumaca (2011)

ACOES DURANTE A LEITURA
A segunda acdo sera o durante a leitura, momento em que os alunos terdo a oportunidade de ver mais
estratégias em acdo. A atividade pode ser desenvolvida a partir da leitura compartilhada, j& que nela
os alunos tém acesso ao texto e participam como leitores, mesmo que possam estar em niveis de leitura
diferentes. O professor convida os alunos a participarem relatando suas impressdes sobre a obra, seja
pelas ilustracdes, por pontos que achou interessante, por palavras que marcaram, quais sensagdes
sentiram, o que aquela ilustracio e aquelas palavras os fazem lembrar (BRAKLING, 2014). “A leitura
compartilhada € um modo de ler coletivamente uma obra, uma possibilidade de construcao de sentidos
com outros leitores” (MOURA et al., 2022, p. 24).
Nesta atividade de leitura, ¢ importante deixar espagco para que a crianca produza sua prépria
compreensao, para que consiga formar opinides e sentir a narrativa, sem muita interferéncia das
percepcdes do professor.

Fonte: Solé (1998); Autoras (2022).

Com o intuito de facilitar a consciéncia sobre a poténcia das ilustracdes e compreensdo
do livro, a seguir, destaca-se uma breve anéalise e exposicao da obra:

Um dos primeiros elementos que deve ser levado em consideracdo pelo docente ao
aplicar as atividades de leitura é a capa do livro, pois nela contém informac6es que guiardo o

leitor até o final da obra.

Se a capa de um romance infantil serve como decora¢do e no maximo pode
contribuir para o primeiro impacto geral, a de um livro ilustrado muitas vezes
é parte integrante da narrativa, principalmente quando sua ilustragdo ndo
repete nenhuma das imagens internas do livro. Na verdade, a narrativa pode
comegar na capa, e passar da Ultima pagina, chegando até a guarda capa. As
guardas do livro podem comunicar informacdes essenciais e as imagens nos
frontispicios podem tanto complementar quanto contradizer a narrativa. Como
a quantidade de texto verbal nos livros ilustrados é limitada, o titulo em si
pode as vezes constituir uma porcentagem consideravel da mensagem verbal
do livro (NIKOLAJEVA, 2011, p. 307).

A capa do livro de Fortes e Concejo (2011) contém uma cor que evoca a fumaga e
carrega elementos que estdo interligados com o texto, abordando momentos vividos pela
personagem protagonista, por exemplo. O titulo estabelece uma relagdo com a “casa da
chaminé” e “dragdo de lingua preta”, nomes atribuidos pelo narrador-crianga as camaras de gas
e para onde levam 0s corpos a serem cremados.

A utilizacdo das imagens em cores pretas, brancas e sépia revelam, de acordo com
Pereira (2017), um duplo indiciamento: primeiro, a representacdo e imagem da fumaca que

batiza a obra, sendo mencionada na capa, na contracapa e na quarta capa. Assim, esses tons
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predominantes estabelecem uma relagdo de contiguidade ao duplo sentido que o signo da
fumaca representa: derivada do aniquilamento, ela marca de modo aporo a presenca do que ja
ndo sobrevive. Em segundo, 0 emprego das cores preto, branco e sépia no inicio da obra instaura
a referéncia a fotografias de um album antigo.

De acordo com o Dicionario de Simbolos escrito por Chevalier e Gheerbrant (1988, p.
454), a fumaca, dentre alguns outros possiveis significados, “é¢, também, de certo modo, como
que a respiracao da casa e, mais geralmente a respiracao de um ser”.

Seguidamente a ultima guarda, h4& uma pagina que recorda albuns de fotos,
possibilitando atribuir rostos e expressées aos mortos no Holocausto, a fim de conduzir a um
espaco que produz memorias como instrumento de oposicdo ao esquecimento do mal. Além

disso,

ha que se considerar que a imagem do album é colocada no verso da capa do
livro, antes de sua primeira pagina, e é desenhada como se houvesse retratos
em falta e estivesse envolta por uma péagina de papel seda, levemente puxada,
imagem também reproduzida na contracapa, no fim da obra, em um ciclo a
apontar a sua persisténcia. Se como signo o album de fotos abre-se para o
sentido historico, de registro, para a revelagdo de fragmentos de cotidianos
subjetivos, mostrando familias felizes e abastadas, ele também situa-se no
dominio de um desejo de resgate pela via imaginativa, com fotografias que
apenas insinuam, como estilhacos de uma memdria que se apresenta e, no
entanto, n&o se revela por inteiro. E preciso levantar o seu véu para inventé-
la, pois nela também cabe a criacdo (PEREIRA, 2017, p. 5095).

Figura 3 — Folhas de guarda de Fumaca (2011)
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Fonte: Fortes; Concejo (201i)‘.

Nesse sentido, o album com as fotografias refere-se a uma histéria dentro de outra
histdria, para que a trajetdria vivida pelas personagens ndo se apague no perverso caminho a
fumaca. Via literatura, o livro propde a histéria ndo somente narrada, mas tambem partilhada,

ja que o leitor, de modo ativo, precisa virar a pagina de seda (PEREIRA, 2017). As palavras e
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as ilustragdes, entdo, sdo convertidas em instrumentos de testemunho “na contradicdo de
afirmar a vida ao falar da morte” (PEREIRA, 2017, p. 5095).

Quando a narrativa verbal tem inicio, expde-se a contradicdo do pensamento infantil a
gravidade da experiéncia metaforizada na ilustracao: (“O trem leva muitos vagdes/ nao € como
0 que tomavamos para ir a praia... Os soldados vigiam); nas ilustracfes estdo presentes corvos
imensos que sobrevoam a estagdo sem expressoes, idénticos, demonstrando a inferioridade do

grupo que embarca, apontando para uma situacdo iminente de morte (PEREIRA, 2017):

Figura 4 — Paginas 4 e 5 de Fumaca (2011) 7
vl - “‘

On soldadon vigiam.

Ao passarmos pelas paginas do livro, encontramos uma criancga, protagonista de uma
historia catastréfica que ndo transpassa felicidade, mas tristeza, confuséo, forca, fome e solidao.
Esses sentimentos e percepcbes podem ser notados pelo movimento do corpo humano e suas
expressdes, como também por sua postura diante dos acontecimentos. Um Gnico momento de
felicidade que pode ser notado € quando a mae, com semblante cansado, sorri, ao observar o

pai por trds do alambrado quando ele voltava do trabalho.

Nunea choro,

pornue 0 menino que choramingava de noite

foi levaro embora, @ & mAa dele NS0 para de berrar.
Eu 0o quero que mamie grite.

Hoje ela estd contente

porque viu papal atras do alambrado,
quano ele voltava do trabalho. .

(1

Fonte: Fortes; Concejo (2011).
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Os sentimentos, entretanto, sdo contidos nessas situactes de extremos: a mae sorri
cansada e o menino protagonista ndo chora, “porque o menino que choramingava de noite foi
levado embora, e a mae dele ndo para de berrar. Eu ndo quero que mamae grite” (FORTES;
CONCEJO, 2011, p. 12).

Desse modo, percebe-se a no¢do de poder e impoténcia. Os tracos das ilustraces séo
finos, mas marcados, mostrando a fragilidade e o sentimento de vida se esvaindo, representacao
das situacOes vividas. As arvores, peladas e esguias, se encontram assim como 0S COrpos,
esguios e magros. Ha quanto tempo estdo nesta situagdo?

Nas paginas 8 e 9 do livro ha também um contraste na imagem. Do lado esquerdo esté
0 menino saudavel, recordando seu quarto azul, no que em seu oposto encontram-se corpos
magros, amontados, dormindo em camas de madeira com palha.

Sua visdo infantil do alojamento no campo de concentragdo como “casa”,

opde-se a imagem de corpos sofridos e amontoados no mesmo espacgo. E o
préprio texto verbal também apresenta elementos que contrapdem a realidade
brutal do campo de concentragéo a percepcéo ladica infantil, como a imagem
dos barquinhos de papel no balde pesado, posteriormente derrubado pela
fraqueza de Vadio (PEREIRA, 2017, p. 5096).

Figura 6 — Paginas 8 e 9 de Fumaca (2011)

Oetipamon 3 caxs 48
Tipal nAo yeln.

Tem niman camas volhas de maneiea, com patha.
Darmimos abragados,
apertadon pelos owtros.

Fonte: Fortes e Concejo (2011).

7

O que motiva a personagem protagonista a continuar lutando é o sentimento de
preocupacdo pela mée, ele ndo quer que ela se preocupe e se sinta mal. Fica triste quando se

gueima no aquecedor e precisam ficar sem comer, ja que trocaram a sopa e 0 pao por uma
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pomada para bolhas. Além disso, ao final, sua Unica preocupacdo, quando é levado para cAmara
de gés é de que sua mée ndo brigue com ele quando ndo o encontrar em casa ao voltar do
trabalho.

Figura 7 — Péginas 14 e 15 de Fumaca (2011)

Fonte: Fortes; Concejo (2011).

Assim, é de forma intensa que se representam imagens que retificam a figura humana,
simbolizando-a como inexpressiva e idéntica, como objeto a se confundir com tubérculos, como
quando, em uma representacdo metonimica, hd cabecas de Vadio e narrador como batatas
(PEREIRA, 2017). Ao considerar as figuras humanas como objetos, isenta-se a dor e
humanidade das personagens, evidenciando um contraste para a brutalidade que o livro
pretende narrar.

Figura 8 — Pag

inas 18 e 19 de Fumaca (2011

Fonte: Fortes; Concejo (2011).
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O menino se comporta como uma pessoa que ndo consegue mensurar 0 que esta
acontecendo consigo e com 0s outros, principalmente com sua mée, seu pai e seu 0 amigo
Vadio.

De acordo com Pereira (2017, p. 5096), acerca da ilustracdo das paginas 24 e 25 do

livro,

A representacdo da exposi¢do do menino aos assassinatos publicos nazistas €
ilustrada por figuras de corpos sem cabecas e roupas vazias presas em redes.
O uso perverso da arte pelo nazismo, no caso a musica, a servi¢o da barbarie
é simbolizado na obra literaria em imagens surrealistas, que também aparecem
em outros momentos, organizados em uma distribui¢do aproximada a técnica
da montagem.

Figura 9 — Paginas 24 e 25 de Fumaca (2011)
” g o _‘_

O rim 4 quando 08 sokdados disparam

. on tat cormnha o fuzil
) Sernien evas
L ando vem pistola
SAT o com eaen que mont
15

Tior & quardio nos kevam a0 pétio

© enforcam pessoas

Masate e iz para fechar os olhos
sendo mais tante soiho com dragbes

Tento olliar samente para & oS

e conheco ox misicos
de eacuta-ios no pétio.

g e

Fonte: Frtes; Concejo (2011).

Nota-se, incessantemente, que seu passado e cultura de origem influenciam no momento
que estéa vivendo. E a caracterizacio de descender de uma familia judaica, em que o Nazismo
de Hitler propagava que o motivo de toda desgraca acontecida na Alemanha advinha dos judeus,
culpando-os por todo sofrimento, fome e morte que o pais passava, convencendo a populacao

de que eles eram uma fonte de contaminagéo.

Ao longo de toda a historia, e em quase todas as sociedades, conceitos de
contaminagdo e pureza desempenham um papel crucial na manutencéo das
divisGes sociais e politicas, sendo exploradas por inUmeras classes dominantes
para manter seus privilégios. [..] E provavel que tenha origem em
mecanismos bioldgicos de sobrevivéncia que fazem os humanos sentirem uma
repugnéncia instintiva de portadores de doencas em potencial, tais como
pessoas enfermas e caddveres. Se alguém deseja manter qualquer grupo
humano isolado — mulheres, judeus, ciganos, homossexuais, negros —, a
melhor maneira de fazé-lo é convencer todo mundo de que eles sdo uma fonte
de contaminacdo (HARARI, 2020, p. 154).
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Em contrapartida, percebe-se genuinamente a vontade de mostrar a humanidade das
pessoas que passaram por esta experiéncia. Tendo a importancia de tornar as personagens em
humanos, opondo-se as numerag¢fes marcadas em algumas paginas, de modo a representar o
ato de desumanizacdo em que milhares de pessoas, sobretudo judeus, crentes no documento
sagrado da Tord, que proibe tatuagens, foram tatuadas com nimeros seriados ao passarem pelo
campo de concentragéo.

Nesse sentido, em quase toda obra ha uma divergéncia entre 0s numeros seriados
grafados ao lado das paginas e a imagem de pessoas humanas ao centro. Todavia, na Ultima
pagina do livro, as representacdes humanas de corpos de criangas sao ilustradas como se fossem
manequins, alguns com tracos mais grossos indicando peso, outros apenas como objetos, sem
sentido. Os numeros riscados, por sua vez, evidenciam que um momento dificil acontecia;
deixando sua roupa amontoada no canto para ndo a perder, 0 menino, personagem principal,
toma com seu amigo uma ducha e caminham para um futuro incerto. E possivel inferir, entio,

que havia chegado o momento em que teria sua vida engolida pelo “dragdo de lingua preta”.

Figura 10 — Paginas 32 e 33 de Fumaca (2011

Deixo a rospa amantoada num canto
para que ninguam pege.

Eapero que mamie nio se precoipe
Muanio 180 me encontrar em cana
20 voltar Ao trabaiho

© que mais tarde nio brigue comigo.

o ——
iy ST

R

\ 3}
Fonte: Fortes; Concejo (2011).

Transparecendo a subjetividade de cada personagem, atribuindo sentimentos como
contentamento, fraqueza, sonho, e oferecendo a designacdo como pai e mée, faz com que elas
se tornem humanas, aproximando o leitor da obra e do momento vivido, levando-o a refletir e
a ser empatico. Quando isso acontece e se reconhece as personagens como humanas, é possivel
comecar a enxergar coloracdo a partir do azul, do amarelo, do laranja e do verde em pontos
especificos das paginas, representando sentimentos como vazio, forga e coragem, tornando a
experiéncia real, e ndo apenas como memdrias, mas como fatos.

Com a potencialidade iminente que o texto e as ilustragdes carregam, oferta-se aos
estudantes uma leitura sensivel que se faz embarcar e embargar nesta historia. As acdes do

professor diante o texto devem ter a sensibilidade de proporcionar aos leitores uma experiéncia



92

que os possibilitem refletir e sentir o que se pretende informar: “As situagdes vividas pelo
personagem deste livro acontecem durante a Segunda Guerra Mundial: um dos capitulos mais
tristes da nossa historia, mas que precisa ser contado. Para ndo ser esquecido e sobretudo
repetido” (FORTES; CONCEJO, 2011, p. 36).

A vista disso, na terceira agdo intitulada por Solé (1998) como depois da leitura, é 0
momento de suscitar as reflexdes, além de promover respostas e reflexdes pessoais, conexdes
de ideias e organizacdo das informacoes.

Nesta etapa, € importante a identificacdo da ideia principal e tema do texto, além da
retomada das conexdes e das inferéncias feitas anteriormente pelos estudantes, para poderem
observar se elas se confirmaram ou modificaram e, caso modificaram, que percurso a narrativa
seguiu.

O mediador poderd retomar a leitura ou algumas partes do texto mais uma vez
dependendo das necessidades de seus alunos e dos tipos das respostas. Apdés a leitura, também
sera o0 momento de responder, em voz alta, as perguntas “gordas” e as perguntas “magras”.
Esses guestionamentos serdo realizados pelo professor e pelos estudantes para um melhor
aproveitamento e compreensao do texto.

Para recordar, as perguntas “gordas” seriam os questionamentos que os leitores nao
encontram as respostas diretamente no texto, e sim através da estratégia de inferéncia. Esses
tipos de perguntas sdo mais dificeis de serem respondidos, pois dependera da compreensao de
cada um (SOUZA, 2019).

As perguntas “magras”, por outro lado, sdo aquelas que o leitor encontra as respostas
diretamente no texto, assim, diferentemente da inferencial, que cada qual pode ter sua resposta,
a pergunta magra ndo varia de pessoa a pessoa, ela partira do préprio texto (SOUZA, 2019). No

quadro de sistematizacdo abaixo, destacam-se alguns questionamentos.

Quadro 10 — Depois da leitura de Fumaca (2011)
ACOES DEPOIS DA LEITURA
- De que trata esse texto? (pergunta gorda)
- Quem era a personagem protagonista? (pergunta gorda)
- Quem estava vigiando o menino e sua familia no comeco do livro? (pergunta magra)
- O menino estava sozinho? (pergunta magra)
- Havia mais pessoas no mesmo lugar que ele? Quantas pessoas? (pergunta magra)
- Qual a ideia mais importante que o autor pretende explicar com o livro?
- J& havia ouvido falar sobre esse assunto antes?
- Que idade vocé acha que a personagem principal tem?
- Que sentimento vocé acha que ele esta sentindo? E a mae dele?
- Por que vocé acha que os autores usaram essas cores para escrever e ilustrar o livro?
- O que vocé lembrou quando estava lendo?
- O que vocé acha que significa esses nimeros anotados nas paginas 18, 22, 32?
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- O que vocé achou da ilustragéo?

- Que sentimento o livro te fez sentir?

- Para vocé, qual a relacdo do tema com as ilustracoes e titulo?

- O que compreendeu até agora?

- O que ainda esta em davida?

- Qual sua opinido sobre o livro?

- Que motivos vocé acha justificaveis para que a situacdo passada pela personagem principal
aconteca?

* E neste momento, igualmente, que se retoma as questoes dos quadros “funcdes das personagens”,
“desvendando a personagem protagonista”.

Fonte: Solé (1998); Autoras (2022)

Os estudantes também poderdo realizar outras perguntas que podem ser respondidas
pelo texto, pelo professor ou pelos proprios colegas. Vale destacar que ndo ha necessariamente
respostas certas ou erradas, todavia, cabe ao professor avaliar a qualidade e sua relacdo com o
assunto. Além disso, o mediador também podera expressar suas opinides sobre o livro,
perguntando-se: o que considero de mais importante no texto e por qué? Esse questionamento
tem o objetivo de oportunizar ao professor expressar suas opinides e evidenciar como funciona
a estratégia de questionamento ao texto.

No decorrer de todo processo, a crianga devera ser avaliada, além de conseguir avaliar
sua prépria compreensao, isto é, o professor que medeia a leitura precisa estar atento aos
comentarios, as relacles, as expressdes dos estudantes para conseguir perceber as partes que
sentiram dificuldades em compreender, bem como o interesse no aprofundamento do texto, ou
0 momento de seguir com a leitura.

Sobre a avaliacdo, propde-se, antes de qualquer coisa, “que o professor tome a literatura
como uma experiéncia e ndo um contetdo a ser avaliado. [...] O professor ndo deve procurar
pelas respostas certas, mas sim pela interpretacdo a que o aluno chegou, como ele pensou
aquilo” (COSSON, 2019, p. 113). Assim, a avaliacdo deve buscar registrar os avangos para
poder amplia-los, superando as dificuldades.

Espera-se que a leitura traga motivacdo e interesse sobre o assunto, em relacdo a
utilizacdo das estratégias, conjectura-se que os alunos consigam realizar conexdes, levantar
hipoteses, inferir significados, além de conseguirem relacionar as cores e as ilustracoes,
reconhecendo os usos verbais e visuais do livro.

Ao oportunizar as criancas 0 compartilhamento de ideias sobre o texto em voz alta,
possibilita-se 0 contato com mais informacdes e sentidos produzidos, os auxiliando, dessa
forma, na compreensao e no didlogo. Algumas informacdes que o professor achar pertinente

pode colocé-las na lousa ou anota-las em cartazes, para que fiquem registradas, a fim de
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poderem ser retomadas nas atividades seguintes. Essa atitude de anotacdo medeia também o

ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita para aqueles que ainda ndo as dominam.

5.3 Atividade 2 — Rosa Branca (2018)

A proxima atividade é pensada para atualizagdo do conhecimento do estudante, acerca
das diferentes visdes sobre a guerra e 0 que ela gera nos diversos contextos (sociais, culturais
ou individuais), servindo ao proposito de reflexdo e de questionamentos. O livro escolhido,
assim como Fumaca (2011), de Fortes; Concejo, € escrito a partir da visdo de uma crianga, mas

desta vez de uma menina que nasceu na Alemanha.

O tratamento da guerra na literatura infantil € um dos temas que permitem
situar as criancas como protagonistas da obra. Esses protagonistas séo
apresentados ao leitor ndo em bloco, mas de uma maneira individual e
incidindo em tudo aquilo que permita singulariza-los em relagdo as restantes
personagens da historia, convertendo-se, assim, em muitas ocasifes, em
protagonistas Unicos. Eles sdo auténticos espectadores de uma guerra que ndo
criaram, e a sua aparicao na obra literaria é rapida e efetiva, ainda que a sua
personalidade e outros tracos sejam apresentados paulatinamente através das
acOes e pensamentos que mostram o seu rico mundo interior e a sua
capacidade de observacdo de cada um dos acontecimentos que sucedem a sua
volta (AZEVEDO; BALCA; SASTRE, 2007, p. 1143).

Rosa Branca, titulo da obra, também é o nome da personagem protagonista do livro de
Roberto Innocenti. A escolha justifica-se, pois é uma narrativa com ilustracdes hiper-realistas,
refletindo e dialogando com o texto 0 movimento histérico que vai do triunfo do Terceiro Reich
até a derrota do nazismo.

Em uma entrevista realizada em 2014 com o autor do livro, ele esclarece sobre o tema:

JS — Varios livros seus se situam no horror nazista. Por que se centra nessa
tematica e ndo em outras?

Rl — Eu tento, com livros como Rosa Blanca, fazer ver que eu era crianga
guando sucederem fatos como o Holocausto, que conheco bem, que vi, isso
ndo foi nos tempos de Napoledo! Os pais, professores, 0s cuidadores das
criancas querem histérias que ndo causem problemas. Pensam que é melhor
que a crianga viva em um mundo doce, etéreo, infantilizado, limitado e
protegido. 1sso resultou em uma preferéncia por um tipo de ilustragdo com
esteredtipos infantilizados no mundo editorial, e parece que Ihes da bons
resultados. N&o correm riscos. As criancas 0s aceitam porque se lhes oferece
como adequados a elas, infantil, mas chega um momento em que se entendiam
de tudo isso é sempre 0 mesmo. Este modo de educar é artificial e ao criador
se exige pouco. Creio que as criangas sdo mais inteligentes e valentes. As
criangas sdo investigadoras e tém interesses por estes acontecimentos
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historicos. Elas tém curiosidade, querem conhecer a resposta a suas perguntas
para fazer outras perguntas. Eu ndo me preocupo com a moral, conto o que vi
e ponto. Se pode falar as criancas do fascismo, da perseguicdo racial, do
dominio do mundo, do controle do outro. E importante que se facam
perguntas.

JS — Que papel tem a escola nisso?

RI — A escola deve educar sem tentar mostrar marionetes, umas criancas que
nao existiram. As criangas devem conhecer a histéria recente e ver como eram
as criangas alemds, o que ocorria na Italia e na Alemanha. Aconteceram fatos
tremendos que alguns pais so tém uma ideia difusa. Devemos ajudar a criar
uma sociedade responsavel, e mostrar a visdo de que criangas e jovens
colaboraram ativamente na propaganda dos regimes nazis e fascistas daqueles
anos. Nao ha que dramatizar a memdria, mas sim conhecé-la (SOBRINO,
2014).

A capa de Rosa Branca (2018) fornece algumas informacdes sobre a narrativa. Por
meio da ilustracdo realista e de seu titulo, pode-se suscitar alguns sentidos possiveis. A
ilustragdo da primeira capa se repete dentro do livro, mas com uma leve variagéo, antecipando
o enredo. Publicado pela Editora Kalandraka, Rosa Branca € também nome do movimento
considerado antinazista de resisténcia a Alemanha de Hitler, surgido na Segunda grande Guerra
Mundial.

Ainda, por meio da ilustragdo, o autor também desenvolve a historia:

N&o me tornei pintor porque necessito da literatura que eu posso escrever ou
interpretar a que outros escreveram. A intencdo do album é ser um livro, um
livro que tenha seu espaco. Fazé-lo é um processo criativo que me completa e
que quando finalizo, me reconforta. E um trabalho solidario, em que se
exercita a paciéncia, é uma aventura, um filme com final feliz. Ilustrar é contar
historias ao leitor (SOBRINO, 2014).

Com esses aspectos, abre-se o livro que busca contar a experiéncia do ponto de vista de
uma menina que nasceu na Alemanha e que viveu quando se sucedeu a Segunda Guerra
Mundial.
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ura 11 — Capa de Rosa Branca (2018)
roserto > ROSA BRANCA “7 invocesn

Kalandiaka = Lol
Fonte: Innocenti (2018).

Na guarda e na folha de guarda, uma cor bege acompanha o livro. Na folha de rosto, ha
uma ilustracdo pequena, imagem e detalhe da personagem principal, provocando curiosidade,

que sera reencontrada no miolo.

Figura 12 — Folha de rosto Rosa Branca (2018)

Texto de Christophe Gallaz e Roberto Innocenti

Fonte: Innocenti (2018).

Ao virar a pagina, depara-se com uma ilustracdo que contém, em meio a uma multid&o,
que celebra a chegada dos soldados, uma menina e uma mulher que aparecem viradas de frente

para o leitor. Com o simbolo da suastica desenhada em bandeiras, todos se mostram contentes.
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A narrativa verbal também tem inicio, a personagem principal se apresenta: “Chamo-me Rosa
Branca/ Vivo na Alemanha, numa pequena cidade de ruas estreitas, velhos fontanarios e
edificios altos onde os pombos vém pousar nos beirais/ Um dia, chegou o primeiro camido e
sairam de la muitos homens vestidos de soldados. O inverno estava a comecar” (INNOCENTI,
2018, p. 7).

Figura 13 — Inicio da narrativa de Rosa Branca (2018)

14 chlade de runs extreitas, velhos fontanirion
...........
sairam de 1 muitos homens vestidos de soldados

Fonte: Innocenti (2018).

Rosa Branca (2018) desenvolve a narrativa a partir do olhar de uma menina que nasceu
na Alemanha. Quando os caminh@es aparecem, ela celebra junto a comunidade a chegada dos
homens vestidos de soldados, marcando também o inicio do inverno. Rosa Branca, menina de
pele branca, cabelos loiros e com um lago vermelho na cabeca, comeca sua jornada levando o

leitor a experiencié-la de forma conjunta.

A guerra sempre produz um impacto negativo para a personagem da crianga.
Esse impacto também é perceptivel quando, na grande maioria dos casos, 0
jovem ¢é persuadido ideologicamente a tomar partido por um dos grupos em
luta. A sua deciséo de optar por um grupo ou outro vai-se forjando ao largo da
narrativa, ainda que, aconteca o que acontecer, aquilo que fica patente é que a
personagem escolhe sempre a paz. O seu objetivo vital em contextos de guerra
é simples e claramente este: apostar pela paz como Unica solugdo em face das
circunstancias calamitosas que a rodeiam (AZEVEDO; BALCA; SASTRE,
2007, p. 1143).

Uma personagem especifica que carrega uma pequena bandeira da suéstica ao lado
direito, proximo as meninas de rosa e azul, é vista novamente mais a frente, porém, em situacdo

diferente, demonstrando que as pessoas representadas ainda ndo possuiam muitas informacdes
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sobre 0 que estava comegando a acontecer, ou 0 que a situagao representava para aquelas que
comecaram a ser perseguidas seja por sua religido, cultura, sexualidade ou cor de pele.

A literatura infantil atual, que apresenta o tema da guerra como texto e
paratexto principais, tem por habito exibir personagens infantis que, pelo
menos no inicio da obra literaria, assumem os conflitos bélicos com aparente
frieza, [...] ainda que este halo de indiferenca va evoluindo até nos depararmos
com uma personagem cada vez mais desprotegida perante uma guerra que
causa um forte impacto na sua existéncia (AZEVEDO; BALCA; SASTRE,
2007, p. 1143).

Nas paginas seguintes, a personagem protagonista vai descrevendo sua experiéncia e
seus pensamentos, aproximando o leitor e o convidando a participar da histéria. Em uma pagina
dividida na horizontal, por exemplo, ela aparece passeando ao longo de um rio e o reflexo da
agua demonstra uma diferenca de abordagens, ja que na parte de baixo esta refletida uma cerca,
fazendo-nos relacionar a estrutura de um campo de concentracdo, em que criancas da mesma
idade que a sua estdo aprisionadas. Assim, quando ela narra que “de vez em quando aparecem
brinquedos velhos ¢ estragados” (INNOCENTTI, 2018, p. 11), logo nos evocamos a pensar sobre

a continuacdo do rio e onde ele daria:

Figura 14 — Paginas do livro Rosa Branca (2018)

O que impulsionou a personagem a questionar a realidade que estava vivendo, mesmo
que o restante parecesse estar dentro da normalidade, foi 0 momento em que ela presencia um
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rapazinho, com idade entre 7 a 13 anos, saltar da parte de trds do caminhdo para se libertar. O
garoto, capturado pelo Presidente da Camara, intrigou Rosa Branca, que comega a segui-lo até
o local que estava sendo levado. Esse conflito gerador impulsiona a personagem a confrontar
uma dura realidade.

Seguindo o caminhdo por um longo caminho, chega a clareira de uma floresta e
descobre muitas criangas prisioneiras. As criangas possuiam na roupa uma estrela cosida e é
perceptivel, pela ilustracdo, que elas se encontravam em situacdo extrema de fome, cansaco e
frio. Ali também estava, em meio as outras, a personagem que festejava com todos a chegada
dos soldados. Caracterizada como a crianga menor e encontrada ao centro, 0 menino de

sobretudo preto € visto mais uma vez, embora enfrentando uma experiéncia assustadora.

Figura 15 — Prisioneiros
, —

At parn o oy
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Fonte: Innocenti (2018).
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E nesse momento da narrativa que Rosa Branca decide passar através do arame o pedago
de péo que trazia consigo. E por semanas, naquele inverno triste e sem cor, sabendo o caminho
de memoria, ia até o local onde encontrou a clareira e as criangas, nas quais, assim como Rosa

Branca, estavam cada vez mais magras.

Figura 16 — A¢des de Rosa Branca

y cacda vez mais magea, Nu cidade, 50 0 presidente

condia o comida na pasta da escola e excapavrse mal

- '

Fonte: Inocenti (2018).

Pegando comida em casa, a fim de levar aos prisioneiros, Rosa Branca vai sendo
evidenciada como resisténcia a barbarie, do seu modo, representando a esperanca através dos
sentimentos de bondade e de generosidade, isso também é evidenciado na cor que ela representa
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na narrativa, a partir do tons de suas roupas e do lago na cabeca, contrastando com o ambiente
e a cor vermelha da suéstica no brago dos soldados.

Diferentemente da visdo adulta que vigia, que teme e que sente repulsa das pessoas que
estdo a sua volta, o olhar infantil nos incide a refletir sobre 0 movimento historico, como num
filme, em que as imagens expressivas e com diferentes detalhes contam a narrativa por meio de
planos e de enquadramentos diversos, como no plano geral (aquele em que a figura humana
tem uma representacdo pequena dentro do espacgo, representando o entorno de onde a
personagem esta situada), no primeiro plano (aquele em que o rosto da personagem se situa e
nos permite perceber o que estd sentindo através da sua expressdo facial) e no plano inteiro
(aquele que mostra a totalidade da expresséo corporal da personagem na narrativa, mostrando
sua roupa, o0 entorno e o que ela esta expressando corporalmente).

Quando a neve comeca a derreter, declarando a passagem do tempo através da narrativa
verbal e das ilustracdes, todos comecam a abandonar a cidade. Em meio a essas pessoas ha
soldados, alguns com uniformes rasgados. Essas informacdes sugerem que o conflito estava
chegando ao fim, e no que antes a comunidade estava contente, agora buscam abrigo em outro
lugar.

Na préxima pagina do livro, retomando a imagem da capa, a ilustracéo € representada
por um plano geral, mostrando a totalidade de todas as expressdes corporais € 0 espacgo ao
entorno de onde a personagem esta. E possivel perceber Rosa Branca de corpo inteiro, o que
sua mao segura e 0 que contém ao seu redor. Nesse momento, a menina esta sem seu lago. A
partir disso, o estudante consegue avaliar a primeira leitura feita pela capa, isto é, se as
antecipacoes inferenciadas se confirmaram ou néo.

Naquele dia, Rosa Branca saiu da cidade mais uma vez, indo até a floresta encontrou
um nevoeiro que fazia a estrada desaparecer, entre as arvores havia sombras em movimento.
Dificil de distinguir alguma coisa, os soldados viam o inimigo por todo o lado. Em certo
momento, ouve-se um disparo.

A partir dos tons bege e sépia, que podem remeter a um nevoeiro misturado a poeira, as
cores sdo também as que se estendem na capa, e de maneira mais pigmentada, na guarda, na
folha de guarda e na quarta capa. Pela primeira vez nas paginas do livro, as ilustracGes sdo
demarcadas pela folha dupla, ja que nas ilustracfes das paginas anteriores cada pagina era uma
ilustracdo diferente.
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Figura 17 — Rosa Branca no caos

A estrada desa, : ificil distingui-las.

tentanda nio -uj-:’ :‘m:mm‘:b g 1 bras em movimento. Erd dificl distingut
No meio da flore, Y :

Pousou no chia o ..“:f: dl '“"i Hnig g

Fonte: Innocenti (2018).

Com o aparecimento da pagina dupla nas duas paginas que se seguem, em uma podemos
ver Rosa Branca com a flor de agafrdo na mao virada de frente para o leitor, olhando o lugar
onde possivelmente estavam os prisioneiros, enquanto em suas costas ha soldados em meio a
poeira. J& na ultima pagina, quando o acafrdo comeca a florescer, indicia-se 0 comeco da
primavera como passagem do tempo. A primavera cantava, mas a mée de Rosa Branca a

esperou por um longo periodo.

Figura 18 — Paginas finais de Rosa Branca (2018)

A primavera cantava.

pelas margens. Ag 4
passaros. B
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Fonte: Innocenti (2018).

O livro termina e com o leitor fica a apreensdo e questionamentos do que pode ter
acontecido a Rosa Branca e aos prisioneiros. A Ultima pagina retoma, a partir do plano detalhe,
a flor de acafrdo que estava na mao de Rosa Branca, mas que agora morta, encontra-se
pendurada no arame da cerca.

Assim tem fim a narrativa, levando-nos a refletir sobre quantas vitimas em seus
diversos contextos a guerra gerou e quantas criancas, sem entender o que acontecia, lutavam
contra a devastagéo provocada.

A obra lida ainda com a perda, simbolicamente — como ter de se mudar de casa, mudar
de trabalho, além de, por exemplo, as mudangas corporais — e literalmente — isto €, pessoas

préximas que morreram ou desapareceram. Assim,

Ainda que a leitura da literatura, obedecendo ao protocolo da ficcionalidade,
exija a suspensdo das conexdes diretas e imediatas entre 0 mundo do texto e 0
mundo empirico e histdrico-factual, a verdade é que os textos literarios
possibilitam, quer aos seus produtores, quer aos seus leitores, dialogar
mediatamente com aspetos e dimensdes desse mesmo mundo empirico e
historico-factual (AZEVEDO; BALCA; SASTRE, 2017, p. 1142).

Nesse sentido, através dessa atividade literdria, os estudantes deverdo possuir
conhecimentos sobre: 1. A Segunda Guerra Mundial, ja que o enredo pertence a este momento
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historico; 2. Quem foram os afetados por ela, além de adultos e idosos aprisionados ho campo
de concentracdo, a guerra também afeta outras partes, de forma direta ou ndo, como os soldados
e as criancas; 3. Quem foram os envolvidos, ja que através dos soldados, estrela cosida na roupa,
indicacdo do lugar e ademais suscita-se sentidos sobre de onde os soldados sdo, quem eram 0s
prisioneiros e em que lugar ocorreu a prisdo no campo de concentragdo (Rosa Branca indica
que nasceu na Alemanha); e 4. Como o conflito terminou, através da narrativa, ha a chegada de
soldados que falavam outra lingua, indicacdo que havia muitos outros cansados e com roupas
rasgadas e informacdes sobre a passagem do tempo pela chegada da primavera.

A vista disso, as acOes antes, durante e depois da leitura necessitam evidenciar e
promover uma experiéncia que busque responder e conectar, por meio da leitura, essas questoes

e outras mais que o texto suscita.

Quadro 11 — Antes da leitura do livro Rosa Branca (2018)
ACOES ANTES DA LEITURA

Para a leitura deste livro, as agdes antes da leitura comecgardo com uma dinamica diferente da
anterior.
Explicacéo do objetivo da aprendizagem: promover uma experiéncia que busque responder e
conectar, por meio da leitura, alguns conhecimentos necessarios: 0 conhecimento sobre a
Segunda Guerra Mundial, quem foram os afetados, quem foram os envolvidos e quando
terminou.

No dia da aplicag&o desta atividade, o professor podera levar para a sala de aula um pedago de
arame farpado para que indague as criancas sobre qual assunto busca-se relacionar com o
arame apresentado.
Também no antes da leitura o professor deve se utilizar da estratégia de inferéncia e de
guestionamento para a compreensao da capa, de modo que os estudantes consigam realizar
conexdes, para anota-las ao final da atividade.

Fonte: Solé (1998); Autoras (2022).

Sentados em um semicirculo, os estudantes poderdo observar a sua frente o professor
com uma caixa — momento de motivacdo (GIROTTO; SOUZA, 2010). Dentro da caixa, contém
0 pedaco de arame farpado, de modo a simbolizar uma cerca. Ao retira-lo da caixa, o docente
questiona: sobre o que vamos ler hoje? Ao que vocé acha que esse arame se relaciona com a
leitura? O que ele pode representar na histéria? As respostas podem ser colocadas na lousa, para
que, ao final, seja possivel retoméa-las para analisarem se foram confirmadas ou néo.

Nesse sentido, os estudantes poderdo relacionar a narrativa de Innocenti e de Fumaca
(2011), bem como dialogar sobre o assunto, quais sdo suas inferéncias, suas conexdes e seus
questionamentos, abrindo espago para a proxima etapa, na qual sera feita a leitura da capa do
livro de Rosa Branca (2018).
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Os questionamentos a seguir foram produzidos com base no objetivo, isto é, no que se

espera que os estudantes compreendam ao ler, para que cheguem a leitura da A chave do

tamanho (2016) com o conhecimento prévio ativado e atualizado.

Quadro 12

— Questionamentos antes da leitura de Rosa Branca (2018)

QUESTIONAMENTOS SOBRE A CAPA

- De que época da historia vocé acha que o livro ird narrar?
- Quem sera esta menina?
- O que a menina esté tentando nos comunicar por meio do seu corpo, da planta que segura e de

sua expressao facial?

- Ela esta do lado de dentro da cerca ou do lado de fora?

- O que voceé acha que aconteceu para a menina estar assim?
- O que vocé acha que significa a flor na méo dela?

- O que sera que significa Rosa Branca?

- O que significa esta cerca?

- Sobre o gque vocé acha que o livro ira falar?

Fonte: Solé (1998); Autoras (2022).

A partir das respostas do quadro, espera-se que 0s alunos consigam realizar conexdes

com o livro Fumaca (2011) e inferir sobre a historia que sera enredada por Rosa Branca (2018).

Vale ressaltar que os leitores ndo precisam, necessariamente, produzir 0S mesmos

sentidos abordados na analise desta obra apresentada no decorrer da dissertacdo, ja que cada

um possui seu conhecimento. Caso necessario, a partir da analise apresentada, o professor

possuird um conhecimento prévio mais elaborado sobre o assunto e poderd, no desenvolver da

atividade, esclarecer pontos importantes que devem ficar claros.

Neste momento da atividade, a leitura ocorrera por meio da leitura em voz alta, pois

Ler em voz alta e mostrar como leitores pensam enquanto leem é o ponto
central para a instru¢do que partilhamos [...] Quando nds lemos, pensamentos
preenchem nossa mente. N6s podemos fazer conexdes com nossas vidas [...]
N6s podemos fazer uma pergunta ou uma inferéncia. Todavia, ndo é suficiente
ter esses pensamentos. Leitores estratégicos utilizam seus pensamentos em
uma conversa interior que os ajudam a criar sentido para o que leem. Eles
procuram respostas para as suas perguntas. Tentam entender melhor o texto
por meio de suas conexdes com 0s personagens, situagdes e problemas. [...]
Leitores tomam a palavra escrita e constroem significados baseados em seus
préprios pensamentos, conhecimentos e experiéncias. O leitor € em parte
escritor (HARVEY; GOUDIVS, 2007, p. 12 -13, grifos e traducdo da autora).

Assim, o0s estudantes poderdo, no momento da leitura, falar de forma organizada do que

lembraram ao ler, isto

€, guais pensamentos passaram por sua mente e que sdo importantes

serem ditos em voz alta para os colegas.
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Quadro 13 — Acdes durante a leitura de Rosa Branca (2018)
DURANTE A LEITURA
Leitura do livro através da leitura em voz alta

Os estudantes oralizem as estratégias feitas em voz alta para que compartilnem, através da
comunicacao, informacdes acerca de suas conexdes, inferéncias, questionamentos e ademais. O
professor como mediador da leitura também realiza questionamentos aos estudantes de modo que
respondam no ato de ler, como, por exemplo, perguntas sobre quem era a personagem principal, 0
que a impulsionou a entrar histdria e o porqué devemos conhecé-la.

O professor, atento, observa os discursos levantados para que possa retomar ao final.
Fonte: Solé (1998); Autoras (2022).

Ao término, os estudantes preencherdo os quadros com as conexdes realizadas no
momento antes e durante a leitura, para que possam ser retomadas quando necessario. A
conexdo texto-leitor (T-L) aproxima o aluno do lido, pois estabelece conexdes com sua vida; a
conexdo texto-texto (T-T), por sua vez, é necessaria, ja& que se espera que 0s estudantes
relacionem com os diferentes textos mediados até 0 momento, e a conexao texto-mundo é

essencial, porque estamos falando de um conflito bélico mundial,

Enquanto os alunos escrevem e partilham suas conexdes, podemos lista-las
em um cartaz grande e categoriza-las. Aos poucos, vamos introduzindo e
codificando T-L, conex&o texto leitor. T-T, conex&o texto-texto; T-M conexao
texto-mundo. Enquanto o professor continua a explorar a nog¢éo de conectar a
histéria com a vida dos alunos, ele pode também um simples formulario de
duas colunas: “Sobre o que ¢ a histéria” e “O que ela faz lembrar”. Essa
estratégia motiva as criancas a resumirem a historia na primeira coluna e a
responderem a segunda, utilizando a memoria e o conhecimento prévio ou,
ainda, uma experiéncia (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 69).

O conhecimento prévio, quando ativado, pode ser evocado se for necessario e estar
disponivel ao individuo sempre que precisar. Outrossim, quando ativado, conecta a novos
pensamentos formando um conhecimento cada vez maior, permitindo conexao do ultimo com
o0 anterior, produzindo cada vez mais esquemas mentais.

A partir disso, no quadro a seguir, 0s estudantes escrevem suas conexdes e codificam ao

lado, entre parénteses, o tipo de conexdo realizada (T-L; T-T e T-M):
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Quadro 14 — Conexdes realizadas em Rosa Branca (2018)
Sobre o0 que é a histéria O que ela faz lembrar

Fonte: Girotto; Souza (2010).

E possivel acontecer relagdes entre Rosa Branca (2018) com Fumagca (2011) para
entender e demarcar as diferencas entre quem foram os afetados e quem néo foram.

Rosa Branca (2018) e Fumaca (2011) se conectam, ainda, na semelhanca de idade das
pessoas representadas, sempre pelo olhar da crianga. A partir dessa relacdo, os estudantes
perceberdo que suas idades também se assemelham as das personagens.

Rosa Branca (2018) podera se conectar com A chave do tamanho (2016) depois da
leitura do livro de Lobato, pelo fato de as duas obras evidenciarem personagens curiosas, além
da valorizacdo de seus sentimentos frente a barbarie, apresentando-se como resisténcia.

Além desses sentidos produzidos, as criangas, a partir de seus conhecimentos, poderao
estabelecer outras relacdes entre os textos, auxiliando na compreensédo sobre tudo o que foi lido
até entdo.

Nas acOes depois da leitura, o professor solicitara aos estudantes a retomada das

conexdes escritas no quadro, estabelecendo um didlogo sobre as compreensdes realizadas.

Quadro 15 — Acdes depois da leitura de Rosa Branca (2018)
DEPOIS DA LEITURA
- Leiam novamente as conexdes realizadas e escritas e conversem sobre o que compreendeu.
- Vocé ficou com alguma davida?
- O que achou do livro?
- O que ela encontrou ao seguir o caminhdo?
- Quanto tempo vocé acha que durou?
- O que aconteceu com a personagem principal?
- Sobre 0 que vocé acha que ele quer comunicar?
- Qual seu tema?

* £ neste momento, também, que se retoma as questdes dos quadros “fungdes das personagens” e
“desvendando a personagem protagonista”.
Fonte: Solé (1998); Autoras (2022).

Apdbs as conversas, acredita-se que os conhecimentos produzidos pelos estudantes

através da atribuicdo de sentidos terdo se ampliado, podendo ser evocados quando necessario.
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Também é neste momento que o professor retoma a atividade feita com arame farpado
e dialoga sobre os sentidos produzidos, para que comparem suas inferéncias e percebam se
foram confirmadas ou néo.

Por fim, destaca-se, ainda, que existem algumas variagcdes nas narrativas selecionadas,
ou seja, diferentes maneiras de se tratar sobre 0 mesmo assunto, ja que é algo que afeta varias
esferas, seja ela individual, econémica, pablica ou politica. Desse modo, os textos escolhidos
até agora trabalham tanto com a experiéncia existencial do conflito, com a experiéncia coletiva,
a presenca de lideres, como também no tocante as atrocidades, ao lugar do inimigo, da ocupacéo
¢ do ataque a terra natal. “De facto a literatura propfe determinados mundos possiveis,
determinados eventos e personagens que, envolvendo os leitores, os ajudam a pensar 0 mundo
e a interroga-lo” (AZEVEDO; BALCA; SASTRE, 2007, p. 1142).

Ao interrogar e perceber o tema por diferentes perspectivas, possibilita-se discussdes
sobre os efeitos reais causados por um conflito, tendo em vista que criangas da mesma idade
sofrem e sdo privadas de bens essenciais, como o cuidado com saude, 4gua e comida, ficando
cada vez mais vulneraveis em lugares afetados pelos conflitos armados. A generosidade, a
curiosidade e a inocéncia da infancia, isto posto, sdo sufocados por um sofrimento avassalador.

Nesse sentido, é essencial ao docente tratar sobre o tema com criangas e jovens para a
formacdo de um sujeito mais humano. A leitura das obras literarias fornece, através das
possibilidades de atribuicdo de sentidos, uma compreensdo das entrelinhas, na qual, ao se
apropriarem, os estudantes modificam suas estruturas mentais, que influenciam em suas acdes
em sociedade.

Em sintese, as duas atividades literarias auxiliam os estudantes a compreenderem os
conflitos e atualizarem seus conhecimentos prévios para que a proxima etapa possa comecar.
Assim, as atividades foram uma preé-leitura para a entrada no livro A chave do tamanho (2016),

em busca da compreensao dos assuntos gque estdo presentes no cotidiano e na literatura.

5.4 Atividade 3 — A chave do tamanho (2016)

Os préximos passos a serem trilhados sdo os da compreensdo do livro A chave do
tamanho (2016), de Monteiro Lobato. Através da leitura por capitulos, daremos inicio a um
trabalho necessario, mas também prazeroso.

Se concordamos que para ocorrer a compreensao € inevitavel a atribuicdo de sentidos e

que a linguagem literaria carrega, em seu grau maximo, incontaveis significados (POUND,
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2006; AZEVEDO, 1999), entdo precisamos pensar em a¢Oes que auxiliem na mediagéo da obra,
para que as criangas 0s suscitem.

Para tanto, julga-se que é preciso sempre reforcar aos estudantes a importancia de voltar
a atencdo aos pensamentos, isto &, utilizarem da metacognicdo — conceito das estratégias de
leitura que alicerga os procedimentos metodoldgicos propostos.

Dessa maneira, as acdes a serem realizadas se fundamentam na concepgéo de que a
literatura, assim como ela €, permite ao leitor encontrar universos vastos possiveis e um deles
é a oportunidade de atribuir sentidos ao conflito bélico, que esta presente e repercute em
sociedade e que afeta, de forma direta ou néo, o estudante.

Acredita-se, a vista disso, que as praticas realizadas anteriormente embasam a leitura de
A chave do tamanho (2016), porque através de suas fungdes narrativas'® (CAMARGO, 1995),
expressivas 16 e estéticas !’ (CAMARGO, 1998), permitem ao leitor conhecer diferentes
perspectivas da Segunda Guerra Mundial, que o auxiliard na compreensao do assunto e do livro.

Por meio de um conflito, sobretudo um que durou cerca de seis anos, inUmeros espacos
da vida social, politica, econébmica e individual afetaram-se por sua devastacdo. A cultura
também se modifica, pois sdo diferentes partidos e concepcbes que compdem um exército, uma

nagéo ou uma alianga.

Além de fornecer informacdes sobre eventos aos quais se referem, os textos
literarios estabelecem relagbes com a época em que foram produzidos. Cada
periodo imagina o seu passado de forma diferente. Ndo ha passado, mas
passados, ja que em gqualquer texto, mesmo histérico ou literario, moram
milhares de autores, discursos, filosofias, espacos e épocas, que tambem
colaboram para a presentificacdo do assunto de que se ocupa o texto
(LAJOLO, 2016, p. 371).

Dessa forma, o livro lobatiano possibilita aos leitores encontrarem em suas paginas
conteudos diversos. Nada mais justo, portanto, que uma leitura cuidadosa e procedimentos que
os auxiliem a compreenderem tais assuntos sejam ponderados pelo professor.

Nesse sentido, para proporcionar uma aproximagao maior da historia, das caracteristicas

e dos sentidos que podem ser suscitados, realizamos um pequeno resumo em primeiro instante,

15 A ilustragdo com fungdo narrativa acontece quando “a ilustragdo mostra uma a¢do, uma cena, conta
uma histéria” (CAMARGO, 1995, p. 35).

16 A funcéo expressiva acontece através de varios elementos, como as expressdes faciais e corporais.

17 Composicéo dos elementos encontrados na imagem, quando se enfatiza sua configuracéo visual, como
a linha, forma, cor, luz, espaco etc.
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para que no decorrer das apresentagdes dos capitulos e no desenvolvimento da metodologia
possamos nos aprofundar na anélise, visando um aproveitamento melhor da obra.

Conforme corrobora Lajolo (2016, p. 376),

A Chave do Tamanho registra que o horror da guerra ecoava por todo o
mundo, chegando ao Sitio do Picapau Amarelo. Como é provavel que
ocorresse na casa de varios leitores de Lobato, as noticias que chegavam sobre
os conflitos entristeciam D. Benta, e assim, faziam “anoitecer o Sitio do
Picapau Amarelo” (p. 9).

Os acontecimentos retratados ficcionalmente adquirem na escrita um carater universal,
justificando a apresentacdo do tema as criancas. Ao ler, enfatiza-se que todos 0s paises,
economias e sociedades sdo atingidos por um confronto proporcional ao da Segunda Guerra.
Em tal caso, ao retratar o conflito, o autor extrapola a tentativa de apenas ficcionalizar os
acontecimentos e, com a diminuicdo do tamanho, 0 que esta em jogo ndo é mais o poder e
capital que alguns detinham, mas sim a sobrevivéncia (LAJOLO, 2016).

E entéo, pois, com um por do sol de trombeta, que o livro se inicia num tom apocaliptico,
prenunciando a mudanca catastrofica que estava para acontecer (GOUVEA, 2003).

Em pé na porteira, Emilia, com as m&os na cintura, diz que o por do sol daquele dia era
de trombeta. Ensejando o fendmeno da natureza depois de um passeio, 0 pessoal esta reunido:
Dona Benta, Visconde, Tia Anastécia, Pedrinho e Narizinho.

“Enquanto Dona Benta se dispde a responder aos questionamentos da boneca, chega o
carteiro e entrega o jornal” (VALENTE, 2011, p. 63). Além do noticiario, o carteiro também se
volta a Visconde com uma carta contendo noticias da consulta sobre o p6 de pirlimpimpim. De
um lado, o problema; do outro, um possivel atributo em busca da solucéo.

As noticias sobre a guerra lidas por Pedrinho obscurecem o Sitio do Picapau Amarelo
e, por tamanha tristeza, a boneca decide embarcar em uma aventura nunca vista por ninguém

nesta terra.

Aguela tristeza de Dona Benta andava a anoitecer o Sitio do Picapau, outrora
tdo alegre e feliz. E foi justamente essa tristeza que levou Emilia a planejar e
realizar a mais tremenda aventura que ainda houve no mundo. Emilia jurara
consigo mesma que daria cabo da guerra e cumpriu 0 juramento —mas por um
triz ndo acabou também com a Humanidade inteira (LOBATO, 2016, p. 22).

Ao buscar uma solucéo, Emilia pensou sobre o conflito e ponderou que aquilo ja estava

durando tempo demais. Sentindo-se responsavel, decidiu:
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Esta guerra ja estd durando demais, e se eu néo fizer qualquer coisa os famosos
bombardeios aéreos continuam, e vdo passando de cidade em cidade, e
acabam chegando até aqui. Alguém abriu a Chave da Guerra. E preciso que
outro alguém a feche. Mas onde fica a Chave da guerra? Pessoa nenhuma sabe.
Mas se eu tomar uma pitada do superpé que o Visconde esta fabricando,
poderei voar até o fim do mundo e descobrir a Casa das Chaves. Porque ha de
haver uma Casa das Chaves, com chaves que regulem todas as coisas deste
mundo, como as chaves da eletricidade no corredor regulam todas as lampadas
duma casa (LOBATO, 2016, p. 22).

Indo até a Casa das Chaves para buscar a da guerra, acaba por desligar a que regula o
tamanho, iniciando-se, a partir de entdo, a aventura no tal “mundo bioldgico”. A boneca encara
nessa jornada aranhas, pinto sura, gato, vaca mocha, e, por consequéncia da Selecdo Natural,
salva Juquinha e Candoca, que agora dependem totalmente dela.

Depois de se perder das duas criangas em uma aventura, Emilia é encontrada por
Visconde, que caminhava até a cidade para saber até onde o apequenamento havia chegado.
Alojando-se na cartola do Sabugo, pde-se a contar tudo o que havia ocorrido. Por sorte, no meio
do caminho encontra os irmdos, Juquinha e Candoca, reconhecendo os dois chumacos de
algod@o num ninho de beija-flor.

Os quatro, agora de volta ao Sitio, se encontram com Tia Nastacia, Dona Benta,
Pedrinho e Narizinho sobre a comoda no quarto.

Em uma conversa com Visconde, Dona Benta questiona sobre a nova situacao.

- Tudo mudou - dizia ele. — Hoje nada vale o que valia antigamente. Acabou-
se o dinheiro. Acabaram-se os veiculos. Acabou-se a civilizagdo. Mas, pelo
que ja vi, o homem pode perfeitamente subsistir dentro das proporcdes
minimas a que esta reduzido,

- Acha sinceramente, Visconde, que podemos subsistir e criar uma nova
civilizacao?

- Acho sim. Acho até que o homem pode criar uma civilizagdo muito mais
interessante ¢ feliz do que a “civilizagdo tamanhuda”, como diz Emilia. Ali
naquele lago a senhora estd vendo um maravilhoso exemplo das novas
possibilidades. Nunca um pires de agua deu tanto prazer a tantas criaturas. Os
insetos, por exemplo, vivem perfeitamente adaptados ao planeta — e eles nédo
possuem a inteligéncia das criaturas humanas. A geragdo adulta de hoje vai
sofrer, est4 claro, porque anda muito presa as ideias tamanhudas; as criangas
ja sofrerdo menos, porque aceitam melhor as novidades. Repare como 0s seus
netos, e 0 Juquinha e a Candoca, estdo rapidamente se adaptando, ao que Tia
Nastacia e o Coronel resistem (LOBATO, 2016, p. 151-152).

Apesar do apequenamento possuir pontos fortes, sob ameaca de Narizinho, que

desconfiou que a culpa dessa situacdo toda era de Emilia, a boneca promete que realizard um
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plebiscito para decidirem sobre a questdo do tamanho. Entretanto, isso apenas acontecera depois
que ela e Visconde viajarem pelo mundo para verificar a situacao.

Em uma tragédia geral, encontra e ameaca os lideres envolvidos na Segunda Guerra
Mundial e descobre um nucleo de civilizacdo em Pail City (a Cidade do Balde) nos Estados
Unidos, dirigida pelo Dr. Barnes.

Embora Emilia estivesse empolgada com tudo o que ocorreu na viagem e Visconde
também compartilhasse da mesma impressdo, ao retornarem para o Sitio e realizarem o

plebiscito, a volta do tamanho ganha na votacdo e a chave é acionada novamente. Entdo,

Foram. L& na Casa das Chaves o Visconde com facilidade colocou a Chave
do Tamanho na posicéo antiga, e o fenémeno que se operou foi o reverso do
apequenamento — foi um instantaneo engrandecimento. Todos 0s minusculos
insetos descascados, em todos os paises, subitamente voltaram ao velho
tamanho anterior — e 0 que aconteceu daria assunto para um livro ainda maior
que este (LOBATO, 2016, p. 223).

Assim chega o fim da narrativa. Ao acionarem a chave, as personagens aparecem,
envergonhadas, colocando rapidamente suas roupas, pois quando pequenas ficaram nuas e a

vergonha havia ficado com os “tamanhudos”, que agora estao de volta.

Discussao sobre a Explicacdo Necessaria

A vista do exposto, em busca de suscitar outras possibilidades de leitura, se aprofunda
0s conhecimentos ja produzidos para que eles se liguem a outros e produzam uma gama cada
vez maior, seja por parte do professor ou por parte do estudante.

Para que isso seja possivel em sala de aula, antes da aplicacdo das atividades de leitura,
alguns pontos devem ser levados em consideracdo para se esclarecerem aos leitores, na tentativa
de se oferecer cada vez mais informagdes sobre o assunto. Esses pontos se referem a: 1.
Introducdo sobre o autor; 2. Personagens da obra e 3. Teoria Evolucionista de Darwin.

A introducdo sobre o autor e personagens deverdo ser realizadas antes de se iniciar a
leitura do livro quando conversarem sobre a “explicacdo necessaria”. Ja em relacdo a Selecéo
Natural, ela pode ser esclarecida no decurso — mais a frente, ela sera evidenciada nas agoes.

A seguir, consta um quadro de sistematizacdo para destacar as a¢6es antes da leitura dos

capitulos:
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Quadro 16 — Antes da leitura de A chave do tamanho (2016)
ACOES ANTES DA LEITURA

- Esclarecer o objetivo da comunicacdo do texto: estabelecer relagcBes com o cotidiano e outros
livros literérios, a fim de compreender o texto escrito por Monteiro Lobato a partir da estratégia
de leitura conexao;
- Informacdes sobre o autor;
- Oralizacdo da “explicacdo necessaria”;
- Inferir a histdria através das informac6es da capa.

Fonte: Solé (1998); Autoras (2022).

Desse modo, em um primeiro momento, é preciso que o professor apresente o livro e
elucide sobre o objetivo geral da comunicacdo: estabelecer relagcbes com o cotidiano e outros
livros literérios, a fim de compreender o texto escrito por Monteiro Lobato, a partir da estratégia
de leitura conexdo. A propdsito, sempre no comeco de cada atividade de leitura, € importante
informar aos estudantes sobre o objetivo especifico, para que consigam mobilizar seus
conhecimentos prévios.

Em algumas atividades, ainda, haverd questionamentos que foram pensados
previamente e seguem uma ordem especifica nas acbes propostas por Solé (1998). Quando os
guestionamentos ocorrerem depois da leitura, ao comecar a acdo, o docente devera esclarecer
sobre 0s aspectos que necessitardo ser notados ao lerem, assim, ou escreve na lousa as
informacdes ou as imprime e entrega a cada estudante. As perguntas serdo realizadas para que
0s leitores possam ter uma introducdo sobre o assunto e realizar inferéncias, conexdes,
visualizacGes e seus proprios questionamentos, visando sempre a compreensdo do lido. As
acOes desenvolvidas ndo sdo rigidamente colocadas, elas se ligam e produzem por si s6 a leitura
literaria.

Ap0s o esclarecimento sobre os objetivos, € importante que se informem sobre o autor
e as personagens. Nas informacdes referentes a Monteiro Lobato, é essencial que se esclareca

sobre 0 momento histérico em que ele viveu, pois se relaciona ao momento historico da obra.

O tempo historico vivenciado pelos personagens do Sitio € o mesmo do autor,
0 auge da Segunda Guerra Mundial, momento em que o conflito ainda néo se
mostra decisivo para nenhuma das partes. Como fato real, ou melhor,
verossimil, a guerra é o elemento gerador da historia, uma vez que é a
preocupacdo da boneca que a leva a procurar a chave para acabar com a
tristeza de Dona Benta. Porém, além da guerra, o tempo vivenciado por
Lobato ¢ de duras dificuldades: a prisdo pelo Estado Novo no ano anterior, a
morte do filho Edgar, ainda jovem no comeco de 1942, e as dificuldades
politicas ocasionadas pelo clima de repressdo instaurado pelo regime de
Vargas (VALENTE, 2011, p. 72).
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Logo, a primeira atividade sera a leitura da “explicacao necessaria” que acompanha A
chave do tamanho (2016) e que aclara sobre as obras anteriores e acerca das personagens que
estardo representadas. Destaca-se que dependendo da editora ndo ha a “explicagdo necessaria”,

porém, o professor podera leva-la através da impressao, conforme a seguir:

Os personagens deste livro vém de obras anteriores. Todos nascem em
ReinacGes de Narizinho e aparecem em O Saci, Viagem 40 ao Céu, Cacadas
de Pedrinho, Emilia no Pais da Gramaética, Geografia de Dona Benta,
Aritmética da Emilia, O Poco do Visconde, O Picapau Amarelo, O Minotauro
e outros. Dona Benta avo de Pedrinho e Narizinho, vive com eles no sitio do
Picapau Amarelo, em companhia de tia Nastacia, uma preta cozinheira, e mais
0 visconde de Sabugosa, que é um sabugo de milho muito sabio, Quindim,
gue € um rinoceronte domesticado, o Conselheiro, que é um admiravel burro
falante e a Emilia, uma ex-boneca de pano, antiga esposa do celebérrimo
Marqués de Rabicd. Emilia foi evoluindo e insensivelmente passou de boneca
a gente de verdade, conservando o tamanho inicial — 40 centimetros de altura.
E o simbolo da independéncia mental e da habilidade para enfrentar todas as
situagdes. Praticamente é quem governa o sitio de Dona Benta — e sempre
exerceu uma completa ascendéncia sobre o visconde. A vida no Picapau
Amarelo é um interminavel suceder de reina¢es maravilhosas, nenhuma das
quais equivale em originalidade e imprevistas consequéncias para 0 mundo a
descrita nesta obra. Emilia excedeu-se, como disse o0 visconde — e por um triz
ndo determinou no género humano a mais radical das mudangas — como o
leitor vera (LOBATO, 2016, p. 13).

Apos a oralizacdo desse texto pelo professor, ele indaga aos alunos se estes conhecem
as personagens do Sitio: VVocé ja ouviu falar ou ja leu alguma histéria acontecida no Sitio do
Picapau Amarelo? Conhece as personagens? Quais sao suas funces no texto? Quem entdo,
encontraremos nessa obra?

Depois das primeiras elucidacGes realizadas para iniciar a atividade, também é preciso
que dialoguem sobre a capa e titulo do livro. “[...] O projeto gréafico costuma indicar o tipo de
produto que temos em maos” (RAMOS, 2013, p. 145): Por que ser& que o livro se chama A
chave do tamanho? O que vocé pensa que vai acontecer na histéria através das informacoes
encontradas na capa e pelo titulo? Qual seré o tema? Olhando para a capa, que perguntas vocé
faria para tentar inferir a historia que vai ser contada? VVamos ver, entao?

Ap0s as respostas dos estudantes sobre o projeto gréfico do livro, tal qual a aproximacéo
da explicacdo necessaria e do autor, o professor podera dar inicio a leitura dos dois primeiros
capitulos. A vista disso, a leitura do livro sera realizada por capitulos, tendo em vista que, ao
total, a quantidade que compde a obra sao 25, que foram divididos em grupos, totalizando dez.
A seguir, encontra-se um o quadro de sistematizacédo para simplificar e evidenciar qual o modo

de ler escolhido para cada composicao:
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Quadro 17 — Sistematizacdo dos modos de ler e dos grupos de capitulos

Modos de | Leitura Leituras que | Leitura Leitura Profericéo Roda de
ler dialdgica serdo compartilhada | silenciosa | pelo leitura
realizadas professor
em casa
Grupo de | Capitulos 1 | Capitulos 3,4 | Capitulos6e 7. | Capitulos Capitulos 20 | Capitulo
Capitulos | e 2. eb. 12,13e14. e2l. s 24 e
25.
Capitulos 8, Capitulos
9,10e11. 15 e 16
(leitura em
casa).
Capitulos 15
e 16
(silenciosa)
Capitulos 22 Capitulos
e 23. 17,18 e 19.

Fonte: Autoras (2022).

Leitura dos capitulos “Por do Sol de Trombeta” e “A chave do tamanho”

Por conseguinte, através de uma organizacdo ponderada previamente, os estudantes
diferentemente das agdes anteriores, em que a leitura ocorria em apenas um dia, lerdo por
capitulos, estendendo a atividade por algumas semanas, e serd por meio da leitura dialégica que
serdo lidos os capitulos “Por de Sol de Trombeta” e “A chave do tamanho”.

A leitura dialégica fundamentada por Bakhtin e Vol6chinov (1999).

E um fundamento do ato de ler. Ela implica o dialogar com os textos, realizar
inferéncias, pressupor ideias, comparar situagfes, avaliar circunstancias,
questionar valores e normas, refletindo sobre a manutencdo ou a alteracdo
delas. Diante disso, pode-se dizer que a leitura dialdgica acontece quando ha
a reflexdo, quando os sujeitos negociam sentidos, compartilham experiéncias,
resolvem juntos enigmas do texto (MOURA et al, 2022, p. 23).

Dessa forma, indica-se que o professor esclareca sobre 0s assuntos que os estudantes
dever&o voltar a aten¢do ao lerem, como, por exemplo, prestar atencao nas decisdes feitas pelas
personagens do sitio, quem S&o as personagens que aparecem nesses primeiros capitulos, suas
personalidades e quais séo as relagdes entre elas. Esses topicos serdo retomados apos a leitura
do capitulo, por meio de perguntas, para que dialoguem sobre os motivos que levaram Emilia

a tomar a decisdo em busca de pér um fim no conflito.
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Sao variados os aspectos abordados nos dois primeiros capitulos, seja em relacdo a
grande decisdo de Emilia em busca de uma solugéo, ou as pistas que o texto deixa ao leitor de
forma a premeditar a mudanca que se sucedeu.

A oposicao entre grande/pequeno, a titulo de exemplo, esté estabelecida desde o inicio
e acompanha toda obra (FARIA, 1983): “os habitantes do sitio contemplam o por do sol, a
grandiosa beleza de um astro, a amplitude do universo, sendo que, momentos depois, estariam
descortinando outros horizontes num microuniverso” (VALENTE, 2011, p. 65).

Diante disso, o Sitio do Picapau Amarelo, a casa do coronel Teodorico, assim como a
casa e o jardim do Major Apolinario e os paises envolvidos no conflito, desdobra-se em micro
espacos, como os diferentes ambientes encontrados por Emilia no jardim (a horténsia, o violetal,
o caminho das pedras, a mangueira), o pingo d’4gua e a cartola do Visconde. As situagdes
decorridas ap6s o erro de Emilia, desse modo, ndo acontecem apenas nas transformacdes das
medidas, mas também na fuga da realidade e na entrada no mundo da fantasia (VALENTE,
2011). Quantas vezes em momentos extremos nao desejamos fugir da realidade?

A guerra como conflito gerador instaura, por sua consequéncia, uma nova ordem, que
também é ligada a uma visao universalista (MELLO, 1995) e que pode ser notada pela fala de

Dona Benta:

N&o ha tal, minha filha. A Humanidade forma um corpo s6. Cada pais € um
membro desse corpo, como cada dedo, cada unha, cada mao, cada braco ou
perna faz parte do nosso corpo. Uma bomba que cai huma casa de Londres e
mata uma vovoé de 14, como eu, e fere uma netinha como vocé, ou deixa
aleijado um Pedrinho de 14, me doi tanto como se caisse aqui. E uma
perversidade tdo monstruosa, isso de bombardear inocentes, que tenho medo
de ndo suportar por muito tempo o horror desta guerra. Vem-me a vontade de
morrer. Desde que a imensa desgraca comegou ndo faco outra coisa sendo
pensar no sofrimento de tantos milhGes de inocentes. Meu coragdo anda cheio
de dor de todas as avos e mdes distantes, que choram a matanca de seus pobres
filhos e netinhos (LOBATO, 2016, p. 19).

Em busca da paz, Dona Benta evidencia a ideia de sociedade em que todos 0s seres
humanos sdo considerados uma pessoa s0. Ora, entdo se Dona Benta estava triste, Emilia estava
triste, Pedrinho e Narizinho estavam tristes, anoitecendo, portanto, o Sitio do Picapau, que
momentos antes ensejava em paz o grandioso por do sol.

O pensamento Cientifico € um dos pontos considerados na escrita de Lobato, o uso do
método experimental na Casa das Chaves é um exemplo, e isso ocorre quando Emilia procura
aigni¢ao que desliga o conflito, “observar, analisar, levantar hipoteses sdo atitudes identificadas

de forma positiva na historia” (VALENTE, 2011, p. 80).
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A partir desse ponto, Lobato nos propde algumas analises filoséficas, a partir
da completa subversao de um real traumatico que ndo deixa de existir e de ser
percebido como bem presente e contemporaneo aos seus leitores. A outrora
boneca ¢ levada, na rapidez de um piscar de olhos, ao “fim do mundo”, bem
em frente a tal “Casa das Chaves”. La ela se depara com varias chaves, todas
impulsionadas para cima, sem identificacdo alguma. Sem saber qual deveria
acionar, portanto, ela decide aplicar o método experimental e ir tentando
desligar a guerra de chave em chave, agarrando uma a uma e impulsionando-
as todas para baixo. Mas a primeira chave que aciona é a que regula o tamanho
das criaturas humanas. Assim, a propria Emilia— que conservara a sua estatura
de boneca — tem seu tamanho de subito reduzido em 40 vezes, ficando com
apenas um centimetro de altura, e impossibilitada de mover qualquer outra
chave (VERAS, 2014, p. 30).

Nota-se, além disso, que Emilia se transporta para o “fim do mundo” em busca da chave
que desliga a guerra, e dentro da residéncia todas elas estavam impulsionadas para cima.
Tentando desligar um problema, a consequéncia é violenta, ja que o fato decorrido tira

completamente a humanidade da zona de conforto e promove outro olhar sobre a realidade.

A situacdo era tdo nova que as suas velhas ideias ndo serviam mais. Emilia
compreendeu um ponto que Dona Benta havia explicado, isto é, que nossas
ideias sdo filhas de nossa experiéncia. Ora, a mudanga do tamanho da
humanidade vinha tornar as ideias tdo inGteis como um tostdo furado
(LOBATO, 2016, p. 31).

Percebemos, em relacdo a essas questdes, que sao diversas as informacgdes presentes no
texto e sdo inimeras as possibilidades de atribuicdo de sentidos por parte do leitor. Nesse
sentido, para contemplar tais caracteristicas, nos apoiaremos na utilizacdo das estratégias de
leitura, sobretudo a de questionamento, a de visualizacdo e de conexdo, de modo que 0S
estudantes estabelecam relagcdes com acontecimentos da sua prépria vida, com outros textos ou
com fatos do mundo (GIROTTO; SOUZA, 2010).

A estratégia de visualizacdo pode ser trabalhada nos momentos em que a descrigdo é
detalhada: “Dona Benta ia abrindo a boca para a resposta, quando um homem a cavalo apontou
na curva da estrada. Era o estafeta que, um dia sim, um dia ndo, portava ali para entregar a
correspondéncia. Todos tiraram os olhos do por do sol para p6é-los no estafeta” (LOBATO,
2016, p. 18).

Apdbs ponderadas pelo professor as partes do texto em que é possivel aplicar a
visualizagdo, pode-se, entdo, levar em considerac¢do 0s questionamentos.

Por esse motivo, destaca-se nos paragrafos a seguir os questionamentos a serem realizados
durante a leitura. Na verdade, todos os envolvidos na atividade literaria podem agregar nos

sentidos produzidos atraves das perguntas ao texto. Igualmente, o proprio escrito possui, ao
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longo da narrativa, diversas questdes que estdo, geralmente, na voz de Emilia. Tais indagagdes
também auxiliam os leitores a refletirem sobre o assunto. Dessa forma, a cada pergunta
realizada pelo proprio texto, o professor deve refletir se é essencial para a compreensao e, sendo

necessario, a leitura deve ser interrompida para que dialoguem sobre suas respostas pessoais.

Enchendo-se de coragem, entrou. N&o havia coisas 1a dentro, objeto nenhum,
nem maquinas. SO aquele mesmo nevoeiro 1a4 fora. Mas numa espécie de
parede distinguiu um correr de chaves como as da eletricidade, todas erguidas
para cima.

“Hao de ser as chaves que regulam e graduam todas as coisas do mundo”.
Pensou Emilia. “Uma delas, portanto, ¢ a chave que abre e fecha as guerras.
Mas qual?”

Emilia segurou o queixo, a refletir. Pensou com toda a for¢a. Ndo havia
diferenca entre as chaves. Todas iguaizinhas. Nada de letreiros ou nimeros.
Como saber qual a Chave da Guerra? (LOBATO, 2016, p. 25, grifo nosso).

A leitura pode durar o tempo de duas aulas ou, caso seja necessario, estenda-se as
discussbes por mais tempo/e/ou para outro dia.

Ao comegar o capitulo 1 (um), “Por de sol de trombeta”, o professor questiona sobre a
simbologia da trombeta: Vocé ja ouviu falar em trombeta? Sabe o que ela é? O que ela
representa?

Através dessas questdes, abre-se espacos para que as criangas conectem com as
trombetas do apocalipse, um dos sinais do fim dos tempos presentes na profecia biblica crista.
Ao realizarem essa conexdo, os alunos tém a oportunidade de inferirem sobre o que vai
acontecer, deduzindo ser algo extremo, catastréfico. A conexdo pode aparecer em forma de
comentario, a partir de um aluno que leu sobre o assunto ao professar sua religido, por uma
mausica ouvida, ou por um filme que assistiu com a tematica da guerra e que no momento de
anunciarem algum informe sobre o conflito tocou-se uma trombeta, por exemplo.

Levar isso em consideracdo € necessario, pois em pouco tempo o espaco do Sitio, que
antes era alegre e feliz, converte-se ao sombreamento quando recebem as noticias do front
acontecido em Londres. Esta concepgdo também relaciona a Fumaca (2011), pelo pouco tempo
decorrido para mudar drasticamente a vida das personagens, ou quando, em Rosa Branca
(2018), a comunidade se mantinha feliz em um primeiro instante da narrativa € nos préximos

saiam da cidade aos montes.

Enquanto isso, Pedrinho desdobrava o jornal e lia os enormes titulos e
subtitulos da guerra.
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- Novo bombardeio em Londres, vové. Centenas de avides voaram sobre a
cidade. Um colosso de bombas. Quarteirdes inteiros destruidos. Inimeros
incéndios. Mortos a beca.

O roto de Dona Benta sombreou. Sempre que punha o pensamento na guerra
ficava tdo triste que Narizinho corria a sentar-se em seu colo para animé-la.

- Ndo fique assim vovO. A coisa foi em Londres, muito longe daqui
(LOBATO, 2016, p. 19).

E possivel perceber também a passagem do tempo vivenciada e encontrada no texto a
partir do desencadeamento das agdes das personagens. A narrativa comega com o por do sol e
de trombeta: “O por do sol de hoje é de trombeta — disse Emilia, com as médos na cintura,
depézinha sobre o batente da porteira onde, naquela tarde, depois do passeio pela floresta, o
pessoal de Dona Benta havia parado” (LOBATO, 2016, p.15, grifo nosso).

Apo6s Dona Benta receber a noticia da guerra, seu rosto sombreou, o adjetivo significa
tanto tristeza quanto passagem do periodo da tarde para a noite: “O rosto de Dona Benta
sombreou. Sempre gque punha o pensamento na guerra ficava tdo triste que Narizinho corria a
sentar-se em seu colo para animé-la” (LOBATO, 2016, p. 19), e continua: “Aquela tristeza de
Dona Benta andava a anoitecer o Sitio do Picapau, outrora tdo alegre e feliz” (LOBATO, 2016,
p. 19, grifo nosso).

Quando Emilia pensou na guerra, foi justamente a tristeza que a impulsionou a planejar
a noite, em sua caminhada, a maior aventura ocorrida ndo s6 no Sitio, ndo s6 com o pessoal de
Itaoca, mas aquela que nunca houve no mundo: “Na noite daquele dia, em sua caminha de
paina, ela perdeu o sono” (LOBATO, 2016, p. 22, grifo nosso).

Visconde ja estava dormindo. Quando chegou a casa das Chaves era madrugada,

Fiunnn!!!

Quando Emilia abriu os olhos e foi lentamente voltando da tonteira, deu
consigo num lugar nebuloso, assim com ar de madrugada. Ndo enxergou
arvores, nem montanhas nem coisa nenhuma — s6 havia um misterioso casardo
(LOBATO, 2016, p. 24, grifo nosso).

Nesse sentido, a partir das informac6es escritas e do comentario de Dona Benta sobre a
Humanidade em resposta a Narizinho, o docente ainda pode perguntar: como chegaram as
informacdes sobre a guerra no Sitio? O que aconteceu depois disso? O que dizia o jornal e por
que Dona Benta ficou triste com a noticia informada por Pedrinho? O que Dona Benta pensa
sobre a humanidade? Quais séo os efeitos da guerra de acordo com a avd? Londres fica longe

do Brasil? Por que Emilia tomou a decisdo de ir a Casa das Chaves?
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Tais questionamentos podem produzir conexdes com Fumaca (2011), acerca dos
acontecimentos que a personagem protagonista vivenciou, com o missil que atingiu Kiev na
Ucrénia no conflito armado acontecido em fevereiro de 2022 ou com os bombardeios ocorridos
em 2014 que atingiram Gaza. Além disso, o leitor pode conectar com momentos em que algo
aconteceu em sua vida e que a modificou de uma hora para outra, como a morte de algum
parente ou a separagdo dos pais.

No decurso, como, por exemplo, no paradgrafo em que Emilia em sua caminha pensa
sobre a guerra, perguntas acerca da opinido dos alunos sobre a decisdo tomada pela boneca
podem ser realizadas, como também questionamentos sobre quais seriam a atitude deles,
leitores, caso estivessem no lugar de Emilia: O que fariam se estivessem no lugar de Emilia?
Vocés acham que ela esta certa? Por qué? O que vocé acha que vai acontecer? Por que ela quase
acabou com a humanidade inteira? Como vocés fechariam a chave da guerra?

Os estudantes, desse modo, tém a possibilidade de refletir sobre a decisdo tomada pela
boneca, bem como conectar o lido com o titulo e inferir o que podera acontecer. Além disso,
poderdo discutir sobre o que leva a sociedade entrar em um conflito dessa proporcao, tal qual a
importancia de se buscar solugdes. Assim, as informacdes que surgirem na leitura através da
comunicacdo sobre o lido, evidenciam que o processo de compreensdo esta se consolidando, ja
que ao passo em que conectam cada vez mais, dialogam mais e participam ativamente da leitura
do texto.

No segundo capitulo, intitulado A chave do tamanho (2016), o professor ao ler o titulo
pode perguntar: O que vocés acham gue o titulo do capitulo dois tem a ver com o titulo da obra?
O que acha que vai acontecer? Vamos ver? Estes questionamentos sdo necessarios, ja que
auxiliam na producéo de conexdes e na inferéncia sobre a narrativa.

Durante a comunicacdo, € importante que o professor esteja atento aos comentarios para
gue possa anotar, na lousa ou em um cartaz, as inferéncias e as conexdes que 0s estudantes
realizarem, ou melhor, pode solicitar a eles que anotem tais dados, tanto os seus quanto o dos
seus colegas, para que possam trocar informag6es quando davidas e problemas na compreensao
aparecerem.

Nas acOes depois da leitura dos dois primeiros capitulos, pode-se retomar alguns
questionamentos: O que aconteceu com Emilia? VVocé estaria de que tamanho quando Emilia
acionasse a chave? Como vocé acha que seria nossa vida no mundo biologico? O que sera que
acontecera com Emilia e o pessoal do Sitio nos proximos capitulos?

A partir das indagac0es, os alunos poderdo refletir e discutir a leitura realizada, além de

se familiarizarem com as estratégias e com as ac¢des sociais que devem ser estabelecidas para a
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leitura literaria. Ao se perguntarem o que aconteceu e como estariam, os estudantes terdo que
organizar seus pensamentos para verbalizarem e justificarem sua compreensdo, assim,
atualizam-se os conhecimentos e oportuniza-se uma gama cada vez maior de conexdes. Ja ao
se questionar sobre como seria nossa vida, possibilita-se a eles se colocarem no lugar das
personagens, a imaginarem e a inferirem as situagcdes que poderao acontecer.

Vale dizer, ademais, que caso algum estudante venha ler o livro por inteiro sem seguir
a ordem estabelecida nesta dissertacdo ndo ha problema algum, ja que o esperado é que leiam.
Entretanto, é preciso que mesmo ja tendo realizado a leitura, acompanhe a organizacédo feita
com todos, para que tenha uma experiéncia mais significativa e para que possa formular outros
sentidos e agregar com a utilizacdo das estratégias de leitura. Quando lemos um texto mais de
uma vez, temos a oportunidade de produzir outros sentidos e relacGes com a obra, aprofundando
ainda mais as a¢des sociais sobre o texto literario e a propria compreensao.

Diante disso, se inicia a préxima etapa.

Leitura dos capitulos “Por causa do Pinto Sura”, “A Viagem pelo Jardim” e “Aventuras”

Para a proxima atividade, a leitura seré realizada em casa. Nesse sentido, os envolvidos
discutirdo sobre o periodo necessario que precisardo ter para lerem os préximos trés capitulos:
Capitulo 3 (trés) — “Por causa do Pinto Sura”, e capitulo 4 (quatro) — “A Viagem pelo Jardim”
e capitulo 5 (cinco) — “Aventuras”.

Caso haja estudantes que nao saibam ler, eles poderdo ler em duplas, com 0s pais, com
o professor ou, quando aplicadas as agdes depois da leitura, poderéo participar, compreendendo
a partir das informacoes lidas pelos outros estudantes.

Para que os capitulos possam ser lidos em casa, os leitores deverdo receber um “roteiro
de questionamento”, um caderno de notas e, apos a leitura, participardo de uma roda de
discussdes. Além desses aspectos, justifica-se a leitura em casa, porque 0s assuntos presentes
sdo de desenvolvimento da narrativa, aos quais sao bem detalhados e oferecem contetdos que
fundamentardo as proximas atividades, ndo necessitando, portanto, de muita interferéncia do
professor.

Ap0s a escolha dos dias para que a leitura ocorra, o docente retoma alguns pontos da
atividade anterior dos dois primeiros capitulos para embasar a que ird ocorrer em casa
relembrando algumas conexdes e impressdes sobre a obra. A partir disso, questiona: tem algo
que queiram falar sobre o que foi lido até agora? Alguém pode me fazer um resumo do que foi

lido anteriormente? Quais pontos vocés julgam importantes nesses dois primeiros capitulos?
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Ao relembrarem o que foi discutido, ativa-se os conhecimentos produzidos e motiva-se
para a proxima leitura. Em papel impresso, o professor entrega um “roteiro de
guestionamentos”, que deve ser completado pelo estudante com suas proprias indagagdes, isto
é, 0 que ele perguntou ao texto no momento da leitura.

O aluno também terd consigo um caderno de notas, para que possa escrever, caso
desejar, as conexdes realizadas no momento da leitura. Desse modo, quando estiver de volta a
sala de aula, podera compartilhar com os colegas suas anotacdes.

A seguir, consta o roteiro com 0s questionamentos, que deve ser respondido no
momento da leitura. Todavia, destaca-se que ndo é necessario colocar as respostas por escrito.
As informac0es devem ser contempladas pelas perguntas que realizaram sobre o lido e pelas
conexdes que anotaram no caderno, para isso, 0 professor pergunta ao estudante sobre suas
relaces e questionamentos e indaga sobre 0s processos mentais que o levaram a pensar dessa

forma. O objetivo do “roteiro de questionamento” ¢ justamente auxiliar o leitor nesse percurso.

Quadro 18 — Roteiro de questionamentos para A chave do tamanho (2016)
ROTEIRO DE QUESTIONAMENTOS SOBRE O TEXTO

Questione para compreender o texto. Vocé pode perguntar sobre as personagens, sobre a
situacdo, sobre as agOes, reacdes e o que julgar importante.
Quem é Emilia?
Quem vive no Sitio?
O que aconteceu com a humanidade?
Quais novos perigos encontrados por Emilia? E as dificuldades?
De que tamanho ela esta?
Vocé prefere viver em um mundo miniaturizado ou em um mundo em guerra?
Por que os insetos possuem mais de dois pés?

NookrwbdE

Complete com as perguntas que realizou...

Fonte: Autoras (2022).

No decorrer da semana, o professor se informa como esta indo a leitura, pergunta se
possuem dificuldades e o que estdo compreendendo. Quando o tempo estipulado passar, é
necessario que se abra uma roda de discussfes para que 0s alunos comuniquem sua
compreensdo, conexdes e questionamentos realizados; o professor pode questionar se eles se
imaginaram vivendo como Emilia e quais decis@es teriam tomado no lugar dela.

Acredita-se que os estudantes realizardo conexdes do lido com momentos em que
precisaram descobrir “o mundo” a sua volta, por exemplo, e de como talvez isso tenha sido

dificil. Ou mesmo conectar com os antigos Homo Sapiens, que no comeco da expansao da
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humanidade tiveram que explorar a terra a pé ou a partir de instrumentos produzidos pela
apropriagdo da natureza.

As criancas, ainda, podem conectar toda a morte ocorrida por meio dos bombardeios e
dos ataques com os fatos narrados por Rosa Branca (2018) e Fumaca (2011), por trazerem em
suas narrativas as consequéncias de um mundo destruido pela guerra. “Outro dos temas dificeis
ou fraturantes é a morte. Integrado num contexto de guerra, o tema acaba por ser trivializado.
Quanto, porém, se afigura como algo real e tangivel, associado ao quotidiano e ligado as pessoas
gue nos sdo queridas, o tema da morte afigura-se tabu” (BARROS; AZEVEDO, 2019, p. 82).

Com o passar do tempo a ex-boneca comega a descobrir a propor¢édo da devastagcéo da
sua atitude, na qual comprometeu a realidade do mundo inteiro. “Emilia sentiu um friozinho no
coracdo. Comecou a desconfiar que havia feito uma coisa tremenda, a coisa mais tremenda
jamais acontecida no mundo” (LOBATO, 2016, p. 31). Entretanto, “munida da ciéncia
aprendida com o Visconde com sua esperteza caracteristica, Emilia passa por uma sucessao de
aventuras em que manter a vida é o objetivo principal” (VALENTE, 2011, p. 80).

Por meio da leitura dos trés capitulos mencionados, os estudantes poderdao, também,
conectar os fatos acontecidos com sua vida, retomando a lembranca do dia em que fizeram algo
grave, colocando-se no lugar da personagem em busca de compreender a histéria a partir de seu
ponto de vista. Os estudantes, entdo, refletem sobre os motivos que levaram a ex boneca a tomar
a decisdo de ir a Casa das Chaves e sobre as mudangas ocorridas apos a sua escolha.

Apds voltarem para a sala de aula e discutirem sobre o livro, retomando suas conexfes

e afins, partiremos para a leitura dos proximos capitulos.

Leitura dos capitulos “A familia do Major Apolinario” e “Juquinha conta sua historia”

Considerando os aspectos discutidos anteriormente, na atividade seguinte sera feita a
leitura do capitulo nimero 6 (seis) “A familia do Major Apolindrio” e 7 (sete) “Juquinha conta
sua Historia”.

A atividade ocorrerd em sala de aula atraves da leitura compartilhada. Esse modo de
leitura ocorre a partir da socializa¢do do texto, em que um caminho é estabelecido por meio do
conhecimento prévio individual e que se estende na recepc¢do de uma comunidade cultural, que
compreende, avalia e dialoga sobre os sentidos e as ideias produzidas (LERNER, 2002).

Essa etapa acontecerd em sala de aula, pois 0s capitulos abordam aspectos como a
Selegdo Natural e mundo bioldgico, devendo ser conversados com os estudantes pessoalmente,

ja que influenciam diretamente nos sentidos produzidos pela mediacao do texto. Nesse sentido,
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solicita-se que os estudantes leiam considerando 0s seguintes aspectos: procure encontrar
pontos marcantes e a¢Ges que desencadeiam decisbes que impactam na narrativa; procure
conseguir organizar as ideias sobre o que foi lido e busque perceber diferentes pontos de vista.
Isso é essencial, pois serd realizado um resumo, de no maximo uma pagina, dos capitulos lidos
anteriormente e a atividade devera ser avaliada a partir desses critérios.

Sobre a leitura compartilhada, Colomer (2007, p. 143) destaca,

Compartilhar as obras com outras pessoas é importante porque torna possivel
beneficiar-se da competéncia dos outros para construir o0 sentido e obter o
prazer de entender mais e melhor os livros. Também porque permite
experimentar a literatura em sua dimenséo socializadora, fazendo com que a
pessoa se sinta parte de uma comunidade de leitores com referéncias e
cumplicidades mutuas.

A leitura compartilna evoca, de acordo Colomer (2007), redes horizontais, que
estabelecem os vinculos entre os leitores de forma a contribuir no processo de producdo de
conex0es e de ideias, além de efetivar a funcdo socializadora da literatura, e redes verticais, que
conectam com a tradicdo, aproximando o leitor do repertorio de outras obras e autores.

Nessa perspectiva, as acdes realizadas antes do encontro com a obra buscam promover
a atencdo ao momento. Primeiro, o professor retoma as atividades anteriores e questiona sobre
0 que compreenderam até agora: 0 que vocés estdo achando da leitura? Por quais motivos as
pessoas entram em guerra? O que vocés acham que ira acontecer a partir de agora? Quais
conexdes vocés realizaram e que acham importante dizerem? VVamos descobrir?

A partir das respostas dos alunos, o professor, em processo constante, reformula outras
perguntas, a fim de que as leituras sejam refletidas e que gerem outras informagfes. Com o
compartilhamento de ideias, possibilita-se uma maior circulacdo de contetddos sobre o lido,
aumentando o nimero de conexdes.

Nos capitulos 6 e 7, narram-se os momentos de Emilia no “mundo biologico”. Nesse
aspecto, como podera haver estudantes que ndao conhecem o conceito de Selecdo Natural, a
atencdo no processo de pensar e o compartilnamento de ideias auxiliam no desenvolvimento da
compreensao.

Em relacdo a entrada de Emilia e da humanidade no mundo biolégico: “o espago abre-
se em suas infinitas possibilidades de existéncias” VALENTE (2011, p. 67). Assim, com uma
diferenca dréastica de mudanca de perspectiva sobre o modo de viver da humanidade, o narrador

e a ex-boneca admiram a abundancia desse novo mundo e “o darwinismo presente nas reflexdes
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de Emilia ¢ assumido francamente na figura de ‘Dona Selecdo’, figura pedagogica do mundo

natural” (VALENTE, 2011, p. 78).

— Que mundo este, santo Deus! — murmurou, muito atenta a tudo quanto se
passava ao redor. E o tal “mundo biologico” de que tanto o Visconde fala, bem
diferente do “mundo humano”. Diz ele que aqui quem governa nao ¢ nenhum
governo com soldados, juizes e cadeias. Quem governa é uma invisivel Lei
Natural. E que Lei Natural € essa? Simplesmente a Lei De Quem Pode Mais.
Ninguém neste mundinho procura saber se o0 outro tem ou ndo tem razdo. Nao

existe a palavra “justica”. A Natureza s6 quer saber duma coisa: quem pode
mais (LOBATO, 20186, p. 49).

A partir desses fatores, as atividades durante a leitura devem promover o
compartilhamento de ideias, de conexdes e de questionamentos, para que a compreensao se
amplie. Para tanto, o professor pode levar para sala de aula um cartaz, em que nele contém fotos
de soldados, de florestas, de animais, de pessoas e da guerra, coladas por meio do velcro, para
gue os estudantes relacionem as imagens e infiram sobre o que vai acontecer e, ap6s a leitura,
que as cologuem em sequéncia, a fim de resumir o que foi lido.

Antes da leitura, o professor questiona: vocés ja ouviram falar em Selecéo
Natural? O que vocés ouviram? Se ndo ouviram, o que acham que significa? Que relagdo voceés
acham que a Selecao Natural tera com a historia?

Ao comecar a leitura da obra, é importante questionar: quais sdo 0s inimigos da
“nova realidade”? Quem eram os inimigos antes? O que podemos fazer para que esses novos
inimigos néo nos afetem?

No trecho: “Diz ele [Visconde] que aqui quem governa ndo ¢ nenhum governo
com soldados, juizes e cadeias” (LOBATO, 2016, p. 49), as criangas podem fazer conexdes
com o que foi falado/lido sobre a vida de Lobato, ja que fazia pouco tempo em que ele havia
saido da prisdo e estava sendo julgado e vivendo em meio a guerra, por exemplo. Como também
inferir, pelas pistas deixadas, quais sdo 0s perigos da nova realidade e como a natureza se
apresentava as personagens: “Emilia olhava em redor e ia compreendendo 0 mundo novo em
que tinha de viver. A esquerda viu uma aranha sugando um mosquito preso em sua teia
invisivel. A direita um bando de formigas atracadas a uma pobre minhoca, que se debatia como
um ‘S’ vivo” (LOBATO, 2016, p. 50).

Além dos perigos, a nova perspectiva abre lugar para outras coisas que eram escassas
no “mundo antigo”, como a dgua e a moradia. Esses aspectos tém um grande contraponto “na

miséria e no sofrimento causados pela guerra” (VALENTE, 2011, p. 69). Ainda, “a abundancia
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ndo esta somente nas formas de vida. A alimentacao nao sera mais problema neste novo mundo”
(VALENTE, 2011, p. 68).

O professor, perante a isso, pode perguntar: quais sdo 0s pros e os contras da escolha de
Emilia? Como vocé acha que os humanos vao se comportar nesta nova realidade? Todos véo
gostar? Quem talvez ndo gostaria? Imagine as pessoas que Vocé conhece, se iSso acontecesse
agora o que vocé acha que aconteceria com elas?

As proprias personagens do texto realizam conexdes com 0s conhecimentos que
possuem, para interpretar a nova realidade e perceber quais acdes devem ser desencadeadas.
Emilia, ao longo da narrativa, faz conexdes com as coisas acontecidas no mundo, com
informagdes que Visconde a ensinou e com outras que foram frutos de sua experiéncia. Esses
aspectos auxiliam os estudantes a compreenderem tudo o que estd ocorrendo a cada momento
no livro, mas também na realizacdo de suas proprias conexdes.

A partir da entrada no “mundo biologico”, Emilia pouco a pouco vai o descortinando,
buscando como se alimentar e sobreviver. Nessa caminhada, encontra as primeiras pessoas, a
familia do Major Apolinario.

Neste encontro reflexfes sao feitas, tendo em vista que o Major Apolinario, a mée de
Juquinha e Candoca e Tia Febronia ndo compreendiam o que estava acontecendo, na verdade,
acreditavam que eram as coisas que haviam crescido e n3o eles que estavam menores. E nesse

conclave que Emilia se depara com a possibilidade da morte também em sua ac&o.

— Como desapareceu sua avo?

— Desapareceu porgque ndo aparece — explicou Juquinha. — Depois que
conseguimos nos livrar daquela inundagdo de pano, reunimo-nos todos
embaixo da mesa- menos vovo. Até agora, nem sinal.

Emilia compreendeu o caso. A pobre velha ndo tinha podido safar-se de dentro
de suas proprias roupas, € com certeza havia morrido asfixiada. Se o
apequenamento foi coisa para a Humanidade inteira, entdo milhdes de
criaturas devem ter perecido como a avd daquele menino — pela
impossibilidade de sairem de dentro das prdprias roupas. Nada mais claro
(LOBATO, 20186, p. 60).

Ainda no decorrer da narrativa, defrontam-se com mais perigos, sobretudo quando o
Manchinha, gato da familia, aparece e devora aqueles que ndo estavam crentes sobre a situacao.
Por sorte, ou ndo, Emilia consegue salvar do papo do gato as duas criangas — Juquinha e

Candoca.
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Que horrivel cena! Apesar de durinha de coracdo. Emilia arrepiou-se ao ver o
meio Manchinha, tdo saudoso dos seus donos, comer sossegadamente 0s trés
insetos descascados que descobriu ali. Mas teve o cuidado de tapar com as
méaos os olhos das duas criangas, Juquinha e Candoca nunca vieram a saber
do tragico destino de seus pais- vitimas da “lerdeza com que se adaptavam as

novas condig¢des de vida”, conforme Emilia mais tarde explicou ao Visconde”
(LOBATO, 2016, p. 67).

Depois desse episodio, a boneca de pano, que antes conhecia 0 novo mundo sozinha,
agora é responsavel por mais duas pessoas. Nesse sentido, no capitulo 7, os trés buscam

sobreviver na nova ordem.

A vida no mundo do pequenino exige a revisao dos valores, a retomada da
vida pelo que ela teria de essencial. O processo de adaptacdo vivenciado por
Emilia e também pelos outros personagens mostra a importancia da
inteligéncia e do conhecimento cientifico para sobreviver no “mundo
bioldgico”. Valorizando a inteligéncia e a esperteza, qualidades sempre postas
em destaque pela obra infantil lobatiana, o texto se desenvolve também com
um discurso cientifico de presenca marcante, atingindo por vezes um tom
“professoral”. Nesses momentos, nos quais a narrativa tende a perder um
pouco de sua dindmica, quando ndo mesmo a se tornar cansativa, desponta o
ideario iluminista do escritor com tua a sua carga de esperanga na ‘“nova
ordem” (VALENTE, 2011, p. 77).

Nesses aspectos, o professor pode perguntar: se vocé fosse Emilia, o que vocé faria com
as duas criancas? O que vocé acha que vai acontecer? Para onde foram os pais das criancas? O
gue aconteceu? Por que vocés acham que eles ndo escutaram Emilia? Quais foram os fatos que
se sucederam depois que Emilia abaixou a chave do tamanho?

Os questionamentos podem levar os estudantes a inferirem sobre o que continuara
acontecendo no livro, quais os obstaculos a humanidade ainda se defrontard, bem como refletir
sobre os acontecimentos e dialogar acerca das diferentes ideias apresentadas.

Apos o término da leitura, o docente questiona: O que é a Selecdo Natural? Qual é o
papel dela dentro da histéria? O que os humanos precisam fazer para sobreviver? O que
acontece com 0s humanos que nao se adaptam?

Agora, com o0s conhecimentos sobre os fatos mais atualizados, como também com as
leituras ja encaminhadas, o professor retoma o cartaz apresentado antes da leitura, dialoga sobre
as imagens e questiona os estudantes sobre a relacdo com o texto. Depois das respostas, 0
professor solicita que os alunos organizem e resumam, a partir do cartaz, o enredo da historia
dos sete capitulos e dos fatos acontecidos até entdo.

Para tanto, sugere-se que o docente divida os alunos em duplas. Algumas duplas

organizam o cartaz e escrevem o resumo como se fossem a guerra; outras organizam e escrevem
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a historia pela perspectiva de Emilia, e outras organizam e escrevem pela visdo da selecéo
natural. Essas orientacbes tém como objetivo colocar os alunos em diversas perspectivas:
vivenciando na “pele” daquela que quer solucionar o conflito, pela propria guerra, a destruicdo
do mundo e, ainda, a partir da visdo da selecdo natural, levando em consideracdo que a
recorrente competicdo pela sobrevivéncia, em cada espécie, gera 0 pressuposto para esse
processo.

Assim, alguns critérios devem ser considerados ao realizarem o resumo: 1. Relacionar
ao cartaz para que consigam gerenciar e organizar os acontecimentos. As imagens servem como
recurso para trabalhar a estrutura dos trés atos (FIELD, 2001), isto é, 0 comeco, 0 meio e o0 fim
da histdria; 2. Encontrar os pontos marcantes e acdes que desencadeiam decisdes importantes
para a narrativa; 3. Organizar as ideias para redigi-las no resumo; 4. Estabelecer coeréncia na
escrita e ser capaz de relacionar o ponto de vista defendido pela dupla aos outros dois pontos
propostos.

Em relacdo a escolha da escrita como transformacéo do processo de conhecimento,

Se 0 pensamento existe autenticamente no nivel da acdo e obtém autonomia
pela linguagem oral, ele muda de natureza gragas a linguagem escrita — pela
primeira vez, ele existe sob a forma de um objeto de investigacdo. A partir dai,
ele pode ser examinado, pois ndo estd mais em vias de se constituir, sob o
angulo de sua coesdo, de sua coeréncia, de sua unidade, de seu funcionamento,
de seu poder de sistematizagéo, de sua fungao ideoldgica.

A escrita €, entdo, o instrumento do pensamento reflexivo. Por possibilitar um
pensamento sobre o pensamento, a escrita é completamente diferente da
transcricdo oral — o qual, por sua prépria evanescéncia, permite aplicar o
pensamento a ac¢ao, que tudo inicia (FOUCAMBERT, 1997, p. 49).

Dessa maneira, ao término da atividade, cada dupla troca as informacfes escritas com
as outras, de forma que cada uma leia sobre as trés perspectivas elencadas anteriormente. Ao
lerem, as duplas podem incluir, em sua escrita, pontos que acharam importantes e ideias que se
relacionam. Depois, corrigem 0s erros encontrados e reescrevem o texto. Apds a reescrita
juntam-se as outras duplas que escreveram 0s resumos a partir da mesma perspectiva, isto €, as
duplas que redigiram sobre a guerra se unem, como também as que escreveram sobre a Selecdo
e sobre visdo de Emilia e debatem as informacdes, escolhendo as mais importantes para
apresentarem a sala.

Apds a apresentacdo dos grupos referentes as trés perspectivas, o professor avalia 0s
conhecimentos produzidos e a escrita atraves dos critérios antes estabelecidos (as duplas
conseguiram que o resumo tivesse comego, meio e fim; foram capazes de contar a narrativa por

meio do seu ponto de vista, relacionando e apontando ao desenvolvimento das outras
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perspectivas; conseguiram encontrar pontos marcantes e importantes), a fim de se verificar
como estdo compreendendo e onde se concentram as maiores dificuldades. As dificuldades
encontradas devem ser sanadas em algum momento por meio do didlogo e da relacdo com o
livro, seja antes, durante ou depois da leitura.

Dessa forma, o compartilhamento de novas ideias e o distanciamento da perspectiva da
ex-boneca se torna possivel, encontrando outros sentidos ao lido e estimulando a necessidade
pela escrita de textos.

Os alunos poderdo refletir sobre o texto e a compreensdo, pois, ao resumirem,
compartilhardo com os colegas os pontos mais importantes levados em consideracédo pela dupla,
0 que pode divergir de outras pessoas, abrindo-se a oportunidade de discussdes e de
questionamentos, de modo a elaborarem e aperfeicoarem ainda mais a sua compreensdo e
escrita. Além disso, estudardo os textos feitos com base no entendimento sobre o lido para:
resumirem, lerem em voz alta para a turma e para reescreverem. A vista disso, “A escrita ndo é
o terreno do pensamento que se cria, mas do pensamento que experimenta a si mesmo em sua
unidade. E essa diferenca nasce das restricGes inerentes ao instrumento no que ele tem de mais
material: 0 oral da-se no tempo; a escrita, no espago” (FOUCAMBERT, 1997, p. 47).

Os alunos, ainda, tém a possibilidade de desenvolver a argumentacdo, pois ao
dialogarem sobre a obra lobatiana e ao escreverem o resumo, precisardo argumentar sobre o
ponto de vista defendido. O planejamento do texto, dessa maneira, acontece por meio das
discussbes anteriormente realizadas entre docente e alunos que obrigam, de certa forma, os
estudantes a relerem partes do texto para rejeitarem, aceitarem ou verificarem sentidos,
permitindo-o0s a chegarem a um acordo entre 0s pares sobre a organizagao do texto escrito, seus
apontamentos e desenvolvimento da escrita (LERNER, 2002).

Desse modo, a partir dos capitulos lidos, os estudantes possuirdo conhecimento sobre a
selecdo natural, sobre a devastacdo da guerra, sobre novas perspectivas de enxergarem a
realidade e sobre questfes que envolvem o pensamento cientifico.

Para 0s proximos passos € importante que o estudante continue comunicando sua
compreensdo acerca da leitura, tal qual os assuntos que ndo entendeu. O professor pergunta: ha
algo que ndo compreendeu até agora para que possamos conversar para poder continuar a
leitura? Assuntos que queiram discutir novamente, perguntas que ficaram soltas, sem respostas?

O diélogo precisa ser estabelecido desde o inicio, para que a confianga no processo de

educagéo aconteca.
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Leitura dos capitulos “A travessia das salas”, “A estante dos remédios”, “O Ford

escangalhado” e “No ninho de Beija-Flor”

Na proxima etapa, a leitura ocorrerd em casa e serdo lidos quatro capitulos: capitulo 8
(oito) — “A travessia das salas”, capitulo 9 (nove) — “A estante dos remédios”, capitulo 10 (dez)
— “O Ford escangalhado” e capitulo 11 (onze) — “No ninho de Beija-Flor”.

Por mais gque nos capitulos os assuntos decorridos abordem conceitos importantes e que
auxiliam no desenvolvimento da historia, entendemos que até 0 momento Vvarias atividades de
leitura ocorreram de modo a contribuirem na formagdo de um leitor autbnomo e estratégico,
que mesmo a partir da complexidade do ato de ler consegue, através da utilizacdo das estratégias
de leitura, vencer os obstaculos encontrados ao longo do texto. Ainda assim, os alunos terdo o
caderno de notas para anotarem o0s pensamentos suscitados e discutirdo, ao final, as leituras
realizadas.

Entdo, em sala de aula, o professor explica que os capitulos seguintes serdo lidos em
casa e que é importante que leiam com atengdo, que atentem-se aos seus pensamentos e que
considerem alguns pontos: caso tenha problemas na compreensdo, no momento da leitura,
deverdo escrever no caderno perguntas e conexfes que 0s textos suscitaram, além disso, é
preciso que leiam na intencdo de descobrirem como esta se desenvolvendo a nova vida no
mundo, quais sdo taticas de sobrevivéncia que o novo modo de viver exige, quais as escolhas
das personagens e como elas se comportam na historia.

Isso ¢ importante porque, na leitura, encontrardo com assuntos do “mundo bioldgico”,
além de informacdes sobre a adaptacdo da espécie e sobre as causas do apequenamento. Acerca
dos aspectos bioldgicos, Carvalho (2008, p. 469) destaca:

Quando lemos as obras de Monteiro Lobato, entendemo-las em um contexto
do qual participam conceitos, explicagOes, interpretacdes (linguagem) e
formas de ordenar a natureza que podem ser associadas a Biologia, entretanto,
estamos afirmando que encontrar esses elementos da Biologia na producgéo
literaria remete-nos a considerar que eles participam dos processos de
significacdo da obra — quer sejam realizados pelos leitores ou pelo autor — que
podem ser, por exemplo, associados & fabulacdo, & regulacdo moral, a
imaginacao, ao faz de conta, as relagGes entre poder e saber.

As resolugdes de problemas encontrados neste novo mundo e que estdo presentes nos
capitulos sdo tracos da Biologia, hibridos de informacéo, que orientam as estratégias de defesas
encontradas, em principio, pelas experiéncias de Emilia e explicadas as criangas. Nesse

movimento, subverte-se a escrita quebrando a l6gica do pensamento centrado na “relagao” de
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sobrevivéncia dos que séo mais fortes, percorrendo significados que discursam e que justificam
as hierarquias sociais (CARVALHO, 2008). Vale, neste sentido, relembrar as criangas sobre
um equivoco que pode ocorrer ao ler sobre a adaptacdo das espécies: quando falamos em
adaptacdo, ndo quer dizer que, necessariamente, apenas os mais fortes sobrevivam, mas sim,
aqueles que sdo mais adaptados a nova situacdo. Por exemplo, Emilia, a ex-boneca, em sua
jornada, encontra animais e personagens que sao muito mais fortes fisicamente do que ela,
entretanto, em relacdo a nova situacdo ela se encontra mais adaptada ao meio do que muitos
outros que possuem mais forca fisica.

Diante desta perspectiva, Valente (2011) destaca que ha uma relatividade do poder, que
expressa tanto no trecho com a frase de Emilia “Hoje qualquer gato vagabundo come um rei,
um general, um sabio, um pre-fei-to, com a mesma facilidade com que antigamente o

Manchinha comia baratas” (LOBATO, 2016, p. 93), quanto em outros momentos do livro.

Emilia, ainda, ndo foge de suas responsabilidades e do perigo, com a aranha
vai ao encontro, com 0s perigos da natureza se utiliza do mimetismo e do que
ela oferece. “A humaniza¢do progressiva da boneca, acentuada pela
insisténcia em sua evolucdo “gental”, corresponde a sua imagem de crianca.
A ex-boneca mantém sua infantilidade, ndo no sentido depreciativo, mas
quanto a criatividade, ao entusiasmo diante do novo e mesmo a forma de
conhecer o mundo (VALENTE, 2011, p. 97).

A vista disso, para contemplar as informagdes da narrativa, o docente, no decorrer da
semana, pode questionar sobre a leitura: O que estdo achando da leitura? Ja fizeram alguma
pergunta ao texto? Encontraram a resposta? Alguém quer compartilhar o que estdo
compreendendo?

A partir dos resultados, o professor poderéa elaborar algumas perguntas para serem feitas
quando a leitura for finalizada e os estudantes voltarem para a sala de aula.

Apobs a leitura, através de uma discussao coletiva, o professor indaga: como foi a leitura?
Que pontos acharam interessante? O que é mimetismo e como vocés descobriram seu
significado? Por que ele foi importante? O que poderia ter acontecido caso as personagens néo
utilizassem o algoddo para se proteger? O que estdo achando da leitura até agora? Alguem
pensou diferente?

Perante isso, o professor tera a clareza sobre a compreensdo dos estudantes, ao falarem
em voz alta o que pensaram, seja pelas atividades realizadas ou pela qualidade das relagdes
feitas. Ainda, o docente podera perceber os pontos que ficaram com dividas, para que tais

problemas possam ser solucionados ao decorrer das outras atividades.
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As perguntas ao texto, tanto as gordas quanto as magras (perguntas gordas: inferenciais;
perguntas magras: objetivas), auxiliam o leitor a enxergar o lido e a formular as suas proprias
questdes (GIROTTO; SOUZA, 2010).

Os estudantes podem, no momento da leitura, outrossim, inferirem sobre os significados
das palavras que ndo conhecem, a partir de pistas deixadas no texto. Quanto maior for o
conhecimento linguistico, textual e de mundo (KLEIMAN, 2016) desenvolvido pelo aluno,
melhor e mais atualizada serd sua compreensdo. Desse modo, justifica-se as diversas perguntas
feitas, na tentativa de servir como instrumento utilizado para suprir as dificuldades encontradas.

Na discusséo coletiva, atento, o professor observara os equivocos:

a questdo dos erros e do que se faz quando eles sdo detectados é da maior
importancia, pois nos informam — e isto pode parecer um paradoxo — sobre o
que o leitor compreendeu, sobre 0 que ele sabe ou ndo sabe que compreendeu
e sobre sua possibilidade de tomar decisdes adequadas para resolver o
problema. Néo se trata de fazer uma apologia da leitura com erros, mas de ser
capaz de interpreta-los em uma dimensdo mais ampla da que costuma ser
freqiiente na escola (SOLE, 1998, p. 125).

Para isso, € preciso que em ocasifes diversas os estudantes possam discutir de forma
coletiva sobre o lido, principalmente acerca dos aspectos estudados e os caminhos intelectuais
que se sucederam para chegar aquela compreensao. Quando isso acontece, estabelecem relaces
entre o que eles sabem com o que aprenderam de novo (SOLE, 1998).

Depois de finalizada esta etapa, nos prepararemos para a proxima, visando a

continuidade da leitura da A Chave do tamanho (2016).

Leitura dos capitulos “Gigante de Cartola”, “Revelacoes” e “A caminho do Picapau

Amarelo”

Para os préximos capitulos, propde-se a leitura silenciosa. Em sala de aula, os alunos
leem o capitulo 12 (doze) — “Gigante de Cartola”, 13 (treze) — “Revelagdes” e 14 (quatorze) —
“A caminho do Picapau Amarelo™.

Nesse sentido, antes da leitura, o professor esclarece: a atividade dos proximos capitulos
sera realizada através da leitura silenciosa. Cada qual, sozinho, 1€ o texto, considerando alguns
aspectos: 1. Utilize da estratégia de visualizacao para auxiliar na compreenséo; 2. Perceba como
0s personagens agem; 3. Note suas caracteristicas; 4. Anote as palavras que ndo compreendeu

ou converse com o professor, caso necessario; 5. Se preferir, anote as conexdes que fizer.
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A leitura silenciosa é grande aliada na formacéo de leitores experientes,
criticos e autbnomos para participar da cultura do escrito, além disso, essa
pratica pode ser usada com criangas que ainda nao fazem o uso convencional
da leitura, pois, além de ajuda-las a ter intimidade com o livro ou com a
histéria, formulando hip6teses sobre o sistema da escrita, também aproxima e
antecipa ao futuro do aprendiz de leitor os procedimentos e comportamentos
gue sdo relativos aos atos sociais de leitura (HERNANDES et al., 2022, p. 57-
58).

Como apoio, nos utilizaremos essencialmente da estratégia de visualizacdo, porque
“Quando os leitores visualizam, estdo elaborando significados ao criar imagens mentais, 1SS0
porque criam cenarios e figuras em suas mentes enquanto leem, fazendo com que eleve o nivel
de interesse e, assim, a atencdo seja mantida” (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 85).

Nesses capitulos, a visualiza¢do, a pergunta ao texto e a conexao serdo mobilizadas,
pois, através da descricdo detalhada da escrita de Lobato, permite-se aos leitores visualizarem
o cendrio, além de elaborarem figuras e imagens mentais. “A figura em nossa mente nos conecta
com o texto ou com o que estamos aprendendo e elas, geralmente, deixam impressdes
permanentes” (GIROTTO; SOUZA apud OWOCKI, 2010, p. 87).

As acBes de Emilia e das outras personagens, dessa forma, sdo descritas com

minuciosidade:

Ficou vendo as Gltimas aguas vermelhas [da chuva] seguirem seus caminhos
de descida. No comeco aquelas aguas haviam sido verdadeiros Amazonas,
depois foram se tornando rios comuns; depois vivaram ribeirdes; e agora
estavam reduzidos a aguinhas. Acabaram-se as correntezas. SO ficaram pogas
e lagos. A areia preta da praia comecou a aparecer. Emilia desceu o resto do
barranco e pisou naquela areia tdo linda. Muito Umida. Suas botinhas eram

capazes de derreter. Emilia ndo se importou. “Querem derreter? Pois derretam.
Depois terdo o trabalho de secar de novo” (LOBATO, 2016, p. 107-108).

Também serd aplicada uma atividade em que o0s estudantes responderdo, por escrito, as
perguntas feitas sobre a leitura, auxiliando no desenvolvimento do conhecimento prévio
linguistico, textual e de mundo. Linguistico, pois inferir sobre o significado de palavras que ndo
conhece e compreender o conhecimento sobre 0 seu uso desempenha no processamento do texto
um papel central (KLEIMAN, 2016); conhecimento de mundo, tendo visto que aborda fatos
sobre a adaptacdo, “mundo biologico”, questdes cientificas e geograficas; e conhecimento
textual, porque na leitura silenciosa o estudante se utiliza do conjunto de nogdes e conceitos

sobre o lido, isto é, o tipo de texto, sua estrutura e a acdo que deve ser realizada para virar a
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pagina. Assim, para comecar, 0 docente retoma a leitura realizada anteriormente: como
terminou o ultimo capitulo? Retomem alguns aspectos importantes.

Depois dessa conversa, o professor, entdo, permite que os alunos realizem a leitura
silenciosa. No momento da leitura, e sempre que precisar, o estudante consulta o professor, e
este, por sua vez, proporciona conhecimentos que considera necessarios para que o aluno possa
compreender (LERNER, 2002). Isso € preciso, porque as dificuldades ao viver nesta ordem
nova sao encontradas por Emilia, “a esses obstaculos, porém, se contrapdem as possibilidades
de uma vida farta, sem problemas de moradia e alimenta¢do” (VALENTE, 2011, p. 71).

Ainda, € interessante observar que em algumas vezes 0s argumentos da boneca se
baseiam em filmes da Disney, seja ao utilizar o filme Fantasia ou Pequeno Polegar. “Essa
aplicacdo da logica e da deducdo a elementos do mundo fantasioso ou ao mundo real de acordo
infantil, também é observado quando ela e o Visconde tdo conversando com o Dr. Barnes, 0
qual acusa o fogo e o ferro por toda a desgraga humana” (VALENTE, 2011, p. 99).

Isso posto, 0 tema do apequenamento dialoga com obras voltadas para o publico adulto
como Dom Quixote, publicado pela primeira vez em 1905, e, para o publico infantil, como o
cavalo Pégaso. Isso fica evidente, sobretudo, quando “figuras do momento como filme Fantasia
(1940) da Disney, realizando uma interessante ligacéo entre a cultura cléssica helenistica e o
desenho, elemento do universo da industria cultural” (VALENTE, 2011, p. 103-104).

No trecho do capitulo “Revelagdes”, ademais, discursa-Se sobre 0 momento em que
Visconde ouve de Emilia o que ela havia feito e horroriza-se: “— Sera possivel? Entéo foi vocé,
Emilia, a causadora do tremendo desastre que vitimou a ‘Humanidade Classica’?” (LOBATO,

2016, p. 112). Sobre isso, Valente (2011, p. 84) esclarece:

Quando se fala da destrui¢do da “civilizacdo classica”, fala-se inevitavelmente
da reformulacéo de valores e papéis sociais, bem como de instituicbes como
a politica e a familia. Invertendo as relagdes sociais, pois a humanidade se
encontra destituida do tamanho e, portanto, de suas antigas formas de coercéo.
Emilia se torna a detentora do poder, sendo a responsavel pelo apequenamento
e a esperanca da volta do tamanho.

Logo, essas questdes, e algumas outras, podem ser suscitadas e entendidas por meio das
perguntas. Em consideracgéo a isso, disponibiliza-se para o estudante uma folha com perguntas
ao texto, visando que respondam com base no que foi lido. Isso é importante, pois os capitulos
abordam conteldos essenciais para o desenrolar da narrativa, como o encontro de Emilia com

Visconde, a caracteristica da personagem do sabugo e as decisdes que tomaram.
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A seguir, estdo os questionamentos a serem respondidos em papel impresso pelos

estudantes:

Quadro 19 — Perguntas sobre o texto A chave do tamanho (2016)
RESPONDA COM BASE NO QUE FOI LIDO

Quem é o Gigante de Cartola?

O que Visconde é?

De que tamanho ele é?

O que vocé acha que significa “toada firme dos ignorantes” que Emilia comenta no
texto? Que sentido essa frase provoca no texto?

O que é um plebiscito? Por quem e por que sera realizado?

O que é subsistir?

O que era a Civilizagdo Classica? Como se comportavam?

No trecho na pagina 115, em que Emilia diz ao Visconde “O mundo ja andava muito
cheio de gente. A verdadeira causa das guerras estava nisso- gente demais, como a Dona
Benta vivia dizendo”, vocé concorda com o que ela diz? Por qué?

Fonte: Autoras (2022).

PO E

o No g

Apos responderem, o docente dialoga sobre as respostas sempre perguntando se ha
guem pensou diferente ou quais outras relagcdes realizaram. Assim, a partir delas, possibilita-se
saber como caminha a compreensao do texto e quais partes ficaram confusas. Acentua-se que
tanto o professor quanto o aluno podem voltar ao lido em busca de explicagfes mais
satisfatorias.

Terminada a atividade, serd preparada a proxima etapa: a leitura dos capitulos seguintes
(15 e 16), que devera ser realizada em casa; solicita-se que o professor indique que deverao
priorizar a leitura silenciosa. E indicado, ao retornarem, que a leitura dos proximos capitulos
(17, 18 e 19) seja através da leitura silenciosa.

E essencial, além disso, que o docente relembre aos estudantes a necessidade de
voltarem a atencdo aos seus pensamentos, para que seja utilizada a metacognicdo e percebidas
as estratégias de leitura mobilizadas para chegar aquela ideia. Alias, que esclareca, igualmente,
que caso venham a ter ddvidas, é preciso que as anotem no caderno para conversarem em sala,
mas, ainda, que podem valer-se de outras estratégias apreendidas para compreender.

Agora gue o professor demonstrou ao longo das atividades as diversas funcionalidades
das estratégias ao ler, espera-se que 0s estudantes ja tenham se familiarizado com os
procedimentos e que consigam produzir, atraves da leitura silenciosa, a compreensdo do texto

individualmente, para si mesmo.
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Leitura dos capitulos “O Coronel Teodorico” e “O Terror do Lago”

Em continuidade, a proposta € que os alunos leiam em casa 0s capitulos 15 (quinze) —
“O Coronel Teodorico” e 16 (dezesseis) — “O Terror do lago”, por meio da leitura silenciosa.
Eles narram sobre o encontro de Visconde, Emilia, Juquinha e Candoca com o Coronel
Todorico “que vivia de dar dinheiro a juros” (LOBATO, 2016, p. 133) ¢ horrorizou-se ao saber
que daquele tamanho viveriam sem o tostdo. As personagens também encontram com o pessoal
do Sitio e conversam sobre abundancia, apequenamento e o descontentamento dos mais velhos
com a nova ordem.

A todo momento na obra, e principalmente nesses dois capitulos, a ideia de evolugdo
sempre é retomada pelas personagens, principalmente por Emilia, tendo em vista que ela ndo é
mais a “bonequinha perndstica”, mas sim, uma gentinha buscando revolver o problema da
guerra (VALENTE, 2011).

— E vocé, Emilia? Se também diminuiu, entdo é que é gente- mas toda a vida
ouvi dizer que era boneca. Como explica o mistério?

— Muito simples. Eu de fato ja fui boneca de pano. Mas evolui e virei gente.
O coronel ndo sabia o que era evoluir. Emilia explicou.

— Evoluir é passar duma coisa para outra muito diferente. Um gréo de milho
comega grdo de milho; vai evoluindo e vira pé de milho, broa de fuba ou
Visconde de Sabugosa. Assim, eu. De simples bruxa de pano, fui evoluindo,
virei gentinha e hoje sou o cérebro e a vontade do Visconde; moro em sua
cabega e dirijo-o do mesmo modo que o Toto dirigia 0 automével do Major
Apolinario (LOBATO, 2016, p. 135).

Na “explicacdo necessaria”, Monteiro Lobato esclarece sobre a boneca, ressaltando:
“Emilia foi evoluindo e insensivelmente passou de boneca a gente de verdade, conservando seu
tamanho inicial — quarenta centimetros de altura. E o simbolo da independéncia mental e da
habilidade para enfrentar todas as situagdes” (LOBATO, 2011, p. 13).

Para Valente (2011, p. 86),

Observando sua trajetoria e a de seus companheiros, pode-se deduzir que a
humanidade da personagem esta ligada a sua complexidade, ressaltada quando
comparada com os outros, em geral tipos narrativos. E isso se torna mais
marcante em relagdo ao Visconde, personagem caricatural em que se encontra
a critica ao costume ‘“bacharelesco” brasileiro, fato perturbador para um
intelectual como Lobato tdo envolvido com o avancgo das ciéncias — Visconde
conhece as coisas, ndo as vivencia como Emilia, o que impede o sabugo de
sair da simples condi¢do de “sabio”.
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Ademais, os conflitos, quando ocorridos, acabam por afetar as personagens na narrativa
que precisam desempenhar um papel ndo correspondente com a sua idade, e tal situagdo causa
tristeza, obrigando-as a amadurecer psicologicamente para enfrentar e lidar com os
acontecimentos que estdo refletindo em sua vida (AGRELO et al., 2005); (AZEVEDO,
BALCA; SASTRE, 2017).

Ainda assim, na fala de Emilia presente no texto e destacada anteriormente, em que ela
relaciona o Visconde com um automodvel, “a comparagao ¢ taxativa: Visconde ¢ um objeto, tal
como o automovel do Major Apolinario. Por essa condicao, ele ndo tem vontade nem iniciativa;
se antes ela ja 0 dominava, agora, morando em sua cabeca, exerce o completo dominio de seus
quereres” (VALENTE, 2011, p. 93).

Nesse sentido, compreendendo o texto, os estudantes poderdo questionar sobre o
argumento de Emilia, se concordam ou ndo com a declaracdo da boneca em relacdo a sua
evolucdo, como também podem relacionar a fartura do mundo pequeno com a miséria que esta
ocorrendo no mundo, isto é, na contradicdo de que mesmo sem roupa, sem dinheiro, sem
tamanho e sem guerra, conseguem viver em abundancia através da natureza. Alias, também
poderdo perceber sobre as divisdes de pensamentos, ja que ora alguém discorre sobre 0s
maleficios da falta de tamanho e seus desafios, ora sobre muitos de seus beneficios.

Outro aspecto importante é que ndo ha, na obra, a légica do sim ou ndo, do certo ou
errado. Na verdade, ha, sim, muitas visdes sobre o0 mesmo assunto, produzindo uma
compreensdo ampla sobre os fatos que se decorrem na narrativa, quebrando, portanto, a légica
do pensamento binario simplista (MORAES, 2006).

O professor, durante o tempo em que a leitura esta ocorrendo em casa, se informa como
esta a compreensdo e questiona os estudantes, a fim de saber sobre as duvidas ou se gostariam
de comentar algo que leram e que achariam interessante compartilhar.

Apbs a leitura, compartilham as informacdes encontradas, apontam as partes que
consideraram importantes, relacionam a os outros capitulos, retomam passagens do texto e
explicitam os questionamentos e as davidas durante a leitura. O professor media o diélogo,
indagando: vocés gostariam de viver com o tamanho reduzido? Por qué? Esta pergunta €
necessaria, pois Lobato indica no texto que as criangas possuem uma perspectiva mais aberta
as mudancas, diferentes dos adultos. Tal caso é analisado por Valente (2011) como uma divisao
politica das personagens, pois elas formam “partidos” que sao evidenciados quando votam para
voltar ao tamanho natural.

O docente continua: Quem talvez ndo gostaria de viver assim? Como chegou a essa

conclusdo? Esta Gltima pergunta abrird a oportunidade para os estudantes relacionarem ao texto
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quando Dona Benta esclarece que as criangas estdo aceitando bem, enquanto Tia Nastécia e
Coronel Teodorico ndo conseguem encarar a nova vida.

O que era importante para a vida “antiga” que agora na nova nao ¢ mais? Por qué? Ja
este questionamento auxilia os estudantes a relacionarem ao dinheiro e ao tamanho, atributos
importantes para o Coronel. Em relagdo ao tamanho, “o desnudamento das relagdes de poder
revela que o tamanho é o que mantém esse poder, e ndo qualquer outra justificativa mais
racional” (VALENTE, 2011, p. 82). Isso pode ser percebido, por exemplo, quando Visconde

conta ao Burro Falante o episodio ocorrido na fazenda do Coronel Teodorico, e este filosofa:

O Burro Falante havia pertencido ao Coronel Teodorico em cuja fazenda
nascera. Ao ver seu antigo patrdo reduzido as proporc¢des de um gafanhoto,
sacudiu a cabega filosoficamente. Aquele homenzarrdo de outrora, que o
cavalgara tantas vezes, e lhe metera as esporas e 0 chicote, estava reduzido a
uma coisinha sobre a palma da m&o dum milho! (LOBATO, 2016, p. 147-
148).

Conforme Valente (2011, p. 82), “a ironia ¢ evidente: O Burro falante, um séabio,
filosofa 0 acontecimento, enquanto seu ex patrdo, um ignorante, desespera-se pela perda do
valor do dinheiro”.

Outras perguntas também deverao ser feitas: o que é evolucdo? Como ela esta presente
na obra? O questionamento sobre evolucdo e sua presenca auxiliam a ativarem e a atualizarem
0 conhecimento prévio sobre a selecdo natural e 0 modo de sobrevivéncia dos organismos,
como também possibilita relacionarem a fala de Emilia, quando explica para o Coronel
Teodorico 0 porqué sua estatura também havia diminuido.

Assim se encerra a leitura dos dois capitulos em casa e, na continuidade, inicia-se a

etapa da leitura silenciosa em sala de aula.

Leitura dos capitulos “Rabico, o canibal”, “O Filésofo Chinés” e “Viagem pelo mundo”

A atividade ocorrerd através da leitura dos capitulos 17 (dezessete) — “Rabicd, o
canibal”, 18 (dezoito) — “O Filésofo Chinés” e 19 (dezenove) — “Viagem pelo mundo”.

A experiéncia envolvendo a leitura silenciosa pode garantir as criancas, ao lerem,
ultrapassarem a “[...] escuta, suscitando também atitudes de leitor” (BAJARD, 2014, p. 96).
Nesse sentido, o professor atuara para tornar possivel a producédo de estratégias de autocontrole
da leitura, de modo que os discentes consigam validar, ou ndo, por si mesmos a compreensédo

sobre o lido. Para que isso aconteca, torna-se importante, entdo, que o docente retarde a



139

comunicagéo acerca de sua opinido, para que as criangas possam avaliar e delegar, de modo
provisorio, sua propria funcdo avaliadora do texto (LERNER, 2002).

O professor também serve como apoio para possiveis davidas ou problemas na
compreensdo. Ainda, esclarece sobre os elementos que devem considerar ao lerem os capitulos:
1. Note se as previsOes feitas ao ler sdo validadas ou ndo, isto €, que informacdes presentes no
escrito auxiliaram vocé a chegar a esta conclusao sobre o lido? 2. Perceba os elementos que se
constituem a ordem nova, quem € a favor, o que pensam as personagens; 3. Considere as
personagens e suas agdes, assim, tente notar o que possuem em comum, algo que chamou
atencdo ou até mesmo suas diferencas; 4. Analise 0 que aconteceu com a humanidade, quem se
tornou seus novos inimigos, quais novas formas que a morte se apresenta nesse novo mundo;
4. Considere a abundancia do mundo pequenino, como também suas desvantagens; 5. Tente
imaginar o que vocé faria se estivesse no lugar das personagens.

Ap0s a isso, através da explicacdo do que se espera da leitura e de quais pontos devem
perceber, dar-se-4 inicio a leitura silenciosa. Ao final, € importante que os estudantes conversem
sobre sua compreensdo e explicitem seu modo de pensar, além de explicar o porqué
determinada situacao ou acao € importante na narrativa e o que eles discordam ou aprofundam,
reveem, mudam de opini&o e consideram a partir na ideia do colega de sala de aula.

Os capitulos carregam questdes filosoficas, situagdes democraticas e uma viagem ao
mundo para verificar sobre a opinido da populacdo acerca da diminuicdo do tamanho,
demonstrando que a democracia esta presente no texto, principalmente na realizacdo do
plebiscito, ao se buscar ouvir a opinido dos sobreviventes do apequenamento sobre a nova
situacao.

Desse modo, em meio as dificuldades, Emilia vai se convencendo e tentando convencer
as outras personagens que o melhor destino para a humanidade é permanecer reduzida.
Apresentando um discurso de paz, Visconde acaba por assumir um destaque maior junto a ex-
boneca e filosofa sobre o povo Aleméo (VALENTE, 2011).

— Veja! — exclamou o Visconde filosoficamente. — Esta gente, que era amais
terrivel e belicosa do mundo e estava empenhada numa guerra para a conquista
do planeta, ainda é mentalmente a mesma- quero dizer, ainda sente e pensa da
mesma maneira. E ainda sabe tudo quanto aprendeu. Os quimos sabem fazer
prodigios com a combinagdo dos atomos. Os fisicos e mecénicos sabem todos
os segredos da matéria. Os militares sabem todos os segredos da arte de matar.
Mas como perderam o tamanho, ja ndo podem coisa nenhuma. Sabem, mas
ndo podem. Que coisa terrivel para eles! (LOBATO, 2016, p. 171).
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Ainda de acordo com os estudos de Valente (2011), a inversao na ordem politica permite
a Emilia enfrentar “cara a cara” os ditadores que outrora estavam bombardeando a humanidade.
Este aspecto pode ser notado no trecho de sua conversa com Hitler, no qual um discurso inicial
com um tom de pacificacdo acaba por se transformar numa ameaca de extin¢do. Evidencia-se,
portanto, a contradicdo da escolha de Emilia: ao buscar uma solucéo para o conflito a boneca
ameaga, € esta ameaca, por sua vez, nao se restringe ao ditador, sua agdo, na verdade, ¢ “uma
atuacao cuja consequéncia seria eliminacdo de todos os seres humanos. Pensamento radical, ja
que implicitamente esta a ideia de ou 0s homens vivem em paz ou desaparecem
definitivamente” (VALENTE, 2011, p. 91).

— Na&o se assuste, Exceléncia. Os Visconde é o maior gigante do mundo, mas
também é milho — um vegetal extremamente pacato. Além disso é um grande
sébio — hoje o maior sabio do mundo. E néo é judeu, ndo, Exceléncia. Ndo
tenha medo. O Visconde é arianissimo. Quando esteve no milharal que foi seu
bergo, 0 vento dava na sua linda cabeleira louro-platinada. Hoje esta velho e
careca e anda sempre com 0 meu sitio na cabeca. N&do entende? Meu sitio é
esta cartola. Pois bem, Exceléncia. Cheguei até ca para dizer uma coisa s6 —
gue o Tamanho morreu, E quem acabou com o Tamanho eu sei quem foi, e
sei também que essa pessoa é a Unica que pode novamente restituir aos
homens o antigo e querido tamanho- aquele tamanho malvado, porque se ndo
fosse ele os homens ndo teriam sido maus como foram fazendo guerras,
incendiadores de cidades, afundadores de navios, judiadores de judeus. Mas
este misterioso alguém so restaurara o tamanho perdido se tiver a certeza de
gue Vossa Exceléncia vai fazer a paz e botar fora todas as horrendas armas
gue andou amontoando, e desse momento em que vivem as formigas e
abelhas. Se o Tamanho voltar e tudo ficar como estava, quero vida nova, sem
guerras, sem 6dios, sem matancas, sem armas, esta entendendo? E se por acaso
algum dos futuros poderosos romper o trato, o castigo sera terrivel. Sabe qual
sera o castigo? O tal “alguém” desce a chave duma vez, e o Tamanho fica
reduzido a zero. Em vez de quatro centimetros, como Vossa Exceléncia tem
hoje, passara a ter quatro milimetros, ou menos, e sera devorado até pelas
moscas e pulgas. Esta entendendo? (LOBATO, 2016, p. 171).

Nesse sentido, pela leitura silenciosa, espera-se que 0s estudantes consigam realizar
conexdes com fatos do mundo, como os bombardeios & Ucrania acontecidos em 2022, pelos
assuntos referentes a Segunda Guerra, como também relacionar os dizeres de Emilia ao ditador
com o livro Fumaga (2011) ou & comunidade de Rosa Branca, no livro de Innocenti (2018). Ao
realizarem conexdes, poderdo ser estabelecidos contatos com o texto de Lobato, facilitando,
consequentemente, a compreensdo, tornando as criangas ativas, possibilitando uma melhor
transi¢do pelo lido, ja que conseguem recordar de fatos amplamente conhecidos do cotidiano
(GIROTTO; SOUZA, 2010). Além disso, espera-se que os alunos realizem questionamentos e

facam inferéncias sobre titulo, por exemplo.
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Em busca de respostas, espera-se, portanto, que os estudantes perguntem a si mesmos:
quem é Rabicd? E por que €é canibal? Ou, quem é o Filésofo Chinés? E quem viajou ao mundo
e 0 porqué precisou? Além dessas, que infiram sobre os significados das palavras que nédo
conhecem, conseguindo relacionar com o sentido que o texto pretende alcancar, tal qual
ponderar as acOes e dialogar com o0s colegas e com o professor sobre suas percepgdes, tanto
sobre a obra de Lobato, quanto fora dela.

O docente, para estimular tais sentidos e relagdes, ao final da leitura, questiona: quem é
o Filésofo Chinés e qual é a sua relagdo com a histdria? Por que Emilia e Visconde viajaram
pelo mundo? Com quem Emilia conversou ao viajar pelo mundo, qual foi o teor da conversa e
0 que vocé entende sobre isso? Que relacOes essas conversas podem gerar com os livros lidos
anteriormente? E com a guerra? O que Emilia e Visconde encontraram na viagem, isto €, 0s
aspectos interessantes, e 0 que vocé pensa sobre isso? O que vocé achou da leitura? Quais outros
pontos gostariam de destacar? Como a ordem nova deixou o0 mundo? Existe culpado? O que
vocé faria se fosse o Visconde?

A partir das perguntas e respostas, espera-se que o dialogo se abra e que os alunos
possam conversar, debater, discordar e argumentar sobre a leitura feita. O professor precisa
estar atento para que possa aprofundar o conteudo e possibilitar uma gama de conexdes sobre
a guerra, a ordem nova, as escolhas de Emilia e as personagens do sitio, como também as
consequéncias e as ponderacdes sobre o assunto.

O estudante, ativo, precisa conseguir argumentar a partir de seu ponto de vista, se utilizar
do que leu para dialogar, encontrar facetas na obra para suscitar sentidos diferentes, ter opinides
contrarias e/ou saber dizer o que ndo entendeu. Caso possua alguma dificuldade na
compreenséo, pode, ainda, retomar o resumo realizado anteriormente, em que discute sobre as
diferentes perspectivas do que foi lido, do mesmo modo que pode se voltar as conexdes
realizadas.

Dessa maneira, presume-se que 0s estudantes, até o0 momento, terdo um conhecimento
mais atualizado e aprofundado sobre a Segunda Guerra Mundial, assim como outras guerras ou

assuntos referentes ao autor, a selecdo natural, personagens da obra etc.

Leitura dos capitulos “A Cidade do Balde” e “A Ordem Nova”

Na préxima atividade, sera realizada a leitura dos Capitulos 20 (vinte) — “A Cidade do
Balde” e 21 (vinte e um) — “A Ordem Nova”.
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O professor, dessa forma, fara a proferi¢do do texto para colaborar com o processo de
escuta e de producdo de sentidos sobre o lido. Para tanto, também garante pausas em momentos
previamente selecionados, mantendo o dialogo e aderindo aos questionamentos e as reflexdes
suscitadas por ele, para levar seus alunos a pensarem e a compreenderem o texto. Isso é
importante porque possibilita uma experiéncia literaria que se preocupa em ouvir, sentir,
imaginar, debater, questionar e humanizar o leitor.

Para comecar, professor explicita 0 que precisam considerar no momento da leitura e
quais acOes devem tomar: 1. Quais sdo as coisas novas que aparecem no texto; 2. Quais sdo as
acOes das personagens e suas opinides sobre 0 mesmo assunto; 3. Pondere sobre as
preocupacOes das personagens; 4. Verbalize e tente inferir sentidos das palavras e das
expressdes que nao conhece; 5. Fale em voz alta sobre suas conexdes, suas inferéncias e seus
questionamentos ao texto.

Posto isso, antes da leitura do capitulo “A cidade do Balde” o professor indaga em busca
de inferéncias: O que vocé acha que vai ser contado a partir do titulo “A cidade do Balde” e em
“A Ordem Nova”? Este questionamento auxilia o estudante, no momento da leitura, a buscar
respostas, além de conseguir relacionar as ideias produzidas. A cidade do balde é um nucleo de
civilizacdo que ia se formando, encontrada por Emilia e Visconde na viagem para a California,
ja A ordem nova, seria a consequéncia da diminui¢do do tamanho, que possibilitou a criacdo da
cidade, por exemplo.

Outrossim, os leitores possuem as informacdes dos capitulos anteriores que destacam as
viagens ao redor do mundo, na qual possibilitam inferir que a tal “cidade do balde” seria mais
um lugar a ser visitado pelas personagens. Ja em relacdo a ordem nova, esta ja foi citada
anteriormente, oportunizando a inferéncia sobre o que pode ser discutido.

Assim, inicia-se a leitura. Destaca-se que os capitulos a serem lidos conferem questdes
importantes para a trama e que geram conexdes, questionamentos e acima de tudo, reflexdes.
Emilia, ao encontrar a cidade, conhece um sébio professor chamado Barnes. Este, considerado
pela boneca sua versdo masculina, provoca ponderacGes sobre o ferro e o fogo. Os dois

elementos sdo vistos por ele como motivo de perdicdo da humanidade.

A explicacdo do personagem sobre o papel do fogo e do ferro na destruicdo
humana mostra que a ciéncia, em A chave do tamanho, ndo est4
descompromissada. Seja tratando de insetos, seja buscando novas formas de
sobrevivéncia, aos sabios cabe a tarefa de mostrar a humanidade a melhor
forma de se usar o conhecimento. Isso significa que a pretensa neutralidade
da linguagem cientifica é destituida de sua imparcialidade e posta a servico de
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interesses politicos, no caso, a instauracdo de uma sociedade mais justa e
pacifica (VALENTE, 2011, p. 108).

Dr. Barnes, o sabio, propde uma percepcdo sobre a realidade diferente da produzida por
Emilia. Enquanto ela acredita que o tamanho seria o possivel responsavel pela destruicdo de
todas as coisas, o seu “eu” masculino, por sua vez, entende que a perdi¢do ocorreu pelo
descobrimento do fogo. Dessa forma, ao passo que a ideia de Emilia sobre o tamanho acontece
por meio da fantasia, Dr. Barnes nos apresenta uma mudanca que pode ser feita mesmo com o
tamanho, um deslocamento e tanto de perspectiva, que exige revisdo dos valores
contemporaneos, invertendo a vida pelo que ela teria de fundamental. Seria, entéo, essa a
“ordem nova’?

Conforme Emilia:

Cheguei até ca para dizer uma coisa s6 — que 0 Tamanho morreu, e quem
acabou com o Tamanho eu sei quem foi, e sei também que essa pessoa é a
Unica gue pode novamente restituir aos homens o antigo e querido tamanho-
aquele tamanho malvado, porgue se ndo fosse ele os homens ndo teriam sido
maus como foram fazendo guerras, incendiadores de cidades, afundadores de
navios, judiadores de judeus (LOBATO, 2016, p. 171).

A medida que para o Dr. Barnes:

— As minhas conclusdes — continuou o sabio —, resumo-as em poucas palavras.
Aquele tipo de civilizagdo que haviamos realizado era uma simples
consequéncia do fogo. Enquanto o homem néo descobriu o fogo, viveu muito
bem dentro da lei bioldgica, a civilizar-se lentamente. Veio o fogo e tudo
mudou — comegou o galope sem fim. Que eram aqueles monstruosos arranha-
céus deste pais, que era a blitzrieg dos alemaes, que era a nossa pressa de
transporte e comunicacdo por meio de trens, avides, navios, telégrafos,
telefone e radio, se ndo uma consequéncia do fogo? Apague-se e tudo
desaparece. [...] Estamos livres do fogo e do seu filho, o ferro, e das mil
reinacBes que os dois faziam no mundo, como as grandes guerras em que tudo
era ferro e fogo (LOBATO, 2016, p. 192).

De acordo com Valente (2011, p. 74), o tom pessimista, posto em critica a civilizagdo
pelo Dr., traz “em sua propria condi¢do de critica ao chamado mundo civilizado a ideia de um
mundo melhor, de um desenvolvimento que sirva para alcangar a felicidade geral”, assim,
ainda, “‘se ha um ideario humanista em Lobato, segundo o qual o conhecimento poderia levar a
efetiva melhoria das condigdes de vida humana, e em Ultima instancia, a uma vida mais feliz,

isso esta registrado na fala do Dr. Barnes”.
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Diante do exposto, 0 sabio e Emilia também compartilhavam da mesma opini&o sobre

a superpopulacdo da humanidade,

Estamos livres até da tremenda multiplicacdo dos homens sobre o planeta.

— Como?

— Foi o fogo que permitiu aos homens viverem em todos os climas e ndo
apenas nos que Ihes convinham naturalmente. Sem o fogo 0 homem s6 viveria
nas zonas temperadas, as boas, e nunca nas zonas frias. E portanto haveria
menos gente na terra — outra enorme vantagem tanto para o proprio homem
como para os animais (LOBATO, 2022, p. 193-194).

Nesse sentido, para que essas ideias possam ser consideradas, como também ser
estimulo para a sucessao de outras, destaca-se a seguir 0s questionamentos que podem ser feitos
durante a leitura, considerando a atualizacdo do conhecimento prévio, sobretudo o
conhecimento de mundo e linguistico dos alunos. Isso significa que no momento, por exemplo,
deles se defrontarem com a palavra “blitzkrieg” ou mesmo “atividade adaptativa” e
“entomologista” o professor pergunta se conhecem e, caso nao, as esclarecem.

Assim, também no trecho “Estamos livres do fogo ¢ do seu filho ferro, e das mil
reinacdes que os dois faziam no mundo, como as grandes guerras em gue tudo era ferro e fogo”
(LOBATO, 2022, p. 193, grifo nosso), pode-se questionar sobre o0s outros sentidos atribuidos a
expressao “ferro e fogo”, de modo que os alunos compreendam as consequéncias do fato e das
relagbes com a humanidade.

No trecho mais a frente, em que o autor cita “Gracas ao fogo o homem pdde tornar
comestiveis muitas coisas que ndo eram, e isso ainda aumentou a populacdo humana do planeta,
porque aumentou enormemente as possibilidades de alimenta¢do” (LOBATO, 2022, p. 194) o
docente pode perguntar: que coisas ndo eram comestiveis antes e que com o fogo foi possivel?
O que vocé acha que isso afeta no nosso corpo, satde e mente? Por que o aumento da populacao
é ruim para o Dr. Barnes e Emilia? VVocé concorda, por qué?

A partir dessas questdes, os estudantes conseguirdo refletir sobre as ideias apresentadas,
bem como discordar e dialogar sobre elas. Espera-se que eles consigam relacionar as
informacdes dos textos com seus conhecimentos e que produzam sentidos e relacdes, além de
imaginar e de inferir como a sociedade ficou com a redugéo do tamanho e como ela ficaria sem
o fogo. Ademais, 0 aumento da populagéo abre questdes sobre a validade de escolher pelo outro
se ele merece ou ndo viver. Os estudantes podem, também, fazer conexao com as leis da China

em que, para conter a superlotacdo de pessoas, 0s casais poderiam gerar apenas um filho.
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Ja no trecho “[...] Aquela civilizagdo esta por ai em caos — cacos de automaoveis, cacos
de avides, caco de trens, cacos de navios e cacos de ideias — como a velha ‘ideia-de-ledo’ ou a
‘ideia-de-pinto’”, pode-se questionar: Por que a civilizacdo esta em cacos? Por que as ideias
estdo ultrapassadas? Qual a relagéo entre, e o que significa a ‘ideia-de-ledo’ ou ‘ideia-de-pinto’?

N&o obstante, para Valente (2011, p. 72), as novas possibilidades de vida sdo mais justas
e viaveis: “resisténcia, higiene, funcionalidade, um novo parametro de vida com mais qualidade
que os homens poderdo, agora, buscar entre os insetos, velhos conhecedores do mundo

pequenino”.

— Com as térmites, que sao as formigas-brancas — disse ele -, temos muita
coisa a aprender. Esses insetos constroem maravilhosas cidades de barro — os
cupins -, onde vivem aos milheiros. Amassam o barro dum tal modo que essas
cidades resistem a todas as chuvas durante anos e anos. Dentro constroem
galerias com uma substancia preta, que é a celulose das plantas mascada e
misturada com qualquer liquido colante que ndo sei. O que sei € que aquilo
equivale a um maravilhoso material de construgdo, resistente, elastico, mau
condutor do calor, higiénico. Também revelam uma alta ciéncia na construcao
das galerias e ninhos e salas e tudo mais. O asseio e a higiene dos cupins era
uma das maravilhas que mais assombrava os entomologistas (LOBATO,
2016, p. 198-199).

Nesse sentido, a partir do trecho mencionado, os estudantes podem conectar com as
grandes chuvas e desabamentos que ocorrem pela construcdo errada ou ilegal em areas
perigosas, contrapondo a abundéncia, a seguranca e as possibilidades de crescimento nesta nova
civilizacdo. Ainda, o professor pode perguntar: por que é bom que uma casa seja resistente,
higiénica e que ndo seja boa condutora de calor etc.? O que seria diferente das moradias que
temos hoje?

Dessa forma, com a compreensdo mais ampla através das relacdes, das discussdes e das
reflexGes feitas em sala de aula, apés a leitura, o professor indaga: O que Dr. Barnes, Visconde
e Emilia ttm em comum? Por que o fogo era considerado o motivo de perdicdo para
humanidade por Barnes? O que o fogo tem a ver com a guerra? O que isso diferencia da ideia
de Emilia? VVocé acha que a humanidade conseguiria viver sem o fogo? E sem o tamanho? Qual
é a ordem nova? Onde fica Pail City e o que ela significa? O que o ferro e fogo modificaram na
nossa vida? No que foi bom? E ruim? Qual era a solugédo para a guerra segundo Dr. Barnes e
para Emilia? Nestes dois capitulos, qual poderia ser a ideia que o autor gostaria de informar?

Esses questionamentos sdo validos, pois o desenrolar da histdria nestes capitulos
evidencia uma relacdo de tensdo entre 0 mundo biologico e o tecnoldgico, j& que hd uma

diferenca de ritmo de vida entre os humanos que agora estavam pequenos e os da antiga
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civilizacdo (VALENTE, 2011). Esses aspectos podem ser notados pela fala do Dr. Barnes,
principalmente quando indaga sobre o ferro e o fogo, contrapondo-se as maquinas.

Contrapondo-se frontalmente as maguinas, estdo 0s insetos com seus recursos
naturais. O elogio feito a besouros e pulgdes, por exemplo, implica tanto a
exaltagdo do mundo biolégico quanto a depreciagcdo do mundo tecnoldgico.
Esse enverar pelo caminho errado, que tem em sua origem a perda da
perspectiva da vida humana, é uma critica a tresloucada corrida sem rumo
(VALENTE, 2011, p. 76).

Através da atividade de profericdo, bem como pelas indagacOes, pressupde-se que
muitas conexdes sejam feitas, tendo em vista que tais fatos auxiliam o estudante a compreender
a leitura e a suscitar os sentidos que o livro oferece. Além dos mais, inUmeras questdes e
reflexdes estdo dispostas no texto, oportunizando ao leitor encontrar assuntos que ja foram
vistos nas disciplinas de Ciéncias, Geografia, Historia e Quimica. Dessa forma, assim

encerramos esta atividade e nos preparamos para a proxima.

Leitura dos capitulos “Na Casa Branca” e “Ainda 13”

Os capitulos 22 (vinte e dois) — “Na Casa Branca” e 23 (vinte e trés) — “Ainda 1a” serdo
lidos em casa, pois espera-se, como j& anunciado, que os estudantes quase ao final da leitura do
livro tenham se apropriado das informacbes presentes no texto e sejam capazes de,
individualmente, produzirem sua propria compreensao, utilizando-se das estratégias de leitura.
Para tanto, o professor relembra da importéncia de voltarem a aten¢éo aos seus pensamentos no
momento da leitura.

Nos capitulos a serem lidos, Emilia e Visconde vado a Casa Branca e nota-se uma
diferenca de tratamento entre os diversos lideres mundiais. Emilia se encontrou com Hitler,
Stalin, mas foi na Casa Branca que relembrou momentos vividos pela turma do Sitio com
afei¢do e que apertou a méo do lider. Em Geografia de Dona Benta (1935), outro livro do autor,

Emilia, Visconde e as outras personagens visitaram o presidente dos Estados Unidos.

Emilia pediu ao Visconde que a arriasse. O Visconde dep0s a cartola-sitio no
tapete, perto do governo americano. Emilia saiu pela portinha, adiantou-se,
apertou a mdo do presidente e disse: - Nao se assuste, pois somos de paz e
velhos conhecidos. Tanto eu como o Senhor Visconde de Sabugosa ja
estivemos aqui neste palacio ha uns cinco anos, em companhia de Dona Benta
e seus netos. N&o se recorda senhor presidente? (LOBATO, 2016, p. 205).
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Assim, o professor esclarece que a leitura dos proximos capitulos sera realizada em casa
e propde que, caso necessario, eles procurem anotar as ideias que acharam interessantes, seja
suas conexdes, perguntas e inferéncias, para poderem trazer para a sala e compartilharem com
os colegas. Ademais, é preciso que busquem evidenciar as partes que ndo compreenderam para
serem esclarecidas conjuntamente por todos.

Ao lerem o titulo “Na casa Branca”, os estudantes podem conectar aos Estados Unidos
e ao presidente do pais. J& no trecho em que se relata sobre como o frio podera ser um grande
problema para a ordem nova, possibilita-se conectarem com a forma em que os soldados
alemaes morreram ao invadirem a Russia na Segunda Guerra Mundial. Além dessas, pode gerar
conexdes acerca das agdes de Vladimir Putin e do presidente americano, no ano de 2022, com
a guerra enfrentada pela Russia e pela Ucrania, que provoca assombramentos na
contemporaneidade.

Assim, apdés a leitura, o professor indaga em sala de aula: O que vocé compreendeu?
Quem compreendeu diferente? Quais conexdes vocés fizeram? Além disso, por que vocé acha
que Emilia virou gente? Que motivos se deram para que isso acontecesse? Dessa forma, o que
significa a evolugdo “gental” de Emilia? Se voltassem ao tamanho, Emilia continuaria gente ou
voltariaa ser boneca? O que na leitura poderia se conectar com alguns acontecimentos ocorridos
no ano de 2022?

Esses questionamentos auxiliam as criancas a ampliarem seus conhecimentos e a
aproveitarem melhor o que esta sendo lido. Dessa forma, poderdo refletir sobre o que aconteceu
com Emilia, sobre ideias e conexdes, bem como encontrar contrapontos da reducao do tamanho

e das acOes das personagens.

Leitura dos capitulos “O Plebiscito” e “A volta do tamanho”

Por fim, daremos inicio, através da roda de leitura, & leitura dos dois ultimos capitulos

24 e 25 (vinte e quatro e vinte e cinco) — “O Plebiscito” e “A volta do tamanho”.

A roda de leitura é considerada uma prética pedagdgica e cultural, sendo uma
forma de leitura compartilhada, pois consiste em ler conjuntamente. O
mediador de leitura 1 para ou com os demais as obras escolhidas pelos
participantes ou pelo mediador. [...] Se havera ou ndo interrupcao da leitura
para comentarios ou esclarecimentos, dependera do que foi combinado
previamente entre o grupo. O nome “roda” surgiu pelo fato de que,
geralmente, ela é realizada em circulos. [...] Assim, a roda de leitura é uma
importante ferramenta para o desenvolvimento do leitor literério, pois nesse
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momento de partilha ocorrem indagacOes, esclarecimentos de duvidas,
dialogo entre os participantes etc. (MOURA et. al., 2022, p. 33-35).

Oportunizar um contato maior entre os estudantes em uma roda de leitura possibilita a
eles realizarem conexdes por meio dos didlogos ocorridos durante o desenvolvimento e,
posteriormente, na discussdo. Auxilia-se, neste movimento, a compreenderem o lido,
suscitando os mais diversos sentidos. Ademais, a atividade que sera realizada depois da leitura
possibilitard a comunicacéo do que foi compreendido, tal qual a argumentacao sobre o assunto.

Sendo assim, primeiro o professor pergunta aos alunos se eles preferem que 0s
questionamentos e os didlogos sejam realizados durante a leitura ou se preferem que sejam
feitos ao término. Caso escolham durante a leitura, o professor, ao ler, podera ir interrompendo
e convidando os alunos a expressarem, em voz alta, sua compreensao, suas conexdes, seus
guestionamentos e 0s assuntos que precisam ser esclarecidos, assim, as perguntas que serao
destacadas ao final podem ser feitas durante, para que provoquem outras reflexdes. Entretanto,
se preferirem ao final, é preciso que conversem sobre o lido e que comuniquem sobre seus
apontamentos e entendimento do texto.

Apos se sentarem em semicirculo, ou circulo, o professor inicia o didlogo ativando os
conhecimentos prévios dos alunos: O que lemos até agora? Na leitura anterior, o que vocé acha
que é importante sabermos para continuarmos? O que vocé acha que vai acontecer?

Nos dois capitulos finais, Emilia e Visconde voltam ao Sitio para a realizacdo do
Plebiscito. Tudo o que encontraram na viagem corroborou ainda mais com a ideia de Emilia de

que o tamanho deveria continuar como esta. Nesse sentido, como “dona” do sabugo,

Emilia retira a voz do personagem, atribuindo-lhe uma funcéo de servico, sem
desejos, sem vontades. Embora em &mbito muito restrito, ela exerce uma
ditadura sobre o boneco, atitude muito préxima daquelas que criticara nos
discursos aos lideres mundiais envolvidos no conflito armado. A Emilia ndo
mais “bonequinha pernostica” revela, ainda, um desejo intimo que contradiz
frontalmente aquilo que combinara com o pessoal do sitio em cima da
cébmoda, isto é, a realizacdo do plebiscito. A visita a Pail City é decisiva para
a personagem que, retornando para a votacdo, ndo deixa de manifestar o
conflito entre o querer individual e a vontade coletiva (VALENTE, 2011, p.
95).

Emilia, o cérebro de Visconde, enxerga-o apenas como “seu corpo”, ja que para ela os
dois sdo um so. Esta confirmacdo pode ser vista através de sua fala quando votam no plebiscito
“— Os votos do terreiro — disse ela — aumentaram a contagem a favor do Tamanho, mas ha ainda

0S n0ssos, 0 meu voto e o do Visconde, e ndés votamos contra 0 Tamanho. Temos assim seis
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votos contra e cinco a favor. O Tamanho perdeu. Viva, viva a criangada” (LOBATO, 2016, p.

220). Entretanto,

Nao s6 os ditadores se veem frustrados por estarem reduzidos a centimetros:
Emilia também teria sua frustac&o no plebiscito. O dominio exercido sobre o
Visconde resulta na subversdo do boneco cujo voto so6 ndo foi “tomado” pela
protagonista porque Dona Benta interveio. Pensando em sua condigdo de
servigal, Visconde decide votar pelo tamanho (VALENTE, 2011, p. 95).

Além desse aspecto, outro também é de suma importancia para a compreensao. Como
ja destacado anteriormente pelo proprio livro, diversas vezes, ao longo da narrativa, as criangas
estdo mais abertas a viverem e a se adaptarem neste novo mundo, embora os adultos ndo

queiram € negam veementemente.

Na perspectiva politica, as personagens formam “partidos” diante do estranho
fendmeno da reducdo — Narizinho, Pedrinho, Juquinha e Candoca, criancas,
constituem a inovacgdo, a abertura ao novo, é o grupo mais liberal; Tia
Nastécia, coronel Teodorico, Major Apolindrio e sua familia, sdo os
conservadores representantes da ignorancia, seja nas camadas populares, seja
na elite rural; Dona Benta, Visconde de Sabugosa e Conselheiro aparecem
como a ponderacdo, a experiéncia e o conhecimento préprio das pessoas
informadas, fruto de leituras e da experiéncia de vida. Isso se torna mais nitido
quando é realizada a votagdo em cima da cbmoda de Dona Benta, revelando-
se as diferentes “facgdes” dentro do sitio, uma li¢do de democracia no
microuniverso do Picapau Amarelo (VALENTE, 2011, p. 87).

Emilia, “que ocupa o centro da narrativa desde o inicio parece estar eclipsada pela voz
que, resumidamente, finaliza a narrativa — como se, de repente, o leitor despertasse de um
sonho, tal como o de Alice em suas aventuras no “pais das maravilhas” (VALENTE, 2011, p.
118).

Um sonho agitado, um devaneio que se constr6i a partir de um eixo que
perpassa todos os elementos narrativos, qual seja, a relatividade das coisas,
dos seres, dos lugares; relatividade que permite ver outras possibilidades de
existéncia. Tal como a guerra, situagdo de dificil defini¢do de “lado certo”,
“lado errado”, em A chave do tamanho a realidade néo é simplesmente o ponto
de partida para uma aventura, mas um tema vivenciado no plano da ficcdo de
forma que novas perspectivas de vida s@o apresentadas para o leitor
(VALENTE, 2011, p. 118).

A ideia de sonho, dessa forma, pode ser suscitada pelos estudantes. Ao lerem, percebe-

se que o texto deixa espacos para que o leitor produza esse sentido, seja quando Emilia, ao
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decidir acabar com a guerra, estava em sua cama ou quando ao chegar a casa das chaves estava
com “ar de madrugada”, como também pelo jeito em que se encerra a narrativa.

Em vista disso, para que o professor possa estimular a producéo dos diversos sentidos e
perspectivas sobre o livro A chave do tamanho (2016), algumas perguntas poderdo ser feitas.
Para lembrar, as perguntas podem ser feitas tanto durante a leitura como depois, 0 que depende
é a forma de organizacdo escolhida pelo grupo. Essas questdes partem desde a leitura dos
ultimos capitulos, como também se fundamentam no livro inteiro e nos quadros “fun¢des das
personagens” e “desvendando a personagem protagonista”.

Sendo assim, o docente indaga: o que é um plebiscito? Qual é a ideia mais importante
que o autor pretende explicar com relagdo ao tema? O que o texto buscou informar? Quem é a
personagem protagonista da obra? O que te levou a pensar assim? Quem sao as personagens
secundarias? E qual é a importancia delas na histéria? O que motiva Emilia a desligar a chave
do tamanho? Como geralmente ela se comporta? O que torna Emilia ser a personagem mais
propensa para resolver certas coisas e 0 que pode dificultar? Quem esta contra Emilia? Quem é
a personagem antagonista? VVocé concorda com a volta do tamanho?

Realizar esses questionamentos aos estudantes em todo o processo é essencial, pois
espera-se que estas perguntas gerem outras, e que estas gerem conexdes, e que destas a
compreensdo se aprofunde. Nesse movimento, a0 mesmo tempo em que o leitor produz
conex0es, questionamentos e inferéncias para entender o texto, ele também os produz porque
compreendeu.

Em vista disso, para ampliar ainda mais o entendimento sobre o lido, ao final da leitura,
principalmente ao término da Ultima pergunta “vocé concorda com a volta do tamanho?”, dar-
se-4 inicio a uma atividade de argumentacao e discussdo através do “juri simulado”, isto €, para
a interpretacdo e a externalizacdo (COSSON, 2019) da obra, acontecera uma simulacdo de um
tribunal judiciario, em que os estudantes, divididos em trés grupos, debatem sobre o tema até
chegarem a um veredicto.

Nesse sentido, ap6s a pergunta, o professor observara a resposta dos estudantes, e
quando for propor a atividade, dependendo dessas respostas, levantard um desafio: se houver
quem discorde do apequenamento, no juri defendera a ideia do mundo miniaturizado, por outro
lado, quem concorda com a ideia do tamanho reduzido, defendera a ideia da volta do tamanho.
Todavia, caso as respostas sejam quase unanimes para 0 apequenamento ou para a volta, o
professor pode propor que eles escolnam o que gostariam de defender, os auxiliando nesta

selecdo.
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Entdo, ha dois grupos de debatedores e um juri popular; um dos grupos de debatedores
argumentara sobre a volta do tamanho, em contrapartida, o outro debatera sobre a permanéncia
do tamanho reduzido. Para corroborar com a atividade, os estudantes podem retomar todas as
conexdes e indagacoes realizadas sobre 0 assunto, sobretudo as conexdes e a atividade de escrita
realizada, em que precisaram defender a sua ideia a partir de uma determinada perspectiva.

Esta atividade busca engajar os estudantes, da mesma forma que busca possibilitar o
aprofundamento do tema e o desenvolvimento da criticidade e da argumentacdo, mesmo em
assuntos que ndo concordam, tendo em vista que devem estabelecer relacdes entre o lido, voltar
ao texto para reler e argumentar seu ponto de vista, embasando-se na obra de Lobato, tal como
pesquisar objetivando a discusséo, ja que se demanda a exposic¢ao dos argumentos e a refutacéo
das ideias apresentadas pelo outro grupo.

A atividade pode ser desenvolvida a partir de algumas etapas que devem ser ponderadas
pelo professor e pelos estudantes. Assim, é preciso escolherem o dia da aplicacdo, pois,
normalmente, o juri demanda um grande tempo de aula: 1. Primeiro, ocorre a divisdo dos
grupos; 2. Depois, ha o tempo em gue 0s grupos se juntam, desenvolvem a argumentacao, a
corrige, a pondera e a escreve com o auxilio do professor; 3. Ainda, o jari popular precisa de
uma “estrutura” (as vezes, regras a serem seguidas, ja que em um juri nem todos t€ém os mesmos
posicionamentos) que os ajudem a julgar os argumentos apresentados. Em consideragéo a isso,
conjuntamente, definirdo sobre as regras e selecionardo os critérios a serem utilizados como
base para a avaliacdo da argumentacdo; 4. Em sala de aula, realizam o juri.

Durante a apresentagdo, o professor atua como um parceiro, em que solicita, ou néo,
mais elaboragdes dos argumentos, anota 0os mais importantes na lousa e enfatiza sobre o
veredicto quando atribuido.

Ao final da leitura da obra e de todo o planejamento para compreendé-la, conjectura-se
que os estudantes tenham conseguido desenvolver uma atividade que oportunizou a reflexao, a
retomada dos questionamentos, as conexdes e os aprofundamentos sobre A chave do tamanho
(2016), e consequentemente, sobre a Segunda Guerra Mundial e os conflitos bélicos da
atualidade. Além disso, espera-se que se tenha possibilitado uma mudanca modesta, mas
significativa, no modo de agir e de pensar do estudante em sociedade, como também em sua
humanizacdo e no modo de ler o livro literario. Tanto as relagdes realizadas ao longo de todo
processo quanto as argumentacfes e discussdes favorecem e evidenciam a compreensao, a

motivacdo e a importancia sobre 0s assuntos: guerra e literatura.
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5.5. Atividade 4 — Um e 7 (2004)

Terminada a leitura do livro A chave do tamanho (2016), os estudantes terdo produzido,
desde o comeco de todas as atividades, variados sentidos para as obras, principalmente sobre
os conflitos bélicos, tematica intencionalmente escolhida, visando alcancar os objetivos. Nesse
sentido, os alunos foram reformulando, questionando, conectando e consolidando os
conhecimentos acerca dos diferentes contetidos presentes nos textos.

Na proxima atividade, a tematica se inverte para a “busca da paz”, tendo como leitura a
obra Um e 7 (2004), da Editora Martins Fontes, escrito por Gianni Rodari e ilustrado por
Vittoria Facchini.

O livro desenvolve a historia através de um narrador onisciente, que conheceu um
menino que, ao invés de ser apenas um, era, na verdade, sete meninos. Cada um desses sete
moravam em um ponto do planeta, mas, mesmo assim, ndo deixavam de ser criangas, com 8
anos, e que riam na mesma lingua: Paolo, Jean, Kurt, Yuri, Jimmy, Chu e Pablo eram sete, mas
eram sempre 0 mesmo menino que sabia ler e escrever e andava de bicicleta sem pér a mdo no
guiddo. Agora que esses sete garotos cresceram, ndo vado poder fazer guerra porque todos sdo
uma s6 pessoa.

A obra, por si, conecta com A chave do tamanho (2016), em relacdo a visdo da sociedade
como um corpo s@, como cada perna, cada dedo, cada membro do corpo humano, como bem

mencionou Dona Benta:

Né&o ha tal, minha filha. A Humanidade forma um corpo s6. Cada pais € um
membro desse corpo, como cada dedo, cada unha, cada méo, cada braco ou
perna faz parte do nosso corpo. Uma bomba que cai huma casa de Londres e
mata uma vové de |4, como eu, e fere uma netinha como vocé, ou deixa
aleijado um Pedrinho de 14, me do6i tanto como se caisse aqui. E uma
perversidade tdo monstruosa, isso de bombardear inocentes, que tenho medo
de ndo suportar por muito tempo o horror desta guerra. Vem-me a vontade de
morrer. Desde que a imensa desgraca comegou ndo fago outra coisa sendo
pensar no sofrimento de tantos milhGes de inocentes. Meu coragdo anda cheio
de dor de todas as avos e maes distantes, que choram a matanca de seus pobres
filhos e netinhos (LOBATO, 2016, p. 19).

Além disso, conecta com a vontade de Emilia, que, em busca de pér um fim no conflito,
propde a paz.

Em todo o livro de Rodari, ha diversos empregos de cores nos tons amarelo, vermelho,
verde, azul, violeta, preto e branco. Na capa, por exemplo, aparecem todas com ilustracGes de

passaros e 0 simbolo da paz, remetendo a desenhos produzidos por criangas. O titulo do livro
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esta exposto acima da pagina com um traco em vermelho embaixo, este trago, situando um

acento na letra “e” de Um e 7 (2004), se lido com o titulo se transforma em “um ¢ 7”:

Figura 19 — Capa de Um e sete (2004)
G Ropaki I

UM e

NECORIA  FACCIING e mm—

Martins Fontes

Fonte: Rodari (2004).

As cores representam um papel importante na obra — em todas as paginas ha
predominéncia de uma cor, ora branco, ora vermelho, ora preto ou azul. Nas paginas que contém
a descricdo dos setes meninos, a exemplo, se misturadas as cores primarias, transformam-se em
uma cor secundaria. Assim, para indicar a “mistura” das cores, a cor que ¢ resultado da juncao
das cores primarias é representada na pagina ao meio, enquanto as primarias ficam na paginacéo
anterior e posterior desta, como bem mostra as figuras da obra a seguir. Husserl, considera que
a cor e algo fenomenol6gico em seu livro A ideia da Fenomenologia (2001). Assim, numa
consciéncia mutavel, pelo momento e experiéncia, elas nos levam a apreender pelos sentidos.

Levando isso em consideracdo, o verde, situado entre 0 amarelo e o azul, é esperancoso,
tranquilizador e humano. Na bandeira do Isl&, a cor verde se constitui emblema da salvagé&o.
Além dessa definicdo, de acordo com o dicionéario de simbolos, o desencadear da existéncia
parte do vermelho e desabrocha no verde (CHEVALIER; GHEERBRANT, 1988).
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Fira 20 — Pag

=

inas 14 a 19 do Iivro Um e sete (2004

O vermelho, no que lhe concerne, é considerado fundamentalmente como o principio da
vida, tem seu poder, sua forca e seu brilho (CHEVALIER; GHEERBRANT, 1988). O amarelo
“deriva do latim amaryllis. Simboliza a cor da luz irradiante em todas as direc0es, [...] remete
a alegria, espontaneidade, agdo, poder, dinamismo, impulsividade” (FARINA, 2006, p. 101).

Ja o laranja, uma cor quente, demanda energia e, conforme Tiski-Franckowiak (2000),
0 alaranjado esta em meio termo nas sensacdes que podem ser sentidas pelos receptores, e seu
efeito se assimila ao ato de transformacao. O preto pode ser visto como expressivo e angustiante
(FARINA, 2006) e assim como o branco, tem seu valor absoluto, podendo situar-se nas duas
extremidades da gama cromatica “enquanto limite tanto das cores quentes como das cores frias”
CHEVALIER; GHEEBRANT, 1988, p. 740).

Por fim, a cor violeta/roxa, “em tons escuros, o violeta esta ligado a ideia de saudade,
cime, angustia e melancolia, tornando-se deprimente. Em tons claros, € alegre e aproxima-se
das propriedades do rosa” (PEDROSA, 2009, p. 103).

Em relacdo aos sentidos que as cores dispdem na obra, sdo inimeras as interpretacoes
mensuraveis, ja que um texto literario pode suscitar uma infinidade de leituras, mas pode
significar, por exemplo, as qualidades ou os “poderes” que cada personagem possui em busca
da paz. Nesse sentido, ¢ impossivel dizer qual seria a melhor ou a unica interpretacdo: “a cor ¢
uma linguagem individual. O homem reage a ela subordinado as suas condicdes fisicas e as
suas influéncias culturais” (FARINA, 2006, p. 16), mas ¢ inegavel que “As cores influenciam
o0 ser humano e seus efeitos, tanto em carater fisiolégico, como psicoldgico, intervém em nossa
vida, criando alegria ou tristeza, exaltacdo ou depressao, atividade ou passividade, calor ou frio,
equilibrio ou desequilibrio, ordem ou desordem, etc.” (FARINA, 2006, p. 2).

As ilustracGes, que se assemelham as de criancas, possuem riscos bem marcados que também
contam a sua histéria. Em plano-detalhe, podemos ver o simbolo da paz, representado nas patas

do péssaro:
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Figura 21 — Plano-detalhe do livro Um e sete (2004

D)

Fonte: Rodari (2004).

Por ser um livro ilustrado, existe uma relacdo independente, mas indissociavel, entre
a imagem e a escrita. “Os melhores livros ilustrados sdo aqueles em que hd uma verdadeira
complementaridade ou interdependéncia entre a imagem e a palavra, propiciando o surgimento
de lacunas de sentido, as quais encorajam o leitor a exercer sua criatividade no ato da leitura e
da interpretacdo” (KIRCHOF; SOUZA, 2019, p. 33).

Na ilustracdo de Facchini (2004), a titulo de exemplo, quando se narra acerca dos sete
meninos, sempre hé o pai entregando ao filho instrumentos de sua profissao, enquanto a palavra
descreve o garoto e explica sobre o oficio do responsavel: “Ele morava em Roma, se chamava
Paolo e seu pai era condutor de bonde” (RODARI, 2004, p. 11).

Figura 22 — Pagina 8 de Um e sete (2004

Fonte: Rodari (2004, p. 8).

Em uma das péaginas, ao relatar sobre Yuri, que morava em Moscou, ativando o
conhecimento prévio sobre a guerra, faz mencdo ao astronauta soviético luri Gagarin, muito

conhecido pela Guerra Fria, como o primeiro homem a pisar na lua:
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Figura 23 — Paginas 16 e 17 de Um e sete (2004

RN

/,v: r.__
Sl ﬁ

Fonte: Rodari (2004, p. 16-17.

E com esses e com mais outros sentidos que os sete meninos, que tinham a mesma idade
e riam na mesma lingua, ndo iam mais fazer guerra, pois agora sdo apenas um.

Em vista disso, para apreciar o livro, algumas acdes devem ser feitas para que 0s
estudantes, ao lerem, suscitem interpretac6es que nao foram contempladas anteriormente, como
reconhecer as cores e o formato da bandeira italiana quando ha a fala de Paolo.

Dessa forma, primeiro o professor explica sobre o autor da obra: Giovanni Francesco
Rodari, conhecido como Gianni Rodari, nasceu no noroeste da Italia, no dia 23 de outubro de
1920, na provincia de Varese e faleceu em Roma, no ano de 1980. Jornalista, professor, escritor
e poeta foi convocado para lutar na Segunda Guerra Mundial pelo ditador Benitto Mussolini.
Ao final da guerra, se dedica a militancia politica e depois, como jornalista, encontra a carreira
de escritor, ficando reconhecido como o maior autor infantil da Italia, ganhando prémios
importantes como o Prémio Hans Christian Andersen. Considerado o Monteiro Lobato da Itélia,
Gianni Rodari escreveu diversas obras como a Graméatica da fantasia (livro teérico) e Fabulas
por telefone (livro para o pablico infantil).

Revelar informacdes do autor faz com que as criangas tenham um repertério cada vez
maior sobre diferentes autores de literatura infantil. A partir dessas informacdes de Rodari, 0s
estudantes poderdo conectar a Monteiro Lobato, pela importancia que Ihes conferem, como
também ponderar sobre as obras, trazendo relacdes e diferencas de forma mais concisa.

Assim, no antes da leitura, o docente aclara sobre o autor e o0 objetivo da atividade
literaria: compreender o que a obra pretende informar sobre a paz, indaga sobre a capa e realiza
a leitura compartilhada.

Colomer (2007, p. 149), a respeito desse tipo de leitura, aponta que “os livros a serem
compartilhados devem ser aqueles que oferecam alguma dificuldade ao leitor, o ideal é que seja
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um texto que os leitores ainda ndo conhegcam, ou seja, que um sentido ainda ndo esteja
construido. Afinal é necessario que haja um esforg¢o de construgao”.

Depois, o professor questiona: O que vocés veem na capa? Qual € o titulo? O que ele
significa? Qual é o nome do autor? E de quem ilustrou? Sobre o que a historia ira falar? Para
VOCé, 0 que representa essas ilustracoes?

Ao ler, é importante que o professor ofereca espagos para que comuniquem sua
compreensdo, seja ao dizer o que conectou, ao trazer guestionamentos ou agregando nos
dialogos dos colegas. O docente auxilia com perguntas e dialoga sobre sua propria impressao
sobre o texto, colocando-se como leitor.

E fato que a guerra esta presente na sociedade e que afeta de modo catastrofico todo o
mundo, discutir sobre a paz é encontrar maneiras de dialogar sobre o tema, de produzir sentidos
e de refletir sobre 0 nosso modo de agir em sociedade.

Apos a leitura, o professor pergunta: qual é o tema? O que é paz para vocé? A nossa
sociedade pode viver em paz? O que precisariamos fazer? Como a sociedade entra em guerra?
Que espacos sao afetados pelo conflito? Um conflito é importante para a sociedade? Quem séo
0s mais afetados? O que o autor quis informar atravées do texto? O que vocé compreendeu?

Instigados pelo assunto da paz, da amizade, pela recordagéo de que todos fomos criancgas
um dia, que gostdvamos das mesmas coisas, que brincavamos e nos divertiamos quase do
mesmo modo, o professor pode chamar atencdo para esse tipo de conversa, levando-os a
perceberem ou a questionarem as mudancas que ocorrem entre 0s sujeitos que um dia foram
criancas e em outro comandam uma guerra. Assim, na sequéncia, o docente pode finalizar a
atividade pedindo uma ilustracdo: Faca de conta que vocé é um novo personagem, o oitavo na
turma de 7, e se represente a partir de um desenho e de um pequeno texto.

O objetivo dessa atividade é fazer com que o estudante se sinta parte de um conjunto
de pessoas que luta a favor da pacificacdo, do mesmo modo gue se visualize em algum lugar
do mundo como os meninos retratados na obra de Rodari e que escreva sobre si, buscando se
reconhecer como personagem pertencente a uma sociedade que pode lutar pela paz e que precisa
se responsabilizar pelos atos produzidos.

Por fim, para que o professor consiga avaliar mais uma vez a compreensao sobre o
assunto, agora com todas as leituras concluidas, retoma a atividade realizada no comego em que
levantou o conhecimento prévio do aluno através do quadro com trés colunas.

Desta maneira, o professor solicita que os estudantes completem a ultima coluna da

tabela, considerando todos os conhecimentos apropriados acerca da Segunda Guerra Mundial.
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As outras duas partes ja devem ter sido preenchidas desde 0 momento que as atividades
comecaram. Trata-se, entdo, de possibilitar aos leitores avaliarem a sua compreenséo, tal qual
para o professor. Agora € o momento de compartilharem o que entenderam, como também de

informarem aquilo que ainda ndo esta claro, pois a atividade esta terminando.

Quadro 20 — Levantamento do conhecimento prévio/o que aprendi
O que eu sei sobre O que eu quero saber O que eu aprendi

Fonte: Girotto; Souza (2010).

Jogo da compreensdo

Depois de terminada a leitura do livro de Rodari, a proxima etapa serd com base nos
estudos de Menegassi (2009) e visa elaborar um jogo de cartas com tabuleiro, a partir de
perguntas com foco na interagéo entre autor, texto e leitor, para todas as obras lidas no decorrer
do semestre letivo. Os alunos tiveram a oportunidade de ler e de se expressarem diante de sua
leitura sobre Fumaca (2011), Rosa Branca (2018), A chave do tamanho (2016) e Um e sete
(2004) e, ao jogarem, podem retomar essas informacdes, refletindo sobre elas. Assim, as regras
do jogo podem ser elaboradas pelos proprios estudantes, como forma de trabalhar o texto
instrucional. Entretanto, destaca-se que ficara a critério do professor a escolha sobre a aplicacdo
desta atividade em especifico.

Perguntas com foco na interacdo entre autor-texto-leitor considera que o sentido do texto

é produzido na interacdo texto-sujeito. Dessa maneira,

0s participantes desse processo dialégico, no caso, o leitor e o autor, se
encontram no texto, que é o lugar em que a interagdo verbal se constitui. Desse
modo, ha lugar, no texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais variados
tipos, somente detectiveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto
sociocognitivo dos participantes da interagdo. Apesar da possibilidade de
producdo de varios sentidos ao texto, este, por sua vez, dentro de seus limites
linguisticos-discursivos, delimita os sentidos possiveis, ndo permitindo o vale-
tudo na leitura, como na concepcao do leitor. Isto significa que o texto delimita
0 que pode ser lido, os sentidos que podem ser produzidos para ele
(MENEGASSI, 2009, p. 4).
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Nesse sentido, o jogo sera feito com o objetivo de contemplar todas as leituras
realizadas. Em relacdo a isso, devera ser entregue aos estudantes vérias fichas com perguntas,
acompanhadas por um dado, por pinos com cores diferentes e por um tabuleiro com fases a
serem cumpridas (os proprios discentes podem confeccionar os objetos). A seguir, destacam-se
as perguntas que pertencerdo ao jogo e que deverdo ser separadas em fichas pelos alunos, no

momento que discutirem sobre as regras:

Quadro 21 — Perguntas para 0 jogo

Perguntas com foco
nos autores e
personagens:

Qual é o desejo da
personagem Rosa
Branca?

Qual é o desejo da
personagem principal
de Fumaga?

Qual o desejo de
Emilia em A chave do
tamanho?

Qual a intencdo dos
autores Fortes e
Concejo ao
desenharem urubus
sobrevoando os
vagoes?

Qual a intengdo de
Monteiro Lobato ao
escolher Emilia para
desligar a chave da
guerra?

Qual a intencéo de
Rodari em dizer que
todos os garotos séo
uma pessoa s6?

Por gque o autor do
texto Um e Sete
escreveu para criangas
sobre a guerra?

Quiais sentimentos o
autor quis expressar
através de Fumaca?

Perguntas com foco
nos textos

Quial o sexo das
personagens da obra de
Fumaca?

Quial o sexo das
personagens de A
chave do tamanho?
Quais palavras
presentes no texto
comprovam isto?
Procure em 1 minuto:
Qual é a explicacdo no
texto sobre a selecdo
natural?

Procure em 30
segundos e oralize aos
colegas:

Quiais sdo as
dificuldades de viver
no mundo
miniaturizado?

Em qual texto podemos
encontrar referéncias a
outros personagens de
outras obras?

Responda rapido: em
gual texto ha a visdo de
alguém que foi afetado
pela guerra? Por qué?

Em qual texto houve
mortes por conta dos
conflitos?

Em quais partes do
livro Rosa Branca a
ilustracéo incita sobre

Perguntas com foco
no leitor

Qual é sua opinido
sobre a decisdo de
Emilia?

O que vocé faria se
tivesse no lugar de
Emilia?

Que solucéo vocé
propde para a guerra?

Por que vocé acha
importante falar sobre
os conflitos bélicos?

Como vocé se
protegeria no “mundo
biologico™?

O que vocé sentiria se
estivesse no lugar do
menino do livro
Fumaga?

O que vocé sentiria se
estivesse no lugar de
Rosa Branca?

Em sua opinido, Emilia
estava certa? Por qué?

Perguntas com foco
na interacdo autor-
texto-leitor

Por que o titulo da
narrativa € A chave do
tamanho?

Por que o titulo da obra
é Fumacga?

Por que o titulo da obra
é Rosa Branca?

Por que Emilia quis
acabar com a guerra?

Por que os meninos de
Um e sete eram um s6?

Por que em Rosa
Branca estava cada vez
mais magra, enquanto
o prefeito da cAmera
engordava?

Por que o rapazinho
tentou fugir do
caminhdo em Rosa
Branca?

Que caracteristicas
poderiam ser 0 motivo
para que criangas
fossem presas no



Qual a intencéo de
Monteiro Lobato em
escrever sobre guerras
para as criangas?

Qual a intencéo de
Innocenti em retratar o
conflito pela visao de
uma menina que
nasceu na Alemanha?

0 partido politico que a
comunidade apoiava?
Em qual parte do texto
de Rodari pode se
conectar ao livro de
Monteiro Lobato? Cite
uma.

Em qual parte do texto
de A chave do tamanho
se conecta ao fato
acontecido no mundo?
Cite duas.

Em sua opinido, por
que fazemos guerra?

Comente sobre o livro
Um e sete como se
quisesse convencer
alguém a ler

Fonte: A partir de Menegassi (2009).
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campo de
concentragao?

O gue é um campo de
concentracao?

Por que em Fumaga o
menino protagonista
ndo chora?

Espera-se que 0 jogo oportunize as criangas a pensarem sobre as diversas obras lidas,

retomando, a partir da ativacdo do conhecimento prévio, as leituras realizadas para responderem

as questdes. Algumas podem ter auxilio do livro para a resposta, a regra, como mencionado,

ficara a critério dos jogadores. Ainda assim, os estudantes poderdo acrescentar perguntas, se

acharem necessario.

Por fim, uma estratégia de leitura que também é utilizada intencionalmente neste jogo

¢ a da sumarizacao e da sintese, ja que é mais do que a retomada dos conhecimentos produzidos,

é a verificacdo da compreensdo dos textos e das tematicas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Agora 0s sete cresceram e ndo vao poder fazer guerra,
porque todos sdo um s6 homem
(Gianni Rodari)

Retomando a questdo problema que esta pesquisa buscou solucionar: Como uma
proposta de atividade fundamentada nas estratégias de leitura pode auxiliar os estudantes do
quinto ano do Ensino Fundamental a compreenderem o livro A chave do tamanho (2016), de
Monteiro Lobato? Nota-se que ndo tem como ser algo dado como finalizado. Em busca de
abarcar aspectos que refletem na sociedade e em sua humanizagéo, quanto mais se aprofunda
no assunto, mais se percebe como ele é amplo.

Se ao iniciar a pesquisa buscavamos mudar significativamente a sociedade, esperamos
gue ao menos a leitura do assunto produza, no leitor, informacgdes que podera utilizar em vida
ao conversar sobre o tema, ao relacionar as analises a outros assuntos, tal como tracar a pesquisa

em sala de aula.

Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer 0 que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade
(FREIRE, 2013, p. 30).

Dessa forma, com o objetivo principal de elaborar uma proposta de atividade
metacognitiva de compreensdo leitora para a obra literaria A chave do tamanho (2016), de
Monteiro Lobato, investigando de que maneira os estudantes de quinto ano do Ensino
Fundamental podem estabelecer relagdes com os conflitos bélicos a partir da estratégia de
leitura conexdo, buscamos oferecer aos professores auxilios para o planejamento e a
sistematizacdo dos procedimentos metodoldgicos do ensino e aprendizagem da leitura literaria,
bem como a compreensdo de partes das obras como: capa, autor, ilustrador, texto verbal e texto
visual, auxiliando no desenvolvimento humano, na atualizacdo do conhecimento prévio e no
direito ao acesso a cultura.

A conexao auxilia na producéo de sentidos, pois os alunos, ao conectarem com fatos de
sua vida, de mundo ou de leitura de outros textos, agregam na compreensdo, conversam,
debatem, assimilam e analisam o que foi lido. Assim, para que isso seja possivel, o auxilio de
outras estratégias é fundamental, j& que a pergunta ao texto, por exemplo, oportuniza aos

estudantes produzirem suas préprias questdes e relagoes.
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Os estudos encontrados acerca de A chave do tamanho (2016), outrossim, evidenciam
que Monteiro Lobato, como autor, conseguiu em sua escrita proporcionar a leitura de diversos
aspectos, que quando encontrados no texto produzem sentidos e estabelecem rela¢Ges para
dentro e para fora da obra.

Ainda assim, as pesquisas referentes ao autor demonstram como ele se preocupava com
a escrita e como possuia um pensamento a frente de seu tempo, trazendo para o publico infantil
assuntos reais que enfrentava quando vivo e que pode ser lido e vivido ainda hoje, por criancgas
e jovens.

As acdes realizadas antes, durante e depois da leitura podem ser entendidas como a
prépria leitura, ndo possuindo limites rigidamente estabelecidos. Perguntar, conectar, visualizar

e inferir sdo partes do processo cognitivo dos atos de ler. De acordo com Kleiman (2016, p. 74),

A tentativa NAO é incoerente, entretanto, se o ensino de leitura for entendido
como o ensino de ESTRATEGIAS DE LEITURA, por uma parte, e cOmo 0
desenvolvimento das habilidades linguisticas que sdo caracteristicas do bom
leitor, por outra. Tanto estratégias como habilidades sdo necessarias, porém
ndo suficientes, para realizar o ato de ler,

Né&o séo suficientes, pois a acdo do professor influencia, tal como o contexto, a cultura
e 0s materiais, seja literatura ou qualquer outro texto ou género.

Nesse sentido, o projeto pratico desta dissertacdo produziu: 1. Dados referentes aos
estudos sobre a Guerra, guerra na literatura infantil e o livro A chave do tamanho (2016). 2.
Dados referentes ao ensino de literatura infantil e da leitura no ambiente escolar. 3. Modelos de
atividades literarias e dados referentes a analises dos livros literarios escolhidos para compor as
discuss@es sobre guerra e assuntos do cotidiano.

Quando a aplicacdo for feita em sala de aula, salientamos que, pelo contetdo ser de
cunho sensivel, até por isso se enquadra nos “temas polémicos”, referentes a temas sensiveis
que devem ser trabalhados na escola, 0s estudantes podem se sentir desconfortaveis com o
assunto, pois se trata com a morte, a guerra, a fome, a violéncia e o poder.

A vista disso, justifica-se a necessidade de esclarecer ao professor leitor a respeito das
diferentes informacgdes sobre a guerra descrita no capitulo da dissertacdo P6r do Sol de
Trombeta, tal qual trazer discussdes sobre o conflito na literatura infantil e os temas polémicos
em sala de aula. O capitulo possui este titulo porque tem por base a escrita de Lobato, cujo
objetivo € o de anunciar sobre o que vai ser descrito, relacionando-se a algo catastrofico,
dolorido, angustiante, anunciador. De acordo com o Dicionarios de Simbolos escrito por

Chevalier e Gheerbrant (1988, p. 910), a trombeta ¢ um “instrumento musical usado para
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ordenar os principais momentos do dia ou para anunciar os grandes acontecimentos histéricos
e cosmicos: 0 juizo Final, o ataque, uma cerimonia solene”. A partir dessas informagdes, o
professor atualiza seu conhecimento prévio para auxiliar a compreender a proposta a ser
desenvolvida, como também para fornecer cada vez mais informac@es aos estudantes.

Em relagdo a escrita dos capitulos sobre Monteiro Lobato, A chave do tamanho (2016)
e estratégias de leitura no capitulo “Lobato e A chave: viajem pelo mundo”, se desenvolvem
porque influenciam no entendimento da obra, j& que quanto maior for a informacéo sobre o
autor que o professor e, consequentemente, estudantes possuirem, maiores atribuicdes de
sentidos serdo possiveis. Assim, por exemplo, afirmar que a vida de Lobato influencia na
compreenséo do escrito ndo quer dizer que sem esta informacdo o estudante ndo entenderia o
lido, mas, na verdade, ter 0 acesso a esse tipo de conhecimento os auxilia a preencherem lacunas
gue o texto deixa. Dessa forma, encontrando elementos que remetem a vida do autor, considera-
se que os alunos se envolverdo e participardo mais motivados dos processos de significacdo da
obra.

Em relacdo a obra A chave do tamanho (2016), ha diversas informacdes que precisam
ser interpretadas e compreendidas pelos estudantes. Considerando isso, o professor, ao conhecer
tais aspectos, possibilita uma atividade mais consolidada, j& que se tem acesso aos diferentes
conhecimentos, seja linguistico, textual e de mundo que o texto contém.

Os procedimentos metodoldgicos, por sua vez, permitem sempre a retomada pelo
professor em busca de se oportunizar, cada vez mais, atividades de leitura com base em estudos
que abarcam a literariedade do texto, auxiliando-o na producdo de sentidos e de humanizacéo
do leitor.

As atividades literarias propostas, assim como toda a pesquisa, deixam espacos para o
professor produzir seu sentido a partir das informacdes, da mesma forma que ponderar seus
préprios questionamentos ao texto e oportunizar aos alunos uma leitura mais cuidadosa e
necessaria. Do mesmo modo que € preciso ensinar os estudantes a utilizarem dos mecanismos
estratégicos, também € importante explicitar como inclui-los e utiliza-los na leitura, pois
acredita-se que isso ira influenciar de forma positiva na formacéo do leitor literario.

Assim como Emilia, também almejamos a busca pela paz da sociedade, por mais que a
pesquisa e as leituras ndo se resumam apenas a isso. 1sso é considerado porque, de acordo com
jornais digitais, em que o0s estudantes podem ter acesso, alerta-se sobre a distor¢do do
Holocausto e do aumento consideravel do antissemitismo na pandemia Covid-19 (FOLHA DE
SAO PAULO, 2022).
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Buscando a paz com ameacas e dirigindo o Visconde despoticamente, a

personagem ndo ¢ nem a “redentora” da humanidade, nem a “vila” da histoéria.

Antes, apresenta-se humanizada ndo s6 no falar, no comer, ou na “dor de
beliscdo”, mas também, e sobretudo, nos momentos “humanos” que vivencia
— a queda da chave do tamanho, por exemplo, ocorre devido a um teste, um
“erro” (mesmo que se duvide disso), pois a intengdo era abaixar a chave da
guerra. O Visconde, tdo somente um sabio, ndo comete erros, ndo contesta,
ndo revoluciona. Em contrapartida, a ex-boneca adquire, com ele, os
conhecimentos cientificos, discute, critica e, por fim, usa esses conhecimentos
nas experiéncias que vai ganhando. Tudo muito préximo do universo infantil
(VALENTE, 2011, p. 95-96).

Portanto, espera-se que no decorrer da aplicagdo das atividades o docente possa
constatar avancos no desenvolvimento dos participantes, partilhando suas conexdes, assim
como seus questionamentos, inferéncias, visualizacGes, entre outras estratégias de leitura. Por
fim, destaca-se, ainda, que ficara a critério do professor organizar outros momentos reflexivos
para que ele também se torne um leitor estratégico, tendo em vista que fica mais dificil envolver
e ensinar a partir de algo que néo se conhece ou se aprecie.

Quando alunos e professor dialogam, produz-se espagos para ouvir a voz do outro,
desenvolvendo, em sala de aula, o respeito, a escuta e um caminho para uma formacao
humanizadora, que se opdem ao mundo em que vivemos. Assim, precisa-se acreditar que nao

somos sete (bilhdes), somos um.
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