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RESUMO

A educacdo comparada como campo de investigacdo e processo metodoldgico de pesquisa é
um espaco abrangente e com diversas perspectivas pela sua potencialidade, que pode ser vista
por meio de diferentes subdivisdes das ciéncias humanas e das ciéncias sociais. Tratando-se de
um espaco de construgdo de conhecimento e saber situado nessas fronteiras. Esta pesquisa faz
parte do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e estd vinculada a linha de pesquisa de
politicas educacionais, gestao de sistemas e organizac¢@es. O objetivo desta dissertacdo é refletir
e comparar teoricamente a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), utilizada no Brasil, e a Lingua
Gestual Portuguesa (LGP), utilizada em Portugal, partindo do pressuposto em que é usado como
referencial teérico a educacdo comparada e o0 método de comparacdo no campo educativo.
Durante a dissertacdo serdo abordadas questfes que podem trazer maiores possibilidades para
compreender o caminho percorrido por ambas as linguas e para compara-las e possivelmente
entendé-las melhor. Serdo abordadas uma contextualizagdo sobre os métodos da Educacdo
Comparada (EC), as legislacGes de ambos o0s paises e 0 panorama historico-social de ambas as
linguas. Neste sentido, como resultado, apresenta questdes especificas relacionadas a ambas as
linguas, como o inicio do seu processo de ensino, as filosofias educacionais do oralismo,
comunicacdo total e bilinguismo, aspectos gramaticais, linguisticos e a cultura surda.

Palavras-chave: Educacdo comparada. Historia da educacdo comparada. Metodologia
comparatista. Libras. LGP.



ABSTRACT

Comparative education as a field of investigation and methodological research process is a
comprehensive space with diverse perspectives for its potentiality, which can be seen through
different subdivisions of the humanities and social sciences. It is a space of knowledge
construction and knowledge situated in these frontiers. This research is part of the Graduate
Program in Education and is linked to the research line of educational policies, systems and
organizational management. The purpose of this dissertation is to reflect on and theoretically
compare the Brazilian Sign Language (Libras), used in Brazil, and the Portuguese Sign
Language (LGP), used in Portugal, based on the assumption that comparative education and the
method of comparison in the field of education are used as a theoretical reference. During the
dissertation, questions will be approached which may bring more possibilities to understand the
path taken by both languages and to compare and possibly understand them better. A
contextualization on the methods of Comparative Education (CE), the legislations of both
countries, and the historical-social background of both languages will be addressed. In this
sense, as a result, to present specific issues related to both languages, such as the beginning of
their teaching process, the educational philosophies of oralism, total communication and
bilingualism, grammatical and linguistic aspects, and the deaf culture.

Keywords: Comparative education. History of comparative education. Comparative
methodology. Libras. LGP.
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APRESENTACAO

Desde crianca sempre lutei pelas diferencas. Me recordo de um dia uma pessoa foi mal-
educada com uma idosa na farmécia do posto de satde do Sistema Unico de Sadde (SUS) e eu
defendi a senhora e reclamei na ouvidoria. Desde crianga ja me entendia como uma pessoa
homossexual, que sofria bullying na escola e até em espacos publicos, mas ndo era assumido,
hoje sou e foi libertador para minha vida: pessoal, académica e profissional, “ter o privilégio de
me assumir”, e isso tudo também foi resultante na escolha do tema, lidar, aprender e lutar contra
qualquer tipo de discriminagéo e preconceito.

Olhando para o foco principal da pesquisa, que é a Libras e a LGP, o maior impacto foi
quando eu estava no Ensino Médio, na terceira série, que fiz em partes em Jacarezinho, no
interior do Parana. Nunca vou me esquecer, eu me sentava na frente e, no fundo da sala, eu
sempre via duas estudantes e eu, que na época era leigo sobre a tematica, via as duas se
comunicando pdr o que eu achava ser “mimica”. Como sempre fui curioso, comecei a me sentar
perto delas para fazer amizade; até entdo eu acreditava que elas estavam brincando comigo,
mas elas foram me explicando, provavelmente acostumadas com pessoas leigas e sem muito
conhecimento. Elas iam escrevendo para que eu entendesse e pudesse me comunicar com elas,
me ensinaram alguns sinais do dia a dia, me falaram de suas rotinas e tudo mais.

Entretanto eu via que o aprendizado das duas estudantes era deixado de lado, pois ndo
havia um tradutor e intérprete de Libras na sala de aula, e elas tinham que tentar ler os labios
dos professores para conseguir atingir o minimo de conhecimento, e elas mesmo reclamavam e
ficavam tristes. Elas me contaram que 0s seus responsaveis tinham entrado na justica e estavam
aguardando um intérprete, isso doeu na minha alma, pois poderia ser eu no lugar delas, e
ninguém do espago escolar fazia algo para resolver a situacdo, isso era o que elas mesmo
alegavam e eu percebia, sempre fui muito critico. Depois descobri que elas pegavam 0 mesmo
Onibus que eu, e conheci um professor surdo, que me ensinou bastante coisa, inclusive foi quem
me deu 0 meu sinal, que uso até hoje.

Esses foram alguns dos motivos que me fizeram escolher essa tematica. Na época em
que eu fazia o ensino médio ja faltavam profissionais da area, e hoje eu, como professor, vejo
nas escolas a escassez de profissionais da area, a desvalorizacdo e a falta de pesquisas e
tematicas como a que escolhi desenvolver como dissertacdo de Mestrado e me apaixonar pelo

tema e lutar sempre pelas minorias e direitos humanos.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo tem como objeto de estudo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
utilizada no Brasil, e a Lingua Gestual Portuguesa (LGP), utilizada em Portugal. Partindo do
principio de que ambas estdo presentes em territdrios que possuem a Lingua Portuguesa como
lingua oral oficial, este trabalho pretende realizar uma analise comparativa das duas linguas
espaco-visuais.

O principal objetivo desta dissertacéo é refletir e comparar teoricamente a Libras e a
LGP, utilizando como referencial tedrico a educacdo comparada e 0 método de comparagao no
campo educativo. Serd possivel verificar que as linguas espago-visuais ndo sao universais, e
que tampouco sdo baseadas na lingua oral. Foram levantadas as diferencas e semelhancas entre
Libras e a LGP, assim como aspectos relacionados a gramatica, a fim de suscitar o interesse
pelas pesquisas na area, que até entdo sofrem de baixa procura.

Para os estudos comparativos, foram selecionados trabalhos da area das linguas espaco-
visuais publicados tanto em Portugal quanto no Brasil, temas gerais, como a surdez, a Libras e
aLGP.

Para a viabilizacdo deste estudo, tendo em vista a abrangéncia da &rea, optou-se por
realizar uma divisdo em quatro principais passos: descri¢do, interpretacdo, justaposicao;
comparagdo. No entanto, vale destacar que a interpretacdo é subdividida em quatro partes:
aspectos historicos; politicos; sociais; econdémicos.

Esta pesquisa pretende mostrar que as linguas espaco-visuais dos surdos portugueses e
brasileiros sdo diferentes entre si e em relacdo ao idioma oral portugués. Cada nag¢éo possui sua
lingua espaco-visual propria, mesmo que a lingua oral oficial possa coincidir com a de outros
paises, portanto isso reafirma a tese de que as linguas de sinais e gestuais ndo sao universais e
que elas ndo tomam como base a lingua oral oficial dominante.

As diferencas podem se estender além do nivel linguistico, tal como é possivel perceber
ao comparar outros aspectos, como a legislacdo dos dois paises a respeito da lingua e da
educacéo dos surdos e os aspectos da educacdo e da sociedade. Os assuntos trabalhados nesta
pesquisa se mostraram importantes e muito interessantes para avangar os trabalhos e estudos
sobre as linguas espaco-visuais e suas implicagdes na comunidade surda e na sociedade em
geral.

O panorama historico-social, os anos de caréncia de politicas publicas e de exclusao de
comunidade surda, assim como a falta de estudos especificos na area justificam a realizagdo de

um estudo comparativo entre Libras e LGP para entender melhor o funcionamento, as
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dificuldades e possiveis disparidades existentes entre elas e, consequentemente, ajudar a
compreendé-las posteriormente.

Classifica-se esta pesquisa como de natureza qualitativa. Embora ja vastamente
discutido e comprovado por diversos autores, ainda se faz necessaria uma discussao acerca de
sua relevancia e eficacia para o meio cientifico.

Gunther (2000) traca pontos principais desse tipo de pesquisa 0s quais cabe discutir. O
primeiro é definido pelo autor como predilecdo em estudar relagdes complexas em detrimento
de justifica-las por meio de variaveis isoladas, tal ponto atrela-se ao segundo que diz respeito a
possibilidade subjetiva de construir a realidade a partir do que foi observado, coletado e
interpretado. Assim, cria-se uma visdao mais ampla e subjetiva por parte do pesquisador em
relacdo ao objeto de estudo. Na mesma perspectiva, Fonseca (2002 apud SILVEIRA;
CORDOVA, 2009, p. 33-34) traz um quadro que auxilia na classificacdo da pesquisa
qualitativa, como pode ser observado no Quadro 1:

Quadro 1. Comparacao entre pesquisa qualitativa e quantitativa.

Aspecto Pesquisa Quantitativa Pesquisa Qualitativa
Enfoque na interpretacdo do menor maior

objeto

Importancia do contexto do menor maior

objeto pesquisado

Proximidade do pesquisador menor maior

em relacdo aos fendmenos

estudados

Alcance no estudo no tempo instantaneo intervalo maior
Quantidade de fontes de uma varias

dados

Ponto de vista do externo a organizacao interno a organizacéo
pesquisador

Quadro tedrico e hipbteses definidas rigorosamente menos estruturadas

Fonte: Retirado de Fonseca (2002 apud SILVEIRA e CORDOVA, 2009, p. 33).

Ao observar as caracteristicas do Quadro 1, existem fatores que sdo cruciais para a
definicdo desta pesquisa como de carater qualitativo: o alcance do estudo no tempo, a
quantidade de dados ou fontes consultadas para a elaboracdo da analise e o ponto de vista do
pesquisador, sendo todos de maior alcance, por exemplo.

Outra perspectiva igualmente importante diz respeito ao fato de que, no campo das
ciéncias humanas e sociais, € comum o0 posicionamento metodoldgico qualitativo, pois a
pesquisa qualitativa se preocupa com o nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou
seja, ela trabalha com o universo de significados, de motivacOes, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes (MINAYO, 2014).



12

Considerando, no entanto, que a abordagem qualitativa, enquanto exercicio de
pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, ela
permite que a imaginacdo e a criatividade levem os investigadores a propor
trabalhos que explorem novos enfoques. Nesse sentido, acreditamos que a
pesquisa documental representa uma forma que pode se revestir de um caréater
inovador, trazendo contribuigdes importantes no estudo de alguns temas.
Além disso, os documentos normalmente sdao considerados importantes fontes
de dados para outros tipos de estudos qualitativos, merecendo, portanto,
atencdo especial. (GODQY, 1995, p. 21)

Ainda de acordo com a autora, segundo essa perspectiva de pesquisa:

um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre e do
qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, o
pesquisador vai a campo buscando “captar” o fendmeno em estudo a partir da
perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de
vista relevantes. Varios tipos de dados sdo coletados e analisados para que se
entenda a dindmica do fenomeno”. (GODOY, 1995, p. 21)

Além de qualitativa, vale afirmar o carater documental, relevante tanto para alcangar os
objetivos quanto a composicdo do corpus, conforme sera detalhado mais adiante.

Segundo Gerhardt et al. (2009, p. 71), a pesquisa documental “E aquela realizada a partir
de documentos, contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente auténticos”.
Ainda segundo os autores, os documentos podem ser classificados em dois grupos, os de
primeira méo e os de segunda mé&o. Os primeiros correspondem a documentos que ainda néo
passaram por um processo de analise como documentos oficiais, jornais, contratos, filmes,
fotografias, dentre outros. Os documentos de segunda mao dizem respeito a documentos que ja
passaram por um processo analitico anterior, sdo citados como exemplos, relatérios de pesquisa,

tabelas estatisticas, relatorios de empresas, decisdes juridicas etc.

A pesquisa documental abrange:

o arquivos publicos;

o arquivos privados;

o dados de registro (um acontecimento, em observancia a normas legais
e administrativas);

o dados de recenseamento: demograficos, educacionais, de
criminalidade, eleitorais, de alistamento, de salde, de atividades industriais,
de contribuicOes e beneficios, de registro de veiculos. (GERHARDT et al.,
2009, p. 71)

Tal perspectiva auxilia-nos em poder categorizar este trabalno com o escopo

documental, uma vez que serdo usados arquivos tanto da esfera publica quanto privada, além
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de demais registros para a comparacao entre Brasil e Portugal no que tange as politicas publicas
educacionais das linguas de sinais de cada localidade. No proximo item estardo descritos 0s
objetivos, 0 corpus e as fases, isto €, 0 passo a passo adotado para a analise.

O objetivo geral desta pesquisa € analisar comparativamente as diferencas e
semelhancas entre a Libras e a LGP, investigando como o Brasil e Portugal lidaram com suas
politicas linguisticas e educacionais, visando beneficios e avangos de inclusdo para as
comunidades surdas em ambos os paises. Para realizar essa analise comparativa, sera utilizado
0 método analitico de Bereday (1972).

Os objetivos especificos sdo apresentados a seguir. O primeiro é desenvolver um estudo
acerca das literaturas que abordam a tematica sobre a Libras e a LGP, a fim de compreender
melhor as duas realidades.

O segundo objetivo é promover uma reflexdo intercambiaria sobre o contexto de
discussdo e socializacdo préatica da equidade das linguas espaco-visuais, LGP e Libras mais
especificamente, dentro do ambiente de producéo académica e pesquisa educacional.

O terceiro e ultimo objetivo especifico é realizar um estudo comparativo
contextualizado acerca da evolucdo da inclusdo nos diferentes meios sociais, enfatizando o

meio estudantil, por meio da analise comparativa da Libras e LGP, no Brasil e em Portugal.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

A comparacdo € algo que esta sempre presente na sociedade, como um processo natural
no ser humano. A educacao comparada (EC) é utilizada para comparar duas situacdes ou mais,
sendo necessario, todavia, haver uma anélise antes do inicio da aplicagdo dessa metodologia
para garantir que as situa¢fes sdo comparaveis e possuem a mesma abrangéncia, como € 0 caso
da comparacéo de sistemas educacionais (GOMES, 2022).

A primeira justificativa da EC, como também de outros estudos comparativos, é de certo
modo intelectual. Os homens estudam os sistemas de outros paises porque querem saber, pois
sempre h& de sentir vontade de esclarecimentos. Porém, isso ndo significa que o estudo da EC
careca de aplicacdo pratica, inclusive esta dissertacao é de teor integral tedrico metodologico.
A educacdo € um espelho contra a face de uma populacdo. Quem estuda a educacdo estrangeira
ndo faz isso somente para conhecer o sistema de outro pais, mas também para conhecer a si
mesmo. As pessoas estudam formatos de outros paises para compreender melhor as origens e

suas herancas educacionais proprias.

[..] a area temética vem-se ampliando geograficamente cada vez mais. E
necessario fazer comparacGes entre 0s continentes ou entre 0s temas
comparativos em diferentes continentes. O efeito positivo é a unido de
pesquisadores de diferentes paises e regides para dar inicio e continuidade a
projetos comparados e, consequentemente, conectar a expertise nacional com
a visdo do estrangeiro, qualificada por uma atitude de distanciamento. Por
outro lado, tal cooperacdo pressupde o dominio de questfes de linguagem e
competéncia resultantes da formagdo académica em condicGes nacionais e
culturais diferentes. E provavel que o trafego moderno, as comunicacdes
eletrbnicas e a tendéncia mundial de usar o idioma inglés nos sistemas
mundiais de ciéncia e comunicagdo venham a minimizar essas dificuldades,
embora ndo se deva subestima-las no futuro proximo. Finalmente, a
globalizacdo estimula a comparacdo entre temas de ambito local (nacional e
regional, respectivamente) e tendéncias mundiais, enfatizadas com a inclusdo
da dimensdo histdrica. (MITTER, 2012, p. 127)

E importante mencionar que, como os estudos da EC comegaram com pesquisas sobre
sistemas de ensino, uma ideia geral € que essa metodologia é exclusivamente utilizada para este

objetivo. Mitter (2012, p. 127), todavia, afirma que:

A tradicional concentracdo de estudos comparados e projetos na comparagao
de sistemas nacionais de educacdo e problemas pertinentes, vieram juntar-se
configuragdes culturais identificadas como temas significativos da educagdo
comparada. E verdade que a cultura e pluralismo cultural fascinaram as
mentes de todos os pioneiros da disciplina antes mencionados, que se
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interessaram consideravelmente pelas preocupacdes filosoficas e historicas
ligadas a linguagem, a religido e a etnia nos processos de socializacdo e
educacgdo como forgas motrizes da humanidade. A tendéncia recente revela,
porém, novas caracteristicas na propor¢do em que 0s porta-vozes dos
especialistas em teorias da educagdo que introduziram o termo “intercultural”
como complementar do termo “internacional”, ou mesmo “comparativo”,
estdo comprometidos principalmente com objetivos ligados a formulagéo de
politicas. Eles querem contribuir para a integracdo de membros de sociedades
multiculturais, dentro e fora das fronteiras nacionais. (MITTER, 2012, p. 127)

Estudos que usam a EC como metodologia possuem diferentes objetivos, perspectivas e
abordam aspectos variados. Bonitatibus (1989) ndo considera a EC como uma apenas uma
disciplina, mas sim como uma area que pode ser interdisciplinar, que investiga sistemas
educacionais, em sua totalidade ou apenas em partes de paises ou regides diversas.
Bonitatibus (1989), quando se refere a evolucéo desse método, afirma que a EC poderia ser
feita com fundamentos na abordagem historica, na analise de forcas e fatores que
condicionam e configuram sistemas educacionais. No entanto, a partir do seculo XXI, ao
invés de focar no sistema educacional como um todo, ndo focam inteiramente, mas se atentam
para os aspectos da educagdo. “A titulo de exemplificagao, diriamos que podemos estudar,
numa perspectiva comparativa, diversos sistemas educacionais do ponto de vista de seus
niveis ou graus de ensino” (BONITATIBUS, 1989, p. 8).

Com base nesse pensamento da autora, é possivel verificar que a EC possui um processo

multidisciplinar, ou seja, utiliza conceitos comuns a duas ou mais disciplinas, podendo ser
utilizada em diferentes campos de trabalho para serem comparados cientificamente. Dai a
importancia da determinacao e do contexto dos tépicos que possibilitem compreender as razoes
politicas, sociais e historicas que levaram em determinado local a ter o resultado do tema
escolhido para analise.

A seguir, a EC sera contextualizada de forma mais aprofundada, de forma a explicitar

como a EC ira contribuir para a pesquisa, antes de serem abordados seus diferentes métodos.

3.1 Educacdo Comparada

Pode-se dizer que a EC se caracteriza como uma area de estudo em processo de
construcdo e de desconstru¢do, uma vez que tem por meta o exercicio metodologico da
comparagéo, devidamente associado ao conceito de globalizagdo (GOMES, 2022). Este, por
sua vez, € marcado pela complexidade, diversidade, relaces entre nacional e internacional e
entre o local e global.

A EC mostra-se presente desde o século passado, conforme apontado por Bonitatibus
(1989), entretanto, foi caracterizada de diferentes formas no decorrer dos anos, aumentando o

seu objeto de estudo e dando mais complexidade a essa linha tedrica.
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Se a area de educacdo como um todo pode ser considerada uma disciplina
cientifico-académica, € duvidoso e, no caso da educacdo comparada, a
classificacdo parece mais duvidosa ainda. Poucas pessoas tém descrito a
educacdo comparada como sendo uma disciplina (YOUNGMAN, 1992;
HIGGINSON, 2001; WOLHUTER; POPQV, 2007), mas a maioria a vé como
um campo que recebe bem estudiosos equipados com ferramentas e
perspectivas de outras arenas, mas que decidem focar seus estudos sobre
questdes educacionais num contexto comparativo (MANZON, 2011). Uma
opinido nesse sentido foi proferida por L& Thanh Khdi (1986, p. 15), que
descreveu a educagdo comparada como sendo “um campo de estudo que
abrange todas aquelas disciplinas que sirvam para entender e explicar a
educacdo”. (BRAY; ADAMSON; MASON, 2015, p. 79)

Bonitatibus (1989, p. 3) aponta a EC como uma area interdisciplinar, mas ndo uma
disciplina, afirmando que ela “se propde a investigar sistemas educacionais — no todo ou em
partes — de diferentes paises ou regides”. Entende-se que os conceitos utilizados pelos autores
possuem relacBes, mas também se diferenciam acerca da amplitude dessa perspectiva teorica.

Carvalho (2014), ao tracar a historia da EC, apresenta dados relevantes sobre tempos
mais recentes. A autora aponta que, desde o final da Segunda Guerra Mundial até meados da
década de 1960, as discussdes da EC foram pautadas em diferentes fundamentos e métodos
historicos e filosoficos. Dessa forma existiam tentativas de reestruturar seus objetivos e
encontrar maior rigor cientifico e que possuem pesquisadores que estdo tentando elaborar uma
ciéncia comparada da educacdo com o objetivo de orientar as decisdes politicas. A mesma

autora destaca a contribuicédo de instituicGes nos anos 60 para o fortalecimento da EC.

Outras organizacOes internacionais, como o Banco Mundial, a Organizacdo
para 0 Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e a Organizacdo dos Estados
Americanos (OEA), produziram estudos e publica¢des no campo da Educacéo
Comparada. Também as organizacdes voluntarias, as associacGes de
profissionais, os sindicatos de professores, as sociedades de pedagogia
comparada e as fundagdes particulares, a exemplo da Fundacdo Ford que
subvencionou projetos de pesquisa, trouxeram contribui¢gdes importantes para
a definicdo desse campo de estudos (CARVALHO, 2014, p. 132).

Ainda na década de 1960, com o surgimento da corrente “estrutural-funcionalista”,
segundo a qual as instituicdes educacionais teriam estrutura e desempenhariam uma ou mais
funcbes, os estudos comparados ganham um impulso novo. Com essa corrente, ha um
relacionamento interno entre estrutura e fungdo e um relacionamento externo com outras

instituicdes, interpretadas também segundo a estrutura e fungdo (CARVALHO, 2014).
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Anderson (1961), por exemplo, define que a investigacdo comparativa deveria englobar
duas dimensdes. A primeira dimensdo € a analise intraeducativa, que consiste na analise dos
dados puramente educativos; enquanto a segunda dimenséo é a analise social educativa nas
relacBes entre caracteristicas educativas e as variacdes do contexto social.

Kazamias (1961) afirmava que é necessario realizar correlagBes funcionais entre
variaveis educativas e variaveis externas da educacéo para ser possivel alcancar uma melhor
compreensdo dos sistemas.

Na década de 1970, de acordo com Carvalho (2014), a abordagem funcionalista faz com
que houvesse criticas a tais elementos, pois, na opinido de seus criticos, quando eram ignoradas
as dimens0es histdrica, ideoldgica e social na educacdo, ela se tornava descritiva, artificial e
incapaz de fornecer informacgdes ‘“objetivas” para orientar as politicas educacionais. Como
alternativa a esse funcionalismo, surgiram a Teoria da Dependéncia e a Teoria da Reproducéo.
As teorias adotaram uma postura de critica em relacdo ao papel social da educacéo.

Por meio do ponto de vista da Teoria da Dependéncia, a educacdo se torna um
instrumento de dominacdo/subordinacdo de paises desenvolvidos sobre os que ndo séo
desenvolvidos e de uma classe social sobre a outra, ao invés de ser um agente do
desenvolvimento e de modernizacdo da sociedade (CARVALHO, 2014).

Enquanto isso, a Teoria da Reproducdo considera que as massas seriam
sistematicamente controladas por meio da intermediacdo da escola, sendo que a institui¢do seria
o principal instrumento de reproducédo das relac6es capitalistas (CARVALHO, 2014)

Carvalho (2014) apresenta a EC na década de 1980 como possuindo uma continua perda
de prestigio, devido a diversas criticas a ciéncia, teorias, bases e métodos das teorias da
modernizacdo e desenvolvimento. Portanto, hd& um movimento por parte dos comparativistas
para fortalecer esse campo de estudo no meio académico.

Devido a mudancas organizacionais, sociais e politicas, na década de 1990 a EC
recuperou sua forca, surgindo novas possibilidades de pesquisa que ddo um destaque novo a
EC.

Lourenco Filho (2004) aponta dois movimentos sobre a origem e evolucdo da EC. O
primeiro, dentro das universidades, estd relacionado ao ensino e a investigacdo social da
Histdria e da Politica. De acordo com o autor, essa divisdo apresenta-se como uma pesquisa
empirica, que reconhece a educacdo como um processo social, capaz de analisar os elementos
que determinam as institui¢des educacionais, sua evolucéo e transformacao, e, com isso, prever
os elementos que podem modifica-las. Assim, definiu os sistemas nacionais de ensino e

procurou classifica-los segundo os tipos definidos.
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Ja o segundo movimento pode ser visto na possibilidade de estudar os estudos
comparados como ponto de partida a ser utilizado na acao politica. Com categorias e critérios
baseados em dados reais, aceita-se a base universal seu objetivo principal deve ser o bem-estar,
a seguranca e o desenvolvimento geral da humanidade, que os estudos comparativos devem
esclarecer (LOURENCO FILHO, 2004).

No Brasil, a EC apareceu como disciplina em 1932 nos programas de formacéo de
professores do Instituto de Educacéo do antigo Distrito Federal, com Anisio Teixeira. E a partir
desse século que ela aparece em um cenario global.

Bonitatibus (1989) aponta que o0 que se estuda na EC sdo os programas educacionais
nacionais. Dessa forma, ela s6 poderia existir ap0s a criagdo desses programas, 0 que
aconteceria no final do século XVIII. No entanto, a autora menciona que ha precedentes na
comparacdo de sistemas educacionais na Antiguidade Classica e na Idade Média, esse periodo
é conhecido como estéagio pré-cientifico.

Em relacdo aos sistemas educacionais, a autora enfatiza que a preocupacgdo com a
educacdo em nivel nacional e a realizacdo de estudos comparativos em educacao s6 poderiam

surgir quando a Europa superasse o dominio da Igreja na educacdo (BONITATIBUS, 1989).

Em decorréncia, movidas por motivos politicos, as na¢cdes da Europa e de
algumas outras partes do mundo comecaram a criar suas proprias
administracBes escolares nacionais. E precisamente este 0 momento em que,
estabelecidas as condi¢bes fundamentais para o surgimento dos sistemas
nacionais de educacdo, se impfe a necessidade de empreender estudos
comparados em matéria de educacao.

Desta forma, a EC surge como uma necessidade social.

De acordo com Rust, Johnstone e Allaf (2012), Marc-Antoine Jullien foi quem deu
inicio a primeira iniciativa documentada no campo da EC. Ele recomendou que fossem
coletados e catalogados dados sobre as condi¢cdes educacionais pelos Estados-nacdo por meio
de questionarios fornecidos por ele e que seriam avaliados por um comité composto por
especialistas de paises diversos. As informagdes recolhidas seriam, posteriormente,
compartilhadas pelos paises, servindo como referéncia para a concep¢do das politicas de
reforma educacional.

Segundo Bereday (1972), a EC tem como objetivo encontrar diferencas e semelhancas
entre os sistemas nacionais de educacdo e, para que isso ocorra, € necessario ir além das
fronteiras educacionais. Cada pais € uma variante de um total, sendo que todos podem se

beneficiar das conclusdes e experiéncias encontradas em outros paises. E dessa forma que a EC
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ird contribuir para essa pesquisa,, pois serdo analisados os sistemas educacionais para pessoas
surdas em ambos os paises, analisando a legislagdo de ambos os paises, contextos histéricos,

aspectos gramaticais, indo além das fronteiras educacionais.

3.2 Métodos da EC

Bonitatibus (1989) descreve trés dimensdes para a educagdo comparada. A primeira € a
situacdo temporal, na qual buscam parar ou circundar o periodo em analise em um momento
especifico, seja no presente ou no passado para comparar dados temporais. A segunda dimenséo

é espacial.

A partir da unidade escolar — de um ponto de vista espacial a fronteira mais
restrita, como dissemos — podemos passar ao estudo das interunidades de uma
mesma localidade (confrontando, por exemplo, sob determinados aspectos,
escolas publicas com particulares) e, ampliando cada vez mais a dimenséo
espacial, estudar a educacao através do confronto entre municipios, estados e
regides no interior de um mesmo pais. (BONITATIBUS, 1989, p. 4)

A autora também explica que ha uma diferenca na forma como se define a finalidade da
educacdo comparada, que pode ser por meio de programas de educacao, programas nacionais
de educacdo e até programas nacionais de ensino. Para ela, a pesquisa pode incluir o ensino de
fatos pedagdgicos que foram banidos do processo educacional anteriormente (BONITATIBUS,
1989).

No que tange especificamente ao método da EC, Bray, Adamson e Mason (2015)
apontam que, por focar em apenas dois elementos a serem comparados, € possivel uma analise
mais profunda quando se remete & comparagdo inerente de mais elementos, ilustrado pela

Figura 1.
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Figura 1. Representacéo grafica de um estudo de educagdo comparada de dois locais.
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Fonte: Retirado de Bray, Adamson e Mason (2015, p. 458).

Um modelo comparativo parecido com esse, porém envolvendo muitas areas, pode ser
visto no livro Education and Development in East Asia de Morris e Sweeting, de 1995. Nesse
caso oito paises foram analisados e comparados: China, Hong Kong, Japdo, Macau, Malasia,
Singapura, Coreia do Sul e Taiwan. Bray, Adamson e Mason (2015) mencionam que uma
pesquisa comparativa grande como essa ndo alcanca a profundidade desejada, pois o foco era

em Hong Kong e Macau, porém, tendo grande amplitude.

Com um namero tdo alto de unidades a serem analisadas, é inevitavel que os
dados para paises e sistemas individuais no TIMSS e pesquisas semelhantes
sejam muito limitados em profundidade. No entanto, um grande nimero de
casos apresenta certas vantagens metodoldgicas (BRAY; ADAMSON;
MASON, 2015, p. 460).

As vantagens metodoldgicas citadas pelos autores se referem ao acompanhamento que
a pesquisa teve pela Associagéo Internacional para a Avaliacdo de Desempenho Educacional.

Outro modelo abordado por Bray, Adamson e Mason (2015) ¢ um modelo no qual a
educacdo do local é colocada no centro da andlise, para ser comparado com a educacdo
oferecida em outros locais, conforme pode ser visualizado na Figura 2. Os autores mencionam
a pesquisa Education and Political Transition: Implications of Hong Kong’s Change of
Sovereignty, na qual a utilizacdo desse modelo trouxe informacGes dispersas por conta da
quantidade de informacdes; o territorio em foco possuia dados abundantes, mas o restante dos

lugares néo.
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Figura 2. Estudo comparado com um foco central de comparacao.
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Fonte: Bray, Adamson e Mason (2015).

Outra possibilidade de pesquisa comparativa diz respeito a utilizacdo de questionarios,
ou outros instrumentos padronizados para comparacao direta. Nessas comparacdes, é possivel
coletar um corpo de evidéncias sistematicas, formar julgamentos baseados na comparacao
direta de certas caracteristicas de paises e grupos de paises (BRAY; ADAMSON; MASON,
2015). Um ponto fraco, segundo esse tipo de comparacdo, todavia, diz respeito ao
estabelecimento de um padrédo de instrumentos de medicgéo para diferentes culturas, situagoes
praticas, entre outros. Portanto, uma pergunta, por exemplo, que faz sentido nesta comunidade
pode ndo fazer sentido naquela, ou ter um vocabulario diferente.

Na presente pesquisa, caso fosse utilizado algum dos modelos comparativos de estudo
de Bray, Adamson e Mason (2015), o modelo que mais faria sentido seria da educacéo
comparada de dois locais, Brasil e Portugal.

Outro modelo de educagdo comparada € o cubo de Bray e Thomson (Fig. 3). No modelo,
a comparacao acontece em niveis diferentes, abordando camadas do tema de estudo. Na face
da frente estdo niveis geogréficos; na face de cima estdo grupos demogréficos; na face lateral
estdo diferentes aspectos da educacdo na sociedade (BRAY; ADAMSON; MASON, 2015).
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Figura 3. Cubo de Bray e Thomson.
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Fonte: Bray, Adamson e Mason (2015).

Muitos estudos contemplam as trés dimensdes e podem ser mapeados nas células
correspondentes do diagrama. A célula destacada na Figura 3 representa um estudo comparativo
de curriculos para a populacéo total de dois ou mais estados ou provincias. Os autores podem
utilizar o cubo para realizar a anélise em trés tempos diferentes, realizando mudangas na escolha
dos itens das faces para equivaler ao estudo.

Este cubo representa uma forma de visualizar e classificar o objeto estudado pela EC,

desenvolvendo elementos sélidos e visiveis durante esta determinacao.

Um ponto que foi enfatizado mais do que qualquer outro no artigo de Bray e
Thomas foi seu apelo para que as analises em estudos comparativos fossem
conduzidas em mdaltiplos niveis para tornd-las mais holisticas e
multifacetadas. Os autores notaram que grande parte das pesquisas se
restringia a um so6 nivel, negligenciando, desta forma, como os padrfes nos
niveis mais baixos dos sistemas educacionais sdao moldados pelos padrdes
existentes nos niveis acima deles e vice versa. Embora seja verdade que,
frequentemente, o pesquisador apenas pode conduzir seus estudos num sé
nivel, devido a restri¢des de finalidade e de disponibilidade de recursos, Bray
e Thomas sugeriram que os pesquisadores deveriam, pelo menos, reconhecer
formalmente, as limitagdes das suas focalizages e a influéncia mutua de
outros niveis sobre os fendmenos educacionais alvos do seu interesse.
(BRAY; ADAMSON; MASON, 2015, p. 36)
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Abordando diferentes estudos, os autores mencionam os diferentes aspectos de seu uso,
apontando que € mais relevante para estudos quantitativos, porque, nos niveis mais altos do
cubo, o nimero de unidades analiticas é suficiente para permitir a selecdo aleatoria ou
estatistica.

Noah e Eckstein (1970), por sua vez, afirmaram que a EC pode ser dividida em cinco
etapas, algumas podendo ser aplicadas a presente pesquisa. A primeira etapa € chamada pelos
autores de “Relatos de Viajantes”, é impulsionada pela “Motivacdo Basica: ‘curiosidade’ sobre
a educacdo em outros paises”. Os observadores nem sempre eram professores, mas os relatos
despertavam a curiosidade dos professores, criando a motivagdo para fazer pesquisa.

Na segunda etapa, denominada “Empréstimos Educacionais”, Noah e Eckstein (1970)
descrevem o desejo de aprender algo util sobre culturas estrangeiras. De acordo com Correa
(2012), nessa etapa, as pessoas ligadas & educacdo e/ou governos percorriam paises com o
objetivo de recolher informacgdes que pudessem servir de base para criar ou reorganizar seus
préprios sistemas de ensino. Nesta etapa, 0s estudos possuem um direcionamento mais
detalhado para o fator que se deseja conhecer (teorias e metodologias pedagdgicas,
financiamento, organizacdo dos sistemas educacionais etc.).

A terceira etapa ¢ denominada pelos autores de “Educacdo Internacional”. Eles
consideram a educacdo como “uma ferramenta de compreensdo mutua entre as nagdes” e ¢
possivel entender que a troca cultural era valorizada entre as pessoas (NOAH; ECKSTEIN,
1970).

Na quarta etapa, intitulada “Forgas e Fatores”, Noah e Eckstein (1970) afirmam que a
motivacdo era “buscar explicacdes para os diversos fendmenos educacionais e sociais
observados em todo o mundo”. Correa (2012) afirma que essa é a etapa na qual os estudos
passam a dar maior atencdo para a relacdo entre educacao, sociedade e cultura, com o propdésito
de embasar as analises comparativas com um respaldo explicativo maior.

Por fim, na quinta e ultima etapa, que Noah ¢ Eckstein (1970) chamam de “A Explicacdo
das Ciéncias Sociais”, 0S autores priorizam como busca “explicacdes das condigdes
educacionais e sociais”, buscando compreender, como nas se¢des anteriores, relagdes entre 0s
lugares. Aqui, por se tratar de areas educacionais e sociais, queremos analisar a eficacia dos
programas utilizados em diferentes paises.

Para a presente pesquisa, a primeira e segunda etapas se enquadram no desejo do autor
de entender o processo educacional do Brasil e de Portugal e como as duas linguas, a Libras e

a LGP, assemelham-se e diferem-se entre si, porém, sem fisicamente percorrer os dois paises,
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apenas utilizando de pesquisas para entender os fatores e tematicas da pesquisa. Para a quarta
etapa, sera verificado posteriormente na pesquisa quais as influéncias historicas, da sociedade
e cultura de ambos os paises impactam nas linguas, pois sdo pontos influentes também para a
abordagem da educacdo. Por ultimo, para a quinta etapa, ha a busca por entender diferencas e
semelhangas entre as linguas em ambos os paises.

Segundo Bereday (1972), somente quando entendemos o outro é que é possivel nos
compreender, com uma postura de observacgéo e sendo considerada a multiplicidade histérica e
cultural dos povos. Franco (1992, p. 14) traz a ideia de que o estudo comparado de fendmenos
educativos permite “o reconhecimento do outro e de si mesmo pelo outro. A comparagdo ¢ um
processo de perceber as diferencas e semelhancas de assumir valores nessa relacdo de mutuo
reconhecimento. Trata-se de entender outro a partir dele mesmo”.

NOvoa (2009, p. 24) também aborda essa ideia, afirmando que “[...] 0 outro é a razdo de
ser da educacao comparada: o outro que serve de modelo ou de referéncia, que legitima as a¢oes

ou que impde siléncios, que se imita ou que se coloniza”.

A educacdo comparada faz parte de um campo de poderes dentro do qual se
organizam centros e periferias, constroem-se préaticas discursivas que
consagram sentidos e definem limites. As praticas comparativas ajudam a
difundir, em nivel mundial, um modelo de escola que se desenvolveu na
Europa, mas que se tornaria universal: a forca deste modelo mede-se pela sua
capacidade de ser olhado, ndo como o melhor sistema, mas como 0 Unico
possivel ou mesmo passivel de ser imaginado. (NOVOA, 2009, p. 24)

Vexliard (1970), em sua obra Pedagogia Comparada: métodos e problemas, classifica
a educacdo comparada em quatro periodos, sendo elas: a etapa estrutural, a fase dos
inquiridores, as sistematizacGes tedricas e 0 periodo prospectivo.

O periodo estrutural é o periodo no qual estdo os principios metodologicos dos estudos
comparados em educacdo, marcado por Marc Antoine Jullien. Na fase dos inquiridores, pessoas
que estavam ligadas a educacdo eram enviadas pelos governos para percorrer paises da Europa
e estados norte-americanos para estudar seus sistemas de ensino. Por meio dos relatorios
advindos dessas viagens, reformas eram elaboradas para 0s sistemas de ensino dos paises das
pessoas viajantes.

As sistematizagdes tedricas constituiam um momento marcado por uma preocupacgao
historica, que buscava tentar entender de onde surgiram os sistemas de ensino e qual era sua
relacdo com o meio social no qual estavam inseridos. Por Gltimo, no periodo prospectivo é onde

h& a preocupacao com o futuro da educagéo e dos sistemas educacionais.
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3.3 Metodologia

Nesta pesquisa, a EC sera vista como uma area de estudo, considerando que pode ser
utilizada por diferentes areas do conhecimento, como nos ambitos juridicos, educacionais,
sociais etc., propondo a utilizacdo de ferramentas especificas. Ou seja, considera-se que esteja
para além de uma disciplina, devido ao objeto do estudo que é a comparacao entre 0s corpora
estipulados. Portanto, utiliza-se dessa metodologia como ferramenta para oferecer devidos
pressupostos para analisar dados com efetividade.

De acordo com Santos, Baade e Silva (2017, p. 42):

A comparacdo, como método sistematico de trabalho e analise cientifica, vem
se mostrando um método fértil para o estudo e investigacdo, ndo apenas nas
areas epistemoldgicas das Ciéncias da Natureza, e sim, mais recentemente,
nas Ciéncias Sociais Aplicadas e Humanas.

A comparagdo é marcada pela complexidade e pela possibilidade de ser amplamente
usada para levantamentos e estudos comparados que busquem a transformacéo na educacéo,
bem como visando a dominagdo pela imposicdo de modelos de sucesso de gerenciamento
educacional a partir da importacdo de diferentes modelos estrangeiros.

Pode-se reafirmar que existe uma diversidade de classificages, bem como autores cujo
entendimento ¢ fundamental para sua compreensdo. E possivel entender que a EC vem
atravessando um momento importante reflexivo no meio académico, em parte como resultado
do préprio movimento que perpassa a reflexdo e autorreflexdo dos seus pesquisadores e,
também, por uma renovacao no interesse pela comparacdo (MADEIRA, 2009). A diversidade
de posicionamentos no campo tedrico e metodoldgico é um elemento que traga o espirito critico
no escopo comparatista, bem como a divergéncia e convergéncia entre seus autores

fundamentais.

3.3.1 Os trés periodos

Para Bereday (1972, p. 18), em Método Comparado em Educacéo, a EC possui uma

tarefa especifica, sendo ela:

Sua tarefa especifica é trazer varias consideragdes das humanidades e das
ciéncias sociais e aplica-las a perspectiva geografica e da educacéo. E por isso
gue a Educacdo Comparada ndo pode simplesmente ser uma parte da histdria
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da educacdo, ou da sociologia da educacdo, ou da educagdo internacional.
Enguanto os seus métodos sdo os dos estudos liberais, poderia ser considerada
como a atual histéria da educacdo; enquanto € uma ciéncia social, poderia ser
uma parte da Antropologia, ou da Sociologia ou Economia da Educacdo. Mas
a Educacdo Comparada ndo é nenhuma dessas disciplinas isoladamente.
Antes, é parcialmente todas elas juntas.

A EC, de acordo com Bereday (1972), pode ser dividida entre trés periodos:
empréstimos, predicdo e analise.

O periodo dos empréstimos é marcado pela catalogacdo de dados educacionais
descritivos que sdo comparados entre si e, posteriormente, transplantando-se as préaticas e
experiéncias que mais se destacavam de um pais para outro sem prejuizos, esquecendo da
necessidade da contextualizacdo social, politica e historica dos paises envolvidos.

A segunda fase dos estudos comparativos foi iniciada por Michael Sadler. A educacao
comparada passou do processo de apenas coletar dados puramente descritivos para tratar e
especular as forcas responsaveis pelas praticas educacionais, por isso 0s educadores aprenderam
a tomar precauc@es ao transplantar sistemas de um pais para o outro.

Este periodo poderia se chamar de predicdo, pois o fim do estudo comparativo j& nao
era, primeiramente, pegar emprestado o sistema de educacao do outro pais, e sim lhe dizer o
possivel sucesso ou ndo de um pais a base da observacdo dos precedentes e de experiencias
parecidas com outros paises. Essa etapa € composta por um processo de preparacdo. O autor a
chamou de predi¢do “[...] porque o fim do estudo comparativo ja ndo era, primariamente, tomar
emprestado o sistema de educacdo, mas predizer-lhe o sucesso provavel num pais a base da
observacdo dos precedentes e de experiéncias semelhantes de outros paises” (BEREDAY,
1972, p. 25).

A terceira e ultima fase ¢ o periodo de andlise, em que o centro ¢ “criar a unidade do
mundo” ou uma espécie de “educacdo internacional”, ou seja, “desenvolver teoria € métodos
na clara formulacdo das etapas de processos e mecanismos comparativos para facilitar esse
alargamento de visdo”, em suma: “[...] o aumento das relagdes fraternais entre as nagdes, por
meio da educagdo” (BEREDAY, 1972, p. 36). Os sistemas educacionais estariam emparelhados
de tal forma que unificariam todos os demais sistemas mundiais. E nesta logica que, segundo
ele, a EC e o método comparatista sdao fundamentais para os planejadores de politicas e acdes
educacionais. Tais classificacbes se mostram importantes para a elaboracdo primaria do
percurso metodoldgico adotado.

De acordo com Bonitatibus (1989), a predicdo parte do principio de que cada sistema

de educacéo esta inserido na sua respectiva sociedade e ndo pode, portanto, ser simplesmente



27

transplantado em outra. Além disso, para a autora, o periodo da terceira fase é caracterizado
“pela preocupacdao em desenvolver teorias e métodos, estabelecer uma clara formulacdo das
etapas de processos e mecanismos comparativos para facilitar esse alargamento de visao”
(BONITATIBUS, 1989, p. 31).

Assim como a fase da predicao foi a continuagdo do periodo dos empréstimos, a terceira
fase da educacao comparada tem suas raizes nos ensinamentos dos politicos da primeira metade
do século.

O periodo da andlise € a continuacdo da tradicdo do periodo da predicdo e exige que,
antes de tentar a predigdo e talvez o empréstimo, seja feita uma sistematizagdo para ver o total
de conjuntos das praticas nacionais da educacao. Isso acontece pois ha uma conexao entre as
trés fases, pois ndo € possivel simplesmente transplantar praticas e experiéncias educacionais
de um local a outro sem que haja uma andlise de fatores que, conforme mencionado
anteriormente, influenciam na boa implementacdo, conforme sugere a fase do empréstimo.
Além disso, como a fase da predicdo também necessita de uma observacao dos precedentes e
de experiencias de um pais para outro, isso também se encaixa em uma necessidade da analise

para a implementacdo correta da fase.

3.3.2 Os quatro passos da analise comparativa

Bereday (1972) prop0s quatro passos para expor a forma como o processo metodologico
é desenvolvido. Na presente pesquisa sera adotada a forma inicial que foi utilizada para
comparar dois paises, pautando-se nos seguintes itens, conforme mostrado na Figura 4:

descricdo, interpretagéo, justaposicao e comparacao.
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Figura 4. Os quatro passos da analise comparativa.

Figura 1- Passos ou etapas de andlise comparativa:
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' andlise comparada '

Fonte: BEREDAY, 1972, p. 59

O primeiro passo, denominado pelo autor como “descrigdo”, ¢ determinado como
processo de coleta de informacdes lato sensu acerca daquilo que se pretende comparar, assim
sendo, informacdes académico-educacionais de pesquisadores/professores de cada instituicdo
analisada. Essa etapa se refere a catalogacao de detalhes pedagégicos, reunido de dados, sendo
gue uma lista completa de referéncias bibliogréficas deve acompanhar cada tabela. Vale
ressaltar que, segundo o tedrico, ndo se compara sistemas estrangeiros sem antes passar pelos
fendmenos educacionais (BEREDAY, 1972).

Uma vez que todas as informacoes ja estejam catalogadas, ou descritas, 0 passo a seguir

corresponde a “interpretagdo”, cujo objetivo fundamenta-se em uma analise mais detalhada a
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respeito das informacdes obtidas na etapa anterior. Tal processo é qualificado como de extrema
importancia, pois nele é selecionado aquilo que realmente pode ser usado como dado ou
informacao relevante a comparacao. Dessa forma, descarta-se o que ndo € adequado ao objeto
da pesquisa propriamente dito. Nessa fase, a analise continua a ser aplicada separadamente a
cada pais, juntamente com a descri¢do. De acordo com o autor, essa etapa significa “submeter
os dados pedagdgicos a exame minucioso em termos de outras ciéncias sociais” (BEREDAY,
1972, p. 48).

A etapa da “interpretagdo” ¢ dividida em quatro subtemas, sendo eles os aspectos
historicos, os aspectos politicos, os aspectos sociais € econdmicos.

O terceiro passo, denominado por Bereday (1972) de “justaposi¢do”, € 0 passo onde se
efetua o primeiro rascunho para a comparabilidade entre os sistemas escolhidos. Lado a lado,
nesse processo, 0 pesquisador deve criar critérios de comparabilidade entre ambos os sistemas
e, concomitantemente, um novo processo de detalhamento, aferindo assim as relacGes que
ambos podem ter entre si, isto €, semelhancas, divergéncias ou ambas. Ao final dessa etapa,
elabora-se uma hipdtese para a analise comparativa com o intuito de constatar sua veracidade
ou ndo, bem como a elaboracdo de outra hipOtese para o confronte na Gltima etapa. A
justaposicao ¢ o mais novo procedimento comparativo e, para o autor, ¢ compreendido como
um prolongamento da fase descritiva.

O ultimo passo, denominado por Bereday (1972) de “comparagdo”, € onde se avaliam
os resultados obtidos nas fases anteriores, principalmente na justaposicdo. Portanto,
semelhangas e diferencas sdo confrontadas, bem como a hip6tese levantada no passo anterior
para que se alcance a conclusdo. Esse € o0 momento no qual a perspectiva de cada objeto €
exposta, na busca por compreender os motivos da conclusao.

Resumidamente, assim Bereday (1972) expbe os quatro passos trabalhados nos

paréagrafos anteriores:

Primeiro a descrigdo, coleta sistematica de informacGes pedagodgicas de um
pais; a seguir, a interpretacdo, analise em termos de ciéncias sociais, depois, a
justaposicdo, vista simultanea dos Vvarios sistemas para determinar o quadro
em que compara-los; e, por ultimo, a comparagdo, primeiramente de
problemas escolhidos e, depois, de tudo o que for relevante na educacdo dos
varios paises. Esses quatro passos ou etapas apontam caminho para o futuro
da Educacéo Comparada. (p. 59)

Bonitatibus (1989), ao realizar uma analise do método de Bereday (1972), afirma que o

que o autor propde € que o problema seja escolhido de forma que o estudo permita que 0s
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horizontes e conhecimentos sobre a realidade educacional do pesquisador sejam ampliados, de
forma a oferecer informagOes consistentes e contribuir para a melhora dos sistemas
educacionais.

Para a presente pesquisa, é utilizado o método analitico de Bereday (1972) para a
comparagéo.

Na etapa da descricao, foram coletadas todas as informagdes necessarias relacionadas a
Libras e a LGP, sendo elas vinculadas a legislacdo de ambos os paises, um historico das linguas
gesto-visuais, as filosofias educacionais, o processo educacional de ambas as linguas nos dois
paises, aspectos gramaticais e aspectos culturais da comunidade surda.

Apos ter as principais informages coletadas, iniciou-se a etapa de interpretagdo. E
importante ressaltar que, para que seja seguida a interpretacdo em quatro subtemas, € necessario
que essas informacdes sejam coletadas durante o processo de descricdo. Todas as informacgoes
coletadas durante o processo de descri¢do foram fundamentais para a interpretacdo correta dos
dados e para a posterior justaposicdo, ndo sendo necessario descartar algo que nao fosse
adequado ao objeto da pesquisa.

Durante a terceira etapa, foram verificados pontos de semelhanca ou diferenca entre os
dois objetos de estudo, dentro dos topicos previamente levantados. O processo de justaposicao
foi realizado de forma conjunta com a interpretacao, visto que sdo processos muito conectados.

Na ultima etapa foi finalizada a comparacéo, sendo verificados o0s principais pontos de
atencdo em cada uma das tematicas abordadas durante a pesquisa.

A seguir, conforme mencionado na primeira etapa do processo, serdo levantados pontos
relacionados a legislacdo dos dois paises que estdo em foco na pesquisa, desde ja levantando
pontos de comparacdo entre os dois para, posteriormente, poderem ser abordadas as etapas da

interpretacdo e justaposi¢édo ja havendo uma contextualizacdo politica da Libras e da LGP.
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3 AS LEGISLACOES DE PORTUGAL E DO BRASIL

Para que o tema desta pesquisa seja abordado de forma a contemplar todos os aspectos
necessarios, nesta primeira etapa serdo explicados e comentados aspectos gerais da legislacdo
dos dois paises, visando compreender e obter melhor visualizacdo da constituicdo, Leis e
Decretos de Brasil e Portugal. Essa abordagem é feita por meio da leitura da constituicdo de
ambos os paises, elencando divergéncias e semelhancas entre Libras e LGP com relagao as leis
publicadas. Para comparar, serdo analisadas as leis que tratam os pontos: Legitimacao,

Educacéo e Interpretacéo.

3.1 Legitimacao

No ambito juridico, a Legitimacdo € o ato pelo qual se regulariza o que ndo esta de
acordo com a lei ou que € desprovido de certas formalidades para se tornar legal (OXFORD
LANGUAGES, 2022).

Na Legitimacdo, € necessario ter atencdo ao fato de que as linguas de sinais/gestuais
devem ser tratadas como linguas e ndo como linguagens, ja que cumprem diversos principios
comuns as linguas naturais. De acordo com Bechara (2009), linguagem é qualquer sistema de
signos simbolicos utilizados na intercomunicacdo social para comunicar ideias e sentimentos.
Ela, a linguagem, se realiza mediante “sistemas de isoglossas comprovados numa comunidade
de falantes”, que sdo conhecidos como linguas (p. 19).

De acordo com Milani (2008), a linguagem é uma capacidade inata dos seres humanos
e ela ndo sofre mudancas, enquanto a lingua é o pano de fundo social e historico dessa
capacidade, sofrendo mudancas por ser fruto da forga do pensamento atuando na linguagem.
Para o0 autor, a linguagem, portanto, s6 existe para expressar 0 pensamento e a lingua é a forma
concreta e coletiva da unido entre pensamento e a capacidade de linguagem.

Rosa (1993) realizou uma entrevista com Carlos Sanchez, médico e pesquisador na
Venezuela. Na entrevista, Sanchez é questionado sobre o porqué a lingua de sinais € uma lingua
natural. Ele afirma que a lingua de sinais cumpre com uma série de requisitos que todas as

linguas naturais possuem, citando o proprio portugués como exemplo. Neste sentido, ele afirma:

[...] a criatividade é um deles, pode-se sempre dizer alguma coisa nova. Outro
requisito é a combinacdo de particulas ndo significativas que, usadas de certa
maneira, criam significacdo. Eu me refiro aos fonemas da lingua oral e as
configuragdes da mao na lingua de sinais. Com 30, 40 configura¢des da méo,
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podem-se transmitir milhares de sinais significativos, como os fonemas da
lingua oral. A lingua de sinais, que, como as linguas nacionais, € diferente em
cada pais e até em regides dos paises, possui, além do mais, uma gramatica
toda prdpria, organizada e complexa, e nos permite transmitir qualquer coisa
[...]. Com ela, pode-se transmitir, criar e recriar 0 que se quiser: poesia,
romance, filosofia... E pode-se até formular ideias com duplo sentido, ou
mentir, que é outra caracteristica das linguas naturais. (ROSA, 1993)

Sendo assim, a Legitimacdo de uma lingua em um pais é o primeiro passo para que
pessoas surdas tenham garantido o direito de se comunicar em sua lingua natural. Nesse aspecto
ja é perceptivel uma diferenca de legitimacao entre as linguas pesquisadas. Essa diferenca diz
respeito ao ano em que que ambas as linguas foram legitimadas como oficiais das comunidades
surdas de cada um dos paises comparados. Em Portugal, a LGP foi reconhecida em 1976, na

Constituicdo da Republica Portuguesa, em seu artigo 74°:

Art.74.

1. Todos tém direito ao ensino com garantia do direito a igualdade de
oportunidades de acesso e éxito escolar.

2. Na realizacdo da politica de ensino incumbe ao Estado:

[...]

h) Proteger e valorizar a lingua gestual portuguesa, enquanto expressdo
cultural e instrumento de acesso a educagdo e da igualdade de oportunidades.
(PORTUGAL, 1976, p. 63)

De acordo com esse artigo, que esta relacionado ao ensino igualitario a todos os cidadaos
portugueses, 0 Estado é incumbido de valorizar a LGP como uma lingua que expressa a
comunidade surda e é capaz de incluir uma pessoa surda na sociedade, proporcionando a ela
tanto a educagdo como as oportunidades de um ouvinte.

No Brasil, no final dos anos 80 as pessoas surdas lideraram um movimento para a
oficializacdo da Libras. Em 1993, com um projeto de Lei, foi iniciada a longa batalha pela
legalizacdo e regulamentacdo da Libras, que culminou na Lei que oficialmente reconheceu a
Libras, a Lei n®10.436 (BRASIL, 2002; INES, 2019). Foi uma legitimagdo mais tardia quando
comparada a Portugal, cinco anos depois. Entretanto, ao contréario da Constituicdo Portuguesa,
que tratou do assunto por meio de um adendo em um artigo, a Constituicdo Brasileira deu maior

énfase a lingua espac¢o-visual do pais, criando uma lei especifica, com cinco artigos.

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo Gnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma
de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linglistico de natureza visual-
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motora, com estrutura gramatical prdpria, constituem um sistema linguistico
de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas
do Brasil. (BRASIL, 2002, p. 1)

No Art. 1°, mencionado acima, a Libras € reconhecida como lingua dos surdos
brasileiros, e no paragrafo Unico é explicada a sua determinacédo de lingua. No decorrer da lei,
outros assuntos importantes relacionados a lingua espago-visual brasileira também sdo tratados,
como, por exemplo, a difusdo e o uso da Libras em 6rgdos publicos, o direito dos surdos a
assisténcia a salde, a inclusédo da Libras como disciplina integrante dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) nas escolas municipais, estaduais e federais e, por fim, a énfase de que a
Libras ndo deve substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa. Porém, deve sim ser
possibilitado o ensino da lingua gesto-visual para a pessoa surda como primeira lingua,
oportunizando seu desenvolvimento cognitivo da mesma forma que € garantido a pessoas
ouvintes (CORDEIRO; CONDE E SOUSA; SANTOS, 2019).

Apesar das diferencas, a legitimacdo das linguas de sinais/gestuais nos dois paises foi o
prumo inicial para haver uma conscientizacdo em relacéo ao surdo e a sua lingua. Essa pessoa
surda deve ter uma real inclusdo na sociedade, uma vez que possui 0S mesmos direitos que as

pessoas ouvintes.

3.2 Educacéo

Na Educagdo, um ano apds a LGP ter sido reconhecida como lingua oficial da
comunidade surda portuguesa, o Ministério da Educacao de Portugal publicou o Despacho n°
7520/98 (22 série) que, de acordo com Carvalho (2011, p. 76):

[...] defendendo a necessidade de um ambiente escolar bilingue, define as
condigdes para a criagdo das Unidades de Apoio a Educacdo de Criancas e
Jovens Surdos em estabelecimentos publicos do ensino basico e secundario e
a organizacdo de respostas educativas competentes. Neste periodo, o grande
objetivo da educagdo de surdos era a integracdo e a inclusdo das criangas
surdas em escolas e turmas de ouvintes, sendo as escolas residenciais
consideradas locais pouco favoraveis para o desenvolvimento dos alunos
surdos.

Até a data da publicacédo desse Despacho, a crianga surda portuguesa era tratada como
“uma pessoa com deficiéncia gozando do direito a reabilitacdo”, sendo integrada de forma

generalizada nas escolas regulares proximas a sua moradia (CARVALHO, 2011, p. 76). Assim,
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ndo havia profissionais capacitados, adaptacdes nas escolas ou planos de aula diferenciados,
tendo a criancga surda de se adaptar a esse modo de ensino.

A referida publicacdo fundou os principios da Educacdo Bilingue para estudantes
surdos, a qual comecou a ser defendida por sua visdo, a qual deixou de ser clinico-terapéutica
e passou a encarar a surdez por meio de uma perspectiva socioantropoldgica. Na tradicdo
clinico-terapéutica, a surdez € vista como uma deficiéncia em relacdo a comunidade ouvinte,
colocando pessoas surdas em desvantagem quando comparados ao restante da populacdo
(ALPENDRE, 2008). No trecho a seguir é possivel ver a mudanca de visdo de clinico-

terapéutica para socioantropolégica.

2.1 - As unidades de apoio a educacéo de criancas e jovens surdos tém como
principal objectivo aplicar metodologias e estratégias de intervencao
interdisciplinares, adequadas a criangas e jovens com diferentes graus de
surdez, com ou sem problemas associados, visando o seu desenvolvimento
educativo e a sua integracdo social e escolar. (PORTUGAL, 1998, p. 2)

O Despacho previa ainda que os professores de estudantes surdos tivessem formacao
especializada nas areas de comunicacdo, linguagem, surdez e na LGP. Além disso, exigia a
presenca de intérpretes e de fonoaudiologos dentro da escola. Dez anos depois, houve a
publicacdo do Decreto-Lei n® 3/2008, instituindo escolas de ensino bilingues para surdos
(PORTUGAL, 2008a).

Ao analisar o Decreto-Lei portugués, é possivel notar que ele visa a adaptacdo das
escolas inclusivas para estudantes surdos, cegos, com baixa visdo e com transtorno do espectro
autista (TEA). Na medida em que estabelece, ha também a descricdo de outros pontos
importantes que devem ser seguidos para que ocorra a educacédo inclusiva desses estudantes,
desde a participacéo ativa de pais e encarregados da educacdo, organizagao escolar, processos
de avaliacdo, entre outros (PORTUGAL, 2008a).

Constitui designio do XVI1I Governo Constitucional promover a igualdade de
oportunidades, valorizar a educagdo e promover a melhoria da qualidade do
ensino. Um aspecto determinante dessa qualidade é a promogao de uma escola
democrética e inclusiva, orientada para o sucesso educativo de todas as
criancas e jovens. (PORTUGAL, 20083, p. 1)

No Brasil, conforme mencionado anteriormente, a primeira Lei a reconhecer a Libras
foi a Lei n®10.436, porém, o seu Art. 4° € 0 Gnico a abordar o tema da educacéo, afirmando que
0s sistemas educacionais federais, estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a

inclusdo “nos cursos de formagdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério,
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em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte
integrante dos PCNs, conforme legislacdo vigente” (BRASIL, 2002, p. 1).

Posteriormente, o Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, “regulamenta a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e 0 art.
18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000” (BRASIL, 2005). E apenas com esse novo
Decreto que sdo abordadas as questdes voltadas a Libras e suas especificidades, ndo dizendo
respeito a educacdo inclusiva em geral. O Decreto contém nove capitulos, dispondo sobre 0s
temas: a Libras como disciplina curricular, o ensino da Lingua Portuguesa oferecida aos alunos
surdos como segunda lingua, a formacéo de profissionais bilingues e a regulamentacéo do uso
e difusdo da lingua em todos os ambientes, tanto publicos quanto privados (INES, 2019).

Com esse Decreto, ja € possivel analisar a diferenca no tempo decorrido desde a
legitimacdo da lingua até a publicacdo de algo que privilegiasse o ensino bilingue para surdos.
Portugal toma a iniciativa um ano ap06s a legitimac&o, concretizando essa modalidade nos dez
anos subsequentes, enquanto no Brasil isso ocorre somente trés anos depois da legitimag&o.

Ressalta-se que no Brasil e em Portugal, as propostas de educacéo bilingue para pessoas
surdas estdo vinculadas ao discurso da educacao inclusiva. Especificamente, tais discursos estdo
concentrados no campo da educacdo especial, 0 que se evidencia na Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008), no caso
do Brasil, e no Decreto-Lei n° 3/2008. (PORTUGAL, 2008a), no caso de Portugal.

Além disso, o Brasil possui a PNEEPEI, apresentada pelo Ministério da Educacéo
(MEC) em 2008. Essa politica traz um marco na educagéo brasileira, pois define a Educacéo
Especial como modalidade de ensino que ndo substitui a escolarizacdo e define seu publico-
alvo (NEVES; RAHME; FERREIRA, 2019). De acordo com Neves, Rahme e Ferreira (2019),
a Politica foi inspirada pelo principio constitucional do direito de todas as pessoas a educagao
e afirma estar alinhada a defesa pelo acesso e permanéncia de todos os estudantes nas escolas.

Uma semelhanca que envolve os dois decretos citados acima é a questdo da defesa da
Educacao Bilingue para estudantes surdos, por meio de delimitacdes e a criacao de regras para
regulamentar esse ensino, na qual a lingua espaco-visual deve ser ensinada como primeira

lingua.

3.3 Interpretacao

Para encerrar a discussdo acerca da Legislacdo, € necessario citar a sancdo das leis

referentes aos Intérpretes do Brasil e Portugal, visto que essa profissdo, inicialmente, era



36

informal. Essa informalidade inicial traz a tona questionamentos, que serdo abordados no
decorrer deste trabalho, como: pais e membros da familia das pessoas surdas eram quem
exerciam essa funcdo? Foi necessario que a Lingua Brasileira de Sinais e a LGP fossem
oficializadas para torna-las reais?

Em Portugal, a lei que define o exercicio do intérprete de LGP é a Lei n® 88/89, de 5 de
julho de 1999, que define as condicBes de acesso e exercicio da atividade de intérpretes da
lingua gestual (PORTUGAL, 1999). A Lei traz a seguinte definicdo de intérpretes:

Art. 2° Consideram-se intérpretes de lingua gestual portuguesa o0s
profissionais que interpretam e traduzem a informacéo de lingua gestual para
a lingua oral ou escrita e vice-versa, por forma a assegurar a comunicagao
entre pessoas surdas e ouvintes. (PORTUGAL, 1999)

A lei portuguesa define duas fungdes aos intérpretes de LGP, sendo elas preparar as
condicdes de comunicacdo de acordo com as diferentes situagdes e contextos e interpretar e
traduzir a informacao em lingua gestual para a lingua oral ou escrita e vice-versa, utilizando as
técnicas adequadas e podendo ser simultdnea ou consecutivamente (PORTUGAL, 1999).

No Brasil, é a Lei n® 12.319, de 1 de setembro de 2010, que regulamenta a profissao de
tradutor e intérprete de Libras. Essa Lei define cinco atribui¢cfes ao intérprete, sendo elas efetuar
a comunicacao entre todas as pessoas que precisarem utilizar a Libras para a lingua oral e vice-
versa, interpretar as atividades didatico-pedagodgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes
de ensino em todos os niveis, atuar em processos seletivos para cursos em instituicdes de ensino
e concursos publicos, atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim das
instituicGes de ensino e reparticdes publicas e prestar seus servicos em depoimentos em juizo
em Orgaos administrativos ou policiais.

O Decreto n° 5.626 delibera também a respeito da formacao do tradutor e intérprete de
Libras e, em seu Art. 19, estipula trés possiveis perfis de profissionais que devem ser inseridos
nos quadros das instituicbes federais de ensino caso, nos dez anos subsequentes, ndo haja
pessoas com a titulagdo exigida para o exercicio da funcdo de intérprete ou tradutor de Libras
(BRASIL, 2005).

O primeiro perfil seria de um profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia
e fluéncia para realizar a interpretacdo e com aprovacao em exame de proficiéncia, podendo
atuar em instituicdes de ensino médio e superior. O segundo perfil seria de um profissional
ouvinte, de nivel médio, também tendo as competéncias para exercer a funcdo de interpretar as

duas linguas, com aprovacao em exame de proficiéncia, mas podendo atuar apenas no ensino
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fundamental. Por altimo, o terceiro perfil seria de profissional surdo, com competéncia para
interpretar linguas de sinais de outros paises para a Libras, para atuar em cursos e eventos
(BRASIL, 2005).

Por meio dessas leis, € possivel notar que Brasil e Portugal preocupam-se com a atuacdo
do intérprete de linguas de sinais/gestuais, que passa a ter maior visibilidade em sua area de
trabalho, com o importante papel de mediacéo entre 0 mundo do surdo e do ouvinte. Entretanto,
um fator de diferenca notavel entre ambas as leis estd relacionado as datas de publicacéo,
havendo uma diferenca de 11 anos entre elas. Esse fator é importante ao ser levada em

consideracdo a sua eficacia e tempos de implementacao e aprimoracéo.
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4 LINGUAS GESTO-VISUAIS

Antes de dar inicio as comparacdes e diferenciacdes entre a Libras e a LGP, é importante
contextualizar as linguas de sinais/gestuais. Todas as linguas gestuais/visuais utilizadas pela
comunidade surda sdo consideradas linguas, ndo linguagens, pois cumprem uma fungédo
comunicacional.

De acordo com Cordeiro, Conde e Souza e Santos (2019), elas estdo pautadas em trés
pilares, sendo eles o social, o linguistico e a politica. O pilar social, pois existe uma comunidade
linguistica utilizando as linguas de sinais/gestuais para se comunicar. O pilar linguistico, pois
possuem fonologia, morfologia, sintaxe, seméntica e pragmatica, cumprindo com os requisitos
estabelecidos pela linguistica de Saussure. O pilar politico, pois sdo oficializadas na legislacédo
em diversos paises.

A primeira pessoa a reconhecer as linguas gesto-visuais como linguas naturais foi
Stokoe (1960), afirmando que a American Sign Language (ASL), lingua utilizada por

americanos surdos, possui caracteristicas semelhantes as das linguas orais.

As linguas de sinais sdo consideradas linguas naturais e, consequentemente,
compartilham uma série de caracteristicas que lhes atribui carater especifico e
as distingue dos demais sistemas de comunicagdo. [...] As linguas de sinais
sdo, portanto, consideradas pela linguistica como linguas naturais ou como um
sistema linguistico legitimo e ndo como um problema do surdo ou como uma
patologia da linguagem. (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 30)

Stokoe (1960) também foi a primeira pessoa a apresentar uma andlise linguistica da
lingua de sinais americana, apresentando evidéncias de que um sinal resultava da combinagéo
do movimento, local de articulagdo e configuracdo da méo, sendo que sua analise foi pautada
na simultaneidade. De acordo com o INES (2019), foi na década de 1960, nos Estados Unidos,
com o apoio de pesquisas realizadas na area da linguistica, que a comunicacgéo gestual teve seu
status garantido como uma lingua.

Para Brito (1995), a diferenca bésica entre a lingua oral e a de sinais ndo esta no uso do
aparelho fonador ou das maos, mas sim na organizacdo fonoldgica das mesmas. Nas linguas
orais, a linearidade é mais explorada; enquanto na lingua de sinais a simultaneidade acaba sendo

mais explorada.

[...] a modalidade de lingua (gestual-visual ou oral-auditiva) pode impor
restricdes a estruturacdo da lingua [...] Entre as diferengas existentes entre as
linguas orais (Francés, Portugués, Inglés...) e as linguas de sinais, salientamos
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a ordem sequencial linear da fala e a simultaneidade dos pardmetros na
constituicdo dos sinais, assim como a simultaneidade de sinais na formacéo
de varias oragbes em lingua de sinais. Obviamente, apesar de se passar em
espaco multidimensional, as linguas gestuais-visuais também fazem uso da
linearidade temporal. Por outro lado, as linguas orais nem sempre sdo
exclusivamente unidimensionais. Por exemplo, no caso da sequéncia de
palavras acompanhadas de entonacdo e no caso dos tracos distintivos dos
fonemas, ha simultaneidade. (BRITO, 1995, p. 29)

De acordo com Honora, Frizanco e Lopes (2009), as linguas de sinais sdo naturais por
terem surgido do convivio entre as pessoas surdas, podendo ser comparadas a complexidade e
expressividade das linguas orais. Por meio das linguas de sinais é possivel transmitir qualquer
conceito, concreto ou abstrato, emocional ou irracional, sdo linguas organizadas e que ndo sao
simples juncOes de gestos. Os autores ainda mencionam que “As linguas ndo sdo universais.
Cada uma tem sua prépria estrutura gramatical, sendo assim, como ndo temos uma unica lingua
oral, também nao temos apenas uma lingua de sinais” (HONORA; FRIZANCO; LOPES, 2009,
p. 41).

Conforme mencionado por Cordeiro, Conde e Souza e Santos (2019), cada lingua possui
peculiaridades de formacdo, possuindo sua propria fonologia, morfologia, sintaxe, semantica,
entre outros, sendo que essas peculiaridades ndo estdo vinculadas as linguas orais usadas em
suas respectivas localizacGes, 0 que corrobora a necessidade de respeitad-las como linguas
naturais.

De acordo com Rodrigues e Medeiros (2016, p. 4):

é evidente que as linguas sinalizadas possuem caracteristicas distintas das
linguas orais, as quais estdo vinculadas as diferentes propriedades de seus
articuladores e de sua recepcdo visual, o que favorece a exploracdo da
simultaneidade, a economia na producdo linguistica, dentre outros
dispositivos linguisticos especificos que contribuem, por exemplo, com o uso
de sinais mais densamente enriquecidos.

De acordo com os autores, embora as linguas faladas e as linguas de sinais tenham
muitas semelhancas, hoje ndo ha duvida de que elas ndo sdo dependentes de preposicdes,
conjuncdes e artigos; eles criam relagdes sintaticas usando o espaco; examinar simultaneamente
a formacdo de signos e enunciados; que os simbolos se misturem com o conhecimento
gramatical; e pode ser descrito como altamente artificial em comparagdo com as linguagens
auditivas (RODRIGUES; MEDEIROS, 2016).

Os sinais sdo criados a partir da combinagdo dos movimentos das mdos com uma

determinada forma em um determinado local, esse local pode ser uma parte do corpo ou 0
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espaco na frente do corpo. Essas configuracdes das maos, que podem ser comparadas a fonemas
e as vezes morfemas, sdo chamadas de parametros. Portanto, nas Lingua de Sinais, os seguintes
parametros podem ser encontrados: configuracdo de méo, ponto de articulagdo, movimento,
forma e forma facial e/ou corporal. E por meio da combinacao destes elementos que as palavras
se formam e, em um contexto, formam-se as frases.

Configuracdes da méo sdo formas de mé&o que podem ser da datilologia (alfabeto
manual) ou outras formas feitas com a mé&o predominante, ou com as duas maos do emissor ou
sinalizador. Existem sinais possuem a mesma configuracdo de mao.

O ponto de articulagéo é o local onde incide a mao predominante que foi configurada,
sendo possivel tocar em uma parte do corpo ou estar em um espaco neutro horizontal (a frente
do emissor) e vertical (do meio do corpo até a cabeca).

Os sinais podem ou ndo ter um movimento. Os sinais “pensar”, “ajoelhar” e “em pé”
ndo possuem movimento, por exemplo. Sinais podem também ter uma direcdo e a inversdo
disso pode passar a ideia de oposicdo, contrario ou concordancia nimero-pessoal, esse
parametro € denominado orientacao.

Muitos sinais possuem também como traco diferenciador também a expressdo facial
e/ou corporal, além dos quatro outros pardmetros. Na combinag¢do dos quatro ou cinco
parametros, tem-se o sinal (RAMOQOS, 2002).

Além de explicacdes gerais relacionadas as linguas gesto-visuais, € necessario abordar
também o contexto historico social das linguas gesto-visuais, de forma a compreender melhor

seu histérico antes de abordar as duas linguas diretamente.
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5 PANORAMA HISTORICO SOCIAL DAS LINGUAS GESTO-VISUAIS

Em tempos de educacédo inclusiva, ha a ideia de que preconceitos ou estigmas séo
assuntos desnecessarios, pois, como existem leis especificas que asseguram certos direitos para
as pessoas surdas, todas as pessoas ja compreenderam a condi¢do dessa pessoa. Por muito
tempo, pessoas surdas foram consideradas incapazes de falar e, concomitantemente, de pensar,
devido a sua privagédo auditiva, por isso, ao discutir surdez e 0 ensino de pessoas surdas, é
necessario abordar também a sua forma de estar no mundo e de se expressar.

De acordo com Sa (2002, p. 358, apud WITKOSKI, 2009, p. 565):

Falar sobre surdez e preconceito é narrar uma das interfaces do ser surdo. Na
histéria do povo surdo estéo evidentes as marcas que o identificam como um
ser incompleto, incapaz, deficiente. A partir dessa concepcao da surdez, todo
tipo de violéncia fisica e simbolica foi exercida, passando por exterminio,
reclusdo em casa, proibi¢cdo do uso da lingua de sinais, segregacao em escolas
especiais, até as atuais propostas pedagodgicas adjetivadas como bilingues,
utilizadas “como mais uma metodologia colonialista, a-historica e
despolitizada”, que consistem em apenas permitir ouso da lingua de sinais sem
empreender qualquer acdo no sentido de transformar as relacBes sociais,
culturais e institucionais.

Abordando um breve histérico da comunicacdo em sinais, Sacks (1990) afirma que
surdos congénitos eram pessoas consideradas “estipidas” (deaf and dumb), uma visdo que
remonta a ldade Média. No final do Século XV, ndo existiam escolas para pessoas surdas, pois
elas eram consideradas incapazes de aprender.

Goldfield (1997) afirma que a crenca que a pessoa surda é uma pessoa primitiva fez com
que, até o Século XV, persistisse a ideia de que essa pessoa nao pode ser educada. Por isso, tais
pessoas viviam a margem da sociedade e ndo possuiam direitos.

De acordo com Bernardino (1999), até 1750, cerca de 99,9% das pessoas que nasciam
surdas nao tinham esperanca de alfabetizacdo ou instrugdo. Foi somente ap6s essa data que, na
Franca, o Abade de L’Epée valorizou a lingua de sinais e aprendeu-a, pois queria pregar o
evangelho aos surdos. O Abade criou um sistema de sinais e, associando 0s sinais com a
gramatica francesa e com o auxilio de um intérprete, estudantes surdos aprenderam a ler e
escrever francés. Em 1755 ele fundou uma escola, que foi a primeira a obter o0 apoio publico e,
em 1789, ja havia 21 escolas para surdos na Franca e em toda a Europa.

Em 1799, Pierre Desloges publicou o primeiro livro de uma pessoa surda, contando sua
experiéncia de vida como pessoa incapacitada intelectualmente até aprender sinais. Em 1815,

Roch-Ambroise Bébian percebeu que a lingua de sinais era autbnoma e completa e acabou com



42

0s sinais metodicos, a gramatica importada do francés. Em 1817, Laurent Clerc, professor surdo
Instituto Nacional para Surdos-Mudos Francés, e Thomas Gallaudet, reverendo americano,
fundaram o asilo americano para surdos, que hoje € a Universidade Gallaudet (BERNARDINO,
1999).

Em 1880, ha o Congresso de Mildo. O Congresso de Mildo foi a primeira conferéncia
internacional de educadores de surdos, na qual foi discutida e avaliada a importancia de trés
métodos, a lingua de sinais, oralista e mista. Uma das resolucdes do Congresso € que haveria a
mudanca gradual para o método oral nas instituicdes que utilizavam a lingua de sinais,
eliminando aos poucos o0 ensino por meio dessas linguas. A partir de entdo, a lingua de sinais
foi oficialmente banida sob o argumento de que destruia a capacidade de comunicacdo das
pessoas surdas (PERLIN; STROBEL, 2006). Bernardino (1999, p. 38) afirma que “a propor¢do
de professores surdos para surdos, que em 1850 era proxima de 50%, caiu para 12% em 1960

Skliar (1997) utiliza o Congresso de Mildo para a consideracdo de dois periodos
historicos: de meados do século XVIII até a primeira metade do século XIX, quando eram
normais as experiéncias educacionais utilizando linguas de sinais; e de 1880 em diante, quando
a educacdo de pessoas surdas € reduzida a lingua oral.

O autor ainda afirma que a concep¢édo da educagdo sendo subordinada a conquista da
expressao oral por criangas surdas se enquadra no modelo clinico-terapéutico da surdez, que
impde uma visdo relacionada estritamente com a patologia, o déficit biolégico, o que é
traduzido educativamente em estratégias e recursos reparadores e corretivos (SKLIAR, 1997).

O autor afirma que:

A partir dessa visdo, a surdez afetaria de um modo direto a competéncia
linglistica das criangas surdas, estabelecendo assim uma equivocada
identidade entre a linguagem e a lingua oral. Desta idéia se deriva, além disso,
a nogdo de que o desenvolvimento cognitivo estd condicionado ao maior ou
menor conhecimento que tenham as criangas surdas da lingua oral. (SKLIAR,
1997, p. 111)

Bernardino (1999) afirma que a proibi¢éo do uso de sinais e o oralismo resultaram em
uma deterioracdo do ensino. A autora ainda comenta sobre dois estudos, o primeiro realizado
em 1972 na Universidade Gallaudet, que revelou que “o nivel de leitura dos surdos graduados
de 18 anos em escolas secundarias nos Estados Unidos era equivalente a quarta série”; o
segundo estudo trouxe resultados semelhantes, feito em 1979 na Inglaterra, “com surdos na

graduacao lendo ao nivel de criangas de 9 anos” (BERNARDINO, 1999, p. 39).
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No ambito da educacdo inclusiva, Oliveira (2008) afirma que, ao propor uma educagéo
para todas as pessoas, a educagédo inclusiva apresenta como referencial a diferenca como
alteridade. Essa modalidade de educacdo é entendida como a inclusdo de estudantes que
apresentam necessidades educativas especiais em salas de aula do ensino regular. Todavia, Aran
(2002) chama a atencdo para que néo se contribua para manter ou provocar a desigualdade, pois
priorizar a atencdo a diversidade é algo que deve envolver todo o ambiente escolar.

Witkoski (2009, p. 566) traz relatos nos quais pessoas surdas “ao se comunicarem por
meio de Libras em um ambiente ocupado predominantemente por ouvintes, seu uso é referido
como ‘coisa de macaco’” e afirma perceber preconceitos sutis por pessoas ouvintes. A autora
afirma que, mesmo quando pessoas surdas aprendem a falar a Lingua Portuguesa, a pessoa
surda continua ndo sendo aceita na comunidade ouvinte, sendo sempre identificada como
deficiente pelo “jeito surdo” de falar, referenciando a fala truncada, a diferenca na pronuncia e
a clareza das palavras.

E possivel perceber desde muito cedo a marginalizacdo da pessoa surda, que ndo é
considerada uma pessoa com direitos ou necessidades como as outras. Essa forma de pensar e
tratar as pessoas surdas reflete em todos os direitos que foram sendo adquiridos com o passar
dos anos através de muita luta da comunidade surda, uma comunidade que ainda precisa que a
sociedade mude e evolua muito para que suas condi¢des possam estar dentro das ideais.

A seguir serdo abordadas as duas linguas, a Libras e a LGP, com o objetivo de entender
de forma mais aproximada a realidade nos dois paises. Serdo comparados como foi o inicio da
educacdo de pessoas surdas em cada pais, como acontece a formacdo de professores e quais

foram as filosofias educacionais utilizadas para a educacao das duas comunidades.

5.1 Libras

A Lingua Brasileira de Sinais, ou Libras, € uma lingua de modalidade gestual-visual na
qual é possivel se comunicar por meio de gestos, expressdes faciais e corporais. Conforme
mencionado anteriormente, desde 24 de abril de 2002 ela é reconhecida como meio legal de
comunicag&o, por meio da Lei n® 10.436 (BRASIL, 2002).

No Brasil hd uma grande escassez de profissionais especializados na area. Uma
semelhancga que envolve os dois decretos citados acima € a questdo da defesa da Educacéao
Bilingue para estudantes surdos, na qual a lingua gesto-visual deve ser ensinada como primeira

lingua. No ano de 2021, a Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021, foi sancionada sem vetos, 0
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que disciplina a educacdo bilingue de surdos, publicada no Diario Oficial da Unido (BRASIL,
2021).

O texto define como educacao bilingue de surdos aquela em que a Libras é considerada
primeira lingua, e o portugués escrito como segunda lingua. Essa modalidade de ensino deve
comecar a ser oferecida durante a educacéo infantil, tendo a duracdo de toda a vida académica
desse estudante. Os beneficiados serdo estudantes surdos, surdo cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias
associadas que tenham optado pela modalidade bilingue. As instituicdes de ensino deverdo
oferecer apoio educacional especializado. Essa modalidade ndo impede que esse estudante seja
matriculado em instituicdes e classes regulares, devendo seguir 0 que as pessoas responsaveis
definirem.

As instituicdes de ensino devem garantir materiais didaticos e professores que possuam
formac&o e especializacdo apropriadas em nivel superior, garantindo uma formacao bilingue.
Por meio dessa nova lei, as entidades que representam pessoas surdas devem ser consultadas
em todos 0s processos de contratacao e avaliacdo desses docentes. Essa norma define também
que a Unido deve apoiar técnica e financeiramente os sistemas de ensino que oferecem a
modalidade bilingue por meio de programas que tenham a participa¢do de comunidades surdas,
instituicdes de ensino superior e entidades representativas de pessoas surdas. Essa mudanca fara
parte dos principios da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que consta no artigo
3°, e terd um capitulo especial somente sobre a Educacéo Bilingue (BRASIL, 2021).

De acordo com Branddo (2015), o Art. 3° repete, em grande parte, o Art. 206 da
Constituicdo Federal. Em alguns momentos, a Constituicdo é mais completa do que a Lei,

enguanto em outros a Lei € mais completa.

5.1.1 Inicio da educacéo de pessoas surdas no Brasil

A primeira escola de pessoas surdas no Brasil foi o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos,
fundada por Dom Pedro Il no Rio de Janeiro pela Lei n® 839, de 26 de setembro de 1857
(ALBRES, 2005). De acordo com Rocha (1997 apud RODRIGUES, 2008, p. 42), “a historia
da educacdo de surdos € inaugurada com a vinda de Huet (1822-1882), surdo francés, professor
de surdos, na segunda metade do século XIX. Sua estada no Brasil tornou-se um marco da
historia da educagao dos surdos brasileiros”.

De acordo com o Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES) (2021), o Instituto

Imperial foi fundado por Huet e, no inicio, era denominado Collégio Nacional para Surdos-
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Mudos, posteriormente sendo chamado INES. Huet apresentou a Dom Pedro Il um relatério
revelando a sua intencdo de fundar uma escola para surdos no Brasil em junho de 1855,
informando também sua experiéncia anterior como diretor do Instituto dos Surdos-Mudos de
Bourges, na Franca. A sua proposta correspondia a uma tendéncia existente, na qual suros
formados pelos institutos especializados europeus eram contratados para ajudar a fundar
institutos para a educacdo de seus semelhantes. Um exemplo disso ocorreu com 0 norte-
americano Thomas Hopkins Gallaudet, que realizou estudos no Instituto Nacional dos Surdos
de Paris e convidou Laurent Clérc, ex-aluno surdo que atuava como professor, para fundar a
primeira escola de surdos na América (INES, 2021).

Sendo assim, o governo imperial apoiou a proposta de Huet e indicou o Marqués de
Abrantes para acompanhar o processo. Em 1 de janeiro de 1856, o Collégio comecou a
funcionar, sendo também a data de publicacdo da proposta de ensino apresentada por Huet,
contendo disciplinas de Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia, Histéria do Brasil,
Escrituracdo Mercantil, Linguagem Articulada, Doutrina Cristd e Leitura sobre os L&bios
(INES, s.d.). Por ser a Unica instituicdo para educacdo de pessoas surdas no territorio brasileiro
e paises vizinhos, o INES recebeu estudantes do Brasil todo e do exterior por muito tempo,
sendo referéncia para assuntos de educacdo, profissionalizagéo e socializagcdo de pessoas
surdas.

A lingua de sinais utilizada pelos estudantes surdos no instituto possuia forte influéncia
francesa por conta da nacionalidade de Huet, e foi espalhada por todo o Brasil por estudantes
que voltavam para seus estados ao terminarem os estudos. No inicio do século XX, o instituto
oferecia ensino profissionalizante, além da instrucédo literaria, ou seja, para a conclusdo dos
estudos, era necessario aprender um oficio. Os estudantes poderiam frequentar oficinas de
sapataria, alfaiataria, grafica, marcenaria e artes plasticas, além de oficinas de bordado para
meninas que frequentavam o Instituto como um externato (INES, 2021).

O INES atua numa perspectiva de efetivacdo do direito a educacdo de criancas, jovens
e adultos surdos, produzindo conhecimento e apoiando diretamente os sistemas de ensino para
dar suporte as escolas brasileiras que devem oferecer educagéo de qualidade a essas pessoas,
que precisam de politicas de ensino que as contemplem (INES, 2019). O Instituto atualmente
ocupa uma centralidade importante, pois promove foruns, publica¢fes, seminarios, pesquisas e
assessorias no territorio nacional, além de distribuir materiais pedagogicos, fonoaudioldgicos e
de videos para as institui¢fes de ensino.

Apesar de o inicio do processo educacional de surdos ter ocorrido no Rio de Janeiro por

meio do professor surdo francés Hernet Huet, Rodrigues (2008) afirma que, no século XX,
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diversas acOes para a educacdo dos surdos tornaram-se visiveis em outros lugares. Dessa forma,
diversas instituicGes de ensino de surdos abriram em outros estados brasileiros e, assim como
em Portugal, suas diretorias e professores mudaram em diferentes momentos. Entre as
instituicGes criadas na época, é possivel citar os Institutos Santa Terezinha, Hellen Keller e
Educacional de S&o Paulo, fundados em Sao Paulo; Colégio Santa Ynez e Escola Estadual
Francisco Sales, em Minas Gerais; e Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos
(FENEIS), no Rio de Janeiro (RODRIGUES, 2008).

A formacéo de professores para atuar na educacéo de pessoas surdas nessas instituicoes

de ensino brasileiras sera abordada a seguir.

5.1.2 Formagcéo de professores para atuar na educacao de pessoas surdas no Brasil

O Brasil possui politicas relacionadas a formacdo de professores para atuarem na
educacéo de pessoas surdas. Conforme mencionado anteriormente, o Decreto n°®5.626, de 2005,
estabelece trés perfis de professores diferentes dos que aparecem na PNEEPEI (BRASIL, 2005;
2008).

Os trés perfis de docentes previstos pelo Decreto n® 5.626 (BRASIL, 2005) sédo: um
professor bilingue que deve atuar na educacdo infantil e nos primeiros anos do ensino
fundamental; um professor de diferentes areas do conhecimento, atento as diferencas de
linguagem de estudantes surdos; e, professor de Libras.

Alem desses trés perfis de professores, 0 mesmo Decreto também faz referéncia ao
tradutor/intérprete de Libras e discute a questdo da formacdo do professor de Libras e do
tradutor/intérprete de Libras. Docentes de Libras precisam ter uma formacéo superior em um
curso de Letras/Libras ou Letras/Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua, mas permite
que nos dez anos seguintes ao Decreto, caso ndo haja professor com pdés-graduacdo ou
graduacdo em Libras para ministrar esta disciplina nos cursos superiores, ela podera ser
ministrada por profissionais com habilitacdo técnica em Libras, ambos em ensino superior e
ensino médio. Este especialista atuara em instituicGes de ensino superior que oferecem cursos
formais de formacdo e em instituicbes de ensino superior que oferecem cursos de
fonoaudiologia ou formacéo de professores.

Pela mesma regra, um tradutor/intérprete de Libras deve ser formado em Traducdo e
Interpretacdo em Libras/Lingua Portuguesa. No entanto, de acordo com as mesmas condi¢des
estabelecidas pelo professor de Libras, caso ndo haja profissionais com tal formacdo, é

permitida a contratacdo de profissionais com certificacdo profissional em Libras. Este
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especialista atuard no ensino fundamental, médio e superior para fornecer acesso a
comunicagéo, informacao e educacao para estudantes surdos. Em 2011, todavia, o INES passou
a realizar o Programa Nacional para Certificacdo de Proficiéncia em Libras e para Certificacdo
de Proficiéncia em Traducdo e Interpretacdo de Libras/Lingua Portuguesa (PROLIBRAS), em
parceria com a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

Em relacdo ao segundo perfil — o professor de diversas areas do conhecimento —, o
Decreto previa a inclus@o da disciplina de Libras nos cursos de pés-graduacao, que, dessa
forma, é vista como a formacdo que devem ter para “estar atentos” aos monolingues de
estudantes surdos.

Esse Decreto ndo trata adequadamente da formacdo de professores bilingues para a
realizacdo de atividades educativas para criancas pequenas e primeiros anos do ensino
fundamental (primeiro perfil). Lacerda, Albres e Drago (2013, p. 71) afirmam que, em relacéo
a formagdo de professores bilingues, a lei “[...] ndo menciona detalhes da formagéo para a
execucdo de uma educacdo bilingue, ou seja, ndo faz referéncia a aspectos da formacéao
pedagogica para a pratica de ensino no contexto da educagado bilingue”.

Além dos trés perfis de professores mencionados no Decreto de 2005 no Brasil, a
PNEEPEI também traz previsfes a respeito de professores para trabalhar com estudantes
surdos, ou seja, com estudantes publico-alvo da educacdo especial.

A PNEEPEI prevé que um professor de educagao especial, “[...] deve ter como base da
sua formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area” (BRASIL, 2008). Essa formatacdo deve possibilitar a
atuacdo desse professor no atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater
interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas de ensino. Esse professor deve desempenhar
tarefas no Atendimento Educacional Especializado (AEE), que é um tipo de atendimento para
pessoas com deficiéncia nas escolas regulares. Nessa perspectiva, 0s surdos sdo classificados
como pessoas com deficiéncia e se enquadram na comunidade de educagédo especial. Devem
ser incluidos nas escolas regulares e receber AEE na transi¢ao oposta.

A educacdo e ensino de pessoas surdas acontece através de trés filosofias de ensino com

0 passar dos anos, abordadas a seguir.

5.1.3 Filosofias educacionais

Existem trés filosofias educacionais que mais influenciaram no ensino de pessoas

surdas, sendo elas o Oralismo, a Comunicacdo Total e o Bilinguismo (BARROS; ALVES,
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2019). Nesta secdo, as trés filosofias serdo abordadas, expondo fatos relacionados a elas e ao
ensino de Libras.

5.1.3.1 Oralismo

O oralismo é a filosofia que afirma que a estimulacdo da audicdo é a forma como a
surdez deve ser tratada, de forma que a crianca surda conheca a lingua oral e faca parte da

sociedade ouvinte do seu pais (POKER, s.d.).

[...] o Oralismo ou filosofia oralista visa a integra¢do da crianca com surdez
na comunidade de ouvintes, dando-lhe condi¢des de desenvolver a lingua oral
(no caso do Brasil, o portugués). Para alguns defensores desta filosofia, a
linguagem restringe-se a lingua oral sendo por isso mesmo esta a Gnica forma
de comunicacdo dos surdos. Acreditam assim que para a crianca surda se
comunicar é necessario que ela saiba oralizar. (POKER, s.d., p. 5)

Essa filosofia educacional tem como principio instruir a pessoa surda a oralizar e, para
isso, sdo utilizados no processo metodologias que forgavam a pessoa a lingua oral, ndo
respeitando suas limitacbes (SOUZA et al., 2018). De acordo com Molina e Vieira (2018), com
a adocdo da filosofia oralista como Unica abordagem educacional nas escolas brasileiras, esse
método buscava fazer com que a pessoa surda se comunicasse como se fosse ouvinte, mesmo
que sem a mesma fluéncia e/ou entonacdo. Acreditava-se que a protese auditiva, o treinamento
das falas e as sessdes de terapias (tanto em clinicas quanto nas escolas) seriam suficientes para
desenvolver a oralidade nessas pessoas.

De acordo com Albres (2005, p. 31):

A Lingua de Sinais, nesse periodo, no Brasil, denominada linguagem mimica,
é alvo de vaérias criticas, com uma caracterizacao da lingua de sinais um tanto
guanto reducionista e considerada perigosa ao desenvolvimento da escrita.
Considerada, também, simplificada e com erros gramaticais, podendo somente
transmitir expressfes concretas, reafirma a concepc¢do de lingua como um
sistema com regras determinadas e concep¢do de instrumento de
comunicacao. A partir dessas afirmacdes a proposta do oralismo se fortalece.

No Brasil, a metodologia oralista surgiu em 1910. Com isso, utilizar a Libras, ndo
excluso o alfabeto manual, foi proibido nas instituicGes de ensino de pessoas surdas, o que
tornou esse método a base da educacdo de pessoas surdas no pais (LEITE, 2004 apud
RODRIGUES, 2008). Além disso, de acordo com Moura (2000 apud BARBOSA, 2007), a
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educacao baseada nessa filosofia foi realizada por meio de diferentes métodos, sendo eles o
método oral puro, 0 método auditivo e 0 método escrito.

O método oral puro foi usado para ensinar linguagem articulada e leitura labial para
estudantes entre sete e nove anos que eram considerados capazes de oralizar. O método auditivo
foi usado para pessoas que poderiam ou ndo utilizar aparelhos de audi¢do, mas que possuiam
algum residuo auditivo. Enquanto no método escrito, estudantes eram ensinados por meio da

leitura silenciosa, pois estavam fora da faixa etaria.

5.1.3.2 Comunicagcéo total

De acordo com Poker (s.d.), a comunicacao total, ou bimodalismo, é uma filosofia que
requer que varios modelos auditivos, manuais e orais sejam incorporados para garantir uma boa
comunicagdo entre as pessoas com surdez, ou seja, defende que sejam usados codigos diferentes
na educagdo. E uma caracteristica que vem sendo criticada por estudiosos, por acreditarem que
nao valoriza a lingua natural dos surdos, uma vez que os cddigos de sinais sdo “usados
obedecendo a estrutura gramatical da lingua oral, ndo se respeitando a estrutura propria da
Lingua de Sinais” (POKER, s.d., p. 7).

No Brasil, a comunicacao total foi adotada pelas escolas para surdos no inicio da década
de 1980, o que trouxe ao pais uma discussao sobre a importancia de outros métodos de
comunicacdo, além dos falados, para o ensino de surdos (ALBRES, 2005). Foi a partir da
introducdo do bimodalismo e do reconhecimento da importéncia da Libras na educacdo de
surdos no Brasil que a proposta do bilinguismo comecgou no pais. De acordo com Albres (2005,
p. 36):

As primeiras experiéncias, no Brasil, com a presenga do intérprete de Lingua
de Sinais em sala de aula inclusiva, estdo marcadas na década de 1990. [...]
Verifica-se, nesse periodo, década de 1990, a convivéncia de agdes educativas
conforme proposta oralista, de Comunicacdo Total e principios da proposta
bilingte de educag&o de surdos.

Goldfield (2001) afirma que a diferenca entre a comunicagéo total e as outras filosofias
é que a comunicacdo total defende o uso de qualquer recurso linguistico para facilitar a
comunicacdo com pessoas surdas, podendo ser lingua de sinais, linguagem oral ou c6digos
manuais. Isto €, a comunicacdo total privilegia a comunicacdo e a interagdo, ndo somente a

lingua.
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Para Capovilla (2000), utilizar esse método de ensino tem aspectos positivos pois
possibilita que criancas surdas se comuniquem entre si, com seus professores e seus familiares,
um fendmeno nao visto com a implementacéo do oralismo. Porém, o autor também admite que
os avancgos alcancados ndo foram suficientes para melhorar os resultados educacionais
negativos dos surdos, pois o uso simultaneo de formas diferentes de comunicacdo ndo estava

obtendo o resultado esperado, o de possibilitar a compreenséo da informacéo pela pessoa surda.

5.1.3.3 Bilinguismo

Novamente de acordo com Poker (s.d.), a filosofia educacional do bilinguismo parte do
pensamento que os surdos devem ter como primeira lingua, a lingua de sinais e a comunidade
surda. Isso auxilia no desenvolvimento da mente e sua relacdo com o mundo. Poker (s.d.)
apresenta o uso da Lingua de Sinais com autonomia e ndo simultaneidade que deve ser dada a
crianca surda desde cedo. O portugués é ensinado como segunda lingua, na forma escrita e, se
possivel, na forma oral, o que contradiz as propostas da comunicacdo total, pois nao lhe da o
enguadramento da lingua falada em vez da Lingua de Sinais.

Lodi (2013), por sua vez, fez uma andlise sobre os diferentes sentidos da inclusdo e da
educacdo bilingue que estdo presentes no Decreto n° 5.626, de 2005 (BRASIL, 2005), e na
PNEEPEI (BRASIL, 2008).

[...] o Decreto compreende educacéo bilingue para surdos como uma questéo
social que envolve a lingua brasileira de sinais (Libras) e a lingua portuguesa,
em uma relagdo intrinseca com o0s aspectos culturais determinantes e
determinados por cada lingua; a Politica, por sua vez, reduz educacao bilingue
a presenca de duas linguas no interior da escola sem propiciar que cada uma
assuma seu lugar de pertinéncia para 0s grupos que as utilizam, mantendo a
hegemonia do portugués nos processos educacionais. Tal concepgéo limita a
transformacao proposta para a educacdo de surdos apenas ao plano discursivo
e restringe a inclusédo a escola, impossibilitando uma ampliagédo desse conceito
a todas as esferas sociais, conforme defendido pelo Decreto. (LODI, 2013, p.
49).

A autora afirma que “essa diferenga entre os sentidos dos conceitos de educagéao bilingue
e de inclusdo nos dois documentos tem alimentado velhas tensdes e inviabilizado o didlogo
entre as proposicdes da Politica de Educagdo Especial e do Decreto n® 5.626/2005” (LODI,
2013, p. 49).

De acordo com Goldfeld (2002, apud SILVA, s.d.), essa proposta passou a se espalhar
a partir da década de 1990 por conta do desagrado de pessoas surdas ao verem sua lingua banida
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do ambiente educacional. A proposta auxiliou na criacao de escolas especiais mistas ou somente
para pessoas surdas, contando com a participacdo de intérpretes de Libras.
Porém, apesar desse avango, e mesmo com o Decreto n° 5.626, para Silva (s.d., p. 1):

No entanto, ainda encontramos muitos desafios na implementacdo dessa
proposta, desafios esses relacionados a varias questdes: problemas na
educacdo brasileira de forma geral; aceitacdo da Libras como lingua de
instrucdo para os alunos surdos; formacao de profissionais aptos a utilizarem
essa lingua no contexto escolar, entre outros.

Esses desafios podem ser exemplificados no Brasil pela existéncia de um Movimento
Surdo. As autoras Campello e Rezende (2014) abordam detalhadamente a histdria desse
movimento, que surgiu apés o fechamento de diversas escolas especiais e de educacgéo bilingue
pelo governo federal, com o auxilio do Ministério da Educacdo (MEC). A historia retratada
pelas autoras tem inicio em 2010, durante a Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE),
evento que “marcou um retrocesso na educagdo de surdos” (CAMPELLO; REZENDE, 2014,
p. 73) quando houve um forte lobby para rejeitar a ementa proposta para o documento da

CONAE pelos delegados surdos presentes. A ementa solicitava:

Garantia as familias e aos surdos do direito de optar pela modalidade de ensino
mais adequado para o pleno desenvolvimento linguistico, cognitivo,
emocional, psiquico, social e cultural de criancas, jovens e adultos, garantindo
0 acesso a educagdo bilingue — utilizando a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) e a lingua portuguesa. (CAMPELLO; REZENDE, 2014, p. 74)

A justificativa para a ementa ser rejeitada foi que ela “reforga a organizagdo de escolas
segregadas com base na diferenciacédo pela deficiéncia contrariando a concepgéo da educagéo
inclusiva” (LUCAS; MADEIRA, 2010, p. 23).

Em marco 2011, houve o comunicado do fechamento do Colégio de Aplicacdo do
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), com a deliberagéo que estudantes surdos
seriam remanejados para escolas comuns. Essa politica provocou o fechamento de diversas
escolas de surdos no pais (CAMPELLO; REZENDE, 2014). As autoras afirmam, ainda, que a
comunidade surda resistiu as imposicdes do MEC, mesmo com a retratacdo do Ministério,
desautorizando o fechamento do Colégio de Aplicacdo do INES. A comunidade organizou
passeatas, palestras e eventos como forma de resisténcia.

Foi por meio dessa movimentacdo que, em 2012, sdo incluidos em metas do Plano
Nacional de Educacdo o ensino especial e escolas bilingues (CAMPELLO; REZENDE, 2014).
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O bilinguismo é mais eficaz e traz maiores beneficios para a comunidade surda no seu
processo de educacdo. Quadros (1997) afirma que o oralismo e a comunicacgéo total ainda eram
utilizados em escolas do pais na época. No entanto, a autora insiste que a Libras esta sendo cada
vez mais valorizada e os especialistas na area da surdez estdo se renovando cada vez mais, por
meio dos ultimos cursos em linguas de sinais, que colocam a educagdo da populagédo surda
brasileira em um momento de mudanga. Essa mudanca no valor da Libras ocorreu muito por
conta do despertar da comunidade surda ao ver os danos causados por esses métodos de ensino.
O que se espera € que 0 pais se conscientize e que o bilinguismo passe a ser a Unica abordagem
utilizada na educagéo de pessoas surdas.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva (PNEEPEI), para que haja a inclusdo de estudantes surdos nas escolas comuns:

a educacdo bilingie - Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino
escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, 0s
servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da
Libras para os demais alunos da escola. O atendimento educacional
especializado é ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, quanto na lingua
de sinais. Devido a diferenca linguistica, na medida do possivel, o aluno surdo
deve estar com outros pares surdos em turmas comuns na escola regular.
(BRASIL, 2008)

Esse AEE deve ser feito de acordo com a atuagéo de profissionais com conhecimentos
no ensino da Libras, da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua, do sistema de Braille,
do soroban (utilizado para aprendizado de calculos matematicos por estudantes que possuem
deficiéncias visuais), da orientacdo e mobilidade, das atividades de vida autbnoma, entre outros.
Cabe aos sistemas de ensino disponibilizar as pessoas que exercam as fun¢des necessarias para
auxiliar estudantes que possuem necessidades especiais, como de instrutor, tradutor/intérprete
de Libras, guia, monitor e/ou cuidador, entre outras fungdes de auxilio constante (BRASIL,
2008).

5.2 Lingua Gestual Portuguesa (LGP)

A LGP é uma das trés linguas oficiais de Portugal e este reconhecimento, como visto
anteriormente, ocorreu por meio da Constituicdo da Republica em 1997. Nesta secdo serd

abordado o inicio da educacdo de pessoas surdas em Portugal, assim como as principais
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filosofias educacionais do ensino de pessoas surdas no pais e como elas influenciaram no inicio

do processo educacional.

5.2.1 Inicio da educacéo de pessoas surdas em Portugal

A educacdo de pessoas surdas em Portugal teve inicio no reinado de D. Jodo VI, em
1823. De acordo com Carvalho (2011), esse inicio ocorre a pedido da princesa D. Isabel Maria
que fez o pedido apos ver criangas surdas pelas ruas de Lisboa se dedicando ao roubo, afirmando
que h& uma necessidade de o reino cuidar da educacdo destas criangcas. Apos uma pesquisa
sobre 0 ensino de pessoas surdas, o professor sueco Per Aron Borg ficou encarregado pelo rei

de fundar a primeira escola de educacéo de pessoas surdas em Portugal.

Defendendo o direito de acesso a leitura e & escrita, Borg preconiza o ensino
da escrita e do alfabeto gestual, bem como a comunicagdo entre professor e
aluno atraveés de gestos, introduzindo assim em Portugal a metodologia gestual
com suporte na escrita que perdurou até 1860, altura em que, em decadéncia,
é encerrada a escola (PORTUGAL, 2009, p. 11).

Segundo Carvalho (2007), as metodologias de ensino que foram usadas nesse periodo
envolviam o uso da comunicacao por gestos sem oralizacédo, sendo utilizados o método gestual
e 0 alfabeto manual para que estudantes surdos pudessem acessar a escrita e a leitura. De acordo
com Witchs, Correia e Coelho (2017), a utilizacdo de metodologias oralistas comegaram em
Portugal a partir de 1891, decorrente das decisdes tomadas durante o Congresso de Mildo em
1880, inviabilizando o uso da comunicacgéo gestual.

Uma diferenca entre o inicio da educacéo de pessoas surdas no Brasil e em Portugal é
que, em Portugal, essa preocupacdo comegou mais cedo, pela influéncia da princesa D. Isabel
Maria. Enquanto no Brasil, mesmo com a influéncia de Dom Jodo VI apds sua transferéncia
com sua corte, foi somente a partir do governo de seu neto, Dom Pedro Il, que a atencéo foi
direcionada para a educagdo dos surdos.

Porém, apesar da preocupacdo e inicio terem acontecido antes, este foi um periodo
bastante adverso, pois passou por muitas mudangas pela abertura e fechamento de institutos,

alteragdes no cargo de diretor etc.

A Histéria da Educacdo de Surdos ao longo do primeiro periodo e parte do
segundo (1906-1953) foi bastante atribulada, com constantes mudancas nos
Institutos de “surdos-mudos” fundados em Portugal. As alteragdes da
localizagdo do Instituto de “surdos-mudos”, as sucessivas mudancas de
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diretores e a perda de autonomia para a Casa Pia de Lisboa e para os Asilos
Municipais, traduziram essa instabilidade. (MARTINS, 2009, p. 6)

A adversidade do periodo pode ter influenciado em como a educacédo de pessoas surdas
ocorreu no inicio e em como ela acontece atualmente.

Para entender melhor o inicio da educacdo de pessoas surdas, € necessario também
abordar como acontece a formacdo de professores no mesmo pais e sua especializacdo para 0

ensino, abordados a seguir.

5.2.2 Formagéo de professores para atuar na educacao de pessoas surdas em Portugal

Em Portugal, € no Decreto-Lei n.° 3 de 7 de janeiro de 2008 e na Lei n° 21 de 12 de
maio de 2008 que se mostra que os professores trabalham na educacéao de surdos (PORTUGAL,
2008a; 2008b). A proposta de educacao bilingue para surdos consta do artigo 23, Capitulo V,
do Decreto-Lei n.° 3/2008. Neste artigo, ha uma referéncia aos grupos que compdem as Escolas
de Referéncia para Educacdo Bilingue para Alunos Surdos, designados pela sigla Erebas, sendo
eles: docentes com formacdo especializada em educacdo especial, na area da surdez,
competentes em LGP (docentes surdos e ouvintes dos varios niveis de educagéo e ensino), com
formagéo e experiéncia no ensino bilingue de estudantes surdos; docentes surdos; intérpretes
de LGP; e, por altimo, terapeutas da fala (PORTUGAL, 2008a).

O primeiro dos pontos acima é um professor de educacdo especial, no qual se recebe
cursos de educacdo especial ou um mestrado em educacéo especial. O segundo item é utilizacéo
de docentes surdos de LGP.?

Para além destes dois perfis de professores, o Decreto-Lei n® 3/2008 também se refere
aos outros professores que trabalham com estudantes surdos. De acordo com o documento, o
ensino de grupos ou turmas de estudantes surdos € assegurado por professores surdos ou
ouvintes que possuam formacdo profissional para lecionar naqueles niveis de ensino que
tenham competéncia em LGP e formacdo e experiéncia no ensino de duas linguas a estudantes
surdos (PORTUGAL, 2008). Afonso (2008, p. 168) questiona como deve ser a formacao desse
professor:

N&o se trata de uma formac&o especializada na medida em que a sua tarefa
seré de leccionacédo das diferentes areas curriculares de uma turma, mas por

1 Vale lembrar que a Lei n° 21 de 12 de maio de 2008 altera o perfil desse professor, retirando a exigéncia de ser
surdo (PORTUGAL, 2008b).
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outro lado, onde fica a formacdo especifica que habilite para conhecer o
funcionamento e trabalhar com Surdos? Sera que terdo de fazer um percurso
em trés patamares: Licenciatura em Educacdo Bésica + mestrado
profissionalizante num nivel de ensino + especializagdo?

Esse questionamento é deixado sem resposta pela legislagdo portuguesa, deixando uma
brecha para que existam negociag¢des nos espacos onde sdo desenvolvidas as a¢des educativas
para pessoas surdas. De acordo com Gomes (2012), ap6s a publicacdo do Decreto-Lei, a
Direcdo Geral de Inovagdo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC) elaborou um plano de
formacdo para docentes e técnicos, com cursos para a educagdo de estudantes surdos, sendo
eles: Educacdo Especial, de 50 horas; portugués como segunda lingua no curriculo de
estudantes surdos, de 50 horas; e curriculo de LGP — 12 Lingua no curriculo de estudantes
surdos, de 100 horas. Ainda de acordo com a autora, essa formagao teve o objetivo de preparar

profissionais para 0 modelo de educacéo bilingue que as escolas de referéncia recomendavam.

5.2.3 Filosofias educacionais

Assim como ao falar da Libras, nesta secdo serdo abordadas as filosofias educacionais
no ensino de pessoas surdas em Portugal. E importante mencionar que, assim como no Brasil,
ainda ha uma grande utilizacdo das filosofias oralista e bimodalismo, mesmo havendo um

conhecimento geral de que a filosofia bilingue seja mais eficaz (GOMES, 2010).

[...] ao contrario do que seria de supor, e tendo em conta o conhecimento que
temos da historia da educacdo de surdos, estas abordagens continuam a ser
praticadas, mesmo quando se defende a educagdo bilingue como uma questao
de direitos humanos.

A explicacdo a seguir mostrara a diferenca entre cada uma das filosofias em Portugal e

suas abordagens, de forma a deixar mais nitido o porqué da preferéncia pelo bilinguismo.

5.2.3.1 Oralismo

Em 1880, comecgaram a surgir as primeiras influéncias do oralismo em Portugal, mesmo
ano no qual ocorreu o0 Congresso de Mildo e as linguas gestuais e de sinais foram proibidas das
escolas de educacdo de pessoas surdas, conforme mencionado anteriormente.

Em 1893, o Instituto de Surdos-Mudos de Araujo Porto foi inaugurado, sendo dirigido

por Miranda de Barros, substituindo o método mimico pelo do oralismo. J& em 1900, o inicio
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do segundo periodo do método se deu por esse mesmo Instituto, enviando dois professores para
treinarem o método oral em Paris (PORTUGAL, 2009, p. 11). A educacdo das pessoas surdas
durante a preeminéncia desse método acontecia por meio de trés formas, de acordo com
Portugal (2009).

A primeira forma é o método materno-reflexivo, que é baseado no julgamento de que
criangas surdas pré-linguisticas poderiam aprender a lingua oral assim como a lingua materna,
criado por Van Uden. A segunda forma é o método natural, no qual ha o ensino da oralidade
treinando a fala e a audicdo, sem o suporte de tecnologias. A ultima forma é o método
verbotonal, que tinha como objetivo conseguir boa articulagdo e memorizacgao de unidades mais
longas em frases, criado por Guberina.

Assim como no Brasil, o oralismo em Portugal era um método que forcava a pessoa

surda a oralizar, sem respeitar as limitac6es da pessoa, ao contrario do bilinguismo.

5.2.3.2 Comunicagcao total e bilinguismo

Aqui, o bilinguismo e a comunicacéo total serdo abordados de forma conjunta, em um
unico tdpico, ja que uma filosofia acabou encaminhando o inicio da préxima em Portugal.

No final dos anos 1970 foi quando a filosofia da comunicacgéo total passou a ser utilizada
nas escolas, pois foi quando surgiu uma preocupac¢do maior com a LGP, de acordo com Almeida
etal. (2009). Carvalho (2011) afirma que foi essa preocupacao que gerou a primeira experiéncia
de ensino bilingue em Portugal, em 1983, na escola A-da-Beja; “Essa metodologia privilegiava
a utilizacdo da LGP como primeira lingua das criancas e jovens surdos e a lingua escrita como
segunda lingua” (p. 67).

Acontecendo em paralelo com os primeiros passos do ensino bilingue estava o estudo
feito em 1997 por Maria Augusta Amaral, Amandio Coutinho e Raquel Delgado Martins,
publicado sob 0 nome de Para uma Gramética de Lingua Gestual Portuguesa, que foi um dos
principais contribuintes cientificos para o reconhecimento da LGP em Portugal (ALMEIDA et
al., 2009). O estudo foi realizado com 100 estudantes surdos, com o objetivo de estudar suas
dificuldades comunicativas, mas acabou por exemplificar a ineficicia do oralismo e tornou
nitida o quéo necessario era uma metodologia diferente para o ensino de pessoas surdas no pais.

Em Portugal, as escolas bilingues para estudantes surdos eram chamadas de escolas de
referéncia e foram criadas a partir da Lei n° 3/2008, por conta de anélises académicas sobre a
LGP, a educacéo de pessoas surdas e sobre a educacao inclusiva (CARVALHO, 2011).



57

Sendo a LGP a lingua materna de estudantes surdos, nas escolas de referéncia para a
educacdo bilingue a LGP € a primeira lingua, isto €, lingua de expressdo e de acesso ao
curriculo. Apos reconhecida como disciplina, a LGP € regida por um programa curricular que
deve ser aplicado obrigatoriamente pelas escolas de referéncia para a educacéo bilingue.

Escolas bilingues oferecem diversas vantagens, entre elas estdo: a oportunidade de
outras pessoas da comunidade educativa aprenderem a LGP; uma equipe pedagdgica
especializada e multidisciplinar, possuindo professores surdos, além dos ouvintes, intérpretes
de LGP e fonoaudiotlogos; atividades voltadas especificamente para estudantes surdos,
promovendo uma comunica¢do mais ampla na comunidade surda e conscientizagdo maior da
sua identidade linguistica; cursos profissionais que atendem as demandas dos estudantes;
turmas formadas apenas por estudantes surdos; op¢do de lingua estrangeira oferecida pela
instituicdo; e, aquisicdo ou reforco de determinadas competéncias utilizando tutorias
individuais, fonoaudiologia ou participacdo em atividades extracurriculares (ALMEIDA et al.,
2009). E por esses motivos que ha uma preferéncia pela educacéo bilingue, por ela ser mais

inclusiva, trazer mais oportunidades e possibilidades de aprendizado para a pessoa surda.
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6 ASPECTOS GRAMATICAIS DA LIBRAS E LGP

Nesta secdo, as gramaticas das linguas serdo abordadas e comparadas. A diviséo
utilizada serd entre a Fonologia, Morfologia e Sintaxe; aspectos semanticos ndo serdo
abordados, pois, como a semantica estuda significados, para que o estudo fosse aprofundado de
forma satisfatdria seriam necessarias anélises mais contextualizadas.

Além dos pontos que serdo discutidos adiante nesta secdo, ainda ha diversos outros
aspectos relacionados a temas das areas fonoldgica, morfologica e sintatica que podem ser

estudados, como, por exemplo, a questdo da concordancia verbal.

6.1 Aspectos fonologicos

Um dos primeiros fatos que pode ser abordado nos aspectos relacionados a fonologia é
0 principio da simultaneidade. Ferreira-Brito (1993 apud BERNARDINO, 1999) afirma que
essa simultaneidade pode estar presente nos trés niveis, fonoldgico, morfolédgico e sintético,

estando mais presente nos dois primeiros.

Na lingua de sinais, as unidades minimas distintivas sdo produzidas ao mesmo
tempo, pois ndo se trata de uma cadeia sonora, mas sim de um espago
tridimensional. As marcas morfoldgicas sdo obtidas através de alteracbes de
um ou mais parametros, no interior do proprio sinal. No nivel sintético,
segundo Ferreira-Brito (1993), também se recorre a simultaneidade,
principalmente quando o verbo da oragdo é direcional. Os elementos de
anafora, os cliticos, os “classificadores”, o sujeito e o objeto podem ter
informacGes contidas ou incorporadas ao préprio item verbal. A dire¢do do
movimento do sinal verbal, a configuracdo de maos e/ou o ponto de
articulagdo podem servir a esses propoésitos. (BERNARDINO; SILVA,
PASSQOS, s.d., p. 5)

De acordo com Emmorey (2002 apud MINEIRO; COLACO, 2010), a simultaneidade
dessas linguas esta no bioldgico dos seres humanos. A nocdo de que as maos sao articuladores
maiores e se movem mais lentamente que as cordas vocais e 0s labios, por exemplo, causam
um “atraso” no processo de comunicacao, mas, por outro lado, o sistema visual consegue
assimilar informac0es diferentes simultaneamente.

Além disso, a LGP e a Libras possuem como principais parametros, ou categorias, a
configuracdo de méo, localizagéo e o movimento (MINEIRO; COLACO, 2010; QUADROS;
KARNOPP, 2004).
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Outra categoria considerada é a orientacdo das méaos, porém, essa veio posteriormente
as trés citadas no paragrafo acima. Quadros e Karnopp (2004) mencionam que esse parametro
ndo era distinto nos primeiros trabalhos de Stokoe, sendo considerado como pertencendo a uma
categoria diferente. Mesquita e Silva (2009), todavia, afirmam que essa categoria esta
estritamente ligada ao movimento, ja que indica as coordenadas para onde a mdo deve ser
direcionada.

Existem discussfes acerca do pertencimento do parametro das expressdes ndo-manuais
(corporais e/ou faciais) na fonologia, visto que € um parametro que pode ser encontrado tanto
no léxico quanto na sintaxe das linguas. Para Quadros e Karnopp (2004), as expressdes nao
manuais possuem dois papeis, marcar construgdes sintaticas e diferenciar itens lexicais. Ja para
Correia (2009, p. 63):

Na LGP, ao contrario do que acontece nas linguas orais, as variagOes
suprassegmentais relacionam-se com varios articuladores, como as
sobrancelhas, as pestanas, as faces e os labios, sendo que podem ocorrer em
simultaneo ou independentemente, desempenhando uma ou varias fungGes. A
expressdo é um elemento passivel de criar sentidos distintos dependendo do
contexto em que se insere. N4o se trata apenas de mera reflexdo das emocdes
do individuo ou de auxiliar de comunicacéo, mas contribui efectivamente para
a compreensao da globalidade do texto produzido. Ha diversas maneiras, mais
ou menos enfaticas, de expressar tristeza, zanga, descontentamento, entre
outras emocBes ou estados, mas isso deve ser tratado enquanto elemento
paralinguistico. O uso da expressdo para representar uma pergunta ou uma
admiracdo independe da “expressividade” natural do emissor ou do seu estado
de espirito.

Ambas as linguas, a Libras e a LGP, realizam o uso comum das duas méos ao se
comunicar. Nessa utilizacdo, uma méo € a dominante e a outra é utilizada para dar apoio,
configuracdo que varia caso a pessoa seja destra ou canhota, havendo a mudanca da méo
dominante. As médos podem ser utilizadas para classificacGes diferentes de gestos, podendo ser
iconicos ou arbitrarios, sequenciais e/ou simultaneos (MINEIRO; COLACO, 2010;
QUADROS; KARNOPP, 2004).

Ambas as linguas possuem um sinal para cada letra do alfabeto romano, ou seja, assim
como o alfabeto romano possui 26 letras, o alfabeto da LGP e da Libras também possuem 26
letras. Mesquita e Silva (2009) afirmam que esse alfabeto € uma ferramenta essencial para
nomes de pessoas (quando ndo possuem nomes gestuais), cidades, paises entre outros. Mesmo
se pautando no alfabeto da lingua portuguesa, as letras da Libras (alfabeto manual) e LGP
(alfabeto gestual) ndo se parecem.
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Um Ultimo aspecto a ser destacado € a quantidade de configuracdes de maos
documentadas até os dias de hoje. De acordo com Xavier (2006), a Libras possui 84
configuracbes de mao; enquanto a LGP, de acordo com Mineiro e Colago (2010), possui 76

configuracbes de mao.

6.2 Aspectos morfolégicos

A morfologia € conceituada pelo estudo da estrutura interna das palavras, fonemas
(pequenas unidades arbitrarias) que possuem significados (morfemas) que formam as palavras.
No caso das linguas gesto-visuais, formam os sinais. Ou seja, no caso da Libras e da LGP, ou
outras linguas gesto-visuais, a morfologia esta encarregada de analisar quais regras formam os
sinais, assim como sua estrutura interna.

Por serem linguas naturais, as linguas gesto-visuais também possuem dupla articulagéo,
significando que os enunciados produzidos nédo sao indivisiveis. De acordo com Martelotta
(2013, p. 39) “a linguagem humana ¢ articulada: porque se manifesta por meio de sentengas
resultantes da unido de elementos menores. E podemos também compreender o termo ‘dupla
articulagdo’: existem dois tipos diferentes de unidades minimas: os morfemas e os fonemas”.

O primeiro tépico entre os aspectos morfologicos serd a concordancia (MESQUITA,;
SILVA, 2009), ou flexdo (BERNARDINO, 1999; QUADROS; KARNOPP, 2004), nominal
(género e nimero) e verbal (tempo).

6.2.1 Género

A marcacdo de género na lingua de sinais acontece de maneira diferente das linguas

€6 9

orais, ja que estas possuem desinéncias nominais de género “0” e “a”, por exemplo, ou também
com a anteposicao de artigos, “o” para masculino e “a” para feminino. De acordo com Bechara
(2009, p. 95), ao tratarmos da estrutura interna do substantivo, ele pode “ser dotado da marca
de género: menino/menina, gato/gata”, marca¢ao denominada “mog¢ao”. Na Lingua Portuguesa
essa marcagdo ndo é tdo simples assim, j& que existem substantivos como mato/mata e
jarro/jarra.

Cordeiro, Conde e Sousa e Santos (2019, p. 115) afirmam que inicialmente séo duas as
formas de marcar género na Libras e na LGP, “por: Mogao - Sinais base acrescido do sinal
MACHO e FEMEA, ou; Heteronimia - Sinais diferentes para MACHO e FEMEA de um

mesmo substantivo”.
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Cordeiro, Conde e Sousa e Santos (2019), entdo, caracterizam as marcacdes de género
das duas linguas em cinco categorias distintas. A primeira categoria ¢ denominada “sinal/gesto
base”, na qual, quando o contexto permite, o sinal ou gesto pode ser usado sem o complemento
de homem ou mulher ou o sinal/gesto base sozinho generaliza os dois géneros. A Figura 5
exemplifica o sinal utilizado para “pais” na Libras e o gesto utilizado para “animais” na LGP,

exemplificando os sinais/gestos base para generalizar os dois géneros.

Figura 5. Sinal na Libras para “pais” ¢ na LGP para “animais”, exemplificando o sinal/gesto

base utilizado para dois géneros.

PAIS — Libras ANIMAIS - LGP

Fonte: Retirado de Cordeiro, Conde e Sousa e Santos (2019).

A segunda categoria ¢ denominada “género + sinal/gesto base”. Nessa categoria ¢
necessario antepor os sinais de homem e mulher para que seja identificado o género, podendo
ocorrer de forma facultativa ou obrigatéria. A Figura 6 traz os sinais e gestos para “homem” e

“mulher” na Libras e na LGP.

Figura 6. Sinais na Libras e gestos na LGP para a “homem” ¢ “mulher”.
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HOMEM - Libras

MULHER - Libras

HOMEM - LGP MULHER _ LGP

Fonte: Retirado de Cordeiro, Conde e Sousa e Santos (2019).

Na terceira categoria, chamada “sinais/gestos distintos”, sdo usados léxicos diferentes

para cada género sem precisar da marcacdo de homem e mulher, havendo um sinal ou gesto

iconico ou por empréstimo linguistico total ou por iniciacdo. A Figura 7 traz como exemplo 0s

sinais e gestos utilizados para “galo” e “galinha” na Libras e na LGP, respectivamente.

Figura 7. Sinais na Libras e gestos na LGP para a “galo” ¢ “galinha”.

GALO

GALINHA

GALO

GALINHA

Fonte: Adaptado de Cordeiro, Conde e Sousa e Santos (2019).

A quarta categoria ¢ a de “sinal/gesto base + icone”, na qual a base do sinal ou gesto ¢

igual para ambos e a marcacdo de género é um sinal iconico. A Figura 8 traz a representacdo




63

na Libras do sinal utilizado para “boi” e “vaca”, enquanto a Figura 9 traz a representacdo de
uma variante utilizada nos estados do Parana e Santa Catarina, na qual ha a representacéo do

sinal base em conjunto com o sinal de “ordenhar”, representando “vaca”.

Figura 8. Sinal na Libras utilizado para “vaca” e “boi”.

BOI e VACA - Libras

Fonte: Adaptado de Cordeiro, Conde e Sousa e Santos (2019).

Figura 9. Representagdo da varia¢do do sinal “vaca” utilizado em Santa Catarina e no Parana.

VACA

Fonte: Retirado de Cordeiro, Conde e Sousa e Santos (2019).

Por ultimo, a quinta categoria ¢ o “sinal/gesto base + masculino”. Esse caso ¢ uma
excecdo encontrada pelos autores apenas na LGP e acontece quando o sinal base é feminino e,
para ser realizado o sinal masculino, é necessario acrescentar ao feminino o sinal de homem. A

Figura 10 traz como exemplo os gestos utilizados para “cabra” e “bode” na LGP, onde pode ser

verificada essa excegéo.
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Figura 10. Gestos de “cabra” e “bode” na LGP.

CABRA BODE

Fonte: Retirado de Cordeiro, Conde e Sousa e Santos (2019).

As linguas gesto-visuais ndo possuem as mesmas desinéncias nominais de género que
na Lingua Portuguesa, ja que a sua marcacao de género acontece, de acordo com Ferreira (2010,
p. 49), “pospondo-se 0 sinal HOMEM/MULHER, indistintamente para pessoas e animais”.
Esse é 0 meio mais comum de haver a indicacdo de feminino e masculino em substantivos nas
linguas gesto-visuais. Silva e Sell (2009 apud CORREIA, 2017, p. 174-175) afirmam que:

(...) estudando os processos de composi¢do morfoldgica e morfossintatica na
LIBRAS referem-se a marcacdo de género como composicdo aparente,
afirmando o seguinte: Os nomes na libras ndo possuem marcagdo morfoldgica
de género. Quando é necessario esclarecer qual é o sexo do referente numa
situacdo de enunciacdo, uma das maneiras de fazé-lo nos substantivos de libras
é a combinacdo dos sinais independentes, HOMEM ou MULHER.

Na Libras, a flexdo de género ndo é feita em substantivos, adjetivos e pronomes. No
caso de seres animados, essa marcacdo acontece por meio de uma sinalizacdo de
homem/mulher, seguido do sinal principal, independentemente se para pessoas ou animais
(BERNARDINO, 1999; QUADROS; KARNOPP, 2004). Classificado na especificacdo de
género acima estdo, por exemplo, 0s sinais de “pai” ¢ “mae” em Libras, que possuem o sinal
base igual e por isso precisam de um sinal complementar para indicar género obrigatoriamente.
Comparando com a Lingua Portuguesa, € possivel dizer que esses sinais sdo similares as
palavras de mocao, ja que possuem o sinal base e apenas sdo acrescentados o0s sinais de homem
ou mulher. Segundo Bechara (2009, p. 9), ao tratar da estrutura interna do substantivo, este
pode ser dotado da marca de género, essa marcagao ¢ denominada “mogao”.

Ferreira (2009, p. 42) afirma também que € possivel que essa indicagao seja “obtida por

meio de sinais diferentes para um ¢ para outro sexo”. Na LGP essa indicacdo € utilizada, a de
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gestos diferentes para sexos diferentes; os gestos utilizados para “pai” e “mae”, por exemplo,
ndo possuem a mesma base, sdo gestos diferentes. A Libras também faz a utilizacdo desse
formato para determinados casos, havendo, por exemplo, uma variagdo para os sinais de “pai”
¢ “mée” que ndo possuem a mesma base.

Amaral e Coutinho (1994, apud Correia, 2017) apontam que:

E notdrio o uso de sinais/gestos diferentes para distinguir o masculino e o
feminino, mas ndo s, como parece indiciar no campo semantico restrito aos
animais: a variacao lexical pode igualmente ocorrer no campo semantico dos
seres humanos, das profissdes e da familia. Desta forma, podemos afirmar
que, (...) avariacao lexical € um dos processos de marcagdo de género na LGP.

Cordeiro, Conde e Sousa e Santos (2019) afirmam que, comumente, em sinais nos quais
0s dois géneros sdo representados pelo mesmo léxico, 0 masculino ndo usa marcagdo. O
exemplo utilizado pelos autores ¢ na frase “O gato subiu no telhado”, na qual o sinal utilizado
para “gato” ¢é feito sem o sinal/gesto indicativo de masculino antes do final base. Para os autores,
esse procedimento é similar quando ha a indicacdo do género pelo contexto, como por exemplo
na frase “minha gata teve dois gatinhos”, por exemplo, ja que somente uma gata (fémea) poderia
ter filhotes.

Na LGP, existe o referente déitico é utilizado para essa marcacao de género (como, por
exemplo, no caso de namorada + minha, na qual normalmente ndo marcam que € uma mulher
se o referente for um homem, e vice-versa, conforme o exemplo acima), ou a sufixacao também
pode ser utilizada (como em bode = cabra + barbicha). Seres inanimados, todavia, néo possuem
essa marcacédo de género na LGP (MESQUITA; SILVA, 2009).

De acordo com Amaral e Coutinho (1994 apud CORREIA, 2017, p. 180), “o género na
LGP ¢ marcado ou ndo marcado podendo ndo possuir ‘qualquer marca nem de masculino nem
de feminino’; s6 quando ¢é necessario explicitar o sexo dos seres animados € que pode ocorrer
marcacao de género”.

Cordeiro, Conde e Sousa e Santos (2019, p. 118) afirmam, ao se tratar dos Iéxicos de
animais, que “no Novo Deit-Libras, quando a palavra em Lingua Portuguesa para um animal
de uma mesma espécie é diferente para feminino e masculino, os sinais sdo localizados na
ordem alfabética das palavras em LP mesmo quando os sinais sao iguais, sem, contudo, indicar
a composi¢ao”.

E importante mencionar que ndo existem correspondéncias nos tipos de género na
Lingua Portuguesa, Libras e LGP, ou seja, ndo necessariamente ocorre a mesma situacao para

as palavras, sinais e gestos. Na Lingua Portuguesa, por exemplo, as palavras “boi” e “vaca” sdo
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heteronimias, porém, na Libras e na LGP elas podem ser consideradas mo¢do (CORDEIRO;
CONDE E SOUSA; SANTOS, 2019).

Outra forma de marcacgéo de género ocorre por meio de um empréstimo linguistico, no
qual palavras da Lingua Portuguesa podem sofrer algumas adaptagdes para sua realizagdo em
Libras, sendo emprestadas. Ferreira (2010, p. 22) fala sobre o empréstimo linguistico de
inicializac@o, no qual “recorre a utilizagao de uma Configuragéo de Mao (CM) que corresponde,
no alfabeto manual, a primeira letra da palavra equivalente em portugués”. Esse fendmeno pode
ser visto nos sinais de “genro” e “nora”, em Libras, e “ra”, na LGP.

Percebe-se, em Libras, que sempre que o sinal generaliza o género, ndo é feita a
marcagdo de feminino e masculino, como € o caso de “pais”, que carrega o sentido de “mae” e
“pai” semanticamente. Na LGP, os gestos de “pai” e “mae” sdo realizados juntos para indicar
essa generalizacdo. Outro exemplo € “animais”, que, na LGP, ndo possui marcacao de género,
mas em Libras possui um sinal proprio por composicdo (CORDEIRO; CONDE E SOUSA;
SANTOS, 2019).

Outro caso de marcacdo de género que acontece em Libras e na LGP é a utilizacdo de
sinais ou gestos que trazem uma representacdo visual do que esta sendo enunciado. Esses sinais
ou gestos podem ser considerados iconicos, pois, de acordo com Wilson e Martelotta (2013, p.
73), o icone “tem uma natureza imagistica, apresentando, portanto, propriedades que se
assemelham ao objeto a que se refere”. Isso acontece para “galo” e “galinha”, por exemplo,
pois € utilizada a caracteristica fisica e imagética da crista. Amaral e Coutinho (1994 apud
CORREIA, 2017, p. 182-183) trata o sinal iconico como metonimia.

Essa variacdo lexical consiste, na esmagadora maioria dos casos, no uso da
metonimia para formar a palavra. Assim, veja-se, por exemplo,
OVELHA/CARNEIRO em que o formato e a extensdo dos chifres do animal
designam o referente completo, e também idéntico, processo no par
GALO/GALINHA em que o lugar das cristas das aves sdo 0s parametros
distintivos de género.

A Figura 11 traz a tabela utilizada por Cordeiro, Conde e Sousa e Santos (2019) para
resumir as cinco categorias de marcacgédo de género expostas aqui, com exemplos de utilizacéo

em cada uma.



Figura 11. Marcacdes de género em Libras e na LGP.

TIPO DE

MARCA- | EXPLICAGAO LIBRAS | “OUSBom
CAO et
O contexto do AVe* PAT@
discurso nio GAT@ AVa Substanti-
Sinal/ exige marcacio BOI BERE VOSs comum
GestoBase|  dc género MACAC@ | CRIANGA | dedois
Criman e - gENEros ou
Sinais que PAIS sobreco-
generalizam os ANIMAIS GADO mum
dois géneros CONJUGE
A anteposigio
dos sinais/ges- . 3 BOI/VACA
. tos HOMEM/ | 58 © FEMINI
Género MULLER NO ¢ usado para | CAVALO/
+ para indicar o matear EGUA Mocgio
Sinal/Gesto género
b Uso obrigatario Todos os sinais HULLIAD
da m:u'ga a0 que indicam ESPOSA/MA-
e feminino RIDO
O sinal iconico | GALOJGALI- | GALO/GALI-
puro define o NHA NHA
género de que | BODE/CABRA | BODE/CA-
se trata SAPO/RA BRA
(S-J\l:::i Eli.np Dé:S t% ma Heteroni-
inguistico ) . :
distintos total ou por 20 e
adequacio
Empréstimo :
lingu.is:clc? por RA/SAPO G]EEEEI
iniciagio
Sinal/Gesto | © uso do sinal
[ de base mais Sufixo
uma caracteris- - VACA Nominal/
. * tica icHhnica do Derivacio
Icone substantivo
Sinal base &
exclusivamente
feminino e
para tornar-se |~y nn 4 RODE ) Mogio

masculine é
preciso acres-
centar sinal de

MACHO

Fonte: Adaptado de Cordeiro, Conde e Sousa e Santos (2019).
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6.2.2 NUmero

Ja na flexdo de ntimero, de acordo com Bernardino (1999, p. 90), na Libras “a
configuracdo de mao pode ser mudada, aumentando-se o nimero de dedos estendidos para se
obter uma quantidade maior”. Isso acontece, por exemplo, em contagens como um més, dois
meses etc., e € denominado de incorporacdo de numeral. Além disso, a marcagdo pode ocorrer
também por meio da repeticdo do sinal, do uso de pronomes indefinidos (pouco, muito, entre
outros) antepostos ou pospostos ao sinal principal e da indicacdo de quantidade por meio dos
nameros quantificativos (até quatro, que sdo representados pela abertura das maos de acordo
com a quantidade) e dos nimeros cardinais.

Além disso, Quadros e Karnopp (2004) afirmam que existem verbos flexionam de forma
diferente para um, dois, trés ou mais referentes; “o verbo que apresenta concordancia direciona-
se para um, dois, trés pontos estabelecidos no espagco ou para uma referéncia generalizada
incluindo todos os referentes integrantes do discurso” (p. 119).

A LGP, todavia, possui trés tipos de marcacdo. A primeira € a repeticdo do gesto, que
possui configuracdo similar a Libras. A segunda marcacdo € o redobro do gesto, por meio da
realizacdo do gesto por ambas as maos. A terceira marcacdo € a incorporagdo de
numeral/determinativo, que ocorre quando ha o gesto principal e a indicagcdo numérica, ou seja,
a marcacéo de plural ndo esta dentro do gesto.

Ja na representacdo do tempo verbal, as linguas possuem semelhancas. Por exemplo,
para marcar o presente, utilizam o verbo neutro com sinais que representam “hoje” ou “agora”;
para marcar o passado, acrescentam “ontem” ou “passado” a essa forma neutra do verbo, com
uma diferenca entre passado proximo (o sinal/gesto é feito proximo ao ouvido, acima do ombro)
e distante (0s movimentos sdo repetidos e acontecem além das costas); o futuro segue a mesma
regra de representacdo do passado, o verbo neutro é acompanhado de “futuro” ou “amanha”,
com os gestos para futuro proximo ou distante acontecendo para a frente.

A distancia temporal € medida por meio do afastamento do corpo e a repeticdo do
sinal/gesto, ou seja, quanto maior o afastamento do corpo e a repeti¢cdo, maior € a distancia
(BERNARDINO, 1999; MESQUITA; SILVA, 2009).

Em relagdo a pronomes pessoais, a LGP e a Libras possuem formacdo semelhante.
Predominantemente, ambas utilizam a configuracdo da mao “apontar” para formar as pessoas
do discurso (BARBOSA; RAFAEL, 2014). O Quadro 2 traz a explicagdo de como ¢ feita essa

indicacdo do pronome durante a comunicagao e para quem a méo do locutor deve se direcionar.



Quadro 2.

Formacdao de pronomes na LGP e Libras.

com quem se fala.

Pronomes Libras Lingua Gestual Portuguesa
Eu Mao aponta para o locutor. | Méo aponta para o locutor.
Tu/Vocé Maio aponta para a pessoa | Mao aponta para a pessoa com

quem se fala.

Ele/ela (quando a pessoa
a quem se refere esta
presente)

Mdo  aponta
referente.

para o

Mao aponta para o referente.

Ele/ela (quando a pessoa
a quem se refere ndo

Mao aponta para um espago,
delimitando aquele espago

Mido em configuragdo B da
LGP aponta para tras, acima do

estiver presente) especifico para o referente | ombro, ou mao aponta para um
ausente. espago, delimitando aquele
espago especifico para o

referente ausente.
Sinal repetitivo que aponta ora
para o locutor, ora para o(s)

Nos (quando forem até
quatro pessoas)

Sinal repetitivo que aponta
ora para o locutor, ora para

o(s) interlocutor(es) - | interlocutor(es) - incorporacao
incorporac¢ao de numeral. de numeral.
Nos (acima de quatro Configuracio  G1 em | Configuragdo Indicar em

pessoas) movimento circular para a | movimento circular, tendo o
frente, palma da mao para | peito do locutor como pontos
baixo + “grupo”. de partida ¢ chegada da méo.

Vos/vocés Maido aponta para o grupo | Mao aponta para o grupo em
com o qual se fala. movimento circular repetido.

Eles/elas Mao aponta para os | Mdo com dedos abertos em
referentes. movimentos circulares.

Palavras do Iéxico ndo nativo (QUADROS; KARNOPP, 2004) também estdo presentes
nas duas linguas em questdo. A lingua portuguesa inclui essa caracteristica ndo nativa dos
dicionarios Libras e LGP, uma vez que existem palavras portuguesas sdo grafadas,

tipograficamente, como os ja explicados na se¢do de fonologia.

6.2.3 Processo de formacao de palavras

Sobre o processo de formacao de palavras nas duas linguas, quer seja na Libras ou na
LGP, serdo citados dois pontos em comum entre elas, o primeiro é em relacdo aos tipos de
processos de formacéo; o segundo se refere a presenca de classificadores. No primeiro ponto,
de acordo com Mesquita e Silva (2009), existem processos s&o a representagdo semantica, a
COMPpOsicao e a incorporagéo.

Na representacdo semantica, ha a criacdo por meio da metonimia (“porco”, por exemplo,
possui gesto/final que remete ao seu focinho) e por objeto prototipico, no qual os nomes estéo
em um campo semantico e aparecem acompanhados de quantificador (frutas = maca + coisas).

Na composicéo, por justaposi¢cdo (boa-noite = bom + noite) ou aglutinacdo (crianga =

jovem + pequeno, em LGP; e mde = mulher + béncao, em libras).
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Na incorporacéo, utiliza-se da incorporacdo da raiz do nome para formar uma raiz
lexical nova (em “beber cha” na LGP, “cha” est4 incorporado)

E importante ressaltar que néo s&o apenas esses trés processos que existem em ambas
as linguas, por isso sdo abordados nesta pesquisa.

J& no segundo ponto de semelhanca citado acima, quer seja, a presenca de
classificadores, Nascimento e Correia (2011) mencionam que eles s&o estruturas morfémicas
que agem como gestos para substituir, especificar, descrever e qualificar referentes,
incorporando acdes a eles. No Brasil, Bernardino (1999) traz a defini¢do de que classificadores
podem ser animados ou inanimados e sdo recursos proprios dos sinais.

Quadros e Karnopp (2004, p. 93) abordam as propriedades morfolégicas dos

classificadores, afirmando que eles possuem propriedades distintas:

Os classificadores tém distintas propriedades morfolégicas, sdo formas
complexas em que a configuragdo de méo, o movimento e a locagcdo da méo
podem especificar qualidades de um referente. Classificadores sdo geralmente
usados para especificar o movimento e a posi¢do de objetos e pessoas ou para
descrever o tamanho e a forma de objetos. (QUADROS; KARNOPP, 2004, p.
93)

Um altimo ponto a ser abordado € que os repertorios lexicais das duas linguas sdo, quase
completamente, diferentes entre si. Um fator que pode explicar essa questdo é que as duas foram
influenciadas primeiramente por linguas e métodos de ensino de diferentes paises, até mesmo
em sua formacdo, ja que o Brasil teve influéncia francesa (por meio dos estudos de Hernest

Huet) e Portugal teve influéncia sueca (por meio dos estudos de Per Aron Borg).

6.3 Aspectos Sintéticos

No campo dos estudos linguisticos, a sintaxe € a disciplina que estuda a estrutura das
frases, ou seja, aprende a estrutura das linguagens naturais. Segundo a teoria semiética de Peirce
(2000), todos os signos contém duas faces: o significante e o significado. Portanto, a sintaxe
combina pequenas partes para formar unidades maiores; ou seja, pequenas unidades, como 0s
sinais, que sdo signos linguisticos, sdo logicamente construidas por meio da criagdo de frases
com base em outros simbolos, pois formam uma unidade importante (VIOTTI, 2008).

Os aspectos sintaticos da Libras e LGP também possuem semelhanc¢as. Uma observacao
geral é que a estrutura sintatica dessas linguas ndo é correspondente completamente a lingua

oral. Ambas possuem especificagdes gramaticais, como todos 0s outros idiomas.
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Para a formacdo de frases em linguas de sinais/gestuais acontece usando sinais no
espaco. Esse espaco de sinalizagdo é uma area definida na frente do corpo humano, do topo da
cabeca até os quadris. A composicao da frase nessas linguas se d& no ambito desse espaco, e 0
final da frase é indicado por uma pausa (QUADROS, 1995). O espaco € muito importante na
sintaxe da Libras, pois € o local onde ocorre a disposicao dos objetos e referéncias presentes e

ausentes durante a prondncia. Outras caracteristicas observadas séo:

marcacao de concordancia durante o uso de verbos com concordancia; uso dos
elementos necessarios para marcacdo de concordancia com verbos sem
concordancia (auxiliar, ordem linear, topicalizagdo e foco); uso de estruturas
complexas (interrogativo, relativas e condicionais); uso de topicaliza¢do; uso
de estruturas com foco e uso de marcacdo ndo manual gramatical para
realizacdo de concordancia; perguntas QU e sim/ndo; negacdo. (STUMPPF,
2005, p. 25)

Uma construcdo sintatica que possui semelhanga nas duas linguas é referente a
marcacgdo de sentenca negativa. Nas duas, uma primeira negacao pode acontecer por meio da
frase e do movimento da cabega referente a “nao” simultancamente. Na Libras também pode
acontecer a alteracdo do movimento de determinados sinais, conhecido como incorporacao de
negacdo (“ter” e “ndo ter”). Na LGP, o advérbio aparece sempre no final (como por exemplo
em “gato” + “peixe” + “comer” + “ndo”); na Libras, ndo existe essa obrigatoriedade, porém,
existem algumas restricdes quanto a sua anteposicdo (FERREIRA-BRITO, 1995 apud
BERNARDINO, 1999; MESQUITA,; SILVA, 2009).

Em relacdo a ordem dos elementos, de acordo com Mesquita e Silva (2009), na LGP a
ordem principal é sujeito, objeto e verbo (SOV), porém, possuem casos que aceitam objeto,
sujeito e verbo (OSV). De acordo com Ferreira-Brito (1995 apud BERNARDINO, 1999), na
Libras existem também as duas construcfes presentes na LGP, porém, € utilizada também a
ordem comum do portugués, que é sujeito, verbo e objeto (SVO).

De acordo com Schliinzen, Di Benedetto e Santos (2012), na Lingua Portuguesa é
utilizada a ordem sujeito, verbo e objeto (SVO), assim como na maioria das linguas orais.
Porém, na Libras sdo utilizadas as ordens objeto, verbo e sujeito (OVS) ou objeto, sujeito e
verbo (OSV).

Bernardino (1999) considera também o pouco uso de conectores, como preposicoes e
conjun¢des, omissao frequente dos verbos “ser” ¢ “estar” e preferéncia pela posposicdo de
elementos “periféricos” (determinantes) a elementos nucleares em sintagmas nominais, em

ambas as linguas.



72

Na LGP, Martins e Mata (2017) afirmam que as frases apresentam interligacdes

prosodicas, expressas por conectores ndo-manuais como a expressdo neutra, as sobrancelhas

franzidas e as sobrancelhas levantadas. Além disso, para os conectores lexicais séo utilizados

com maior destaque as coordenadas adversativas, como “mas” e “porém”.

Nas conexdes interfrasicas realizadas manualmente em LGP observa-se
sobretudo o recurso a conjuncdes. Além destas, nalgumas frases, os sentidos
impressos por “e” sdo também reforcados lexicalmente por advérbios, verbos
e outras expressfes que ajudam a explicitar aqueles valores. A natureza dos
gestos utilizados exemplifica estratégias diversificadas a que os surdos
recorrem para exprimir os diferentes sentidos implicitos nagquelas conexdes
interfrasicas.

Em LGP, as conjungfes utilizam-se, com maior destaque, nas estruturas
sintdticas que expressam 0 contraste, principalmente nas coordenadas
adversativas. Em oposi¢cdo, 0s conectores ndo-manuais surgem
maioritariamente nas ora¢des coordenadas assindéticas e nas interligadas por

[Pl

e” associadas ao valor temporal e condicional.

O Quadro 3 traz os resultados observados pela autora em relacdo a utilizacdo de

expressdes ndo-manuais e expressdes manuais para tipos diferentes de coordenacéo.

Quadro 3. Conectores manuais € ndo-manuais em LGP.

EXPRESSAO FACIAL
Expressdo Sobrancelhas Sobrancelhas | GESTO
VALOR
neutra franzidas levantadas

Adicéo X -

Condicdo X SE

Contraste X MAS, POREM

Inferéncia X ENTAO
ENQUANTO, DEPOIS,

Tempo X
ASSIM-QUE

Fonte: Retirado de Martins e Mata (2017).

E possivel perceber, entdo, que ha uma diferenca na utilizacdo de conectores entre a

Libras e a LGP, ja que, de acordo com Bernardino (1999), a Libras é uma lingua que possui

poucos elementos gramaticais por conta do seu carater visual.

A seguir, serdo tratadas questdes culturais do Brasil e Portugal que afetam a comunidade

surda, com o objetivo de identificar os diferentes aspectos entre as comunidades.
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7 CULTURA SURDA EM PORTUGAL E NO BRASIL

Nesta ultima secéo, serdo tratadas as questdes que afetam a cultura das pessoas surdas
portuguesas e brasileiras, visando identificar as mudancas e os diferentes aspectos entre essas
comunidades, pois elas se encontram em dois paises com a mesma lingua oficial, mas que
possuem diferencas entre si, sejam elas geograficas, econdmicas, sociais, entre outros.

Em relacdo ao campo da identidade, a lingua € importante, como mostram estudos
sociolinguisticos. Segundo Rajagopalan (2006 apud CARNEIRO; SILVA, 2012), o falante cria
sua identidade por meio da lingua. Portanto, as linguas locais de sinais também sdo importantes
no processo de identidade constitucional dos surdos. Gesueli (2006, p. 280) aponta essa relagéo
entre lingua de sinais/gestual, cultura e identidade surda: “A questdo da lingua de sinais,
portanto, estd intimamente relacionada a cultura surda. Esta, por sua vez, remete a identidade
do sujeito que (con)vive, quase sempre, com as duas comunidades (surda e ouvinte)”. Por esse
motivo, a protecdo das linguagens visuais e dos lugares € uma caracteristica proeminente da
cultura surda e, portanto, um aspecto muito relevante e de conex&o entre as duas comunidades
surdas em estudo.

Perlin (1998) classifica a identidade surda em cinco grupos: a identidade surda,
identidades surdas hibridas, identidades surdas de transicdo, identidade surda incompleta e as
identidades surdas flutuantes.

A identidade surda € aquela que recria a cultura visual, reivindicando a historia e
alteridade surda. A identidade surda hibrida é aquela que possui surdos pos-locutivos, pessoas
que nasceram ouvintes e se tornaram surdas. As identidades surdas de transi¢do sdo formadas
por pessoas que viveram sob o dominio da cultura ouvinte, normalmente pessoas surdas
oralizadas, e que sdo inseridas na comunidade surda posteriormente. A identidade surda
incompleta é a dos surdos que negam a identidade ouvinte, vivendo apenas na cultura ouvinte.
Por ultimo, as identidades surdas flutuantes sdo formadas por pessoas surdas que desprezam a
cultura surda e ndo se comprometem com a comunidade (PERLIN, 1998).

Gesueli (2006, p. 284), levando em consideracao a perspectiva de Perlin (1998), afirma

que:

[...] a discusséo sobre identidade surda ndo esta desvinculada da cultura surda,
a qual estaria relacionada ao processo de recriacdo de um espaco cultural
visual. Na medida em que os surdos legitimam sua lingua e sua comunidade,
temos como decorréncia dessa convivéncia minoritaria 0 nascimento da
cultura surda (arte, humor, teatro, poesia etc.). (GESUELLI, 2006, p. 284)
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As pessoas adquirem identidade cultural por meio da interacdo e de simbolos, um dos
quais ¢ a lingua. Funciona como uma espécie de “lente” por meio da qual as pessoas veem o
mundo ao seu redor. Esse fato torna os estudos linguisticos capazes de se distinguirem uns dos
outros e se autodenominam estudos culturais (CASAL, 2006 apud CARNEIRO; SILVA, 2012).
As linguas, em suma, sdo caracteristicas culturais fundamentais, ndo exclusivas da cultura
surda.

E possivel perceber pontos de semelhanca linguistica e comportamental entre as duas
comunidades, o primeiro deles sendo a postura de falantes na situacdo de comunicacdo dos e
com pessoas surdas. Sao principios de etiqueta que fazem parte do cotidiano das pessoas surdas
e podem passar despercebidos ou sdo ignorados até mesmo pelos ouvintes, esses principios
serdo tratados a seguir.

De acordo com Ferreira (2002), é importante focar no tema da conversa e ndo divagar
ou mudar de assunto sem avisar previamente. Bernardino (2008) evidencia que é importante se
comunicar focando em facilitar a comunicacdo e que possuir uma fala direta ndo é considerada
grosseira para as pessoas surdas. Essa € a regra focada em concisao.

Ferreira (2002) também afirma que tornar-se visivel é um objetivo importante na
comunicacéo efetiva com as pessoas surdas. E importante, por exemplo, estar & uma distancia
razoavel, manter a cabeca ereta e 0 rosto sempre na linha de visdo da pessoa com quem vocé
estd falando e chamar a atencdo da pessoa antes de falar, respeitando sempre as regras que
pessoas surdas possuem para realizar essa acao de chamar a atencdo. Bernardino (2008) diz
ainda que é extremamente negligente interferir no campo de visdo dos surdos que conversam
entre si, 0 que reafirma a importancia do campo de visdao da comunidade surda e, portanto, para
se fazer visivel no contexto da comunicacédo. Essa € a regra da visibilidade.

Por ultimo, Ferreira (2002) aponta que uma das formas de se fazer claro na fala é ser
expressivo. Para os ouvintes, expressar emocdes pode parecer exagerado, desnecessario, pois
nas linguas faladas, a linguagem corporal ndo tem um grande valor educativo, embora néo falte,
ou seja, a expressividade ndo é uma caracteristica forte das culturas da lingua falada. No
entanto, nas linguas de sinais/gestos, o parametro de fala, também conhecido no plural como
expressdes ndo-manuais, desempenha um papel importante, pois funciona linguisticamente
como um parametro sintético e fonologico (CORREIA, 2009; QUADROS; KARNOPP, 2004).
Isso significa que faz parte da cultura surda falar bem fisicamente, pois isso € importante para
o funcionamento de sua lingua. Essa é a regra da expressao.

Outro ponto de semelhanga nas comunidades surdas é o biculturalismo. Individuos

biculturais sdo aqueles que foram expostos e internalizaram duas culturas, implicando na sintese
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de normas culturais de dois grupos em um repertério comportamental ou a capacidade de
alternar entre esquemas culturais, normas e comportamentos em resposta a sugestoes culturais
(BENET-MARTINEZ et al., 2002; HONG et al., 2000; NGUYEN; BENET-MARTINEZ,
2007; ROTHERAM-BORUS, 1993). Ambas as comunidades surdas possuem preocupacoes
relacionadas a proposta bilingue e a tudo que ela engloba, essas pessoas conhecem e convivem

com duas culturas.

A comunidade surda se caracteriza pelo bilingtismo/biculturalismo, ja que os
surdos sao falantes de linguas de modalidade gestual-visual e também usuarios
de linguas orais, usadas pela comunidade ouvinte de seus paises. A vivéncia
bicultural estd em compartilhar uma visdo de mundo que emerge a partir de
uma experiéncia visual impar, que foge as fronteiras territoriais nacionais,
além de partilharem da concepg¢éo de mundo enraizada dentro das culturas de
cada pais, comuns a surdos e ouvintes. (QUADROS; SPENCE, 2006 apud
CARNEIRO; SILVA, 2012, p. 2)

Em Portugal, Baltazar (2010) diz que a proposta de uso do bilinguismo surgiu da luta
das pessoas surdas para confirmar sua comunidade, identidade e cultura. Nesta proposta, as
linguagens visuais locais ndo podem ser utilizadas como ferramenta para atingir outro idioma,
neste caso o idioma majoritario do pais. Quadros (1997) também defende esse ponto no Brasil.
Referindo-se ao uso de duas linguas nas escolas, 0 autor diz que o contetudo deve ser ministrado
na lingua natural das criangas surdas (Libras), enquanto a lingua portuguesa deve ser utilizada
sob certas condigdes, com estudantes estando cientes da finalidade dessas aulas. De acordo com
Behares (1993 apud GESUELI, 2006, p. 276), “a ado¢ao de uma lingua significa sempre a
adogdo de uma cultura”. Assim, o bilinguismo revela-se como uma importante caracteristica
cultural das comunidades surdas, o que ndo difere das comunidades surdas portuguesas e
brasileiras.

Ao discutir o tema do bilinguismo, Baltazar (2010) aborda a questdo da identidade dos
surdos. O autor diz que a LGP, como lingua, tem uma posicao e um lugar de honra na definicéo
da identidade e na expressédo da cultura. Entrando nas questdes de identidade, Skliar (1998 apud
GESUELLI, 2006, p. 283) diz que “a surdez ndo ¢ homogénea, ou seja, o grupo de surdos nado €
uniforme. Dentro do que denominamos surdos, fazem parte os surdos das classes populares, as
mulheres surdas, surdos negros, surdos de zona rural, entre outros”. A identidade dos surdos é
muito diferente, algo que é natural para todas as pessoas. No entanto, como aponta Carneiro e
Silva (2006), mesmo a interpretagdo do mundo que ocorre de uma determinada forma para cada
pessoa, so é fortalecida pelo contato com os chamados “pares”, ou seja, entre si. Esse fato parece

ser importante na formagé&o da identidade coletiva e no fortalecimento das sociedades humanas,
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principalmente para pessoas em situagdo de minoria (como ocorre, por exemplo, na comunidade
surda).

No Brasil, o dia 26 de setembro é o Dia Nacional do Surdo, uma data que relembra a
luta da comunidade surda brasileira por direitos e inclusdo. Essa data foi oficializada em 2008
por meio do Decreto n® 11.796, e a data foi selecionada por ser a data de fundacéo do INES. Ha
também o Dia Mundial da Lingua de Sinais, comemorado no dia 10 de setembro, marcado pelo
Congresso de Mildo e o Dia Internacional do Surdo, que ocorre no dia 30 de setembro, em
conjunto com o Dia Internacional do Tradutor Intérprete de Linguas de Sinais. Setembro é um
més de marcos historicos para a comunidade surda, e no Brasil 0 més é conhecido como
Setembro Azul.

Todo o periodo de setembro é dedicado a conscientizacdo sobre as conquistas da
comunidade surda, com eventos dedicados ao debate de suas pautas, como a educacdo dos
surdos e a criacdo de escolas bilingues nas quais também seja ofertado o ensino de Libras. A
cor azul é utilizada para simbolizar a resisténcia da comunidade surda, remetendo & Segunda
Guerra Mundial, na qual pessoas surdas eram identificadas com uma faixa azul no braco pelos
nazistas e eram encaminhadas para a execu¢do. Em 1999, a fita azul comecou a ser usada como
um simbolo e orgulho e resisténcia, uma ideia que surgiu durante o XIll Congresso Mundial da
Federagdo Mundial de Surdos, no qual foi realizada a Cerimonia da Fita Azul (Blue Ribbon
Ceremony) (SCARAVONATTI, 2021).
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EXPRESSOES FACIAIS NAS LINGUAS DE SINAIS

Para os usudrios de lingua de sinais as expressdes faciais tém duas fungdes distintas:
expressar suas emocgOes (assim como nas linguas faladas) e marcar estruturas gramaticais
especificas (como oragdes relativas), servindo assim para distinguir suas fungdes linguisticas,
uma caracteristica Unica das linguas de modalidade visual-espacial. A existéncia de duas classes
diferentes de funcdes de expressdo facial levanta alguns questionamentos acerca do controle
neural da linguagem e de funcdes ndo linguisticas. A observacdo de padrdes neurais de
expressdes faciais para diferentes funcdes, linguistica e afetiva, fornece uma perspectiva de
determinantes para a especializagdo dos hemisférios cerebrais. Existem pelo menos quatro
distin¢des essenciais entre esses dois tipos de expressédo facial que marcam o uso diferente de
uma mesma musculatura facial, sendo eles:

(a)rapido inicio e compensacdo da ativacdo do musculo: as expressdes faciais afetivas
sdo inconstantes e inconsistentes nos seus padrdes de inicio e de compensag¢do. Em
oposicao, as expressdes faciais linguisticas sdo claras, rapidas e especificas em seus
padroes;

(b)masculos faciais individualizados: as expressoes afetivas sao globais e fazem uso de
um conjunto de musculos faciais, enquanto as expressdes faciais gramaticais podem
escolher musculos faciais individuais que nunca sdo individualizados numa expressédo
normal de emocao;
(c) escopo linguistico: expressdes afetivas podem ocorrer tanto antes como depois de
uma producdo linguistica e ndo estdo necessariamente associadas a um evento
linguistico especifico. Ja as expressdes faciais gramaticais estdo intimamente ligadas
aos sinais manuais. O escopo da expressdo linguistica facial demarca fronteiras
gramaticais pontuais.
(d) obrigatoriedade: as marcas linguisticas faciais para a funcdo especifica a que
pertencem (oracdes relativas ou condicionais, por exemplo), enquanto que a marca
manual é opcional.

E importante ressaltar que, no contexto da Lingua de Sinais o elemento corporal
torna-se um requisito decisivo na forma para transmisséo de determinada mensagem,
apresentar coeréncia entre os sinais emitidos e a corporalidade, torna a mensagem
melhor compreendida. A linguagem corporal consiste no elemento integrante da
comunicacdo que permite demonstrar 0s sentimentos e reacGes dos individuos,
especialmente, no contexto da Lingua de Sinais. Ao se compreender de forma mais
eficiente a linguagem corporal, a mesma torna-se mais eficaz no entendimento da
mensagem. (MOLCHO, 2007).

De acordo com Barreto (2012), as expressdes faciais indicam sempre alguma
intencéo e certos sinais tém a capacidade de alterar totalmente o seu sentido em face da
expressao facial utilizada. Tanto a expressao corporal como a facial é utilizada pela
Lingua de Sinais para determinar especies de frases, assim como funciona na
representacdo da entonacdo compreendida e utilizada na lingua oralizada. Nesse
sentido, para compreender se uma mensagem em lingua de sinais é uma afirmacao,
exclamacdo, interrogacdo ou demais sentidos, se faz necessario dar atencdo as
expressodes corporais e faciais empregadas na comunicacdo. (BRECALIO, 2012) A
Lingua gestual apresenta sinais que ao serem usados concomitantemente com
expressdes corporais e faciais, determinam a mensagem a ser capturada pelo sentido
visual e decifrada. Verifica-se que ha sinais que apesar de serem iguais, tem significado
distinto dependendo das expressdes utilizadas. (BRECALIO, 2012).
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No Quadro 1 é possivel conhecer algumas dessas expressées e seus significados.

- Expressado afirmativa: configura-se pela neutralidade facial ao transmitir a
mensagem;

- Expressdo indicativa de interrogacdo: consiste no franzimento das
sobrancelhas com uma leve inclinag&o para cima da cabeca;

- Expressdo de exclamacdo: assim como na interrogacdo ha uma leve
inclinagao da cabeca para cima e para baixo;

- Expresséo de negacéo: esse tipo pode variar, ou seja, sendo incluido o sinal
de “ndo” no sentido real de negacéao, ou com a utilizacéo de gesto distinto do
sinal de nao;

- Expressdo negacdo e interrogacdo: consiste no franzimento das

sobrancelhas juntamente com a inclinagdo de negacao com a cabeca.

Quadro 1 — Tipos de expressoes faciais e significados

Fonte: Quadros e Pimenta, 2006.

De acordo com Brecalio (2012) na Figura 2 é possivel verificar as expressoes
faciais mais usadas e relevantes na transmisséo de determinada mensagem. Sendo por
elas compreendida a maioria das emogdes. Dessa forma, em muitos casos, as expressoes
faciais podem ser mais eficazes do que propriamente o sinal emitido. A expresséo facial
apresenta como funcéo essencial expressar emoces de afeto, tais como: alegria, tristeza
etc. (FIGURA 2). Nesse contexto, o uso das expressoes faciais de afetividade configura
um aspecto gramatical.
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ADMIRACAO SURPRESA

Principais expressdes faciais
Fonte: Brecailo 2012.
FIGURA 2
Edicdo N° 21 / maio de 2017 — ISSN 1982-6842

8 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar comparativamente as diferencas e
semelhangas entre a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Gestual Portuguesa, verificando
como ocorreu seu processo de oficializacdo, de formacdo, processos de alfabetizagéo,
diferencas gramaticais e a cultura surda de cada um dos paises, Brasil e Portugal. A esséncia da
pesquisa, todavia estava em mostrar que as linguas espaco-visuais dos surdos brasileiros e

portugueses sdo diferentes entre si e em relacdo ao idioma oral portugués.
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Iniciando pelo estudo legislativo, o contexto abordado aqui mostra que foi longo o
processo pelo qual as linguas passaram para se tornarem oficiais e passarem a ser
implementadas nos seus respectivos paises, sendo que a Libras teve um processo ainda mais
demorado e tardio. No que se refere a legitimacdo, a Libras passou pelo seu processo de
reconhecimento cinco anos depois da data de oficializacio da LGP.

Referente a &rea da educacéo, a LGP também passou pelo processo de reconhecimento
da importancia de um ambiente escolar bilingue antes da Libras. Portugal tomou essa iniciativa
um ano apds a sua legitimacdo, concretizando essa modalidade nos dez anos subsequentes,
enquanto a Libras apenas toma essa iniciativa trés anos apos a legitimacao.

Por ter iniciado o seu processo de legitimacdo antes do Brasil, ndo € surpreendente que
Portugal também passou pelo processo de regularizacdo da funcdo do intérprete antes. Porém,
0 principal ponto a ser destacado é que, no Brasil, esse trabalho somente é regularizado em
2010.

Esse processo legislativo ter acontecido mais tardiamente na Libras é de grande
influéncia para a ineficacia e implementacéo das linguas. A demora entre as etapas abre brechas
e deixa a comunidade surda desamparada em relacdo a esses pontos enquanto ndo ha
regularizacdo apropriada. Por exemplo, durante os dez anos até a regularizacdo da funcéo de
intérprete de Libras, essa profissdo foi exercida informalmente, sem que houvesse um
parametro nacional das exigéncias para exercicio dessa funcéo.

No que se refere as metodologias educacionais, em ambos os paises foi possivel notar
uma forte influéncia oralista, durando aproximadamente 70 e 90 anos no Brasil e em Portugal,
respectivamente. Essa filosofia estava muito pautada na “recuperagdo” da pessoa surda, que
ndo precisa ser recuperada.

A comunicacdo total foi a filosofia posterior ao oralismo, tendo, no Brasil, maior
duragdo do que em Portugal. A dltima filosofia abordada aqui, a do bilinguismo, é considerada
a mais eficaz no ensino de pessoas surdas, trazendo maiores beneficios para o estudante e para
a comunidade surda, visto que ha uma maior integracdo desse estudante surdo por meio do
desenvolvimento da lingua de sinais ou gestual como primeira lingua, com o estudante nao
sendo forgado a oralizar.

Por meio da analise de aspectos gramaticais da Libras e da LGP, no que se refere a
Fonologia, Morfologia e Sintaxe, foi possivel notar que essas linguas sdo independentes,
provenientes da comunidade que as utilizam, cada qual com seu conjunto de regras e defini¢es

que as distinguem, independentes também da lingua oral utilizada nos seus paises. As linguas
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gestuais devem ser vistas como linguas humanas, pois obedecem a pardmetros como a

arbitrariedade, a convencionalidade, a recursividade e a criatividade, que sdo universais.
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