W
UNESP "9¥ UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
“JULIO DE MESQUITA FILHO”
Faculdade de Ciéncias e Letras
Campus de Araraquara - SP

CAMILA TIMPANI RAMAL

“RURALISMO PEDAGOGICO VERSUS CONCEPCAO DE
EDUCACAO DO MST: ABORDAGENS DIVERGENTES DE
PROJETOS DE EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL”

Araraquara- SP
2016



CAMILA TIMPANI RAMAL

“RURALISMO PEDAGOGICO VERSUS CONCEPCAO DE
EDUCACAO DO MST: ABORDAGENS DIVERGENTES DE
PROJETOS DE EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL”

Tese apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo Escolar da Faculdade de Ciéncias e Letras —
UNESP/ Araraquara, como cumprimento dos créditos
necessarios para a obtencdo do titulo de Doutora em
Educacéo Escolar.

Linha de Pesquisa: Gestdo Educacional

Orientadora: Profa. Dra. Dulce Consuelo Andreatta
Whitaker

ARARAQUARA - SP
2016



Ramal , Camila Timpani

RURALISMO PED ICO VERSUS CONCEPCAO DE EDUCAGCAO
DO MST: ABORDAGENS DIVERGENTES DE PROJETOS DE
EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL / Camila Timpani Ramal -
2016

154 £.

Tese (Doutorado em Educagdo Escolar) — Universidade
Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho",
Faculdade de Ciéncias e Letras (Campus Araraquara)
Orientador: Dulce Consuelo Andreatta Whitaker

1. Educagdo . 2. Educagdo do Campo. 3. Ruralismo
Pedagbégico. 4. MST. I. Titulo.

Ficha catalografica elaborada pelo sistema automatizado
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).




CAMILA TIMPANI RAMAL

“RURALISMO PEDAGOGICO VERSUS CONCEPCAO DE
EDUCACAO DO MST: ABORDAGENS DIVERGENTES DE
PROJETOS DE EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL”

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Dulce Consuelo Andreatta Whitaker (Orientadora)

Profa. Dra. Doris Accioly e Silva — USP

Profa. Dra. Elis Cristina Fiamengue — UESC

Prof. Dr. Denis Domeneghetti Badia - UNESP

Profa. Dra. Vera Lucia Silveira Botta Ferrante — UNESP/ UNIARA



A Maurinho, que esteve em meu pensamento durante a escrita deste texto e, que, todos os dias me
mostra, incansavelmente, o que é amar;

A Sara, que transborda meu coragdo de amor, paz e alegria;

A Matheus, companheiro dos tempos de faculdade, o amor da minha vida
5



Agradecimentos

A Deus, pela oportunidade da vida.

Agradeco a querida Professora Doutora, Dulce Whitaker, minha orientadora, por ter me
aceitado como orientanda e me proporcionando momentos de grande aprendizado e sabedoria,
sempre impregnados de muita gentileza e delicadeza. Sem vocé, este trabalho ndo teria sido

possivel.

As Professoras Doutoras, que estiveram presentes na Banca de Qualificacdo, Vera Lucia S.
Botta Ferrante e Luciana Maria Giovanni, que foram pontuais em suas abordagens,

enriquecendo o trabalho e contribuindo para a sua finalizag&o.

Estendo os meus agradecimentos as Professoras Doutoras: Doris Accioly e Silva, Elis
Fiamengue, e, novamente, a Vera Botta e ao Professor Doutor Denis Badia, que se
dispuseram a compor a Banca de Defesa e contribuir com 0s apontamentos acerca do tema,

gue certamente, enriquecem ainda mais o meu aprendizado e instiga dialogos posteriores.

Ao meu esposo, Matheus e nosso filho, Mauro que percorreram comigo os desafios impostos
por esta caminhada e, a Sara, nossa filha, que esta a caminho, e nos faz aguardar ansiosamente

e com muita alegria sua chegada.

Aos meus irmdos, Francisco e Bruna, as minhas queridas sobrinhas, Maria Eduarda e Sofia e,

ao Bruno. Obrigada por todos esses anos de convivéncia e pelo carinho.
Aos meus pais, Sandra e Francisco, meu muito obrigada.

Agradeco, a Jussara Siqueira Ferro por todos esses anos de convivéncia e pelo carinho

fraterno.

De Santo Amaro, na Bahia, agradeco as minhas queridas amigas, Marileide Santos, Mdnica
Campos, Fabiana Lopes, Tatiane Muniz e Luciana Correia pelo companheirismo, carinho,

conforto e pelas risadas que compartilhamos durante todo o tempo em que estamos juntas.

Em Vitoéria da Conquista, Bahia, a Maria do Rosario, Mércia, Edilson, Pedro, Julia, Mércio,
Val, Ménica Alcantara Borges e Jeane Ribeiro dos Santos pela convivéncia de todos esses

anos.



A Adélia Damaceno, pela alegria do encontro.

Aos amigos conquistenses, Rosinha Alves, Nadjara Régis, Fabio Sena, Eliane Assuncdo e
Mauricio Sena, por quem tenho muito admiracdo, respeito e me alegro, a cada encontro, com

a presenca sempre serena e carinhosa de todos vocés.

A UNESP e aos professores, do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Escolar, da
Faculdade de Ciéncias e Letras, Campus de Araraquara, que contribuiram para a minha

formacéo na graduacdo em Pedagogia e, tempos depois, no Doutorado.

Por fim, ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, CNPq, pela

concessao da bolsa durante estes quatro anos de estudos, meus agradecimentos.



Campo Branco

Campo branco minhas penas que pena secou
Todo o bem qui nois tinha era a chuva era o amor
Num tem nada n&o nois dois vai penano assim
Campo lindo ai qui tempo ruim

Tu sem chuva e a tristeza em mim

Peco a Deus a meu Deus grande Deus de Abrédao
Pra arrancar as pena do meu coracao

Dessa terra séca en anca e aflicao

Todo bem é de Deus qui vem

Quem tem bem l6va a Deus seu bem

Quem néo tem pede a Deus qui vem

Pela sombra do vale do ri Gaviéo

Os rebanhos esperam a trovoada chover

Num tem nada ndo tembém no meu coracéo
Vo ter relampo e trovao

Minh'alma vai florescer

Quando a amada a esperada trovoada chegéa
lantes da quadra as marrd vao té

Sei qui inda v6 vé marra pari sem querer
Amanha no amanhecer

Tarda mais sei qui vo ter

Meu dia inda vai nascer

E esse tempo da vinda ta perto de vin

Sete casca aruéra cantaram pra mim
Tatarena vai rodé vai bota fulé

Marela de u'a veis s

Pré ela de u'a veis so

Elomar Figueira Mello, 1982



A educacao esta entre as atividades mais elementares e necessarias
da sociedade humana, que jamais permanece tal qual é,

porém se renova continuamente através do nascimento, da vida de
novos seres humanos. Esses recém-chegados, além disso,

nédo se acham acabados, mas em um estado de vir a ser.

Hannah Arendt



Resumo

Este trabalho tem como objetivo discutir a ideologia educacional do movimento do ruralismo
pedagdgico que atribuiu a escola rural a responsabilidade de cessar o éxodo rural, iniciado
com o processo de industrializacdo do Brasil, no inicio do século XX. Embasados num
contexto politico, econdmico e social demarcado pelo grande latifindio, os ruralistas
acreditavam que a conservagao da populagédo rural no campo evitaria a migragéo, o inchago
nas cidades e manteria assim, essa subjugada as praticas de mandonismo empregadas pelo
sistema coronelista. Toda a ideologia de formacdo do homem rural perpassa por
representacdes de alguns autores da época com a visao pejorativa do homem caipira. E através
do pensamento do autor Sud Mennucci que ora fazemos este recorte histérico. Neste sentido,
também é possivel demonstrar como se apresenta a desvalorizagdo do homem do rural no
contexto nacional, principalmente no que se refere ao seu processo educacional e a
manutencdo do status quo muito presente no Brasil, no periodo assinalado. A outra
abordagem tematica recai sobre o século XXI, e assim, busca observar como o0 MST conduz,
no contexto atual, a sua proposta de educacdo para 0 homem do campo, imbuidos por uma
conjuntura de transformacdo social e  histérica do sujeito do campo. Para
esta segunda temaética, os referenciais tedricos sdo embasados em autores como Paulo Freire,
Dulce Whitaker, Miguel Arroyo, Roseli Caldart e Bernardo Mangano Fernandes que
perpassam por discursos que colocam o homem do campo num ambiente educacional que
propde uma luta efetiva contra o latifundio e a exploracdo do trabalho e demanda valorizacéo
das praticas e da cultura desse homem. Coloca-se assim, a diferenca entre as duas propostas
pedagogicas, que na busca por desenvolver uma concep¢do de educacdo do campo,
condicionada por marcos historicos, politicos e sociais distintos, rumam por caminhos

essencialmente divergentes.

Palavras-chave: Educagdo do campo. Ruralismo pedagogico. MST.
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Abstract

This paper aims to discuss the educational ideology of the pedagogical rural
movement, witch assigned to rural schools the responsibility to cease rural exodus, started
with the process of industrialization in Brazil in the early twentieth century. Grounded in a
political, economic and social context marked by the large estates (latifundium), the ruralists
believed that maintaining the rural population in the countryside it would avoid migration,
swelling of the cities, and it would keep that population subjugated to despotic practices
employed by the landowner system — “coronelista” system. All the concepts of the rural
man’s structure is permeated with representations of some contemporaneous authors, with
pejorative view of a “yokel” man. It is through the thoughts of the author Sud Mennucci that
now we frame this historical period. In this picture, it is also possible to demonstrate the
devaluation of the rural man in the national context, especially regard to their educational
process, and the maintenance of the “status quo”, very present in Brazil in the early twentieth
century. The other thematic approach falls on the twenty-first century, and seeks to observe
how the MST leads, in the current context, its education proposal for the countryman, imbued
in a situation of social and historical transformation of that subject. For this second theme, the
theoretical frameworks are grounded in authors such as Paulo Freire, Dulce Whitaker, Miguel
Arroyo, Roseli Caldart and Bernardo Mancano Fernandes, that puts the countryman in an
educational environment that proposes an effective fight against landlordism and labor
exploitation and demands appreciation for this man’s practices and culture. So, it’s shown the
differences between the two educational proposals, that seek to develop a concept of rural
education, conditioned by distinct historical, social and political frameworks, flocks by

essentially divergent paths.

Keywords: Countryside Education. Pedagogical ruralism. MST.

11



Sumario

INEFOTAUGAD. ...t p. 14
Capitulo I: Abordagem histdrica para a ambientacio da pesquisa..............c.cc........ p. 27
1.1-  Definigdes do rural e do urbano para a contextualizacdo da pesquisa...................... p. 28

1.2- O cenario histérico nacional do ruralismo pedagdgico como ideario educacional do
grande latifindio FUFAL.............coiiiiii e p. 32
1.3- Cenério  histérico do  Movimento  Social Sem-Terra no  Brasil
................................................................................................................................... p. 39

Capitulo 1l: A formacdo da ideologia educacional do ruralismo pedagdgico no

BIASHL. .. eeei e p. 44
2.1- A concepcéo de educacdo rural no contexto nacional.............ccccevereiiiencicnennn p. 45
2.2- A visdo preconceituosa de Sud Mennucci sobre 0 homem rural...........cc.ccooeveninne. p. 60
2.3- O ruralismo pedagdgico de SUd MENNUCCI..........ccueevveiieiieic e p. 69
2.4- A formacdo de professores na Escola Normal Rural: caracteristicas e

FINAHAAAES. ... p. 76
2.5-  Almeida Junior e a defesa da Escola Publica

e T T T VOSSP p. 92

Capitulo I11: O Movimento Social Sem- Terra e sua importancia no cenario nacional

para a construcéo de uma educacgéo do campo no
BIaSil. ..o et p. 103
3.1- O MST e suas formas de OrganiZaGao...........ccoueerueerieriereeniesee e siee e p. 104
3.2-  As matrizes pedagdgicas do Movimento social Sem-Terra..........cccocceevevecveenenne. p. 112
3.3 — A formacdo do homem da terra mediada pelo processo educacional........................ p. 122

12



Capitulo 1V: Analise comparativa entre a ideologia educacional do ruralismo

pedagdgico e a educacao do campo proposta pelo
Y 1S3 TS p. 129
4.1- Ideias e ideais pedagdgicos que divergem em sua configuracdo historica............. p. 130
CoNSIAEraCOES FINAIS.........cc.cviieiiieice e p. 142
RETEIENCIAS. ...ttt sttt p. 146

13



Introducéao

“..a memoria é um elemento constituinte do sentimento de identidade,
tanto individual como coletiva, na medida em que ela é também um
fator extremamente importante do sentido de continuidade e de
coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua reconstrugdo de si.”

(Michael Pollak, 1992, p. 204)
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O caminho historico a ser percorrido por este trabalho de tese tem como um de seus
eixos as primeiras décadas do periodo republicano no Brasil. A importancia dada a este
periodo especifico se justifica, na medida em que é neste momento que o chamado ruralismo
pedagdgico se sobressai no campo da educacao rural nacional com pressupostos fortemente
ideoldgicos. Uma de suas finalidades é a fixacdo do homem rural no campo através da
educacdo. Este movimento tedrico € marcado pelo contexto do nacionalismo e do grande
latifandio, duas marcas notdrias da nossa historia nacional no momento em quest&o.

Contrariamente, a proposta de educacdo do campo do ruralismo pedagdgico, o outro
tema central ao qual se dedica este trabalho, concentra-se na formacéo educacional do homem
do campo pautada pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST). O MST se
mobiliza pela formacdo do homem do campo num contexto de transformacdo social.
Movidos pela reforma agraria, atrelam sua proposta pedagdgica em bases dialdgicas,
humanistas e revolucionarias.

Embora a temética central se constitua em periodos distintos da histéria da educacéo
rural no Brasil a comparacdo se torna consistente no sentido de que as abordagens histdricas
do passado nos auxiliam na reconstrucdo de fatos que acontecem no presente e ainda,
esbocam e clarificam o passado a partir de pesquisas no agora. E assim, Scocuglia (2007)

afirma que

Com efeito, se aceitamos a inseparabilidade do presente e do passado e se
entendermos que todo historiador pesquisa o passado a partir do seu tempo
(que é o presente) e do seu espaco social (hoje), poderemos aceitar que
historia (da educagdo) do tempo presente modifica a historia (da educacéo) do
tempo passado! E, portanto, a historia da educagdo do tempo presente é
determinante das descobertas da histéria da educagdo do passado vivo. Em
outras palavras, podemos argumentar que a historia da educagdo do tempo
presente ndo é sO importante em si mesma, mas é também determinante do
conhecimento do passado. As histd-rias da educacdo do tempo presente
reconstroem as histérias da educacdo do passado sendo, portanto,
fundamentais para a historia e a historiografia da educacdo — do passado, do
presente e da projecao do futuro. Por isso, o aprofundamento das pesquisas da
historia da educagéo do tempo presente é de suma importancia (SCOCUGLIA,
2007, p. 28).

O tema aqui apresentado foi construido continuamente desde os anos iniciais de minha
vivéncia profissional, e de certa maneira, se confunde com minha propria vida. Apos finalizar
0 curso de Pedagogia na Universidade Estadual Paulista (UNESP) — campus de Araraquara,
no final do ano de 2003, ingressei no curso de Lato Sensu em “Planejamento e Gestdo de
OrganizacGes Educacionais” na mesma universidade.
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Em 2005, me mudei para Vitoria da Conquista, na Bahia, cidade natural de meu
marido e onde iniciamos nossa vida de casados. Neste mesmo ano, ingressei para o quadro de
professoras efetivas do municipio® e minha escolha, no momento da atribuicdo de aulas, foi a
de exercer a docéncia em uma escola na zona rural.

Como professora das séries iniciais do ensino fundamental comecei minha vivéncia
profissional na escola “Casimiro de Abreu”, na comunidade rural de Lagoa de Juazeiro,
circunscrita no Circulo Escolar de Campo Formoso, no povoado de lIgud, distrito desse
municipio. Isto me mostrou durante a pratica docente peculiaridades do ensino rural e da
importancia em transformar pelo processo educacional, o conhecimento dos educandos que
ali se encontravam.

Os recursos fisicos e humanos da escola sempre foram minguados e restritos, e o
significado de ser professora neste local, ia além dos conhecimentos didaticos aprendidos
durante a faculdade e abrangiam funcdes de ordem prética para 0 minimo funcionamento da
escola. Estas fungdes contemplavam, por exemplo, a solicitacdo de agua tratada a empresa
responsavel pela distribuicdo, uma vez que a escola ndo possuia dgua encanada e esta, por
diversas vezes, acabava no periodo em que estavamos em sala de aula. O atendimento a esta
solicitacdo nunca era imediato e por isso, passavamos dias sem agua na escola.

Além do mais, estava sob a nossa supervisdo a observacdo e o cuidado da higiene dos
alunos, o controle da merenda e o dinheiro do caixa escolar, a limpeza do prédio, a orientacéo
dos pais na conducdo da educacdo escolar de seus filhos, a organizacdo do cardapio semanal
da merenda, quando esta chegava a escola, a organizacao e compra dos materiais para as datas
comemorativas e trabalhos em sala de aula, bem como a organizacdo de reunides de pais e
mestres.

Na préxima imagem, é possivel observar a frente da escola municipal Casimiro de
Abreu, em Vitdria da Conquista. As duas primeiras janelas fazem parte de uma sala de aula e
a outra menor, corresponde a janela da segunda sala de aula. E possivel observar pela foto,

tirada na época, que ambas as janelas possuem a pintura com tinta escura o que dificultava

! Vitéria da Conquista se localiza no semiarido baiano, constituindo-se como a terceira maior cidade
da Bahia, exercendo sobre a regido sudoeste do estado uma forte influéncia comercial e no setor de
servigos, sendo que nos ultimos anos ha um desenvolvimento acentuado no ensino superior pablico e
privado.

16



demais a claridade no interior das salas de aulas?.

Figura 1: Escola Municipal Casimiro de Abreu, povoado de Lagoa de Juazeiro, distrito de
Igua-Vitoria da Conquista, BA.

Fonte: Arquivo pessoal — pesquisa de campo, 2005.

A figura 2, a seguir, nos chama atencéo por ser a parte que fica atras da escola. No
canto direito esta a entrada de uma das salas de aula. A esquerda temos uma porta e uma
janela gue correspondem ao comodo da cozinha, logo depois a porta da outra sala.

Toda a escola é rodeada por degraus altos e estreitos, dificultando a passagem de todos
que por ali circulam, principalmente das criancas menores. Logo ao fundo da imagem aparece
a caixa d’agua que abastece os banheiros e que sempre permanecia vazia pela constante falta
d"agua dificultando e muito a higiene pessoal dos alunos.

Ao lado, no canto superior, os banheiros, masculino e feminino, desconectados da area
central da escola 0 que gerava varios transtornos nos dias chuvosos e na dificuldade de algum
aluno chamar pela professora caso alguma eventualidade ocorresse do interior dos mesmos.

2 As janelas das salas sempre permaneciam fechadas pela localizacdo da escola. O pouco tempo em
gue as janelas permaneciam abertas 0 vento era tdo intenso que os materiais de papel, cartazes e
cadernos voavam pela sala gerando grande desorganizacéo, desconforto e falta de concentragdo dos
alunos.
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Figura 2: Area externa atras da escola Casimiro de Abreu, 2005.

i N o S < e

Fonte: Arquivo pessoal — pesquisa de campo, 2005.

A escola aqui exposta, na época, concentrava todo o ensino fundamental I, em duas
salas de aulas, tendo como professoras eu e mais uma colega. O ensino era realizado por meio
da multisseriagdo. Este recurso e fendmeno educacional, ainda muito presente nas escolas do
campo permite que muitas delas permanecam abertas, uma vez que, para que isto ocorra, 0
namero de alunos por série é demasiadamente baixo.

Souza (2008) nos exemplifica estas escolas como

... consideradas muitas vezes como “um mal necessario”, as escolas isoladas
tornaram-se, em todo Brasil, a expressao da “escolinha” do bairro e da roga, a
escola alfabetizante instalada predominantemente em zonas de populagéo
rarefeita, modesta em sua finalidades e marcada por muitas caréncias
(SOUZA, 2008, p.46).

Esta experiéncia profissional me impactou de tal forma que o tema da Monografia,
ainda por fazer, ndo teve como ser outro. As possibilidades e os caminhos para os estudos
sobre educacao rural despertaram em mim tantos interesses e perguntas que precisavam ser
debatidos e problematizados naquele momento. Assim, no final de 2005, apés finalizar o meu
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curso de Especializacdo, o texto monogréfico foi intitulado, “O papel educacional da escola
do campo”.

A docéncia na zona rural proporcionou vivéncias e interesses que se multiplicaram e
fizeram reviver sentimentos da infancia, ligados a minha constituicdo familiar e minha
infancia.

Lecionar na escola Casimiro de Abreu me trouxe também, prética e experiéncia
singular, um entregar-se a realidade que ali estava posta, pois o fazer docente era
contextualizado num ambiente em que faltava tudo, desde o simples giz branco para o quadro
negro a merenda escolar, &gua potével, material didatico-pedagdgico e energia elétrica. Por
um lado a presenca do Estado era apenas constatada por aquela escola, mas por outro, 0
desinteresse do poder publico frente ao processo educacional daquelas criancas era visivel.

Como afirma Arroyo (2005), ao descrever a escola rural, assim o faz, no sentido de

apontar que

...a imagem que sempre temos na academia, na politica, nos governos é que
para a escolinha rural qualquer coisa serve. Para mexer com a enxada ndo ha
necessidade de muitas letras. Para sobreviver com uns trocados, para néo levar
manta na feira, ndo ha necessidade de muitas letras. Em nossa histéria domina
a imagem de que a escola do campo tem que ser apenas a escolinha rural das
primeiras. A escolinha cai ndo cai, onde uma professora que quase ndo sabe
ler ensina alguém a ndo saber quase ler (ARROYO, 2005, p.71).

Diante desse novo ambiente escolar que me intrigava, foi facil perceber que o texto
monogréfico seria apenas o inicio, pois se constituia como um estudo de caréter incipiente e
até mesmo amador, mas que foi a maneira que busquei para refletir e contribuir com a
experiéncia que foi absorvida naquele comeco de carreira.

A escola do campo nos faz refletir sobre como o processo educacional é desigual e
como por muitas vezes é negada, a estas criancas, uma educacao de qualidade.

Finalizada esta etapa da monografia, a educacdo do campo ainda continuou a ser um
tema inquietante para mim e no ano de 2008, apds ter submetido o projeto sobre educacéo no
campo a banca de selecdo, iniciei o mestrado em “Fundamentos da Educagdo”, na
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), tendo como resultado final a dissertacéo

intitulada “4 educagdo do campo e a realidade do municipio de Vitoria da Conquista”,

defendida no ano de 2010.
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Na dissertacdo, a ambientacdo com os teodricos foi mais intensa e o recorte da pesquisa
estava em contextualizar resquicios da concepc¢do da educacéo ruralista, seu discurso e ideério
na fala das professoras que atuavam na educacao rural em Vitoria da Conquista.

Os referenciais tedricos adotados durante a escrita deste texto concentravam-se em
autores como Sud Mennucci, Carneiro Ledo e Lourengo Filho que anunciavam em suas obras
0 projeto ideoldgico sobre a educacédo rural, a formagdo educacional do homem do campo
bem como, a proposta de formacao de professores que iriam atuar nessas areas.

Recorrendo a estes autores, principalmente Sud Mennucci, é possivel verificar hoje,
que para além de uma ideologia® de formacgdo educacional do homem rural, suas obras
representavam sentimentos de repudio a este homem, o que demarca uma visdo corroborada
por muitos outros autores nacionalistas da época, e que pensamentos como estes contribuiram
para estigmatizar as populacdes rurais como inferiores, pressupostos que ainda estigmatizam e
se fazem presentes no imaginario social.

O ruralismo pedagogico surge com a intengdo de assinalar a educacéo rural com uma
concepcao pragmatica e utilitaria, enviesada por um projeto de nag¢do nascido num contexto
historico, politico e social paternalista, coronelista e dos grandes latifindios, que enxergava o
homem rural como um ser inferior.

Porém, durante o mestrado pude perceber que a fala das professoras se restringiam a
demarcar a educacdo do campo, apenas com relagdo curriculo e ao calendario escolar. Estes
dois conceitos, embora se apresentem como importantes para delimitarmos o que é educacéo
do campo, ndo sdo suficientes para determina-la como um projeto educacional de formacéo
do homem do campo.

Estas inferéncias, relatadas acima, ficaram muito incipientes e até mesmo, um pouco
equivocadas durante o Mestrado, bem como as concepcdes historica e ideoldgica de Sud
Mennucci sobre o conceito de educacéo rural e nacdo, principalmente em seu livro “4 crise
brasileira de educagdo”, de 1930. Por isso, € necessario se reportar aos conceitos novamente
e as concepcdes de educacdo do campo para sistematizar, aprofundar e corrigir equivocos que

estdo presentes na dissertacdo de Mestrado.

3 A nogdo de ideologia € sistematizada por Marx como falseamento da realidade, ou as “...idéias falsas
a respeitos de si mesmos” (MARX: 2001, p. 3), que acometeria a todos homens. Surge da intensa
oposicdo entre o material - tido como real - ao ideal, um reflexo do primeiro, de onde se delineia a
nog&o de ideologia como “consciéncia falsa” ou um equivoco acerca dos fendmenos da realidade. Essa
oposicdo, que teria no real o seu principal e fundamental principio causal e explicativo, €
movimentada e finalmente falseada quando submetida a uma inversdo, na medida em que o ideal, isto
é, 0 transcendente, elevada equivocadamente a principio explicativo do real.
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Finalizado o Mestrado e ainda morando no interior de S&o Paulo houve a oportunidade
de conhecer também, como professora, a realidade de outra escola do campo. Agora, no
municipio de Araraquara, no Assentamento “Bela Vista do Chibarro™.

Para Jardim (2011) a Escola Municipal de Ensino Fundamental do Campo “Herminio
Pagotto”, localizada neste assentamento refletia cotidianamente as relagfes intrinsecas entre
ensino e vida no campo sendo considerada, neste estado, como uma referéncia no ensino
fundamental adequado a realidade do campo, embasando 0s seus pressupostos curriculares na

metodologia de Paulo Freire. Jardim (2011) afirma que €

...0 projeto politico pedagdgico da escola do Campo é construido a cada
biénio, o que propicia sua avaliacdo, discussdo e reformulagdo constante e esta
sempre voltado & concepcdo de pedagogia humanizadora de Paulo Freire. A
cada nova formulacdo do projeto, sdo levadas em consideragdo as criticas e
sugestdes vindas por parte do corpo docente, representantes dos educandos/as,
de pais, de maes e da comunidade, pois eles tém participacdo direta na
(re)elaboracdo do projeto (JARDIM, 2011, p. 30)

Figura 3: Escola Municipal de Ensino Fundamental do Campo “Herminio Pagétto”

Fonte: Disponivel em:
http://www.araraquara.sp.gov.br/noticia/Noticia.aspx?IDNoticia=10434

Na figura 3, podemos observar a parte frontal da Escola Municipal de Ensino

Fundamental do Campo “Herminio Pag6tto”, com uma fachada frondosa iniciada por uma
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escadaria que termina na entrada de um hall de convivéncia ligado a sala da dire¢do que fica a
direita. A esquerda, encontra-se a secretaria.

A escola se distingue das demais construcdes da agrovila e estd cravada em sua parte
central (JARDIM, 2011).

A arquitetura da escola lembra os Grupos Escolares construidos nas décadas de 1910,
1920 e 1930 nas grandes cidades, em regides nobres e centrais. Estas ndo tdo requintadas
como o prédio da antiga Escola Normal de Séo Carlos, construida no interior de Sdo Paulo, na
década de 1910.

A construcdo da Escola Normal de S&o Carlos representa a pungéncia econdémica do
estado atrelada num primeiro momento, a producdo cafeeira da época e depois, a producdo da
cana de acucar (BUFFA & PINTO, 2002; JARDIM, 2011).

Estas observagdes sdo corroboradas pelo fato da escola EMEF “Herminio Pagotto” ter
sido construida na década de 1940, quando ainda era denominada “Grupo Escolar Pedro
Morganti” (PAVINI, 2012).

No ano de 2012, a referida escola passou por um processo de reestruturacao curricular
adotando o método industrial de ensino representado pelo Servi¢o Social da Inddstria (SESI).

Para Pavini (2012) estas medidas curriculares adotadas pelo municipio de Araraquara
coloca em xeque o projeto Escola do Campo efetivado no ano de 2004 que tinha como
pressuposto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo do Campo do Ministério da
Educacao e que, simplesmente foi esquecido quando da adocdo desse método de ensino.

A critica realizada por autoras como Pavini (2012) e Ferrante, Pavini e Whitaker
(2013) sobre a mudanga curricular desta escola é pautada em uma reflexdo de que esta medida
politica desconsidera a formacéo cultural e social dos sujeitos do campo.

Esta abordagem que possui raizes no ensino industrial e que ainda, constitue-se como
método de ensino nesta escola, rompe com a concepcdo de educacdo que é enriquecida e
tramada junto a cultura local, as abordagens tradicionais transmitidas de geracéo a geracao, as
dindmicas impressas pela colaboracdo, pela biodiversidade presente nas policulturas dos
assentamentos e no respeito ao meio ambiente.

Assim, Ferrante, Pavini e Whitaker (2013) ressaltam que
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Ao preparar 0 aluno com essa formagdo, em principio estaria preparando o
consumidor. Tais diretrizes vdo na contramdo do Projeto Escola do Campo,
gue respeita a opgdo do aluno pela terra, permitindo que ele escolha o rumo a
tomar na sua trajetdria posterior. Sabendo-se que escola do campo estudada é
de Educacdo Basica e a clientela atendida por ela, é na maioria de familias que
vivem na zona rural, fica contraditério utilizar um método que se direciona ao
trabalhador industrial, e que usa como um ponto de partida elementos de um
espago cultural distante da vida dessas criancas, seja por questBes de
sofisticacdo dos costumes ligados a nossa modernizacdo reflexa
(Ribeiro,1970) seja por imposicOes ideoldgicas ligadas a dominacéo do rural
pelo urbano — tudo no interesse das indUstrias que sustentam o sistema
econdmico (FERRANTE, PAVINI & WHITAKER, 2013, p. 265).

As consideragdes feitas pelas autoras nos remetem a concepg¢do de “invasdo cultural”,
descrita por Freire (1987) na obra “Pedagogia do Oprimido”. Este conceito se refere ao ndo
dialogo, com bases humanistas, que cercam o conhecimento emanada da comunidade, que se
vé invadida por conhecimentos alheios e divergentes a sua concepcao de cultura.

Para Paulo Freire (1987) esta invasdo, mesmo ndo sendo de forma deliberada, sempre
tem como intuito o processo de dominagéo.

Portanto, completa Freire (1987) que

Desrespeitando as potencialidades do ser que a condiciona, a invasdo cultural
é a penetracdo que fazem os invasores no contexto cultural dos invadidos,
impondo a estes sua visdo de mundo, enquanto lhes freiam a criatividade, ao
inibirem sua expansao.

Neste sentido, a invasdo cultural, indiscutivelmente alienante, realizada
maciamente ou ndo, é sempre uma violéncia ao ser da cultura invadida, que
perde sua originalidade ou se vé ameagado de perdé-la.

Por isto é que, na invasdo cultural, como de resto em todas as modalidades da
acdo antidialdgica, os invasores sdo 0s autores e atores do processo, seu
sujeito; os invadidos seus objetos. Os invasores modelam; os invadidos séo
modelados; os invasores optam; os invadidos seguem sua op¢ao. Pelo menos é
esta a expectativa daqueles. Os invasores atuam; os invadidos tem a ilusdo de
que atuam, na atuagdo dos invasores.

A invasdo cultural tem uma dupla face. De um lado, ja é dominag&o; de outro,
é tatica de dominacéo (FREIRE, 1987, p.86).

A convivéncia com as criangas da zona rural de Vitoria da Conquista me despertou um
sentimento de gratiddo e sensibilidade frente a realidade por elas vivenciada. A inquietude e a
esperanga de mudanca sdo sentimentos que permeiam a vida desta professora diante dos
dilemas que constituem este ensino.

Os anos de docéncia nessas duas escolas do campo levaram a interrogacoes,

inquietacbes e didlogos posteriores e que em alguns momentos foram sinalizados e
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dimensionados durante a especializacdo e o mestrado, mas que ainda carecem de estudos dado
a importancia do tema.

Resgatar este estudo € poder revisitar os conceitos, ressignificando-os e aprofundando-
os diante das novas indagacgdes propostas por este trabalho.

Neste sentido, o estudo do tema da pesquisa recai sobre estratégias metodoldgicas de
cunho tedrico-bibliogréfico que resgata o histérico da ideologia educacional do ruralismo
pedagdgico, por meio de autores como Sud Mennucci e Lourenco Filho.

Em sua principal obra sobre a educacdo rural, “A crise brasileira de educa¢io” de
1930, Sud Mennucci expde 0 seu pensamento e todas as suas indagacdes e observacdes ao
propor uma ideologia educacional direcionada para a populagdo do campo brasileira, no inicio
de 1930. Embora se trate de um livro sobre educacdo rural, o autor perpassa e alinhava nesta
obra, 0 seu pensamento a respeito da prépria formacdo do povo brasileiro, enviesado por
estratégias conservadoras de cunho nacionalista, elitista, anti-industralista e de preconceitos
que caracterizam o homem rural como um sujeito subalterno.

Lourenco Filho coaduna com o pensamento de Sud Mennucci, no que tange formagéo
dos professores gque se direcionariam para 0 campo, principalmente no texto “Preparacdo de
pessoal docente para as escolas primarias”. O autor é partidario de uma concepgdo de
educacdo que se especifica em formar esses professores e, acaba durante sua trajetoria
profissional sendo um dos fundadores de uma das primeiras Escolas Normais Rurais de
Formacdo de Professores, localizada no Ceara, no ano de 1935.

Compreender a ideologia do ruralismo pedagdgico também se torna possivel por meio
dos textos de Adonia Prado. Aqui estdo presentes os textos, “Ruralismo pedagdgico no Brasil
do Estado Novo” e “Intelectuais e educacéo no Estado Novo (1937-1945): o debate sobre a
formacdo do professor primario rural”. Ambos trazem uma importante contribuicdo para a
compreensdo da discussdo sobre o ruralismo pedagdgico, principalmente durante o periodo do
Estado Novo. Nestes estudos, a autora argumenta como o0 movimento do ruralismo
pedagOgico centra sua concep¢do pedagdgica em uma ideologia que, enfatizava a
compreensdo nacionalista autoritaria, enviesada por um Brasil essencialmente rural, com
bases histdricas e politicas marcadas pelo latifundio e pelo coronelismo.

N&o obstante, o quadro geral da educacdo brasileira também foi possivel ser
vislumbrado por meio de autores como Jorge Nagle, que através de sua obra, “Educagdo e

Sociedade na Primeira Republica” aborda a historia da educacdo no periodo da Primeira
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Republica e, assim, clarifica os pressupostos ideoldgicos e politicos que se apresentavam
como determinantes para pensar a educacdo naquele momento.

Os textos de Vanilda Paiva, principalmente “Um século de educagdo republicana”,
bem como seu livro “Histéria da educacao popular no Brasil — educacéo popular e educacéo
de adultos”, também clarificam as abordagens tedricas acerca do tema sobre a historia da
educacédo nacional e corroboram para um maior entendimento sobre as nuances, ideologias e
projetos educacionais que permearam o ambiente da educacdo e da politica do Brasil, na
época aqui referenciada.

Os outros recortes tedricos tambem se configuram como essenciais para a
compreensdo deste estudo, principalmente para entender como é a concep¢do educacional do
Movimento Social dos Trabalhadores Sem-Terra no sentido de fortalecer a educagdo do
campo que se pretende, atualmente, como um meio de emancipacdo do homem frente aos
grandes desafios que Ihes sdo impostos.

Assim, as abordagens tedricas sobre a educacdo do campo permeiam 0S pressupostos
do MST e sdo clarificadas pelos os estudos de Roseli Caldart, Dulce Whitaker, Miguel Arroyo
e Bernardo Mancano Fernandes. Todos esses autores, imbuidos por concep¢des humanistas e
que compreendem o0 homem do campo como um sujeito de transformacéo social e, 0 Gnico e
capaz de transformar sua prdpria realidade, abordam a escola como um espago no qual a
cultura se faz presente como construgéo e reconstrugdo da identidade do homem do campo,
regida pela abordagem dialdgica e humanista muito presente nos textos de Paulo Freire.

Neste sentido, este trabalho se divide em quatro capitulos que ora serdo apresentados.

O primeiro capitulo, “Abordagem histérica para a ambientacdo da pesquisa”
dimensiona como os estudos tem dimensionado os conceitos de rural e urbano bem como,
apresenta um esboco sucinto sobre a problematizacéo deste conceito.

“A formacdo da ideologia educacional do ruralismo pedagogico no Brasil 7, que
nomeia o segundo capitulo deste texto, incide sobre o recorte histdrico sobre o movimento do
ruralismo pedagogico no Brasil e como este ideério tornou-se uma ideologia educacional que
representava a ordem tradicional de dominio da terra, concebida pelo grande latifundio e pela
relacdo de subserviéncia do homem rural a esta ordem econdmica.

O terceiro capitulo, denominado “O Movimento Social Sem- Terra e sua importancia
no cenario nacional para a construgdo da educacdo do campo no Brasil ”, traz como marca
central como o MST aborda a questdo do homem do campo e 0 quanto o camponés aparece

como eixo central no processo educacional.
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“Andlise comparativa entre a ideologia educacional do ruralismo pedagégico e a
educagdo no campo proposta pelo MST”, que se configura como o quarto e Ultimo capitulo
deste trabalho, esta a apresentacdo da comparacdo das propostas pedagogicas que se refere a

formacéo educacional do homem do campo do MST e o do ruralismo pedagogico.
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Capitulo 1

Abordagem historica para a ambientagdo da pesquisa.

“Somente o raciocinio dialético permite observar como 0S 0bjetos reais
se interpenetram de forma ora articulada ora integrada, mas sempre
compondo com a totalidade. Superar a razao dualista €, portanto, o
primeiro passo para compreender como se articulam rural e urbano no
Brasil hoje.”

(Dulce C. A. Whiatker, 2008, p.283)
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1.1 - Definic¢des do rural e do urbano para a contextualizagdo da pesquisa

Atualmente, em algumas regides mais desenvolvidas do pais, dimensionar e
exemplificar o que é rural ou urbano no sentido social se complexifica. N&o h& uma
separacdo tdo marcada de caracteristicas que permitam pensar numa identidade distinta para
cada individuo, tdo-somente atraves dessa origem geogréfica.

Para Osoério e Siqueira (2001) este fato se deve ao crescente processo de
industrializagédo pelo qual o campo vem passando. Os limites entre rural e urbano tornam-se
ténues, havendo mesmo uma reintegracdo do campo e com a cidade (OSORIO & SIQUEIRA,
2001).

Para esses autores, passa a haver uma simbiose entre os espacos de rural e de urbano,
que, de certa forma, estdo intrinsecamente ligados um ao outro. Quando da juncdo desses
conceitos, podemos notar a dificuldade em determinar quais aspectos estdo realmente dentro
do rural e os que pertencem ao urbano, principalmente na contemporaneidade.

Perguntas como: quais sdo as caracteristicas que identificam e nomeiam um local de
rural ou de urbano? O que basicamente um tem de diferente do outro? Onde termina o urbano
e se inicia o rural? Perguntas como estas sdo parte constitutiva da agenda de pesquisas da
sociologia rural contemporanea e alguns autores, dentro de seu campo teorico, tentam
responder cada uma delas.

Na medida em que o modo de producdo capitalista se impde como referéncia a quase
totalidade das sociedades no momento presente, o rural, assim como o urbano, e do qual passa
a ser apenas uma variacao, tem seus papéis modificados e redefinidos.

Essa diferenciacdo se inicia bem antes, na Inglaterra do século XVIII, com o inicio da
Revolucdo Industrial, na qual as forcas da natureza sdo domadas pela maquina a vapor,
possibilitando a independéncia da industria e a migracao para as cidades.

Assim, como enfatiza Marx (2001)

...estabeleceram-se as “eternas leis naturais” do modo capitalista de produgao,
completou-se o processo de dissociacdo entre os trabalhadores e suas
condigdes de trabalho, os meios sociais de producdo e de subsisténcia se
transformaram em capital, num polo, e, no pélo oposto, a massa da populacédo
se converteu em assalariados/livres, em “pobres que trabalham”, essa obra-
prima da industria moderna (MARX, 2001, p. 873).
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No Brasil, é possivel notar este fendbmeno ap6s o processo de industrializagdo que data
do inicio do século XX e se acentua a partir da década de 1930. Nos anos de 1910, inicia 0
éxodo rural e grande parte da populacao que residia no campo parte rumo as cidades.

A partir da primeira década do ano de 1900 o Brasil passa paulatinamente de uma
sociedade agréria que concentrava a maior parte da sua populagdo no meio rural, para 0s
incipientes centros urbanos, o que faz com que o éxodo rural se torne um dos principais
problemas do pais. Ao campo brasileiro permanecia a heranca dos latifindios, da
concentracdo de renda e do trabalho servil, da falta de escolas e do grande numero de
analfabetos.

Umbelino Oliveira (2001) ao relatar sobre as grandes propriedades de terra no Brasil
esboca que a histdria da distribuicdo territorial no pais possui uma caracteristica, no minimo
curiosa, pois a0 mesmo tempo em que industrializa as cidades relega ao campo o atraso e 0
subdesenvolvimento. Estas particularidades, segundo o autor, sdo fortemente demarcadas e
acentuadas pelo modo de producdo capitalista e assim, conclui que

...a concentracdo da propriedade da terra no Brasil ndo pode ser compreendida
como uma excrecéncia a logica do desenvolvimento capitalista. Ao contrario,
ela é parte constitutiva do capitalismo que revela contraditoriamente sua face
dupla: uma moderna no verso e outra atrasada no reverso. E por isso minha
insisténcia na tese de que a concentragdo fundiaria no Brasil tem
caracteristicas sui generis na histéria mundial. Em nenhum momento da
histéria da humanidade houve propriedades privadas com a extensdo das
encontradas no Brasil (OLIVEIRA, 2001, p. 186- 187).

Segundo Carneiro e Moreira (2005), ainda sobre o debate em torno do que € o rural e
de como caracterizar o urbano, surgem dois polos burgueses que identificam o rural como

atrasado e o urbano como ponto de referéncia a ser seguido. Identificam os autores que

... desses polos emergiram a atribuicdo de sentidos. Tais polos foram os mais
valorizados e carregam poderes assimétricos nas instancias econdmicas,
politicas e culturais das sociedades capitalistas. O rural subalterno que emerge
dessa assimetria tem como p6lo hegeménico e referencial o poder emissor de
sentido da industria e da cidade. E nesse sentido que as idéias hegemdnicas do
rural, em oposicdo aos sentidos atribuidos ao urbano carregam as nocdes de
agricola, atrasado, tradicional, rastico, selvagem, incivilizado, resistente a
mudancas etc (CARNEIRO & MOREIRA, 2005, p. 19).

Em 1970, José de Souza Martins (1978) expbe que a ascensdo do agronegdcio

desaparece com as diferengas que demarcam 0s ambientes rurais e urbanos, através da
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modernizacdo do rural e da ruralizagdo do urbano. Seria, portanto, um contexto marcado pela
fusdo rural-urbano.

Para Bernardo Mancano Fernandes (2005) os espacos geograficos que, ora sdo
denominados de campo e cidade, devem ser observados e pontuados como locais que
preservam suas especificidades, porém as diferencas entre eles ndo devem segregar 0S povos
pertencentes a cada um deles, pois no cerne do conceito de modernidade estd o pressuposto o
desenvolvimento de ambos.

Completa o autor,

...0 campo e a cidade se complementam e, por iSSO mesmo, precisam ser
compreendidos como espacgos geograficos singulares e plurais, autbnomos e
interativos, com suas identidades culturais e modos de organizacdo
diferenciados, que ndo podem ser pensados como relacdo de dependéncia da
urbanizacdo como modelo de pais moderno. A modernidade é ampla e inclui a
todos e a todas, do campo e da cidade. Um pais moderno é aquele que tem
campo de vida, onde os povos do campo constroem as suas existéncias
(FERNANDES, 2005, p. 137).

N&o obstante a este debate, Whitaker (2008) também enfatiza que o capital, atraves de
complexos agroindustriais, unifica o urbano e o rural. Para tanto, toma com exemplo a regido
do interior de Sdo Paulo, mais especificamente os municipios de Araraquara e Ribeirdo Preto.
Esta regido, localizada no nordeste do interior paulista é marcada pela plantacdo de cana-de-
acucar. Nas palavras da autora, fica clara a unificagcdo dos dois espacos.

Diante desta realidade a autora afirma que

...Nesses espacos desaparece a antiga fazenda de café, que correspondia ao
modelo de “hacienda”, com sua diversificacdo de producao animal e vegetal
(gado, porco, perus, horta, pomar, etc). no seu lugar aparece “plantation” de
cana-de-agUcar, comandada pelas usinas, configurando-se nelas tudo que a
razdo dualista pensava como urbano: a fabricagdo de cana-de-agUcar e alcool
com toda a maquinaria, toda subsuncdo real do trabalho ao capital, toda
administra¢do “racional”, todo aparato tecnoldgico e mais a contabilidade de
custos que caracterizava a moderna empresa. Elementos pensados pelo senso
comum como urbanos e que la estdo, no meio do canavial (WHITAKER,
2008, p. 284).

E importante destacar, no entanto, que para esta autora o rural ainda continua presente
nesses espagos, em pequenos sitios, ou até mesmo, em pequenas cidades em que moradores

ainda preservam nos quintais de suas casas hortas e pomares®.

4 Whitaker (2008) salienta ainda, mais recentemente, que a luta pela Reforma Agréria, dissemina
novos espagos rurais, em meio a “plantations” referidas.
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Autores como Flores e Macédo (2000) conceituam o rural como um espaco de
semelhanca entre cidade e campo do que propriamente diferengas.
Ressaltam os autores que

...0 meio rural ndo € mais essencialmente agricola. Predomina um continuum
de atividades urbanas e rurais dificeis de serem especializadas distintamente.
O fundamental no “novo rural” é a pluriatividade; e ndo a monocultura. O
territorio rural, ao invés da propriedade rural. Um conjunto de atividades nao-
agricolas de emprego de renda se misturam ao contexto das atividades
exclusivamente agricolas (FLORES & MACEDO, 2000, p. 53).

Osoério e Siqueira (2001), atribuem ao rural, valores citadinos que chegam a
ultrapassar as barreiras geogréaficas, impossibilitando dimensionar o que pertence ao rural e 0
que faz parte da cidade, uma vez que estes conceitos tornam-se complexos, na dindmica por
que passa a sociedade atualmente.

Diante dessa realidade fica o pensamento de que

...metaforicamente, é como se um plano fosse dividido ao meio e suas metades
recebessem respectivamente as cores preto e branco. E a primeira etapa da
diferenciagdo, em que a atencédo se foca no contraste, e ndo no relacionamento
profundo que existe, ndo pelas cores, mas pelo fato de serem as metades partes
de um plano. Gradualmente, a fronteira antes nitida entre as cores comega a se
transformar. O preto entra no branco e o contrario, gradualmente, as tintas se
misturam e por fim temos um gradiente que vai do branco em extremo do
plano ao preto em outro, passando por infinitos tons de cinza. E a segunda
etapa da diferenciagdo, quando as definicGes precisas sdo implodidas e
ressurge gloriosa a relagdo profunda e a unidade existente entre preto e branco,
componentes do mesmo plano, da mesma realidade. Em alguns lugares do
Brasil, o plano ainda se encontra seccionado em metades contrastantes, em
outros, ja ha o gradiente, o continuo (OSORIO & SIQUEIRA, 2001, p.76).

Martins (1978) também enfatiza que, ainda ha lugares em que o avanco tecnolégico, a
internet, a modernizacdo ndo chegaram, o que torna visivel a diferenca entre o rural e o
urbano e, assim, para esses locais, prevalece a conceituacdo tradicional dicotémica que 0s
distingue pela diferenca. Ha, também, locais em que o agronegécio se estabeleceu como
principal atividade econdmica e, isso embaralha as barreiras geograficas entre o rural e o

urbano dimensionando a complexidade dos conceitos.
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1.2 - O cenério historico nacional do ruralismo pedagdgico como ideario
educacional do grande latifundio rural

As origens histéricas da formacéo social e politica do Brasil sdo demarcadas por fortes
segregacdes e periodos de intensa exclusdo do povo brasileiro num projeto nacional de
sociedade gque tem que buscar a participacdo de seus cidaddos. Desde a sua “invasdo” em
1500, no Brasil colbnia até a republica, passando pelo império, as formas de distribuicdo de
renda e terra no Brasil estiveram sob o comando e poderio de pequenos grupos que
determinavam todas as regras para a convivéncia em sociedade e principalmente, os rumos da
politica nacional e social, da economia e da cidadania (CARVALHO, 1997).

Na colonia, a distribuicdo da terra se deu por meio das grandes sesmarias concedidas
as familias portuguesas mais abastadas e que tinham privilégios junto a corte. Para isso, 0s
indios foram segregados e obrigados a adquirir por meio da educacdo jesuitica, a cultura
europeia, determinada pela colonizacdo portuguesa e assegurada pela violéncia (CARTER,
2010; OLIVEIRA, 2001).

No periodo imperial e republicano, a grande distribuicdo de terra ou questdo agraria
se manteve solidificada pela instituicdo da forca de trabalho marcada pela escraviddo. Os
escravos, a mao de obra negra, predominantemente e ndo mais a india, eram agora, 0s que
relegados ao poder do coronel, viviam sob a tutela dos grandes proprietarios de terra e
subservientes a todo e qualquer poder de mando do dono do grande latifundiario (MARTINS,
1999).

Aqui, Martins (1999) demonstra que a questdo agraria sempre esteve e sempre se

constitui como parte integrante e intrinseca do Estado oligarquico e republicano nacional,

...assim, como a questdo da escraviddo [a questdo agraria] estava nas préprias
raizes do estado monarquico no Brasil imperial. Tanto que o término da
escraviddo negra em grande parte decretou o término da monarquia. O tempo
da questdo agraria é o tempo longo dos bloqueios, dificuldades e
possibilidades a que o Estado fagca uma revisdo agraria de alcance histérico e
estrutural, mais contida ou mais ousada (MARTINS, 1999, p. 101).

Para Carter (2010) a estrutura fundiaria nacional prolonga-se durante todos 0s regimes
politicos que vigoraram no Brasil e perdura até a contemporaneidade. Ressalta o autor, “... A

acentuada assimetria fundiaria foi mantida posteriormente sob diferentes sistemas politicos:
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império, republica oligarquica, governo militar e democracia politica” (CARTER, 2010, p.
36).

Assim, a caracteristica da estrutura fundiaria no Brasil adquiriu um perfil muito
restrito e singular, pois afirmam Fernandes (1998) e Oliveira (2001) que em nenhum
momento da historia da humanidade, uma nagdo possuiu propriedades privadas tdo extensas e
tdo concentradas como foram as brasileiras (Gréfico 1).

GRAFICO 1: Estrutura Fundiaria no Brasil — iméveis rurais

Grafico 1. Brasil: area ocupada pelos imédveis rurais.
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E possivel observar no Grafico 1, que a concentracdo de terra no Brasil tem sua
parcela aumentada significativamente em Imdveis denominados Improdutivos, e muito mais
ascendentes, principalmente em regides como Norte e Nordeste do pais.

Esse contexto de estrutura fundiaria altamente concentrada e que tdo pouco foi
resolvido no século XX, com a modernizacdo nacional, traz em seu bojo um pais marcado por
perversos mecanismos de exclusdo social, pois na histéria mundial, o Brasil foi um dos
ultimos paises a abolir a escraviddo, a ndo resolver de maneira contundente e satisfatoria a
questdo agraria tradicional e ainda, agrega a ela, os desempregados produzidos pelo
capitalismo sob as regras da globalizacio (ALMEIDA & SANCHES, 1998).

No Brasil, ainda no final do século XIX e inicio do seculo XX, o desenvolvimento do
capitalismo, atrelado principalmente as inddstrias que emergem com sentido de substituicdo
de importagdes, de maneira perversa concentra a terra, acentua diferencas sociais, ndo

problematiza a questdo da cidadania. Essa juncdo de fatores, a0 mesmo tempo em que
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empurra uma grande parcela dos seus trabalhadores rurais para as areas urbanas (Grafico 2)
sem qualificacdo profissional e educacgdo (Grafico 3) aumenta cada vez mais, 0 nimero de

pobres e miseraveis na sociedade brasileira.

GRAFICO 2: Populaggo rural e urbana do Brasil: 1950 — 2000.
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Fonte: IBGE, 2007. Disponivel em: www.ibge.gov.br.

Conforme expresso no grafico 2, o crescimento da populacdo urbana acompanha o
aumento demogréafico enquanto que a populagéo rural vé cair sua participacdo no conjunto, de
modo expressivo. E preciso chamar atencdo, no entanto, para o carater reducionista deste e de

qualquer grafico. Neste caso, nem todo “urbano” brasileiro ¢ exatamente urbano, como afirma

Veiga (2003)°.

® Tome-se como exemplo o caso da comunidade da Lagoa das Flores, em Vitéria da Conquista -Ba. A
localidade que hoje esta a apenas 4 km do perimetro urbano e ja integrada ao espago urbano da cidade,
cresceu historicamente a uma distancia de cerca de 12 km do centro da cidade, mantendo uma
identidade cultural, econémica e social tipicas do meio rural, especialmente nas atividades de cultivo
de hortaligas. A mudanca de classificagdo remonta a cerca de dez anos, quando o distrito virou bairro e
passou a ser servido de linhas regulares de transporte publico e coleta de lixo, dentre outros elementos
da vida urbana, oferecidos como contrapartidas ao pagamento de IPTU.
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GRAFICO 3: Taxa de alfabetizacio da populacio de 10 anos ou mais, por gerag&o (grupos
de idade), segundo a situacdo de domicilio.
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Fonte: IBGE, 2000. Disponivel em: www.ibge.gov.br.

O grafico 3, nos mostra que a proporcdo de alfabetizacdo na zona urbana sempre foi
maior do que na zona rural. Esta perspectiva acentua as diferencas sociais, concentra politicas
publicas voltadas para a educacao urbana, bem como corrobora uma prética histérica presente
no contexto educacional: o privilégio as classes mais abastadas da populacdo urbana e a
educacdo que dela se constitui.

Para Carvalho (2011), sociedades marcadas por um passado escravista e baseadas na
grande propriedade ndo constituem ambientes favordveis a construcdo da cidadania. Os
escravos eram alijados de qualquer tipo de direitos e a populagéo livre ndo tinha condicdes
para exercer direitos civis, em especial por que eram privadas de educacao.

Os reflexos de nossa tradi¢do escravista podem ser observados no tratamento dado ao
ex-escravo apos a abolicdo. Ndo houve nenhum tipo de assisténcia educacional, habitacional

ou de oferecimento de emprego e, principalmente, ndo houve uma reforma agraria que
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possibilitasse aos ex-escravos o cultivo da terra — respondendo aos habitus® adquiridos em
suas trajetorias de vida.

Sabemos hoje que, nas brechas da escraviddo muitos escravos constituiam-se como
camponeses em terras cedidas pelos proprios fazendeiros, ou como concluem Fiamengue e
Whitaker (2014) desbravaram os sertfes e as matas a fim de que delas pudessem retirar o seu
sustento resgatando assim, uma abordagem histérica pouco contemplada pelas forcas

politicas.

Na realidade, a infamia da escraviddo (re)criada pelo capitalismo em tempos
de formacéo da sociedade de classes, coloca para os controladores da meméria
oficial uma tarefa ideoldgica cada vez mais dificil de realizar. A forga do
movimento social vai desvanecendo as névoas do esquecimento e o rural
emerge em diferentes regides do pais, sob novos contornos: as marcas da
resisténcia africana a uma escraviddo inventada pelo ocidente como
mecanismo de acumulacéo de capital.

Assim, para escapar a voracidade deletéria da burguesia em ascensdo na
Europa, milhares de africanos e seus descendentes se refugiaram nos sertdes
generosos de infinitas matas e se tornaram camponeses. Ou seja, adotaram a

velha “forma” social de existir que na natureza nos permite desde os tempos
imemoriais (FIAMENGUE &WHITAKER, 2014, p. 75).

Porém, muitos homens negros e livres ndo tiveram este mesmo desfecho e voltavam
para as antigas fazendas submetendo-se a baixos salérios e péssimas condic¢des de vida.

Para Martins (2003) o processo de reforma agraria no Brasil acabaria com as
tendéncias a concentracdo do regime fundiario e corrigiria os efeitos sociais dessa
concentracdo nas relacdes imediatas de trabalho. Como isso ndo ocorreu, os trabalhadores
tiveram que se submeter a esse “...complicado processo de desagrega¢do da velha economia
de origem e escravista...” (MARTINS, 2003, p. 29- 30.)

Aqueles que foram para a cidade acabaram por engrossar as camadas de
desempregados e sem empregos fixos. Até hoje as consequéncias podem ser vistas se
observarmos a ascensao do negro e a propria ideia da formacdo do cidaddo, com igualdade
afirmada no bojo da lei e negada na préatica (OLIVEIRA, 2001).

¢ Definido como interiorizacdo de principios, que permitem um julgamento, em especial no campo da
cultura, o habitus é para Pierre Bourdieu um mecanismo que reproduz a acdo das instancias
pedagdgicas, mesmo quando esta cessa. O autor denomina o conceito como “...trabalho de inculcacéo
que deve durar o bastante para produzir uma formacao duravel; isto é, um habitus” (BOURDIEU,
1992, p.44).

36



Para Martins (1999) “O modo como se deu o fim da escraviddo foi, alids, o
responsavel pela institucionalizagdo de um direito fundidrio que impossibilita desde entéo
uma reformulacéo radical de nossa estrutura agrdaria” (MARTINS, 1999, p. 102).

No tocante aos pequenos proprietarios de terras a ascensdo do capitalismo faz com que
seus filhos rumem para a cidade, pois jamais terdo condicGes de se tornarem camponeses nas
terras de seus progenitores. A eles, resta o0 caminho da cidade ou a luta pela terra (ALMEIDA
& SANCHES, 1998; OLIVEIRA, 2001).

Silva (1982) entende que o modelo nacional de desenvolvimento do capitalismo,
principalmente no pos-guerra, levou a agricultura a tornar-se um setor subordinado a inddstria
e assim, naturalmente subjugado as leis de mercado. A mudanca na indUstria primeira
inevitavel, principalmente no tocante ao modelo de produgdo, pois, “...houve uma
transformacéo qualitativa interna a elas: houve uma especializacdo da producéo. Quer dizer,
ndo eram mais fazendas no sentido genérico, que produziam tudo, desde o arroz, o leite, até o
café. Agora sdo fazendas de café, fazendas de leite, fazendas de arroz etc” (SILVA, 1982,
p.62).

Para Queiroz (1973) a importancia dada a industrializacdo brasileira fez com que o
camponés se proletarizasse, sendo expropriados de sua producdo de carater independente,
para vender sua forca de trabalho, tornando-se agora, trabalhadores expropriados de suas
terras, trabalhadores volantes, eventuais.

Observa Queiroz (1973) que

..aquela camada de sitiantes autbnomos que, no passado, ocupa um nivel
social intermediario na estrutura rural, tende a se integrar, na sociedade global
moderna do pais, como um estrato de situacdo social inferior... Sua
degradacdo econdmica os transforma em precarios consumidores, a0 mesmo
tempo em que lhes acarreta uma posicdo social subalterna e muito baixa...
(QUEIRQZ, 1973, p. 45-46).

Completam Osorio & Siqueira (2009) que o processo que determinou a intensificacdo
do capitalismo sobre a agricultura e agropecudria, como parte intrinseca do movimento de
globalizacao, tem como resultado a expulsdo do camponés do préprio campo, a expropriagéo,
a aumento das relacOes assalariadas e a precarizacdo do trabalho tanto na cidade quanto no
campo.

Ressalta-se aqui, a confluéncia que Martins (1999) tambem relata de como o
capitalismo, de uma maneira anémala, produz condic¢des sub-humanas do povo de uma nagéo

ndo comprometendo seu préprio desenvolvimento. Para o autor, a exclusdo social é propria e
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intrinseca a este modo de producdo. Afirma ainda, que auxilios vindos do governo para 0s
mais pobres, garantiria a sobrevivéncia destes, protelando os indicios de uma reforma agréria
custosa e responsavel por grandes mudancas sociais e econémicas no pais.

O esboco histdrico no qual estamos inseridos era caracterizado por Almeida e Sanches

(1998) que, nos anos 1990 assim apresentava

...0 Brasil ndo resolveu a questdo agraria “tradicional como agrega a ela 0s
desempregados produzidos pelo atual processo de transnacionalizacdo do
capitalismo (a chamada globalizag&o) inclusive ex-proprietérios de terra recém
expropriados devido a impossibilidade de saldarem suas dividas com os
bancos... Cem anos apds o massacre de Canudos, o estado brasileiro, sob a
batuta de um governo que se apresenta como social-democrata e
modernizador, sacramenta a exclusdo social, explicitando que nada tem a fazer
frente a milhdes de “inempregaveis” (ALMEIDA & SANCHES, 1998, p. 79).

Com relacdo a esta forma com que o Brasil se manteve diante do embate entre

agricultura e industria, Silva (1982) é enfatico em afirmar que

... A industrializacdo tardia dos paises periféricos — entre os quais se incluem
0s casos da industrializacdo da América Latina, que ocorreram na etapa do
capitalismo monopolista — submeteu a agricultura a uma “modernizagao
conservadora” na qual o grande capital se aliou ao latifindio, sob a égide do
Estado. E é por isso que sobressai ainda hoje, em nossa agricultura, a
dominacdo do velho capital comercial e usuario ao lado do moderno capital
financeiro, reproduzindo muitas vezes formas arcaicas de relagdes de trabalho
(SILVA, 1982, p. 126).

Até 1930, o Brasil era um pais rural, voltado para a exportacdo de acucar, algodao e
café. A principal riqueza da Primeira Republica era o café (com o predominio da producao
nos estados de S&o Paulo e Minas Gerais). No entanto, o produto sofria com problemas
econémicos e a partir de 1906, intensificaram-se os programas de defesa do preco do produto.

A sociedade rural pautou-se na grande propriedade e na posse de escravos, como ja
referido. A alianca entre comerciantes e proprietarios sustentava o coronelismo e a prética
fugia ao controle governamental, apesar dos conluios. Sdo Paulo e Minas Gerais foram
responsaveis pela ampliacéo do coronelismo

O coronelismo impedia o livre exercicio dos direitos politicos e a prépria participagdo
na politica, na medida em que freava e negava os direitos civis. A aproximagdo com o Estado
baseava-se em acordos e sem 0s direitos civis: a justica era negada e a figura do coronel
representava a protecdo privada. Nesse sentido, a lei pode ser vista como um instrumento de
castigo, pois ndo gerava igualdade (CARVALHO, 1997).
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1.3 - Cenério histérico do Movimento Social Sem-Terra no Brasil

A luta pela terra tem abrangéncia e importancia nacional apenas no século XX, diante
de um contexto de modernizacdo do campo. No periodo do regime militar, a maior conquista
foi a criagdo da CONTAG (Conferéncia Nacional dos Trabalhadores na Agricultura) que
representava o sindicato dos trabalhadores rurais nacionalmente, afirmando diante da
sociedade uma politica de aproximacdo e reconhecimento desses trabalhadores (PORTO-
GONCALVES, 2005).

Os entraves na busca de uma divisdo mais igualitaria da terra estiveram atrelados ao
despotismo com que os senhores e coronéis de terra, legado obscuro do escravismo e das
formas compulsorias de sujeicdo do trabalho e do homem, sobreviveram a uma nova forma de
controle sob a modernizagéo. Atribuindo-se a eles, nos anos de 1970 até 1980 um grande
nimero de assassinatos de trabalhadores e liderancas rurais (ALMEIDA & SANCHES,
1998).

Esses dados e esbogos de violéncia no campo remontam ao afinco o histérico periodo
politico do regime militar no Brasil, iniciado com um golpe de estado em 1 de abril de 1964 e
arrastando-se até 1985. Os militares trabalharam veementemente com uma politica de
desenvolvimento agropecuario para a modernizacdo do campo brasileiro colocando em énfase
o0 grande bindmio da agricultura, qual seja: agricultura capitalista versus agricultura
camponesa. Raizes essas internalizadas no ambiente brasileiro sobre as novas configuracoes
geopoliticas mundiais determinadas pela conjuntura da Guerra Fria.

Este contexto fortalece a difusdo da ideia maniqueista que embutida numa longa
historia colonial nacional nega e subjuga o outro, o diferente, quais sejam: latinos, caboclos,
negros, indios, mesticos, camponeses que sob o estigma da pobreza sdo pré-determinados a
condicdo de ndo humanos (PORTO-GONCALVES, 2005). E, ainda, “... Permanecem as
visoes que tornam o “outro”, o diferente ndo mais como categoria do “atraso’, mas como
categoria de “natureza”...” (LIMA, 2005, p. 62).

Soma-se a isso, a inexpressao e dificuldade das nacdes latino-americanas em construir,
sob estas relagdes, novas composi¢fes sociais 0 que corrobora para a manutencdo de

estruturas sociais desiguais.
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Acentua-se por assim dizer, o modelo de agricultura capitalista financiada
principalmente, pelo Sistema Nacional de Crédito Rural. A politica do crédito rural viabilizou
0s projetos do grande latifundiario de modernizar a agricultura por meio das empresas
produtoras de insumos agricolas, em contraposicdo a necessidade de recursos naturais
consolidando, no campo, processos de industrializacdo da agricultura e crescimento do
trabalho assalariado.

Assim, como conjectura de governo, os militares comandam a industrializacdo do
Brasil inspirados no modelo norte-americano. Dentro desse pressuposto, a énfase se daria por
meio da modernizacdo tecnoldgica das grandes propriedades com inovagdes nas areas da
biologia (sementes melhoradas), da quimica (agroquimicos), da mecénica (implementos e
maquinas) e das ciéncias humanas (através de técnicas e extensao rural).

Neste sentido, para Fernandes (1998) esse processo corroborou com a intensificagdo
de conflitos violentos de luta pela terra e crescimento das desigualdades socioecondmicas. ...
Esse modelo de modernizacdo conservou a secular concentracdo da estrutura fundiaria,
intensificando a historica luta pela terra e criou uma crise politica que persiste até os dias de
hoje” (FERNANDES, 1998, p. 02).

Instalam-se nesse momento historico processos que inviabilizam qualquer forma
democrética de distribuicdo de terras, causando problemas irreversiveis para tomadas de
decisbes que possam combater a maneira como esses modelos sdo implementados. Portanto,

torna-se fato que os fatores

...da crise desse modelo sdo, por exemplo: a ndo realizacdo da reforma agraria;
a concentragdo do poder politico nas méos da bancada ruralista; a politica de
privilégios a agricultura capitalista e a consequente destrui¢do da agricultura
camponesa; a rapida e violenta transformacdo do campo brasileiro com a
expulsdo e a expropriagdo de milhdes de familias sem-terra; a extrema
violéncia com que sdo tratados os conflitos fundiarios; a persisténcia de
empresarios rurais na utilizacdo do trabalho escravo; a concepcao tecnicista e
economicista de desenvolvimento da agricultura; o crescimento continuo da
violéncia no campo e os diferentes problemas ambientais causados pela
intensa exploracédo agricola etc (FERNANDES, 1998, p. 2).

Com o intuito de fortalecer e isolar o poder dos coronéis latifundiarios, os militares
impediram, com violéncia, o crescimento das lutas camponesas que vinham construindo
formas de organizacdo, a partir de meados da década de 1950, como as Ligas Camponesas.

O ponto essencial levantado por Martins (1999) sobre o governo militar é o de que
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...0 grande capital se tornou proprietario da terra... com a politica de incentivos
fiscais, o capital personificado pelo capitalista, por aquele que pode tomar
consciéncia das contradi¢des que perturbam a reproducao ampliada do capital,
foi compensado das irracionalidades da propriedade da terra como titular da
renda fundiaria. Essas situacfes, que sdo as do nosso pais, sdo aquelas em que
0 capital personificado ndo se libertou da propriedade da terra, como
aconteceu em outros, na extensdo necessaria a que a contradigdo entre capital
e terra se manifestasse a consciéncia das diferentes classes sociais como
oposicdo de interesses e irracionalidade que bloqueia o desenvolvimento
econdmico e social (e politico!) (MARTINS, 1999, p. 100).

De 1966 a 1969, no governo do general Costa e Silva, o problema da concentragéo e
distribuicdo de terras no Brasil tornou-se questdo que se vincula especialmente ao poder
central. Utilizando-se do discurso de povoar os “espagos vazios” no territorio brasileiro,
dentre esses a Amazonia’. O governo Médici, ao invés de encaminhar para essas terras 0s
homens sem-terra, viabiliza projetos e entrega as terras amazonicas, as grandes empresas
capitalistas que se beneficiam pela politica de incentivos fiscais do atual governo. Ou seja, 0s
sem-terra veem acontecer, por meio de medidas autoritarias, projetos de colonizacdo e
exploracdo de terras brasileiras que poderiam ser cedidas a reforma agréria.

As mudangas praticadas pelo governo militar no campo brasileiro tiveram apenas
como intuito incentivar e beneficiar grandes grupos empresariais que ocuparam extensas
regides de terras no Centro-Oeste e Norte do pais, ndo efetivando a reforma agraria que se
estende inconclusa até os dias atuais.

Uma das tomadas de decisdes desse governo foi a criacdo do Instituto Brasileiro de
Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) no ano de 1970. A formacdo do INCRA foi
resultado da fusdo de dois 6rgdos ligados a terra, o Instituto Brasileiro de Reforma Agraria
(IBRA) e o Instituto Nacional de Desenvolvimento Agrario (INDA), ambos datados de 1964.
A criacdo do INCRA fortaleceu ainda mais os grandes grupos econémicos do pais que
vinculavam seus projetos ao Programa de Integracdo Nacional (PIN), criado no ano de 1970.

O PIN era responsavel pelo Projeto Rondon, que viabilizava a integracdo das terras na
Amazobnia, mas sua verdadeira intengdo era a de ndo fazer concessdes a venda de terras aos
estrangeiros (FERNANDES, 1998).

Em 1971, com a criacdo do Programa de Redistribuicdo de Terras e Estimulo a
Agroindustria do Norte e Nordeste (PROTERRA) a sociedade vé se intensificar no processo

historico brasileiro a concentragdo fundiéaria no pais e a repressdao brutal a luta pela terra,

" A colonizacdo ao longo da Transamazonica simulava uma Reforma Agraria. Mas sem quaisquer
recursos ou incentivos por parte do governo os “beneficiados” ndo puderam permanecer nos lotes.
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concretizadas pelos imensos projetos agropecuarios na Amazbnia e pela réapida
industrializac&o da agricultura nas regides Centro-Sul e Nordeste. Para Fernandes (1998) “...
A politica de privilégios ao capital monopolista, em diferentes setores da agricultura, acentua
a concentracédo de terras, a expropriacao e a exploracéo...” (FERNANDES, 1998, p. 6).

Os crescentes conflitos ensejados e intensificados neste momento histérico eram
cadastrados pela Comisséo Pastoral da Terra (CPT). O ano de 1979 identificou 715 conflitos,
tendo crescido mais de 80% a partir do ano de 1973.

Com o crescimento exponencial dos conflitos no campo, o governo militar, em sua
alianga com o empresariado nacional e internacional, conseguiu por meio da cooptacdo de
agentes tradicionais, combater de maneira veemente todas as formas de organizacdo dos
trabalhadores e trabalhadoras rurais que ressurgiam através de acdes sindicais e pastorais da
Igreja Catolica.

Autores como Fernandes (1998) e Paiva (1989) trazem a baila este importante fato que
marcou de forma positiva a mudanca no papel politico desta instituicdo religiosa.

A Igreja Catdlica repensa 0 seu papel e assume a perspectiva democratica de
distribuicdo de terras e ndo de acumulacdo, como preveem o0s militares. Assim, esta
instituicdo passa a trabalhar na perspectiva de combate a pobreza, principalmente, através das
Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s) que se tornam pontos de encontro entre religiosos e
trabalhadores rurais com o intuito de contestar a ordem vigente e buscar novas formas de
organizaces sociais.

O governo utilizou-se de acGes para controlar espacos em que o poder encontra-se
mais fragilizado, para isso criou a Ac¢do Civico Social (ACISO) responsavel por combater a
guerrilha durante a Operagdo Rondon e ainda, a formagdo e concretizagdo do Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) a partir dos anos de 1970 que previa a alfabetizacédo
em massa dos camponeses (FERNANDES, 1998; PAIVA, 1989).

O governo militar, com o desenvolvimento do Mobral, tinha outras intengfes, para

além do processo educacional e corroborava também para

Uma concreta situacdo politica do periodo, quando ainda se acreditava que o
campo apresentava grandes riscos politicos e crescente tensdo: a campanha de
alfabetizadora servia ai como ponto de lancas para o controle politico das
massas, especialmente no interior, estendendo a todos 0s municipios
brasileiros tentaculos capazes de perceber rapidamente ndo apenas tensfes
sociais, mas também eventuais mobiliza¢fes de natureza politica num periodo
em que ainda vicejavam, bem ou mal, movimentos guerrilheiros no campo...
(PAIVA, 1989, p.11).
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E neste contexto, esbocado acima, que surge o0 MST (Movimento dos Sem-Terra) em
que, as manifestagdes no campo tornam-se constantes, a terra ainda se constitui como grande
latifandio, a modernizacdo capitalista do pais é forjada por possuir tragos conservadores e 0
trabalho escravo veste uma nova roupagem (CARTER, 2010; CALDART, 2001; ALMEIDA
& SANCHES, 1998; PORTO-GONCALVES, 2005).

H& uma acdo da pastoral cristd contundente, ligada a Teologia da Liberta¢cdo no campo
e experiéncias organizativas como as das Ligas Camponesas (1945), da Unido dos Lavradores
e Trabalhadores Agricolas do Brasil (1954) e ainda, crescentes demandas civis e declinio

acentuado e gradativo de regime militar.
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Capitulo 11

A formagcao da ideologia educacional do ruralismo pedagdgico no Brasil

“Que ninguém seja constrangido, pela condigdo social, a seguir
0 caminho que repugne a sua natureza. Que a todos se abram

>

todos os caminhos.’

(Almeida Janior, 1944, p. 32)
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2.1 - A concepcéo de educacéo rural no contexto nacional

No Brasil, no inicio do século XX, o0s resquicios sociais, econémicos, politicos e
educacionais ainda se apresentam sobre as bases do antigo regime, o Império. Portanto, como
heranga do antigo regime, cabe a RepuUblica solucionar as questbes sociais, reconfigurar o
sistema educacional brasileiro, alavancar os setores urbanos-industriais e fortalecer o sistema
politico brasileiro para atender aos padrdes pressupostos nas democracias liberais
republicanas.

Essas abordagens dizem respeito ao contexto politico internacional no inicio dos anos
1900, que estdo delimitadas sob a égide de governos autoritérios e fascistas que marcam todo
0 continente europeu, principalmente no pds-guerra. Ambientados pelo dominio do ditador e
por processos violentos contra os direitos essenciais da pessoa, marcam nacgdes, como a
Alemanha, através do nazismo liderado por Adolf Hitler e na Italia, sob o comando de
Mussolini, o fascismo. Ambos os movimentos provocados pelo ressentimento de derrota
dessas nacdes

Para Fausto (2009), o Brasil por ser um pais periférico vé emergir essas ideias
autoritéarias no inicio do ano de 1920, concomitante a vigéncia do regime oligarquico- liberal.
O sentimento de direita, presente no pais, se centra, principalmente, na defesa de uma ordem
autoritaria que se canaliza na repulsa pelo individualismo nos campos sociais e politicos, bem
como 0 apego excessivo as tradicdes, dando grande énfase ao nacionalismo autoritario.

A convergéncia entre o fascismo da Italia e o Integralismo no Brasil, se faz no sentido
de que ambos os movimentos foram ideologicamente representados pela massa popular. A
Associacdo Integralista Brasileira (AIB) que se consagrou como um partido, com seus
simbolos e hierarquia visando a tomada do poder, tem semelhanca com a forma organizatoria
das milicias fascistas de Mussolini. “Estes pontos revelam o carater fascista do integralismo,
com marcas nacionais especificas, assim como a distin¢éo entre essa corrente e 0s ide6logos
autoritarios...” (FAUSTO, 2009, p. 18).

O nazismo na Alemanha é a expressdo méxima do reconhecimento da lideranca de
Adolf Hitler. Foi durante o periodo nazista que alemaes, judeus e todo o mundo conheceu
como o poder irrestrito de um homem, combinado com seus imperativos ideoldgicos, tiveram

sua implementacdo. Dominado pelo conceito de eugenia e por uma ideia fixa de que as
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civilizagGes de grandes culturas de passado foram se extinguindo devido a mistura sanguinea,
Hitler ndo mediu esforgos para tornar realidade a raca ariana.

Para Kershaw (1993) Hitler “...deixou uma marca indelével na histéria, como ditador
da Alemanha e instigador de uma guerra genocida, que assinalou a queda mais vertiginosa
dos valores da civilizagdo de que se se tem noticia nos tempos modernos...” (KERSHAW,
1993, p. 09).

As manifestacbes xenofobicas que ganham visibilidade mundial e, que aparecem no
periodo descrito, principalmente na sociedade alemd, angariam repercussdes no ambiente
nacional. Essas repercussdes se apresentam no ambiente social brasileiro, no sentido de
desvalorizacdo de um fenotipo humano fora dos padrbes adotados pelas elites nacionais, que
se resume a ndo aceitacdo do caboclo, do mestico, do caipira e do negro.

Dessa forma, como instrumento de perpetuacdo desse movimento eugénico se tem, no
processo educacional, um grande aliado e neste sentido, as observac6es de Paiva (2003) sobre
a historiografia da educacao popular nacional ressaltam que, diante de um periodo de crise, a
atuacdo da acdo educativa aparece como uma salvaguarda para 0s grupos que estdo no poder
continuar se beneficiando de suas prerrogativas, ou vice versa, para os que estdo alijados deste
processo, mas comprometidos com a luta politica, se utilizam da educacédo para fortalecer suas
opinides. Afirma assim a autora: ““...Reconhece-se que a educacdo pode ser um instrumento
importante para a conservagdo ou para a mudanca social: os que detém o poder tentam fazer
dela um instrumento de conservacdo, enquanto 0s seus opositores tentam utiliza-la como
instrumento de mudanca” (PAIVA, 2003, p. 46).

Isto se d&, segundo Paiva (2003), no sentido de que a guerra acelerou e fortaleceu os
segmentos industrial e urbano, remodelou as caracteristicas sociais que agora viam emergir o
proletario industrial e urbano, bem como o sentimento forte pelo nacionalismo, possibilitando
as marcas de uma democracia liberal republicana.

Assim posto, com a derrocada do Segundo Império e o fim da escraviddo, o Brasil
inicia 0 século XX com promessas otimistas de desenvolvimento conduzidas pelo novo
regime republicano. O periodo denominado de Republica Velha, de 1889 a 1930, é marcado
pelo dominio das elites agrarias que se revezavam no poder e que tinham como caracteristicas
politicas um acentuado arcaismo, traduzido em elei¢des de fachada por intermédio da compra
de votos. Este fato permaneceu latente nessa forma de governo, inaugurada no fim do século
XIX, com a Proclamagéo da Republica (CARVALHO, 1997).
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Apresenta-se ainda a marca do coronelismo no ambiente rural. Politica adotada pelos
grandes latifundiérios e coronéis que sobrepunham o seu poder de mando diante de seus rivais
e seus dependentes. Estas atitudes sdo apoiadas pelos governos estaduais que garantiam o
poder do coronel, cedendo-lhes o controle sobre varios cargos puablicos. Ficava sob a
responsabilidade de o coronel fiscalizar os votos de seus subalternos, o tdo conhecido voto de
cabresto, em épocas de elei¢cBes declarando assim, total apoio ao governo (CARVALHO,
1997).

Problematiza Araudjo (2007) que, contrariamente as ideias politicas disseminadas neste
momento, a educacdo popular® marcada pela condigdo de redencéo social, busca alicercar-se
num projeto de desenvolvimento de nagdo e de combate as altas taxas de analfabetismo® que
desmascaram e acanham a sociedade brasileira frente a América do Norte e aos paises

europeus.

As duas primeiras décadas do século XX assinalam o desenvolvimento e
estruturacdo das ideias nacionalistas no Brasil. O elevado indice de
analfabetismo atingiria os brios da intelectualidade brasileira, que passou a
reivindicar politicas publicas para solucionar o ponto nevralgico de uma
sociedade marcada pelo subdesenvolvimento. Portanto, é sintomatico o fato de
as primeiras manifestacGes nacionalistas aparecerem no campo educacional, o
gue corrobora a ja tdo propalada ideia de que o desenvolvimento brasileiro
estaria atrelado & elevacdo cultural de suas populacdes (ARAUJO, 2007, p.
36).

Os anos que se seguem da Republica Velha, no que diz respeito ao poder politico,
foram marcados pela alternéncia de governos liderados por fazendeiros da elite mineira e
paulista, o periodo conhecido como a Republica das Oligarquias, dominado pela politica do
café-com-leite. Este nome bastante emblematico representava a alternancia do poder politico
no pais apenas entre os fazendeiros produtores de vacas leiteiras e os grandes produtores de

café do Brasil.

8 Sobre o conceito de educagéo popular, é importante ressaltar que no inicio do século XX, este estava
ligado a educacdo publica concedida para toda a populagdo pobre do pais. Na contemporaneidade, o
conceito se traduz em educagdo publica e ainda, se destina a grande massa da populacéo brasileira.
9 E possivel verificar sobre esta afirmacao, ao se reportar & Paiva (2003), quando a autora esmilca 0s
dados por estado brasileiro e ainda, infere que na regido do nordeste, que sofrera com a decadéncia
econdmica o nimero € ainda maior. Para isso, ela toma como exemplo, o estado da Bahia que chega
ao inicio de 1900 com cerca de 3.334.000 habitantes, enquanto que o nimero de pessoas que sabiam
ler era de apenas 166.000. No ano de 1920, segundo o Recenseamento Escolar, existiam 656.114
criancas em idade escolar (6- 14 anos de idade) e que destas, 511.355 totalizando uma porcentagem de
77,9% encontravam-se marcadas pelo analfabetismo (PAIVA, 2003, p.101).
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A Republica Velha representou, portanto, a auténtica politica coronelista de patrono-
cliente entre fazendeiros e governo estadual, segundo a analise do periodo feita por Wirth
(1977). Periodo que tinha na figura do coronel dos grandes latifundios o seu maior expoente, e
que diante de todo o seu poder politico, utilizava-se do voto de cabresto para manter no
cenario politico nacional seus interesses privados, ancorados no seu imenso poder de mando,
beneficiando-se de recursos publicos para preservar seus interesses, recebendo contrapartidas
generosas da politica agraria conduzida pelo poder central.

E importante enfatizar, que durante este periodo temos no Brasil, a chamada Republica
Velha, que perdura dos primeiros anos da Republica até o ano de 1930, é, muitas vezes,
analisada como um Unico bloco histérico, sendo definido pela politica dos governadores e seu
pacto coronelistico envolvendo o poder local e as esferas estaduais e nacionais (CARVALHO,
1997). Esta politica adentra a década de 1920 dando sinais claros de cansaco e em contradicdo
profunda com o conjunto de mudancas pelas quais o0 pais passava, cujo resultado era uma
diversificacdo cada vez maior de grupos e ideologias politicas.

De modo que as mudancas operadas no interior do Estado brasileiro, pela Revolucao de
1930, consolidavam as transformacdes da sociedade brasileiras ocorridas nas décadas
anteriores, mas ainda sem que nos primeiros anos fosse possivel delimitar qual o sentido
dessas mudancas, que avangariam com o intuito de uma atuacdo mais centralizadora do
Estado. Essas ag¢Oes traziam consigo um projeto de nacdo que fosse capaz de incorporar na
economia 0s avancos da industrializacdo, juntamente com valores modernos e com relacGes
de trabalho mais conectadas com o capitalismo moderno.

E possivel concluir, que o mundo rural durante a Republica Velha ainda dava as cartas
na politica, mas foi ao longo de década de 1930 substituida por uma nova estrutura de poder
gue marcaria o pais por muito tempo.

Assim, no contexto da politica do café-com-leite, dominada pelo revezamento no
poder dos grupos politicos ligados as oligarquias rurais, com o intuito de manter seus
interesses hegemonicos favorecidos e no sentido de colaborar com os grandes proprietarios de
terra e 0 seu poder de mando, tem inicio no panorama politico brasileiro o “governo
provisorio”, liderado por Getalio Vargas (1930- 1934).

As oligarquias que se contrapunham diretamente ao governo Vargas, com ferrenhas
acusacdes de centralizagdo de poder do entdo presidente, conseguem diante desse cenario,
convocar as eleicbes em 1933, para a Assembleia Nacional Constituinte, que resultou na

promulgacéo da Constituicéo de 1934.
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Considerada progressista para os parametros da época, principalmente com relacéo a
educacdo e aos diretos trabalhistas, a nova Constituicdo é balizada por um forte movimento
renovador que culminou com o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova tendo como

proposta

...a reconstrucdo educacional e seu objetivo a constituicdo de uma escola
democrética que funcionasse como centro irradiador de uma nova forma de
organizar a sociedade. Ao delimitar um campo de atuacdo especifica — a
escola publica-, reivindicado pelo grupo que entdo se lancava, o manifesto
procurava legitimar nomes e propostas, a0 mesmo tempo, valorizar as
credenciais daquele grupo (XAVIER, 2004, p.29).

Ligada a este movimento de renovacdo da educacdo nacional, a Reforma Francisco
Campos abrangeu o ensino secundario e o universitario, e ainda, a concepcdo de Estado
educador, o Plano Nacional de Educagédo, os Conselhos de Educagdo e a organizagdo do
ensino em sistemas (MEC, 1934, p.11). Com relacdo a educacdo do campo, é a primeira na

historia do pais a tratar sobre a questdo. Fica assim especificado

Art. 156. A Unido, os Estados e os Municipios aplicardo nunca menos de dez
por cento da renda resultante dos impostos, na manutencdo e no
desenvolvimento dos sistemas educativos.

Paragrafo Unico. Para realizacdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara,
no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educagdo no respectivo
orcamento anual (MEC, 1934, p.12).

No campo da educagdo, o pensamento se alarga no sentido de difusdo da escola
primaria e no combate aos elevados indices de analfabetismo, ao mesmo tempo em que cria
barreiras para as instalacbes e funcionamento das escolas estrangeiras vinculadas,
principalmente, a rede catdlica de ensino. A realidade da imigracdo é consolidada pelos
movimentos de imigracdo ocorridos no final do século XIX, com o fim da escraviddo. Acabar
com esse fluxo, portanto, seria uma maneira de fortalecer a identidade nacional, num periodo
em que o nacionalismo emerge enquanto corrente de pensamento entre intelectuais e politicos
brasileiros (NAGLE, 1974, p. 262).

O reforco do nacionalismo, segundo Nagle (1974), s6 seria possivel com a
disseminacéo da escola primaria. Nesta época, inicio do século passado, a educacdo popular
passa a ser vista como redentora da sociedade brasileira e é tomada como portadora da
incumbéncia da salvacdo dos males da sociedade. Como prevalecia o analfabetismo, que

atingia a maioria da populagéo, era por essa questdo que se pensava no inicio das mudancas.
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No Brasil, o contexto educacional passa, entdo, a ser dominado por um “entusiasmo
pedagdgico”, que na década de vinte do século XX cedera lugar ao “otimismo pedagdgico”,
denominados por Nagle (1974). Ambos preconizam a escola como mola propulsora para a
modificacdo da realidade social e se voltam para um processo de identificacdo do povo
brasileiro com o novo governo, de exacerbacdo da identidade republicana, visando redimir a
Republica dos resquicios do Império.

A diferenca entre os dois movimentos € que o primeiro, cunhado no inicio do periodo
republicano, € um movimento de carater mais politico, imbuido de todo o fervor ideoldgico da
proclamacédo da Republica, e tinha como intencdo mudar radicalmente a educacéo herdada do
periodo anterior, que se constituia pelos pardmetros do ensino jesuitico, prevendo normas de
ensino padronizadas e sistematizadas na Ratio Studiorum, ministrada pelo mestre-escola, em
escolas isoladas e de carater confessional (CUNHA, 2007).

Destarte, acrescenta Paiva (2003), o sentimento nascido do entusiasmo pela educagéo
estava vinculado aos pressupostos de adocéo do carater nacionalista e humanitario bem como,
a preocupacdo com o bem publico.

No cerne do movimento nacionalista estava posto o desenvolvimento do ensino
elementar, a formacao e constituicdo de vérias ligas educacionais formadas com a intencdo de
combater o analfabetismo, reclama-se a Unido o aumento do seu poder nos processos de
intervengdo e no problema da difusdo do ensino elementar e ainda, mobiliza-se um
contingente em favor da criacdo de novas instituicdes escolares.

O segundo momento, caracterizado por Nagle (1974), j& com a nomenclatura de
“otimismo pedagdgico” (1927), retoma mais as questdes pedagdgicas do que as politicas.
Volta-se agora para a concretizacao e formacéo dos grupos escolares, das escolas Normais, do
ensino secundario, da organizacdo do curriculo, da avaliacdo, dos planos de aula, da seriacao.

Com o “otimismo pedagédgico” o pensamento se amplia no sentido de difusdo da
escola priméria e do nacionalismo através dela, na tentativa de reverter os altos indices de
analfabetismo, combatendo, ainda, o estrangeirismo nas escolas particulares, proporcionado
pela grande imigracdo ocorrida no final do século passado como consequéncia do fim da
escraviddo.

O interesse pela educacdo é desenvolvido durante os primeiros anos da Republica, o
que ndo se configura, no entanto, como um marco na educacdo brasileira do periodo com
relado as grandes mudangas. E necessario apontar, ainda, que alguns niveis educacionais nio

se modificam como foi 0 caso da escola técnica profissional e da educacdo técnico agricola.
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A escola técnica profissional se manteve organizada para atender, de maneira
assistencialista, as classes menos favorecidas, funcdo esta, como é sabido, também
desenvolvida no periodo imperial (NAGLE, 1974, p. 273).

As mudangas no campo da educacdo mostraram-se timidas diante da magnitude do
desafio e, com isso a Primeira RepuUblica caracteriza-se, assim, como um periodo pouco
representativo na missdo de sanar os altos indices de analfabetismo da época (conforme
Quadro 1).

Quadro 1: Indicadores Demogréaficos e Econdmicos.

Indicadores e taxa de 1900 1920 1940 1950
alfabetizacéo -
1900/1950
Populacao total 17.438.434 | 30.635.605 | 41.236.315 51.944.397
Densidade demogréfica 2,06 3,62 4,88 6,14
Renda per capita em 55 90 180 -10
ddlares
% populagdo urbana 10 16 31 36
% de analfabetos (15 65,3 69,9 56,2 50,0
anos e mais)

Fonte: Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/acervo-lourenco-filho

No quadro acima, podemos perceber que nos anos de 1900, inicio do periodo
republicano, com uma populacdo brasileira que totalizava 17.438.434 habitantes, contdvamos
com uma porcentagem de 65,3% de jovens de 15 anos ou mais analfabetos.

Nos anos de 1920 este nimero sobe para 69,9%. Nas décadas seguintes, a populacéo
urbana aumenta, a0 mesmo tempo em que a populacdo total chega ao nimero de 51.944.397
habitantes. Porém, observa-se que a porcentagem de analfabetos nesta mesma faixa etaria,
apesar de ter diminuido progressivamente, ainda é grande e chega a atingir 50% de toda a
populagéo brasileira.

Se no inicio do século XX temos um novo regime republicano, isto ndo quer dizer que
rancos do passado tenham se esvaido completamente, ao contrario disso, as mazelas sociais,

especialmente aquelas ligadas & educagdo no periodo monarquico mostram-se resistentes, uma

10 Ressalta-se aqui, que a fonte pesquisada sobre o Quadro 1, ndo menciona a renda per capita em
dolares no ano de 1950.
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vez que a base fundamental de suas relagcbes sociais ainda permanece no novo regime
(NAGLE, 1974, p. 290).

No tocante ao ensino da populacéo rural, que é 0 nosso foco de estudo, ensaiou-se um
esforco para a ruralizacdo da escola primaria normal, visto que havia um incipiente processo
de industrializag&o e urbanizagao no pais.

Por isso, Nagle (1974) afirma que a composic¢do de uma ideologia ruralista advém de

um

...elemento anti-industrialista, empregando recursos para manter a
predominancia do universo agrario-comercial (...) o ruralismo representava um
ponto de vista anti-urbano. Fundamentando-se na exaltagdo das vantagens
“paturais” da vida rural, difunde uma atitude pessimista, que encobre
interesses contrariados pelo meio citadino. Este é acusado de artificial,
destruidor da solidariedade “natural” do homem. Por isso, o urbanismo € tido
como um processo de degeneracdo e desintegragdo social; com ele se inicia o
declinio da civilizagdo (NAGLE, 1974, p. 26- aspas do autor).

A emergéncia do debate nacionalista pautado por um discurso de que o pais ainda se
constituia essencialmente rural ganha forca entre alguns educadores, politicos e intelectuais da
época. Como pioneiro em traduzir a vida no campo, o estado de S&o Paulo ganha destaque ao
apresentar a mais completa obra didatica que busca exaltar de maneira simples e poética esta
forma de vida.

A obra denominada Saudade, do Prof. Thales Castanho de Andrade se tornou
referéncia na orientacdo para ministrar aulas no campo, ajudando a educar vérias geracoes,
como afirma Nagle (1974). Na figura 4 pode-se observar a capa do livro que corresponde a

primeira edicao.
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Figura 4: Capa da primeira edic¢éo do livro Saudade, de Thales Castanho de Andrade, 1919.

Fonte: Disponivel em: http://programasdeleitura.blogspot.com.br/2010_05_01_archive.html.

Segundo Alexandre e Hilsdorf (2013), Thales de Andrade passou a escrever literatura
infantil com o intuito de arrebatar as almas infantis, uma vez que conduzir a literatura aos
adultos seria mais dificil, pois estes ja se encontravam com suas “almas” consolidas. Para tal,
era necessario que o universo da literatura infantil explorasse a imaginagdo e a vida das

criangas, portanto os livros deveriam

...falar de coisas que a crianga gosta, pensa e sonha, e priorizar a¢cGes cémicas,
fatos curiosos, personagens, protagonistas e herdis que as agradem e as
induzam & emulag&o; realizar o impossivel, criando situagbes em que adultos
s8o vistos como criancas e vice-versa, ou seres inanimados sdo personificados;
corporificar a imaginacdo, enfim, sugerindo pontilhar as narrativas com a
fantasia (ALEXANDRE & HILSDORF, 2013, p.132- 133).

O conteudo do livro “Saudade” era voltado para o carater bucolico e articulava ensino
e agricultura, contradizendo o ambiente industrialista dos centros urbanos que o autor
considerava como uma ameaga ao rural brasileiro.

O livro conta a histéria de Mario, cuja infancia foi marcada pela vida no campo e na
cidade. Antbnio, pai de Mario decide se mudar para a cidade e para que isso se realize ele
acaba vendendo suas terras.

Com o desenrolar da histéria de Mario, verifica-se que o sacrificio apreendido com a

venda das terras ndo corresponde ao sucesso na cidade e as comodidades proporcionadas pelo
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desenvolvimento urbano. Isso impulsiona a familia a voltar para o campo, agora em novas
terras que denomina de “Congonhal”, e retomar sua producdo agricola. Na historia “...este
momento é descrito pela abundancia de possibilidades, pois do campo era possivel produzir
diversos tipos de culturas, animais e frutas” (VARELA, 2012, p. 14).

A escolha feita pela familia deixa todos felizes. Quando Mario se torna um jovem, seu
pai lhe pergunta se ele tem interesse em continuar na agricultura ou partir para a cidade para
sequir na profissdo de doutor. Mario, entdo decide seguir 0s passos do pai e continuar na
agricultura antes, porém, se encaminharia para a escola agricola, na cidade de Piracicaba, pois
retornaria para o campo diplomado demonstrando que a agricultura era uma profisséo notavel
(VARELA, 2012).

Alexandre e Hilsdorf (2013) consideram que o livro Saudade apresenta muitas facetas
sobre a identidade brasileira e assim, citam autores como Lajolo e Zilberman (2002), para

corroborar esta afirmacdo. Portanto, afirmam

Saudade como um livro de muitas faces: a rural, a0 manifestar a imagem do
Brasil que se realizaria por intermédio da agricultura; a idilica, enaltecedora da
vida fora dos centros urbanos, e relacionada a “mitologia tradicional” de
“raizes arcadicas”; e a pratica, identificada as agOes patrioticas. Nessa
perspectiva, ficaria explicada a importancia fundamental da agricultura no
livro, na qual se encontrariam a histéria (o passado) e a salvagao (o futuro) do
pais (LAJOLO; ZILBERMAN, 2002, p. 60). Mas, para elas, ocorre também a
atenuacdo do carater realista da obra, ja que esta, abordando o éxodo rural
quase que a revelia, faz supor que seria possivel reter o trabalhador no campo
“a custa de algumas desilusdes e muito idealismo” (LAJOLO; ZILBERMAN,
2002, p. 61-62 apud ALEXANDRE & HILSDORF, 2013, p. 138).

As abordagens acerca do desenvolvimento da educacéo rural no Brasil, ja apareciam
nos anos de 1910, mas se intensificam no periodo 1930 a 1940, jA no governo de Getulio
Vargas. A volta do “entusiasmo pela educagdo” toma conta do pais e recai sobre os aspectos
de luta imediatamente sinalizados pelo fim do analfabetismo.

Os sujeitos comprometidos com o nacionalismo se veem preocupados com o éxodo
rural, principalmente no eixo sul e sudeste do pais, 0 que causa um histérico de disparidades
educacionais entre as diferentes regides, intensificadas pela falta de um plano nacional de
educacéo.

Dentro dos pressupostos politicos do governo era fundamental a retencdo do homem
rural ao seu meio, inviabilizando a migragcdo. Dentro das promessas ditas pelos governistas

estava a criacdo dos nucleos de colonizacdo. Estes nucleos corresponderiam ao amparo do
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estado frente as familias rurais. Concomitante a isso, os trabalhadores deveriam recompensar

0 estado com trabalho arduo e continuo.

...Vargas desaconselhava a fuga para as cidades, condenando a “ilusdo de uma
existéncia facil e confortavel”, provocadora da emigracdo... O conceito de
educagdo assumia a ideologia e os interesses dos grupos dirigentes, na
conjugacdo que Vargas fazia do objetivo de fixar o homem ao campo aos
objetivos politicos e econdmicos de ocupar regides rurais pouco populosas
(PRADO, 1995, p.15- 16).

Vanilda Paiva (2003) enfatiza que, durante a Segunda Republica, a énfase na educacgao
popular reitera o discurso e posicionamento de educadores e politicos que buscam no discurso
educacional uma maneira de educar a populacdo sem que isso gere insatisfacdo popular e
desestabilizacdo na harmonia social. Neste sentido, o poder politico ndo colocava em xeque a

possibilidade de ameagas a estrutura social vigente.

...Tais preocupagfes, entretanto, estavam ligadas aos primeiros sintomas de
intensificagdo da migragdo rural-urbana que, no plano educacional,
manifestavam-se indiretamente através da regionalizacdo do ensino (como
tentativa de adequar a escola as condi¢des do meio de acordo com as
premissas da escola renovada) e, em seguida, de forma mais clara, através do
“ruralismo pedagogico’ (como tentativa de levar a educagdo do campo criando
uma escola de “natureza rural” a fim de conter a migragdo “em suas fontes”)
(PAIVA, 2003, p.103).

Isso se da, também, pelo crescimento dos recentes eixos industriais, observados desde
1920. O problema com a méo de obra especializada gerava discussdes pelo pais inteiro. Era
preciso conter a migracdo, e o principal meio para que essa situacdo ndo ocorresse era a
educacéo.

Porém, esta educacdo ndo deveria ser mediada pelos pressupostos da Escola Nova, e
sim balizada pelo regionalismo e especificamente dedicada as concepcdes de formacdo do
homem nacional, para que este brasileiro pudesse compreender que suas raizes estavam
fincadas no campo e sua identidade era de uma civilizagdo nacional ruralizada. Tem-se por
assim dizer, a concepg¢éo do ruralismo pedagdgico, ideologia que pressupunha a adaptacdo da

escola e de seus programas a vida rural.
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O ruralismo pedagdgico pode ser caracterizado como uma tendéncia de
pensamento articulada por alguns intelectuais que, no periodo em questéo,
formularam ideias que ja vinham sendo discutidas desde a década de vinte e
gue, resumidamente, consistiam em defesa de uma escola adaptada e sempre
referida aos interesses econdmicos das classes e de grupos capitalistas rurais
ou com interesses de grupos, principalmente politicos interessados na gquestdo
urbana... (PRADO, 1995, p. 06).

A caracteristica marcante da corrente do ruralismo pedagdgico €é a inquietagdo com o
processo industrial e a formacdo do proletariado, atuando como categoria revolucionaria,
preocupando a corrente conservadora nacional. Isto leva alguns autores da corrente ruralista a
se ocuparem com a elaboracdo de propostas de adequacdo entre educacado, trabalho e campo.
Essa forte tendéncia ideoldgica ganha impulso nos anos de 1930, apoiada pelo governo

Vargas, no Estado Novo.

Pensava-se num determinado tipo de escola que atendesse as orientagdes do
“ruralismo pedagdgico”. Propunha-se uma escola integrada a condigdes locais,
regionalista, cujo objetivo maior era promover a “fixagdo” do homem ao
campo. A corrente escolanovista reforgava essa posicao “da escola colada a
realidade”, baseada no principio de “adequacdo” e, assim, colocava-se ao lado
das forgas conservadoras. Isto porque a “fixacdo do homem ao campo”, a
“exaltacdo da natureza agraria do brasileiro” faziam parte de mesmo quadro
discursivo com que a oligarquia rural defendia seus interesses. Por outro lado,
o grupo industrial também ameacado, pelo “inchago” das cidades e a
impossibilidade de absorver mé&o-de-obra, engrossava a corrente ruralista
(MAIA, 1982, p. 27).

Assim, para Paiva (2003), com a tomada pelo poder do novo governo, a educagdo é
enviesada por duas frentes. Uma dessas frentes diz respeito a educacgdo rural que tem como
funcdo combater a migracdo campo-cidade e a outra, a educacdo técnico-profissional nos
centros urbanos que tem como fungdo qualificar o trabalhador para conter as possiveis
inquietaces sociais.

Né&o obstante, continua Paiva (2003) a assinalar que o programa de educacéo popular
do governo no Estado Novo tinha como um dos principais objetivos erradicar o
analfabetismo, levar aos interiores a educacdo rural instruida pela agricultura e ainda,
ministrar ensino técnico aos habitantes urbanos. Tudo isso, deveria ser mediado por uma ideia
de educacéo e disciplina pela autoridade com a finalidade de educar as novas geragdes pelo
poder do Estado e para servir aos seus designios da instrucdo para o culto a patria, a moral e

ao patriotismo.
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Para Paulo Freire (1987) este pensamento se construiu num modelo enviesado e

autoritario de educagdo no qual, nas palavras do autor, uma educagdo centrada em uma base

humanista nao se utiliza dos oprimidos, das massas populares, para educa-los num viés que

prioriza o deposito de conteidos e a manutencao social.

O empenho dos humanistas ndo pode ser o de luta de seus slogans dos
opressores, tendo como intermedidrio os oprimidos, como se fossem
“hospedeiros” dos slogans de uns e de outros. O empenho dos humanistas,
pelo contrario, estd em que os oprimidos tornem consciéncia de que, pelo fato
mesmo de que estdo sendo hospedeiros, como seres duais, ndo estdo podendo
Ser.

Esta préatica implica, por isto mesmo, em que O acercamento as massas
populares se faca, ndo para levar-lhes uma mensagem “salvadora”, em forma
de conteudo a ser depositado, mas, para, em didlogo com elas, conhecer, ndo
s6 a objetividade em que estdo, mas a consciéncia que tenham desta
objetividade; os varios niveis de percep¢do de si mesmos e do mundo em que
e com que estdo (FREIRE, 1987, p. 49).

Intelectuais e educadores da escola publica aderem ao movimento ruralista com a

intencdo de determinar formas de acdo pedagdgicas no campo, acreditando barrar, por
intermédio da educacdo, o éxodo rural (BEZERRA NETO, 2003). Buscavam, assim,

contribuir para a fixacdo do homem a terra, uma vez que a urbanizacdo desenvolve-se como

processo cada vez mais acelerado.

Pensava-se também, na adequacdo de uma pedagogia propria para essa realidade, com

o0 auxilio de uma formacao especifica do professor que era voltada para a vida no campo e que

deveria estar ligada ao mundo do trabalho.

Por assim dizer, as bases da escola rural estavam alicercadas em conceitos

conservadores e de manutencdo das ordens sociais, politicas e econémicas reiteradas e

ratificadas pelos pressupostos da ideologia ruralista, que se resumiam nos seguintes itens:

1
2
3
4

Valorizacdo do homem rural;
Educar é fixar o homem nos limites da terra onde vive e adaptéa-lo ao seu meio;
Formar a mentalidade do homem do campo;

Educacéo rural como ideologia para a integragéo nacional.
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O valor da escola rural aqui referido, era traduzido como um trabalho civico,
econdmico patridtico. Essa instituicdo seria a grande responsavel pela “volta
ao campo” por meio da qual se combateria o “preconceito urbanista”,
resultado de uma prética escolar que, em verdade, estaria apontando aos
camponeses 0 caminho da cidade. “O alfabeto em vez de ser um auxiliar,
um amparo, um sustentador da lavoura, virou téxico, poderosissimo e
violento” (MENDONCGCA, apud ABE, 1944, p. 169 apud PRADO, 1995, p. 16
— grifo nosso).

Para Prado (1995) a ideologia educacional da época, corroborada pelo governo, dava
ao homem, uma concepg¢do de que era possivel, através dos aportes pedagdgicos, viver no
ambiente rural. Por assim dizer, esta conjuntura impossibilitava as perspectivas do éxodo

rural. Portanto, afirma a autora

...A escola da ideologia governamental habilitaria 0 homem a viver e trabalhar
no campo, feliz, com as suas condigdes de vida e “livre” do sonho de migrar
...supunha o ideal paternalista de um homem doécil que “como a terra, espera
também ser explorado, no sentido bom desse termo. O resultado seria um
homem apegado a terra, a vida do campo e aos trabalhos agricolas, protegido
dos “maleficios do urbanismo” (OLIVEIRA, 1944: 363 apud PRADO, 1995,
p. 24).

Adonia Prado em seu texto, “Ruralismo pedagdgico no Brasil do Estado Novo”, de
1995, ao problematizar o ruralismo pedagdgico no governo Vargas salienta que no ano de
1938, o entdo governo, lanca a campanha “Marcha para o Oeste”. Esta campanha tem como
lema central a criacdo de dispositivos gerais que favorecam a vida rural e conscientizam a
populacdo a retornar para os campos e ainda, fazer com que aqueles que la estdo la
permanecam.

A Marcha para o Oeste se concentrava em expandir as fronteiras para além do sul e
sudeste do pais, principalmente rumo ao interior nas regides que pouco se conectavam com a
economia do pais e com 0 modo de vida que se assentava como 0s recentes centros urbanos.

Paralelamente aos seus pressupostos, via-se nascer um novo bandeirantismo no Brasil,
a fim de que este recurso ideoldgico justificasse o autoritarismo com que 0 governo se
impunha frente as populacdes mais carentes, com a finalidade de reatar os pressupostos da
nacionalidade, do sertanejo e dos bandeirantes, influenciado pelo movimento educacional do
ruralismo pedagogico.

Ao destacar os rumos da campanha e suas principais finalidades, Prado (1995) enfatiza
que o caréter politico esta em prevenir problemas com a migracdo em grande escala, substituir
a mao- de- obra estrangeira proporcionada pela imigracdo pela nacional e fixar excedentes
populacionais.
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Medidas estas sempre intermediadas pela questédo de contencdo das populagdes rurais
migrarem para as cidades. “...Em verdade, denunciava-se a rarefacdo da populacéo rural, a
sua inconveniéncia em razdo de problemas econémicos e politicos, mas pouco se realizou
para que o trabalhador ndo se sentisse impelido para os grandes centros, em busca de
melhores condi¢ées de vida” (PRADO, 1995, p.10).

Prado (1995) em tom de denlncia escreve que a concepg¢do de educacdo pensada para
atingir os objetivos propostos pelo governo se enquadra numa perspectiva de projetar
instituicbes e homens comprometidos com o projeto do governo, esperando deles posturas
disciplinadoras.

A escola assumiria um papel modernizante e a0 mesmo tempo, conservador pregando
0 apego ao campo e pressupondo acdes autdbnomas e eficientes para o mercado industrial.
Assim, a educacdo rural tem como pano de fundo o pragmatismo econdmico arraigado na
esfera nacional. Pontua a autora, que existem, também, educadores que se preocupavam com
a elevacéo cultural dos habitantes da zona rural e que acreditam na bandeira levantada pelo
ruralismo pedagogico.

Junto com a ideologia do ruralismo pedagdgico existia também um debate sobre as
concepcdes de educagdo no meio rural e no, urbano. Constata-se a necessidade de discutir a
escola primaria brasileira, fato corroborado pelo Oitavo Congresso da Associacdo Brasileira
de Educacdo (ABE) sob o tema “A4 Educacao Primaria Fundamental: Objetivos e
Organizacdo nas Pequenas Cidades e Vilas: na Zona Rural Comum; nas Zonas Rurais de
Imigra¢do e nas Zonas Rurais de Alto Sertdao” que se preocupa em diminuir as diferencas
inerentes a educacao oferecida nas escolas rurais e nas escolas urbanas.

Era fungdo da escola rural “...instruir, civilizar, moralizar, higienizar e nacionalizar,
ora como instrumento de modernizacdo e fixacdo do homem do campo e, ainda, como
elemento de instabilidade e de seguranca nacional” (AVILA & SOUZA, 2014, p. 28).

Conclui Prado (1995) que

O ruralismo pedagdgico no Estado Novo era pragmatico em mais de um
sentido: primeiro, porque construiu a ideia de uma escola voltada para tarefas
préaticas e necessidades (que supunha) imediatas das populagcdes pobres do
campo; segundo, porque reescrevia a nogdo de valorizacdo do ser humano, de
desenvolvimento da natureza humana, pretendendo que se acreditasse que
menos valia mais, em um discurso ideoldgico bastante aceito e legitimado,
referido, isto sim, aos sistemas dos grupos sociais hegeménicos (PRADO,
1995, p.14).
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Portanto, o ruralismo pedagdgico muito presente também, no Estado Novo tinha um
carater pragmatico e ideoldgico que se refletia no poder dos grupos hegemonicos frente a

populacdo mais carente da sociedade.

2.2- A visao preconceituosa de Sud Mennucci sobre 0 homem rural

As imagens que demarcam a configuracdo do povo brasileiro sdo marcadas por
nuances que sempre despertaram interesses de autores das ciéncias humanas. Determinar as
causas do subdesenvolvimento do Brasil via origem racial dos individuos, estava na pauta da
agenda de educadores, politicos e escritores durante todo o inicio século XX no pais e
subjugavam, inclusive por meio de estere6tipos, as origens raciais inferiores e superiores que
coloriam a nacdo através da cor da pele.

Na abordagem aqui exposta nos interessa delimitar através do mapa geral da época
como 0 sujeito que estava na zona rural e dela retirava o seu alimento era visto, descrito e
“diagnosticado” pelos homens das letras.

Prado (1995) ao se reportar as palavras de Teixeira de Freitas enfatiza que durante este

periodo

O homem do campo era visto como triplamente incapaz: ndo sabia e ndo podia
cuidar de sua saude, de reger seu trabalho no sentido de torna-lo produtivo ou
viver conforme valores civilizados. Essas caracteristicas tornavam, no
entender de alguns, “a populagdo ruricola brasileira” muito pouco valiosa,
social e economicamente falando (Teixeira de Freitas, 1944 apud PRADO,
1995, p. 22).

Dentro desse pressuposto € possivel observar que Sud Mennucci, a figura de maior
representacdo dentro da ideologia do ruralismo pedagdgico, tratou de corroborar com a
imagem de subserviéncia do homem rural dimensionada pela época.

Sud Mennucci nasceu no ano de 1892, em Piracicaba, no interior de Sdo Paulo. Filho
de imigrantes italianos formou-se no Magistério, onde iniciou a carreira no ano de 1910, em

uma escola rural em Cravinhos.
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No ano de 1920, morando na capital paulista comandou o recenseamento escolar em
Sao Paulo, o que contribuiu para a localizacdo dos nucleos de analfabetismo no estado
dividindo o territdrio paulista em quinze delegacias regionais de ensino. Assumiu também, a
Diretoria Regional de Ensino de Campinas, depois Piracicaba e, no ano de 1927, realizou o
recenseamento escolar do Distrito Federal. Foi critico literario no jornal “O Estado de S&o
Paulo”, nos anos de 1925 a 1931 (VICENTINI & LUGLI, 1999).

Em 1930, Mennucci entrou para a Legido Revolucionéria, partidaria do governo
Getulio Vargas sendo também, participe das ideias educacionais disseminadas pelo governo,
principalmente aquelas que se referiam a educagéo rural.

Durante os anos na Dire¢do Geral de Ensino do Estado de S&o Paulo, tomou medidas
gue muitas vezes foram criticadas. Uma delas foi durante os anos de 1931 quando transferiu
um grande contingente de professores do interior para a capital com o intuito de aumentar o
nimero de vagas na cidade de Sdo Paulo. Esta medida resultou de sua demissdo e da
publicacdo do livro “O que fiz e pretendia fazer”, no ano de 1932.

Entre 1943 e 1945, na Chefia do Departamento de Educagdo concentrou todas as suas
habilidades no ensino rural e deu continuidade ao projeto de ruralizacdo deste ensino, iniciado
em 1932.

Para Vicentini e Lugli (1999) ao descrever as potencialidades nas quais Mennucci se

direcionou

...Sem duvida, a ruralizagdo do ensino tornou-se a tonica de seus trabalhos na
area educacional, constituindo a principal meta de sua atuacdo no campo
pedagogico. Mennucci defendia a criagdo de uma escola brasileira que
eliminasse 0 preconceito decorrente de nosso passado escravocrata com
relagdo ao trabalho realizado no campo e que habilitasse a populagéo rural a
desenvolver a agricultura, que, no seu entender, constituia a verdadeira
vocacdo do Brasil. Para tanto, ele pretendia criar Escolas Normais Rurais que,
através de um programa especifico com aulas de agronomia e educacdo
sanitaria, formassem um professor capaz de atender as necessidades
especificas do aluno do interior do estado, cuja educagdo até entdo havia sido
negligenciada (VICENTINI & LUGLI, 1999, p. 466).
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Figura 5: Sud Mennucci (1892-1948)
Professor, Diretor Geral de ensino no Estado de Sdo Paulo nos anos de 1931 a 1932 e de
1943 a 1945.

Fonte: Disponivel em: http://www.saopauloantiga.com.br/category/biografias/

Durante toda a carreira no magistério, Sud Mennucci certificou-se de seu foco de
atuacdo seria a educacdo rural. Para isso, 0 autor, combateu o0 ensino da zona urbana, a méo-
de-obra estrangeira e corroborou para disseminar pelo pais a imagem de que o homem que
residia no campo era incapaz de realizar suas atribuicGes. Por diversas vezes, o considerava
como inferior.

Utilizando-se do poder ideol6gico da educacdo, se concentrava em dizer que 0 homem
rural deveria ser “moldado” pela escola para ser reconhecido com um brasileiro nato. Em seu

livro, “A crise brasileira de Educacdo”, langado em 1930, Mennucci afirma que
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E preciso que a escola, pela sua maneira especial de actuar sobre a
mentalidade do educando, faca dele um nativo typico, capaz de ser
reconhecido, pelo modo de agir, pelo modo de pensar, pelo modo particular de
sentir, como membro de um determinado povo num momento histérico
determinado. Deve definil-o (sic), e, dentro das multiplas modalidades que
uma personalidade pode apresentar, deve classifical-o (sic) como
pertencendo a uma espécie inconfundivel. Uma raga bem constituida se
revela até nos tracos physionomicos e nos podemos sempre decidir, pela
simples inspec¢do visual, a que nacionalidade conhecida pertence um
individuo desconhecido. Uma escola brasileira deve realizar o mesmo milagre
no campo intellectual (MENNUCCI, 1930, p. 100-101 — grifo nosso).

Para Prado (1995) as imagens dos homens presentes na zona rural convergiam para
um fendtipo animalizado do ser humano e assim, “...0 homem rural era visto a beira da
animalidade. A representacdo que os textos faziam era de homens e mulheres ignorantes ao
extremo, sujeitos a todo tipo de submissdo. religiosa, profissional e sanitaria” (PRADO,
1995, p. 21).

Algumas imagens da época corroboram com este pensamento e atribuiam ao homem
do campo caracteristicas como fraqueza, preguica, indoléncia. Muitos autores ainda
consideravam que o homem rural vivia doente.

Nas figuras (6,7 e 8) que compdem as proximas paginas, podemos observar como
eram difundidas as representacdes, muitas vezes de carater pejorativo, do caipira ou, 0
vinculava a algumas enfermidades especificas, principalmente malaria e amareléo.

O Jeca Tatu era o personagem emblematico que representava a mesticagem brasileira,
marcada pelo estigma da indoléncia, preguica, acometido pela doenga e responsabilizado pelo

atraso industrial no Brasil.
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Figura 6: Jeca Tatu - Inicio da década de 1910.

Fonte: http://cafelivroearte.blogspot.com.br/2012/01/0-jeca-tatu-de-monteiro-lobato.html

Figura 7: Imagem do Jeca Tatu assumindo a campanha do remédio Ankilostoma Fontoura,

1910.

O FOBRE JE'CA E* UM DOENTE!
SE ESTA' ANEMICO, ENFEZADO,
- DESANIMADO, £ PORQUE SOFFRE
DE AMARELLAO (ou epilagio),
TERRIVEL DOENCA QUE PODE SER
FACILMENTE CURADA COM A

ANKILOSTOMINA
FONTOURA

Fonte: Disponivel em: http://medicineisart.blogspot.com.br/2012/05/jeca-tatu-na-medicina-
brasileira.html
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Figura 8: lustracéo do livro Jeca Tatuzinho'!, 1924,

Fonte: http://lounge.obviousmag.org/proparoxitonas/2013/04/jeca-tatu-biotonico-fontoura-e-
publicidade.html

Apesar da representacdo pejorativa do Jeca neste momento da histéria da Brasil, sua
imagem adoentada, foi utilizada pelas campanhas sanitaristas na erradicacdo dessas doencas
vinculando o tratamento e a prevencgdo a elevacdo da produtividade desses trabalhadores. O
lema era: “O Jeca Tatu esta adoentado”. 1.0go, cura-se o trabalhador para que o patrdo possa
obter lucros maiores.

Brannstrom (2010) quando escreve sobre as campanhas sanitérias da década de 1910
promovidas pela Fundagdo Rockefeller, argumenta que Belisario Penna foi um dos

responsaveis por levar atendimento as populagdes acometidas por essas doengas.

110 livro Jeca Tatuzinho, lancado no ano de 1924 escrito por Monteiro Lobato contribuiu para ensinar
as criancas nocGes sanitarias e de higiene inspiradas principalmente, pelo personagem Jeca Tatu do
mesmo autor. Monteiro Lobato ofereceu esta adaptacdo a Candido Fontoura, dono da empresa
farmacéutica Fontoura Serpe e Cia, para a promogdo do produto Bioténico Fontoura. A obra educativa
contribuiu para uma funcdo social agregada a propaganda e ao marketing do produto
(BRASNNSTROM, 2010).
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Aqueles que acreditavam em uma tal presenca do Estado na salde...
argumentavam que era exequivel curar trabalhadores debilitados pela
ancilostomiase, tracoma e malaria, nas regides cafeeiras de S&do Paulo,
defendendo que o tratamento de doencas poderia render mais ao fazendeiro. A
transformacéo de Jeca Tatu consolidou, no discurso, a interligagdo entre o
pensamento eugénico e 0 movimento sanitarista. Belisario Pena, na segunda
edicdo de Saneamento do Brasil, publicada em 1923, incluiu muitas
referéncias ao Jeca Tatu curado da ancilostomiase... (BRANNSTROM, 2010,
p. 19)

Nas figuras 9 e 10, podemos perceber as imagens de reabilitacdo do Jeca Tatu e seu
revigoramento, apds o uso de farmacos e que, também, eram vinculadas as propagandas da
época.

Figura 9: Imagem do livro Jeca Tatuzinho, 1924.

Fonte: http://www:.literaturaeshow.com.br/2010/08/jeca-tatuzinho-e-o-biotonico-fontoura.html

66



Figura 10: Imagem do livro Jeca Tatuzinho, 1924.

Fonte: http://www.literaturaeshow.com.br/2010/08/jeca-tatuzinho-e-o-biotonico-fontoura.html

Prado (1995) é enfética em afirmar que o imaginario social enquadrava o0 homem do

campo era a de que este

...era visto como um bugre que queimava, devastava e destruia riquezas e a
escola, que ndo faria seu papel de ensinar o amor a natureza, o conhecimento
do valor da agricultura, bem como técnicas que conferissem maior
produtividade ao trabalho, findando por criar condi¢bes para que 0 homem
abandonasse os campos (ALMEIDA, 1944 apud PRADO, 1995, p. 22).

Para Mennuccci a familia brasileira estava encaminhada para o esfacelamento dos
lares, principalmente quando, por conta dessa formacao recente dos centros urbanos, a mulher
passa a contribuir economicamente na composicdo da renda familiar. O resgate do equilibrio
perdido nas familias deveria também, ser feito pelo processo educacional.

Afirma o autor
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...Onde a mulher abandonava o lar para prover-lhe ao sustento, onde ella
deixava de ser integralmente, como mae, esposa, filha ou irma, a flor que
perfuma a existéncia nas alegrias e o balsamo que pensa as feridas nas horas
de desconforto, para ser tambem um soldado na grande batalha pela conquista
do pdo... Ella ndo era mais unicamente a companheira carinhosa, a guia
sorridente, a abrir mao, na sua resignada generosidade, da prépria
independéncia em beneficio exclusivo do nucleo humano que formava seu
redor... Valia e urgia muito mais repetir, com a educacéo, a lenda da Phenix,
gue renascia das suas proprias cinzas. Era mister encontrar um caminho, pelo
menos uma pista, que levasse ao restabelecimento do equilibrio perdido
(MENNUCKCI, 1930, p. 25- 26).

N&o obstante as criticas realizadas por Munnucci a mulher, como relatado acima, o
homem do campo sempre representou para o autor uma condicdo de incapaz e, os maleficios

atribuidos a sua condicdo deveriam ser contornados e exterminados pela escola rural.

...Porque havia, por baixo da tempestade econdmica, uma crise psychologica
subterranea, mais devastadora nas suas consequéncias e contendo com a nossa
formag&o espiritual...

E se quiser um exemplo bem nitido, bem vivo, bem caracteristico da forca
com que esse preconceito hostil & atividade agricola actou sobre a nossa
mentalidade, é s@, volver, ainda hoje, as nossas vistas para certos nlcleos da
populagédo nativa. No tdo falado pendor do nosso caboclo a vadiagem, cuidam
uns encontrar mamparrice pura e outros, moléstia apenas. Serd, nao
duvidemos, doenca em muitos casos, mas para mim, muito mais que
propriamente indoléncia ou preguica, no sentido physiologico do termo, ha,
quase sempre, um residuo da psychologia collectiva, oriundo dessa
antipathia pelo trabalho, que se crystalizou em trés séculos de tradicéo
(MENNUCCI, 1930, p. 45- 46 — grifo nosso).

Para Fiamengue ¢ Whitaker (2014) no texto, “Os desafios da emergéncia no Brasil de
um rural “esquecido”: as comunidades quilombolas” a histéria da escraviddo sempre
mostrou 0 negro de maneira passiva frente as perversidades enfrentadas por ele no eito, e que

sua incorporacdo ao mercado de trabalho foi relegada a sua condicdo de homem livre.

Dessa forma, 0s negros eram apresentados, na historia da escravidao
brasileira, como individuos passivos que aceitaram a dominacdo sem se
rebelar. E no periodo pds escraviddo, foram mostrados como individuos que
ndo quiseram se incorporar ao mercado de trabalho, uma vez que “preferiram
a liberdade” (FIAMENGUE & WHITAKER, 2014, p. 68)

Porém, para Mennucci a visdo sobre o trabalho do homem negro e caboclo, estava

contaminada por preconceitos ligados a condicdo da raca e a constituicdo histérica dessa
historia dita oficial sobre a escravidao, na qual o Brasil comp6s sua identidade.
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2.3- O ruralismo pedagdgico de Sud Mennucci

Para Sud Mennucci (1946), um projeto de educacdo que viabilizasse a formacdo do
homem trabalhador do campo néo correspondia, até entdo, a realidade brasileira, uma vez que
o mundo do trabalho no Brasil havia sido orientado, quase exclusivamente, pelo modo-de-
producdo escravista, que perdurou cerca de trezentos anos.

Com isso, o trabalhador do campo, como herdeiro dessa condicdo servil, continuou
sendo visto apenas como um sucessor dos oficios antes relegados aos escravos.

Assim, ressalta Mennucci,

..a escraviddo engendrava a repugnancia pelas labutas laborais rurais,
reduzidas estas ao primitivismo educativo compativel com a condigéo servil, e
isso, por sua vez, incentiva, por contragolpe, o aparecer de um sentimento
urbanista, profundo e inalteravel, levando as massas em ansia para as cidades.
E para o interesse exclusivo destas, se voltam todos, enguanto se formava
sentimento ostensivamente contrario ao interesse do campo (MENNUCCI,
1946. p. 23).

O processo educacional nunca se constitui horizonte desejavel na época da escraviddo
nem ap6s o seu término, por isso, foi impossivel para ex-escravos se inserirem
profissionalmente e conseguirem ascensao social através da escola.

Para Paiva (2003)

...O regime de escravidao e as condic¢des sociais do conjunto da sociedade ndo
propiciavam um interesse especial pelo ensino. A educagdo pouco podia
contribuir para a ascensdo dos membros daquela formag&o social; ndo existia,
tampouco, grandes possibilidades de participacdo politica para a qual a
educacdo pudesse ser importante. Além da religido, poucos eram 0s motivos
gue atuavam em favor do desenvolvimento do ensino (PAIVA, 2003, p. 68).
A tbnica posta, neste momento, era a de que a educacao estava destinada a atender a
sociedade urbana, de modo geral, uma vez que o campo sO se destinaria as tarefas vis e
desprovidas, portanto, de qualquer tentativa de ordenamento racional através da educagéo.
A visdo de repudio as tarefas campesinas, que supBe Mennucci (1946), ndo se
justificava apenas pelo fato do trabalho ser destinado aos escravos e mais tarde aos

imigrantes, mas por haver um panorama de um Brasil que estava modificando toda sua
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estrutura econdmica e social. Para Mennucci o homem rural tinha repugnancia pelas tarefas
rurais.

Contrariamente a esta afirmacdo, Souza (2003) anos depois, ressalta que as condicbes
de trabalho no campo é que séo inaceitaveis, pois o trabalho que antes era escravocrata criou

condicGes de dificil aceitacdo para o homem livre do campo. Elucida que

...0 trabalho escravo criou condi¢fes dificilmente aceitaveis para o homem
livre, que refugou também, posteriormente, a dependéncia social do colonato;
ndo se tendo preparado a sua incorporacdo a este, agia sempre como fator
negativo a comparacdo com o cativeiro. Em conseqléncia, a cultura
tradicional sofria impactos sérios, tendentes a marginaliza-la, isto é, torna-la
um sistema de vida dos que ndo eram incorporados as formas mais
desenvolvidas de producdo (SOUZA, 2003, p.105).

Atribui-se a essas questdes as imagens manifestas de homem rural presentes no
imaginario da sociedade da época e que se traduz na figura emblemaética do caipira. Esta
expressdo determinou um tipo especifico de cultura, padrdo social e teve sua personificacdo
na figura do Jeca Tatu, do escritor Monteiro Lobato (SOUZA, 2003).

Monteiro Lobato ao tracar o perfil do caipira em sua obra de contos “4 Velha Praga”
e “Urupés”, o faz de maneira a tipificar este ser humano no cenério nacional, como incapaz e
degenerado (MORAES, 1997).

No meio da natureza brasilica tdo rica de formas e cores, onde os ipés floridos
derramam feiticos no ambiente e a inflorescéncia dos cedros, as primeiras
chuvas de setembro, abre a danca dos tangaras; onde h& abelhas de sol,
esmeraldas vivas, cigarras, sabids, luz, cor, perfume, vida dionisiaca em
escachoo permanente, o caboclo é o sombrio urupé de pau podre a
modorrar siléncio no recesso das grotas (LOBATO, 2007, p. 126- grifo
N0sso).

Responder a questdes como: “...qual a raga do brasileiro?; qual a melhor raga para o
Brasil? como “criar” este ideal racial?” (MORAES, 1997, p. 101) eram condicGes sine qua
non para o avango nacional.

Sobre isso, Stancik (2005) enfatiza que Lobato tornou-se um grande defensor do
movimento eugénico no pais e que o momento histérico e conjuntural nacional imbricava
modalidades especificas de pensar e agir muito direcionados pelo processo historico
internacional marcado pela eugenia e pureza racial no continente europeu.

Porém, é extremamente importante ressaltar que Monteiro Lobato reabilita a figura do

Jeca Tatu, com Zé Brasil, o0 que mostra a flexibilidade do pensamento deste autor.
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Embora sua obra adulta seja impregnada pela ma vontade com o homem rural, em sua
obra infantil o rural é o local da alegria, da fantasia, felicidade, do encontro com a sabedoria e
com 0s mitos, haja vista, o Sitio do Picapau Amarelo.

Para Dantas (1997), Lobato € um autor que possui uma grande e vasta producédo
literaria, embora o Jeca Tatu tenha se tornado um personagem reconhecido ele, ndo é um dos

mais adequados na obra do autor para se referir ao contexto rural brasileiro. Assim,

...A0 garimpar homens e mulheres da zona rural que desfilam nos contos de
Lobato pode-se compreender que o Jeca Tatu talvez seja 0 menos tipico deles,
visto tratar-se de um personagem utilizado para traduzir uma raiva pessoal de
Lobato. Assim, captar Monteiro Lobato apenas pelo Jeca Tatu ndo seria
cientifico pela sua unilateralidade (DANTAS, 1997, p.45).

Mas, Mennucci mesmo assim, aproveitando-se dessa concepcdo pejorativa do Jeca
Tatu de Monteiro Lobato, ndo apagou os malogros da figura do camponés. Esta visdo marcou
0 contexto histérico nacional e Mennucci era participe dessas ideias de que o caboclo, o
negro, 0 mestico e 0 camponés eram 0s principais culpados pelo atraso nacional.

A Obra Urupés, a que retrata o Jeca Tatu, para Mennucci (1946), foi a que mais se
aproximou da realidade do homem rural, bem diversa aquela vida contada pelos poetas

romanticos da época. E assim, lembra que

Monteiro Lobato tinha dito a verdade, nada mais, nada menos que a verdade.
E embora o houvessem negado e combatido, o seu relato, que deu nome a sua
obra-prima “Urupés”, fixou indelevelmente, para sempre, enquanto houver
que saiba ler em lingua portuguesa, a pagina mais sombria da vida rural
indigena (MENNUCCI, 1946, p. 115).

Para Mennucci (1946), alguns poetas da época e isso, 0 causa estranhamento, pois
estes “...n&o viram a terra, olharam-na apenas. N&o a sentiram pulsar e latejar com as suas
alegrias e suas magoas, com as suas qualidades e as suas chagas, com todos 0s seus defeitos
e todos os seus problemas interiores...” (MENNUCCI, 1946, p.114).

Para o autor, os poetas que descrevem o campo como um local de romantismo,
pitoresco, cheio de cores e alegre ndo o enxergam em profundidade, pois s6 fazem, segundo
Mennucci (1946)
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...exploragdo literaria de motivos pinturescos! A roca, alcada a essas honrarias
de melodrama, apenas reproduz como queria Amiel, os estados da alma de
escritores em viagem de turismo, de homens desligados do ambiente, que
olham e passam, e que sentem, num assombro de novigos, a diversidade das
notas e dos acentos da paisagem e se alagam de emocao, entontecidos pela
orgia das cores, inebriados pelo clardo deslumbrante da luz... (MENNUCCI,
1946, p.114).

Para Mennucci os poetas romanticos ndo conseguiram enxergar a terra tal como ela
era. Apenas a olharam porque tudo, em nossa literatura, foi pretexto para o engrandecimento
de beleza do campo, para derrame de tropos liricos e entusiasticos de sagracdo da roga, para
extravasamento de nosso sentimentalismo (MENNUCCI, 1946).

Todo esse contexto histérico dos pensadores nacionalistas brasileiros do século XIX
estava imbuido nos referenciais filosoficos das teorias evolucionistas de Jean Baptiste de
Lamarck, Buffon e De Pauw que pressupunham um evolucionismo das ragas através do
controle das populagdes com o conceito do determinismo de cunho racial ou por assim dizer,
a “teoria das ragas”.

Assim, as teorias evolucionistas se tornam um paradigma das humanidades centrando
sua atencdo na atribuicdo do conceito de raca que nao se restringia mais apenas ao campo da
biologia, mas adentrava para questdes sociais, culturais e politicas de uma nacéo
transformando-se em um paradigma dentro das humanidades (SCHWARCZ, 1993).

No final do século XIX o conceito de raca se amplia e deixa de ser entendido apenas
como uma nocdo bioldgica e passa a equivaler também a um conceito de nacéo.

Sob o lema de eugenia'? estavam postas as conjunturas sociais e culturais do processo
de miscigenacdo, determinando a divisdo do mundo entre racas e, hostil a qualquer
possibilidade de livre arbitrio do sujeito.

Esse saber sobre as ragas implicou por sua vez, um “ideal politico”, um
diagnostico sobre a submissdo ou mesmo a possivel eliminagcdo das ragas
inferiores, que se converteu em uma espécie de pratica avancada do
darwinismo social - a eugenia -, cuja meta era intervir na reproducdo das
populagdes... (SCHWARCZ, 1993, p. 60).

12,0 conceito de eugenia (eu = boa; genus = geracdo) tem origem nos estudos de Francis Galton (1822
—1911) e se refere ao deliberado controle da sele¢do social por meio do branqueamento dos individuos
com aproximacdes aos fen6tipos americano e europeu. A eugenia tem como intuito desencorajar, por
parte da populacdo, certas unides nocivas a sociedade, assim sendo, 0s novos nascimentos devem ser
programaveis, desejaveis e controlaveis para acelerar o branqueamento populacional (SCHWARCZ,
1993).
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Para Fausto (2009) é importante ressaltar quando do conceito de eugenia deixa o
ambito bioldgico e se circunscreve dentro das ciéncias sociais passa a ser determinado pelo
crivo do cientificismo, de pesquisadores autoritarios que ndo estava conduzido por um
determinismo historico, mas era resultado de interpretacdes do papel da vontade humana e de
sua agdo, pois “...0 que sempre caracterizava suas interpretacfes ¢ o papel da vontade, da
acao humana, com base na clarividéncia dos grandes guias, apoiados na natureza instintiva
das massas de que eles seriam intérpretes” (FAUSTO, 2009, p. 20).

Assim, voltavam suas preocupacfes para a reconstrucdo nacional tentando se
convencer de que este modelo, o da ndo miscigenacdo, era 0 mais apropriado para superar a
miséria, a degeneracdo e o atraso nacional.

Para ruralistas, como Sud Mennucci, estes pensamentos eugénicos nao estavam
distantes da proposta de educacao rural vislumbrada na época, pois o intuito de fixar o homem
no campo se realizaria através de uma educacdo pragmatica que ndo considerava este homem
como sujeito de transformagéo social.

Fatima Aradjo (2007) em seu texto, “Luzes da instrugdo para o Brasil rural dos anos
de 1930, atribui a ideologia ruralista nos anos de 1930, um carater centralizador, autoritario e
ligado a ideia de dualidade entre campo- cidade. A autora apresenta a sua afirmacgdo da

seguinte maneira:

O ruralismo pedagdgico ganha espaco na sociedade brasileira de entdo,
caracterizando-se por ser uma ideologia que pregava e se fazia a partir da
aversdo ao industrialismo e ao urbanismo. Originario do dominio coronelista,
o ruralismo sustentava-se em ideias que contrapunham os mundos campesino
e citadino. Tal visdo situava a vida campesina como lécus ideal para a
formacdo de homens perfeitos nos aspectos fisico, moral e social... (ARAUJO,
2007, p. 36).

Ainda na visdo dos ruralistas, procura-se através dessa educacdo especifica para o
meio, qualificar a mé&o-de-obra dos camponeses, resolvendo alguns problemas como a
escassez de trabalhadores na lavoura. Supunha-se que, através da educacdo recebida, ndo
haveria a necessidade do camponés migrar para a cidade, uma vez que razdes ideoldgicas e
econémicas dessa migragdo seriam sanadas pela educacdo e pelo trabalho, num discurso de
repudio total ao rural, tal como ele se encontrava (MENNUCCI, 1946).

Para autores como Avila e Souza (2014) o éxodo rural, ndo deveria ser combatido
apenas pela escola, mas estava intrinsicamente ligado as condi¢Ges de abandono que o

ambiente rural vivenciava, tais quais: falta de energia elétrica, agua, esgoto e telefonia. Dessa
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forma, ““...a questdo da educacdo rural ndo se restringia a um problema de carater apenas
pedagdgico, técnico ou regional” (AVILA & SOUZA, 2014, p. 19).

O problema da ideologia ruralista era que ao propor o combate ao éxodo rural através
da educacdo, estes ndo apontavam alternativas para a auséncia de saneamento bésico, das
condicGes sanitarias da populacdo, da falta de infraestrutura, cuja afirmagdo nos aponta Prado
(1995)

Entre as principais causas do éxodo apontava-se a falta de conforto, de
instrucdo, de higiene e de recursos médicos, auséncia de distracGes, etc. O
remédio apontado seria a educagdo. Afirmava-se, em seguida: “precisamos
intensificar a educacdo rural, orientando-a (...) para solucionar o problema”
(ABE, 1944, p. 182). Em nenhum momento indicava-se como uma “educagio
rural” resolveria caréncias como “falta de conforto, (...) de recursos médicos”,
etc. Supunha-se que 0 acesso a modernas técnicas agricolas potencializaria e
capacitaria o trabalhador a racionalizar seu trabalho e seus ganhos (PRADO,
1995, p. 17).

Para o ruralismo pedagogico, a educacdo de carater pragmatico, combatia 0s
problemas da éarea rural, esgotando assim, a importancia da presenca do Estado nesse local.
Mennucci (1946) segue afirmando que uma pedagogia de cunho pragmatico que se realiza na
relacdo direta numa simbiose em que “...a educacdo [se volte] em funcdo da economia
ambiente, a educacdo como sustentdculo, como reflexo, como incentivo da producdo, a
educagdo como propulsora, agente e reagente, da organizagdo do trabalho” (MENNUCCI,
1946, p. 89).

Para Avila e Souza (2014) os pressupostos da escola rural também abrangiam a
concepcdo de “...instruir, civilizar, moralizar, higienizar e nacionalizar, ora como
instrumento de modernizagdo e fixagdo do homem do campo e, ainda, como elemento de
instabilidade e de seguranca nacional” (AVILA & SOUZA, 2014, p. 28).

Ao dimensionar as caracteristicas ideoldgicas da educacdo rural, na concepcdo do
ruralismo pedagdgico no Estado Novo, Prado (1995) considera que este movimento era

pragmatico em outros sentidos

...porque construiu a ideia de uma escola voltada para tarefas praticas e
necessidades (que supunha) imediatas das popula¢bes pobres do campo;
segundo, porque reescrevia a nocdo de valorizagdo do ser humano, de
desenvolvimento da natureza humana, pretendendo que se acreditasse que
menos valia mais, em um discurso ideoldgico bastante aceito e legitimado,
referido, isto sim, aos sistemas dos grupos sociais hegeménicos (PRADO,
1995, p.14).
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Garantia Mennucci que a proposta de educacdo que se vinculava diretamente a
realizacdo do trabalho iria contribuir para o fim do processo de imigragdo estrangeira recente
no pais. Este processo era combatido pelos ruralistas. Neste sentido, o clima de instabilidade
dos camponeses proporcionado pela presenca do estrangeiro seria sanado, uma vez que, 0S
primeiros, permaneceriam nas terras a serem cultivadas.

Mennucci colocava-se contra 0 estrangeiro e principalmente, contra 0 processo de

industrializacdo, que segundo ele, s6 atendia aos requisitos internacionais. E assim, afirma

...O culpado de todo esse movimento parcial foi o figurino que adoptamos.
Quizemol-o copiar com todas as minucias do modelo. O modelo era a cidade
industrial europea ou norte-americana. E nos, para sermos bem fieis e para
merecer 0s elogios dos mestres, inventamos até uma industria brasileira. Quer
dizer que inventamos, nas palavras incisivas e sarcasticas de Vivaldo Coaracy,
essa cousa em que “o capital &, regra geral, estrangeiro; a machina ¢
estrangeira; 0s industriaes sdo estrangeiros; a matéria prima, em grande parte,
é estrangeira; 0s technicos sdo estrangeiros; o operario é estrangeiro. Nacional
s6 o consumidor (MENNUCCI, 1930, p. 65).

Essas afirmacfes do autor corroboravam para consolidar a ideia de que a presenca da
escola na zona rural teria um carater nacionalista enviesado por um modelo conservador e

autoritario e que encontrava respaldo no processo educacional ideologizado pelos ruralistas.

O que se quer e se pretende, com a escola brasileira, é dar-lhe o cunho de
instituicdo natural ao ambiente a que serve. E para isso ndo basta que a escola
seja uma forma de nossa gente & sua terra. E preciso que seja a forma. N&o
basta que a nossa escola pareca harmoniosa com o quadro social. E
indispensavel que s6 ella possa estabelecer essa harmonia (MENNUCCI,
1930, p. 98).

Este modelo acima descrito contribuia para o questionamento da escola rural que
existia. Embora passivel de criticas, ndo justificava o0 modelo de escola rural requerido pelos
ruralistas.

Para Prado (1995) os ruralistas desqualificavam a escola rural existente para justificar
a ideologia de um novo modelo de instituicdo escolar proposto por eles. Assim,

A valorizacdo negativa da escola rural existente no Brasil era constantemente
encontrada nos textos analisados e era a partir deste processo de negacdo que
os sujeitos do discurso do ruralismo pedagdgico pretendiam construir um
ideal de escola rural dos “novos tempos”. Era como se a demolicdo do
conceito (negativo) legitimasse o ideal (almejado) (PRADO, 1995, p. 20).
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Acreditavam os ruralistas que a escola rural que vigorava no campo era tambem,
responsavel pelo éxodo rural e sua mudancga, aquela prevista pela ideologia ruralista, se
tornava ponto nevralgico para o resgate da nacionalidade brasileira. Servia também, para
“contaminar” as novas geragdes de que 0 trabalho no campo era inferior ao trabalho urbano,
criando nos filhos dos lavradores o desejo de partir.

A critica que Mennucci levanta quanto a estas informacGes podem ser corroboradas
pelo excerto abaixo:

As classes primarias transformaram-se em polvos sugadores da energia rural,
porque envenenam a alma dos filhos dos nossos lavradores, creando-lhes no
instinto a enganosa e perigosa miragem da cidade. O alphabeto, em vez de ser
um auxiliar, um amparo, um sustentador da lavoura, virou um toxico
poderosissimo e violento. PGe na cabega da juventude alded o desejo louco de
aprender para se libertar do fardo agricola (MENNUCCI, 1930, p. 73).

Prado (1995) utilizando as palavras de Leite (1994) em seu texto, quando esboca as
afirmacdes que a ideologia ruralista traca quanto ao desenvolvimento da escola rural aponta

que

A razdo mais forte para fracasso tdo grande seria a ndo adaptacéo da escola ao
meio em que funcionava. Acreditava-se que “a escola isolada rural tornou-se,
por isso, 0 mais ruinoso fator de desagregacdo do meio, visto ser aparelho de
instrucdo deficiente entregue a incompeténcia de professores desconhecedores

dos problemas magnos do ensino rural (...) é, assim, de pequeno rendimento”
(LEITE, 1944, p. 135 apud PRADO, 1995, p. 20).

2.4 — A formacdo de professores na Escola Normal Rural: caracteristicas e finalidades

As criticas feitas por Sud Mennucci com relagdo ao ordenamento e configuracdo da
escola rural nacional o levaram a pensar sobre outras possiblidades que adequassem o seu
projeto ruralista a uma nova concepcdo de educacao rural, o que levou o autor a dedicar

grande parte de sua vida, agdes e obras a este projeto.
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Esta nova concepcédo que permeava o pensamento do autor, no sentido de que a escola
rural tal como se configurava, ndo representava dignamente as raizes educacionais, sociais e
politicas da nacéo brasileira.

Para que esse panorama mudasse era necessario romper com a concepgao que ele
apresenta sobre os professores que se inserem na educacdo rural. Para o autor, a educacao
rural enviesada pela ideologia ruralista culpabilizava o professor por despertar em seus
alunos, no interior da escola, o desejo de deixar a vida no campo, pois afirma Mennucci
(1930) “...0 nosso professor rural sente-se mal no campo. Quer sair, quer que todos saiam. E
emquanto espera que o retirem do degredo e do supplicio, promove a campanha negativista e
perniciosa que combate o amor pela vida campezina” (MENNUCCI, 1930, p. 119).

Continua o autor a levantar indicios do por que os professores sentem aversao em
lecionar no campo “...Quando se indaga de um mestre-escola porque a vida rural ndo o
attrae, a resposta € sensivelmente sempre a mesma: O ambiente o abafa. Falta conforto, o
meio é inculto, o homem ¢é hostil. Aquillo ndo foi feito para elle” (MENNUCCI, 1930, p.
130). Considera também, como essencial que o professor convirja a pratica docente com 0s
fazeres rurais, ndo considerando como essencial a formacdo geral e propedéutica do

individuo, e diz, que

O meio reclama, urgentemente, educacdo. Mas o homem que lhe mandam
para realizal-a, ndo entende o alumno que o0 espera, porque esta
desambientado. E estd, naturalmente desambientado porque se ndo cuidou a
serio de o preparar para o mister. Encheram-lhe a cabega de cousas
importantes, pelo menos para o effeito das notas nas sabatinas e nos exames,
mas com um tal contacto com a realidade das cousas ruraes que 0 novo mestre
da a impressdo de que vae lecionar no mundo da lua (MENNUCCI, 1930, p.
132).

Logo, ao falar de uma pedagogia especifica para o campo os educadores ruralistas,
reformulam a funcdo do professor. E determinam que a figura docente seja a responsavel pela
implantacdo de uma educacdo ligada especificamente a vida rural.

Para que o ideal da escola ruralista se tornasse realidade permitindo fixar o homem no
campo por meio da educacgdo, um dos critérios fundamentais seria a formacdo do professor.
Esta relativizada e enviesada pelas as exigéncias pragmaéticas que emanavam da vida no

campo e do mundo do trabalho. Do mesmo modo,
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..0 que € preciso formar nas Normais Rurais, com mentalidade e com
consciéncia agricola e com a no¢édo socioldgica de que o campo é, na realidade
e ndo apenas no discurso, o cerne da nacionalidade. E esse mestre ndo se
improvisa porque ndo se improvisam as Escolas Normais que o devem formar
(MENNUCKCI, 1946, p. 51).

Para que essa situacdo se concretizasse o professor destinado a lecionar no campo
deveria ser formado para tratar apenas dos assuntos campesinos e que encontrasse em sua
pratica e em seu fazer pedag6gico a correspondéncia com essa realidade.

A justificativa dada pelos ruralistas para a formacdo docente adquirir esta
especificidade estava embasada por uma ordem de fatores que Mennucci (1930) apresenta e

afirma que

...Esquecemos de formar, para o campo, 0 mestre treinado e preparado a
satisfazer, em os nlcleos em que deviam trabalhar, a estas trés ordens de
factores: &s necessidades econdmicas, que se prendem @& subsisténcia; as
necessidades hygienicas, que se entendem com salde; &s necessidades
esperituaes, que dizem respeito a ambicdo (MENNUCCI, 1930, p.137).

Continua o autor, a enfatizar categoricamente, que os professores responsaveis por
educar as proximas geracGes na zona rural, é a figura mais importante para a compreensado de

sua ideologia ruralista

Ora, no meu plano, embora as solugdes socioldgicas tenham incontestavel
primazia, a verdade é o centro do systema é a obra educativa e, portanto, o
professor.

Elle é que é o prestimano que deve transformar o facto concreto da simples
posse e exploracdo da terra — existente até entre as tribos de primitivos — na
base estavel da grandeza do paiz, dentro das possibilidades naturaes que lhe
condicionam e Ihe legitimam as aspiragdes (MENNUCCI, 1930, p. 156).

Neste sentido, tal qual Sud Mennucci, Manoel Bergstrom Lourenco Filho, também
apoiava a iniciativa de que a formacao de todos os professores que se destinariam a lecionar
no campo, deveria acontecer apenas em Escolas Normais Rurais, nas quais haveria um
arcabouco tedrico mesclando contetidos didaticos presentes nas escolas normais da cidade e
conteudos ligados a vida no campo, porém os ultimos seriam privilegiados.

Lourenco Filho nasceu no dia 10 de margo de 1897, em Porto Ferreira, no interior do
Estado de S&o Paulo. Filho de pai portugués e mée sueca, iniciou 0s seus estudos em Santa
Rita do Passa Quatro, também no interior paulista, e os finalizou na Escola Normal de
Pirassununga, em 1914. No ano seguinte, foi nomeado professor primario substituto do Grupo

Escolar, em Porto Ferreira (GANDINI & RISCAL, 1999).
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O autor acima dedicou a maior parte de sua vida trabalhando com assuntos atrelados a
educacdo e chegou aos mais altos cargos ligados a este campo no pais, como a Direcdo Geral
da Instrucdo Publica de Sdo Paulo (1930), a Direcdo do Instituto de Educacdo do Distrito
Federal (1932), a Presidéncia da ABE (1934), a Direcdo Geral do Departamento Nacional de
Educacdo (1937 e 1947) cargo que ocupou por duas vezes. Dirigiu e organizou a primeira
campanha de educacgéo popular voltada para jovens e adultos (GANDINI & RISCAL, 1999).

Durante toda a sua trajetoria escreveu artigos sobre educacéo, e também, se dedicou a
escrever sobre a formacdo de professores das escolas rurais. Estes artigos foram publicados,
desde 1922 na Revista de Educacdo, de Piracicaba e na Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos.

Figura 8: Lourenco Filho (1897-1970)
Professor, Advogado, Diretor da Instrucdo Pablica do Ceard de 1922 a 1924, Diretor-Geral de
Instrucdo Publica de Sao Paulo de 1930 a 1931, ajudo a implantar o INEP, em 1938.

Fonte: Disponivel em: http://linguaecultura-juliopedrosa.blogspot.com.br/2012/01/inep-disponibiliza-
obras-pedagogicas.html.

Na colecdo de artigos organizados e editados pelo Ministério da Educacdo/INEP
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais), no ano de 2001 ha um artigo
especifico, denominado “Prepara¢do pessoal docente para escolas primarias rurais”. Neste

artigo, original do ano de 1953, o autor traz informagdes suficientes sobre a experiéncia da
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primeira escola normal rural do Brasil, da cidade de Juazeiro do Norte, no Ceard, surgida em
1935.

Assim sendo, o estado do Ceara foi 0 pioneiro num importante trabalho de realizar
uma formacao que atendesse especificamente a populacdo do campo e teve como distin¢ao a
experiéncia de formacdo de docentes destinados, exclusivamente, a exercer 0 magistério no

campo.

...tivemos o Ceard na primeira linha, mantendo assim o culto de sua tradi¢&o
emancipadora. Ele fez 0 13 de maio antes dos outros Estados. Repetiu agora o
gesto, fazendo a leia durea do homem do campo. E para imprimir-lhe cunho
inegavel de obra profundamente revolucionaria, foi na cidade da crendice e do
beatério, naquela lendaria Joazeiro que nés todos supinhamos a Meca da
supersticdo nacional, que Moreira de Souza chamou o marco de acéo
redentora, fundando a primeira Escola Normal Rural do Brasil (MENNUCCI,
1946, p. 129).

Verifica-se nas figuras, 9 e 10 fotos da época que mostram a escola e uma turma de

normalistas que frequentam este nivel de ensino.

Figura 9: Escola Normal Rural de Juazeiro, s/d.
' LA I Feis e
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o
Fonte: Disponivel em: http://historiadejuazeiro.blogspot.com.br/p/educacao.html.
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Figura 10: Grupo de Normalistas em frente a Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte, na
década de 1930.

Grupo de senhoras com o professor Belém de Figueiredo em frente a Escola
Normal Rural de Juazeiro do Norte na década de 1930.

Fonte: http://monumentoarquiteturaearte.blogspot.com.br/2013/02/lavradoras-de-memorias-escola-
normal.htm.

Abaixo um pequeno trecho do primeiro do hino da escola normal rural de Juazeiro do

Norte, com letra de Nair Figueiredo e musica do padre José Linhares.

Avante Escola Normal
Orgulho do nosso Juazeiro
O teu programa bem rural

Espalha-se no mundo inteiro!
Nesta Patria Brasileira
Tiveste a gloria feliz
De seres a “rural primeira”
Deste nosso belo Pais.

Marchemos garbosos
Estudando assim
Cantando vitoria...enfim!
Viva a Escola! Viva o Brasil!
Em nosso peito juvenil!
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Avante Escola Normal
Orgulho do nosso Ceara
Na “terra do sol e da luz”
Como um outro sol brilharas...
Sé no campo sempre forte
Gléria sempre hés de ter
Assim te legou a boa sorte

Na gloria has de viver (VARELA, 2012, p. 31).

A formacéo nas escolas rurais tinha um principal objetivo, encaminhar as normalistas

formadas para diretamente se dirigirem a zona rural.

Mas, para Lourenco Filho (2001) estava posto que a falta de infraestrutura das escolas

rurais, o pouco nimero de alunos matriculados em cada série e a escassez de recursos eram

fatores determinantes que contribuiam para o abandono do ideal da escola rural pelas recém

formadas professoras.

Nas finalidades e objetivos da escola rural, que no primeiro ano contou com apenas

cinco alunos, estavam previstos:

a)

b)

d)

Preparar mestres para 0 ensino primario das zonas rurais do Estado, de
maneira a torna-los aptos a orientar racionalmente as novas geracgdes
para as tarefas agricolas, dando-lhes a conhecer os meios de defesa da
salide e de incentivo do progresso nos campos.

Contribuir, através do preparo conveniente dos mestres, para que a escola
primaria rural se torne um centro de iniciacdo econdmica e profissional.
Dar, pelos mestres, consciéncia agricola e sanitaria as populacgdes
rurais, além da compreensdo do valor da previdéncia e da economia,
como condicao de felicidade individual e coletiva.

Despertar, por meio dos mestres primarios, nos futuros agricultores e
criadores, a consciéncia do valor de sua classe, que, organizada e liberta
de toda a influéncia estranha dominadora, deve colaborar ao lado das
demais classes no engrandecimento e no governo do Pais (LOURENCO
FILHO, 2001, p. 83 — grifos nossos).

E possivel inferir, ao ler este excerto, a maneira autoritria como os objetivos das

escolas normais rurais sdo esbocados e como esses professores formados nestas escolas,

deveriam direcionar os contetidos aos seus futuros educandos. Assim, os determinantes que

aparecem descritos podem ser nomeados de educacdo bancaria, conceito que mais tarde,

apresenta-se como imprescindivel para compreendermos a obra de Paulo Freire.
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Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depoésitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem.
Eis ai a concepgdo “bancaria” da educacdo, em que a Unica margem de acao
que se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e
arquiva-los...
Na visdo “bancaria” da educacao, o “saber” é uma doac¢ao dos que se
julgam sébios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifestacfes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizacgéo
da ignorancia, que constitui o que chamamos de alienagdo da ignorancia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro (FREIRE, 1987, p. — grifo
N0sso).

Nos relatorios acerca das experiéncias das primeiras jovens diplomadas da escola de

Juazeiro o que se observa € a seguinte realidade

...a nitida impressdo de uma obra de grande entusiasmo e boa-fé por parte de
sua direcdo e professores, prejudicados, no entanto, pela localizagéo da escola
na cidade, e o recrutamento dos alunos, também, na sua maioria, do centro
urbano. ... A média anual de diplomados tem sido de 22. ... verificava-se que
mais da metade deles estava em servi¢co em escolas urbanas, e um ter¢o do
total, na prépria cidade de Juazeiro; entre estes, quatro ensinavam numa
escola do comércio. Dos mestres até entdo diplomados, 16 ensinavam em
municipios vizinhos, mas nem todos em escola rurais (LOURENCO FILHO,
2001, p. 86).

Lourenco Filho (2001), ao retratar a experiéncia de Juazeiro do Norte afirma que a
escola normal, com suas bases técnicas, preocupava-se em juntar aspectos da cultura e do
trabalho na zona rural com um curriculo urbano ja existente, bastando para se tornar, através
da educagéo, um instrumento eficaz de fixacdo do homem ao campo (LOURENCO FILHO,
2001).

Para Mennucci (1946), a formacéo social do professor da zona rural é ponto crucial na
sua determinagdo em lecionar no campo.

Ao descrever o “ideal” de professor vislumbrado pelo ruralismo pedagogico, enfatiza-
se categoricamente que a incumbéncia das escolas normais ¢ formar “...professores quase
hostis a vida citadina” (MENNUCCI, 1946, p. 142) e que para esta formacao devera a escola
normal escolher professores que ja estejam diretamente atrelados a vida no meio rural,
aspecto também enfatizado por Lourenco Filho (2001) e que na concepc¢éo destes torna-se um
diferencial na formac&o dos professores.

Para compor o quadro docente das escolas normais rurais, aos moldes da ideologia
ruralista, a figura do agronomo ¢é importantissima, pois este especialista ja possui uma “fei¢cao

anti-urbanista” (MENNUCCI, 1946, p. 146).
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Os médicos, mestres ndo menos importantes para a composi¢do do quadro docente
das normais, estavam incumbidos de todo estudo tedrico ligado as questdes sanitarias.

Na visdo dos ruralistas, as escolas normais rurais deveriam ser organizadas sobre um
tripé. Nesse tripé estariam os conteudos pedagogicos, sanitarios e agricolas e para que isso

fosse efetivado, as normais rurais teriam que funcionar em tempo integral.

A escola normal, portanto, para a formacdo de professores ruraes, deve ter
estas trés directrizes bésicas: formar um profissional entendido de agricultura,
formar um professor que seja a0 mesmo tempo um enfermeiro, formar um
mestre que entre para 0 campo com a convicgao inabalavel de que precisa
ser ali um incentivador de progresso, seja qual for o atraso, a
desconfianca ou a hostilidade do meio (MENNUCCI, 1930, p. 138 — grifo
N0sso).

Segundo Lourenco Filho (2001) a escola normal rural de Juazeiro do Norte
correspondia a esse quesito de formacdo e funcionava em tempo integral. Segundo o0s
ruralistas esta, agregava em seu curriculo escolar matérias que contemplavam uma formacao
adequada ao ensino do homem rural.

As matérias estavam assim descriminadas anualmente:

1° ano: Portugués; Matematica; Nocdes de Fisiogeografia Geral e do Brasil;
Historia do Brasil; Antropogeografia; Desenho; Trabalhos Manuais; Musica;
Educacdo Fisica.

2° ano: Portugués; Matematica; Fisiografia do Brasil; Antropogeografia;
Ciéncias Fisicas e Naturais; desenho e Trabalhos Manuais; Musica; Educacéo
Fisica.

3° ano: Educacédo Sanitéria, Psicologia e Metodologia; Agricultura e IndUstrias
Rurais; Educagdo Econbmica; Desenho e Trabalhos Manuais; Mdsica;
Educacdo Fisica (LOURENCO FILHO, 2001, p.83).

Do ponto de vista da ideologia ruralista, um dos principais problemas na criacdo das
normais rurais estava em encontrar um corpo docente qualificado para corresponder por que o
gue importava era mudar a mentalidade de ensino urbano e os professores deveriam se afastar
dessa formacdo, caso contrario, as escolas normais rurais ja estariam fadadas ao fracasso
(MENNUCCI, 1946).

Diante desse Vviés que contraria toda e qualquer mencdo a vida na cidade, Mennucci
considerava a escolha de agrébnomos, na composi¢do do quadro docente, a mais acertada,

como ja mencionado anteriormente, pois estes ja iniciariam incentivando o ensino rural.
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Com relagdo aos médicos, responsaveis pelos contetdos curriculares seriam destinadas
as matérias de cunho sanitario, como ja dito. A categoria dos professores-médicos também
ndo deveria ser escolhida aleatoriamente. Esses médicos deveriam ser os que residiam nas
pequenas cidades e que se compadecessem dos problemas sanitarios pelos quais passavam a
populagdo campesina.

Os demais professores que ndo se encaixavam no ensino agricola e também no ensino
de técnicas sanitarias, como agrénomos e medicos, deveriam ser escolhidos segundo
Mennucci, para a realizagdo de uma “...tarefa formidavel: fazer a atmosfera, criar aquilo que
se pode chamar, com toda propriedade, o clima mental da escola” (MENNUCCI, 1946, p.
149).

Para essa categoria de professores que ministrariam outras disciplinas nas normais
rurais ndo haveria uma indicacao correta a ser feita, acreditava-se em uma orientacdo dentro
de um campo indefinido em que prevalecesse a identificacdo do professor com o meio e o
homem rural.

Logo, eram essenciais a formacao e a realizacdo de uma escola normal rural, na qual o
docente se ambientaria nesse pensamento agricola com o intuito de formar professores com
um caréter ruralista e voltado Unica, e exclusivamente, a vida e ao magistério no campo,
contribuindo, assim, para a modernizag&o do pais.

Para Mennucci (1946) a formacdo docente estaria contida em uma “...mentalidade e
com consciéncia agricola e com a nogéo sociologica de que o campo é, na realidade e ndo
apenas nos discursos, o cerne da nacionalidade. E esse mestre ndo se improvisa porque nao
se improvisam as Escolas Normais que o devem formar” (MENNUCCI, 1946, p. 51).

Continua o autor enfatizando um aspecto docente que contenha

...um perfil psychologico voltado diretamente para o campo, indiferente, sendo
mesmo quasi antipathico, a cidade, typo de homem que se proponha
incentivar, atravez do prestigio de sua irradiacdo pessoal, o conforto do campo
e a formagdo de uma consciéncia agricola. Problema difficil? Difficil, sim.
Insoluvel, ndo (MENNUCCI, 1930, p. 129).

A formacdo dos professores para atuarem no campo nao poderia acontecer de forma
descomprometida com a comunidade na qual ele fazia parte. Para os educadores do ruralismo
pedagogico esse também é um ponto importante e crucial no tema sobre educacdo voltada

para o povo do campo.
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O curriculo destinado as escolas do campo deve contradizer a questdo de um curriculo
de carater “universalista” do ensino, proposta defendida na época por Almeida Junior. A
intencdo do movimento era o de aproximar o conteudo escolar a realidade do aluno, dando
énfase ao curriculo de carater mais pragmatico e relativista. Esta funcdo de transmissdo
curricular deve ser proporcionada e aprendida pelos professores das normais rurais, principais

responsaveis pela transmissdo cultural na escola e, assim, afirma Mennucci (1930) que

...sem 0 conhecimento razoavel das fainas agricolas mais communs, sem um
curso de hygiene rigorosamente feito, sem o pensamento central e definitivo
de que o campo ¢ o “habitat” da esmagadora maioria da populagdo brasileira e
que alli precisa permanecer, um mestre rural falhou antecipadamente a sua
missdo (MENNUCCI, 1930, p.138- 139).

Segundo os ruralistas a figura do professor representava o combate feroz ao éxodo
rural que era parte constitutiva das mudancas pelas quais passava a sociedade brasileira no
inicio do século XX, devido ao incipiente processo de industrializacdo e urbanizacdo do pais,
como explanado anteriormente.

Com isso, 0 mestre destinado a lecionar no campo deveria ser treinado dentro das
técnicas agricolas, a fim de encontrar identificagdo com o seu publico alvo, no caso os alunos
do meio rural e, assim, ser reconhecido como parte integrante da comunidade, na qual ele
estaria presente.

Neste sentido, o professor

Tera de realizal-a essa obra como um apostolado ou como um ponto de honra
profissional. E quando a forca do habito tenha feito dele homem-
providencia, o homem insubstituivel, ha de ver que todos os grandes
problemas, cuja equacdo aterra os menos audazes e os mais timidos, serao
folguedos de creanga em suas maos de magico. Um, por exemplo, que
assusta a todos o0s nossos naturalistas, pela estensdo de desastre que vem
assumindo, vejo-o resolvido: é o reflorestamento do Brasil. O professor e seus
alunos saberdo sustar — se é verdadeiramente a causa apontada das bruscas
mudangas climatologicas — a forcas desenfreadas da natureza. E 0 nosso
caboclo, fazedor de desertos, dessa truidor contumaz, “dendroclasta por
indole”, na phrade de Arthur Neiva, passara a dendrophilo por educacio, e
encherd de bosques e capfes de matto, de chuvas e de bengams estes
infindaveis milhdes de quildmetros quadrados (MENNUCCI, 1930b, p.152 —
grifo nosso).

Esse pensamento de reconhecimento do professor junto a comunidade na qual ele atua
profissionalmente sera, também, um dos pontos principais para que ele perceba a sua utilidade
num contexto de mudancas sociais no Brasil.
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Para os pensadores do ruralismo pedagdgico o professor que se aproximasse e se
tornasse uma figura carismatica dentro da comunidade em que estava inserida a sua escola j&
contribuiria para amenizar a migracdo, acreditando que a educagdo é redentora de grande
parte dos males que afetam a sociedade brasileira.

Dentro da visdo de educacdo pregada pelo ruralismo pedagdgico, é desconsiderada
qualquer influéncia de base econdémica e da conjuntura politica que pudesse contribuir para os
processos de migracdo que ocorriam através de um Unico Vviés que é o de campo — cidade.

Paiva (2003) considera que

...A énfase colocada na educacgdo como responsavel por todos os problemas, se
tinha a virtude de chamar a atencdo para a necessidade de universalizar a
instrucdo elementar, cumpria também uma finalidade menos consciente, mas
ndo menos verdadeira: a de mascarar a analise da realidade, deslocando da
economia e da formacdo social a origem dos problemas mais relevantes
(PAIVA, 2003, p. 38).

Mennucci identificava essa problematica apenas num contexto educacional e que a
formacéo de professores dentro de centros especializados em educag&o rural, como as escolas
normais rurais, fatalmente amenizaria e até mesmo, acabaria com a falta de mao-de-obra, com
o0 abandono, com a negligéncia e, finalmente, com a caréncia de politicas publicas no campo
demandadas pelo Estado.

Assim, 0 homem do campo abandonaria a ilusdo de uma vida idealizada nos centros
urbanos.

Enfatiza Mennucci (1932) que o fendmeno mencionado acima era mais determinado
pelos aspectos educacionais do que econdmicos e assim, conclui que “...0 éxodo rural,
portanto, € um fenbmeno que sobressai as preocupacgdes e aos argumentos de feicédo
typicamente econdmica. A simples posse da terra ndo destroe o estado de espirito reinante,
que é o0 encanto, a paixao pela cidade” (MENNUCCI, p. 116, 1932).

Para Antuniassi e Whitaker (1992) uma das problematicas que permeia essa questao
da educacdo no campo esta no fato de atribuirmos a escola do campo e a figura do professor
toda a responsabilidade politica e econdémica que seria do Estado. Para as autoras o fato de
haver o éxodo rural se explica fundamentalmente, dentro de questdes de uma ordem
econbmica, que se impde ao homem do campo e contra a qual ele pouco pode fazer, restando-
Ihe a solugdo mais imediata da transmigragéo massiva para a cidade.

Nesse sentido, se pode fazer uma critica ao ruralismo pedagdgico a partir de textos

contemporaneos, que fazem o diagndstico da ideologia do movimento do ruralismo
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pedagogico. Para o pensamento ruralista o cessar do éxodo rural se daria através de fatores
educacionais que pudessem viabilizar o trabalho no campo, principalmente através da criacdo
de escolas em zonas rurais.

Para Antuniassi e Whitaker (1992) esse processo se da na ordem econémica ficando
aquém da responsabilidade pedagdgica. Assim, para as autoras ndo € tarefa da escola e mais
pontualmente do professor, através de seu ensino em sala de aula e da sua atuagdo junto a
comunidade, combater o éxodo rural, “...ja que os fatores do éxodo rural sdo outros mais
economicos e menos educacionais” (ANTUNIASSI & WHITAKER, 1992, p.11).

Afirmam também que a escola continua enviesada pelos caminhos da
urbanocentricidade (ANTUNIASSI & WHITAKER, 1992) e determinada pelo pensamento e

acao da classe dominante e que os professores ficam presos a esta trama, uma vez que

...a escola, continua urbanocéntrica, etnocéntrica e sociocéntrica. Diga-se de
passagem, a escola ndo tem culpa enquanto escola. Ela é assim porque as
classes dominantes determinam que ela seja assim. Nossas pesquisas
demonstram que os professores fazem esfor¢os honestos para mudar, mas na
ambiglidade do seu papel, permanecem presos as malhas burocratizadas de
uma administracdo fortemente centralizada (ANTUNIASSI & WHITAKER,
1992, p.8).

Para os ruralistas pedagdgicos esse quadro em que temos uma visdo urbana de
educagdo mudaria com a imerséo da escola rural num mundo voltado ao trabalho, possuindo
uma estrutura curricular que agregasse conhecimentos agricolas e sanitarios o que bastaria
para que o professor formado nas escolas normais rurais mudasse o quadro instalado no Brasil
de um processo agrario baseado no latifundio, no éxodo rural e na ma distribuicdo de renda.
Por isso o ideal de escola normal rural que prepare fielmente o seu professor é planejado pelos
ruralistas, indicando uma escola rural voltada para os interesses de comunidades regionais.

No inicio dos anos de 1930 comecaram a aparecer no Brasil experiéncias reais de
formagé&o de professores para atuar no campo, contribuindo, desse modo, para a realizagdo do
ideal de ruralizagdo das escolas, preconizado pelo pensamento do ruralismo pedagdgico.

Uma dessas iniciativas estd expressa na lei de regulamentacdo das escolas normais,
datada de 1946, a saber: Lei Organica do Ensino Normal — Decreto-Lei n°® 8530 de 02/
Janeiro/ 1946 e Lei Organica do Ensino Primario — Decreto-Lei n® 8529 da mesma data,
denominada Reforma Capanema que preconizava maior presenca do governo federal nas

regides nacionais, regulamentando o ensino normal com bases comuns para o pais.
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O projeto de lei ampliava 0 pensamento no sentido de admitir escolas regionais mais
flexiveis, abrindo o leque para estudos de carater litoraneo, extrativista, além do rural,
variando de acordo com a realidade de cada regido.

O ideal de uma escola normal vislumbrada pelo ruralismo pedagdgico se concretiza
com a fundagdo da escola normal rural de Juazeiro do Norte, no Ceard no ano de 1935, e da
margem para a fundagdo de mais algumas escolas normais no mesmo estado, como nos
municipios de Limoeiro, Iguatu, Ipu e Quixada, no ano de 1942.

Mais tarde, em 1948, tem-se 0 exemplo da Fazenda do Rosario, em Betim, no Estado
de Minas Gerais. Esta escola se enquadrada nos mesmos moldes da de Juazeiro do Norte, s6
que com énfase na reabilitacdo de jovens e criancas deficitérias, em regime de internato, no
meio rural.

Funcionando como se fosse uma comunidade, a escola da Fazenda do Rosério
integrava em seu espaco um posto médico, escolas primarias comuns, aula de cerdmica,
floricultura, oficina de tecelagem rustica, tapecaria e uma cooperativa que abarcava
propriedades agricolas vizinhas (LOURENCO FILHO, 2001).

Experiéncias de escolas normais rurais também surgiram em Pernambuco, no ano de
1942. Existiam neste estado nove estabelecimentos de ensino especificos para a formacéao de
professores destinados a lecionar na zona rural, sendo que o mais conhecido era a Escola
Rural de Tijipid.

Na Babhia, as escolas normais pioneiras foram a de Sdo Bento das Lages e a Escola
Normal de Feira de Santana.

Em Campina Grande, na Paraiba, também foi criada a Escola de Trabalhadores Rurais
para menores abandonados e a Normal Rural de Jacarezinho.

O Estado de S&o Paulo se organiza no servico dos Clubes de Trabalho que também é
um 6rgdo que visa a ruralizacdo dos estabelecimentos escolares (MENNUCCI, 1946).

Os resultados de uma educacdo de valorizacdo do meio rural se concretizaram,
principalmente, nas escolas normais rurais supracitadas. Uma educacéo que visava a formacgéo
de um mestre escola considerado, pelos ruralistas, como sendo 0 homem do campo, da roca,
da lavoura e que nascido nesses espacos representava a identidade genuina do Brasil.

De acordo com Lourenco Filho, a luta pela propagacdo e multiplicacdo das escolas
normais rurais certamente seria mais beneficiada se o recrutamento de seus alunos se desse

em ambiente propicio a esse aprendizado. Alunos gue ja& moravam no campo certamente se
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sentiriam mais confortveis em lecionar nesse ambiente do que os que ja estdo ambientados
no meio urbano (LOURENCO FILHO, 2001).

Para Lourenco Filho (2001) um dos principais requisitos para se ter resultados
favoraveis na educacdo rural é o fato de manter os professores formados sempre em contato
com o conhecimento através de cursos de formacdo continuada, de treinamentos e da
possibilidade de rever de maneira continua seus planos, programas e métodos, ndo os
deixando abandonados a propria sorte.

A escola normal rural de Juazeiro do Norte e as outras escolas normais surgidas na
mesma época e com 0 mesmo ideal demonstraram para o pais uma influéncia representativa
no estudo da educacdo rural da época, contribuindo para que medidas futuras fossem tomadas
no sentido de beneficiar iniciativas como essas.

No ano de 1951, é pedido ao Congresso Nacional, pelo entdo presidente da Republica
Getllio Vargas, a criacdo de um Servi¢o Social Rural. O objetivo desse novo 6rgao era
amparar as populagdes rurais em suas necessidades sanitérias, organizacionais, econdémicas e
sociais.

Em 1953, na Universidade Rural do Rio de Janeiro, houve a organizacdo de um
seminario com o intuito de formar lideres para a¢Bes sociais no campo, o Seminéario Latino-
Americano de Bem-Estar Rural e, assim, contribuir para alavancar os debates sobre a
importancia do rural no Brasil (LOURENCO FILHO, 2001).

Fica assinalado que num esfor¢o imenso, pensadores fiéis ao ruralismo pedagdgico
pregavam um ideal de professor que so seria possivel se formado nas escolas normais rurais e,
que para isso, a sociedade brasileira deveria se dedicar e se reconhecer também, como tendo
suas raizes no campo.

Nesse sentido, ndo mandaria para a escola rural “...o mestre-escola rural, neophito,
bisonho, inesxperiente, eivado do preconceito urbanista, commette, quase sempre
inconscientemente, o seu maior crime, empurrando o agricultor para fora do campo”
(MENNUCCI, 1930, p. 117-118). Esse era o principal objetivo a ser combatido pelos
ruralistas que tinham a intencdo de fixar o homem ao campo através dos ensinamentos dos
professores formados nas escolas normais rurais.

Lourenco Filho (2001) relata que em 1942, apesar da preferéncia que esses mestres
tinham em lecionar no campo, mais da metade deles j& se encontrava em escolas urbanas, na
prépria cidade de Juazeiro.

Assim, argumenta o autor:
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A que se deverd esse resultado, algo contraditério com os fins da
instituicdo?... em primeiro lugar, a circunstancia, ja apontada, de serem 0s
alunos, na sua maioria, da prépria cidade; depois, a caréncia de mestres
diplomados, na regido, mesmo para escolas urbanas. O aproveitamento de
diplomados em escolas de ramo muito diverso daquele para o qual se havia
preparado como ensino comercial, é explicado pela orientacdo de cultura geral
dos programas que a escola vem ministrando (LOURENCO FILHO, 2001, p.
87).

No ano de 1952, foi enviada ao congresso cearense uma proposta de reformulacéo da
escola normal rural, propondo um curriculo que se configurava em sete anos de estudos, apos
a conclusdo do ensino primario, ou entdo, adotasse a proposta curricular de ensino normal de
segundo grau, com curso de ensino secundario basico juntamente com os quatro anos de
formacéo pedagogica.

Segundo Varela (2012) a escola normal rural de Juazeiro do Norte funcionou até 1974,
contribuindo para a formacéo de sessenta e seis turmas de normalistas rurais.

Maia (1982) quando descreve o movimento do ruralismo pedagdgico expfe que 0
carater educacional adotado por educadores desta corrente mascara o real sentido ideoldgico e

politico de sua funcéo e subscreve que

O movimento ruralista que envolve politicos e educadores é muito mais do
gue uma tomada de consciéncia sobre os problemas da educacéo rural. O que
realmente o define é sua face politico-ideolégica que permanece oculta
pela questdo educacional. Comprometido com a manuten¢io do “status
quo”, contribui para uma percep¢do viesada da contradi¢do cidade-
campo como algo “natural”, concorrendo consequentemente para sua
perpetuacdo. Ao que parece, a grande “missdo” do professor rural seria a de
demonstrar as “exceléncias” da vida no campo, convencendo o homem a
permanecer marginalizado dos beneficios da civilizagdo urbana (MAIA, 1982,
p.28 — grifo nosso).

Apesar da concretizacdo de algumas escolas normais rurais através dos pressupostos
ruralistas poucas vigoraram com o seu ideal de formacao de professores para o0 meio rural.

O inicio da Republica reconfigurou uma mudanca social e politica no pais que
mobilizou grande parte da populacdo a fixar moradia nos incipientes centros urbanos, o que
contribuiu para que também, neste espago houvesse uma grande demanda por professores,
sendo assim, a op¢do pela docéncia na cidade se sobrepde a do campo.

Esta situacdo acaba interferindo no resultado final do projeto de formacgéo de
professores rurais para atuar no campo, uma vez que a primeira escolha para a atuacdo dos

professores se tornou a cidade.

91



2.5- Almeida Junior e a defesa da Escola Publica Priméaria

Antonio Ferreira de Almeida Junior (Figura 11) nasceu em, 8 de Junho de 1892, em
Joandplios, no estado de S&o Paulo. Toda sua trajetoria de vida esteve ligada a historia da
educacdo nacional. Em 1932, foi um dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacéao
Nova. De 1935 a 1938 atuou com Diretor do Ensino Publico do Estado de S&o Paulo e
também, teve importante atuacdo no Conselho Nacional de Educacéo e no Conselho Estadual
de Educacéo do Estado de S&o Paulo (GANDINI, 2010).

Figura 11: Almeida Junior (1892- 1971). Professor, médico, Diretor de Ensino da
Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo entre os anos de 1936 a 1938.

Fonte: Disponivel em: http://www.aprovincia.com.br/memorial-piracicaba/especial/vida-e-
tragica-morte-de-almeida-jr/

Durante seus escritos e atuacdo, a educacao rural também aparece como um campo de
interesse do autor.

Para Gandini (1999), Almeida Junior sempre foi um defensor da escola publica e
contestava veementemente a relacdo estabelecida entre educacdo e éxodo rural, contrariando
0s pressupostos da ideologia educacional dos ruralistas. Para ele, a atribuicdo dada a escola
para o combate ao fluxo migratorio, & qual os autores ruralistas ddo énfase, ndo tem seriedade
e para sair desse embate atribui essencialmente as causas econémicas este mal. Assim, conclui

Almeida Junior (1944)
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... a conivéncia da escola rural na orientacdo do fluxo migratério da roca para
a cidade, ndo tem fundamento sério. No Brasil, como no resto do mundo, esse
movimento se iniciou muito antes que existisse a escola rural. E ele produzido
essencialmente por causas econémicas, nas quais a educagdo primaria, se
interfere, s6 o faz longinquamente. E o éxodo (quase sempre da roca para a
cidade, mas também, as vezes, em sentido inverso) se regula automaticamente,
tendendo, em cada regido, para o equilibrio entre duas quantidades: a da
producdo rural e a do consumo urbano (ALMEIDA JUNIOR, 1944, p. 29).

Como pressupunham os ruralistas, a escola primaria rural teria importancia
fundamental no combate ao éxodo rural, mas Almeida Junior acrescenta que, a0 combater o
éxodo rural pela escola priméria, os ruralistas a transformam em uma escola de carater
profissional na qual, a funcdo do professor serd o de transformar o seu aluno em um
trabalhador agricola.

Para Avila e Souza (2014) ao eshocar o pensamento de Almeida Junior enfatizam que
para este autor “...0 que estava em disputa, no plano ideoldgico, era um projeto de nacéo, isto
é, um Brasil que tornasse como base de sua economia a industrializacdo ou um Brasil de
vocagdo eminentemente agricola: para cada projeto, a defesa de um tipo de ensino” (AVILA
& SOUZA, 2014, p. 23).

Esse pensamento traz para a educacdo rural implicacbes que demonstram que 0
sistema educacional brasileiro sempre foi regido pela égide do dualismo escolar fazendo-se
presente também, no discurso de Mennucci (1930) com relacdo a formacdo docente dando

énfase a educacéo para o trabalho.

...Eu ndo quero nem pretendo o professor rural, como nenhum professor
primario de alta cultura. Seria indtil, se antes ndo fosse impossivel. Eu quero
nelles observadores argutos e ndo scientistas. Gente que aumenta o cabedal
dos factos adquiridos, ndo os homens superiores que deduzem regras,
descobrem relacdes inéditas, formulam hypotheses audazes e implantam
conceitos que revolucionam a sciencia e, portanto, a vida.

E preciso que nos vamos habituando & idéia de que, nos empreendimentos
do vulto educagao, é indispensavel separar, em qualidade e em preparo, 0
seu pessoal. Ha os dirigentes e ha os executores.

A cultura deve ser para os que superintendem ao movimento geral e sdo
diretamente responsaveis pelo exito ou pelo fracasso do trabalho. Nédo é
absolutamente certo que, numa fabrica ou numa usina, todos sejam
engenheiros... (MENNUCCI, 1930, p. 172 — grifo nosso).

As descrigdes entre campo e cidade apareciam continuamente no discurso ruralista e
apresentavam-se como antagonicas. Nao era apenas para o ruralista e educador Sud Mennucci

que estas diferencas se apresentavam, mas também, para Carneiro Ledo a descri¢cdo entre o
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que é 0 campo e 0 que € a cidade sdo esbocadas de forma a caracteriza-los pelas diferencas,
contrariedades e oposicoes.

Assim, as duas realidades apresentam-se antagonicamente no discurso de Carneiro
Ledo, no qual o rural € marcado economicamente pela agricultura e se caracteriza pela sua
regionalidade e pela sua inspiragdo advinda da natureza. Afirma o autor que “...a ocupagdo
no meio rural liga-se a agricultura, a criacdo, as pequenas industrias extrativas ou de
transformacao das matérias primas regionais” (CARNEIRO LEAO, 1957, p. 22).

Ja com relagdo ao centro urbano o mesmo autor o descreve como sendo 0 cerne
transformador da matéria prima em grande escala dominado pelos processos manufatureiros
adquirindo, ainda, fei¢cbes universais e internacionais uma vez que é na cidade que ocorre a
grande circulacdo de pessoas.

E também, na cidade, que acontece o intercambio da imigragéo, a interagdo constante
entre os individuos, o contato com diferentes culturas em diferentes comunidades. “O rural é
regional, local, peculiar; o urbano é geral, internacional, universal” (CARNEIRO LEAO,
1957, p.30).

Tal como Mennucci, Carneiro Ledo também criticava o favorecimento que a cidade
adquiriu em contraposicdo ao campo, dentro do &mbito das politicas publicas no contexto da
industrializagdo nascente no pais e ainda, na obtencdo de recursos favoraveis ao seu
desenvolvimento. Essa viséo contribuiu para que o campo, nas afirmacdes de Carneiro Ledo
(1957), fosse desprezado e ignorado, colaborando para que os reais problemas que afetavam a
economia, a politica e a sociedade também fossem esquecidos.

O cerne do que era ser brasileiro nessa visao, tipica dos pensadores do periodo, era ser
o trabalhador que maneja sua terra e sua pecuaria e delas retira o seu sustento e o de sua
familia. Este agricultor deveria reconhecer nos seus antepassados a sua propria identidade,
sem sentir um desejo incontrolavel de migrar para o desconhecido mundo da cidade
(CARNEIRO LEAO, 1957). Afirmava que

... Nossa despreocupacdo, se ndo nosso desprézo pelo meio em que nasceram
nossos antepassados, vai entregando a maos estrangeiras as nossas industrias e
grande parte de nossas terras: - as melhores fontes de nossa riqueza. Eis ai a
explicacdo da pendria da nossa técnica, da fraqueza de nossa estrutura
econdmica, e mesmo de nossa economia flutuante e boemia, a formacéo
defeituosa de nossa juventude, a ignordncia de nossos problemas, nosso
urbanismo excessivo o abandono de nossos meios rurais (CARNEIRO LEAO,
1957, p. 80).
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A preocupagédo em determinar as diferencgas entre o rural e o urbano foi o que levou a
corrente do ruralismo pedagogico a ideologizar uma educagdo especifica para 0 homem rural.

E importante ressaltar que a escola ndo é responsavel pelo enraizamento ou
desenraizamento do homem no campo, como acreditavam Sud Mennucci e Carneiro Ledo. A
ideologia do ruralismo pedagdgico estava ligada a manutencdo de uma ordem social ja
estabelecida e concretizada numa visdo de escola dualista. Mais uma vez afirma-se aqui, que,
para Whitaker (2008)

“A escola ndo € responsavel pelo desenraizamento do homem do campo. Ele é
expulso pelo avanco econdmico... O problema, portanto, ndo estd na escola
como estrutura material ou instituicdo. O problema é sistémico e parte dele
pode ser localizado na politica educacional que assola o pais (WHITAKER,
2008, p. 288).

O carater nacionalista conservador, adotado pelos educadores ruralistas, justificava-se
na medida em que no Brasil, a separacdo entre urbano e rural era tdo acentuada que o

dualismo, para Mennucci, fazia sentido. Porém, como afirma Paiva (2003)

...A énfase colocada na educacéo como responsavel por todos os problemas, se
tinha a virtude de chamar a atencdo para a necessidade de universalizar a
instrucdo elementar, cumpria também uma finalidade menos consciente, mas
ndo menos verdadeira: a de mascarar a analise da realidade, deslocando da
economia e da formacdo social a origem dos problemas mais relevantes
(PAIVA, 2003, p. 38).

Tal fato se dava por que o Brasil daquela época era essencialmente agrario e, quando a
industrializacdo avanca, as diferencas se situaram em promover o desenvolvimento apenas
nos locais que se urbanizavam, deixando comprometido o desenvolvimento rural brasileiro o
que tornava perplexos os educadores fieis ao ruralismo pedagdégico (MENNUCCI, 1930).

Para autores como Paiva (1989), Oliveira (2004) e Vieira (2007) o Brasil nos quatro
primeiros séculos de predominio de sua politica agrario-exportadora voltou-se exclusivamente
para a formacao educacional das elites brasileiras por meio do ensino humanistico preparando
esta camada social para o exercicio das atividades politico-burocraticas.

Ainda assim, Almeida Junior (1944) se coloca contrario as possibilidades de dualidade
do ensino, tanto no que diz respeito a sua profissionalizacdo quanto as diferencas de conteido
e curriculo para as escolas publicas primarias nacionais da zona rural e urbana.

Neste sentido,
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... seria erro palmar cogitar da implantacdo, no pais, de um ensino primario
dual, ou, melhor, do ensino primario propriamente dito, para a cidade, e do
ensino “profissional” para a roga. Seria fazer da escola rural um sistema
fechado, uma escola de casta, a escola do operario agricola, ao qual, por
negar-lhe o Estado o ensino comum, degradariamos e isolariamos cada vez
mais, em vez de o elevarmos e o assimilarmos (ALMEIDA JUNIOR, 1944, p.
33 —aspas do autor).

Para Prado (1995), Almeida Junior

...defendia uma escola que preparasse a alma humana. Defendia a escola
comum, destinada, quer nas cidades ou nas zonas rurais, a todas as crian¢as de
oito a catorze anos, combatendo a ideia amplamente difundida de que a escola
da cidade ndo era adequada ao interior. Contrariando a ideologia hegemdnica
do ruralismo pedag6gico, Almeida Jr acreditava que a escola primaria deveria
preparar 0 homem para viver com dignidade em qualquer lugar. Reconhecia a
necessidade do ensino profissional rural, mas que ele fosse ministrado sobre a
base do ensino comum. No seu entender, o ensino rural levaria a uma escola
de casta que desagregaria o trabalhador rural. (PRADO, 1995, p. 24- 25).

Por ter um projeto de educacdo voltado a uma camada social especifica que é a dos
trabalhadores rurais, os ruralistas entendiam que o curriculo oficial da época, se enquadrava
num ambiente citadino e, dessa forma, ndo beneficiava o aluno do campo. E a partir de 1930
que se desenvolve uma ideia de que era necessario manter o homem no campo e isso SO
poderia ser realizado através da educacdo, de um curriculo especifico e de uma proposta
pedagdgica voltada para o campo e 0s seus trabalhadores.

A educacdo ndo poderia, huma visdo ruralista, ser comprometida por um curriculo
pouco atrativo e que proporcionasse uma gama de conhecimentos que apenas diziam respeito
aos alunos da cidade, uma vez que todo o conteudo curricular nacional era destinado a esses.

Completa dizendo que

..Ensina a ler, a escrever, a contar, valendo-se de compéndios e material
didactico, que, noventa vezes sobre cem, ndo tém a menos relagdo ou mesmo a
menor referencia para com a vida rural e com a zona em que se utilizam. Os
livros de leitura, entdo, como os instrumentos de mais largo e demorado
emprego diario, sdo as nossas baterias urbanistas mais aperfeicoadas. N&o ha
metralhadoras militares com um poder de desbarato igual ao deles
(MENNUCCI, 1930, p. 133).

O que interessava, na visdo dos ruralistas, era um curriculo que compusesse as
maneiras cotidianas de lidar com a terra, com a lavoura, com a pecuéria, abordando
conhecimentos que diretamente iriam beneficiar e melhorar a atuacdo e a produtividade do

homem do campo.
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Para Almeida Junior (1944), os conhecimentos transmitidos pela escola ndo devem se
situar numa concepg¢ao que vincule esta educacdo a “escola social”, a qual este mesmo autor
faz ferrenhas criticas. Porém, a abordagem presente no pensamento de Sud Mennucci em que
a escola primaéria deva cumprir este papel determina e vincula a condi¢do social do individuo
a educacdo que a ele deve ser destinada.

Neste sentido,

Dois po6los marcam as atitudes radicais. De um lado estdo os que querem
converter a escola primaria da zona rural em escola “profissional”, de outro,
0s que entendem manté-la simples instituto de educacdo primaria... ddo a
entender, aqueles, que na escola primaria rural o trabalho sera em si mesmo
um fim; reclamam estes, inversamente, que dele se faca simples meio para a
facilitagdo do ensino comum (ALMEIDA JUNIOR, 1944, p. 30- 31).

Para 0 mesmo autor estes pensamentos recaem sobre trés erros que ele julga serem
extremamente importantes. Num primeiro erro, exp0e que o principio democratico a educacao
e a igualdade de oportunidade estdo cerceados pelo ambiente em que as criancas residem ou
pela sua condicao social.

Com relagdo a um segundo, Almeida Junior (1944) enfatiza um principio psicoldgico
que pressupde uma acomodacao, desde a mais tenra idade, ao ambiente de trabalho no campo,
especializacOes, adaptacOes e aptiddes desde a infancia e que muitas das criancas, podem néo
possulir.

Morar no campo néo significa tornar-se um camponés, ou aos moldes do ruralismo
pedag6gico, um trabalhador rural. Esta escolha deve ser feita de forma individual e dadas as
condic¢des econdmicas de cada individuo ou familia. Por isso, para Almeida Junior a educacéo
escolar ndo deve preparar de forma prematura a crianca para 0 mundo do trabalho, sem dar-
lhe a possibilidade de escolhas, pois “...mata prematuramente a alma infantil” (ALMEIDA
JUNIOR, 1944, p.33).

E por ultimo, a énfase no principio social. Para este principio, a escola deve extrair de
cada individuo suas capacidades natas e naturais e ndo compelir e enquadrar desde cedo as
criancas na especializacdo educacional, submetendo-as a um oficio pré-determinado e pré-

estabecido por outros.
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Seja, pois, a nossa escola, tanto urbana como rural, democraticamente,
humanamente, uma escola de ensino “comum”. Destinada indistintamente a
todas as criangas de oito a catorze anos — filhos do comerciante ou do
fazendeiro, filhos do colono ou do operério — dé-lhes 0 minimo (enquanto n&o
puder dar o maximo) de educacdo “comum” indispensavel a vida social
(ALMEIDA JUNIOR, 1944, p. 33).

Para problematizar esta questdo, principalmente a que se refere a um curriculo de base
comum, é possivel verificar no texto “A sociologia da educagdo de Pierre Bourdieu: limites e
possiblidades” de Claudio Nogueira e Maria Alice Nogueira (2002), no qual os autores
expdem as concepgdes educacionais do sociologo Pierre Bourdieu. Estas observacdes
pontuam que Almeida Junior se equivoca quando se refere a um curriculo de base comum.

Para os autores este fato ocorre, pois no inicio do século XX a escolarizacdo era
atribuido um papel central no duplo processo de superacdo do atraso econdmico, do
autoritarismo e dos privilégios associados as sociedades tradicionais, e de construcdo de uma

nova sociedade.

Até meados do século XX, predominava nas Ciéncias Sociais € mesmo no
senso-comum uma Vvisdo extremamente otimista, de inspiragcdo funcionalista,
que atribuia a escolarizacdo um papel central no duplo processo de superagdo
do atraso econdmico, do autoritarismo e dos privilégios adscritos, associados
as sociedades tradicionais, e de construgdo de uma nova sociedade, justa
(meritocratica), moderna (centrada na razdo e nos conhecimentos cientificos) e
democrética (fundamentada na autonomia individual). Supunha-se que por
meio da escola publica e gratuita seria resolvido o problema do acesso a
educacéo e, assim, garantida, em principio, a igualdade de oportunidades entre
todos os cidaddos (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2002, p. 16).

Neste sentido, a meritocracia seria o critério fundamental e todos teriam as mesmas
condi¢des com o reflexo de uma educacdo dita “universalizada” e de uma escola neutra
difundindo um conhecimento racionalizado e objetivo.

Porém, na década de 1960 ao realizar suas pesquisas na Franca, Bourdieu através de
seus relatérios chega a conclusao de que o desempenho escolar ndo dependia, exclusivamente,
dos dons individuais, mas da origem social dos alunos (etnia, sexo, moradia).

Assim, onde se via oportunidades, meritocracia, justica social, Bourdieu passa a ver
reproducéo e legitimacgédo das desigualdades sociais e chega a conclusdo de que os alunos néo
aprendem de maneira unificada e igualitaria no interior da escola.

O que a instituicdo escolar faz é corroborar para o fracasso de muitos alunos através de

um curriculo sustentado sobre o conceito de “arbitrario cultural” que se impde como uma
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cultura legitima sustentada pela ideologia da classe dominante. Assim, concluem Nogueira &
Nogueira (2002) que

Bourdieu observa, no entanto, que a autoridade pedagégica, ou seja, a
legitimidade da instituicdo escolar e da a¢do pedagdgica que nela se exerce, sO
pode ser garantida na medida em que o carater arbitrario e socialmente
imposto da cultura escolar é dissimulado. Apesar de arbitraria e socialmente
vinculada a uma classe, a cultura escolar precisaria, para ser legitimada, ser
apresentada como uma cultura neutra. Em poucas palavras, a autoridade
alcancada por uma acdo pedagdgica, ou seja, a legitimidade conferida a essa
acdo e aos conteudos que ela transmite seriam proporcionais a sua capacidade
de se apresentar como ndo arbitraria e ndo vinculada a nenhuma classe social
(NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2002, p. 29).

Com relacdo ao ruralismo a pretensdo era enquadrar a educacdo do Brasil num
ambiente essencialmente rural, voltando-se, ainda, a um projeto nacional que considerasse a
nacdo de maneira unificada, uma vez que foi durante a primeira metade do Século XX que
teve incremento no pais a vinda de industrias estrangeiras e de mdo-de-obra imigrante.

Era uma preocupacdo dos educadores ruralistas tentar barrar esse processo com o
intuito de manter o Brasil unificado nacionalmente, uma vez que para esses pensadores iSso SO
poderia ocorrer se 0 pais mantivesse suas bases agrérias fortalecidas, conservando a grande
populagéo do campo em seu espago de formacéo: a zona rural.

A luta pela defesa nacionalista era constante na fala dos ruralistas e preconizava um
pais menos fascinado pela modernidade representada na figura dos estrangeiros vindos,
sobretudo, da Europa, e que se voltasse a, partir de entdo, a enxergar os reais problemas do
Brasil e suas solugdes.

Mennucci assevera em seu livro, “Discursos e Conferéncias Ruralistas”, de 1946, que
a nacdo brasileira ainda permanecia na constante recurso de imitar nacdes estrangeiras, o que

contribuia para esfacelar ainda mais o carater nacionalista defendido pelo autor.

...precisa evitar esse recurso da imitacdo, esse constante apelo ao exemplo
alheio, essa velha e descarada mania de tomar modelos de fora e de seguir
normas de outras terras.. Precisamos ter hombridade e a dignidade
indispensaveis para nos recusarmos a esse triste mister de nacionalidade
papel-carbono (MENNUCCI, 1946, p. 72).

A intencdo dos educadores ruralistas era proporcionar as escolas do campo a sua
nacionalizagdo, com o estudo da Histdria, da Geografia, da Literatura nacional. Para que isso
ocorresse, no entanto, a lei ndo deveria permitir o funcionamento de escolas estrangeiras, pois

esse favorecimento se tornava um problema no ensino nacional.
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Era necessério resgatar, principalmente na educacdo dos filhos dos estrangeiros, que o
autor denomina de “hybridos-sociais” (MENNUCCI, 1930), o amor a patria que, agora,
pertencia a eles. Afirma ainda, que mesmo ndo sendo a patria de seus progenitores, agora se
tornava a sua e que deveriam se comprometer com o pais que os acolhia.

Para Mennucci negar a terra em que nasceu é ser duplamente estrangeiro, por que ndo
conhece a terra de seus pais e nega com afinco a que o recebeu e “...que vantagens possam
advir a um homem que se destina a ser duplamente estrangeiro, sendo ao mesmo tempo,
cidadao de duas patrias: estrangeiro, no paiz em que nasceu e que renega; estrangeiro, na
terra de seu pae, que ndo conhece e que o ignora” (MENNUCCI, 1930, p. 192).

E possivel ainda, nas palavras do autor, determinar que a imigracio abalou as bases
das tradi¢bes nacionais, o que impede Mennucci de atribuir ao estrangeiro qualquer mérito na
configuracdo da formacdo das pequenas propriedades de  policulturas concentradas
principalmente, no sul e sudeste do pais. De tal modo, “...0 estrangeiro, é, par e passo, um
“mal”, sob o aspecto de conservacdo de nossas tradi¢cdes nacionaes, a que se acresce a
desvantagem de que nds somos apenas um povo em vias de fixacdo e elle é a synthese
definitiva de uma civilizagdo crystallizada” (MENNUCCI, 1930, p. 181).

Jé é sabido que no pensamento ideoldgico dos ruralistas o campo e a cidade séo vistos
como espacos antagonicos. Essa afirmagdo, em certa medida, esta correta do ponto de vista
geogréfico, econdmico e politico da época, no inicio dos anos de 1930. O campo relegado a
falta de politicas publicas via esse processo se acentuar. O destino agora era a cidade, o
campo estava entregue a propria sorte.

Para os ruralistas, a mencdo a uma educacdo especifica para 0 homem do campo era
parte desse contexto e o movimento ganhou forgcas por combater com afinco a formacéo
urbana do professor, o curriculo que era considerado citadino e o padrdo de escola que nédo se
encaixava no ideal de formacdo do homem do campo e sim, do da cidade. Ndo obstante,
criticavam que a educacdo urbana privilegiava poucos e colocava em xeque a figura do
camponés, visto como alguém que ndo precisava de educacdo, pois seu trabalho era
exclusivamente bragcal.

Os ruralistas apoiavam e sustentavam as diferencas existentes entre o campo e a
cidade, numa abordagem dicotdmica, pois identificavam rural e urbano pela diferenca e ndo
pela igualdade, alids, esse conceito de igualdade, no sentido geografico, permanecia distante
dos objetivos tracados pelos ruralistas. As criticas ferrenhas presentes no discurso ruralista

colocavam o campo sempre em desvantagem com relagdo a cidade. Dentro dessa visdo
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ruralista pedagdgica estava destinado para o campo o0 esquecimento do poder publico e a
exclusdo de todo e qualquer bem social destinada a essa populagéo.

As consideracdes feitas por Mennucci com relagdo as zonas rurais eram de que essas
estavam “...colocadas fora do circulo de ressondancia geral, longe do bulicio das cidades,
ignaras de sua proépria forca e de suas proprias necessidades, continuam relegadas ao
desamparo e ao esquecimento” (MENNUCCI, 1946, p. 15). Era necessario estabelecer
mudancas para essa relacdo marcada pelo abandono, esquecimento e renincia da zona rural
dentro de um Brasil que ainda era predominantemente ruralizado.

O educador e defensor do ruralismo pedag6gico, Sud Mennucci (1946) afirmava que a
forma como eram feitas as legislagGes brasileiras s6 tinham como intuito provocar o fim das
populagdes rurais, uma vez que ndo se pronunciavam a favor desta, mas contra qualquer
incentivo e ajuda na melhora de vida dessa camada social.

Desse modo, 0 autor destacava que “...s80 as nossas leis, senhores, que brandam aos
céus a guerra de exterminio as populacdes campesinas. De entre as suas frestas e
comissuras, pingam gota de veneno urbanista, emparelhando os anseios mais comezinhos do
homem do campo, cortando-lhes cerce as aspiragdoes mais rasteiras e elementares”
(MENNUCCI, 1946, p. 26).

Para os ruralistas, ndo havia davida de que o rural representava tudo aquilo que a
nacdo brasileira tinha de mais genuino e se as leis continuassem a atender apenas a cidade,
certamente todo esse ideal se perderia e 0 pais se constituiria em uma nacdo de homens sem
identidade e sem uma cultura singular que pudesse caracteriza-lo fielmente.

O problema do ideério pedagdgico vislumbrado pelos ruralistas ia, muito além de
proporcionar uma educacdo de base comum voltada para 0 homem do campo embasada no
conceito de “arbitrario cultural”. A Unica tarefa dos ruralistas era resgatar através da educacao
todo um contexto de nacionaliza¢do de um pais que se abria para 0s novos continentes, e que
no momento, pouco se importava com a equidade social de sua populagdo. Neste modo de
pensar o ruralismo pedagdgico se prendia a questdes que o processo educacional, por si so,
ndo era capaz de resolver, como o éxodo rural e imprimia no processo educacional algo que
esta para além de suas fronteiras.

Os pressupostos adotados por essa corrente atendiam a um conjunto de pensamento
ligado ao Brasil arcaico, autoritario e conservador, no qual os processos de desenvolvimento,
gue se consolidavam pelo industrialismo, eram combatidos e repugnados com veeméncia

pelos adeptos dessa corrente de pensamento.
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Ao transportar esse discurso para o processo educacional os ruralistas acabaram por
maquiar um movimento educacional de cunho popular e que tinha como pano de fundo a
manutencdo da ordem social, politica e econémica de um pais, ainda marcado pelo processo
escravocrata, pelos abismos sociais e pela dindmica da manutencdo de processos politicos

forjados democraticamente.
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Capitulo 111
O Movimento Social Sem-Terra e sua importancia no cenario nacional para

a construcao da educacdo do campo no Brasil

Nossa escola pode ajudar a perceber a historicidade do cultivo da terra e
sociedade, o manuseio cuidadoso da terra — natureza — para garantir mais
vida... Mas ndo fard isso apenas com discurso; tera que se desafiar a envolver
os educandos e as educadoras em atividades diretamente ligadas a terra.

(Roseli Caldart, 2000, p.55)
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3.1- O MST e suas formas de organizacao

A organizacdo do MST e, sua concretizacdo, se da no centro-sul do pais no ano de
1984, num encontro denominado “Primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores Rurais Sem-
Terra”, na cidade de Cascavel, no Parand entre os dias 21 a 24 de Janeiro. Seus projetos,
objetivos e agdes sao ratificados no ano seguinte, no “Primeiro Congresso Nacional” realizado
em Curitiba (Caldart, 2001).

Abaixo, na figura 12, uma imagem do primeiro congresso do MST, no ano de 1985 em

Curitiba com o lema, “Terra para quem nela trabalha” e “Ocupagdo ¢ a tnica solucao”.

Figura 12: Imagem do Primeiro Congresso Nacional do MST, 1985.

Fonte: http://www.mst.org.br/nossa-historia/84-86

Para Caldart (2001) fica definido neste congresso que o MST deve “...lutar pela terra,
pela Reforma Agraria e pela construgdo de uma sociedade mais justa, sem explorados nem
exploradores” (CALDART, 2001, p. 207).

As experiéncias de luta adquiridas nas Comunidades Eclesiais de Base (CEB's) foram

referéncias para que o MST viesse a surgir, pois se tornaram importantes lugares de discussao
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e organizacdo. A participacdo da Igreja Catdlica, da Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) e da Central Unica dos Trabalhadores (CUT) teve
importante papel no inicio da redemocratizacdo no Brasil, contribuindo junto com o MST na
articulacdo para exigir do governo projetos que viabilizassem de forma concreta a reforma
agraria nacional.

O MST embora possua raizes vinculadas a luta pela terra, ndo é apenas um movimento
social rural. E também um fenémeno que contesta de forma veemente as desigualdades
sociais que perduram por séculos no Brasil. Como expBe Carter (2010) “...0 MST subverte
percepgOes normas e costumes tradicionais. Ele perturba a “ordem natural das coisas”. Ele
expde, da voz a, e canaliza as tensdes subjacentes na sociedade brasileira...” (CARTER,
2010, p. 37).

Embora o principal viés de luta do Movimento centre-se no combate a exclusdo de
milhares de pessoas da terra, ha também uma enfatica mensagem de que esta luta se desdobra
em muitas reivindica¢fes da populagdo pobre do pais, pois ao abarcar em sua luta cotidiana
familias inteiras, acaba sendo conduzido a uma série de lutas combinadas como salde,
educacdo, seguranca, direitos sociais, cultura.

Nesta combinacdo de muitas lutas, 0 MST se organiza com o intuito de ocupar prédios
publicos, agéncias bancérias e publicas, organizacdo de marchas, manifestacfes e passeatas
nacionais com o intuito de intensificar as “..lutas e aumentar 0 poder de pressdo dos
trabalhadores nas negociacdes com os diferentes 6rgdos do governo. Para o MST, a
mobilizagdo pela terra é uma luta popular heterogénea, construida na praxis”
(FERNANDES, 2010, p. 180).

Esse novo projeto para 0 campo ndo se distancia dos questionamentos que cercam as
mazelas sociais presentes também nas cidades. Segundo Fernandes (2010) uma das marcas do
MST, a partir de 1990, é trazer para o interior do movimento os trabalhadores que nunca
tiveram terras e que residem na cidade, mas que enfrentam cotidianamente o abandono social,
politico e educacional.

Esboca o autor que

A partir da década de 1990, o MST comecou a contar com a participacdo de
trabalhadores de origem urbana... Em seu conjunto, todas essas lutas
promoviam a ressocializacdo de trabalhadores que nunca tiveram terra. Nessa
luta, entrecruzam-se diversas motivagdes: indignacao, necessidade, interesse,
consciéncia politica, identidade camponesa, concepcdes de economia moral
(FERNANDES, 2010, p. 179).
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O movimento, mesmo sem consciéncia plena de sua atuacdo e insercdo, extrapola
muitas vezes, seus interesses corporativos e avanga na projecao de novas maneiras de vida em
sociedade, questionando 0 modo de ser e de viver na sociedade capitalista (CALDART, 2001;
ALMEIDA & SANCHES, 1998; CARTER, 2010).

Assim,

Considerando-se que o objetivo central do movimento é a luta pelo acesso a
terra por um contingente calculado em mais de 4 milhdes de familias, uma das
grandes novidades que as experiéncias de luta e organizacdo do MST
introduziram foi o projeto de uma luta politica pela conquista da terra e
também com a terra ja conquistada. E justamente ao articular o que chama “a
luta pela terra com a luta na terra” que o MST sinaliza um extraordinario
potencial de confronto com o capitalismo. Neste sentido, além de alguns
aspectos do seu eclético programa, ou mesmo das heterogeneidades de suas
direcdes politicas e de suas bases sociais, 0 pratica do MST permite
vislumbrar, nestes tempos dificeis, possibilidades de unificagdo de lutas por
um modelo alternativo de sociedade (ALMEIDA & SANCHES, 1998, p. 88 —
aspas do autor).

Para Caldart (2001) o movimento se direciona, nesta linha, com intuito problematizar
e propor valores, transformar a realidade, contestar a ordem vigente e integrar pessoas que
cotidianamente sdo excluidas da vida social tanto na zona rural quanto na zona urbana. Neste
sentido, o MST “...vem ajudando a recolocar na agenda politica brasileira a questdo de
Reforma Agréria: fazendo a luta pela terra e afirmando, em suas iniciativas, a possibilidade
de novas relacdes sociais, e de um novo projeto de desenvolvimento para o campo, e para o
pais” (CALDART, 2001, p. 208).

De acordo com Caldart (2001) e Almeida & Sanches (1998) a organizacédo e formacéo
do MST sdo frutos do longo processo de modernizacdo conservadora do pais no campo
brasileiro, e seu papel agora, é de propor uma luta ideoldgica, politica e social embasada em
trés reivindicaces basicas do movimento: reforma agraria, terra e mudanca social (COSTA,
2003).

O movimento social pauta suas acdes para além do corporativismo e abarca, no seu
centro de acdes, a luta de familias inteiras, sendo conduzido a reivindicar uma série de lutas
combinadas como luta por salde, educacdo, seguranca, direitos sociais. Isso faz com que as
familias fiqguem mobilizadas e aderindo ao movimento e seus pressupostos com muito mais
forca. “...Quem olha para as agdes do MST Vvé se transformarem em lutadores seres humanos

que o capitalismo ja imaginava ter excluido definitivamente...” (CALDART, 2001, p. 208).
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Autores, como Carter (2010), enfatizam que o MST, dada a sua complexa constituigéo
e formagdo, ndo é s6 um fendbmeno baseado em preocupagdes como a terra e reforma agréria.
O seu papel também se alarga no sentido de desafiar e enfrentar abertamente as bases das
desigualdades e da construcdo da cidadania no Brasil, que perduram por séculos.

Ainda, para este autor, “..0 MST subverte percepgdes, normas e costumes
tradicionais. Ele perturba a ordem natural das coisas...” (CARTER, 2010, p. 37). Isso
viabiliza a permanéncia de familias inteiras dispostas a lutar e a aderir a bandeira levantada
pelo movimento de luta pela terra.

Estas disputas referenciam os ideais do MST na busca da cidadania de seus
participantes e de todos que estéo fora desse processo, pois contesta veementemente o sistema
de privilégios que sempre beneficiou e ainda, beneficia a elite brasileira.

Segundo Oliveira (2001)

...no Brasil, o desenvolvimento do modo capitalista e de producdo se faz
principalmente pela fusdo, em uma mesma pessoa, do capitalismo e do
proprietario de terra. Este processo, que teve sua origem na escraviddo, vem
sendo cada vez mais consolidado, desde a passagem do trabalho escravo para
o trabalho livre, particularmente com a Lei de Terra e o final da escravidao.
Mas, foi na segunda metade do século XX que esta fusdo se ampliou
significativamente... (OLIVEIRA, 2001, p. 186).

Dessa forma, para Carter (2010), o MST contribui muito para o avanco da democracia
e da cidadania, fortalecendo a sociedade civil ao incorporar em sua luta pessoas dela alijadas;
combatendo as discrepancias sociais e oferecendo condi¢des para o desenvolvimento de base;
atribuindo importancia significativa ao conflito social, pois as negociagdes, governo-
movimento social, funcionam como catalisador do desenvolvimento social, criando um
ambiente de afirmacdes de ideias que impregnam a democratizacdo do Brasil (CARTER,
2010).

O MST tem como vertente a questdo da luta pela terra no ambito territorial,

...pois a conquista de um latifandio e sua transformag&o em assentamento rural
promove mudancas na estrutura fundiaria. A divisdo da terra aumenta
significativamente o nimero de pessoas nesse territorio. Essa nova realidade
altera as formas de organizagéo do espago e do trabalho e, por conseguinte, as
relacbes sociais e politicas. O acesso a terra é condi¢do essencial para o
campesinato, pois é nesta que 0S camponeses asseguram seu meio de
existéncia, constroem sua identidade e reproduzem seu trabalho familiar
(FERNANDES, 2010, p. 174).
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Para que todos os movimentos na luta pela democracia possam se tornar organicos, o
MST se organiza através de sindicatos, movimentos de reivindicacdes e congressos. Com o
intuito de ser visualizado nacionalmente, ainda na década de 1980, houve encontros com
liderancas de lutas localizadas por todo o pais, juntamente com o apoio de CPT que ja era
reconhecida nacionalmente.

Desse resultado, na cidade de Chapecd neste mesmo ano, foi criada a Coordenacéao
Regional Proviséria do movimento que reunia representantes nos estados do Rio Grande do
Sul, Santa Catarina, Parand, S&o Paulo e Mato Grosso do Sul.

Destaca-se ainda que, esse momento histérico para o MST, também foi um
movimento, no sentido de estabelecer os seus objetivos gerais. Sdo eles:

1- Que a terra sé esteja nas maos de quem nela trabalha;

2- Lutar por uma sociedade sem exploradores e explorados;

3- Ser um movimento de massa autbnomo dentro do movimento sindical
para conquistar a reforma agraria;

4- Organizar os trabalhadores rurais na base;

5- Estimular a participacdo dos trabalhadores rurais no sindicato e no
partido politico;

6- Dedicar-se a formacdo de liderangas e construir uma diregdo politica
dos trabalhadores;

7- Articular-se com os trabalhadores da cidade e da América Latina

(Agenda Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, 1987 apud

FERNANDES, 1998, p. 23-14).
Com os objetivos tracados e definidos faltava agora ser montada pelo MST, a pauta de
reivindicacdes que foram amplamente debatidas e discutidas neste encontro. Assim, foram

discriminadas da seguinte maneira:

1- Legalizacdo das terras ocupadas pelos trabalhadores;

2- Estabelecimento da area maxima para as propriedades rurais;

3- Desapropriagdo de todos os latifundiarios;

4- Desapropriagdo das terras das multinacionais;

5- Demarcacdo das terras indigenas, com reassentamento de posseiros
pobres em areas da regiao;

6- Apuracéo e punigdo de todos os crimes contra os trabalhadores rurais;
7- Fim dos incentivos e subsidios do governo ao Proalcool, JICA e
outros projetos que beneficiam os fazendeiros;

8- Mudanga da politica agricola do governo dando prioridade ao pequeno
produtor;

- Fim da politica de colonizagdio (Agenda Movimento dos

Trabalhadores Rurais Sem Terra, 1987 apud FERNANDES, p. 24).
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A fundacdo do movimento foi a oportunidade de buscar a concretizagdo de um novo
espaco na politica nacional. Um espaco de debate e de oportunidades iguais de luta pela terra
para os que dela necessitam.

Em 1995, durante a realizacdo do Terceiro Congresso Nacional dos Trabalhadores

Sem-Terra, houve a apresentacdo dos seguintes objetivos gerais:

1- Construir uma sociedade sem exploradores e onde o trabalho tem
supremacia sobre o capital;

2- A terra é um bem de todos. E deve estar a servico de toda a sociedade;
3- Garantir trabalho a todos, com justica social e a igualdade de direitos
econdmicos, politicos, sociais e culturais;

4- Buscar permanentemente a justica social e a igualdade de direitos
econdmicos, politicos, sociais e culturais;

5- Difundir os valores humanistas e socialistas nas relagfes sociais;

6- Combater todas as formas de discriminacdo social e buscar a

participacdo igualitaria da mulher (MST- Caderno de formagéo n. 23, 1995?
apud FERNANDES, 1998, p. 24-15).

Assim, 0 movimento demonstra que durante todos esses anos nunca abandonou o0s
principios de transformacdo social baseado em suas acGes, ampliou e atualizou os seus
objetivos embasados no desenvolvimento de experiéncias construidas na luta durante esses

anos e apresentou uma sintese de seu projeto de reforma agraria:

1- Modificar a estrutura da propriedade da terra;

2- Subordinar a propriedade da terra a justica social, as necessidades do
povo e aos objetivos da sociedade;

3- Garantir que a producdo da agropecudria esteja voltada para a

seguranca alimentar, a eliminacdo da fome e o desenvolvimento econémico e
social dos trabalhadores;

4- Apoiar a produgdo familiar e cooperativa com pregos compensadores,
crédito e seguro agricola;
5- Levar a agroindustria e a industrializacdo ao interior do pais, buscando

0 desenvolvimento harménico das regides e garantindo geracdo de empregos
especialmente para a juventude;

6- Aplicar um programa especial de desenvolvimento para a regido do
semi-arido;
7- Desenvolver tecnologias adequadas & realidade, preservando e

recuperando 0s recursos haturais, com um modelo de desenvolvimento
agricola auto-sustentavel;

8- Buscar um desenvolvimento rural que garanta melhores condicées de
vida, educagdo, cultura e lazer para todos (MST- Caderno de formacédo n. 23,
19952 apud FERNANDES, 1998, p. 25).
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Os principais lemas da reforma agraria sdo até hoje, defendidos pelo MST dentro de
uma realidade de luta, conquista de terras, de desafios impostos ou criados no &mbito de cada
vitdria e de cada derrota.

Na organizacdo interna dos assentamentos e acampamentos, os trabalhadores rurais
constroem e reconstroem cotidianamente os seus desafios mediados e incentivados pela luta
pela terra.

N&o obstante, a luta pela reforma agraria ainda permanece como tema central na
agenda do movimento e se configura como possibilidade de refazer as mazelas agrarias
empreendidas pela histéria nacional e que sempre se apresentou benéfica a grande
propriedade.

Para Oliveira (2001) esta luta se constitui como principal tema do MST e equivale a

conquista da prépria cidadania, negada aos excluidos durante séculos no pais. Para o autor

As transformacBes profundas pelas quais a agricultura brasileira passou no
século XX revelam suas contradi¢BGes, presentes no interior da estrutura
agraria, e sua componente contemporanea: a luta pela Reforma Agraria. Mais
do que isso, revela a relacdo orgénica entre a luta pela terra e a conquista da
democracia por esses excluidos. Conquista da democracia que se consuma na
conquista da terra, nas conquista de sua identidade camponesa, enfim, na
conquista da cidadania (OLIVEIRA, 2001, p. 195).

As mazelas sociais que nao foram sanadas durante os séculos passados no Brasil, com
relacdo a questdo agraria, e que hoje, ainda se configuram como entraves para 0
desenvolvimento da pequena propriedade, no século XIX é alavancada e, segundo Fernandes

(2010) passou a ser a politica do agronegdcio acrescida pelos condicionantes do mercado.

A partir do inicio da década de 1990, a questdo agréaria constituiu-se de novos
elementos. O latifundio deixou de ser o principal problema para o
desenvolvimento da agricultura camponesa. O desafio maior para a
implementagdo da reforma agraria passou a ser o agronegocio, com toda sua
potencialidade. Para combater as lutas por terra, os defensores do agronegocio
criaram uma politica de “reforma agraria de mercado”. Essa iniciativa faz
parte de uma tentativa de despolitizar e desmobilizar a luta popular, jogando-a
no ambito do mercado, em que impera o poder do agronegécio e do latifundio
(FERNANDES, 2010, p. 187-188).

Acrescentam Ferrante e Silva (2015) que as tomadas de decisGes no ambito das
politicas publicas ndo contemplam a mudanga e recusa ao agronegocio. Os assentados se

tornam reféns desta politica e a mudanca sé é possivel, com um paradigma educacional que se
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traduza em conhecimento nos quais, as familias camponesas, possam perceber e reivindicar

sua situagdo social e lutar contra a exclusdo e a barbérie social. Assim, completam as autoras

Afinal ndo tem havido no campo politicas publicas realmente eficazes que
permitam aos assentados criar um novo jogo que possa rejeitar completamente
0 agronegocio dentro dos seus territérios. Além disso, é preciso um novo
paradigma de educacdo e formacdo a fim de que as familias percebam sua
situacdo social objetiva que inclui o aumento da pobreza, a degradacdo da
qualidade de vida, o aumento da desigualdade social e da exclusdo; a barbérie
provocada pela implantacdo violenta do modelo capitalista de agricultura
(FERRANTE & SILVA, 2015, p. 289).

Por assim dizer, a luta pela terra esta intrinsicamente ligada as configuracbes mais
genuinas do MST. Essas lutas abarcam um modo de vida corroborado a condicionantes
dificeis e complexos que determinaram a historia de cada sujeito que compde 0 movimento.
Esses, por muitas vezes, abandonam o pouco de recursos financeiros que possuiam para
adentrar nesta luta e buscar, por meio da terra, melhores condi¢des de vida. Esse estado de
coisas, faz com que autores como Whitaker, Souza e Whitaker (2013) levantem algumas
indagacdes como: “... Que forcas histdricas estariam envolvidas? Que tipo de subjetividade
estdo formando? Contra todas as previsdes cartesianas, o rural permanece como espaco de
vida e 0 campesinato ndo desapareceu. Apresenta-se como sempre foi: a base da vida, a
classe que produz aquilo que comemos” (WHITAKER, SOUZA & WHITAKER, 2013, p.
273).

Além disso, estd associada ao respeito a biodiversidade, ao patriménio
genético, ao meio ambiente, as tradicdes, as relacdes, as culturas e saberes, a
organizagdo e participacdo politica dos povos do campo. Ela se apresenta
como ampliagdo das possibilidades dos camponeses criarem e recriarem as
condicdes de vida no campo (FERRANTE & SILVA, 2015, p. 290).

Neste contexto, é possivel buscar no movimento uma possibilidade de fortalecimento
da agricultura familiar, de manutencdo das tradi¢cBes culturais, no respeito as diferencas.
Aspectos esses mediados pelos sentimentos de cooperagdo, construgdo coletiva e

solidariedade.
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3.2 — As matrizes pedagogicas do Movimento Social Sem-Terra

No processo de organizacgdo escolar dos trabalhadores do campo, ha sem davida e de
maneira primordial, um processo de construcdo de identidades vinculadas a luta pela terra e o
reconhecimento da educacgdo enquanto processo de formagdo humana, Fernandes et al (2005)
destacam que a importancia da presenca das instituicbes escolares no campo véao além de
...N&o basta ter escolas no campo; queremos ajudar a construir escolas do campo, ou seja,
escolas com um projeto politico-pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a
historia e a cultura do povo trabalhador do campo (FERNANDES et al, 2005, p. 27).

No texto “O rural-urbano e a escola brasileira” a autora, Whitaker (2008) é enfatica

em afirmar que

...a necessidade de uma educacéo diferenciada para o campo (ou para qualquer
espaco social que ndo recebe as benesses do modo de producdo, mas apenas a
sua exploragdo) refere-se apenas aos pontos de partida da acdo pedagdgica,
que deve levar em conta exatamente o aspecto sdcio-histérico dos grupos
sociais aos quais pertencem os educandos. Na escola urbanocéntrica, o ponto
de partida é sempre o capital cultural que apenas as camadas privilegiadas tém
condigdo de acumular. O saber dos oprimidos embora de grande valor para 0s
gue sobrevivem de trabalho em contato direto com a natureza ndo rende
dividendos (WHITAKER, p. 300, 2008).

Ora, por assim dizer,

A Educagdo do campo inicia sua atuacdo desde a radicalidade pedagogica
destes movimentos sociais e entra no terreno movedico das politicas publicas,
da relacdo com um Estado comprometido com um projeto de sociedade que
ela combate, se coerente for com sua materialidade e vinculo de classe de
origem. Sim! A Educacdo do campo tem se centrado na escola e luta para que
a concepcédo de educacdo que oriente suas praticas se descentre da escola, ndo
fique refém de sua l6gica constitutiva, exatamente para poder ir bem além dela
enquanto projeto educativo. E uma vez mais, sim! (CALDART, 2009, p. 38).

Pressupde-se, portanto que a formagdo do cidaddo possa se dar de forma integral e
contextualizada com o tipo de comunidade e escola na qual estes cidadaos estdo inseridos.

Essa humanizacdo das escolas do campo aparece e se fortalece numa relacdo continua de
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reconhecimento de suas identidades frente a uma sociedade capitalista que compreende o
campo como inferior a cidade.
Para Caldart (2000) a escola do campo ndo é uma escola completamente diferenciada

das outras, mas € uma

...escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como
sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo de humanizacdo do
conjunto da sociedade, com suas lutas, sua histdria, seu trabalho, sua cultura,
seu jeito. Também pelos desafios da sua relagdo com o conjunto da sociedade.
Se é assim, ajudar a construir escolas do campo €, fundamentalmente, ajudar a
constituir os povos do campo como sujeitos, organizados e em movimento.
(CALDART, 2000, p. 66).

As questdes suscitadas por Caldart (2000) revelam uma formacao educacional que se
pauta no questionamento de uma identidade propria para 0 homem do campo.

Na composicao dessa identidade é notorio abordar que a escola do campo, traz em sua
concepgdo as marcas histdricas de um pais socialmente desigual, reverberando em diferengas
educacionais que se configuram como realidade nas escolas do campo.

Para Arroyo (2006)

A escola traz as marcas das desigualdades sofridas pelos sujeitos que a ela tém
direito... A escola do campo traz as marcas fundamentalmente dos sujeitos
marcados pelas diferencas convertidas em desigualdades. Essa vergonha da
desigualdade baseada nas diferencas sociais, raciais, étnicas, do campo
acompanha toda nossa historia da construcdo da escola do campo. Sabemos
que a modernidade ndo alterou as desigualdades, mas aprofundou-as e esta
aprofundando-as (ARROYO, 2066, p. 104).

Préticas reais podem ser observadas nas figuras 13 e 14, que diz respeito a escola
“Jodo Santos Oliveira”, no municipio de Madalena, estado do Ceard (JORNAL DO MST,
2016). Este exemplo demonstra, como é possivel as praticas escolares adentrarem a cultura do
individuo e assumirem um importante papel na construcdo das identidades, mediatizada pelo
convivio com meio ambiente e com a escola, minimizando as mazelas sociais no ambito

educacional, as quais nos relata Arroyo na citacao acima.
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Figura 13: Alunos da escola “Jodo Santos Oliveira”, Ceara (2016).
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Fonte: http://www.mst.org.br/2016/01/27/a0-som-das-latas-a-horta-madala-sem-terra-desenvolvem-
experiencias-educacionais-no-ce.html

Figura 14: Horta feita pelos alunos da escola “Jodo Santos Oliveira”, Ceara (2016).

Fonte: http://www.mst.org.br/2016/01/27/a0-som-das-latas-a-horta-madala-sem-terra-desenvolvem-
experiencias-educacionais-no-ce.html

A formacdo dessa identidade perpassa pela educacdo escolar no sentido de que é
também através da escola, na construcdo de um projeto sélido pedagogicamente e

politicamente que busque relacionar os interesses sociais, culturais, politicos e econémicos de
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um determinado grupo, de uma comunidade e um povo especifico, que séo os trabalhadores
do campo.

Assim, “O educando ndo cria uma identidade sozinho, é necessario um grupo que
reforce e o reconheca como membro para que este cresca individualmente e se caracterize
como sujeito de um lugar que faz parte de uma cultura” (NUNES & MACIEL, 2015, p. 270).

Para Ciampa (1984) o conceito de identidade esta para além dos bancos escolares e
perpassa seu processo de construcdo coletiva, com aspectos socialmente construidos em

grupos, como o proprio autor explicita,

...podemos imaginar as mais diversas combinacdes para configurar uma
identidade como totalidade. Uma totalidade contradit6ria, maltipla e mutavel,
no entanto uma. Por mais contradit6rio, por mais mutavel que seja, sei que sou
eu que sou assim, ou seja, sou uma unidade de contraditérios, sou uno na
multiplicidade e na mudanca (CIAMPA, 1984, p. 61).

Para Caldart (2004), o processo de construcdo das identidades do homem do campo
corresponde a busca de uma formacdo humana representada por sujeitos concretos que tem
como uma classe social especifica, a dos camponeses.

Na figura 15, é possivel observar a formacdo de uma banda com materiais reciclaveis,
no Assentamento Recreio, em Quixeramobim, no Ceard. A banda composta por alunos da
escola “Crianca Feliz”, foi idealizada para que os educandos pudessem, através da musica,
preservar as marchinhas tradicionais, musicalizar as quadrinhas e cantarolar os ditados
populares (JORNAL DO MST, 2016).
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Figura 15: A Banda de Lata da escola “Crianga Feliz”, 2016.

Fonte: http://www.mst.org.br/2016/01/27/a0-som-das-latas-a-horta-madala-sem-terra-
desenvolvem-experiencias-educacionais-no-ce.html

Abaixo, 0s instrumentos musicais com materiais reciclaveis, desenvolvidos pelas

crian(;as no assentamento.

Figura 16: Instrumentos musicais da Banda de Lata, 2016.
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Fonte: http://www.mst.org.br/2016/01/27/a0-som-das-latas-a-horta-madala-sem-terra-
desenvolvem-experiencias-educacionais-no-ce.html
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Atividades como estas, preservam e resguardam a fungdo primordial da educagédo que
é antes de tudo a formacdo intelectual, social e politica de seres humanos, como completa
Caldart (2004)

...a educacdo do campo faz o didlogo com a teoria pedagdgica desde a
realidade particular dos camponeses, mas preocupada com a educacdo do
conjunto da populacéo trabalhadora do campo, e, mais amplamente, com a
formacdo humana. E, sobretudo, trata de construir uma educagdo do povo
do campo e nédo apenas com ele, nem muito menos para ele (CALDART,
2004, p. 18 — grifo nosso).

Zanella (2008) enfatiza que o processo de divisdo de classes ultrapassa os limites da
escola e que neste sentido o conhecimento deve favorecer as classes menos abastadas por que
“...0 papel da escola pablica, num contexto de sociedade de classes, é o de elevar o grau
intelectual das classes populares. Nao podera deixar de ser uma escola publica, universal,
laica, que dé conta das diferencas culturais, enfim, uma escola unitaria e politécnica”
(Zanella, 2008, p.122).

O autor ressalta que a formacdo da identidade do homem do campo envolvido com o0s
movimentos sociais e a especificacdo de qual tipo de formacdo deve ser dada a esses
individuos deve ser uma educacao diferenciada, pois também se trata de uma categoria social
diferenciada.

Para Ferrante e Silva (2015), observando o projeto politico-pedagdgico da Escola do
Campo implementado nos anos de 2003 a 2011 em Araraquara, SP, a escola nos espacos
diferenciados deve instrumentalizar os educandos para a luta por melhores condic¢des de vida
e pela transformagé&o social.

O projeto “Escola do Campo” segundo Brancaleoni (2005 p. 112) define
objetivos que devem ser alcancados através da pratica pedagdgica e do
cotidiano das trés escolas para as quais ele foi elaborado, da seguinte forma: ¢
Organizar uma escola para atender os (as) educandos (as) do campo, da area
rural e dos assentamentos resultantes da Reforma Agraria; * Universalizar o
acesso, o regresso e a permanéncia dos educandos com sucesso da populagédo
rural na Educacdo Basica; * Instrumentalizar o (a) educando (a) com as
concepgdes de processo permanente de escolha e luta e de trabalho produtivo
e coletivo da terra; = Democratizar as oportunidades de permanéncia, com
sucesso, do homem no campo. Tem-se como objetivos especificos: ¢ Ensinar a
ler, escrever e calcular a realidade; * Ensinar fazendo, isto é, pela pratica; *
Construir o novo; * Preparar igualmente para o trabalho intelectual e manual; ¢
Ensinar a realidade local e geral; ¢ Gerar sujeitos da Historia; ¢ Preocupar-se
com a pessoa integral; O projeto ainda define dez principios basicos que
devem fundamentar as praticas da escola do campo. * Qualidade social da
educacdo ¢ Inser¢do num contexto global; ¢ Educagdo voltada para a
valorizagdo da cultura de trabalho no campo (teoria e pratica);
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Democratizacdo do acesso ao conhecimento; ¢ Gestdo democratica-
participagdo da comunidade na tomada de decisdes; * Espacos e tempos
alternativos de educag¢do; * Construcdo de um novo homem e de uma nova
mulher a partir do resgate da identidade; * Resisténcia e luta do homem do
campo; ¢ Integracdo e interagdo com o meio ambiente e conscientizagdo
ecoldgica; * Concepcao de que a historia € construida pelas lutas sociais
(FERRANTE & SILVA, 2015, p. 294- 295).

Cumpre lembrar que este projeto foi abolido em 2011/2012 com a mudanga de partido
no poder no municipio, o que foi relatado e analisado por Ferrante, Pavini e Whitaker (2013).

As abordagens feitas por essas autoras contribuem para o debate sobre a educagédo das
criangas no campo, no sentido de que para estas, a escola ainda impregnada de aspectos
urbanocéntricos mudaria sua relagdo com o conhecimento advindo e ensinado no campo,
guando o professor for capaz de conectar estes conhecimentos. Afirmam as autoras

supracitadas que

Quanto as criangas de outras classes e/ou espagos sociais, também sdo ricas
em conhecimentos e solugfes praticas para os problemas que enfrentam no
cotidiano. Mas este acervo ndo é reconhecido pela escola urbanocéntrica e
etnocéntrica e entdo ndo se constitui em Capital Cultural e raramente entra em
relacdo dialdgica com os contetidos escolares - 0 que ndo sera tdo dificil se o
professor estiver preparado para promover as conexdes e a dialética entre o0s
dois tipos de conhecimento (PAVINI, FERRANTE E WHITAKER, 2013, p.
247).

Complementam as autoras que “...ao0 abordar as praticas culturais da zona rural, o
professor esté partindo dos esquemas de assimilacdo da crianca e preparando o terreno para
a dialogicidade que permite articular a eles os conteidos escolares” (PAVINI, FERRANTE
E WHITAKER, 2013, p. 254).

A formacdo de um cidaddo especifico, envolvido com as lutas sociais no campo se
apresenta, pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, que acredita num processo

de humanizacdo das relacGes sociais através da educacdo e da formacéo do individuo

...pois para 0 MST, a formacdo do cidaddo-militante deve se dar na luta do
dia-a-dia, nos processos de ocupacdo de terras, na organizacdo para O
enfrentamento da repressdo policial, na distribuicdo das tarefas dos
acampamentos e no processo de negociagdo com 0s governos em todas as suas
instancias administrativas (BEZERRA NETO, 1999, p. 59).

Paulatinamente, € num contexto de grandes embates sociais pela posse da terra que se

constréi a identidade do homem do campo envolvido com o MST e, por isso, 0S Seus
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educadores devem se comprometer com o movimento no sentido de que também, devem ser
militantes, assim como seus educandos.

No interior do movimento esta o lema de que é necessario que esta identidade possa
contribuir para a construcao de sujeitos que sao conscientes do seu direito de possuir direitos.
Dentro desses direitos, a educagdo apresenta-se como um direito insepardvel dos demais
direitos, como direito a vida, a cultura, a moradia, a alimentacéo. Porém, Arroyo (2006) expde
que “..o avango da consciéncia do direito a educa¢do como que se V€ limitado pelo
retrocesso na garantia dos direitos mais basicos... Lutam pelo direito a educacéo, a escola,
mas tém de sobreviver nos limites. Seu direito a educacao fica condicionado ao direito mais
basico a sobrevivéncia” (ARROYO, 2006, p. 106).

Dessa maneira, a construcdo das identidades do homem do campo deve ser reforcada
pelo trabalho na agricultura, pelos sujeitos das lutas pela reforma agraria, contra os grandes
latifundios e hoje, contra o agronegaocio.

Como sugerem Ferrante e Silva (2015)

Contrarios a perspectiva do agroneg6cio, 0s movimentos sociais € as
organizagdes sociais que atuam no campo e articularam-se por uma Educacéo
do Campo, propde uma escola no e do campo, feita pelos sujeitos que nela
vivem e trabalham. Esse reconhecimento extrapola a nocdo de espago
geografico e compreende as necessidades culturais, os direitos sociais e a
formagéo integral desses sujeitos (FERRANTE & SILVA, 2015, p. 290).

Com este intuito, a educacdo pode contribuir para as transformacées sociais no campo
buscando humanizar as condi¢cbes nas quais vivem o0s sujeitos que ali constroem e
reconstroem 0s seus papéis sociais e politicos.

De fato, a luta por uma educacdo do campo refaz todo um caminho de construcéo de
novas identidades ou de reconhecimento de sua propria formacdo como camponés e, para que

isso aconteca, Caldart (2002) enfatiza que os sujeitos que ainda sobrevivem da terra sao

...sujeitos que lutam para continuar sendo agricultores apesar de um modelo
de agricultura cada vez mais excludente; sujeitos de luta pela terra e pela
Reforma Agraria; sujeitos da luta pelas melhores condicfes de trabalho no
campo; sujeitos de resisténcia na terra dos quilombolas e pela identidade
prépria desta heranca, sujeitos da luta pelo direito de continuar a ser indigena
e brasileiro, em terras demarcadas e em identidades e direitos sociais
respeitados; e sujeitos de tantas outras resisténcias culturais, politicas,
pedagogicas (CALDART, 2002, p.29).
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Mas para que essa formacdo do homem do campo seja concretizada pela escola é
necessario haver uma mudanga no pensamento de como se concebe a educa¢do do campo no
Brasil hoje.

No ano de 2002, o Ministério da Educacdo, na Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) a da Resolugdo CNE/CEB N° 1, de 3 de abril de 2002
que institui as “Diretrizes operacionais para a educac¢do bésica do campo” deixa sob a
responsabilidade de cada regido estadual do pais os ajustes e as adaptacGes nos curriculos
escolares de cada realidade e, assim traz em seu texto que “...em geral, as Constitui¢fes dos
Estados abordam a escola no espago do campo, determinando a adaptagdo dos curriculos,
dos calendérios e de outros aspectos do ensino rural as necessidades e caracteristicas dessa
regido” (CNE/ CEB, 2002, p.19).

E importante destacar, que na Resolucdo CNE/ CEB, no Art. 2, Paragrafo unico, esta

menciona e corrobora com o pensamento de que

...a identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagéo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes & qualidade
social da vida coletiva no Pais (CNE/ CEB, 2002, p.37).

Dentro do mesmo documento, em sua Resolucdo, o processo de formacdo das
identidades do homem do campo deve ser realizado através de uma educacdo que beneficia
parcerias dentro um desenvolvimento satisfatério na educacdo bésica e na formacéo
profissional em conjunto com o desenvolvimento comunitario e de gestdo democrética e

assim, especifica:

Art. 8° As parcerias estabelecidas visando ao desenvolvimento de experiéncias
de escolarizagdo bésica e de educacdo profissional, sem prejuizo de outras
exigéncias que poderdo ser acrescidas pelos respectivos sistema de ensino,
observaréo:

I — articulacdo entre a proposta pedagogica da instituicdo e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a respectiva etapa da Educacdo Baésica ou
Profissional;

Il — direcionamento das atividades curriculares e pedagdgicas para um projeto
de desenvolvimento sustentavel;

111 — avaliacdo institucional da proposta e de seus impactos sobre a qualidade
da vida individual e coletiva;

IV — controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade do campo (CNE/ CEB, 2002, p.39- 40).
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Neste sentido, nota-se que as inferéncias tanto dos autores quanto das Diretrizes
operacionais para a educagdo bésica do campo, sempre abordam uma posicdo de atencdo
especifica a educacdo do campo e buscam manté-la dentro de um universo especifico, mas
sem nunca excluir o objetivo maior da educacgéo que é o de formar cidad&os, pois atualmente,
no mundo contemporaneo, “...a modernidade é ampla e inclui todos e a todas, do campo e da
cidade. Um pais moderno é aquele que tem um campo de vida, onde os povos do campo
constroem as suas existéncias” (FERNANDES, 2005, p.137).

Os processos de construcdo das identidades “...no seu conjunto, refletem a estrutura
social a0 mesmo tempo que reagem sobre ela conservando-a ou a transformando (CIAMPA,
1984, p.67) o que significa dizer que, é através das semelhancas, que ...0 conhecimento de si €
dado pelo reconhecimento reciproco dos individuos através de um grupo social que existe
objetivamente, com sua historia, suas tradi¢bes, suas normas, seus interesses” (CIAMPA,
1984, p. 64).

O reconhecimento dos individuos do campo dentro do seu processo de construcdo de
suas identidades ainda se constitui como sendo uma das alternativas para o avanco das
comunidades camponesas.

A escola aparece como uma forte aliada na construcdo desse objetivo, porém ressalta-

se que esse projeto, vai além e se compde num processo de reflexao.

Sobre o sentido da inser¢do do campo no conjunto da sociedade, para quebrar
com o fetiche que coloca o camponés como algo a parte, fora do comum, fora
da totalidade definida pela representacdo urbana. Precisamos romper com esta
visdo unilateral, dicotbmica (moderno-atrasado) que gera dominacéo, e afirma
0 carater mituo da dependéncia: um (rural ou urbano; campo ou cidade) néo
sobrevive sem o0 outro. A sociedade atual tende a esquecer o que é rejeitado, o
gue ndo é dominante. Na sua légica s6 sobrevive a versdo dos vencedores
(FERNANDES et al, 2005, 31-32).

Os desafios apresentam-se constante nos processos de ensino-aprendizagem e na busca
de uma identidade coletiva para 0 homem do campo. Essas questdes se apoiam em defesa da
construcdo de projetos pedagdgicos e sociais na escola que viabilizem a concretizacdo de
praticas sociais, politicas e educacionais conjuntas na realizacdo da identidade coletiva do
homem do campo.

Caldart (2009) também afirma que a escola do campo surge num determinado
momento historico e que, para compreendé-la é necessario extrapolarmos 0s parametros
tedricos da pedagogia. “O movimento por uma educa¢do do campo vincula a luta por

educacdo com o conjunto de lutas pela transformacéo das condi¢bes sociais de vida no
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campo...” (CALDART, 2009, p. 30- 31). A escola do campo é um movimento real de
objetivos praticos, mas que se produz e se expressa através de concepgdes tedricas e criticas,
problematizadas por meio do processo pedagogico, de politicas ligadas a educacdo, de
projetos de desenvolvimento do préprio campo e do pais, portanto sdo também, construcdes e
interpretacdes da realidade, de visGes de lutas e tomadas de decisdes concretas (CALDART,
2009).

Assim, os saberes e conteudos adquiridos na escola do campo devem colaborar para o
desenvolvimento do educando no seu processo de fala, leitura, escrita, compreensdo,
articulacdo de pensamento e, ndo apenas no desenvolvimento de habilidades e competéncias
técnicas e isso, se concretiza, em conjunto com a comunidade, educadores, educandos e poder
publico. O papel da escola estd em construir, com seus alunos um contetdo critico que os leve

a luta pela cidadania. Ninguém ensina cidadania com domesticacdo pedagdgica.

3.3 — A formacgdo do homem da terra mediada pelo processo educacional

O debate sobre a educacdo do campo é recorrente na realidade brasileira. Isso por que
a educacdo do campo ainda ¢ um tema fundamental dentro da nossa sociedade e se constitui
de grande importancia no cenario historico, politico e social do pais.

N&o se trata de discutir a educacdo do campo apenas dentro das perspectivas descritas
acima, mas através de aspectos essenciais para a educagdo, como a configuracdo curricular
das escolas do campo.

O curriculo e suas implicacBes na vida cotidiana do homem camponés sdo assuntos
recorrentes em autores como Roseli Salete Caldart e Miguel Arroyo, corroborando assim,
com a necessidade de estudos sobre as tematicas ligadas a composicéo do curriculo, a cultura
e a sociedade nas quais as escolas do campo estdo inseridas e a que elas se destinam.

A importancia do papel do educador é o de juntamente com a comunidade em que esta
implantada a sua escola procurar resgatar aspectos da cultura camponesa gque contribuem para

a formacéo da identidade de seus educandos.
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Para Caldart (2004) e Whitaker (2008) a demarcacgéo e a visibilidade dada por esta
educacdo é imprescindivel, pois por tantas vezes, 0 homem do campo é desqualificado quando
comparado aos sujeitos que vivem na cidade. Este fato é corroborado pela razdo dualista que
demarca o espago campo e cidade como antagdnicos. “...E importante entdo que pensemos a
educacio rural (e urbana) no contexto de um rural-urbano unificados, tal como apontado por
Martins nos ano 70~ (WHITAKER, 2008, p. 284).

Roseli Caldart (2004) compreende que as relagbes educacionais estabelecidas na
sociedade atual, devam atentar-se para a quebra dessa dicotomia entre a vida no campo e a
vida na cidade.

Nesta proporcdo, cada qual deve realizar e incluir projetos que condizem com sua
prépria realidade e que buscam ser apropriados por suas culturas, determinando que a

realidade concreta deva se aproximar dos objetivos finais da escola.

Uma escola do campo ndo é, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim € a
escola reconhecendo e ajudando a fortalecer 0s povos do campo como sujeitos
sociais, que também podem ajudar no processo de humanizac¢do do conjunto
da sociedade, com suas lutas, sua historia, seu trabalho, seus saberes, sua
cultura, seu jeito. Também pelos desafios da sua relagdo com o conjunto da
sociedade. Se € assim, ajudar a construir 0s povos do campo €,
fundamentalmente, ajudar a construir os povos do campo como sujeitos,
organizados em movimento. Porque ndo ha escolas do campo sem a formacao
dos sujeitos sociais do campo, que assumem e lutam por esta identidade e por
um projeto de futuro (CALDART, 2000, p.66).

Caldart (2004) alerta para o fato de que a educacdo do campo ndo tem possibilidades
de se desenraizar desta realidade de subordinacdo com relacdo ao urbano, pois esta
historicamente pautada em normas, parametros e conceitos pedagdgicos da escola urbana,
mas ressalta e enfatiza que a educagdo do campo é representada por sujeitos concretos e busca

0 seu recorte numa classe social especifica (a dos camponeses).

...a Educacdo do Campo faz o didlogo com a teoria pedagdgica desde a
realidade particular dos camponeses, mas preocupada com a educacdo do
conjunto da populacéo trabalhadora do campo, e, mais amplamente, com a
formacdo humana. E, sobretudo, trata de construir uma educacdo do povo do
campo e ndo apenas com ele, nem muito menos para ele (CALDART, 2004,
p. 18).

E importante especificar que para Arroyo (1995) o homem do campo tem uma vis&o
historica, social e politica que o diferencia do modo de vida, de trabalho e de localidade e que

por isso, precisam de um processo educacional que caracterize fielmente estes lagos o
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relacionando com o trabalho no campo. Para o autor este debate ndo inclui apenas o campo

educacional, mas também, o social por que

...ndo se trata de conflitos meramente pedagdgicos em torno de qual dos
componentes escolares é prioritario, nem de conflitos em torno da escola, de
sua importancia social, mas trata-se de conflitos e lutas pela legitimidade de
tipos diferentes de saber, de educacéo, de educadores, de espacos. Trata-se de
conflitos ndo tanto em torno de uma teoria da educacdo escolar, mas de uma
teoria da historia social e, sobretudo, de uma teoria da produgdo - formagédo
dos homens na historia (ARROYO, 1995, p. 81).

Miguel Arroyo (1995) conclui que a educacgdo brasileira também se diferencia e se
constitui dualista quando se destina a concepgOes diferentes de formagdo para homens
direcionados a educacao profissionalizante, e aquela destinada a formacdo de homens para o
trabalho intelectual. Ressalta que os ultimos, partilham de uma condicdo social privilegiada

que os projeta como superiores, quando comparados ao trabalhador. Assim,

...0 trabalho serd aceito nesse universo educativo apenas enquanto domestica e
reprime o corpo para a libertacdo da mente e do espirito, a parte nobre do
homem. os trabalhadores manuais, 0s que vivem para produzir, e 0s
trabalhadores intelectuais, os que vivem do trabalho de quem produz... E a
minoria culta e cultivada, em oposi¢do a maioria inculta, tdo rude quanto o
trabalho em que se ocupam (ARROYO, 1995, p.84- 85).

Em certo sentido, problematizar as discussdes que evoluem para a manutencdo de um

curriculo dualista, faz autoras como Fiamengue e Whitaker (2014) enfatizarem que

A Histdria do nosso pais foi durante quatro séculos (e ainda €) uma historia de
rupturas culturais (WHITAKER, 1980) e de devastacdo ambiental. Se a visdo
na aplicacdo das politicas publicas e os técnicos da Educacdo continuarem
afirmando que a cultura ensinada em nossas escolas ¢ “universal”, estamos
diante do perigo de desvanecimento desse rural esquecido, que pode se
desterritorializar e tornar tais grupos humanos ainda mais excluidos. E preciso
cuidado para que eles ndo sintam saudades do tempo em que estavam
esquecidos (FIAMENGUE & WHITAKER, 2014, p. 76).

A citacdo acima refere-se a integracdo dos quilombolas habitantes de um rural que
consideram esquecidos. Mas de modo geral aplica-se a qualquer situacdo de opressao quando
sobre ela incide uma educacdo que ndo leva em conta a sua diversidade.

O pensamento de inferioridade do homem do campo perante uma sociedade que se
consolida como moderna atraves do avango da tecnologia, ja se apresenta embutido no

pensamento de desenvolvimento e de uma sociedade ‘“urbanocéntrica” que procura a todo
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custo acabar com suas bases tradicionais, mesmo que para isso tenha que relegar ao homem
do campo uma posicao de total submisséo aos aspectos citadinos.

Enfatizam Fernandes et al (2005) que “...a intera¢do campo-cidade faz parte do
desenvolvimento da sociedade brasileira, s6 que via submissdo. O camponés brasileiro foi
estereotipado pela ideologia dominante como fraco e atrasado, como Jeca Tatu que precisa
ser redimido pela modernidade, para se integrar a totalidade do sistema social: ao mercado”
(FERNANDES et al, 2005, p.27).

Com relacéo ao papel do professor € importante destacar que no cotidiano escolar e na
sua maneira de ensinar, este devera sistematizar um vinculo entre o contetdo a ser estudado
problematizando-o e confrontando-o com distintas perspectivas, propiciando 0
desenvolvimento critico em seus alunos. Esta proposta esta embasada nos temas geradores de
Paulo Freire e corresponde a um dos pilares da educacao do campo.

Para Caldart (2000) o importante € que a escola possa contribuir para uma formacéao
conjunta entre comunidade e alunos o que garante a cooperagdo entre os conteldos ensinados.

Neste sentido, ¢ importante ressaltar que “...educadores e educandos, educadoras e
educandas constituem a coletividade da escola, e é esta coletividade a responsavel pela
construgdo (permanente) do ambiente educativo” (CALDART, 2000, p.123). As vivéncias
dentro do ambiente escolar fazem com que os rumos da educagdo possam modificar-se de
acordo com os objetivos a serem atingidos.

Dimensionar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos do campo e suas reais

necessidades € um aspecto inerente a propria pratica pedagdgica e, segundo Arroyo (2000)

...se é verdade que vemos 0 mundo de acordo com o chdo em que pisamos,
entdo um professor ou uma professora que nunca saia dos limites de sua escola
ter4 uma visdo de mundo do tamanho dela, e ndo teré as condi¢Bes necessarias
para fazer a leitura das acBes educativas que acontecem fora, e nem sempre
assim tdo proximas, da escola (ARROYO, 2000, p. 84).

H& uma determinacdo dualista que se da entre escola urbana versus escola rural no
sentido de priorizar sempre uma delas, no caso a da zona urbana. Esse olhar de abandono que
o profissional da educacdo sente ao lecionar no campo, para Caldart (2005), se justifica no
sentido de que ndo ha um coletivo pedagdgico presente na escola, principalmente em escolas
unidocentes. Por isso, ha a necessidade de chamar a comunidade para fazer parte da realidade

da escola dentro do chamado coletivo pedagogico. Esse coletivo pedagdgico se traduz como
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sendo um ambiente que garante aos educandos seus espacos dentro da escola para que a sua
capacidade de aprender seja desenvolvida, no intuito de atingir um pensamento autbnomo.
Assim, esclarece Caldart (2005)

A tarefa principal do coletivo de educadores € exatamente garantir o ambiente
educativo da escola, envolvendo educandos e também a comunidade em sua
construcdo. Para isto precisa ter tempo, organizacdo e formacdo pedagodgica
para fazer a leitura do processo pedagdgico da escola [...] assumindo o papel
de sujeito do ambiente educativo, criando e recriando as estratégias de
formacdo humana e as relages sociais que o constituem (CALDART, 2005,
p. 124).

Para Caldart (2000) o trabalho e as trocas de experiéncias entre os professores, que
se realizam nestes momentos de interacao, reunides e trabalhos coletivos, que colocam em
evidéncia outras realidades, sdo imprescindiveis para o processo de formacdo do educando
dentro das escolas rurais que s6 tende a crescer, pois permite ao educador partilhar
experiéncias, sentimentos e saberes traduzindo-se em melhor pratica pedagdgica dentro da

sala de aula.

Nossa escola pode ajudar a perceber a historicidade do cultivo da terra e da
sociedade, o manuseio cuidadoso da terra — natureza — para garantir mais vida,
a educacdo ambiental, o aprendizado a paciéncia de semear e colher no tempo
certo, o exercicio da persisténcia diante dos entraves das intempéries e dos que
se julgam senhores do tempo. Mas néo faré isso apenas com discurso; tera que
se desafiar a envolver os educandos e as educadoras em atividades diretamente
ligadas a terra (CALDART, 2000, p.55).

Dentro desse mesmo pensamento de trabalho coletivo entre os professores, Caldart
(2000) identifica que o trabalho docente solitario é prejudicial a formagdo do educando, ideia
que a leva a pensar que o ponto de partida para uma educacao no campo € um trabalho em
conjunto.

E possivel que durante este processo o educador consiga proporcionar nos alunos uma
caracteristica que o permita fazer generalizagdes e transferéncias do contetido estudado para
outras realidades, com o intuito de realizar releituras do contexto em que vive, com certo grau
de possibilidade de agéo sobre este.

E possivel inferir, entdo, que fica a critério e responsabilidade da unidade escolar e do
professor adequar os conteudos didaticos ou temas geradores, que estdo abertos em suas
Propostas Pedagogicas, a realidade do campo, uma vez que estes podem ser construidos e

abordados numa relagdo conjunta de coordenadores, diretores e professores.
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Assim,

...quando a escola funciona como uma cooperativa de aprendizagem, onde o
coletivo assume a corresponsabilidade de educar o coletivo, torna-se um
espaco de aprendizagem ndo apenas de forma de cooperacdo, mas
principalmente de uma visdo de mundo, ou de uma cultura, onde o "natural®
seja pensar no bem de todos e ndo apenas de si mesmo (CALDART, 2000,
p.54).

Veiga (2000) ao abordar as concepcdes que dizem respeito ao projeto politico-
pedagdgico da escola enfatiza a importancia de uma organizagdo que englobe todos os agente

da escola

...0 projeto politico-pedagbgico tem a ver com a organizacdo do trabalho
pedag6gico em dois niveis: como organizacdo da escola como um todo e
como organizagédo da sala de aula, incluindo sua relagdo com o contexto social
imediato, procurando preservar a visdo de totalidade. Nesta caminhada sera
importante ressaltar que o projeto politico pedagogico busca a organizagdo do
trabalho pedagdgico da escola na sua globalidade (VEIGA, 2000, p.14).

O olhar de abandono, que o profissional da educagdo sente ao lecionar no campo, para
Caldart (2005) se justifica no sentido de que ndo ha um coletivo pedagdgico presente na
escola, principalmente em escolas unidocentes.

E possivel também perceber, que estas trocas de experiéncias, a praxis pedagdgica é
capaz de modificar paradigmas ja consolidados na educacdo brasileira, tal qual o paradigma
de carater behaviorista.

Atualmente, revisando as teorias da aprendizagem e a partir de novos olhares sobre as
mesmas, 0 paradigma construtivista tem se langado, como uma possibilidade de construcéo do
conhecimento, mais conciso e coerente com 0s parametros educacionais adotados para a
educacdo do campo. Esta substituicdo do paradigma comportamentalista, para um paradigma
com uma perspectiva construtivista, faz com que o trabalho do educador possa ser realizado
de forma a dialogar constantemente com o0s educandos, construindo juntos e

concomitantemente o processo de ensino-aprendizagem.

Na perspectiva do construtivismo, ndo existe uma transmissdo de
conhecimentos por parte do educador, e a aprendizagem é vista como uma
(re)construcdo de conhecimentos e saberes pelo prdprio estudante. A funcédo
do educador, nessa perspectiva, é criar condi¢des: questionamentos, ambiente
estimulador e caminhos para a busca de informacdes, para que o estudante, da
melhor forma possivel, construa seus conhecimentos... (PALUDO & DOLL,
2006, p. 26).
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Neste sentido, argumentam Paludo e Doll (2006) que o processo de pesquisa deve
ligar-se ao trabalho do educador, que ambientado no mundo simbdlico e cultural dos seus
educandos retoma, com a pesquisa, 0s temas geradores, como teoriza Paulo Freire e ja
relatado anteriormente, cujas teorias dialdgicas estdo na base desse pensamento relativo a
necessidade de uma educacéo diferenciada para os diferentes espacos da diversidade nacional.

De maneira bastante anédloga, o pensamento de Whitaker (2008) preconiza que oS
saberes advindos da cultura dos trabalhadores do campo, se distanciam das ideias
educacionais orientadas pelos ruralistas, pois aquelas estdo sob inspiracdes dos movimentos
sociais e a luz das teorias cientificas baseadas, por exemplo, em Piaget.

Assim, completa a autora, para deixar tal questdo mais bem definida

Como aqueles que trabalham a terra assimilam dela a sabedoria a beleza e a
energia que permite acumular cultura, mas nao capital cultural, a proposta de
uma educacgdo no campo que mobilize esses saberes para neles encaixar os
contetidos da cultura legitima me parece oportuna e nada tem a ver com 0s
esquemas do ruralismo pedagdgico. Enquanto este é fruto de uma época
histérica marcada por obscurantismo e fascismo, as novas propostas se
referem a movimentos sociais de inspiracdo socialista e evocam utopias
libertarias baseadas em teorias cientificas como aquelas que emanam de
Freire, Vygosky e Piaget (WHITAKER, 2008, p. 302).

De algum modo, pensar e interpretar sobre o papel da educacdo do campo hoje, é
concretizar através da educacédo o didlogo com a cultura local, a valorizagcdo da identidade dos
sujeitos que vivem no campo, seu modo de vida e suas tradi¢des. A educagdo € capaz de
mediar estas relagdes valorizando as diferencas dos grupos que compdem o campo brasileiro.

O ruralismo pedagdgico seria, antes de tudo, a contraposi¢do a imagem que se tem do
homem rural visto pela educacdo do campo, pois no cerne da ideologia ruralista, este homem,

sua cultura e identidade sdo demasiadamente menosprezados e desvalorizados.
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CAPITULO IV
Analise Comparativa entre a ideologia educacional do ruralismo

pedagdgico e a educacdo do campo proposta pelo MST

...sendo a acdo libertadora dialdgica em si, ndo pode ser o dialogo um a
posteriori seu, mas um concomitante dela. Mas, como 0s homens estar&o
sempre libertando-se, o dialogo se torna uma permanente da acgado
libertadora.

(Paulo Freire, 1987, p. 78)
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4.1- ldeias e ideais pedagdgicos que divergem em sua configuracado historica

Retomando as questdes apresentadas durante as paginas deste texto, € importante
considerar que razdes politicas, sociais, historicas e educacionais sdo intrinsecas as duas
concepcdes de educacdo abordadas e que reverberam na formacdo deste homem
representando, acima de tudo, projetos de estado-nacdo. E importante salientar que as
finalidades dessas concepcdes, sdo completamente divergentes e, reconfigurar estes espacos é
imprescindivel para desconstruir ideologias que apontam convergéncias entre as concepcdes
de educacdo rural pensada pelo o ruralismo pedagogico e a educacdo do campo proposta pelo
MST.

O tempo histérico que marca a ideologia do ruralismo pedagdgico estéa sob a égide dos
grandes movimentos autoritarios, ditatoriais, nazistas e fascistas no Brasil e no mundo,
principalmente no inicio do seculo XX. Esse contexto, que ora é exposto e que faz parte da
histéria nacional, tem como intuito moldar o trabalhador rural aos ditames previstos pela
configuragdo historica que se delineava no “corpo” desses projetos autoritarios.

O desenvolvimentismo e o industrialismo apresentavam-se como uma ascensdo logica
no contexto nacional e barrar este processo, representava a volta a nacionalidade brasileira, a
manutencdo de uma identidade genuinamente nacional, refletindo em atitudes ideoldgicas que
tinham como objetivo principal travar o éxodo rural e manter o homem do campo, no proprio
campo, 0 que garantia, assim acreditavam os ruralistas, a identidade nacional preservada.

E assim, como diz Prado (2000) que

A “realidade” do homem do campo era pautada na necessidade de ele ser um
trabalhador cordato e disciplinado, desejoso de produzir mais e melhor e
sobretudo infenso a fantasia urbana. Seria a “realidade” de um “povo-nagdo”
colocado no centro de um “Estado- nac¢do”, em que o “sujeito-Estado”
deliberava sobre o “bem e o mal”, cobrando da populacdo lealdade em troca
de seguranca (PRADO, 2000, p. 13-14).

Em outras palavras, o homem rural estava a mercé desse contexto e vulneravel a se
enquadrar num projeto nacional de educacdo que ndo contemplava sua trajetoria de vida, sua
historia e sua cultura. O ruralismo pedagogico é um esbogo de que “...a histdria da educacao
brasileira mostra o predominio de uma educag¢do que objetivava “treinar e educar” os
sujeitos “rusticos” do rural” (SOUZA, 2008, p. 1093).
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Estudos como os de Prado (1995, 2000), Maia (1982) e Souza (2008) revelam o
carater autoritario da ideologia educacional ruralista, ja demonstrado no capitulo Il deste
trabalho, e também, enfatizam o percurso percorrido por alguns pensadores dessa corrente.
Este caminho revela que “...Na trajetéria da educacdo rural, o homem do campo foi
concebido como exemplo de atraso, e a politica educacional se organizava em conformidade
com os interesses capitalistas predominantes em cada conjuntura...” (SOUZA, 2008, p.
1093).

Recapitular a figura do homem rural, principalmente do adulto analfabeto, é

contextualizar que

A representacdo elaborada acerca do camponés revela-nos a rejeicdo do
arcabouco cultural do adulto analfabeto rural, concebendo-o como icone do
atraso econdmico brasileiro e identificando-o como um empecilho a plena
realizacdo do desenvolvimento econdmico necessario ao ingresso do territorio
campestre na modernidade pretendida pelo processo capitalista. A forma
intolerante de representacdo do camponés revela, na verdade, o lugar politico
gue o Estado e as classes dominantes definiram para este grupo social na
integracao de excluidos ao projeto modernizador brasileiro (SOUZA, 1999, P.
01)

Este universo histérico, social e politico, a0 mesmo momento em que desqualifica o
homem rural, também evidencia a forca com que 0s processos educacionais eram conduzidos
durante este periodo. Por estar contida e enquadrada dentro das “leis” dos latifindios e
influenciada pelo poderio dos coronéis, a educacao rural sempre se mostrou como um projeto
vulneravel em meio as disputas politicas destes agentes sociais e locais.

Ao ponderar e mapear sobre a configuracdo geografica e constituicdo das escolas
rurais no estado de Sdo Paulo, pesquisa realizada através das abordagens orais de professores
da época, Zeila Demartini (2011) no texto, “Educa¢do rural: retomando algumas questoes”,

expde que por volta de 1930

...as escolas foram criadas, segundo os professores entrevistados: 1) para
atender a interesses pessoais dos fazendeiros em situacdes variadas; 2) por
razBes econdmicas, porque valorizavam a fazenda, como se vé em alguns
depoimentos; 3) para atender a interesses politicos locais, pois a escola era um
elemento de disputa entre grupos politicos rivais; e 4) em alguns casos, em
que o fazendeiro era também importante politico local, por varios motivos
simultaneamente, isto é, para atender a familia e a interesses politicos
(DEMARTINI, 2011, p. 182- 183).

As instituicOes escolares nas zonas rurais quando construidas representavam, portanto

moeda de barganha das elites reacionarias ligadas ao latifindio sob o controle, comando e
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poder de mando desses coronéis. “4 escola era, para o coronel, mais um favor que se podia
trocar, no sistema de barganha, e, a0 mesmo tempo, uma instituicAo que era preciso
controlar, tornar sua (DEMARTINI, 2011, p. 181).

A ideologia do ruralismo pedagdgico ao coadunar com a politica nacionalista e
capitalista, expressa e deixa em evidéncia o horror ao estrangeiro, tema que também j& foi
apresentado neste trabalho.

Porém, a mesma autora nos traz a baila quando descortina através desta mesma
pesquisa, a fala de professores que lecionaram para filhos de colonos imigrantes no periodo
referenciado e, afirma, que ndo h4, segundo a fala desses professores, correlacdo entre a
origem dos alunos imigrantes com a quebra do pensamento nacionalista, relagdo
veementemente refor¢ada pelos autores defensores da ideologia ruralista.

Assim, esboca a autora

E preciso chamar a atencéo para o fato de que os professores que deram aulas
em contextos em que o alunado era constituido por filhos de colonos, em
grande parte imigrantes e descendentes, s6 apontaram o grande interesse e
procura pela escola — nenhum deles comentou sobre conflitos com alunos
de outras origens, como se poderia esperar, se Nnos pautassemos apenas
nos discursos sobre “os perigos” que o Estado veiculava sobre os
imigrantes e sua ndo-integracdo em territorio nacional... Era necessario
que os proprios sujeitos (diferentes grupos de imigrantes e populacdes
nacionais) montassem a escola as suas custas para que ela pudesse ser criada
(DEMARTINI, 2011, p. 183 — grifo nosso).

Mas, para Menucci (1930)

...0 estrangeiro que traz, no seu seio, o desejo de enriquecer e de voltar, diante
das atracgOes de sua terra, apresta-se a dar a sua prole, que nasceu aqui, que é
nossa conterranea, uma educacao de accordo com os reclamos e as aspiracdes
de seu paiz... O estrangeiro alarma-se e, como nao pode lutar contra a
applicacdo da lei territorial da nacdo que o hospeda, elle — que se sente
constrangido e se considera lesado em suas theorias e leis que regem o seu
paiz de origem, que elle julga legitimas e sdo-n"0 para seu ponto de vista —
entra francamente no terreno da chicana e da resisténcia pacifica
(MENNUCKCI, 1930, p. 183- 184).

Portanto, pesquisas como as de Zeila Demartini, trazem a baila questionamentos que
colocam em xeque o0 pensamento autoritario e xenofobico dos ruralistas presentes em sua
concepcao de educacdo e demonstram os equivocos em algumas abordagens levantados por
eles. Bezerra Neto (2011) também enfatiza como a ideologia ruralista e suas propostas

estavam focadas em combater as empresas estrangeiras no pais, pois eles argumentavam que a
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figura do estrangeiro colocava em xeque o pensamento nacionalista e contribuia para o
abandono da zona rural.

E preciso ndo esquecer, porém, que toda essa “proclamacdo xenofobica” ¢é pura
ideologia. Na verdade estavamos diante de um pais que se queria “branco”, europeizado e que
imitava em tudo a cultura europeia. O que estava em pauta era garantir mao-de-obra para o
latifundio, ou seja, manter no campo os descendentes das popula¢des nacionais tradicionais —
pardos, afrodescendentes, caipiras de todas as miscigenacdes e indigenas. Os ruralistas
“guardavam” os preconceitos racistas da época, encobertos pela ideologia nacionalista. E
certamente sabiam que o imigrante europeu (e mesmo o oriental) ndo vinha para se submeter
a estrutura escravocrata que ainda hoje se faz sentir.

Contrariamente a este pensamento, e embasados em pressupostos de luta pela terra
através da reforma agraria, o MST refaz o percurso da educacdo do homem do campo e,
embasa seus pressupostos pedagdgicos na concepcdo de educacdo dialdgica, conceito
amplamente abordado por Paulo Freire.

Por assim dizer, o movimento sempre questionou o paradigma da educacdo rural
proposto pelos ruralistas e sugere, uma educac¢do do campo, como um paradigma inovador,
centrado nas politicas e praticas pedagogicas mediadas pelo trabalho no campo (SOUZA,
2008).

A importancia que hoje se da a educagdo do campo, é no sentido de ndo restringi-la a
uma educacao de carater técnico, como pressupunha os ruralistas. E através de uma educacio
baseada em promocdo de saberes que a educacdo do campo estd preocupada, pois pretende
permitir que os educandos que ali estdo possam tomar suas préprias decisdes sobre sua
formagé&o escolar posterior, e ndo, perderem sua identidade, seu modo de vida, suas tradi¢des
e sua cultura com a anuéncia da escola (PAVINI, FERRANTE & WHITAKER, 2013).

N&o se pode “...inverter a logica de que se estuda para sair do campo, e se estuda de
um jeito que permite um depoimento como esses: foi na escola onde pela primeira vez senti
vergonha de ser da roca” (CALDART, 2002, p. 34- 35).

Neste sentido, cabe ressaltar que autoras, como Caldart (2002) e Whitaker (2008)
problematizacdo sobre questdes que descaracterizam a escola do campo e sdo enfaticas em
afirmar, que € papel da escola do campo, ndo contribuir com acgdes que favorecam a
descaracterizacdo da formacéo da identidade do homem do campo. Assim, é possivel buscar
através da educacédo a autoestima dos educandos, 0s saberes, a memoria; “...que enraize sem

necessariamente fixar as pessoas em sua cultura, seu lugar, seu modo de pensar, de agir, de
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produzir; uma educa¢do que projete movimento, relagoes transformagées...” (CALDART,

2002, p. 33).

...O que se propde, portanto, quando se fala hoje em educagdo para o campo
ndo é uma volta a razdo dualista e sim um avanco em direcdo a razdo dialética.
A escola do campo precisa incorporar a valorizagdo de modos de vida e 0s
conhecimentos sobre os processos de trabalho, ndo para ensinar aos homens
do campo, mas para aprender com eles (WHITAKER, 2008, p. 299).

Ao retornarmos sobre a concepcao de escola vinculada ao pensamento ruralista, 0 que
vemos com clareza, é esta razdo dualista, a qual enfatiza Whitaker (2008), € claramente
observada nas palavras de Sud Mennucci, afirmando que “O problema educativo é como o da
visdo. Todos sabemos que os defeituosos da vista — e s@o-n"0, no mais alto grau, os que
carecem de cultura — precisam de oculos e lentes... Ora, a educacdo é como as lentes:
corrige os defeitos da vista, desde que sejam as indicadas para cada caso” (MENNUCCI,
1930, p. 92- grifos nossos).

Nas imagens, 17 e 18, podemos ver alunos e escolas rurais no interior do estado de
Sdo Paulo, na época em que o ruralismo pedagogico se compunha como a principal ideologia
de “valorizagdo” do ensino rural. As imagens que sdo destacadas no texto, “Discursos
intolerantes: o lugar da politica na educacdo rural e a representacdo do camponés
analfabeto” (1999), Claudia Moraes de Souza, esboca como o ruralismo pedagdgico
representou e revelou a intolerdncia das classes dominantes e da politica promovida pelo
Estado, ao modo de vida do homem rural que fora excluido do projeto modernizador
brasileiro.

Descreve, portanto a autora que,

...0 lugar da Educacéo Rural no processo de formag&o econémica e social
brasileira articulou-se ao projeto de modernizagdo conservadora, que
visava a subordinacdo do campo ao processo de urbanizacdo-
industrializacdo; a regulamentacdo das relagdes sociais de producdo no
campo aos moldes do capitalismo; a homogeneiza¢do econémica do territério
nacional, eliminando as grandes desigualdades regionais; e a adaptacdo da
populacdo rural aos preceitos da cultura moderna... (SOUZA, 1999, P. 04 —
grifo nosso).
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Figura 17: Foto encontrada no Relatorio da Delegacia Regional de Ensino de Bauru.
Dezembro 1933. N° 7020/DAESP.
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Fonte: http://www.historica.arquivoestado.sp.gov.br/materias/anteriores/edicao03/materia02/

rural.pdf.

Figura 18: Escola Mista Rural. Relatério da Delegacia Regional de Ensino de Bauru.
Dezembro 1933. N° 7020/ DAESP.

Fonte: http://www.historica. arquwoestado sp gov br/materlas/anterlores/edlca003/mater|a02/
rural.pdf.

Whitaker (2008) ao comparar os projetos de educagédo destinados ao homem rural, o

dos ruralistas e do MST, e enfatica em afirmar que
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A Educacéo que se propde hoje para o campo nada tem a ver com as teses
dualistas equivocadas de idedlogos dos pecuaristas e cafeicultores dos anos
30— que pretendiam “fixar” o homem do campo. Ao contrario, suas propostas
emanam de movimento sociais de contestacdo que se originam entre 0s
“condenados da terra”, os quais querem educar seus filhos para lutar
exatamente contra os interesses desses pecuaristas, cafeicultores, grandes
produtores de soja, de cana ou de laranja, etc. Sabem eles que para isso
precisam fazer seus filhos adquirirem a fala da norma culta da lingua e os
conteudos pretensamente universais criados pelo capitalismo, contra o qual
precisam lutar com as mesmas armas, ou seja, 0 saber da cultura legitima
(BOURDIEU, 2001) (WHITAKER, 2008, 301- grifo nosso).

De maneira similar, Souza (2008) também compreende que os dois projetos de
educacdo sdo, em sua origem, pensados e realizados dentro de abordagens distintas e
diferenciadas, seja pelo aspecto social, seja pelo educacional, ou seja, pelo politico,
principalmente quando o argumento utilizado na educacéo, se presta a designar a este mesmo

campo, o conceito de atraso, isto é, que as duas concepgdes se distanciam ainda mais.

...a concepcao de educacdo rural expressa a ideologia governamental do inicio
do século XX e a preocupagdo com 0 ensino técnico no meio rural,
considerado como atraso. Ja a educagdo do campo expressa a ideologia e forca
dos movimentos sociais do campo, na busca por uma educagdo publica que
valorize a identidade e cultura dos povos do campo, numa perspectiva de
formagdo humana e de desenvolvimento local sustentavel... (SOUZA, 2008, p.
1098).

E interessante observarmos que quando Whitaker (2008) e Souza (2008) relatam as
diferencas que marcam a conceituagdo da educacéo rural e da educacdo do campo, as fazem
com a intencdo de separa-las, como dito anteriormente. E isso se determina porque os dois
projetos de educacdo se distanciam dos objetivos sociais, politicos e educacionais um do
outro.

E notodrio enfatizar, segundo Machado (2008) que o movimento ruralista foi fracassado
na tentativa de fixar o homem do campo no campo, principalmente porque sua preocupagao
central estava voltada para os ambitos econdmicos e politicos do que os humanos e culturais.

Neste sentido, propondo uma transformacéo pelas bases educacionais, os ruralistas
tentaram conservar a politica agricola nacional até a década de 1960. Por assim dizer, conclui
Machado (2008) que
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Ideologicamente, podemos considerar o Ruralismo Pedagdgico, por estar
vinculado a corrente sécio-politicas e culturais da época, como nacionalismo e
catolicismo, fortaleceu a visdo fisiocrata, a qual acreditava estar na producéo
agricola, a origem da riqueza.

Podemos também dizer que o grande equivoco do Ruralismo Pedagogico esta
em supor que a educacdo seria um instrumento poderoso para manter o
homem no campo, considerando-o0 como incapaz de optar em residir na zona
rural ou na zona urbana (MACHADO, 2008, p. 45).

Torna-se necessario enfatizar que a dimensdo que o MST d& a escola, é grande e de
extrema importancia, porém contraria veementemente 0s pressupostos adotados pelos
ruralistas, no que se refere a manutencdo do homem no campo pela educacdo. Para o
movimento social, € muito dificil a escola e seus educadores por melhor que sejam 0s seus
propositos, libertar os sem-terra, que vivem em barracos de lona, muitas vezes passando fome
e tendo que lutar contra a repressdo e opressao do latifandio.

Fernandes (2006) ao escrever sobre os paradigmas que referenciam a educacgéo voltada
para 0 homem do campo, também o faz no sentido de distancia-lo.

Para o autor, o conceito educacdo rural esta sob a égide do paradigma do capitalismo
agrario (PCA). Sob o vies deste paradigma, 0s camponeses ndo sdo 0s protagonistas dos
processos de conducdo do capital e, se submetem a ele para sobreviverem, mantendo a ordem
reacionaria ja prevista no inicio do século XX. Assim, “...Para a Educagdo Rural,
desenvolvimento é apenas um tema a ser estudado... Compreendendo o Rural como uma
relacdo social do campo, a Educacdo é pensada como forma de insercdo no modelo de
desenvolvimento predominante, no caso, o agronegocio” (FERNANDES, 2006, p. 38).

Contrério ao PCA, o autor nos traz a concepcdo do paradigma da questdo agréria
(PQA) que esta na perspectiva de superacdo do modo de producdo capitalista. Nao obstante a
forma de educacdo que mais contemplam este paradigma é a educacdo do campo, pois esta
nasce e se constréi no interior dos movimentos camponeses, ligada aos principios de
autonomia do sujeito, em que desenvolvimento e educagdo tornam-se conceitos
indissociaveis.

Pelo exposto, afirma o autor

...a Educacdo do Campo esta contida nos principios do paradigma da questdo
agréria, enquanto a educacdo Rural estd contida nos principios do paradigma
do capitalismo agrario... A Educacdo Rural vem sendo construida por
diferentes instituicOes a partir dos principios do capitalismo agrario, em que 0s
camponeses ndo sdo protagonistas do processo, mas subalternos aos interesses
do capital (FERNANDES, 2006, p. 37).
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Neste sentido, o0 MST principia que as propostas educacionais construidas para as
populagbes do campo, encontram no coletivo de educadores e educandos, projetos que
favorecam a dignidade e os direitos dos grupos que ali constroem sua vida.

A imagem 19, a que representa 0 “6° Encontro Estadual dos Educadores da Reforma
Agraria (EEERA)”, no Centro de Formagdo Francisca Veras, em Governador Valadares,
Minas Gerais, bem como na imagem 20, que diz respeito ao “l Festival de Artes e Cultura
das Escolas do Campo MST”, Ceara (2016), entendem a escola como uma possibilidade de
intervencdo na sociedade e de transformacdo das novas geracdes nos processos de
sociabilidade e organizagdo da vida no mundo, mediadas pela importancia da reafirmacao dos
processos de identidade e de cultura, dos diferentes grupos de sujeitos que estdo presentes no

campo brasileiro.

Figura 19: 6° Encontro Estadual dos Educadores da Reforma Agraria (EEERA), no Centro
de Formacéo Francisca Veras, em Governador Valadares, Minas Gerais, 2015.
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Fonte: http://www.mst.org.br/2015/08/27/educadores-mineiros-se-preparam-para-0-2-encontro-
nacional-da-educacao-do-campo.html.
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Figura 20: | Festival de Artes e Cultura das Escolas do Campo MST, Ceara (2016).
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=88JQ8KGqLUY.

Para Souza (2008) as configuracdes conjunturais e estruturais da sociedade brasileira
ndo serdo desmanteladas pelo processo educacional e que tdo pouco, a educacgdo garantird que
0 homem do campo permaneca ali. Porém, ressalta que a educacdo “..¢ um direito
fundamental para que eles tenham dignidade e meios de lutar pelas condi¢des basicas de

vida, no lugar em que escolheram viver” (SOUZA, 2008, p. 1104).
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Figura 21: Criancas do MST ocupam o Ministério da Educacéo por escolas do campo (2014).

Fonte: http://boletimmstrj.mst.org.br/boletim-do-vi-congresso-do-mst-3/

Figura 22: 6° Congresso do MST. Os sem terrinhas protestando contra o fechamento de
escolas do campo (2014).
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Fonte: http://www.vermelho.org.br/noticia/235696-8

Nas imagens, 21 e 22 vemos, portanto, criancas sem terra protestando contra o

fechamento de escolas do campo e lutando para que a educacdo do campo, ainda se constitua
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como parte essencial de sua formacéo enquanto sujeitos que buscam no processo educacional
sua emancipacao e reconhecimento de sua cultura, por toda sociedade da qual fazem parte.

A educacdo do campo que emana no interior do MST e que se projeta para toda a
sociedade traz, em seu cerne, uma construcdo historica que se caracteriza como
revolucionéria, protagonizada pelos trabalhadores que fazem parte deste projeto, como
afirmam Ferrante e Silva (2015) € pressuposto da educagdo do campo se contrapor

...a educagdo como mercadoria e afirma a educa¢do como formacao humana.
Nesta perspectiva, o papel da educacéo, € o de forjar sujeitos criticos capazes
de lutar e construir outro projeto de desenvolvimento do campo e de nagéo.
Todavia esse posicionamento do MST em construir uma educacdo juntando
com a sua estratégia de luta contra hegemdnica tem estabelecido tensfes com
a classe burguesa, e consequentemente com o Estado burgués (FERRANTE &
SILVA, 2015, p. 296).

Atribui-se, mais uma vez, que o MST questionou e questiona o paradigma da
educacdo rural, vinculada aos pressupostos do ruralismo pedagdgico, e se preocupa em propor
uma educacdo do campo embasada num paradigma que oriente politicas e préaticas
pedagogicas ligadas aos trabalhadores do campo. Os principais questionamentos propostos
pela educacdo do campo estdo alicergados no combate aos interesses das classes dominantes,
e as contradicdes estabelecidas e mantidas pelo modo de producéo capitalista.

Conforme se pode observar entdo, a partir dos processos analiticos e argumentos desta
Tese, ha diferencas tdo profundas entre os dois projetos aqui equacionados, que tornam
impossivel qualquer “confusdo” entre as duas propostas pedagdgicas envolvidas. Resumindo
se pode afirmar: o ruralismo pedagdgico € uma proposta reacionaria e autoritaria, enquanto a

educacdo do campo é uma proposta revolucionaria.
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Considerac6es Finais

As abordagens teoricas que este trabalho se propds a identificar centraram-se nos
contextos das propostas pedagdgicas do movimento do ruralismo pedagdgico, datado do
inicio do XX, bem como formacdo educacional do homem do campo que, na
contemporaneidade, tem como um dos principais objetivos a luta pela terra, centrada nas
concepcdes politicas e sociais do Movimento Social dos Trabalhadores Sem-Terra.

A educacdo do campo ainda permeia e se constitui, em muitos locais, como a Unica
realidade educacional, na qual uma parte da populagdo pode contar. Recorrer a este assunto €
constatar que a presenca da escola no campo em alguns municipios, distritos, comunidades,
assentamentos ou acampamentos é a unica forma de alfabetizar uma parcela da populacdo que
ainda possui residéncia fixa no campo ou que dele retira 0 seu sustento isto €, atraves dessa
educacao que geracdes e geracdes de camponeses lutam e se alfabetizam pelo pais.

Durante todo o percurso de texto foi possivel verificar que 0 movimento denominado
ruralismo pedagdgico tentou desenvolver, no ideario educacional nacional, uma reacdo frente
aos pressupostos sociais, econdémicos e politicos do pais, e enquadrou 0s pressupostos
educacionais a um projeto de nacdo que contrariava as liberdades individuais, a construcao
das identidades do homem do campo, 0s resgates culturais tradicionais, bem como delegava
ao processo educacional, fatores que estavam intrinsicamente ligados as demandas
econbmicas e politicas.

Dentro dessas demandas estava a ideologia da educacdo rural que dentro das
concepgdes tedricas do movimento do ruralismo pedagdgico, era a de buscar as metas de
acOes de contensdo da corrente migratoria da época.

Foi possivel constatar que uma das preocupacGes do movimento centrava-se no
despovoamento do meio rural pelos trabalhadores, que rumavam aos recentes centros urbanos.
Estes centros urbanos nascidos com o processo incipiente de industrializagdo emergem como
possibilidades de substituicdo e alternativa ao trabalho rural.

Assim, 0 novo panorama econémico do inicio do século XX contraria a ideologia do
pensamento ruralista que tinha como principal foco a fixagdo do homem rural no campo pela

educacdo, mantendo a ordem social vigente.
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No interior deste projeto alguns educadores tiveram destaque. Entre eles, e ao qual
este estudo enfatizou, foi Sud Mennucci que deu repercussao nacional a este projeto de
educacdo. Este julgara necessario repensar 0 modelo de ensino rural do inicio da Republica e
de como este, estava entrelacado com aspectos que caminhavam unica e exclusivamente, para
atender aos alunos do meio urbano.

Como uma das principais figuras da corrente de pensamento do ruralismo pedagdgico,
Sud Mennucci criou uma maneira de pensar e agir com o intuito de modificar as bases nas
quais se assentava a educacdo rural acreditando que a mudanca na educacao deveria ser feita
principalmente dentro e através das questbes ligadas ao curriculo escolar, a formacdo de
professores, as concepgdes sobre o que € nacionalismo, bem como, o que é o homem rural e
sua funcdo dentro do estado.

Sud Mennucci acreditava que para concretizar o ideal de educacao rural nacional era
necessaria uma mudanca no curriculo escolar da época para adequa-lo aos assuntos do campo
e de maneira pragmatica buscou enquadrar este curriculo e restringi-lo a préaticas agricolas,
sanitarias e trabalhos manuais. I1sso ndo se daria de forma aleatoria, muito pelo contrario, a
formacdo de professores seria um aspecto importantissimo para a conclusao desse projeto.

No interior deste projeto, vimos surgirem escolas normais rurais que se pretendiam ao
atendimento dos requisitos da ideologia ruralista. Dentro desse ideal, vimos a concretizagao
da escola normal rural de Juazeiro do Norte, no Ceara sendo uma das maiores expressdes de
formacédo de professores destinados a lecionarem nas escolas rurais da época.

Dito de outra maneira, para que se concretizasse esse pressuposto ideoldgico, a figura
do professor, do homem rural e de seu projeto de ensino se tornaram essenciais na pauta de
reivindicagdes dos pensadores da educacdo rural, que se viram imbuidos também num
processo de caracterizacdo do homem rural, como um ser inferior.

Por isso, Sud Mennucci procurou executar e projetar aces, no contexto nacional, que
viabilizassem a concretizacéo desta abordagem, embora néo tenha ocorrido em sua plenitude.

Outro autor, como Almeida Junior, contradisse a especificacdo da escola delimitada
pela area geogréafica e através de seu pensamento, contrariou a corrente ruralista da época,
dando énfase a importancia de uma educacéo universal®® e publica para o desenvolvimento do

pais e para o fim do analfabetismo.

13 O conceito da palavra universal aqui explicitado se refere ao acesso quantitativo de toda populacéo
ao sistema publico de educagéo.
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Sdo esses elementos que ddo a abordagem histérica do ruralismo pedagdgico sua
influéncia na educagdo rural brasileira do inicio do século XX, e que este estudo tentou
demonstrar que estas influéncias representavam a marca de uma sociedade assentada sob a
égide de movimentos ditatoriais, nacionalistas e autoritarios. Neste panorama, as observacoes
constatadas, recaem numa concep¢do de formagdo do homem rural marcado por um projeto
pedagogico que ndo se distanciava de um projeto de nacdo, que se mantinha e se perpetuava
através das grandes concentracdes de terra, paternalista, coronelista e xenofébico que marcava
a escola nacional pelas raizes da concepcéo da educacéo dualista.

Com o transcurso dos anos, no momento presente, se questiona sobre os rumos da
educacdo do campo. E hoje, podemos verificar, que esses questionamentos séo feitos por um
dos principais movimentos sociais do Brasil, 0 MST. Constata-se, portanto, na educacdo do
campo uma preocupacdo com os temas abordados no inicio da Republica, porém emergidos
em contextos distintos e pensamentos completamente divergentes, principalmente no que
tange a concepcao de homem, escola e formacao de professores.

As abordagens defendidas pelo MST contemplam um projeto de educacdo do campo
centrado na formacdo da identidade do sujeito que vive no campo, e deve ter como
compromisso primordial o reconhecimento desses sujeitos, a recuperagéo de sua cultura e sua
identidade de trabalhador e trabalhadora do campo, criando alternativas para que 0 seu
conhecimento, atrelado a cultura dita “universal”, possa na pratica, objetivar a sua
emancipacao.

Por esse angulo de argumentacdo, estabeleceram-se as diferencas cruciais entre os
movimentos e hoje, a educagdo do campo representa a busca de grupos humanos por
liberdade, superacdo, luta e emancipacao.

Para ndo tornar demasiadamente cansativa estas consideragdes encerro com uma
esquematizacao elaborada durante a orientacdo e que ajuda a evitar qualquer confusao entre as

duas propostas tdo dispares.
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RURALISMO PEDAGOGICO PROPOSTA PEDAGOGICA MST

Epoca historica: Nazismo, Ditadura. Epoca histérica: Movimento social de
bases socialistas, transformacéo,
democracia.

Origem da proposta: Elites reacionarias | Origem da proposta: Movimento de luta

ligadas ao latifundio. pela terra ligado a Reforma Agraria.
Educacao (tipo): Bancéria. Educacao (tipo): Dialdgica.
Proposta reacionaria. Proposta revolucionaria.

O quadro mais uma vez, vem demonstrar que a concepcao de educacdo do campo, que
ora é permeada pelos ideais do MST, ndo representa a equivocada ideologia da concepcao de
educacao rural apresentada pelos ruralistas, no inicio do século.

E importante ressaltar que a educagio do campo quando comparada ao ruralismo
pedagdgico, principalmente no que tange a curriculo ou calendario escolar, ndo esboca
fidedignamente o paradigma de educacdo do campo. Estes temas, embora importantes para
compreendermos a singularidade da concep¢do do que seja a educag¢do do campo, ndo é
suficiente para convergi-la ao ruralismo pedagdgico. O paradigma da educacdo do campo
atravessa e ultrapassa estes conceitos bem como posiciona o0 homem e sua liberdade no centro
do processo educacional.

O ruralismo pedagdgico preocupava-se em manter uma ordem social vigente
permeada pela manutencdo do status quo dos latifundiarios e grandes fazendeiros. Romper
com essas disparidades sociais € uma das principais abordagens da educacdo do campo
concebida pelo Movimento Social. Por isso o quadro acima é enfatico em dimensionar as
diferencas entre as duas concepcdes e elabora de maneira sucinta a principal linha tedrica pela

qual se delineou este trabalho de tese.
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