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CARTOGRAFIA ESCOLAR NA EDUCACAO INFANTIL E NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL: O QUE DIZEM AS PESQUISAS

RESUMO

A presente pesquisa foi desenvolvida no ambito do curso de Mestrado em Educacdo da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da “Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho” - FCT/ UNESP campus de Presidente Prudente — SP e estd vinculada a linha de
pesquisa denominada “Processos Formativos: Infancia e Juventude”. O objetivo geral
consistiu em identificar e avaliar o que as pesquisas académicas propdem em relacdo a
Cartografia Escolar na Educacédo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental (ciclo 1). Os
objetivos especificos foram: evidenciar a relevancia da Cartografia para o raciocinio
geografico e a leitura de mundo; discutir sobre o ensino de Cartografia para criancas da
Educagéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental - ciclo I; compreender o
processo de construcdo das nocgdes de espaco pela crianca e o trabalho intencional do
professor em relacdo a Alfabetizacdo Cartografica; refletir sobre os estudos que tratam da
construcdo do raciocinio espacial, a partir das vivéncias das criancas e da cartografia autoral.
O estudo de abordagem qualitativa, caracterizou-se pela pesquisa bibliografica em uma
aproximacao com o “Estado da Arte”. O levantamento bibliografico foi realizado na Revista
Brasileira de Educacdo em Geografia — EduGeo ¢ na base de dados textuais “Biblioteca
Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD” tendo como critério de busca as palavras-chave:
Alfabetizagdo Cartografica, Cartografia Escolar e Raciocinio Espacial e no evento “Coléquio
de Cartografia para Criangas e Escolares” edigdo de 2013. A partir da selegdo ¢ analise dos
artigos, dissertacdes e teses, pudemos concluir que as pesquisas que envolvem Cartografia
Escolar e Alfabetizacdo Cartografica na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental aumentaram consideravelmente nos Gltimos dez anos, porém ainda estdo mais
preocupadas em relatar a confeccdo de algum material didatico ou representacdo cartografica
ou ainda em analisar a formacéo docente e pouco ha publicado em relacdo a Educacéo Infantil
e ao Ensino Fundamental I, destacando a importancia de se considerar a inser¢do da
Cartografia desde o inicio da escolarizacéo.

Palavras-chave: Cartografia Escolar; Alfabetizacdo Cartografica; Raciocinio Espacial.



SCHOOL CARTOGRAPHY IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION AND THE
FIRST YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL: WHAT THE RESEARCH SAYS

ABSTRACT

This research was developed within the scope of the Master of Education course at the
Faculty of Science and Technology of the “Universidade Estadual Paulista - Julio de Mesquita
Filho - FCT / UNESP Presidente Prudente — SP” and is linked to the research line named
"Formative Processes: Childhood and Youth". The general objective was to identify and
evaluate what academic research proposes in relation to the School Cartography in Early
Childhood Education and early years of Elementary School (cycle I). The specific objectives
were: highlight the relevance of Cartography for geographical reasoning and world reading;
discuss the teaching of Cartography for kindergarten children and children in the first years of
elementary school (cycle I); understand the process of constructing the child’s notions of
space and the intentional work of the teacher in relation to Cartographic Literacy; reflect on
the studies that deal with the constructing of spatial reasoning from the children's own
experiences and from the author's cartography. The study with qualitative approach was
characterized by bibliographic research in an approximation with the “State of Art”. The
bibliographic survey was conducted in the Brazilian Journal of Education in Geography -
EduGeo and in the textual database “Brazilian Library of Theses and Dissertations - BDTD”.
The search criteria were: Cartographic Literacy, School Cartography and Spatial Reasoning,
and the event “Cartography Colloquium for Children and Scholars” 2013 edition. From the
selection and analysis of articles, dissertations and theses, we concluded that researches
involving School Cartography and Cartographic Literacy in Early Childhood Education and
in the early years of Elementary School increased considerably in the last ten years, however
they are still more concerned to report the making of some didactic material, Cartographic
representation or analyzing the teacher’s education and little has been published in relation to
Kindergarten and Elementary School, highlighting the importance of considering the insertion
of Cartography since the beginning of schooling.

Keywords: School Cartography; Cartographic Literacy; Spatial Reasoning.
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1 INTRODUCAO

A dissertacdo intitulada “Cartografia Escolar na Educacéo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental: o que dizem as pesquisas” € vinculada ao curso de Mestrado
Académico do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia da Universidade Estadual Paulista “Jualio de Mesquita Filho” — FCT/UNESP, de
Presidente Prudente — SP. Nesse contexto, buscamos, a partir de uma pesquisa bibliografica e
documental, identificar e analisar as pesquisas académicas sobre a Cartografia Escolar no
intuito de evidenciar sua relevancia desde a Educagdo Infantil, de modo a compreender 0s
processos envolvidos na construcdo das nocdes cartograficas por parte das criangas, bem
como o papel do professor diante deste processo.

Para a efetiva aquisi¢do da leitura de mundo sob um viés critico é preciso ter um
raciocinio espacial geografico, ou seja, construir os conceitos basicos da Cartografia durante a
etapa de escolarizacdo. Por isso, a Cartografia Escolar tem extrema importancia no processo
de ensino e aprendizagem, ndo somente visando a interpretacdo e a construcdo de
representacdes cartograficas, mas a formacdo do sujeito critico, reflexivo e autbnomo. Assim
sendo, defendemos que a Cartografia tenha lugar de destaque no curriculo escolar.

Diante disso, partimos da hipdtese de que as pesquisas sobre a Cartografia Escolar
sdo realizadas por profissionais da area da Educacdo e da Geografia, contudo o foco esta no
Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio, sendo pouco expressivas as investigacfes dessa
natureza no ambito da Educagéo Infantil.

E pertinente destacar que voltamos nossas ideias para esta questdo diante de nossa
experiéncia na docéncia da Educacdo Infantil, desde o ano de 2011, por meio da qual foi
possivel perceber que a temética é pouco discutida e, muitas vezes, os contetdos voltados a
Alfabetizacdo Cartogréfica ou a Cartografia Escolar sdo desconhecidos pelos préprios
professores.

De fato, apos identificarmos e avaliarmos os estudos na area, verificamos que a
tematica “Cartografia Escolar” ¢ objeto de varias pesquisas e atividades de ensino e extenso,
porém, publicagdes que unam “alfabetizagdo cartografica” e ‘‘cartografia escolar”,
geralmente, dizem respeito a formacdo de professores ou a relatos de a¢des pontuais (cursos,
oficinas, confeccdo de materiais, elaboracdo de representacGes cartograficas) sobre as etapas
do Ensino Fundamental 1l e do Ensino Médio. Nessa perspectiva, as investigacdes focadas na
Educacao Infantil e no Ensino Fundamental | sdo escassas, 0 que aponta para a pertinéncia do

nosso trabalho no sentido de sistematizar e avaliar a producdo cientifica encontrada,
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dialogando com autores que abordam o tema na intencdo de contribuir para o aprofundamento
de debates e avancos nesta area de conhecimento.

Entendemos que o ensino da Cartografia deva estar presente desde a Educacéo
Infantil para que as criancas sejam leitoras e construtoras de representacfes cartograficas,
pois, partir da aquisicdo das nocdes espaciais (topoldgicas, projetivas e euclidianas), as
criangas podem ampliar a compreensdo da linguagem cartografica e, portanto, a capacidade
de leitura e construcdo de mapas, plantas, croquis, graficos, tabelas, bem como utilizar desta
linguagem para a localizacdo e movimentacdo nos espacos cotidianos.

Nosso interesse por esta area de estudo remonta a graduacdo em Pedagogia, iniciada
no ano de 2006 na FCT/UNESP em Presidente Prudente. Nosso primeiro contato com a
temaética ocorreu nos anos de 2007 ¢ 2008 por meio das disciplinas “Contetudos, Metodologia
e Pratica de Ensino de Geografia I” e “Contetidos, Metodologia e Pratica de Ensino de
Geografia 11”. Assim, nossa inquietagdo em relacdo ao assunto cresceu quando percebemos
que em nenhum momento, em todos os estagios realizados no curso de Pedagogia, 0s
professores desenvolveram praticas voltadas a Alfabetizacdo Cartografica nas salas de
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental I.

Desta forma, percebemos que o tema ndo esté suficientemente presente no discurso e
nas praticas pedagogicas das instituicGes de ensino basico, mesmo com 0s documentos
oficiais apresentando orientacdes referentes a Cartografia Escolar. Todavia, ndo buscamos
neste trabalho dissertar sobre a origem das falhas neste processo, seja na formacéo inicial,
continuada ou mesmo nas proprias instituicdes de ensino ou nos docentes, mas acreditamos
ser necessario voltarmos nosso pensamento de forma critica para esta questao.

A partir dessa inquietacdo e interesse pela tematica, iniciamos a graduacdo em
Geografia na FCT/UNESP no ano de 2010, ap6s a conclusdo do curso de Pedagogia.
Contudo, ao longo do curso, ao menos na grade cursada, ndo percebemos o desenvolvimento
dos temas voltados a Cartografia Escolar ou a Alfabetizacdo Cartografica. O assunto foi
abordado apenas em uma disciplina optativa e de forma superficial.

Diante do desafio profissional como docente na Educacdo Infantil no ano de 2011,
buscamos aprofundar os estudos sobre a Cartografia Escolar. Nesse contexto, no ano de 2014,
apos o término da graduacdo em Geografia, iniciamos os estudos da Especializacdo em
Educagéo Infantil na FCT/UNESP. Dessa maneira, tivemos a oportunidade de realizar o
trabalho de conclusdo do curso voltado para a area da Alfabetizagdo Cartografica. Na ocasido
fizemos um levantamento bibliografico sobre o tema o qual buscamos aprofundar nesta

pesquisa de Mestrado.
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Nessa linha de pensamento, apOs extensas leituras e aprofundamento sobre os
estudos mais recentes acerca da Cartografia Escolar, reconhecemos que € preciso ir além da
dicotomia leitor X decodificador de mapas, tendo em vista que contamos hoje com melhores
recursos tedricos e metodoldgicos para explorar a participacdo efetiva das criancas neste
processo.

A construcdo do raciocinio espacial se inicia muito cedo, desde o reconhecimento do
corpo e do espaco que O corpo ocupa, e do reconhecimento do corpo do outro e se da
cotidianamente durante todo o processo de desenvolvimento das criangas. Para que este
processo seja mais eficaz, compreendemos que a crianga deve ser agente ativo na construcao
das nogdes espaciais. Neste sentido, sdo oportunas as contribui¢des da Cartografia autoral que
destaca a relevancia de considerarmos a crianga como participante do processo e ndo apenas
como receptora coadjuvante.

Assim, definimos como objetivo geral de nosso estudo: identificar e avaliar o que as
pesquisas académicas propdem em relacdo a Cartografia Escolar na Educacédo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental (ciclo 1).

E elencamos como objetivos especificos:

e Evidenciar a relevancia da Cartografia para o raciocinio geogréfico e a leitura de
mundo;

e Discutir sobre o ensino de Cartografia para criancas da Educacdo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental - ciclo I;

e Compreender o processo de construgdo das nocoes de espaco pela crianca e o trabalho
intencional do professor em consideracdo a Alfabetizacdo Cartogréafica;

o Refletir sobre os estudos que tratam da construcao do raciocinio espacial, a partir das
vivéncias das criangas e da cartografia autoral.

Na Secdo 2 denominada “Aspectos metodolégicos: os caminhos da pesquisa
bibliografica e documental” retomamos 0s nossos objetivos, conceituamos a pesquisa
qualitativa e defendemos a importancia da pesquisa bibliografica e documental para a ciéncia.
Indicamos as fontes de informacdo e os critérios de busca em que se pautaram a pesquisa
bibliografica e a pesquisa documental sobre o tema "Cartografia na Educagéo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental”.

A pesquisa documental foi realizada na base de dados textuais Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD), na Revista Brasileira de Educacdo em Geografia -
Revista EDUGEO (Dossié de Cartografia Escolar) e em duas edi¢Ges do evento cientifico:
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“Coloquio de Cartografia para Criancas e Escolares”. Para a concretizacdo dessa etapa da
pesquisa, estabelecemos como critério de busca as seguintes palavras-chave: Alfabetizacdo
Cartogréfica, Cartografia Escolar e Raciocinio Espacial.

Na secdo 3 intitulada “A Ciéncia Geografica ¢ a Cartografia Escolar” abordamos o
papel da Geografia diante da linguagem cartogréfica e a relevancia da Cartografia para a
leitura de mundo. Discutimos, ainda, o0 processo de construcdo das nogOes de espaco pela
crianca e a Alfabetizacdo Cartografica com base nos estudos de Jean Piaget, e pontuamos
sobre o trabalho intencional do professor em consideracdo a Cartografia Escolar, de acordo
com a teoria Historico-Cultural e os estudos de Vygotsky. Destacamos também a importancia
da insercdo de conceitos da Cartografia desde a etapa da Educacdo Infantil e 0 que 0s
documentos oficiais dizem a esse respeito. Neste contexto, tratamos da cartografia autoral e
da Geografia da Infancia.

A secdo 3 foi organizada em topicos os quais detalhamos a seguir:

No tépico “Geografia e a Cartografia Escolar” trazemos o0s pressupostos da
Cartografia e a evolucdo histdrica da Cartografia Escolar e destacamos os teoricos da area e a
importancia de seu estudo para a Geografia e para a Educacao.

No topico “Linguagem Cartografica: a leitura e a construgdo de mapas” abordamos a
Alfabetizacdo Cartogréafica, a interpretacdo e a construgdo de representacdes cartograficas,
fazendo uma releitura de importantes autores da area na tentativa de trazer a discussao para a
realidade escolar.

No topico “Cartografia autoral: vivéncias socioespaciais das criangas” apresentamos
a metodologia do Dr. Jader Janer Moreira Lopes e o0s estudos de seu grupo de pesquisa -
GRUPEGI* sobre a Cartografia autoral e as vivéncias socioespaciais das criancas, baseadas
nos estudos da Geografia da Infancia.

No item “O Professor como mediador” realizamos reflexdes sobre o papel do
professor como mediador do processo de aquisicdo das nocOes espaciais pelas criangas,
enaltecendo a necessidade de uma atuacéo critica para superar o ensino cartesiano.

Ainda na Secéo 3, trazemos o topico “Cartografia Escolar nos documentos oficiais”,
destacando pontos importantes sobre o ensino da Cartografia Escolar na Educacdo Infantil e
no Ensino Fundamental I, os quais estdo contidos nos seguintes documentos: Parametros
Curriculares Nacionais de Geografia (PCNG), Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil (RCNEI) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

1 Grupo de Pesquisas e Estudos em Geografia da Infancia.
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Na Secdo 4 denominada “O que dizem as pesquisas académicas sobre a Cartografia
Escolar” apresentamos e discutimos as publicagfes encontradas na edicdo especial da
“Revista Brasileira de Educagdo em Geografia — Revista EduGeo”- Dossié de Cartografia
Escolar, na base de dados BDTD (dissertacfes e teses) e em duas edicdes do evento
“Coloquio de Cartografia para Criangas e Escolares” (2013 e 2016).

Na Secdo 5, apresentamos as consideragOes finais, retomando todas as segOes
anteriores, na intencdo de tecer um panorama geral do trabalho e dos resultados obtidos na
investigacao.

Dessa forma, nossa pesquisa contribui com os estudos relacionados ao campo da
Cartografia Escolar na Educagéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I, com
base tedrica fundamentada nos pressupostos de Piaget e Vygotsky, porém atualizando nossas
consideracBes por meio dos estudos contemporaneos da area, os quais foram enriquecidos a
partir das concepg¢des do Dr. Jader Janer Moreira Lopes e dos trabalhos do seu Grupo de
Estudos — GRUPEGI, especialmente sobre a Geografia da Infancia e também por outros
profissionais empenhados no avanco do conhecimento sobre a Cartografia Escolar, tais como
Almeida (2001; 2007; 2010; 2014), Almeida e Passini (2006), Fasseira (2017), Oliveira
(1978), Richter (2010; 2011), Seeman (2012) e Simielli (1986; 1999; 2007).

Diante de tudo o que foi mencionado anteriormente, acreditamos que a presente
pesquisa possa enriquecer a area de estudos da Cartografia Escolar e temos a esperanca de que
0 tema seja mais divulgado, inserido nos curriculos escolares e de formacdo de professores e,
principalmente, materializado nas salas da Educacédo Infantil e Ensino Fundamental (ciclo 1),

dada a importancia da Cartografia para o raciocinio espacial e para a leitura critica de mundo.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS: 0OS CAMINHOS DA PESQUISA
BIBLIOGRAFICA E DOCUMENTAL

Ao longo desta Secdo, justificamos a relevancia da pesquisa, retomamos a hipotese
do nosso estudo e os objetivos geral e especificos. Definimos também a abordagem
qualitativa e a pesquisa bibliografica, bem como detalhamos as fontes e os critérios de busca.
Explicitamos, ainda, os autores que fundamentaram nossas escolhas metodologicas e 0s

caminhos que trilhamos na pesquisa.

2.1 A hipotese

A importancia desse estudo justifica-se dada a relevancia do ensino da cartografia
escolar desde a Educagdo Infantil, algo fundamental para a leitura critica de mundo e a
compreensdo do objeto de estudo da Geografia, ou seja, 0 espaco geogréafico.

Destacamos que a Cartografia Escolar € um dos temas componentes dos documentos
curriculares oficiais nacionais, como: Parametros Curriculares Nacionais de Geografia -
PCNG (1998), Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil - RCNEI (1998) e
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017).

Dessa maneira, partimos da hipdtese que a "Cartografia Escolar” € objeto de varias
pesquisas e atividades de ensino e extensdo, mas as publicacdes que unam "Alfabetizacdo
Cartografica" e "Cartografia Escolar" com o ensino de Geografia estdo, na maioria das vezes,
se referindo as etapas de Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio. Assim, as pesquisas de
Cartografia Escolar no ambito da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental I sdo escassas, 0
gue aponta para a relevancia do nosso trabalho no sentido de sistematizar e avaliar essa
producdo cientifica em dialogo com autores que abordam esse tema.

Para confirmar ou refutar nossa hipotese, tragamos alguns objetivos que nortearam a

presente pesquisa 0s quais sdo explicitados nos topicos seguintes.

2. 2 Os Objetivos

Apresentamos neste item o0 objetivo geral e os objetivos especificos formulados para

atender nossa hipotese de pesquisa e nortear a fundamentacéao e producédo do trabalho.

2. 2.1 Objetivo Geral
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Identificar e avaliar o que as pesquisas académicas propdem em relacdo a Cartografia
Escolar na Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental (ciclo 1).

2. 2. 2 Objetivos Especificos

e Evidenciar a relevancia da Cartografia para o raciocinio geografico e a leitura de
mundo;

e Discutir sobre o ensino de cartografia para criangas da Educacdo Infantil e dos
anos iniciais do Ensino Fundamental - ciclo I;

e Compreender o processo de construcdo das nogdes de espaco pela crianca e o
trabalho intencional do professor em consideracédo a alfabetizacdo cartogréafica;

o Refletir sobre os estudos que tratam da construcdo do raciocinio espacial, a partir
das vivéncias da crianca e da cartografia autoral.

Tomando como base os objetivos elencados anteriormente, no decorrer do trabalho
discutimos a linguagem cartografica no contexto da Geografia e defendemos a importancia da
iniciacdo cartogréafica desde a Educacdo Infantil. Alem disso, argumentamos a favor do
trabalho intencional por parte do professor ao promover atividades de leitura, interpretacdo e
producdo de representacdes cartograficas, de acordo com a construcdo das nogdes de espaco
pela crianga e as suas vivéncias em consideracdo ao raciocinio espacial e a cartografia autoral.

Por se enquadrar na area das humanidades, esta pesquisa possui carater qualitativo o

qual abordamos no préximo item.

2.3 Pesquisa qualitativa: bibliografica e documental
A pesquisa se enquadra na abordagem qualitativa em que procedemos a realizacdo da
pesquisa bibliogréafica e da pesquisa documental. Do ponto de vista dos objetivos, 0 nosso
estudo também pode ser considerado como uma pesquisa exploratéria. Desse modo, de
acordo com Silva e Menezes (2005, p. 23) "uma mesma pesquisa pode estar, a0 mesmo
tempo, enquadrada em varias classificagcdes, desde que obedeca aos requisitos inerentes a
cada tipo”.
Para Minayo e Sanches (1993, p. 266 apud PIZZANI, 2012 p. 56),
[...] o conhecimento cientifico sempre transcorre como a busca de articulagdes entre
teoria e realidade, tendo como fio condutor o método, com a funcéo fundamental de

articular e fundamentar esses conhecimentos de maneira a proporcionar um caminho
claro de investigacdo.
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Assim, para a compreensdo do que é pesquisa bibliogréfica e documental, nos
baseamos em: Bogdan e Biklen (1982), Ludke e André (1986), Goldenberg (1997), Padua
(1997), Gil (2002), Minayo (2002), Silva e Menezes (2005), Lima e Mioto (2007), Sa-Silva
(2009) e Pizzani et al. (2012).

Para Silva e Menezes (2005, p. 20), uma pesquisa qualitativa

[...] considera que hd uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um
vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao
pode ser traduzido em ndmeros. A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de
significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa. Nao requer o uso de
mé-todos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de
dados e o pesquisador é o instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem
a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos
principais de abordagem.

A pesquisa qualitativa, de acordo com Bogdan e Biklen (1982), citados por Ludke e
Andreé (1986), apresenta cinco caracteristicas basicas, quais sejam:
1. O ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento; 2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos; 3.
A preocupacdo com 0 processo ¢ maior do que com o produto; 4. O “significado”

que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo especial pelo
pesquisador; 5. As anélises dos dados tendem a seguir um processo indutivo.

Percebemos pelo descrito, que as caracteristicas expostas pelos autores sdo
usualmente encontradas nas pesquisas em Educacdo. Nessa linha de pensamento, Minayo
(2002, p. 21) nos mostra que a abordagem qualitativa ndo pode ser quantificada, pois:

[...] trabalha com um universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores

e atitudes que correspondem a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagéo de variaveis.

Ainda nesse sentido, Goldenberg (1997, p. 53) explicita que

Os dados qualitativos consistem em descrigbes detalhadas de situagbes com o
objetivo de compreender os individuos em seus proprios termos. Estes dados nédo
sdo padronizaveis como os dados quantitativos, obrigando o pesquisador a ter
flexibilidade e criatividade no momento de coleta-los e analisa-los. N&o existindo
regras precisas e passos a serem seguidos, o bom resultado da pesquisa depende da
sensibilidade, intuicdo e experiéncia do pesquisador.

Na &rea da Educacgdo, a pesquisa qualitativa permite um contato mais direto com o
objeto estudado, pois, em sua maioria, as analises sdo descritivas, oferecendo dados densos

sobre o fendmeno analisado. De acordo com Godoy (1995, p.58 apud COCITO, 2017, p. 22),

a pesquisa qualitativa pode ser compreendida como aquela que:

[...] ndo procura enumerar e/ ou medir os eventos estudados, nem emprega
instrumental estatistico na analise dos dados. Parte de questdes ou focos de
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interesses amplos, que vao se definindo a medida que o estudo se desenvolve.
Envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacéo estudada, procurando
compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos
participantes da situacdo em estudo.

Em face do que foi definido anteriormente, a presente pesquisa € de abordagem
qualitativa, pois ndo visa apenas quantificar dados, mas sim analisa-los, por meio de uma
abordagem descritiva. Nas investigacdes qualitativas, o pesquisador € o principal instrumento
para a constru¢do do processo de pesquisa 0 qual é mais importante e detalhado do que o
produto final.

Contudo, neste trabalho, lancamos méo de alguns dados quantitativos com relacéo
aos resultados da pesquisa bibliogréafica. Sdo informacdes sobre o total de artigos, dissertacées
e teses encontradas nos diferentes campos de busca elencados. No entanto, os dados
guantitativos sdo apresentados acompanhados de analises qualitativas pertinentes ao assunto
em pauta. Este procedimento é realizado com o objetivo de identificar e avaliar o que as
pesquisas académicas propdem em relacdo a Cartografia Escolar na Educacdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental (ciclo I) na intencdo de contribuir para qualificar a discusséo
nesta &rea do conhecimento.

Ressaltamos que esta pesquisa é de natureza bibliografica, uma vez que analisa as
producdes e publicacdes ja existentes sobre o0 assunto tratado, trazendo uma aproximagdo com
0 Estado da Arte sobre o tema em foco. O trabalho de revisdo literaria é tarefa ardua, que
exige tempo, atencdo e disciplina, porém contribui significativamente para todos os tipos de
pesquisa.

Com relagdo a pesquisa bibliografica Pizzani et al. (2012, p. 54) argumentam que

Entende-se por pesquisa bibliografica a revisdo da literatura sobre as principais
teorias que norteiam o trabalho cientifico. Essa revisdo é o que chamamos de

levantamento bibliografico ou revisdo bibliografica, a qual pode ser realizada em
livros, periddicos, artigo de jornais, sites da Internet entre outras fontes.

Nesta pesquisa, elencamos a revisdo literaria e documental para nos situarmos sobre
0s avancos que o tema “Cartografia Escolar” teve nos ultimos anos. De acordo com Boccato
(2006, p. 266 apud PIZZANI, 2012, p. 54),

Esse tipo de pesquisa trard subsidios para o conhecimento sobre o que foi
pesquisado, como e sob que enfoque efou perspectivas foi tratado o assunto
apresentado na literatura cientifica. Para tanto, é de suma importancia que o
pesquisador realize um planejamento sistematico do processo de pesquisa,
compreendendo desde a definicdo tematica, passando pela construgdo légica do
trabalho até a decisdo da sua forma de comunicacao e divulgagdo.
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Nesse sentido, em nosso estudo foram realizadas leituras aprofundadas das
producdes académicas sobre os temas da pesquisa e, nas palavras de Lima e Mioto (2007
apud PIZZANI et al 2012, p. 64)

A revisdo de literatura é apenas um pré-requisito para a realizacdo de toda e
qualquer pesquisa, ao passo que a pesquisa bibliografica é uma etapa fundamental
antes da elaboragdo ou desenvolvimento de um estudo, artigo, tese ou dissertacéo.
Essa etapa ndo pode ser aleatoria, por esse motivo ela implica em um conjunto
ordenado de procedimentos de busca por solugdes atentos ao objeto de estudo.

Ainda segundo Lima e Mioto (2007 apud PIZZANI et al 2012, p. 65), podemos nos
basear no que encontramos na pesquisa bibliografica para enriquecer as novas pesquisas e nao

repetir o que ja foi bem discutido

quando uma pesquisa bibliografica é bem feita, ela € capaz de gerar, especialmente
em temas pouco explorados, a postulagdo de hipoteses ou interpretagBes que
servirdo de ponto de partida para outras pesquisas.

Com relacdo a pesquisa bibliografica nos alinhamos ao pensamento de Pizzani

(2012, p. 56), entendendo-a como de suma importancia ao considerar que:

Nesse esforco de descobrir o que j& foi produzido cientificamente em uma
determinada area do conhecimento, é que a pesquisa bibliografica assume
importancia fundamental, impulsionando o aprendizado, o amadurecimento, os
avancos e as novas descobertas nas diferentes areas do conhecimento.

Definir os locais e os critérios de busca é parte fundamental da pesquisa
bibliogréafica, assim como realizar a selecdo de publicacbes que enriquecam o trabalho e
contribuam com a construcdo significativa do conhecimento. Para Pizzani et al. (2012, p. 58-
59).

A localizacéo dos primeiros materiais para o inicio de uma revisdo de literatura pode
ocorrer nas listas de citacfes de trabalhos fundamentais para o tema ou similares ao
que se pretende fazer; nas listas de citacBes de revisGes recentes da literatura, em
idéias e dicas dadas pelo orientador, colegas, congressos, etc. Também podem ser
consultados nimeros recentes e sumarios de algumas revistas importantes na area.
[...] Depois da escolha das fontes informacionais, ocorre o inicio do processo de
busca da informac&o. Para isso, o pesquisador devera determinar as palavras-chave,
autores e instituices mais relevantes; utilizar as bases de dados bibliogréaficos;
comecar do mais geral e ir ao particular; comecar do ano mais recente e retroceder;
examinar listas de citacBes. De posse de todo o material selecionado, o pesquisador
devera eliminar duplicacOes e trabalhos que guardem em si um acentuado grau de
similaridade com obras de outros autores; também se torna necesséario ler os titulos e
resumos, eliminando as referéncias pouco relevantes e marcando a importancia ou
prioridade de leitura.

Dessa maneira, em um primeiro momento, realizamos o levantamento bibliografico e
a selecdo de obras para realizar a fundamentacdo teorico-metodologica da pesquisa. Tal

levantamento focalizou os seguintes temas: Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
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Fundamental, Cartografia Escolar, processo de construcdo das nogdes de espaco pela crianca
(teoria Piagetiana), Alfabetizacdo Cartogréfica, culturas da infancia, Geografia da Infancia,
teoria histérico-cultural, raciocinio espacial, cartografia autoral, pesquisa qualitativa, pesquisa
bibliogréafica e pesquisa documental.

Para Padua (1997, p. 50) “a coleta e o registro dos dados pertinentes ao assunto
tratado € a fase decisiva da pesquisa cientifica, a ser realizada com o maximo de rigor e
empenho do pesquisador”.

Nesse contexto, a pesquisa foi realizada em base de informacdes digitais e, por conta
da especificidade de nosso tema, realizamos uma juncgdo de trés areas: Educacdo, Geografia e
Cartografia Escolar. E optamos por buscar publicacfes (artigos, dissertagdes e teses) que
fazem parte de veiculos de comunicacéo distintos, como:

e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cbes — BDTD e
e Revista Brasileira de Educacdo em Geografia - Revista EDUGEO - edicéo
especial: Dossié de Cartografia Escolar.

Para complementar nosso estudo, realizamos a pesquisa em anais de eventos. Para
tanto, delimitamos as trés ultimas edicdes do “Coléquio de Cartografia para Criancas e
Escolares” (2013, 2016 e 2018), porém os anais do evento de 2018 ainda ndo estdo
disponiveis. Portanto, nossa anélise se restringiu aos eventos dos anos de 2013 e 2016.

Para identificar as dissertaces e teses disponibilizadas na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes — BDTD estabelecemos como critério de busca o idioma
(Portugués) e os descritores: Alfabetizacdo Cartografica, Cartografia Escolar e Raciocinio
Espacial. Para o inicio da andlise, definimos como recorte temporal o ano de 2008 e, para 0
final da analise, o ano de 2018, totalizando 10 anos. Assim, foram selecionadas para a
avaliacdo 13 dissertacOes e 7 teses nas quais, primeiramente, observamos o titulo e as
palavras-chave. Apds essa prévia, avaliamos o resumo e, de maneira especifica, os objetivos,
0s assuntos tratados, as escolhas metodoldgicas e os resultados.

Também foram avaliados, por meio de uma “ficha de analise?, todos os artigos da
edicdo especial da “Revista Brasileira de Educacdo em Geografia — Revista EduGeo”
denominada Dossié de Cartografia Escolar, num total de 15 artigos. Para uniformizar a
analise, dividimos os artigos em dois grupos: “Relatos de Experiéncia docente” e “Pesquisas

sobre Cartografia Escolar”.

2 Tal ficha contemplou: titulo do artigo e ndmero de péginas, autor, palavras-chave, assuntos abordados,
objetivos, metodologia, resultados e referéncias bibliograficas predominantes.
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Enfatizamos que toda pesquisa demanda um trabalho arduo e que exige dedicagdo do
pesquisador. Embora muitos acreditem que fazer pesquisa é somente ir a campo coletar dados
e depois analisa-los, o trabalho mental durante a pesquisa bibliografica e documental é
minucioso e detalhista, tdo intenso quanto qualquer outro tipo de pesquisa e deve, portanto,
ser valorizado.

Para fundamentar e contextualizar nossa pesquisa, apresentamos, na proxima se¢éo o

referencial tedrico sobre a Geografia e a Cartografia Escolar.
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3 A CIENCIA GEOGRAFICA E A CARTOGRAFIA ESCOLAR

Nesta secdo, abordamos o papel da Geografia diante da linguagem cartogréfica e a
relevancia da cartografia para a leitura de mundo. Discutimos o significado da Cartografia e
da Cartografia Escolar. Tratamos do processo de construcdo das nocdes de espaco pela
crianca e do trabalho intencional do professor para a compreensdo da linguagem cartografica.
Destacamos as vivéncias socioespaciais das criangas, visando o raciocinio espacial alinhado a
uma perspectiva de cartografia autoral e a atuacdo do professor como mediador.

E digno de mencéo que, ao discorrer sobre a Cartografia Escolar, nos valemos das
contribuicBes da teoria de Jean Piaget® e Barbel Elisabeth Inhelder®, especificamente sobre o
processo de construcdo da nogdo de espaco pela crianca.

Fundamentamo-nos também na psicologia Histérico-Cultural, representada pelo
russo Lev Semenovich Vygotsky®, que foi um notavel psicélogo e tedrico cujas ideias
originaram a corrente pedagogica construtivista sociointeracionista de ensino e de
aprendizagem. Esta abordagem entende que o aprendizado acontece na interac¢do do individuo
com o meio. As obras de Vygotsky foram retomadas na década de 60 por alguns seguidores
os quais foram os responsaveis pela formulacdo da Teoria Histérico-Cultural. Os principais
colaboradores de sua obra foram: Alexander Luria (1902-1977) e Alexei Leontiev (1903-
1979). Seus estudos contém pressupostos Marxistas e se debrucaram em abordar o
pensamento e a linguagem numa perspectiva socio interacionista.

Para discutir a teoria Historico-Cultural nos baseamos nos trabalhos de: Brites e
Caéssia (2012), Goncalves (2015), Marsiglia (2011) e Rego (1995). Vale ressaltar também as
contribuicdes realizadas pelo Grupo de Pesquisa em Geografia da Infancia, coordenado pelo
Professor Doutor Jader Janer Moreira Lopes, o qual trata sobre as vivéncias socioespaciais
das criancas e as propostas de metodologias de ensino voltadas a cartografia autoral, a luz da
teoria historico-cultural e de outras vertentes tedricas. Para discorrer sobre este tema tivemos
como subsidio tedrico as seguintes producdes cientificas: Bogossian (2017), Costa e Amorim
(2015), Lopes (2008, 2012, 2013, 2015, 2018), Lopes, Costa e Amorim (2016), Lopes e
Fernandes (2018), Lopes e Vasconcellos (2006, 2015), Silveira e Teixeira (2012), Silva
(2017) e Theves (2017).

3 Nascido em Neuchatel/Suicaem 09 de agosto de 1896 e falecido em Genebra/Suica em 16 de
setembro de 1980.

4 Nascido em S&o Galo/Suica em 15 de abril de 1913 e falecido em Valais/Suica em 17 de fevereiro de 1997.

® Nascido em Orsha/Bielorrissia em 17 de novembro de 1896 e falecido em Moscou/Russia em 11 de junho de
1934.
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E oportuno destacar os estudiosos, a maior parte deles Gedgrafos, cujos trabalhos
tém contribuido para o0 avan¢o do campo da Cartografia Escolar no Brasil. Para elaborar esta
secdo, nos fundamentamos principalmente nos estudos de: Albuquerque (2002), Almeida
(2001, 2007, 2010, 2014), Almeida e Passini (2006), Castellar (2011), Castrogiovanni (2000),
Fasseira (2017), Francischett (2007, 2008), Juliasz e Almeida (2014), Lacoste (2009),
Montoito e Leivas (2012), Oliveira (1978); Pacheco e Vasconcelos (2010), Pires Junior
(1997), Richter (2010, 2011), Romualdo e Souza (2012), Seeman (2012) e Simielli (1986,
1999, 2007).

Outros autores que utilizamos para fundamentar esta se¢cdo foram: Saviani
(2003) para tratar da Educacédo, Chelotti (2013) e Santos (2017) para discutir o conceito de
territério; Tuan (1983) para abordar o conceito de lugar numa perspectiva da Geografia
Humanistica e Straforini (2008) para tecer consideracfes sobre o papel da Geografia na

atualidade.

3.1 A Geografia e a Cartografia Escolar
A ciéncia geografica esta pautada na leitura do mundo, mas, primordialmente, no
conhecimento critico de mundo e o seu objeto de estudo € o espaco geogréafico e as relacbes
que se formam, produzem e transformam esse espaco.
Com o entendimento das relagdes humanas no espago, nas regides e no territorio é

possivel ndo s6 ampliar o conhecimento da realidade como também questiona-la.
(SANTOS, 2017, p. 5).

Para chegarmos a esse entendimento é preciso uma formacdo sélida, critica e
construtiva em todos os niveis de ensino:

A Geografia, necessariamente, deve proporcionar a constru¢do de conceitos que

possibilitem ao aluno compreender o seu presente e pensar o futuro com

responsabilidade, ou, ainda, preocupar-se com o futuro através do inconformismo
com o presente. (STRAFORINI, 2008, p. 51).

Para tanto, a Geografia tem o suporte de diferentes linguagens, advindas de diversas
areas de conhecimento, sendo a Cartografia uma das linguagens que pautam a ciéncia
geografica e auxiliam na leitura de mundo.

Na viséo de outro autor,

Cartografia € o conjunto de estudos e operagdes ldgico-matematicas, técnicas e
artisticas que, a partir de observac@es diretas e da investigacdo de documentos e
dados, intervém na construcdo de mapas, cartas, plantas e outras formas de

representacdo, bem como no seu emprego pelo homem. Assim, a cartografia e uma
ciéncia, uma arte, uma técnica. (CASTROGIOVANNI, 2000, p. 38).
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Para Almeida (2010) a ciéncia cartogréfica teve algumas modificagdes durante sua
evolucdo em relacdo a rea de abrangéncia, concepcdo, evolucdo tecnoldgica e competéncia.
Sua primeira definicdo era a de cartografia como disciplina a qual tem a representacdo da
Terra como objeto de estudo. Ha ainda a defini¢do de cartografia como arte cuja preocupacao
se centra na estética dos mapas e que evolui para técnica, ou seja, a simples confec¢do dos
mapas. Em definicGes das décadas de 1970 e 1980 h& outros elementos, como criagdo e uso
dos mapas. Desse modo, de acordo com a Associacdo Cartografica Mundial, em seu
Multilingual Dictionary (1973, p. 72), a defini¢ao de cartografia é “teoria, técnica e pratica de
duas esferas de interesse: a cria¢ao e o uso dos mapas”.

Conforme a Associacdo Cartogréfica Mundial, a preocupacdo com o usuério do
mapa ocorre somente em 1996. Assim, atualmente, a comunicacdo cartografica ja é analisada
pelo tripé cartografo, mapa e usuario (ALMEIDA, 2010).

Uma das ramificacBes do campo de estudos da Cartografia é o que conhecemos
como Cartografia Escolar. No Brasil, os estudos académicos das areas de Educagdo e
Geografia sobre essa tematica comecaram a delinear-se no final da década de 1970, momento

de renovacdo da Geografia e de destaque pela mudanca do cenério politico e académico.

Vale ressaltar que o surgimento dessa &rea de pesquisa ocorreu num momento em
que os debates e as revisbes a respeito da ciéncia geografica estavam em
efervescéncia. As décadas de 1970 e 1980 representam um divisor de &guas para o
desenvolvimento da Geografia que se fazia no Brasil e no mundo. As leituras mais
questionadoras do papel social desta ciéncia fizeram com que houvesse um
estreitamento com as bases marxistas. Esse momento ficou conhecido como
Movimento de Renovacdo da Geografia (1978) - Geografia Critica -, que segundo
Moreira (2007) foi articulado, principalmente, pelos trabalhos cientificos de Lacoste
(1988), Lefebvre (1973, apud. MOREIRA, 2007), Santos (1978) e Quaini (1979).
(RICHTER, 2010 p. 34).

Em suas pesquisas, Richter (2010, p. 35-36) nos mostra os rumos do estudo da

Cartografia Escolar no Brasil, ao apresentar um panorama das producdes da area:

[...] os estudos na &rea de Cartografia Escolar se constituiram e comecaram a se
estruturar, por meio de pesquisas de mestrado e doutorado. O resultado desse
trabalho atingiu patamares jamais imaginados, ja que as duras criticas sobre os
mapas apontavam para um recuo no engajamento de pesquisadores. O estudo de
Pinheiro (2005), a respeito do levantamento bibliografico da produgdo académica
brasileira de ensino de Geografia, entre os anos de 1967 a 2003, indica o
crescimento da area de Cartografia Escolar [...] E, ainda mais, aponta para a posicao
de primeiro lugar em nimero de trabalhos. Esses nimeros apresentados, também
refletem uma realidade muito comum nos encontros de Geografia nos Gltimos anos,
muitos deles promovidos pela Associacdo de Gedgrafos Brasileiros (AGB), de que o
tema sobre Cartografia Escolar esta presente em quase todas as discussfes de mesas-
redondas e/ou dos mini-cursos realizados durante os eventos. A procura por esta
area de estudo evidencia que, atualmente, muitos estudantes da graduagdo de
Geografia e professores ja formados buscam aprimorar e conhecer mais sobre o
trabalho didatico-pedagogico de uso e producdo do mapa no ambiente escolar.
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Ainda segundo Richter (2010), as pesquisas de Simielli (1986, 1999) apresentaram

uma abordagem da Cartografia que vai aléem da localizacdo, ao considerar a andlise, a

correlacdo e a sintese. Seus estudos vém ao encontro das mudancgas no campo da Geografia.

De acordo com a professora Maria Elena Simielli, a Cartografia oferece a possibilidade de
trabalhar em trés niveis:

1. Localizacdo e andlise — cartas de analise, distribuicdo ou reparticdo, que

analisam o fendbmeno isoladamente. 2. Correlacdo — permite a combinacédo de

duas ou mais cartas de andlise. 3. Sintese — mostra as relacdes entre varias

cartas de anélise, apresentando-se em uma carta-sintese. (SIMIELLI, 1999, p.
97).

Nesse contexto, enfatizamos que a aquisicdo do saber cartografico no Ensino
Fundamental e Médio se d& de maneira distinta, pois os alunos tém potenciais diferentes, de
acordo com a série escolar em que se encontram e com 0s seus conhecimentos previos. Por
isso, é preciso que o professor conheca o0 aluno para proporcionar atividades de acordo com as
condicgdes de compreensao de seus alunos.

Richter (2010, p. 115) alerta com propriedade sobre a relevancia de articular os
saberes escolares, especificamente o conhecimento geografico, com a vida cotidiana:

As atuais mudancgas projetam a construgdo de um ensino de Geografia mais proximo
de questdes latentes da atualidade, como a compreensdo de problemas urbanos que
afetam a sua propria cidade, da integracdo do espaco local com o processo de
globalizacdo — suas vantagens e desvantagens —, e 0 entendimento sobre os fatores
que interferem na transformacdo dos espacos. Isto ndo significa que devemos
descartar ou negligenciar as propostas consideradas mais tradicionais. O que
queremos salientar é a necessidade de incluir, cada vez mais, novos recursos e,
principalmente, novas linguagens que nos permitam ampliar o conhecimento
geografico para além das “quatro paredes” da sala de aula. O aluno precisa
estabelecer relagBes entre os saberes aprendidos na escola com a pratica da vida
cotidiana.

A Cartografia Escolar € uma area de estudos (ensino e pesquisa) abrangente que faz
parte de outras grandes areas, sendo, portanto, campo de estudos de diversos profissionais,
tanto da Educacdo, quanto da Geografia e também da Cartografia, como vemos:

A Cartografia Escolar, como area de ensino e também de pesquisa, encontra-se na
interface entre Cartografia, Educagdo e Geografia. No Brasil, esta area vem se

consolidando por meio do Coloquio de Cartografia para Criangas e Escolares,
iniciado em 1995. (JULIASZ; ALMEIDA, 2014, p. 820).

Especificamente sobre a Cartografia Escolar como area de ensino, Almeida (2007, p.
9) nos mostra que
A cartografia escolar, ao se constituir em area de ensino, estabelece-se também

como &rea de pesquisa, como um saber que estd em construgdo no contexto
histérico-cultural atual, momento em que a tecnologia permeia as préaticas sociais,
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entre elas, aquelas realizadas nas escolas e nas universidades. Considerando que se
trata de constructo social, esse saber esta submetido as constantes transformacGes
das fungdes e valores dados ao conhecimento por uma sociedade complexa e
contraditoria.

No que concerne propriamente ao ensino de Geografia, alguns conceitos precisam

ser explorados:

[...] no saber geografico devem estar incluidos conceitos como localizacéo,
orientacdo, representacdo, paisagem, lugar e territdrios e valorizadas algumas
ferramentas, como a cartografia, que instrumentaliza o aluno para ser um leitor e
mapeador ativo, consciente da perspectiva subjetiva na escolha do fato cartografado,
marcado por juizo de valor. (CASTROGIOVANNI, 2000, p. 8).

No entendimento dos autores supracitados, além de apresentar elementos

cartograficos aos alunos, é preciso orienta-los na construcdo do pensamento sobre a

representacdo do espaco, 0 que depende anteriormente da construcdo de nocdes espaciais que

permitam compreender 0s signos, a reducéo, a projecao, a localizacdo e a orientacdo espacial.

A Cartografia contribui com o entendimento espacial do sujeito desde o0s seus
primeiros anos de vida, fornecendo instrumentos para que a criangca possa
representar, de diversas maneiras, as experiéncias vivenciadas por ela em seu
cotidiano, construindo organizagBes espaciais, sequéncias temporais e nogdes de
orientacdo relacionadas a ela e aos demais agentes que compdem os ambientes que
frequenta, aumentando a capacidade de compreender o conceito de elementos
concretos e abstratos e de desenvolver a habilidade de solucionar problematicas de
carater hipotéticas. (FASSEIRA, 2017, p. 26).

Dentro do campo de estudos da Cartografia Escolar, destacamos a Cartografia

infantil, isto €, aquela voltada as criancas menores, a qual deve estar presente no ensino desde

a Educacdo Infantil. Oliveira (1978, p. 36) também conceitua o que chamamos de

Alfabetizacdo Cartogréfica como sendo:

[...] um campo de estudos que estd & espera do interesse e da dedicagdo de
geografos, cartdgrafos, educadores e professores, para ser desenvolvido. O estudo da
Cartografia deve ser precedido pelo estudo de uma cartografia infantil, na qual a
crianca tenha oportunidade de desenvolver atividades preparatdrias, para em seguida
realizar concretamente as operagfes mentais de reducdo, rotacdo e generalizacéo,
que sdo propriedades fundamentais do processo de mapeamento. Para que o0
desenvolvimento de uma cartografia infantil seja eficaz, é preciso considerar o mapa
como um entre 0s varios tipos de linguagem de que os homens dispdem para se
comunicarem e se expressarem.

Segundo Richter (2010, p. 33-34), a consolida¢do da pesquisa sobre Alfabetizagdo

Cartogréafica no Brasil iniciou-se com a tese de livre-docéncia da professora Livia de Oliveira,

em 1978, intitulada "Estudo Metodologico e Cognitivo do Mapa™, baseada nas concepcdes da

teoria cognitiva de Jean Piaget (Epistemologia Genética) e nos estudos realizados por Piaget
em parceria com Bérbel Inhelder (1968, 1993).
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A Alfabetizacdo Cartogréfica é imprescindivel para a constituicdo da cidadania.
Como afirma Yves Lacoste (2009, p. 38), “cartas, para quem nao aprendeu a 1é-las e utiliza-
las, sem davida, ndo tém qualquer sentido, como ndo teria uma pagina escrita para quem néo
aprendeu a ler”. Por conseguinte, uma educacdo que objetive a formagdo do cidadao
consciente e autbnomo deve incorporar no curriculo os fundamentos da Alfabetizacdo
Cartogréafica.

Sabendo dessa importancia, notamos que uma criangca que ndo teve conhecimento
cartografico na Educacdo Infantil podera apresentar dificuldades com relacdo a linguagem
cartogréfica, especificamente a localizagdo, a orientacdo e a representacdo cartografica, o que
pode interferir nas atividades de leitura e producdo do mapa nas etapas seguintes do Ensino
Fundamental. Diante disso, € importante considerar que:

A Cartografia estd cada vez mais inserida em nosso cotidiano, consolidando seu
espaco nos curriculos escolares, desde a Educagdo Infantil. Entretanto, sua
representacdo é trabalhada com maior competéncia a partir do Ensino Fundamental,
talvez por inseguranca dos professores habilitados para a Educagéo Infantil. Torna-
se cada vez mais necessario estimular pesquisas que viabilizem questGes
relacionadas a capacidade e a importancia da compreensao de conceitos geogréaficos
desde as primeiras experiéncias vividas, nos anos iniciais do individuo, a fim de

propiciar diferentes praticas didaticas que auxiliem o processo de ensino-
aprendizagem, que envolve professor e aluno. (FASSEIRA, 2017, p. 13).

Esta constatacdo exige um trabalho atento dos professores para que possam auxiliar
nas possiveis dificuldades indicadas pelas criancas. Isso porque:

Os conceitos geograficos e cartograficos demandam um trabalho minucioso, quanto
a seus contetdos, para que o conhecimento seja adquirido corretamente pelo aluno,
passando por todas as fases do desenvolvimento cognitivo e das interagfes com o
meio social em que ele esta inserido. (FASSEIRA, 2017, p. 17).

De acordo com Almeida e Passini (2006), a aprendizagem sobre a espacialidade deve
ocorrer na escola, apesar do desenvolvimento da nocao de espaco ja ter sido iniciado em um

periodo anterior ao escolar:

Desde os primeiros meses de vida do ser humano delineiam-se as impressdes e
percepcdes referentes ao dominio espacial, as quais desenvolvem-se atraves de sua
interacdo com o meio. [...] o desenvolvimento da concep¢do da nocdo de espago
inicia-se antes do periodo de escolarizacdo da crianca [..]. E na escola que deve
ocorrer a aprendizagem espacial voltada para a compreensdo das formas pelas quais
a sociedade organiza seu espaco - 0 que sO serd plenamente possivel com o uso de
representacdes formais (ou convencionais) desse espaco. (ALMEIDA; PASSINI,
2006, p. 11, grifo dos autores).

Diante da afirmacéo anterior, é possivel perceber que o desenvolvimento da nocao

espacial tem o seu inicio desde o nascimento, em casa € na vida social, mas a escola,
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especialmente a geografia, tem um papel relevante para que a criancga tenha uma compreenséo
significativa das nogGes e conceitos espaciais, como nos mostra Rosa (2008, p. 38):
[...] a disciplina de Geografia estudada nos anos iniciais do ensino fundamental deve
procurar tornar mais significativo para a crianca as no¢des e conceitos espaciais,
propiciando o conhecimento tedrico para facilitar o entendimento pratico da
realidade em que o estudante esta inserido (espago de vivéncia). E neste ambito que

as criancas tém necessidade de saber e entender o qué estdo fazendo em seu
cotidiano vivido.

No entendimento de Albuquerque (2002), é importante que a Alfabetizacéo
Cartografica seja realizada desde a primeira etapa escolar, ou seja, desde a Educacéao Infantil:
Este despertar para a cartografia pode se iniciar com o aluno ainda na pré infancia,
através de informagdes elaboradas pela prépria escola na forma de mapas, a respeito
de sua vizinhancga, acesso, meios transporte, seguranca publica, etc. pelos pais e
depois o proprio aluno passara a elaborar seus “mapas”, independentemente de saber
0 que é escala, projecdo ou qualquer técnica cartografica. Trata-se do exercicio
natural dessa ferramenta, que ocorre com o crescimento do conhecimento adquirido

nas diversas disciplinas, das necessidades e do interesse do proprio aluno.
(ALBUQUERQUE, 2002, p. 10).

Diante da importancia da Cartografia em todo este contexto, € fundamental conhecer
as origens desta ciéncia e como seu desenvolvimento afetou as sociedades antigas e afeta as
atuais ainda hoje. Nessa linha de pensamento, no préximo tépico, discorremos sobre o que se
constitui a linguagem Cartografica e problematizamos sobre a relevancia da crianca se tornar

leitora e construtora de mapas.

3.2 Linguagem cartografica: a leitura e a construcdo dos mapas

Os mapas surgiram da necessidade do homem em conhecer 0 mundo em que vivia e
s6 podem ser lidos (entendidos) se analisarmos a época em que foram criados e suas
intencionalidades. O mundo passou por significativas mudancas e, hoje, a era da tecnologia
nos proporciona um conhecimento avancado que permite que 0s mapas sejam construidos
com base em sistemas de coordenadas geograficas, GPS (Global Positioning System) e
imagens de satélites.

Diante disso, 0 mapa é uma forma de linguagem que permite a espacializacdo de
diversos fenbmenos naturais e humanos, o que gera varias analises sobre o espaco
socialmente produzido pelo homem.

O aparecimento do mapa, de forma semelhante ao que ocorreu com as primeiras
formas de escrita, alterou qualitativamente o poder do homem de dominio do

espaco. Pensar sobre o espago torna-se, portanto, pensar sobre sua representagao.
Hoje, conhecer a cidade, a producgdo rural, a circulacdo etc. implica dominar as
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formas de representa-las. 1sso ndo s6 para o estudioso, mas também, em grau menos
sofisticado, para qualquer cidaddo. (ALMEIDA, 2001, p. 11).

Para que a crianca tenha uma autonomia de analise espacial e seja leitora e também
construtora de mapas, & necessario que o professor realize um trabalho intencional de
mediacdo com atividades que possibilitem a Alfabetizacdo Cartogréfica. Ou seja, a crianca
precisa realizar a construcdo das nocdes espaciais para que possa compreender a complexa
linguagem cartogréfica:

[...] o uso da linguagem cartografica nos anos iniciais contribui para a construcédo da
cidadania do aluno, pois permitird a ele compreender os conteldos e conceitos

geograficos por meio de uma linguagem que traduzira as observagdes abstratas em
representacdes da realidade mais concretas. (CASTELLAR, 2011, p. 121).

Nessa perspectiva, a leitura de mapas ndao € um simples decodificar de imagens, é
preciso ativar sistemas complexos, que vé@o se construindo gradualmente, de acordo com o
desenvolvimento cognitivo do aluno. H&4 muitos elementos que constituem os mapas e, para
que sua leitura seja eficaz, é preciso respeitar algumas etapas. Como nos mostram Almeida e
Passini (2006, p. 15) quando afirmam que:

O mapa é uma representacdo codificada de um determinado espaco real. Podemos
até chamé-lo de um modelo de comunicacdo, que se vale de um sistema semidtico
complexo. A informacéo é transmitida por meio de uma linguagem cartogréfica que
se utiliza de trés elementos basicos: sistema de signos, reducdo e projecdo. Ler
mapas, portanto, significa dominar esse sistema semidtico, essa linguagem
cartogréfica. E preparar o aluno para essa leitura deve passar por preocupagdes

metodoldgicas tdo sérias quanto a de se ensinar a ler e escrever, contar e fazer
calculos matematicos.

Desse modo, para ler e entender um mapa, é preciso determinado conhecimento
acerca de seus elementos, tendo em vista que, muitas vezes, a linguagem cartografica tem
nomenclaturas que podem confundir o leitor. Para aproximar essas nomenclaturas do universo
infantil, Simielli (1996) publicou uma cole¢do de livros em 4 volumes “Primeiros Mapas:
como entender e construir” a qual traz glossarios que auxiliam na compreensdo dos conceitos.
Baseando-nos nesses 4 volumes, podemos apresentar, resumidamente, os elementos de um
mapa:

e Titulo: identifica o assunto do mapa e/ou a area representada;

e Legenda: usa cores e simbolos como recurso visual para a leitura explicita ou
implicita;

e escala cartografica (numérica ou gréafica): é a razdo entre as distancias representadas
no mapa e as distancias reais;

e fonte: lugar, entidade ou pessoa que organizou as informacg6es / dados do mapa;
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e (ata: data de criagdo do mapa;

e orientacdo: aponta a direcdo correspondente da Rosa dos Ventos (Norte, Sul, Leste,
Oeste, Noroeste, Nordeste, Sudoeste e Sudeste);

e coordenadas: posi¢cdo em relacdo a Linha do Equador (latitude - Paralelos) e ao
Meridiano de Greenwich (longitude - Meridianos)

e projecdo: qual tipo de representacdo da superficie da Terra (ex.: cilindrica, conica,
plana, Mercator, Azimutal, Peters, Holzel, etc.).

Porém, € importante ressaltar que nem todos os mapas tém todos os elementos
destacados. A leitura entdo, se inicia pelo titulo e, em seguida, pela legenda, relacionando a
definicdo dos signos representados. Posteriormente, I&-se a escala grafica ou numérica para
gue se entendam as distancias. Assim, a orientacdo é feita através da indicacdo do Norte (rosa
dos ventos).

Nesse sentido, ressaltamos que € durante a alfabetizacdo cartografica que o aluno
desenvolvera nogdes de

[...] visdo obliqua e viséo vertical, imagem tridimensional, imagem bidimensional,
alfabeto cartografico (ponto, linha e area), constru¢cdo da nocdo de legenda,
proporcdo e escala; lateralidade/ referéncia, orientagdo. O desenvolvimento destas
nog¢des contribui para a desmistificacdo da cartografia como apresentadora de mapas
prontos e acabados. O objetivo das representacfes dos mapas e dos desenhos €

transmitir informac6es e ndo simplesmente objeto de reproducéo (SIMIELLI, 2007,
p. 98).

Para que o aluno se torne efetivamente um leitor de mapas, é preciso que ele seja um
mapeador, que ele construa mapas. "A construcdo de um sistema de representacdo grafica
exige a aprendizagem de equivalentes, de saber que uma coisa pode simbolizar outra ou ser
considerada a mesma que outra” (ALMEIDA, 2001, p. 28, grifo da autora).

Almeida e Passini (2006, p. 22) nos mostram como deve ser esse agir:

A acdo para que o aluno possa entender a linguagem cartogréfica ndo esta em pintar
ou copiar contornos, mas em "fazer o mapa" para que, acompanhando
metodologicamente cada passo do processo - reduzir proporcionalmente, estabelecer
um sistema de signos ordenados, obedecer um sistema de projecfes para que haja

coordenacdo de pontos de vista (descentralizacdo espacial) -, familiarize-se com a
linguagem cartografica.

Nos processos de codificagdo (construir um mapa) e decodificacdo (ler um mapa), é

oportuno partir do espaco conhecido:

Assim, consideremos o espaco de acdo cotidiana da crianga, 0 espago a ser
representado. A partir dele também serdo construidas as nogdes espaciais. A crianga
perceberd o seu espaco de acdo antes de representd-lo, e, ao representa-lo usara
simbolos, ou seja, codificard. Antes, portanto, de ser leitora de mapas, ela devera
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agir como mapeadora do seu espaco conhecido. (ALMEIDA; PASSINI, 2006, p.
23).

De acordo com Pires Junior,

Numa proposta de alfabetizacdo cartografica, deve se priorizar 0s espacos vividos
pelos alunos, nesse sentido o caminho de casa para escola pode ser o primeiro
espaco a ser mapeado pelos alunos. N&o se sugere que se faca um mapeamento do
bairro, pois isso € um trabalho para profissionais que possuem material especifico
para tal. O que pode ser construido pelos alunos é com base em algum mapa ja
pronto e preparado pelo professor para tal fim, a localizacdo de alguns pontos
importantes, o tracado de algumas ruas movimentadas. (PIRES JUNIOR, 1997, p.
75).

Na concepcdo de Almeida (2010), a indicacdo que se faz é partir da representacao do
espaco conhecido e proximo do aluno, de modo a oferecer experiéncias para que, aos poucos,
adquira elementos que o facam abstrair espacos mais longinquos, por meio de generalizacéo e

transferéncia de conhecimento.

Todo procedimento para se trabalhar a cartografia, ou suas nogdes bésicas nas séries
iniciais, enfatiza o trabalho da crianca em um processo no qual ela realmente
participa, para assim melhor compreender a representacéo do espaco. Desmistifica-
se assim a cartografia-desenho e passa-se a considerar a linguagem grafica como um
meio de transmissdo de informagéo. (ALMEIDA, 2010, p. 90).

E preciso que o professor entenda sobre a funcdo cognitiva da crianca em relagio a
questdo espacial, pois isso permite que o ensino se dé de acordo com seus avangos e estagio

de desenvolvimento, Almeida e Passini (2010) consideram que

[...] o trabalho de orientacdo, localizacdo e representacdo deve partir do espacgo
proximo para o distante, porém ndo é de forma concéntrica, mas num cotejamento
permanente entre essas duas instancias. (...) O professor deve estar consciente de que
0 espago proximo para ser analisado precisa ser abordado em sua relagdo com outras
instancias espacialmente distantes. Nesse processo, a realidade é o ponto de partida e
de chegada. De sua observacdo o aluno deve extrair elementos sobre os quais deve
refletir e a partir disso ser levado a construcédo de conceitos. (ALMEIDA; PASSINI,
2006, p. 12-13).

Portanto, podemos notar quao necessaria é a atuacdo do professor nessa etapa de
aprendizagens e descobertas das criancas, como mediador do processo de aquisi¢cdo do
conhecimento, uma vez que cabera a ele oferecer recursos e atividades que contribuam para o
pleno desenvolvimento dos seus alunos.

Sendo assim, 0s pequenos precisam de preparagéo e:

E possivel perceber que o estudo da linguagem cartografica vem, cada vez mais,
reafirmando sua importancia desde o inicio da escolaridade. Ele contribui ndo
apenas para que 0s alunos compreendam os mapas, mas também para desenvolver
capacidades relativas a representacdo do espaco. Os alunos precisam ser preparados
para que construam conhecimentos fundamentais sobre essa linguagem, como
pessoas que representam e codificam o espaco e como leitores. (FRANCISCHETT,
2008, p. 7).
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Entretanto, é necessario considerar que os elementos materiais ocupam um lugar no
espaco, possuem altura, comprimento, largura e sdo tridimensionais. Dessa maneira, para dar
0 primeiro passo na construcdo de um mapa, existem algumas atividades que auxiliam na
construcdo do conceito de abstracéo.

O vocabulario cartografico ¢ formado pelos mais diversos simbolos, que se
relacionam entre si. Eles sdo usados para representar, no papel, um espago reduzido com
apenas duas dimensdes, informacdes sobre o relevo, o clima, a vegetacdo, a populagédo e
muitos outros dados sobre as mais variadas regiGes. Por isso, para compreender essa
linguagem, a crianga necessita aprender, por exemplo, a lateralidade e direcdo, habilidades
que devem ser trabalhadas, desde a Educacéo Infantil, as quais servirdo de base para que ela
possa identificar a orientacdo que é um elemento fundamental para a leitura do mapa. Nesse
contexto, essas sao estratégias importantes para, mais tarde, entender o posicionamento do
espaco ilustrado pelo mapa. Outro passo é entender os sinais graficos utilizados e o0s
significados que eles podem ter. E nesse sentido que, mais do que interpretar esses simbolos,
a crianca pode e deve cria-los.

O proximo passo sera imaginar legendas, para que outras pessoas possam "traduzir"
essa representacéo.

Para trabalhar com o mapa, teria que pensar em uma alfabetizacéo cartografica. Nao
se pode tomar mapas para adultos e dar para criancas. Como elas vdo entender: 0s
mapas sdo euclidianos e a crianga vive topologicamente. Sé quando tém 12 ou 13
anos que pensam o espaco euclidianamente e isto aparece bem claro na minha tese.

No comeco, chamei de cartografia infantil, depois foi mudando e agora a gente
chama de cartografia escolar. (OLIVEIRA, 2007, p. 227).

De acordo com Almeida e Passini (2006), para a construcdo de pré-aprendizagens
que facilitardo a leitura de mapas, temos trés momentos, quais sejam: primeiro momento -
deve-se partir de tarefas operatérias cujas atividades envolvem observacdo de pontos de
referéncia, orientacdo, coordenacdo de pontos de vista, localizagdo, conservacdo da forma,
tamanho e comprimento, proporcionalidade; segundo momento — diz respeito a atividades de
codificacdo do cotidiano para exercitar a funcdo simbolica no mapeamento; e terceiro
momento — envolve leitura propriamente dita, que é a decodificacdo, onde se liga o
significante e o significado.

Conforme as autoras citadas anteriormente, € necessario construir 0s pré-requisitos
para a leitura de mapas no sentido de compreender as nogOes de proporcionalidade, retas

coordenadas, orientacdo e localizagédo, projecéo, relacdo codificacdo X decodificacdo ou a
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relacdo significante X significado dos signos e de toda a linguagem cartografica, de limites,
fronteiras e pontos de referéncia.

A representacdo do espacgo, por meio dos mapas, permite que a crianga atinja uma
organizacdo estrutural de sua atividade pratica e da compreensdo do espago, cCOmo nos
mostram Almeida e Passini (2006), porém, isso acontecera se ela compartilhou dos processos
de construgdo e reconstru¢do do conhecimento pela pratica, ou seja, para que se tenha o
dominio espacial, é preciso de pré-aprendizagens concernentes a referenciais e categorias
essenciais ao processo de percepcdo do espaco. Para tanto, é oportuno que o professor

conhega como as criangas pensam 0 espago.

Os mapas das criangas trazem elementos do pensamento infantil, sdo representaces
de seu modo de pensar o espago, as quais persistem mesmo que, na escola as
criancas tenham entrado em contato com conteddos relativos aos "mapas dos
adultos". Conhecer como as criangas percebem e representam o espaco pode auxiliar
muito o trabalho docente. Especialmente na preparacao de atividades de ensino que
contribuam para a aquisicdo gradativa de diferentes modos de representacéo
espacial, cada vez mais proximos daqueles dos adultos. (ALMEIDA, 2001, p. 11).

Em face disso, € importante levar em conta que o primeiro espaco que a crianca
vivencia é a partir do movimento de seu corpo, um espaco "postural e organico™ (PACHECO;
VASCONCELOQS, 2010, p. 4), depois ela diferencia outros corpos e estabelece relactes de
igual/diferente, longe/perto, frente/atrds, em cima/embaixo, maior/menor, entre outras,

conquistando, apds, um espaco perspectivo

[...] que demanda os transversamentos de estruturas e esquemas que pervertem a
materialidade concreta para adentrar em estratégias do signo nas suas nuances
I6gico-matematicas e assim ascender a um espaco euclidiano. (PACHECO;
VASCONCELOQS, 2010, p. 4).

Conforme Almeida e Passini (2006), ha trés niveis evolutivos no processo de
construcdo da noc¢do de espaco pela crianca, 0s quais sdo: espaco vivido, espaco percebido e

espaco concebido:

A psicogénese da nocdo de espago passa por niveis proprios da evolucdo geral da
crianga na construcdo do conhecimento: do vivido ao percebido e deste ao
concebido. O espaco vivido refere-se ao espaco fisico, vivenciado através do
movimento e do deslocamento. E aprendido pela crianca através de brincadeiras ou
de outras formas ao percorré-lo, delimita-lo, ou organiza-lo segundo seus interesses.
[...] O espago percebido ndo precisa mais ser experimentado fisicamente. Assim, a
crianca da escola primaria é capaz de lembrar-se do percurso de sua casa & escola, o
que ndo se dava antes, pois era necessario percorré-lo para identificar os edificios,
logradouros e ruas. [...] por volta de 11-12 anos o aluno comeca a compreender o
espago concebido, sendo-lhe possivel estabelecer relagdes espaciais entre elementos
apenas através de sua representacdo, isto é, é capaz de raciocinar sobre uma area
retratada em um mapa, sem té-la visto antes. (ALMEIDA; PASSINI, 2006, p. 26-
27).
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Assim, a crianga que aprendeu as diferentes possibilidades de expresséo consegue ter
varios olhares para interpretar o mundo. E preciso que o educador conhega o desenvolvimento
cognitivo em relacdo a questdo espacial, pois isso permite que o0 ensino se dé de acordo com
0s avangos da crianca. A consideracdo do conhecimento prévio permite ao professor avaliar o
saber que seu aluno apresenta com relacdo as nogdes espaciais, 0 que possibilita planejar
adequadamente as atividades. Neste caso, 0 ensino pode avancar positivamente, respeitando
seu desenvolvimento intelectual.

Assim sendo, a Cartografia Escolar busca compreender como se da o processo de
aquisicdo das nocOes espaciais e elucidar como as criangas percebem e representam o espaco.
Neste sentido, sdo relevantes as contribuigdes de Piaget e Inhelder (1993) sobre o processo de
construcdo da nocao de espaco pela crianca.

Antes, porém, € preciso ressaltar que Jean Piaget ndo escreveu pensando na
Cartografia Escolar, ou mais precisamente na crianga, porém, ao longo dos anos, varios
autores se apropriaram dos seus trabalhos com esta finalidade.

Jean Piaget ganhou notoriedade como psicélogo infantil, mas ndo era a crianca que
sua atengdo cientifica estava voltada; sua preocupacdo era pela capacidade do
conhecimento humano e pelo seu desenvolvimento. E como, na sua vis&o, a crianca
€ 0 ser que mais notoriamente constroi conhecimento, suas pesquisas e observagdes
voltaram-se para a construcdo e aquisicdo de conhecimento pelos homens na idade
infantil e na adolescéncia. Bidlogo por formacgdo, psicélogo pela classificagdo
profissional, mas epistemélogo pelo conjunto de sua obra, Piaget descobriu,
influenciado pelos seus interesses em psicopatologia, psicanalise, ldgica e filosofia,

que no estudo da inteligéncia infantil a biologia se vincula a filosofia das ciéncias
naturais. (PADUA, 2009, p. 22).

Dessa forma, o trabalho do professor é de fundamental importancia no processo de
aquisicao das nocdes espaciais:
Seguindo esse processo evolutivo da construcdo da nogdo de espago, o professor deve
exercer um trabalho no sentido da estruturagdo do espaco, pois a crianga tem uma visdo
sincrética do mundo. Para ela os objetos e 0 espago que eles ocupam
sdo indissociaveis. A posicdo de cada objeto é dada em funcdo do todo no qual ele se
insere. E a crianca percebe esse todo e ndo cada parte distintamente. Por esse motivo
para criancas pequenas (até aproximadamente 6 anos), a localizagdo e o deslocamento

de elementos sdo definidos a partir de referenciais dela, quer dizer, de sua
prépria posicdo. (ALMEIDA; PASSINI, 2006, p. 27, grifo dos autores).

Piaget e Inhelder (1993) apontaram trés tipos principais de relacOes espaciais, séo
elas: Relagbes  Espaciais Topologicas, Relagbes Espaciais Projetivas e  RelacGes
Espaciais Métricas ou Euclidianas.

As relacOes espaciais topologicas podem ser entendidas como um processo 16gico,

ou como a mais elementar de todas as relagdes, o que comprova que todos tém essa nogéo,
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mas ainda desordenada, incompreendida pela crianga, sendo preciso organizar este
conhecimento. Nessa perspectiva, para Piaget e Inhelder (1993), a nocdo topoldgica
representa as descobertas da crianga no espaco proximo, em referéncia a vizinhanca, ao lado,
dentro, fora, perto, longe, entre, e se forma antes mesmo dos cinco anos de idade. Nesta fase
ndo sdo consideradas as distancias, as retas e os angulos.

Ainda de acordo com Piaget e Inhelder (1993), no momento em que a crianca faz a
construcdo progressiva das relacdes espaciais, ela é estabelecida em dois planos distintos:
perceptivo ou sensério-motor e representativo ou intelectual; isto demonstra a grande
dificuldade da analise psicogenética da aprendizagem do espaco. O primeiro plano
corresponde a percepg¢do e motricidade, fundamentais para este desenvolvimento. O segundo
plano sera estabelecido somente apds o primeiro, isto €, a representatividade se liga a imagem
e ao pensamento intuitivo. Diante disso, a partir das intuicbes mais rudimentares, a crianca
inicia 0 entendimento sobre o conceito de espaco e comecga a representar, permitindo a
compreensdo de: vizinhanga, separacdo, envolvimento e ordem. Com relacdo as nocdes
topoldgicas, vale ressaltar que:

Embora as relagBes espaciais topoldgicas elementares ndo envolvam referenciais
precisos de localizacdo, elas s@o a base para o trabalho sobre o espaco geogréfico (e
cartografico). A partir delas é que se desenvolvem as nogdes de limites politico-

administrativos entre municipios, estados e paises e suas fronteiras; area urbana e
rural, para citar apenas alguns exemplos. (ALMEIDA; PASSINI, 2006, p. 33).

A préxima nocdo adquirida é a Projetiva a qual possibilita ao individuo compreender
que existem olhares diferentes sobre um mesmo objeto, é o nivel intermediario que se
caracteriza pelo comeco da abstracdo. Segundo o estudo de Jean Piaget sobre o processo de
construcdo do espagco na crianca (PIAGET; INHELDER, 1993), depois de terminar as
aquisi¢des topoldgicas, a crianga comeca a observar que existem mais “coisas’” para descobrir
em um objeto.

A crianga adquire grande quantidade de conceitos a partir da observacéo direta,
através de suas experiéncias, dentro e fora da escola. Temos muitos conceitos
espontaneos ja desenvolvidos, que nem mesmo sabemos como e quando foram
construidos, por exemplo: nuvem, céu, rio, montanha, etc.. Alguns dependem, em
grande parte, do lugar em que vivemos. A crianca do meio urbano tera mais
facilidade em construir conceitos relacionados com a paisagem antrdpica (artificial)
que é seu ambiente (shopping, estacionamento, engarrafamento etc.), a crianga do

meio rural tera facilidade com outros conceitos que envolvem a paisagem natural ou
rural (pasto, varzea, secador de café, silo etc.). (FONSECA, 2010, p. 88).

H4 trés fases de construcdo da nocao projetiva: a primeira, entre 5 e 8 anos, quando a
crianca percebe a posicdo de um objeto a partir de seu ponto de vista (percebe o0 objeto a partir
da direita e esquerda dela); a segunda, entre 8 a 11 anos, quando percebe o objeto pelo ponto
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de vista do outro colocado a sua frente (percebe o objeto a partir da direita e esquerda do
outro) e a terceira, a partir de 12 nos, quando percebe os objetos distintos, situando-os entre
eles (compreende a direita e a esquerda com relagio aos objetos)®.
A crianca que partia do uso do seu proprio corpo como referencial para a localizagao
dos objetos, comeca a perceber que podem ser usados outros referenciais sem que
isso altere a localizacdo. Por exemplo, percebe que uma mesa pode estar perto de

sua posicdo e a0 mesmo tempo longe da posi¢do de outra crianca. (ALMEIDA,;
PASSINI, 2006, p. 34).

Assim, de acordo com as autoras, a crianga comega a posicionar 0s objetos,
coordenando diferentes pontos de vista, um processo chamado de descentralizacdo e que
consiste na passagem do egocentrismo infantil para um aspecto mais objetivo da realidade,
por meio da construcdo de estruturas de conservacdo que a permitem ter um pensamento
reversivel. (ALMEIDA; PASSINI, 2006, p. 34). "Conservacdo e reversibilidade sdo processos
essenciais na caracterizagdo do raciocinio operacional concreto que surge a partir de 7-8
anos”. (ALMEIDA; PASSINI, 2006, p. 35).

[...] atividades que permitam experiéncias corporais sdo importantes como partida
do desenvolvimento de habilidades de reconhecer os lados do corpo e, por
conseguinte, das dire¢cdes cardeais. (JULIASZ; ALMEIDA, 2014, p. 826).

O trabalho intencional do professor para o desenvolvimento do conceito de
lateralidade também é de extrema importancia para a maturidade intelectual e motora das
criangas, ja que a partir da nocdo de direita/esquerda, da compreensdo do esquema corporal
(em frente, atras, em cima, embaixo, a direita, a esquerda) é que a crianca tera condi¢des de se
orientar geograficamente no espaco (Norte, Sul, Leste, Oeste).

A lateralidade envolve a distincdo de direita/esquerda, frente/tras. Na faixa etaria de
5-8 anos, por exemplo, as criangas se prendem na distingdo no que esta a sua direita
ou a sua esquerda, ndo projetando distingfes no que est4 a sua frente ou tras. Entre
8-11 anos essa relacdo ja vai ficando possivel e aos 11-12 anos elas ja sdo capazes

de fazer essa distingdo “independentemente de sua propria posi¢do. Por exemplo: a
janela esta a direita da lousa” (ALMEIDA, 2001, p.42).

Nessa fase de aquisicdo do conceito de lateralidade € importante propor atividades
como, por exemplo, a confecgdo do mapa do corpo, ou, de acordo com Almeida e Passini
(2006), o "mapear o eu". Consiste em uma atividade de trabalho com esquema corporal que

envolve as nogdes de lateralidade e proporcionalidade, fazendo com que a crianga construa a

6 E preciso salientar que as idades citadas ndo sdo rétulos fechados e que o educador deve ter a sensibilidade de
perceber quais atividades sdo mais adequadas para cada crianca e em cada etapa de ensino.
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ligacdo entre concreto e representacdo, de modo a preparé-la para utilizar essas no¢des em

outras formas de representacdo, pois, a0 mapear o préprio corpo, toma-se consciéncia de sua

estatura, posicdo dos membros e lados do corpo e, ao representa-los, a crianca estara usando

procedimentos de mapeador, como a generalizacdo, a observacdo de proporcionalidade e a

selecdo.

Como nos mostram Romualdo e Souza (2012, p. 7),

A importéncia da lateralidade permitird o trabalho das noc¢des de orientacdo para a
compreensdo dos referenciais geograficos. As nocdes de escalas serdo entendidas
com a compreensdo da proporc¢do, levando o aluno a perceber de forma correta as
relacbes de proporcionalidade cartografica. As legendas sdo o meio de representar
objetos, entre outros, por meio de simbolos, destacando-se nos desenhos/mapas, com
objetivo de facilitar leituras de mapas. A transposi¢do de imagens tridimensionais
para bidimensional é facilitada na construgdo dos conceitos de visdo vertical — de

cima para baixo, abrangendo comprimento, largura e altura — e visao obliqua — visdo
angular da superficie.

De acordo com Simielli (1996) alguns exercicios auxiliam na aquisicdo das nocdes
espaciais. Para se trabalhar com legenda séo indicados cartazes coletivos com gréficos
simples de preferéncias da turma (fruta que mais gosto, lanche preferido, brincadeira mais
legal). Além disso, localizar posicGes e objetos na sala de aula auxilia na construcdo da no¢édo
topoldgica em cima/embaixo, entre, ao lado, dentro/fora, frente/atras, perto/longe.

Para as nogdes de orientagdo que implicam no dominio das nog¢Ges projetivas, além
do uso da Bussola, também sdo oportunos exercicios de construcdo de mapa da sala de aula.
Assim, mapear trajetos, identificar a escola em uma foto aérea, sdo atividades simples que
enriguecem a compreensdo de orientacao espacial e da localizacdo geogréafica, preparando a
crianca para o0s conceitos mais complexos do Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio.

De acordo com Almeida e Passini (2006), a analise do espaco pela crianga deve se
iniciar com o corpo, em seguida, com os olhos e, finalmente, com a mente.

As progressivas aquisi¢cbes da crianca, no nivel corporal, ampliam o dominio do
espaco, e a postura influi na apreensdo das informagbes sobre o entorno. Dessa

forma, estabelecem-se, desde o inicio da vida humana, referenciais espaciais com
relagdo ao prdprio sujeito. (ALMEIDA, 2001, p. 36-37).

As relacGes euclidianas sdo posteriores as projetivas e topoldgicas, pois nas
topoldgicas a visdo e o entendimento sobre o objeto acontecem de forma isolada, centrada e
as relacdes projetivas tratam-no a partir de distintos pontos de vista. Logo, para se trabalhar
com as noc¢Oes euclidianas, é necessario conseguir relacionar os objetos entre si, ou seja, uns

com os outros.
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Podemos entender que o periodo de transi¢cdo entre a nogcdo projetiva e a nogéo
euclidiana incide aproximadamente entre os 7-8 anos, quando a crianca adquire técnicas de
construcdo imitativa, de abstracéo e de reducdes da escala.

As relacbes euclidianas apontam para o principio da aquisicdo da nocdo de
coordenadas e da construcdo de conceitos de conservacdo de distancias, superficie,
comprimento, também para a percepcdo da relacdo dos objetos entre si, ou seja, a crianga
avanca, para além da fase egocéntrica, percebendo o seu ponto de vista, mas também o ponto
de vista do outro, e comeca a se posicionar num mundo onde se relaciona com o0s pares e com
0s objetos.

Nessa fase, a crianca ja é capaz de diferenciar localizacdo e distancia de objetos. O
espaco concebido comeca a ser entendido aproximadamente aos 11 anos. Como atividade
inicial da nocao euclidiana, pode-se representar o0 mapa da classe, objetivando a percepcéo de
que ha neste espaco uma relacdo com as linhas do eixo de coordenadas, dando um significado
para seu uso e a necessidade de compreendé-lo.

Com o desenvolvimento desta nogdo pela crianca, o professor pode ampliar 0 uso
dos eixos de coordenadas para os mapas de pequena escala, pedindo aos alunos que trabalhem
a partir dos paralelos e meridianos. Dessa maneira, uma das atividades que pode auxiliar nesta
compreensdo é o jogo “Batalha Naval”. Os exercicios desta natureza contribuem para que a
crianga compreenda as coordenadas e posteriormente possa entender os conceitos de latitude’
e longitude®.

As nocdes de perspectiva (vertical, obliqua, frontal) e de escala sdo de dificil
compreensdo para a crianga, uma vez que exigem um maior grau de abstracdo. Entretanto,
algumas atividades podem ajudar no desenvolvimento da nocdo de perspectiva, como por
exemplo: fotografias aéreas, imagens de satélites (visdo vertical), desenhos de um mesmo

objeto sob diferentes olhares vis@es vertical, obliqua e frontal.

¢ a distancia, em graus, da linha do Equador até o paralelo de um determinado lugar. Os valores da latitude
variam de 0° (linha do Equador) a 90° (polos), devendo ser indicada também a posic¢do: no hemisfério Sul (S) ou
no hemisfério Norte (N). (fonte: site IBGE).

8Longitude €é a distancia, em graus, entre o meridiano de origem e o meridiano local. Por convengéo adotou-se
como origem o Meridiano de Greenwich (que passa pelo observatério de Greenwich na Inglaterra). (fonte: site
IBGE).
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Imagem 1 - Tipos de perspectiva.

Visdo vestical

T
-

Visao de frente Visao obliqua
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Fonte: Disponivel em:
http://acessibilidadegeografica.blogspot.com/2012/04/. Acesso em: 20 mar.
2019.

De acordo com Callai (1999), o sistema de coordenadas auxilia a crianca na
compreensdo dos conceitos de:
= Conservacao de distancia;
= Conservacao de comprimento;
= Conservacado de superficie;
= Conservacao de volume;
= Construcdo da medida de comprimento: objeto com uma dimensao;
= Coordenadas métricas retangulares: objeto com uma, duas ou trés dimensoes.
Esta organizacdo de coordenadas pode inserir todos os objetos em seu sistema, a
partir de trés tipos de relacGes simultaneas: esquerda X direita, acima x abaixo e frente x atréas.
O espago é para a crianga um mundo quase impenetravel. Sua conquista ocorre aos
poucos, a media que for atingindo alteragfes quantitativas de sua percepgao espacial

e uma consequente transformacdo qualitativa em sua concepcdo do espago.
(ALMEIDA; PASSINI, 2006, p. 30).

Para a compreensdo de escala, é necessario explorar exercicios de sequéncia e
seria¢do, como, por exemplo: desenho de parte da escola — desenho da escola toda (Parte de
um desenho — o desenho todo). E pertinente destacar que desde a Educacdo Infantil pode-se
inserir este tipo de atividade, iniciando com desenhos simples, para recortar e colar, fazendo

seriacdo do menor para 0 maior, ou 0 contrario, do maior para 0 menor.

Desde muito cedo, a crianca sente necessidade de reducdo de tamanho quando vai
representar um objeto real. Para Simielli (1993), a crianca deve seguir uma
sequéncia de atividade que comega com a comparagdo entre os tamanhos dos
objetos e suas reais medicdes usando-se para as medidas diversas unidades. Podem-
se medir objetos pequenos como um livro com o polegar, outros objetos maiores
como uma mesa com a palma da mao, uma sala de aula pode-se medir com o0s
passos. Estas medidas podem ser representadas sobre um papel quadriculado onde a
crianca vai perceber a proporcionalidade entre o tamanho real e a representada.
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Castrogiovanni e Costella (2006, p.46), enfatizam que “é importante que o professor
tenha presente que os estudantes das séries iniciais percebam a escala, no maximo,
como uma redugdo proporcional do real, sem relaciona-la a calculos de unidades de
medida.” (ROSA, 2008, p. 109).

O processo de Alfabetizacdo Cartografica tem o objetivo de aprimorar a
aprendizagem da crianca, enriquecendo seu conhecimento, desde as séries iniciais uma vez
que, em cada tarefa ou prética concretizada, a crianca estard revendo seus conceitos e, com
isto, ampliando sua interpretacdo e leitura do mundo.

A representacdo do espaco ndo pode ser tratada de modo abstrato, partindo de
produtos prontos, acabados e veiculados em diferentes materiais didéaticos. O aluno
deve construir o conceito de mapa, ele precisa se dar conta do que é um mapa, de
como é produzido: por meio do sistema de coordenadas, em escala, a partir de uma
proje¢do do espago tridimensional sobre o plano do papel. Para tanto, é
imprescindivel que o aluno tenha dominio das relagfes espaciais euclidianas e
projetivas. Além disso, 0 modo de ensinar (metodologia) ndo pode ser o discurso e 0
uso de materiais prontos. A construcdo de conceitos exige diferentes situagdes, nas

quais um problema instigue o aluno, desafiando suas estruturas de pensamento.
(ALMEIDA, 2001, p. 72, grifo da autora).

Se néo refletirmos sobre a maneira como ocorre a construcdo da nocao de espaco pelas
criangas, o processo da Alfabetizacdo Cartogréafica podera ser falho, com consequéncias
futuras diante do entendimento dos signos, das possibilidades de leitura, da confeccdo de
representacdes cartograficas e da compreensdo dos conceitos de reducdo, projecao,
localizacdo e orientacao espacial.

Sendo assim, as bases cognitivistas, fundamentadas nos estudos de Piaget, sdo
fundamentais para a compreensdo do processo de construgdo das nogdes de espaco pela
crianca e para o trabalho docente voltado para a Cartografia Escolar, para a leitura e a
elaboracdo de mapas. Contudo, é preciso buscar outras bases tedricas que aprofundem e

ampliem as discussdes sobre o contexto sociocultural das criangas e suas vivéncias.

3.3 “Cartografia autoral”: vivéncias socioespaciais das criangas

Apresentamos, nesse topico, a Cartografia Autoral proposta pelo Dr. Jader Janer
Moreira Lopes. Em colaboracdo com outros estudiosos, Lopes (2006, 2008, 2009, 2012,
2013, 2018) tem se dedicado a compor uma Geografia da Infancia, com destaque para
cartografia autoral baseada nas vivéncias socioespaciais das criancas. Para tanto, abordamos a
Teoria Histérico-Cultural, a qual é uma das bases que fundamentam as suas pesquisas €
também fazemos referéncia ao trabalho de Jérn Seemann sobre o conceito de Cartografia

subversiva.
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O trabalho de Lopes (2006, 2008, 2009, 2012, 2013, 2018) e de seus alunos e
colaboradores esta disponibilizado no blog “Geografia da Infancia”, vinculado ao Grupo de
Pesquisas e Estudos em Geografia da Infancia — GRUPEGI (CNPg/UFF-UFJF)°.

Richter (2011) pondera sobre a contribuicdo da Teoria Histdrico-Cultural,
representada pelo russo Lev Semenovich Vygotsky e seus colaboradores Alexander
Romanovich Luria e Alexei Nikolaievich Leontiev, para a Cartografia Escolar, mostrando que
0s conhecimentos sdo construidos e influenciados pelo meio social e cultural em que a crianca
esta inserida. Desse modo,

As teses desses autores trouxeram novas formas de se olhar as criangas e suas
infancias, inclusive na area da espacialidade, fortemente dominada pela dimenséo
cognitiva [...] Um maior reconhecimento, as recentes traducdes, acessos e trocas de
pesquisas entre grupos da teoria histérico-cultural estdo permitindo ampliar o
pensamento desses autores no pais, chegando, ainda, de forma timida a Geografia e
aos estudos da infancia nessa area; mas ja é possivel vislumbrar, nos anais de

eventos, em periodicos, trabalhos que apontam para essa perspectiva. (LOPES,
2013, p. 292).

O foco da Teoria Histérico-Cultural é a interacdo social do sujeito com o meio,
compreendendo o ser humano como agente de construgdo social, cujo desenvolvimento se da
pelo trabalho, pois ele opera na transformacéo das funcdes psicoldgicas superiores, tais como
0 pensamento, a memoria, a linguagem e também nas relagcbes com seus pares, com 0s objetos
e com o ambiente em que Vive.

A nocdo espacial, como parte integrante dos sujeitos, seria assim uma noc¢éo social,
uma construgdo semiotica, constituida a partir do contexto cultural no qual se esta
inserido. Apresenta, portanto, um carater ideolégico e semidético, sem o qual nao

existird para as pessoas, corroborando dessa forma a construcdo de nossas
subjetividades. (LOPES, 2008, p. 76).

Sob essa Otica, é importante que a aprendizagem da Cartografia Escolar esteja em
consonancia com as experiéncias vividas pelas criancas em seu contexto cultural. Faz-se
necessario ouvir as criangas, concebé-las como sujeitos, e romper com a concepcao
adultocéntrica. Por isso, para o aprendizado significativo e efetivo € relevante utilizar
instrumentos didaticos que favorecam a constru¢do do conhecimento cartografico pelas
criancas, como a observacgéo dos espacgos cotidianos, a elaboragédo de croquis, a confecgéo de
maquetes, a interpretacdo ou a producéo de fotografias, a elaboragdo de desenhos, a producéo

de mapas. Nesse sentido, sdo oportunas discussdes sobre o0s trajetos cotidianos, 0s pontos de

® O GRUPEGI (Grupo de Pesquisa em Geografia da Infancia) é um grupo de estudos e pesquisas, coordenado
pelo professor Jader Janer Moreira Lopes, o qual busca compreender a infancia por meio do espago e de suas
espacialidades. Endereco eletronico: http://geografiadainfancia.blogspot.com/.
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referéncia, os elementos da paisagem, os lugares de pertencimento, as culturas e os territérios
da infancia.

Concordamos com os autores que interpretam a infancia como uma construcao social
e plural e apontam para a relevancia dos estudos sobre os lugares destinados as criancas, ou

seja, as paisagens da infancia:

Dessa forma, se a infancia é uma construcdo social, uma concepcao sistematizada
em diferentes sociedades, ela apresenta uma dimensao que é plural, pois ndo me é
possivel falar em uma Unica infancia, mas na pluralidade de sociedades que cobrem
a superficie terrestre; existe uma pluralidade de infancias que se configuram.
Localizar, mapear, descrever e interpretar essas infancias sdo também pontos
pertinentes aos estudos da Geografia. Os conhecidos postulados sobre a infancia ser
uma construgdo social e plural, reverberam no entendimento de sua dimenséo
espacial, pois as infancias passam a ser lugares destinados as criancas e que se
materializam em formas de paisagens nas diferentes sociedades. (LOPES, 2013, p.
290-291).

Silveira e Teixeira (2012, p. 1) justificam a utilizagdo do termo infancias como uma
pluralidade. Para as autoras:
Usado no plural o termo infancias refere-se & diversidade social, econémica, racial,
étnica, cultural, religiosa e de género; a singularidade das criancas; entendendo-a
como uma constru¢do social, cultural, historica e geografica. Porque a crianga
constr6i sua histéria inserida na sociedade, em uma determinada época,
enriquecendo-a com sua cultura e ela é uma crianca de um espago geografico que
ocupa um lugar no mundo. Infancia é uma etapa da vida da crianca. Dessa maneira,
as infancias e as criangas ndo seguem as regras de desenvolvimento pré-

determinadas e consideradas como universais, pois sendo sujeitos Unicos se
desenvolvem em seus ritmos e estagios proprios.

A pluralidade da infancia assim compreendida nos faz refletir sobre as culturas da
crianga e as territorialidades
A infancia se da num amplo espaco de negociacdo que implica a producdo de
culturas de crianga, do lugar, dos lugares destinados as criangas pelo mundo adulto e
suas instituicGes e das territorialidades de crianca, resultando desse embate uma

configuracéo a qual chamamos de territorialidades infantis, cujo campo de reflexéo é
a Geografia da Infancia (LOPES, 2008, p. 68).

Um dos defensores da Cartografia Escolar critica e da Geografia da Infancia é o Prof.
Dr. Jader Janer Moreira Lopes. Seus estudos sdo vanguardistas e avangcam na discusséo da
cartografia escolar para criangas e tém a contribuicdo de outros docentes e de alunos de seu
grupo de pesquisa. Esses autores usam o termo “Geografia da Infancia” em uma tentativa de
entender quais os lugares ocupados no processo de interacdo da criangca com 0s outros. Esse
“entender” abrange outros conceitos, como oS de espaco, territorio e lugar, aos quais se
adiciona o conceito de “cultura da infancia”. Vale ressaltar que os autores defendem que as

criangas criam suas proprias culturas.
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Nessa linha de pensamento, 0s estudos da “Geografia da Infancia” buscam
compreender “como meninos e meninas, de diferentes idades e pertencentes a diferentes

estratos sociais concebem, percebem e representam seus espacos” (LOPES, 2013, p. 291).

Os conhecidos postulados sobre a infancia ser uma construcdo social e plural,
reverberam no entendimento de sua dimensdo espacial, pois as infancias passam a
ser lugares destinados as criangas e que se materializam em formas de paisagens nas
diferentes sociedades. (LOPES, 2013, p. 291).

O entendimento da crianga como sujeito criador de suas proprias interpretacdes da
sociedade em que vive e a reproduz, mas também cria cultura, modifica, acrescenta, usa a
criatividade, usa sua vivéncia, sua experiéncia durante a socializacdo, esta alinhado ao

conceito de reproducdo interpretativa defendida por Corsaro (2011). Nessa concepgéo:

[...] as criangas criam e participam de suas proprias e exclusivas culturas de pares
quando selecionam ou se apropriam criativamente de informacdes do mundo adulto
para lidar com suas prdéprias e exclusivas preocupagdes. O termo reproducdo inclui a
ideia de que as criancas ndo se limitam a internalizar a sociedade e a cultura, mas
contribuem ativamente para a producdo e mudancas culturais. O termo também
sugere que criangas estdo, por sua propria participagdo na sociedade, restritas pela
estrutura social existente e pela reproducdo social. Ou seja, a crianga e sua infancia
sdo afetadas pelas culturas que integram. Essas sociedades e culturas foram, por sua
vez, moldadas e afetadas por processos de mudangas histdricas. (CORSARO, 2011,
p. 31-32).

Ao abordarem a Geografia da Infancia, Lopes e Fernandes (2018, p. 206) destacam

as paisagens da infancia:

No campo da infancia a paisagem aparece como uma forca reveladora, pois as
sociedades, ao reservarem um lugar social para suas criangas, criam formas,
elaboram artefatos que materializam as concepgdes de infancia pré-existentes nesse
contexto social, construindo o que denominamos ‘paisagens de infancia’.

Os autores consideram que:

Paisagens de infancia, como demarcagdes espaciais, representam formas-conteidos
que, conjugadas com as demais dimensdes paisagisticas, Ssdo cronotopos
(BAKHTIN, 2014) enunciativos. Isto é, postos de partida para acessar a rede de
significacBes que fala das criancas nos espagos urbanos (e em outros espagos), cuja
producdo e organizagdo sdo marcadas por diferenciados niveis e extensGes,
colocando a escala como um componente desse processo. (LOPES; FERNANDES,
2018, p. 210).

Para a Geografia, territorio € um espaco fisico marcado por relacdes de poder.

O movimento de renovacao da Geografia brasileira, que teve como marco temporal
0 ano de 1978, introduziu uma perspectiva mais critica na analise da espacialidade
dos fendmenos sociais. Assim, alguns conceitos trabalhados na Geografia ganharam
maior evidéncia que outros, podendo-se citar o caso do territério. (CHELOTTI,
2013, p. 4).
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Segundo Haesbaert (2012), o conceito mais difundido de territorio, até hoje, talvez

seja 0 de espaco de dominacéo politica com acesso controlado.
O territério, além de sindnimo de poder, também é sindnimo de diversidade. E é na
diversidade dos territdrios que se constroem novas geografias, muitas vezes fazendo

0 percurso contrario aos interesses dos grupos historicamente hegemonicos.
(CHELOTTI, 2013, p. 11).

Em relacdo aos territérios da infancia, Lopes e Vasconcellos (2006, p. 118)
explicitam que “[...] a constituicdo de espacos destinados a um determinado grupo social nos
aproxima da dimenséo de territdrio, pois possibilita a construcdo de identidades culturais” e
esse processo origina uma territorializacdo e uma identidade que estdo estritamente
relacionadas a construcéo da identidade infantil e dos territérios da infancia.

Os autores mencionados anteriormente ainda nos mostram a infiancia como “[...] o
lugar que cada grupo social destina para suas criancas. O lugar concebido em todas as suas
dimensdes, com toda rede simbolica que o envolve.” (LOPES; VASCONCELLOS, 2006, p.
122).

Lopes e Vasconcellos (2006) expdem que as criangas vivenciam 0S espagos por meio
das culturas da infancia, produzindo seus territorios. Vale ressaltar que as criangas
reproduzem a cultura, mas também criam suas proprias culturas, suas “diferentes geografias”.

Dessa forma, a geografia da infancia tem como questdo basica a compreensdo da
infancia em seus diferentes contextos, ou seja como 0s arranjos sociais, culturais,
produzem as infancias em seus diferentes espagos e tempos e como as criangas ao se
apropriarem dessas dimensfes sociais, as reconfiguram, as reconstroem, e ao se

criarem, criam suas diferentes geografias. (LOPES; VASCONCELLOS, 2006, p.
122).

Para as criancas, a pratica espacial é uma préatica de lugar-territério, posto que
apreendem esse espaco em suas escalas vivenciais, a partir da interacdo com 0s seus pares,
com o mundo adulto e com a sociedade na qual estdo inseridas, em determinado tempo e
espaco.

O sentido de infancia é atravessado, dessa forma, pelas dimensfes do espaco e do

tempo que, ao se agregarem com O grupo social, produzem diferentes arranjos
culturais e diferentes tragos simbolicos. (LOPES, 2008, p. 67).

Nesse sentido, 0s espacos de vivéncia da infancia séo distintos, de acordo com as
experiéncias que cada crianga passa durante a vida, do grupo social a que pertence e dos
lugares nos quais a infancia é vivida,

[...] pois cada grupo social ndo so elabora dimensdes culturais que tornam possivel a
emergéncia de uma subjetividade infantil relativa ao lugar, mas também designa
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existéncia de locais no espaco fisico que materializa essa condicdo. (LOPES e
VASCONCELLOS, 2006, p. 112).

Assim como 0s pequenos apreendem seus espacos e se apropriam dos territorios,

também produzem suas culturas:

As criangas sdo, assim, produtoras de culturas proprias e negociam sua existéncia
com as demais categorias presentes na sociedade, buscando negar a condicdo de
categoria submetida — e € isso que possibilita a transgressao/ inversao/criacdo do
espaco originalmente concebido e concedido, como pode ser percebido em nossas
pesquisas. (LOPES, 2008, p. 77).

Lopes (2008) sistematizou alguns processos para explicar essa logica de constitui¢éo

dos “territérios-lugares”:

* a vivéncia do espaco como interagdo, como processo ¢ ndo como palco; * os
processos de subversdo do espaco, de ir contra o instituido, em que as criangas
sabem dos espagos que sdo tidos como proibidos, mas muitas vezes acessados a
partir de suas interacdes com os pares; * nos processos de subversdo da ordem
previamente instituida esta presente ndo s6 o acesso ao espaco vedado, mas também
na forma original dos objetos, nos artefatos de infancia e nas maneiras como sdo
utilizados, como os brinquedos presentes nos parques, nas pragas e em outros locais,
que geralmente fogem ao padrdo inicial; * o conhecimento da comunidade de
crianga, do sentimento de identidade e pertenca, que faz a separacdo delas com os
demais grupos sociais, na medida em que existem artefatos, locais, movimentos que
sdo tipicos de criangas, reconhecidos e nomeados por elas; * uma grande capacidade
de abstracdo das criancas, de uma invengdo produtiva, que difere das anteriores, pois
essas criam, a partir do espaco e dos artefatos ai presentes, situacdes, objetos, coisas,
nomeagdes. (LOPES, 2008, p. 78).

Nesse contexto, Lopes (2018, p. 245) nos mostra que as criangas ‘“buscam
desacostumar esses espacos acostumados em seus arranjos cotidianos, criando movimentos
instituintes para além daqueles tradicionalmente pensados e forjados socialmente”.

Assim, as criancas podem desacostumar um espaco adulto, por exemplo, quando
usam o hall de um hotel como pista de carrinhos, ou quando utilizam uma cesta de
supermercado como cabana, ou, ainda, quando fazem das escadas de um shopping, um
edificio onde as bonecas moram. Isto &, tudo pode ser transformado em espaco de brincar,
porém nem sempre os adultos estdo prontos para entender a l6gica infantil.

Desacostumar o espaco acostumando é uma atividade instituinte, uma atitude
inaugural e, portanto, uma acdo historica e geografica, pois a espacializagdo das
acBes humanas e aqui, no caso, das criangas, significa um rompimento das
concepgdes classicas de infancia e de suas formas de vivenciarem 0s espagos,

tradicionalmente tipificadas em roétulos e codinomes prévios, tdo bem aceitos pelo
olhar dos adultos nos fazeres infantis. (LOPES, 2018, p. 246).

As criangas tém discursos muitas vezes ndo compreendidos pelos adultos, portanto, é

preciso que passemos a ouvir nossas criangas.
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Por isso, falar em Geografia da Infancia, ler a infancia, tendo como viés de entrada
esse encontro que 0 espago geografico permite, é, para além de um significativo
encontro geracional, assumir as criangas com suas potenciais presengas e como
sujeitos explicitos de enunciagBes no espaco e no tempo e que ndo estdo fora da
dimensdo politica, tanto simbolica quanto material das sociedades. (LOPES;
FERNANDES, 2018, p. 210).

Dessa forma, as criancas subvertem em alguns momentos, em outros interpretam e
reproduzem o espago, em outros, ainda, inventam, criam, transformam e reorganizam, por
meio de suas agdes, ou seja, S0 sujeitos ativos na vivéncia destes espagos, sdo autores de sua

propria Cartografia.

O conhecimento construido pela crianca é consequéncia das assimilacdes realizadas,
dos estimulos apresentados a ela no decorrer de sua vida, da curiosidade despertada
pelo objeto ou fendmeno em questdo e dos direcionamentos ou instrucdes
apresentadas pelos individuos mais experientes (pais, professores, irmdos mais
velhos etc.). (FASSEIRA, 2017, p. 17).

O que Lopes (2018) denomina como “Cartografia Autoral”, Silveira ¢ Teixeira
(2012) nos mostram como a “experiéncia infantil”, a0 serem as criangas as autoras de seus
préprios mapas, produtoras de conhecimentos, sujeitos sociais. Nessa perspectiva, 0s mapas

narrativos

[...] tem por objetivo apresentar a experiéncia de mundo do sujeito nos espacos
sociais que ele ocupa, atraves da sua histéria e da cartografia, ou seja, a construcéo
do mapa narrativo implica a narrativa biografica e a confeccdo de desenhos,
possibilitando conhecer as representacdes do mundo vivido de cada sujeito. Eles
desenham, sem nenhuma exigéncia de dominio, o que Ihes foi solicitado e ao mesmo
tempo narram suas experiéncias. E uma metodologia que oferece as pessoas
envolvidas o direito a voz, e sendo aplicado com criangas as consideram como
sujeitos ativos e Unicos na sociedade, cabendo ao pesquisador, considerar a fala, a
acdo e a interpretagdo da crianga, rompendo com a visdo de que para se fazer
pesquisa com crian¢as e compreender suas representacbes de mundo deveria-se
utilizar a confec¢do de desenhos, por elas ainda ndo terem o conhecimento da lingua
escrita e cabia ao pesquisador interpretd-lo de acordo com suas concepgdes.
(SILVEIRA; TEIXEIRA, 2012, p. 7).

Os estudos de Lopes (2018) buscam compreender a 16gica das escolhas das criangas,
que, geralmente, sdo distintas dos referenciais adultos e, muitas vezes, incompreendidas por
eles. Em um de seus artigos, nos mostra:

A singularidade com que as criangas se envolvem, em suas logicas e autorias
proprias, com e no espago, sao postulados que tém marcado nossos trabalhos no

campo de estudos da Geografia da Infancia, que acolhe também a geografia das
criangas (LOPES; VASCONCELLOS, 2015 apud LOPES, 2018, p. 237).

As pesquisas atuais do GRUPEGI tém focado em “[...] compreender como as
criangas pequenas se envolvem com os elementos da cultura cartografica e como estes

emergem em suas vidas cotidianas” (LOPES, 2018, p. 240). Uma das hipoteses do grupo ¢
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que a formagdo das fungdes superiores das criancas estd relacionada as suas vivéncias
particulares no convivio dos grupos nos quais elas estdo inseridas, ou seja, essas situagdes
vivenciadas individualmente formardo as bases dos produtos confeccionados por essas
criangas, constituirdo os componentes da cartografia autoral singular de cada um. Por isso,
ndo se pode falar em algo comum a todos, por mais que estejam inseridos em um mesmo
ambiente, em uma mesma rotina, ou, ainda, em uma mesma familia, pois cada individuo
elaborard seu conhecimento de acordo com as experiéncias pelas quais passou e as licdes que
internalizou de cada situacgao.

As buscas do GRUPEGI sdo pela compreensdo das logicas das criangas, pelo
reconhecimento de que “[...] a espacialidade ¢ uma das dimensdes significativas do humano”
(2018, p. 237) e que se pode entender a infancia por meio do espago e de suas espacialidades.

Outra metodologia desenvolvida no GRUPEGI é a dos mapas vivenciais, baseada no

conceito de perejivane (vivéncia) oriundo da Teoria Histérico-Cultural:

Segundo Prestes (2012), o termo russo perejivane foi traduzido equivocadamente
como experiéncia nas traducdes das obras de Vigotski. Segundo a autora, o termo
vivéncia seria 0 mais indicado, uma vez que o autor defende uma unidade dialética
entre sujeito e meio e ndo uma perspectiva relacional. (LOPES, COSTA e
AMORIM, 2016, p. 245).

Essa metodologia de mapas vivenciais foi baseada na teoria dos mapas narrativos:

[...] estabelece-se como uma metodologia de pesquisa que tem como foco central
desvelar os espacos pessoais e sua significancia para os sujeitos que os vivem. Trata-
se de um procedimento que utiliza recursos visuais, mais especificamente
representacdes cartogréficas que sdo combinadas com narrativas biogréficas,
revelando os espagos vivenciados a partir do presente por criangas e espacos de
infancia existentes nas memdrias e lembrancas dos adultos. Buscando relacionar
espaco geografico com o tempo historico (com todas as suas formas, atributos e
categorias), essa metodologia reconhece 0s sujeitos na interface dessas dimensoes,
onde se encontram a histéria pessoal, subjetiva e a0 mesmo tempo coletiva. Os
mapas narrativos permitem compreender as temporalidades e espacialidades
formadoras do humano e formadas pelo humano, enguanto, simultaneamente,
desvelam caracteristicas singulares de nossas experiéncias no mundo, permitindo
que esse mundo se expresse a partir dos sujeitos. Essa forma de fazer pesquisa esta
referenciada na tradicdo fenomenolégica (Shiltz e Luckmann, 1975) e suas
contribui¢des para a compreensdo do humano e seu “mundo da vida cotidiana”,
onde estariam presentes 0s espacos “proximos” por nos ocupados € que nos ocupam,
de nossos “entornos” sociais. (LOPES, 2012, p.163-164).

Por meio de andlises e reflexfes sobre 0 mapa narrativo é que 0 GRUPEGI comegou

a pensar nos mapas vivenciais. Lopes (2012), ao abordar essa metodologia, explica que:

A vivéncia constituiria “a unidade da personalidade e do entorno tal como figura no
desenvolvimento” (Vigotski, 2006, p. 383) e “deve ser entendida como a relagdo
interior da crian¢a com o ser humano, com um ou outro momento da realidade. Toda
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a vivéncia ¢ vivéncia de algo” (Idem). Tendo como referéncias esses pressupostos,
nossos trabalhos tém centrado esforgos em refletir e construir metodologias tedricas
que possam contribuir e construir caminhos de pesquisas com criancas, para que
possamos desvelar suas vivéncias espaciais. Temos trabalhado com diferentes
estratégias, tais como “Mapas Vivenciais”, “Fotografias Narrativas”, “Ofertas de
Artefatos Tematicos”, “Maquetes Vivenciais”, entre outros que t€ém como objetivo
principal compreender o ser e estar das criancas em seus contextos socioespaciais.
Os mapas vivenciais, por exemplo, se constituem por elaboracBes de laminas
cartograficas que tragam ndo s6 os elementos do mundo adulto (espaco ofertado),
mas também as referéncias das proprias criancas, as suas l6gicas prdprias presentes
nos diferentes momentos de seu desenvolvimento e que possam desvelar seus
cotidianos vividos com outras criancas e com os demais adultos. (LOPES, 2012, p.
64).

Em face disso, para entendermos melhor o conceito de vivéncia, trazemos uma
conceituacao do préprio Vygotsky (2010) citada por Costa e Amorim (2015):
A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, 0 meio, aquilo
que se vivencia estd representado — a vivéncia sempre se liga aquilo que esta
localizado fora da pessoa — e, por outro lado, estd representado como eu vivencio
iss0, ou seja, todas as particularidades da personalidade e todas as particularidades
do meio séo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo que é retirado do meio, todos os
elementos que possuem relacdo com dada personalidade, como aquilo que é retirado
da personalidade, todos os tragos de seu carater, tragos constitutivos que possuem
relagdo com dado acontecimento. Dessa forma, na vivéncia, nés sempre lidamos
com a unido indivisivel das particularidades da personalidade e das particularidades

da situacdo representada na vivéncia (VYGOTSKY, 2010, p. 686 apud COSTA E
AMORIM, 2015, p. 245).

Partindo desta definicdo, podemos entender que essa vivéncia é também geogréfica:

A crianga é uma parte da situacdo social, sua relacdo com o entorno e a relacdo deste
com ela se realiza através da vivéncia e da atividade da prépria crianca; as forgas do
meio adquirem significado orientador gragas as vivéncias da crianca, isto é, o estudo
do meio se translada em medida significante ao interior da propria crianca e ndo se
reduz ao estudo das conexdes externas da sua vida (VIGOTSKI, 2006, p. 383 Apud
LOPES, COSTA e AMORIM, 2016, p. 246).

Neste sentido, Lopes (2018) defende que o conceito de escala geogréfica seja
entendido mais amplamente do que apenas como um conjunto de nimeros, ou seja, que
englobe vivéncias, cultura, sociedade e a paisagem em todas as suas dimensdes. A partir do
momento em que se compreende o conceito de escala dentro dos processos histdricos e
geograficos, se faz possivel entender “os fendmenos que se manifestam nas vivéncias”, isto €,
pode-se compreender o conceito em sua rotina didria, em sua vida.

Na defesa de que a dimensdo escalar seja compreendida para além do numérico,
podemos adentrar na questao das politicas de planejamento urbano e nas a¢des de organizagdo
espacial das cidades que, geralmente, ndo se atentam para as escalas da vida, para a “escala do
ser humano no espago”. De modo geral, as atividades das criancas sdo invisiveis neste tipo de

planejamento. Pode-se entender, entdo, que o direito ao brincar estd sendo negado as criangas
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nestes espacos construidos dentro do planejamento urbano. Assim, as construgdes para as
criangas sdo projetadas e realizadas por adultos, de modo que as opinides dos pequenos sao
negligenciadas. Ora, as cidades entdo nao sdo espagos para a infancia? Lopes (2018) nos faz
repensar essas praticas adultas, trazendo um novo olhar sobre as criangas.

A partir da ampliagdo dos estudos da Geografia Humanista, alguns autores
desenvolveram uma visdo mais profunda e complexa das relagdes que o sujeito estabelece
com o seu lugar, a partir das vivéncias do cotidiano.

Tuan (1983), entdo, distingue os conceitos de espaco e lugar. Para o Geografo, o
espaco é indiferente a0 homem quanto este ainda ndo o conhece. J& o lugar € o espago que
estd modificado afetivamente por meio das experiéncias individuais ou coletivas das pessoas
gue nele vivem. Neste contexto, o tempo é um elemento imprescindivel para que o espaco se
torne lugar, no sentido de que, geralmente, é necessario um tempo para que sejam criados
lagos afetivos com o local.

Tuan (2012) denomina a valorizagdo de um lugar como topofilia e mostra que 0s
sentimentos topofilicos podem ter influéncia direta nas acdes das criangas no ambiente em
que se encontram. O termo topofilia se refere a um sentimento “amavel” em relagdo ao lugar,
um sentimento de pertenca, algo que existe somente nas relagdes dos humanos.

A transformacdo do espaco em lugar é possivel a partir da vivéncia espacial e
temporal e das relagdes sociais constituidas entre os pares e com 0 meio (TUAN, 2012).

A qualidade visual de um meio ambiente € rapidamente registrada se vocé é um
artista. Mas “sentir” um lugar leva mais tempo: se faz de experiéncias, em sua maior
parte fugazes e pouco dramaticas, repetidas dia apos dia e através de anos. E uma
mistura singular de vistas, sons e cheiros, uma harmonia impar de ritmos naturais e

artificiais, como a hora do sol nascer e se por, de trabalhar e brincar. (TUAN, 1983,
p. 203).

A percepcéo do espaco se modifica ao longo da vida, como nos mostra Tuan (1983,
p. 204) quando afirma que “dez anos na infancia ndo é o mesmo que dez na adolescéncia ou
vida adulta. A crianca, mais do que o adulto, conhece o mundo através dos sentidos”.

O sentimento de lugar é alcancado por um conjunto de sensacdes que o ambiente
oferece. Assim como a casa, a rua e 0 bairro, a escola também pode ser um espaco de
experiéncias positivas de afetividade.

Na linha de pensamento critico, além de conceitos anteriormente citados,
encontramos também o conceito de cartografia subversiva, a qual busca a superacao do ensino

da cartografia cartesiana tradicionalista nas escolas.
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A Cartografia Escolar possibilita pensar significativamente o conhecimento do
espaco geografico através da leitura e entendimento das representagdes cartogréaficas
para além do objeto, ou seja, na constituicdo de seu significado (FRANCISCHETT,
2007, p. 1).

Segundo o professor Jorn Seemann (2012, p. 140), no Brasil, o termo “subversivo”
tem uma acepg¢do negativa, que se originou na epoca da ditadura militar e persiste até os dias
de hoje, ou seja, € uma palavra que os detentores do poder usam para classificar a conduta de
guem ndo concorda e ndo segue suas regras e lei.

Para a Cartografia, subversdo seria um juizo critico acerca do modelo regular da
disciplina que ¢ comumente entendida como uma ciéncia exata que se baseia em fatos
objetivos, calculos, medicbes e convencBes (Cartografia Cartesiana) (SEEMANN, 2012, p.
140).

A producdo de mapas se da conforme regras que deliberam processos, métodos e
praticas. Assim, “subverter a Cartografia” seria discutir e provocar a visdo dominante e, as
vezes, excludente sobre o fazer cartografico e buscar modos diferentes de representar espagos,
lugares e territorios (SEEMANN 2012, p. 140).

Um mapa é uma representacdo, e, como tal, nunca da conta de representar toda a
realidade. Os mapas vivenciais também ndo representam todas as possibilidades de
existéncia dos objetos e seres na superficie terrestre. Porém, ao contemplar outras
linguagens e maneiras de expressao (escrita, oral, fotografias), 0s mapas vivenciais
ganham uma dinamica (cheiros, sons, sentimentos, movimentos, entre outros)
diferente dos mapas tradicionais. As estratégias de representacdo utilizadas pelas
criancas trazem consigo um vasto repertorio de possibilidades. (COSTA E
AMORIM, 2015, p. 250).

O geografo britanico David Pinder (1996) mostra duas estratégias para se opor as

representacdes cartograficas dominantes:

a primeira é a rejeicdo total de qualquer tipo de mapa ou produto cartogréfico o que
resultard na criacdo de outras formas de ver e experimentar 0 espago nas quais 0s
mapas sdo excluidos. O segundo caminho é a utilizagdo dos proprios métodos,
recursos e praticas empregados na cartografia para pensar como mapas existentes
poderiam ser re-usados, refeitos (re)virados ou rompidos para abrir novas
possibilidades sociais e politicas. (PINDER, 1996, p. 406 apud SEEMANN, 2012, p.
141).

Isso pode ser entendido como uma forma de procurar diferentes métodos de
mapeamento que tenham como base valores, desejos e necessidades distintos (SEEMANN,
2012).

Dessa forma, subverter a cartografia vai além de subverter mapas e convencfes
cartograficas que ja existem, mas criar novas formas, novos mapas, novos produtos
subversivos. Seemann (2012, p. 142) tem a intengcdo de mostrar essa subversdo como

“construgdo sociocultural pluralista e multivocal”.
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Seemann (2012) enfatiza que a critica cartografica pretende desconstruir as
suposi¢des da cartografia tradicional como ciéncia, disciplina académica e area profissional,
realizando uma releitura de conceitos e fundamentos cartograficos para que se possa pensar
em opcdes possiveis para a superacao do tradicional. De acordo com o autor, essa critica pode
fazer conexdo com os estudos de Michel Foucault, sendo considerada uma “arqueologia do
saber”, ao evidenciar que a “verdade” dos conhecimentos cartograficos estd ligada ao
“poder”, demonstrando que “critica ¢ uma politica do conhecimento” (SEEMANN, 2012, p.
143).

Os geografos criticos dos anos 80 foram os que iniciaram a anélise de mapas sob o0
olhar de filésofos criticos como Michel Foucault, Jacques Derrida e Gilles Deleuze. Eles
entenderam os mapas

[...] como TEXTOS que precisavam ser lidos nos CONTEXTOS da sociedade em
que foram produzidos para ler entre as “linhas” das suas imagens e encontrar

“ambivaléncias” inerentes, agendas escondidas e visGes de mundo contrastantes
(HARLEY, 1990, p. 4 apud SEEMANN, 2012, p. 145).

O autor mostra que, para esses geografos, mapas ndo reproduziam, mas construiam
mundos, mascaravam interesses por tras deles e naturalizavam a realidade. Foi assim que 0
mapa se tornou um dos instrumentos para o estudo de fatos cartograficos e revelacdo de
contextos econémicos, politicos e socioculturais importantes, 0s quais estariam escondidos
pela representacdo no papel, ou seja, um dos instrumentos de dominacdo de um povo sobre
outro.

Assim, pode-se considerar 0 estudo dos mapas como um campo das ciéncias sociais,
“enquanto a cartografia seria vista como um conjunto complexo de elementos culturais ou
como ‘tradi¢des cartograficas’ em uma determinada sociedade em determinado periodo”.
(SEEMANN, 2012, p. 145).

Nesse ambito, varios autores da “nova cartografia” nos mostram as “maneiras em
que mapeamentos € o olhar cartografico tém codificado sujeitos e produzido identidades”
(PICKLER, 2004, p. 12 apud SEEMANN, 2012, p. 146) e “como categorias e principios
cartograficos se estabeleceram no discurso cientifico, nas institui¢des € no saber popular”.
(SEEMANN, 2012, p. 146).

A Cartografia para a crianga entdo, deve ser por ela construida, tendo-a como
principal ator desse processo. Neste entendimento, é preciso ouvir e considerar as criancas,
para que o trabalho intencional do professor seja enriquecido com as experiéncias reais

daquela turma, dentro daquele contexto.
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Sendo assim, para entender a relagdo e o papel do professor como mediador deste
processo, apresentamos o proximo topico.

3.4 O Professor como mediador

Neste topico, trazemos uma discussdo sobre o papel do professor como mediador do
processo de aquisicdo das nogOes espaciais tendo como foco a crianga entendida como
sujeito ativo na construcdo de seu proprio conhecimento. Fundamentamos a discussdo na
Teoria Historico-Cultural e nos estudos de Vygotsky.

Antes, porém, é importante destacar o qudo dificil é lecionar conceitos da
Geografia, principalmente a parte da Cartografia Escolar, sem ter a formacdo especifica na
area.

Silveira e Teixeira (2012, p. 4) ressaltam que:

Com as contribui¢des da teoria historico-cultural a educagdo, é possivel pensar e
efetivar uma prética pedagdgica em que o professor seja 0 mediador do processo de
aprendizagem das criancas, respeitando que cada uma tem seu tempo para

conquistar os conhecimentos necessarios e sendo ele criador das possibilidades para
que ocorra o desenvolvimento das func¢des psicoldgicas das mesmas.

Os primeiros escritos sobre a Psicologia Historico-Cultural sdo obras dos russos Lev
S. Vygotsky, Alexis N. Leontiev e Alexander R. Luria, cujas pesquisas se deram no periodo
de 1924 a 1934 (GONCALVES, 2015, p. 2). “As teses desses autores trouxeram novas formas
de se olhar as criancas e suas infancias, inclusive na &rea da espacialidade, fortemente
dominada pela dimensdo cognitiva” (LOPES, 2013, p. 292).
Esta teoria da Psicologia Histdrico-Cultural encontra sua base nos pressupostos de
Karl Marx e Friedrich Engels e considera o trabalho como principal atividade do homem.
Os pressupostos tedricos de Marx estabelecem um marco concreto ao deslocar o
dinamismo histdrico para uma relagdo material (rompendo com a nogdo de forca
suprema e ideia absoluta proposta por Hegel), que é o estabelecimento das relac6es
sociais de produgdo. A base do humanismo de Marx é que ele analisa 0 homem
como um animal social, que realiza trabalho (termo elastico, que ndo deve ser, de
forma alguma, identificado apenas com a nocdo capitalista ao qual estamos

acostumados a emprega-lo) e por isso cria e reproduz sua existéncia na préatica
diéria. (LOPES et al., 2015, p. 31).

Por meio dos escritos de Vygotsky, Leontiev e Luria, compreendemos que o
conhecimento é socialmente apreendido e a personalidade € formada nas experiéncias diretas
e mediacOes e assim se forma o pensamento. Nesse contexto, entende-se que o conhecimento

ndo e inato e a aprendizagem € uma atividade social.
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Para Vygotsky, o significado é o ato de pensamento e linguagem. A comunicagdo e a
interacdo social sdo as principais fungdes da fala, ou seja, 0 homem cria e emprega 0s
sistemas de linguagem para se comunicar e € essa necessidade que estimula o seu
desenvolvimento. E essa € a principal funcéo da fala: estabelecer o contato social.

Engana-se quem pensa que ‘“atividade de fazer” s6 ajuda no desenvolvimento
cognitivo da crianca. O adulto também esta em constante desenvolvimento de suas
potencialidades. A complexidade da estrutura humana deriva do processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas relagdes entre historia individual e
social. “Vygotsky e seus seguidores pilotos que puderam atestar a idéia de que o

pensamento adulto € culturalmente mediado, sendo que a linguagem é o meio
principal desta mediag¢ao”. (REGO, 1995, p.31).

De acordo com Brites e Céssia (2012, p. 181), Vygotsky entende que, desde o
nascimento, pensamento e linguagem sdo agdes interdependentes. “A aquisi¢do da linguagem
pela crian¢a modifica as suas fungdes mentais superiores, da forma definida ao pensamento”,
permitindo assim, a manifestacdo da imaginacdo, o uso da memaria e o planejamento da acéo.

Assim, o desenvolvimento do pensamento é determinado pela linguagem, pelos
instrumentos linguisticos, mas também pela experiéncia social e cultural da crianga
— 0 seu crescimento intelectual depende do dominio que tem sobre os meios sociais
do pensamento. Com o desenvolvimento da fala interior e do pensamento verbal é a

natureza do proprio desenvolvimento que se transforma. (BRITES; CASSIA, 2012,
p. 182).

Ainda de acordo com as autoras Brites e Cassia (2012), Vygotsky descreveu que
todas as habilidades cognitivas e a estruturagdo do pensamento ndo sdo definidas pela
genética, mas sim por meio de experiéncias e habitos sociais da cultura do individuo. Para a
Teoria Histdrico-Cultural, a forma de pensar de cada crianca se dard de acordo com sua
historia de vida pessoal e de com a histéria da sociedade em que vive. A personalidade é
formada pela interagdo com o mundo e mediagdes que ocorrem dentro e fora da escola.

“Neste processo, a linguagem ¢ de extrema importancia para a forma como a crianga
vai aprender a pensar, pois € por meio das palavras que as formas mais avancadas do
pensamento sdo transmitidas a crianga”. (BRITES; CASSIA, 2012, p. 184). Entende-se,
portanto, que ha uma relagdo multua entre pensamento e linguagem no processo de
desenvolvimento da crianca.

Para a Teoria Histdrico-Cultural, o professor é exatamente o profissional especialista
que faz a mediagdo desta aprendizagem. Uma das mediagdes mais importantes que o
professor pode fazer é a Atividade de Ensino que é formada por a¢des organizadas em tarefas,
dirigidas por motivos e objetivos que se consolidam por meio do uso de signos e instrumentos

elegidos pelo professor.
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Na concepcéo critica do ensino, os professores sdo sujeitos que possuem saberes
especificos que produzem e utilizam no ambito das atividades cotidianas da sua
profissdo de ensinar, como propds Vygotsky (1985), o professor é um mediador.
Talvez seja oportuno discutirmos a competéncia para ensinar, mas também discutir
competéncia numa relagdo para propor contetidos e metodologias para se ensinar na
escola. Ao que parece, ha certa subversdo, ja que, muitas vezes, nem 0s principais
sujeitos do processo participam na sua construcao: professor-aluno. O professor é o
principal mediador e precisa estar integrado, embora, na teoria, toda escola apresenta
um Projeto Politico Pedagdgico. (FRANCISCHETT, 2007, p. 2).

Nessa perspectiva, é importante ressaltar que professor tem um papel de agente
mediador do conhecimento:

A acdo mediadora é possibilitada pelo aprendizado que se tem da leitura e

capacidade de compreensao da representagdo e que é disponibilizada inicialmente e

no decorrer da escolaridade. Portanto, é o professor o principal agente mediador do
conhecimento. (FRANCISCHETT, 2007, p. 4-5).

Para Cavalcanti (1998, p. 11), o papel do professor de Geografia, ¢ o de “prover
bases e meios de desenvolvimento e ampliacdo da capacidade dos alunos de apreensao da
realidade sob o ponto de vista da espacialidade, ou seja, de compreensao do papel do espaco
nas praticas sociais e destas na configuragdo do espaco”, ampliando, assim, sua capacidade de
se posicionar socialmente no mundo.

Seguindo a mesma linha de pensamento, o professor Saviani (2003, p. 13) assevera
que:

[...] o objeto da educacédo diz respeito, de um lado, a identificagdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que

eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

No contexto do ensino da Cartografia Escolar, avancar para além da Cartografia

cartesiana se amparando no conceito de Cartografia subversiva ¢ um dos caminhos possiveis.

O grande e principal desafio do ensino da Cartografia é tornar-se critico. Nao é nada
facil trabalhar conteldos voltados para a realidade e compreensdo dos sujeitos,
(re)dimensionando-os no ambito do conhecimento cientifico. Quase na totalidade, os
materiais didaticos especificos dos contelidos cartograficos trazem experiéncias
voltadas para a vivéncia de seu(s) autor(es). Assim, o professor fica & mercé de
trabalha-los tais como a bibliografia os apresenta, sem adapta-los ao seu contexto.
(FRANCISCHETT, 2007, p. 2).

A Cartografia com viés de analise critica propde que, além de um leitor, o aluno seja

um criador de representacdes cartogréaficas, ou seja, sujeito do conhecimento:

A metodologia de ensino das representacoes cartogréaficas é a principal mediadora na
construcdo do conhecimento do espaco das e pelas representagdes. E também um
aspecto a ser considerado como um desafio a ser vencido no processo de estudo das
representagdes, pois, nelas o mundo real se transforma de fato. E o homem,
enquanto sujeito do conhecimento, que, mediante observacdes e estudos, obtém
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atributos conceituais e os transforma em representacGes do real e o real em
representacdes, tornando o desenvolvimento cognitivo em duas vias, uma que leva
aos fatos e outra que traz os fatos. (FRANCISCHETT, 2007, p. 5).

O ensino e o estudo das representacOes cartograficas carecem da efetivacdo de
metodologias participativas para que o0 sujeito possa atribuir diferentes significados ao que
estd socialmente posto para que, além de leitor, seja um autor com possibilidade de se
apropriar da cultura e transforma-la. Por isso, proporcionar esse conhecimento critico aos
alunos é subverter 0 ensino que esta posto e superar as verdades tidas como absolutas.
Modificar essa pratica educativa € ajudar a transformar essa cultura escolar.

Se a pratica social é a razdo de ser da pratica educativa, entdo é inerente a pedagogia

histérico-critica que os procedimentos didatico-pedagdgicos se desenvolvam tendo
em vista a intencional transformacéo da préatica social. (MARSIGLIA, 2011, p. 138).

Pelo exposto, fica claro que subverter é agir de outro modo e, se a Cartografia ndo é
um método pronto, mas construido caso a caso, um método transversal, que vai se fazendo no
acompanhamento dos movimentos das subjetividades e dos territdrios, seria, portanto, uma
subversdo da cartografia tradicional.

Diante do que ja foi afirmado anteriormente, a metodologia dos mapas vivenciais
vem em auxilio dos professores para a construgdo de uma pratica efetiva no ensino de
Geografia, sendo uma subversdo a visdo cartesiana hegeménica:

Para os professores e pesquisadores, os mapas feitos pelas criangas podem ser
possibilidades de estabelecer aproximagdes na busca pela compreensdo da légica das
criangas na leitura e na representacdo do espaco. Por outro lado, tornam-se meios

para buscar compreender 0s processos de como se pode fazer a leitura e a
compreensdo do mundo com as lentes da Geografia. (THEVES, 2017, p. 161).

A Geografia tem um papel politico fundamental na formacéo do cidad&o critico,
reflexivo e, acima de tudo, autbnomo, ou seja, que se tornou transformador da praxis social. A
Teoria Historico-Cultural, por sua vez, pode contribuir para enriquecer a pratica em sala de
aula.

Dentre as praticas atuais, destacamos as acdes do ja mencionado grupo de pesquisa
coordenado por Lopes, em especial o desenvolvimento do “mapa dos cheiros”, que foi
realizado com as criangas na creche da Universidade Federal Fluminense, conhecida como
“Creche UFF” (LOPES, 2012).

A pesquisa consistiu em considerar as impressdes das criancas. Ao ficarem livres
para criar um mapa, uma das criangas de quatro anos disse que iria fazer um mapa dos cheiros
da sua casa. A partir dessa afirmacdo criativa, os pesquisadores entenderam que € preciso

pensar sobre “outras possibilidades de representacdes cartograficas, outros sistemas possiveis
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que possam compor as laminas impressas, criadas e grafadas” (LOPES, 2012, p. 216). E
preciso ir além do j& conhecido, ou seja,
Representar cheiros, movimentos, todas as dimensdes do mundo vividas pelas
criangas e que nos, adultos, com nossos mapas vamos recortando, picando,

reduzindo, fazendo desaparecer, descompassos que podem ser compartilhados e que
nos leva a afirmar a importancia desse encontro. (LOPES, 2012, p. 217).

Todo esse processo de producdo de mapas e produtos cartograficos, no qual se
valoriza e ressalta as culturas infantis, influencia diretamente o desenvolvimento das criangas
e o0 papel de sua fala.

Ha ainda outras formas de abordagem com as quais os professores podem trabalhar
com as criancas em sala ou extraclasse, como, por exemplo, 0s mapas mentais, elaborados a
partir da contagdo de historias. De acordo com Silva (2017, p. 230):

[...] ao ouvirem as historias infantis, os estudantes desenvolvem representacBes
mentais, pois sdo motivados a imaginarem seu objeto de estudo que € o espago e
onde os personagens estdo inseridos. O espaco geogréfico se torna imagem mental,

uma vez que oS personagens estdo interagindo com o espacgo natural, tornando
possivel a construcdo do espago imaginado em mapas mentais.

As atividades cartograficas realizadas por meio das narrativas auxiliam no
entendimento e na internalizacdo do conceito de lugar, pois as personagens sao descritas com
vinculos afetivos com relagdo ao seu local de vivéncia, ou onde se passa o enredo. “O fato de
ser um espaco irreal ndo altera a formacdo de imagens, € um espaco desconhecido, mas que
apresenta caracteristicas possiveis de serem descritas verbalmente e permite a sua
representacdo” (SILVA, 2017, p. 242).

Construir a representacdo do espago da historia é unir a habilidade do estudante de
pintar, desenhar, recortar entre outros com sua capacidade de espacializacao.
Podemos analisar o aprendizado em Cartografia, pois 0s elementos da histéria séo

distribuidos conforme a narrativa, bem como 0s percursos e suas caracteristicas.
(SILVA, 2017, p. 242).

Atualmente, conhecemos outras formas de se abordar a cartografia como, por
exemplo, a metodologia dos Mapas Vivenciais os quais podem ser confeccionados a partir das
observagoes feitas em algum passeio ou trabalho de campo realizado com as criangas. Temos
também a utilizagdo de “Fotografias Narrativas” que descrevem cenas em sequéncia, ou
desenhos narrativos, feitos tendo como ponto de partida uma entrevista com algum habitante
local de determinado lugar visitado. Ha ainda as “Maquetes Vivenciais” confeccionadas por
meio da reutilizagdo de materiais reciclaveis. Destacamos 0s desenhos e croquis da escola,

como forma inicial da construgdo de um mapa. Os Mapas ou plantas da sala de aula sdo
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sugeridos como atividade introdutéria no Ensino Fundamental I. Mapa do trajeto entre a casa
e a escola, ou entre escola e algum ponto de referéncia da cidade séo relevantes para nocgao de
localizacgdo e distancia.

Para os pequenos da Educacdo Infantil, a construcdo das nocdes topoldgicas pode ser
iniciada com atividades praticas como: exercicios fisicos, musicas e brincadeiras sobre as
nogOes dentro, fora, ao lado, entre, perto, longe. S&o importantes atividades que nomeiam
partes do corpo, em cima e embaixo, frente e atrés. Citamos como exemplo: a brincadeira de
morto — vivo, a musica “cabeca, ombro, joelho e pé”, a musica “estatua”, a brincadeira
“escravos de J6”, o modelo de circuitos desenhados no chio para se andar em linha reta e em
linha curva (equilibrio), brincadeira de passar a bola por baixo entre as pernas e por cima,
com as maos, entre varias outras que estdo presentes na rotina das instituicbes de Educacao
Infantil, que ja sdo realizadas tanto em sala de aula quanto nos espacos externos da escola,
porém nem sempre os professores tem clareza de que essas atividades contribuem para a
aquisicdo das nocdes espaciais pelas criangas.

Os conhecimentos basicos de cartografia que todo cidaddo precisa adquirir para
poder utilizar tanto em situa¢des da vida cotidiana, como quando € preciso localizar
um lugar ou escolher o melhor trajeto para uma viagem ou mesmo para 0S
deslocamentos diérios nas grandes cidades, quanto na participacdo esclarecida e
qualificada da vida politica, como quando se precisa saber e opinar sobre um
empreendimento qualquer no territorio e seus impactos socioambientais, integram os
contelidos curriculares da geografia escolar. Envolvem habilidades, nocbes e

conceitos complexos que, por isso mesmo, precisam comegar a ser desenvolvidos
desde o inicio da escolarizagdo. (MIRANDA, 2010, p. 66).

Os estudos sobre a Alfabetizacdo Cartografica avancaram em sua compreensao sobre
0 processo de construcdo das no¢des do espaco pela crianca porgue tiveram uma base tedrica
solida de entendimento, a partir das contribui¢bes de Jean Piaget. Atualmente, pesquisadores
tém aprofundado e ampliado os conhecimentos sobre a Cartografia Escolar, o que tem
resultado em avancos sobre a Cartografia autoral, baseada nas vivéncias socioespaciais das
criancas, fundamentados, principalmente, nos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural e na
Geografia da Infancia.
Bogossian (2017, p. 571) faz um comentéario oportuno sobre o papel das criangas ao
suscitarem nos adultos outros olhares para a realidade:
As criangas também nos auxiliam a rever nossas proprias relacfes espaciais, tdo
enquadradas em coordenadas que formam grades, aprisionando-nos do mundo
externo. Muitas vezes, deixamos de sentir cheiros, sabores e texturas, e
automatizando os fendmenos que nos cercam. Nossos mapas acabam sendo

reduzidos a superficies lisas e tintas impressas. Talvez o estudo com as criangas seja
uma possibilidade de romper nossa prépria cegueira a respeito das logicas infantis.
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Assim, ver os fendmenos com os olhos de uma crianga deve ser ndo sé objetivo dos
poetas, mas também de nos, cientistas.

Diante disso, ir além dessa ideia tradicional do ensino de Geografia e da Cartografia
é se atentar aos novos estudos, é entender que o processo de aprendizagem da crianca
acontece a todo o tempo, em todas as suas interacoes, sejam elas com os pares, com 0s objetos
Ou com 0 meio em que Sse encontra. Assim, é preciso quebrar alguns paradigmas e comegar a
ouvir as criancas, acreditar em seu potencial observador e criador, pois a ciéncia existe para

superarmos o que um dia j& deu certo, mas hoje ndo é mais suficiente.

3.5 A Cartografia Escolar nos documentos oficiais

Neste topico, trazemos a discussdo sobre o que os documentos oficiais discorrem
sobre a Cartografia Escolar, quais sejam: Referencial Curricular para a Educacdo Infantil
(RCNEI), Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (PCNG) e Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Tais documentos tratam sobre referenciais de contetdos para formacéo
dos curriculos da Educacdo Bésica, ou seja, tem a finalidade de nortear a composicéo
curricular das escolas, porém ndo sdo mandatorios, exercem apenas funcao de base.

Desde que a Cartografia Escolar passou a ser objeto de pesquisa e comparecer como
tema de artigos, livros e teses no Brasil, ha pouco mais de 40 anos, muito material foi
divulgado via politicas publicas, nos documentos oficiais (como nos PCNs e RCNEI, por
exemplo) e também em materiais didaticos.

O documento que norteia a Educacdo Basica Brasileira é a LDB - Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Brasileira, a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, e foi publicada em
sua primeira versdo no ano de 1961 e em sua Ultima versdo no ano de 1996, sendo a primeira
Lei que regulamenta o sistema educacional do Brasil, tanto no setor publico quanto no setor
privado. Ela assevera o direito a educacdo o qual esta garantido pela Constituicdo Federal de
1988 e delibera sobre os encargos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios sobre a educacao brasileira.

No contexto histérico da Educacéo Infantil brasileira, a Lei 9.394/96, das Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, estabeleceu, pela primeira vez no pais, que a
Educacéo Infantil representa a primeira fase da educagdo basica. A partir de entéo,
houve a necessidade da construgdo de um referencial curricular nacional voltado a
ela, com o objetivo de auxiliar o professor na realizagdo de seu trabalho educativo
junto as criancas pequenas. O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo
Infantil foi publicado no ano de 1998, apontando metas de qualidade para contribuir

com o desenvolvimento integral da identidade da crianga, de modo a realizar, nas
instituicGes, o objetivo socializador dessa fase educacional, proporcionando aos
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alunos ambientes que valorizam o acesso aos conhecimentos da realidade cultural e
social. (FASSEIRA, 2017, p. 40- 41).

Apos a promulgacdo da LDB, outros documentos foram criados e aprovados, como
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), o Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI) e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN).

[...] com a expansdo do neoliberalismo e, por consequéncia disto, da reestruturacdo
do papel do Estado brasileiro, a partir da década de 1990 houve (...) um crescimento
na elaboragdo de politicas educacionais brasileiras voltadas a educacéo das criangas
de zero a seis anos de idade. Alias, a luta de movimentos sociais e de 6rgdos
governamentais também contribuiu para o aumento da atencdo do Estado a crianca e
a educacdo na infancia. Esta preocupacdo e luta por uma maior demanda de
instituicGes educacionais para a crianca pequena se deu, entre outros fatores, devido

ao aumento da urbanizacdo e a intensificagdo da participacdo das mulheres no
mercado de trabalho. (PAVEZI, 2014, p. 40).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) foram
estabelecidas no governo de Fernando Henrique Cardoso e do ministro da Educacdo Paulo
Renato de Souza por meio da Resolu¢do CEB n®5 N° 1, em 7 de abril de 1999 e por meio da
CNE/CBE 20/2009, e tiveram como relatora Regina Alcantara de Assis, sendo que elas foram
revisadas e fixadas na Resolucéo n° 5 de 17 de dezembro de 2009 no governo de Luis Inacio
Lula da Silva e do ministro da Educacdo Fernando Haddad e tiveram como relator, o
Conselheiro Raimundo Moacir Mendes Feitosa (Portaria CNE/CEB n° 3/2009). Dessa
maneira, seu objetivo é apresentar as diretrizes necessarias para a constituicdo das propostas
pedagogicas das instituicbes de Educacao Infantil brasileiras.

Assim, as DCNEI tém a inten¢do de garantir o cuidar e o educar como indissociaveis
por meio da gestdo democréatica, de maneira a estimular linguagens diferenciadas e interacéo
entre escola, comunidade e familias. Porém, para que tal proposito seja alcancado, é
necessario conhecer e ponderar o que € especifico de cada faixa etaria (BRASIL, 2009).

Essas diretrizes definem os fundamentos norteadores que as Propostas Pecjagégicas
das Instituices de Educacdo Infantil devem respeitar: A. Principios Eticos da
Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum;
B. Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercicio da
Criticidade e do Respeito & Ordem Democrética; C. Principios Estéticos da

Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade e da Diversidade de Manifestacfes
Artisticas e Culturais. (CERISARA, 2002, p. 339).

Nessa perspectiva, as Diretrizes avangaram no sentido de considerar a crianga como
centro da educacdo, reforcando a relevancia do acesso ao conhecimento cientifico e ao
conhecimento cultural, além do contato com a natureza, da consideracdo de principios

estéticos, éticos e politicos e da centralidade do brincar e das interagdes sociais.



64

J& o Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (RCNEI) foi publicado
no ano de 1998 e faz parte da série de documentos ‘“Parametros Curriculares Nacionais”,
aprovados pelo MEC no governo de Fernando Henrique Cardoso. Seu objetivo é nortear e
orientar a pratica pedagdgica na etapa da Educacdo Infantil. Nesse sentido, & pertinente
destacar que os defensores deste documento o consideram como um grande avanco para a
Educacédo Infantil, tanto por seu pioneirismo quanto por buscar solu¢es que possam auxiliar
na superacdo do carater assistencialista, até entdo marcante na referida etapa de escolaridade.
Contudo, apesar do RCNEI nortear a pratica pedagdgica, diferentemente das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI, ndo tem carater mandatorio.

Em relagdo a sua aprovacdo, hé criticas quanto ao fato de ter sido publicado antes da
analise de 700 especialistas da Educacdo Infantil, aos quais foi enviado o documento para
analise em fevereiro de 1998 para ser devolvido dentro de 30 dias ao MEC, como nos mostra
Cerisara (2002, p. 336) quando explicita que:

Em outubro de 1998 a versdo final do RCNEI foi divulgada sem que os apelos dos
pareceristas por mais tempo para debates e discussbes fossem atendidos. Outro
aspecto que merece destaque é que o RCNEI atropelou também as orientacfes do
préprio MEC, uma vez que foi publicado antes mesmo que as Diretrizes
Curriculares Nacionais, estas sim mandatérias, fossem aprovadas pelo Conselho

Nacional de Educacdo. Havia uma urgéncia por parte do MEC na divulgacdo do
documento.

Para Cerisara (2002) essa urgéncia em publicar o documento teria um cunho de
acordo eleitoreiro e ndo de preocupacdo real com a etapa da Educacdo Infantil.

O RCNEI é um documento composto por trés volumes, tendo o primeiro um carater
introdutério o qual faz uma reflexdo sobre a Educacdo Infantil do Brasil. Em relacdo ao
primeiro volume do RCNEI, Lucas (2005, p. 85-86) afirma que:

[...] sdo apresentadas algumas répidas reflexdes sobre a func¢do da Educacéo Infantil,
afirmando que tal nivel de escolaridade apresenta uma longa histéria marcada por
concepgdes bastante divergentes. A Educacdo Infantil foi vista como forma de
atendimento aos filhos de familias pobres sendo uma estratégia para combater a
pobreza e garantir a sobrevivéncia dessas criancas e como oportunidade de atuar de
forma compensatria para sanar as supostas caréncias das criancas oriundas da

populacdo de baixa renda. Em ambas concepgdes ela era entendida como um favor,
tendo uma marca assistencialista.

O segundo volume intitulado “Formagdo Pessoal e Social” traz orientagdes sobre
“Identidade e Autonomia” as quais legitimam os processos de constru¢cdo da identidade das
criangas. Desse modo,

[...] este volume traz algumas orientacdes didaticas para criangas de 0 a 3 anos com
relacdo a auto-estima, faz-de-conta, interagdo, imagem, cuidados e seguranca. Para
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as criancas de 4 a 6 anos, as orientacdes didaticas dizem respeito ao trabalho com o
nome, a imagem, a independéncia e autonomia, o respeito a diversidade, a
identidade de género, a interacdo, os jogos e brincadeiras e 0s cuidados pessoais.
Para finalizar sdo apresentadas algumas orientaces gerais para o professor com o
intuito de que se estabeleca uma interagdo entre o professor e as criangas. Para tanto,
o professor deve saber quando e como interferir nos jogos e brincadeiras, organizar
um ambiente de cuidados essenciais (protecdo, alimentacdo, denticdo, banho, troca
de fraldas, sono e repouso), organizar o tempo propondo atividades permanentes
(rotina) e seqiiéncia de atividades (projetos). (LUCAS, 2005, 86).

No terceiro ¢ ultimo volume denominado “Conhecimento de Mundo”, o RCNEI ¢
composto por seis documentos 0s quais contém os seguintes eixos de trabalho: “Movimento”,
“Musica”, “Artes Visuais” “Linguagem Oral e Escrita”, “Natureza e Sociedade” e
“Matematica”. Em cada um dos eixos h& sugestdes sobre o que se trabalhar em cada fase,
norteando a composi¢do dos conjuntos de saberes a serem trabalhados na Educacédo Infantil.

As criticas referentes ao terceiro volume dizem respeito a “didatizagdao” dos eixos,

mostrando certa dependéncia do carater conteudista do Ensino Fundamental:

Esta forma de organizacdo e o contetdo trabalhado evidenciam uma subordinagdo
ao que é pensado para o ensino fundamental e acabam por revelar a concepcéo
primeira deste RCNEI, em que as especificidades das criangas de 0 a 6 anos acabam
se diluindo no documento ao ficarem submetidas a versdo escolar de trabalho. Isso
porque a “didatizagdo” de identidade, autonomia, musica, artes, linguagens,
movimento, entre outros componentes, acaba por disciplinar e aprisionar o gesto, a
fala, a emocéo, o pensamento, a voz e o corpo das criancas. (CERISARA, 2002, p.
337).

Para melhor compreensdo sobre o formato da composicdo deste documento, nos
valemos de um organograma contido na propria publicacdo do RCNEI o qual expomos, a

sequir:



66

Imagem 2 — Organograma sobre a estrutura do RCNEI
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Conteudes ! Conteados
Ornientacoes
Didaticas

Fonte: BRASIL (1998, p.85)

Todavia, mesmo com uma proposta e eixos bem organizados, trazendo, de certa
forma, algo inovador para a época de sua publicacdo, muitos autores reconhecem que 0
documento ¢ insuficiente ou ideoldgico para a etapa da Educacdo Infantil, principalmente por
ter sido aprovado as pressas.

Nesse contexto, Cerisara (2002, p. 338) afirma que:

A leitura da versdo final do RCNEI reafirma o quanto foi prematura a elaboragédo
deste documento, uma vez que ainda persiste a necessidade de um amadurecimento
da éarea, inclusive para saber se cabe dentro da especificidade da educa¢do infantil
um documento denominado Referencial Curricular, em funcdo dos sentidos que o
termo ‘curriculo’ carrega.

Especificamente sobre o ensino de Geografia, 0 que encontramos no RCNEI esta

ressaltado no eixo “Natureza e Sociedade”:

O eixo de trabalho denominado “Natureza e Sociedade” retine temas pertinentes ao
mundo social, as Ciéncias Humanas e Naturais, as no¢es de tempo e espago, a
diversidade cultural, geogréfica e histdrica. O trabalho com este eixo, portanto, deve
propiciar experiéncias que possibilitem uma aproximacdo ao conhecimento das
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diversas formas de representacdo e explicacdo do mundo social e natural para que as
criangas possam estabelecer progressivamente a diferenciacdo que existe entre
mitos, lendas, explicagdes provenientes do “senso comum” e conhecimentos
cientificos. Dada a grande diversidade de temas que este eixo oferece, é preciso
estruturar o trabalho de forma a escolher os assuntos mais relevantes para as criangas
e 0 seu grupo social. As criangas devem, desde pequenas, ser instigadas a observar
fendmenos, relatar acontecimentos, formular hip6teses, prever resultados para
experimentos, conhecer diferentes contextos historicos e sociais, tentar localiza-los
no espaco e no tempo. (BRASIL, 1998, s/p).

Na etapa da Educacdo Infantil, sabemos que é pertinente que o professor trabalhe as
relaces topoldgicas e projetivas de primeira fase. Para tanto, sdo propostos exercicios para
que as criancas localizem objetos usando as referéncias “dentro, fora, ao lado, em cima,
embaixo, entre, perto ¢ longe”. Com relagdo a lateralidade, as atividades sdo elaboradas em
consideracdo a direita e esquerda apenas da crianca, pois, nesta fase, ela ainda néo
compreende a direita e esquerda do outro:

Por volta dos 4-5 anos a crianga compreende que tem uma direita e uma esquerda,
mas ndo sabe distinguir entre direita e esquerda nos membros do corpo. Aos 6-7
anos, ja sabe distinguir suas duas méaos, seus dois pes, e, depois, seus dois olhos.

Aproximadamente, aos 8-9 anos reconhece com preciséo as partes direita e esquerda
do corpo. (ALMEIDA, 1994, p. 30).

O topico intitulado "Recursos Didaticos que devem ser utilizados pelos docentes"
aponta, entre os itens, o uso de mapas, globos terrestres e maquetes, entre outros, 0s quais
fundamentam a importancia da linguagem cartografica para a educacdo infantil. Sendo assim,
ndo podemos negligenciar o ensino dessa linguagem aos pequenos, pois a crianga necessita de
uma orientacdo cartografica também na Educacdo Infantil, para que, desde cedo, consiga
construir suas nocdes espaciais e se localizar no espaco de vivéncia, de modo que consiga
produzir suas préprias representacoes.

O contato com representacfes como as plantas de rua, 0s mapas, globos terrestres e
outros tipos de representacdo, como o0s desenhos feitos pelos adultos para indicar
percursos (chamados croquis) poderd ocorrer com a mediacdo do professor. Esse
contato permitird as criancas reconhecerem a funcdo social atribuida a essas
representacdes nos contextos cotidianos e de trabalho, e se aproximarem das
caracteristicas da linguagem gréfica utilizada pela cartografia. Algumas
brincadeiras, como caca ao tesouro, por exemplo, apresentam desafios relacionados

a representacdo gréafica do espaco e podem ser desenvolvidas com as criangas desta
faixa etéria. (BRASIL, 1998, p. 185).

A instrucdo do Referencial, a qual foi citada anteriormente, faz conexdo com a
posicdo que defendemos baseados nos pressupostos de Simielli (1986, 1999, 2007), Almeida
(2001, 2007, 2010, 2014), Almeida e Passini (2006) e Lopes (2008, 2012, 2013, 2015, 2018),
no sentido de acreditar que a crianga avanca no desenvolvimento das nogdes espaciais desde

que tenha uma mediacdo efetiva do professor e uma adequacdo a sua cognicdo, ou seja, €
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preciso que o docente tenha a sensibilidade de compreender qual atividade deve propor para
atingir determinado conceito, de acordo com o nivel em que se encontra sua turma,
respeitando a fase de cada crianca e adequando, sempre que possivel, tanto as atividades
quanto os materiais.

No RCNEI também averiguamos a sugestdo de atividades praticas para a insercdo
das criangas nos espacos das cidades e de seu entorno, as quais sugerem visitas a espacos
publicos e arredores da escola, ou seja, “a educagao para além dos muros da escola”
(BRASIL, 1998).

Dessa forma, ao longo do texto, o Referencial (BRASIL, 1998) aborda aspectos
importantes da Geografia, ratificando a necessidade de se atentar as mudancas da paisagem
decorrentes de caracteristicas naturais, porém também a observacdo da paisagem artificial
(construida pelo homem). O documento enfatiza a necessidade de conhecer a histéria das
pessoas e dos lugares e as formas especificas de se viver em um grupo social para que as
criancas entendam as mudancas e permanéncias de seu entorno, de seu lugar e de outras
partes das cidades.

Ademais, no volume 03 intitulado “Conhecimento de Mundo”, o documento
menciona o conceito de paisagem, destacando a importancia da percepcao do lugar vivido:

Os componentes da paisagem sdo tanto decorrentes da a¢do da natureza como da
acdo do homem em sociedade. A percepcdo dos elementos que compdem a
paisagem do lugar onde vive é uma aprendizagem fundamental para que a crianca
possa desenvolver uma compreensdo cada vez mais ampla da realidade social e
natural e das formas de nela intervir. Se por um lado, os fenbmenos da natureza
condicionam a vida das pessoas, por outro lado, o ser humano vai modificando a
paisagem a sua volta, transformando a natureza e construindo o lugar onde vive em
funcdo de necessidades diversas — para morar, trabalhar, plantar, se divertir, se
deslocar etc. O fato da organizacdo dos lugares ser fruto da acdo humana em
interagdo com a natureza abre a possibilidade de ensinar as criangas que muitas sao

as formas de relagdo com o meio que os diversos grupos e sociedades possuem no
presente ou possuiam no passado. (BRASIL, 1998, p. 183-184).

Sobre essas sugestdes do Referencial, podemos retomar os estudos de Lopes e
Vasconcellos (2006) e Lopes (2012) sobre a elaboracdo de mapas vivenciais a partir de saidas
de campo com as criancas, além de experiéncias e vivéncias, como o mapa dos cheiros
(LOPES, 2012). Essas atividades de mapeamento diferenciado tém em comum o fato de “dar
voz” as criangas, de considerar tanto o que elas ja trazem como conhecimento prévio, quanto
de priorizar o que elas estdo construindo no momento da experiéncia, vivenciando os lugares

e construindo seus territorios.
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Em suma, a publicacéo do documento foi importante por marcar o inicio de interesse
e consideracdo pela etapa da Educacdo Infantil, porém existem muitos problemas por tréas de
sua real intencdo.
Em relacdo ao Ensino Fundamental (ciclo | e ciclo I1) e ao Ensino Médio, juntamente
com o RCNEI, foram publicados os “Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN” em 1997 e
1998. Esse documento tem como atribui¢do principal orientar o trabalho educativo por meio
de uma proposta considerada flexivel. Assim como o RCNEI, ndo se trata de um modelo
curricular a ser seguido obrigatoriamente, mas de uma orientacdo que aponta para a
autonomia dos municipios, professores e equipes pedagdgicas no que concerne a elaboracéo
do curriculo.
Lancados em 1998, os PCNs fazem parte de uma série de reformas na educacéo
brasileira colocadas em praticas desde o inicio da década de 1990. Tais reformas
dialogam profundamente com a difusdo de uma légica de Estado pautado nos
principios neoliberais e que tiveram no Plano Diretor da Reforma do Estado,
langcado em 1995 pelo governo de Fernando Henrique Cardoso, seu documento

norteador, resultando em um amplo processo de privatizagdo dos servigos publicos e
das empresas estatais. (GIROTTO, 2017, p. 426-427).

Este modelo neoliberal, articulado com o0rgdos internacionais (principalmente o
Banco Mundial e 0 FMI — Fundo Monetério Internacional), € uma das principais criticas da
comunidade académica da Geografia sobre os PCNs, pois a publicacdo deste documento

estava contida no “pacote” neoliberal aprovado pelo governo FHC. Segundo Pontuschka

(1999 p. 14 apud Girotto, 2017, p. 427):

Os PCNS [...] ndo constituem um projeto isolado, mas fazem parte de politicas
publicas educacionais iniciadas com a LDB /96 e estabelecidos de acordo com as
determinacges de politicas mais amplas ditadas pelo conjunto de paises centrais para
0s paises chamados emergentes, como o Brasil, sob o respaldo e a cooperagdo do
Estado, e que afetam profundamente o trabalho pedagdgico das escolas brasileiras.

Diante disso, Girotto (2017) destaca que um dos problemas centrais da publicacdo
dos PCN se refere a auséncia de discussdo nas escolas, juntamente com docentes das
diferentes redes de ensino brasileiras, o que afetou, assim, a qualidade de ensino e favoreceu a

precarizacdo do trabalho.

Esta logica fica evidente, na anélise da autora, uma vez que as condi¢fes para a
realizacdo da proposta através da sua apreensdo critica pelos professores e
professoras das diferentes redes de ensino do pais ndo foram amplamente discutidas
quando da apresentacdo do documento final. Com isso, criou-se um efeito no qual a
proposta curricular acabou por legitimar um processo de precarizacdo do trabalho
docente com profundas implicagGes na pratica educativa. (GIROTTO, 2017, p. 427-
428).
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De acordo com Girotto (2017), Sposito (1999) formulou uma anélise sobre a logica
de constituicdo dos PCNs, a qual descortinou uma “estratégia de gestdo do sistema publico de
educacdo no Brasil marcada pela concep¢do da descentraliza¢do centralizada” (GIROTTO,
2017, p. 428). Segundo a autora,

[...] o Governo Federal pensa que cabe a ele oferecer diretrizes e aos outros cumpri-
las, e, ainda, que seriam talvez irrelevantes as opinides e contribuicbes que os
diferentes grupos envolvidos no processo pudessem dar para a construgdo dessas
propostas (SPOSITO, 1999, p. 20 apud GIROTTO, 2017, p. 428).

Conforme Girotto (2017), essa logica da “descentralizagdao centralizada” ¢ contraria
aos movimentos de renovacdo curricular de 1980, pois ndo privilegia o exercicio da
democracia por meio do desenvolvimento social da escola publica e de seus atores, mas
hierarquiza a formulagéo e implantacao de diretrizes prontas.

Com isso, hd um profundo ataque a autonomia da escola e do professor, que se
realiza também com o avango dos cortes de investimentos e a precarizagdo material
das condicBes de trabalho e de acdo educativa. Nesta perspectiva, a escola e o
professor passam a ser responsaveis pelo fracasso ou éxito de uma proposta

curricular da qual pouco participaram no processo de elaboracdo. (GIROTTO,
2017, p. 429).

Em relacdo a estrutura, os PCNs sdo uma colecdo de documentos composta por 10
volumes: Volume 1: Introdugdo aos PCNs; Volume 2: Lingua Portuguesa; Volume 3:
Matematica; Volume 4: Ciéncias Naturais; Volume 5.1: Histdria e Geografia; Volume 5.2:
Histéria e Geografia; Volume 6: Arte; Volume 7: Educagdo Fisica; Volume 8.1: Temas
Transversais — Apresentacdo; Volume 8.2: Temas Transversais — Etica; Volume 9.1: Meio
Ambiente; Volume 9.2: Saude; Volume 10.1: Pluralidade Cultural e Volume 10.2: Orientacao
Sexual, 0s quais sdo assim organizados:

[...] um documento Introducdo, que justifica e fundamenta as opg¢des feitas para a
elaboracdo dos documentos de &reas e Temas Transversais; - seis documentos
referentes as &reas de conhecimento: Lingua Portuguesa, Matemaética, Ciéncias
Naturais, Historia, Geografia, Arte e Educacdo Fisica; - trés volumes com seis
documentos referentes aos Temas Transversais: 0 primeiro volume traz o documento
de apresentacao destes Temas, que explica e justifica a proposta de integrar questdes
sociais como Temas Transversais e 0 documento Etica; no segundo, encontram-se 0s

documentos de Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual, e no terceiro, os de Meio
Ambiente e Satde. (BRASIL, 1997, p. 7).

Os documentos tiveram a elaboracdo e colaboracdo dos seguintes profissionais na
parte de coordenagdo: Ana Rosa Abreu, Maria Cristina Ribeiro Pereira, Maria Tereza Perez
Soares e Neide Nogueira e na etapa de elaboracdo contou com 0s nomes de: Aloma Fernandes
Carvalho, Ana Amélia Inoue, Ana Rosa Abreu, Antonia Terra, Célia M. Carolino Pires, Circe

Bittencourt, Claudia R. Aratangy, Flavia I. Schilling, Karen Muller, Katia L. Brékling,
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Marcelo Barros da Silva, Maria Amabile Mansutti, Maria Cecilia Condeixa, Maria Cristina
Ribeiro Pereira, Maria F. R. Fusari, Maria Heloisa C.T. Ferraz, Maria Isabel I. Soncini, Maria
Tereza Perez Soares, Marina Valadao, Neide Nogueira, Paulo Eduardo Dias de Melo, Regina
Machado, Ricardo Breim, Rosaura A. Soligo, Rosa lavelberg, Rosely Fischmann, Silvia M.
Pompeéia, Sueli A. Furlan, Telma Weisz, Thereza C. H. Cury, Yara Sayao e Yves de La Taille
(BRASIL, 1997).

O caderno introdutorio dos PCNs destaca como objetivo o que segue:

Os Pardmetros Curriculares Nacionais, tanto nos objetivos educacionais que
propdem quanto na conceitualizacéo do significado das areas de ensino e dos temas
da vida social contemporanea que devem permeda-las, adotam como eixo o
desenvolvimento de capacidades do aluno, processo em que 0s contetidos
curriculares atuam ndo como fins em si mesmos, mas como meios para a aquisigao e
desenvolvimento dessas capacidades. Nesse sentido, 0 que se tem em vista é que 0
aluno possa ser sujeito de sua propria formagdo, em um complexo processo
interativo em que também o professor se veja como sujeito de conhecimento.
(BRASIL, 1997, p. 33).

Nesta dissertacdo, nos cabe apenas a analise do documento PCNG ciclo | (12 e 22
séries) e ciclo 11 (3% e 42 séries) do Ensino Fundamental, o qual estd destacado no volume 5,
dividido em Volume 5.1 e Volume 5.2, nos quais o0 ensino de historia também esta presente.
Sendo assim, o caderno de Geografia (volume 5.2) propde um trabalho pedagdgico de
observacgdo, conhecimento, comparacdo e representacdo de caracteristicas do lugar e das
diferentes paisagens e espacos geograficos, a partir de orientacGes e indicacdes metodoldgicas
e didaticas.

Os objetivos que os PCN de Geografia destacam para a conclusdo do primeiro ciclo

do Ensino Fundamental sdo:

* reconhecer, na paisagem local e no lugar em que se encontram inseridos, as
diferentes manifestagdes da natureza e a apropriagdo e transformacéo dela pela acéo
de sua coletividade, de seu grupo social;

* conhecer e comparar a presenga da natureza, expressa na paisagem local, com as
manifestacdes da natureza presentes em outras paisagens;

* reconhecer semelhangas e diferengas nos modos que diferentes grupos sociais se
apropriam da natureza e a transformam, identificando suas determinacbes nas
relagdes de trabalho, nos habitos cotidianos, nas formas de se expressar e no lazer;

* conhecer e comegcar a utilizar fontes de informagao escritas e imagéticas utilizando,
para tanto, alguns procedimentos basicos;

« saber utilizar a observagao e a descri¢do na leitura direta ou indireta da paisagem,
sobretudo por meio de ilustracGes e da linguagem oral;

* reconhecer, no seu cotidiano, os referenciais espaciais de localizagdo, orientagdo e
distancia de modo a deslocar-se com autonomia e representar os lugares onde vivem
e se relacionam;

* reconhecer a importancia de uma atitude responsavel de cuidado com o meio em
que vivem, evitando o desperdicio e percebendo os cuidados que se deve ter na
preservacao e na manutencdo da natureza. (BRASIL, 1998, p.89).
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A partir desses objetivos, com relacdo a Cartografia compreendemos que, ao final do

primeiro ciclo, é preciso que o aluno saiba identificar referenciais de localizacéo, orientacéo e

distdncia para que seja capaz de se deslocar espacialmente, além de conseguir usar a

linguagem cartografica como forma de representacdo e interpretacdo de informagdes

(BRASIL, 1998).

Para atingir esses fins é preciso realizar um trabalho bem fundamentado e consciente,

pois as habilidades cartograficas pretendidas nesta etapa do ensino se formam de maneira

gradual e, por isso, 0 quanto antes comecarem a ser desenvolvidas, maiores as chances de

atingir essas competéncias basicas.

Em relacdo a Cartografia, os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia nos

mostram que:

A Geografia trabalha com imagens, recorre a diferentes linguagens na busca de
informacdes e como forma de expressar suas interpretagdes, hip6teses e conceitos.
Pede uma cartografia conceitual, apoiada numa fuséo de multiplos tempos e numa
linguagem especifica, que faca da localizagdo e da espacializacdo uma referéncia da
leitura das paisagens e seus movimentos. (BRASIL, 1998, p.78).

Ainda de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia, a

Alfabetizacdo Cartografica é uma importante ferramenta para compreensdo do espaco e das

informacdes nele contidas e € preciso que esteja presente desde o inicio da escolaridade, pois

favorece a construgdo de habilidades referentes a representacdo do espago. (BRASIL, 1998).

A cartografia € um conhecimento que vem se desenvolvendo desde a pré-histéria até
os dias de hoje. Por intermédio dessa linguagem é possivel sintetizar informacdes,
expressar conhecimentos, estudar situacOes, entre outras coisas — sempre
envolvendo a idéia da producdo do espaco: sua organizagdo e distribuicdo. As
formas mais usuais de se trabalhar com a linguagem cartogréfica na escola é por
meio de situagdes nas quais os alunos tém de colorir mapas, copia-los, escrever 0s
nomes de rios ou cidades, memorizar as informacfes neles representadas. Mas esse
tratamento ndo garante que eles construam 0s conhecimentos necessarios, tanto para
ler mapas como para representar o espaco geografico. Para isso, é preciso partir da
idéia de que a linguagem cartografica é um sistema de simbolos que envolve
proporcionalidade, uso de signos ordenados e técnicas de projecdo. Também € uma
forma de atender a diversas necessidades, das mais cotidianas (chegar a um lugar
que ndo se conhece, entender o trajeto dos mananciais, por exemplo) as mais
especificas (como delimitar areas de plantio, compreender zonas de influéncia do
clima). A escola deve criar oportunidades para que o0s alunos construam
conhecimentos sobre essa linguagem nos dois sentidos: como pessoas que
representam e codificam o espaco e como leitores das informagdes expressas por ela.
(BRASIL, 1998, p. 79).

Estamos de acordo com os PCNs no que se refere a oportunizar momentos para que,

durante as aulas, a crianca possa, para além de copiar e pintar atividades prontas, criar suas

proprias representacdes, pois, atuando efetivamente em sua propria aprendizagem, pode

avancar no entendimento de conceitos cada vez mais complexos, de modo que possa ser
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leitora de informac@es e signos e também construtora de mapas, cartas, croquis, maquetes e

outros tipos de representacoes.

No segundo ciclo, as possibilidades de aprendizagem dos alunos ampliam-se em
varios aspectos. A maior autonomia em relacdo a leitura e a escrita e o dominio
crescente dos procedimentos de observacdo, descricdo, explicacdo e representacdo
permitem que eles sejam capazes de consultar e processar fontes de informacéo com
maior independéncia e construam compreensdes mais complexas, realizando
analogias e sinteses mais elaboradas, expressas por meio de trabalhos mais
completos, escritos ou apoiados em mdltiplas linguagens — como ilustragdo, mapas,
magquetes, seminarios, por exemplo. (BRASIL, 1998, p. 94).

Os PCN propdem uma linha estrutural em que as rupturas das mudangas de ciclo

sejam amenizadas, sugerindo uma continuidade do ensino, o aumento da complexidade dos

conteidos a cada nova etapa, porém sem romper com os contetidos da etapa anterior, mas sim

amplia-los.

O estudo sobre a representacdo do espaco segue de modo semelhante ao primeiro
ciclo, embora seja possivel abordar de forma mais aprofundada as nocbes de
distancia, direcdo e orientagdo e iniciar um trabalho mais aprofundado com as
nog¢des de proporcdo e escala. J& se pode esperar que os alunos compreendam que
para representar 0 espaco € preciso obedecer a certas regras e convengdes postuladas
pela linguagem cartogréfica e comecem a domina-las na producdo de mapas
simples, relacionados com o espaco vivido e outros mais distantes. Atividades nas
quais os alunos tenham que refletir, questionar, comunicar e compreender
informagOes expressas por meio dessas regras e convengfes — e ndo apenas
descrevé-las e memoriza-las — podem ser planejadas pelo professor para que as
conhecam e aprendam a utilizi-las. Os referenciais de localiza¢do, os pontos
cardeais, as divisfes e contornos politicos dos mapas, o sistema de cores e legendas
podem e devem ser trabalhados. (BRASIL, 1998, p. 94-95).

Em relacdo ao segundo ciclo (3% e 42 séries), os PCNG destacam 0s seguintes

objetivos:

* reconhecer e comparar o papel da sociedade e da natureza na constru¢do de
diferentes paisagens urbanas e rurais brasileiras;

* reconhecer semelhangas e diferencas entre os modos de vida das cidades e do
campo, relativas ao trabalho, as constru¢bes e moradias, aos habitos cotidianos, as
expressdes de lazer e de cultura;

* reconhecer, no lugar no qual se encontram inseridos, as rela¢des existentes entre o
mundo urbano e o mundo rural, bem como as relagbes que sua coletividade
estabelece com coletividades de outros lugares e regides, focando tanto o presente e
como o passado;

» conhecer ¢ compreender algumas das conseqiiéncias das transformagdes da
natureza causadas pelas a¢cGes humanas, presentes na paisagem local e em paisagens
urbanas e rurais;

* reconhecer o papel das tecnologias, da informagdo, da comunicagdo e dos
transportes na configuracdo de paisagens urbanas e rurais e na estruturagdo da vida
em sociedade;

e saber utilizar os procedimentos basicos de observagdo, descri¢do, registro,
comparacdo, andlise e sintese na coleta e tratamento da informacao, seja mediante
fontes escritas ou imagéticas;
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+ utilizar a linguagem cartografica para representar e interpretar informagdes em
linguagem cartografica, observando a necessidade de indicacdes de diregdo,
distancia, orientacéo e proporcéo para garantir a legibilidade da informacéo;

* valorizar o uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da preservacdo e
conservacao do meio ambiente e da manutencdo da qualidade de vida;

» adotar uma atitude responsavel em relagdo ao meio ambiente, reivindicando,
quando possivel, o direito de todos a uma vida plena num ambiente preservado e
saudavel;

» conhecer e valorizar os modos de vida de diferentes grupos sociais, como se
relacionam e constituem o0 espaco e a paisagem no qual se encontram inseridos.
(BRASIL, 1998, p. 95-96).

Ao completar o segundo ciclo, portanto, é recomendado que o aluno saiba usar a
linguagem cartografica como forma de representacéo e interpretacdo de informacoes préoprias
da Cartografia (direcdo, distancia, orientacdo e proporcdo), além de saber representar
caracteristicas das paisagens ao criar mapas de tipos diversificados, indicando direcédo,
distdncia e proporgdo. Entretanto, é preciso que saiba, também, realizar a leitura de
informagdes cartograficas e outras formas de representacdo do espago, como fotografias
aéreas, plantas e maquetes, compreendendo seu sentido. (BRASIL, 1998).

Essas orientacdes curriculares contidas nos PCNs agrupam aportes tedricos de
pesquisas acerca da Cartografia Escolar no ensino de Geografia realizadas em nosso pais,
sobretudo nos ultimos trinta anos. Tais investigacfes tém como base a teoria construtivista
Piagetiana e, portanto, a leitura dos documentos nos remete aos estudos de Jean Piaget no que
se refere a construcdo das nogGes espaciais.

E preciso que se atente ao entendimento de que a nogdo de espago é construida a
cada momento e ndo esté atrelada somente aos conteudos de Geografia, mas sim as vivéncias
das criancas, seja na escola, seja em qualquer outro lugar, pois € inerente ao desenvolvimento
humano (BRASIL, 1998).

Além dos objetivos educacionais de cada fase, o documento frisa a importancia da
funcdo social da linguagem cartografica para a formacao do aluno usuario, leitor e produtor de
mapas.

N&o se pode perder de vista que a fungdo social da linguagem cartografica é de
comunicacdo de informacbes sobre o espago, ou seja, deve haver situacdo
comunicativa, para que a atividade seja significativa e ocorra aprendizagem. A
situacdo caracteriza-se dessa forma quando ha alguma informacédo espacial sendo
representada e comunicada para algum interlocutor dentro de um contexto social.

Nesse caso, as criangas podem tanto ser os usudrios, leitores, quanto os produtores,
que comunicam algo. (BRASIL, 1998, p. 104).

A citagdo acima demonstra um avango ao considerar a crianga para além de
decodificadora de simbolos, chamando-nos a atencéo para a importancia de se tecer caminhos

que a auxiliem a ser também produtora de representagdes cartogréaficas. Nesse sentido,
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podemos considerar que o documento esta alinhado a concepcéo de Almeida e Passini (2006)
no que tange a defesa do ensino baseado na producédo espacial da crianca, que, mapeando seu
espaco de vivéncia, constroi subsidios para entender as producdes ja existentes, ou seja, ao
mapear, consegue ler o mapa.
Ainda nessa perspectiva de reconhecer a crianga como produtora, para além de
leitora e reprodutora, Lopes (2018) nos apresenta a cartografia autoral a qual considera a
producdo cartografica a partir das vivéncias de cada crianca, sem comparacfes ou exclusdes
(no sentido de certo e errado), mas salientando a visdo de ensinar com a sensibilidade de
aprender junto, de entender que a crianga € sujeito de direitos e pode construir suas proprias
representacdes.
Em relacdo a pratica do professor em sala de aula, os Pardmetros Curriculares
Nacionais, no volume de Geografia apontam o seguinte:
O professor deve ter propostas claras sobre o que, quando e como ensinar e avaliar,
a fim de possibilitar o planejamento de atividades de ensino para a aprendizagem de
maneira adequada e coerente com seus objetivos. E a partir dessas determinagdes
que o professor elabora a programacdo didria de sala de aula e organiza sua
intervengdo de maneira a propor situac@es de aprendizagem ajustadas as capacidades
cognitivas dos alunos. Em sintese, ndo é a aprendizagem que deve se ajustar ao

ensino, mas sim o ensino que deve potencializar a aprendizagem. (BRASIL, 1997, p.
39).

Todavia sabemos que a realidade da formagao do professor brasileiro, especialmente
no que se refere a formacdo do profissional Pedagogo, ndo é plenamente satisfatoria. Ha
lacunas expressivas na formacao inicial e pouco esforco governamental em promover um
equilibrio na formacdo continuada. Portanto ter clareza sobre quais meios pode-se usar para
atingir os objetivos propostos em cada etapa do ensino ndo é tarefa simples e requer muito
estudo individual (do profissional) e coletivo (no sentido de formag6es na escola), o que vai
para além da formacao inicial.

Acreditamos que, para que se atinja e se ofereca uma educacdo de qualidade e
acessivel as criancas, € preciso ampliar os investimentos governamentais (em todas as esferas
do poder publico) na etapa da formacéo inicial do professor polivalente, ponderando sobre 0s
varios contetdos da area de ensino do Pedagogo, além da formacdo continuada, essencial para
0s atuantes nas redes de ensino.

Além de uma formacdo inicial consistente, é preciso considerar um investimento
educativo continuo e sistematico para que o professor se desenvolva como
profissional de educagdo. O contelido e a metodologia para essa formagao precisam
ser revistos para que haja possibilidade de melhoria do ensino. A formagao néo pode

ser tratada como um acUmulo de cursos e técnicas, mas Sim como um processo
reflexivo e critico sobre a préatica educativa. Investir no desenvolvimento
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profissional dos professores é também intervir em suas reais condi¢des de trabalho.
(BRASIL, 1997, p. 25).

Diante do exposto, podemos ressaltar que a linguagem cartografica amplia o
conhecimento e entendimento de mundo das criangas, tendo em vista que oferece
instrumentos que cooperam com o0 desenvolvimento intelectual, cognitivo e motor em suas
devidas fases.

Compreender e utilizar a linguagem cartografica, sem divida alguma, amplia as
possibilidades dos alunos de extrair, comunicar e analisar informagdes em varios
campos do conhecimento — além de contribuir para a estruturacdo de uma nocédo
espacial flexivel, abrangente e complexa. Compreender a espacialidade dos
fendmenos estudados, no presente e no passado, e compara-la por meio de suas

sobreposicdes € algo que a prépria Geografia busca fazer e os alunos dos ciclos
iniciais também podem realizar. (BRASIL, 1998, p. 104).

Com efeito, a iniciacdo cartografica € parte indissocidvel da compreensdo dos
conceitos basicos da Geografia, como espaco, lugar e paisagem, sendo parte integrante dos
conteddos desde a Educacdo Infantil. Segundo Miranda (2010, p. 58),

[...] nas atuais orienta¢fes curriculares para o ensino de geografia nas séries iniciais
da escola fundamental (BRASIL, 1997) os conceitos geograficos lugar e paisagem
local constituem o eixo articulador dos conteudos de ensino, conferindo centralidade
ao estudo do espago local, e destacam o tratamento dos conteldos curriculares
através de diferentes linguagens, enfatizando a importincia da linguagem

cartogréfica para o conhecimento acerca do espago geogréafico, a qual deve integrar
o contelido béasico de Geografia no ensino fundamental.

Né&o tdo distante dos objetivos da época de implantacdo dos PCNs, mediante acdes
politicas, o Governo Federal formulou e implantou a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) a qual foi incluida na Lei de Diretrizes e Bases - LDB e sobre a qual a escola devera
se “submeter”. A proposta da criacdo da Base “esta contemplada na meta 7 do Plano Nacional
de Educacdo aprovado em 2014. Trata-se da meta que se refere a busca de ampliacdo da
qualidade da educagéo brasileira”. (GIROTTO, 2017, p. 431). A Base foi homologada no dia
14 de dezembro de 2018, durante o governo de Michel Temer e do Ministro da Educacédo
Rossieli Soares da Silva.

De acordo com divulgacdo do governo, um dos objetivos da Base é suplantar o
sistema apostilado, organizando processos de avaliagdo e de formagdo docente que visem a
qualidade e a diversidade. Assim, a Base é um documento composto por 600 paginas que traz
orientagdes referentes a composicao curricular da Educacéo Infantil até o Ensino Médio, ou
seja, se ocupa de toda a etapa da Educacdo Bésica brasileira.

Um dos elementos que mais chama a atencdo € a velocidade imposta pelo governo
federal na elaboracdo deste documento. Sua primeira versdo (no caso da geografia,
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elaborada por alguns especialistas) foi apresentada para a consulta virtual no final do
segundo semestre de 2015, sendo que o0 primeiro prazo para sugestdes era dezembro
do mesmo ano. Apos pressdo de professores e comunidade em geral, o prazo foi
estendido para margo de 2016. No entanto, estamos nos referindo a um periodo de
seis meses para a construcdo de uma proposta curricular que ira afetar 50 milhdes de
alunos em todo o pais. O que significa esta pressa? O que ela oculta? (GIROTTO,
2017, p. 432-433).

Para responder a questdo que finaliza o excerto acima, Girotto (2017) discorre sobre
0s interesses de grupos econémicos na educacao brasileira e como eles estao articulados com

a elaboracdo da BNCC, realizando uma conexdo com o momento de aprovacao dos PCNs:

[...] h& algumas continuidades com o contexto de producdo dos PCNs, entre elas, o
papel desempenhado pelo Banco na definicdo do que deve ser a educacgdo no Brasil
e na América Latina. Dois documentos recentes revelam esta intencionalidade do
Banco Mundial. Um deles é o documento lancado em 2012 chamado ‘“Brasil:
atingindo a Educacdo Classe Mundial”. A educacdo classe mundial ¢ definida no
documento como aquela alcancada através dos resultados de avaliagOes
internacionais, com especial destaque para o PISA. Portanto, o documento versa
sobre os desafios para que os estudantes brasileiros possam conseguir melhores
resultados nos testes internacionais padronizados. (GIROTTO, 2017, p. 433).

Girotto (2017) discorre, entdo, sobre o propésito do Banco Mundial em padronizar o

ensino brasileiro cujo objetivo é o de atender a demanda das provas internacionais, visando a

uma “racionalidade técnica-instrumental que vé custos acima de tudo.” (GIROTTO, 2017, p.

433). Por isso, a defesa do Banco Mundial pela constru¢cdo de um curriculo Unico para o
Brasil, além da intencionalidade de controle das a¢cdes dos professores.

E aqui um conceito-chave nos ajuda a compreender a relacdo entre curriculo

unificado, testes padronizados e controle do trabalho docente: eficiéncia. Tal

conceito tem norteado a quase totalidade das politicas mais recentes de educacao

para a América Latina com forte viés tecnicista. A ideia da eficiéncia fomenta a

busca por processos que reduzam investimentos e ampliem resultados em educacéo,

quase todos medidos por testes padronizados. Para que o conceito de eficiéncia

possa estar no centro de tais politicas que, como apontam o Banco Mundial,

precisam reduzir os custos da Educacdo Publica, é preciso criar mecanismos que

possibilitem a reducdo do conceito de qualidade, associando-a ao mecanismo
simples dos resultados em testes padronizados. (GIROTTO, 2017, p. 434).

Girotto (2017) nos mostra que, além do Banco Mundial, ha dois outros 6rgdos com
claros interesses na implanta¢do da Base, quais sejam: o movimento “Todos pela Educagao”,
dos Grupos Itau, Gerdau e Fundagdo Roberto Marinho ¢ a “Fundagdo Lehman”, do
empresario brasileiro Jorge Paulo Lehman. Esses dois grupos defendem uma “concepg¢do
empresarial de educagéo, pautada no discurso do capital humano e na relagdo simplista entre
desenvolvimento da educacéo e crescimento econémico” (GIROTTO, 2017, p. 435).

O maior problema desencadeado por essa disputa tecnicista empresarial é o intuito de
privatizagdo da educagéo publica brasileira.
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Tal processo se materializa na forca da industria dos materiais didaticos (portais,
livros, apostilas, equipamentos eletrénicos, sistemas de ensino e avaliagdo), nas
contratagBes de consultorias, na entrega de parte das redes de ensino a gestdo da
iniciativa privada. Todos estes elementos tendem a ganhar muita forca com uma
proposta de BNCC construida nos moldes propostos pelo governo federal, pautado
pelo poder econémico e politico destes sujeitos ocultos, e que pode, em nossa
perspectiva, ampliar a logica da eficiéncia docente, através da consolidacdo de um
sistema de avaliacdo reduzido a forma dos testes padronizados. (GIROTTO, 2017, p.
436).

Em face disso, destacamos que 0 avango destes grupos privados na influéncia das
tomadas de decisbes do governo provoca cada vez mais 0 aumento da desigualdade
educacional e social do pais. A aprovacdo de documentos como a BNCC, por exemplo,
reafirma a necessidade dos agentes da Educacdo repensarem formas de combater esse
retrocesso tecnicista.

Em relacdo a etapa da Educacdo Infantil, a Base reforca que o cuidar e o educar
devem ser indissociaveis na préatica pedagdgica e propde cinco campos de experiéncias que
devem ser o norte para o Planejamento Escolar, os quais tomam lugar dos eixos norteadores
da Educacgdo Infantil propostos pelo RCNEI e anteriormente usados, isto €, movimento,
mausica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e matematica.

Os campos de experiéncia da base sdao: “O Eu, O Outro e 0 N6s; “Corpo, Gestos e
Movimentos”, “Tracos, Sons, Cores e Formas”, “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagdo” ¢
“Espago, Tempo, Quantidades, Relagdes e Transformagdes”. Dentro desses campos estdo os
objetivos de aprendizagem divididos em trés grupos, de acordo com a faixa etaria: “Bebés (0
a 18 meses), Criancas Bem Pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e Criancas
Pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)”. Desse modo, os campos de experiéncia e Objetivos
de aprendizagem auxiliam no planejamento de atividades em cada fase (BRASIL, 2018).

No entanto, os conteidos sobre a Cartografia Escolar na Educacdo Infantil ndo estdo
organizados claramente na BNCC como estdo no RCNEI, ou seja, estdo na abrangéncia de
todos os campos de experiéncia, em uma tentativa de interdisciplinaridade (a experiéncia
como um todo). A seguir destacamos alguns exemplos.

No campo de experiéncia intitulado “Corpo, Gestos e Movimentos” temos:

Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por no¢des como em frente, atras, no
alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e atividades de

diferentes naturezas. [...] Explorar formas de deslocamento no espacgo (pular, saltar,
dancar), combinando movimentos e seguindo orientacdes. (BRASIL, 2018, p. 47).

No campo de experiéncia “Tracos, Sons, Cores e Formas” encontramos:

Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulagdo (argila, massa de
modelar), explorando cores, texturas, superficies, planos, formas e volumes ao criar
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objetos tridimensionais. [...] Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura,

colagem,

e escultura, criando producBes bidimensionais

tridimensionais. (BRASIL, 2018, p. 48).

No campo de

experiéncia

“Espago, Tempo, Quantidades, Relacbes

Transformagdes” encontramos os seguintes objetivos:

e

e

Manipular, experimentar, arrumar e explorar o0 espaco por meio de experiéncias de
deslocamentos de si e dos objetos. [...] Identificar relac6es espaciais (dentro e fora,
em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante e
depois). [...] Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o
antes, o depois e o0 entre em uma sequéncia. [...] Expressar medidas (peso, altura
etc.), construindo gréficos basicos. (BRASIL, 2018, p. 51-52).

Consideramos relevante destacar que, por termos formacdo inicial em Pedagogia e

também em Geografia, foi possivel elencar os objetivos acima como pertencentes ao ambito

da Cartografia Escolar, pois eles ndo estdo exemplificados claramente na Base e, por isso, a

compreensdo pode ser dificultada.

Para a etapa do Ensino Fundamental, a BNCC assinala a necessidade do

compromisso de:

‘propiciar que os alunos tenham a capacidade de interpretar o mundo, de
compreender os processos e fendmenos sociais, politicos e culturais, e de atuar de
forma ética, responsavel e autdbnoma diante de fendmenos sociais e naturais’. Deste
modo, a proposta define algumas competéncias especificas para o Ensino
Fundamental. (RODRIGUES, 2018, p. 101-102).

Cabe destaque para o quadro sintese apresentado pela BNCC sobre o que o

documento entende por Raciocinio Geogréfico:

Quadro 1 - Descricdo dos principios do raciocinio geogréfico®®

PRINCIPIO DESCRICAO
ANALOGIA Um fenémeno geografico sempre é comparavel a
outros. A identificacdo das semelhangas entre
fendmenos geogréficos é o inicio da compreensdo
da unidade terrestre.
CONEXAO Um fenbmeno geografico nunca acontece

isoladamente, mas sempre em interacdo com

outros fendmenos préximos ou distantes.

DIFERENCIACAO

E a variacdo dos fendmenos de interesse da
geografia pela superficie terrestre (por exemplo, 0

clima), resultando na diferenca entre areas.

DISTRIBUICAO

Exprime como 0s objetos se repartem pelo espaco.

10 Optamos por manter o mesmo titulo do documento oficial.
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EXTENSAO

Espaco finito e continuo delimitado pela

ocorréncia do fenémeno geografico.

LOCALIZACAO

Posicdo particular de um objeto na superficie
terrestre. A localizacdo pode ser absoluta (definida
por um sistema de coordenadas geograficas) ou
relativa (expressa por meio de relacBes espaciais

topolégicas ou por interagdes espaciais).

ORDEM

Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico
de maior complexidade. Refere-se ao modo de
estruturacdo do espaco de acordo com as regras da

prépria sociedade que o produziu

Fonte: Quadro elaborado pelas pesquisadoras com base no que é proposto na BNCC (2018, p. 360).

Nesse sentido, com relagdo ao Ensino Fundamental, a BNCC considera a Cartografia

como uma das competéncias para desenvolver a parte cognitiva dos alunos e sugere:

Utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e iconogréfica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacéo e comunicacéo no desenvolvimento do
raciocinio espago-temporal relacionado a localizacdo, distancia, dire¢do, duracao,
simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexdo. (BRASIL, 2017, p. 354).

Segundo Rodrigues (2018) a BNCC indica que o estudo da Geografia é importante

para realizar a leitura do mundo através do pensamento espacial e do desenvolvimento do

raciocinio geografico e, para que isso ocorra, 0s alunos precisam dominar conceitos como

espaco, territorio, regido, lugar, paisagem, natureza, de modo que possam pensar sobre 0s

problemas cotidianos.

Para o Ensino Fundamental, a BNCC estabelece para 0s anos iniciais que a
Geografia ensinada precisa buscar ampliar as experiéncias dos sujeitos com o
espaco, valorizando contextos mais proximos da vida cotidiana do aluno,
desenvolvendo nogdes e capacidades de leitura do (seu) mundo por meio de fotos,
desenhos, plantas, croquis, mapas, maquetes e outros recursos. Nesta fase é
importante que os alunos consigam responder indagagBes a respeito de si, das
pessoas e dos objetos. (RODRIGUES, 2018, p. 104-105).

De acordo com a Base, durante o ciclo do Ensino Fundamental, é necessario que:

[...] os alunos tenham dominio da leitura e elaboracdo de mapas e graficos,
iniciando-se na alfabetizacdo cartografica. Fotografias, mapas, esquemas, desenhos,
imagens de satélites, audiovisuais, gréficos, entre outras alternativas, séo
frequentemente utilizados no componente curricular. (BRASIL, 2017, p. 315).

E, ao terminar o Ensino Fundamental, se espera que 0s conhecimentos espaciais

estejam ampliados de forma a garantir a atuacéo em situac6es geograficas diferenciadas, alem
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da formacdo critica em relacdo aos processos formadores e constituintes da desigualdade

social.

Em relacéo as diferentes formas de representacdo para a construgdo do raciocinio
geografico, o referido documento chama a atengdo para a importancia da linguagem
cartografica, além de outras linguagens, pois potencializam a produgdo de sentidos
na leitura do mundo. (RODRIGUES, 2018, p. 105).

No video “Desafios da Educacdo: Especial — O curriculo de Geografia na Base
Nacional Comum Curricular” da UNIVESP TV!! publicado em 21 de dezembro de 2015, a
professora Sonia Maria Vanzella Castellar é entrevistada sobre os contetdos de Geografia na
BNCC.

Castellar (2015) inicia suas consideracfes comentando que a Geografia ficou um
pouco “diluida” na Base, ou seja, os objetivos de aprendizagem sdo muito amplos, nao
garantem a efetiva aprendizagem dos contetidos durante o trabalho com os temas, pois nédo
estdo explicitos, além de ndo se encontrar a concepcdo de curriculo que fundamenta o
documento e nem a forma com que foram organizados os objetivos da aprendizagem.

Castellar (2015) menciona que, para democratizar 0 acesso ao conhecimento, é
preciso que os conteudos a serem trabalhos em cada etapa da educacédo estejam claros, o que
ndo comparece na Base. Assim, a proposta de Geografia, segundo Castellar (2015), nédo
avanca em relacdo aos contetdos por ndo considerar as pesquisas existentes na area, ou seja,
ela dissocia ensino e pesquisa.

Em relagdo a Cartografia, Castellar (2015) comenta que ela “desaparece” da Base,
pois esta tdo diluida que, se um professor tiver dificuldade em trabalhar esse contetdo, ele ndo
ird trabalhar, pois ndo sera perceptivel. Aqui ela tece uma comparacdo com os PCNs 0s quais
definiram claramente os conteldos de Geografia em relacdo a Cartografia Escolar e a
Alfabetizacdo Cartogréafica para cada etapa da educacao basica.

De acordo com Rocha e Pereira (2016), para muitos autores, tais como Sissekind
(2014), Geraldi (2015), Cunha (2015), Machado e Lockmann (2015), Dias, Farias e Souza
(2015), Macedo (2015), Sousa (2015), Lopes (2015), Pereira e Oliveira (2015), Gabriel
(2015), Alves (2014), Palafox (2015), Ferreira (2015) e Lima Verde (2015), a implantacdo da
BNCC significa uma forma de controle hierarquico governamental sobre as formas de

ensinar, ja que se busca homogeneizar os curriculos sob uma perspectiva neoliberal.

11 canal da Universidade Virtual do Estado de S&3o0 Paulo no site YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=aRsDawzSVgE. Acesso em: 13 de novembro de 2019.
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Os pesquisadores citados anteriormente entendem a BNCC como uma forma de
“enquadramento dos corpos”, seria uma proposta de valorizacdo de certos conhecimentos em
detrimento de uma “pluralidade” que ja existe, supervalorizando, assim, o poder hegemdnico
dominante, um tipo de centralizacao curricular, reforcando a desigualdade e podendo ameacar
a autonomia dos docentes (ROCHA; PEREIRA, 2016, p. 224-225).

Finalmente, a ANPED e a ABdC (2015) expdem alguns motivos que justificam seu
posicionamento contrario ao documento de BNCC. A partir dos apontamentos
apresentados, destacamos alguns sentidos atribuidos a base curricular tais como:
lista de objetivos conteudinais, projeto unificador e mercadoldgico que aponta para a
tendéncia internacional e que articula centralizacdo curricular, avaliagdo em larga
escala e responsabilizacdo. (ROCHA,; PEREIRA, 2016, p. 226).

Em outra forma de visdo contraria a implantacdo da BNCC, Rocha e Pereira (2016)
citam autores que criticam o processo de producdo textual da Base, pois acreditam que ha
uma intencionalidade mercadoldgica dos detentores do poder hegemdnico e econdmico,
muitas vezes, internacional por trds da criacdo do documento. S&o eles: Peroni e Caetano
(2015) e Freitas (2014), apoiados nos estudos de Apple (2001), o qual discutiu sobre o
curriculo nacional dos Estados Unidos.

Além dos autores citados, érgdos nacionais também formularam suas opinides sobre
a Base, como é o caso da CNTE — Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacao:

[...] aCNTE (2015, p. 416), disserta que o documento parte de um viés “individual e
descritivo, em forma de receituario, numa logica pouco permeavel a adaptacoes
pelos projetos pedagogicos das escolas”. Nesse entendimento, também afirma que os
“contetdos sdo vagos nas questdes relativas a inclusdo das diferencgas étnicas,
sociais, de género e de orientagdo sexual num projeto de nacdo humanitério e
igualitario” (p. 416). E refor¢ando a ideia de parcerias privadas, assinala que percebe

a auséncia de equilibrio entre os protagonistas encarregados em fazer com que os
objetivos sociais da escola sejam atingidos. (ROCHA; PEREIRA, 2016, p. 227).

Porém, para Rocha e Pereira (2016), ha outros autores, como Burgos (2015), Campos

e Barbosa (2015) e Redyson e Santos (2015) os quais, mesmo sob criticas, sdo favoraveis a
implantacdo da BNCC. Ou seja, eles compartilham, assim, de outra visdo. Nesse contexto,

A principal justificativa se deu na possibilidade do documento promover justica

social, garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Assim como

também a BNCC foi apresentada como alternativa de mudanga da l6gica vigente que

determina o curriculo através das avaliagbes e livros didaticos. (ROCHA;
PEREIRA, 2016, p. 228).

Em linhas gerais, ha aspectos positivos em relacdo a implantacdo da Base, porém,
além do distanciamento que houve entre a elaboragdo do documento e a realidade docente, ha
muitas falhas em sua composicdo, as quais podem levar a um falso entendimento e

consequente erro de interpretacdo e execugdo nas escolas.
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Em nossa préxima secdo, identificamos e analisamos as pesquisas académicas dos

ultimos dez anos sobre Cartografia Escolar na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental.
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4 O QUE DIZEM AS PESQUISAS ACADEMICAS SOBRE A CARTOGRAFIA
ESCOLAR

Apesar do tema “Cartografia Escolar” ser objeto das pesquisas brasileiras hd menos
de 50 anos, um grande avango pode ser observado no que se refere a propostas sobre questoes
tedrico-metodoldgicas de sala de aula, como discorremos nas se¢des anteriores. Diante disso,
enfatizamos que € consenso entre os estudiosos a relevancia do ensino da Cartografia desde a
Educacéo Infantil.

Em face disso, com o objetivo de identificar e avaliar o que as pesquisas académicas
propdem em relacdo a Cartografia Escolar na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental I, analisamos: os artigos cientificos sobre relatos de experiéncia e pesquisas
publicados na edigdo especial da “Revista Brasileira de Educagdo em Geografia — Revista
EduGeo” denominada Dossi€é de Cartografia Escolar, resultante do IX “Coléquio de
Cartografia para Criangas ¢ Escolares” - (2016); as dissertagdes e teses disponibilizadas na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD; e os trabalhos publicados nos
anais do “VIII Coloquio de Cartografia para Criancas e Escolares™ (2013).

E digno de meng&o que o nosso esforco na funcéo de professora? e pesquisadora®® é
discutir as questdes pedagogicas da Cartografia. Compartilhamos os resultados do nosso
estudo com os professores que tiverem o interesse em ler o presente trabalho o qual consiste
na explicitacdo de fundamentos teodricos e na sistematizacdo que fizemos das pesquisas e
relatos de experiéncia sobre a Cartografia Escolar.

Optamos por identificar e avaliar os trabalhos do “Congresso de Cartografia para
Criancas e Escolares”, pois este evento tem desempenhado um papel fundamental para o
fortalecimento das discussdes sobre a Cartografia Escolar no Brasil. Desse modo, o quadro
elaborado pela professora Valéria Cazetta (2018) sistematiza informacGes de todas as edi¢Ges
do evento, as quais ocorreram no periodo de1995 até 2018.

A autora deixa claro que

Nos trés primeiros, os titulos eram homoénimos ao nome do evento: Coldquio
Cartografia para Criancas, e a partir da quarta edicdo foi ampliado para
Cartografia para Escolares, procurando abarcar 0 conjunto de trabalhos
circunscritos ndo somente no ambito da cartografia infantil, mas nas ambiéncias
escolares em geral. Poderiamos afirmar que essa foi a primeira polémica

evidenciada nas mesas-redondas dos trés primeiros coléquios. (CAZETTA, 2018, p.
166).

12 Atuamos hoje como Professora de Educacéo Infantil Municipal em uma turma de Pré-escola | (4 e 5 anos).
13 Aluna pesquisadora do Programa de Mestrado em Educacdo da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — FCT —
Unesp, campus de Presidente Prudente — SP.
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Quadro 2 - Edi¢des do Coloquio de Cartografia para Criancas e Escolares: periodo de 1995 a 2018.

Coldquio Local, Tema do Coldquio e Coordenacgéo
Ano Instituicéo Evento sobreposto Comissdo Organizadora
| Rio Claro CARTOGRAFIA PARA CRIANCAS Profas. Dras. Regina Araujo de
1995 (SP) Almeida (USP) e Rosangela Doin
Unesp (IB) de Almeida (UNESP).
1 Belo CARTOGRAFIA PARA CRIANCAS Profas. Dras. Janine Gisele Le Sann
1996 Horizonte/ (UFMG) e Mércia Maria Duarte
MG dos Santos (UFMG).
UFMG
i Séo CARTOGRAFIA PARA CRIANCAS Prof. Dr. Clézio dos Santos
1999 Paulo/SP (UFRRJ)
FFLCH/US
P
v Maringé/PR CARTOGRAFIA PARA ESCOLARES Profa. Dra. Elza Yasuko Passini
2001 UEM | Férum Latino Americano de Cartografia para (UEM)
Criancas
\Y/ Niterdi/RJ 10 SIMPOSIO IBERO-AMERICANO DE Prof. Dr. Jader Janer M. Lopes
2007 UFF CARTOGRAFIA PARA CRIANCA: (URJF)
Pesquisa e perspectiva em Cartografia para
Escolares e Profa. Dra. Tomoko I. Paganelli
V COLOQUIO CARTOGRAFIA PARA (UFRJ)
CRIANCAS E ESCOLARES
9° ENPEG - Encontro Nacional de Prética de
Ensino de Geografia
VI Juiz de CARTOGRAFIA PARA CRIANCAS E Prof. Dr. Jader Janer M. Lopes e
2009 Fora/MG ESCOLARES Profa. Dra. Valéria Trevizani Burla
UFJF Il Férum Latino Americano de Cartografia para de Aguiar,
Escolares ambos da UFJF.
Sitio do evento:
http://cartografiaescolar.blogspot.com.br/2009/0
8/vi-coloquio-de-cartografia-para.html
VIl Vitoria/ES CARTOGRAFIA PARA CRIANCAS E Prof. Dr. André Luiz Nascentes
2011 UFES ESCOLARES Coelho
Imaginagdo e inovacéo: desafios para a e Antdnio Carlos Queiroz Filho, e
Cartografia Escolar Profas. Dras. Gisele Girardi e
Sitio do evento: Marisa Terezinha Rosa Valladares,
https://cartografiaescolar2011.wordpress.com/ vinculados & UFES.
VIl Sdo Jodo CARTOGRAFIA PARA CRIANCAS E Profas. Dras. Ligia Maria Brochado
2013 del-Rei/MG ESCOLARES de Aguiar, Silvia Elena Ventorini, e
UFSJ Para quem e para que a Cartografia Escolar: Carla Juscélia de Oliveira Souza,
experiéncias e campos de saberes vinculadas a UFSJ.
Sitio do evento:
http://www.ufsj.edu.br/coloquiodecartografia/org
anizacao.php
IX Goiania/GO CARTOGRAFIA PARA CRIANCAS E Prof. Dr. Denis Richter (UFG) e
2016 UFG ESCOLARES Profas. Dras. Miriam Aparecida
(Campus I) 20 anos do Colb6quio: percursos e Bueno (UFG) e Logandra Borges
e perspectivas da Cartografia para Criangas e de Moraes (UEG).
PUC/GO Escolares
Sitio do evento:
http://geceufg.wixsite.com/coloquiocartografia
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X Séo CARTOGRAFIA PARA CRIANCAS E Profas. Dras. Andrea Coelho
2018 Paulo/SP ESCOLARES Lastéria (FFCLRP-USP); Carla
USP - As diferentes linguagens no mundo Cristina de Sena
Campus contemporaneo (UNESP/Ourinhos); Paula
Butanta I Encontro Internacional de Cartografia Escolar e Cristiane Strina Juliasz (FE-USP);
Pensamento Espacial Sénia Maria Vanzella Castellar (FE
Sitio do evento: e DG/USP); Waldirene Ribeiro do
http://veradata.com.br/cartografiaescolar/?q=ptbr Carmo (DG- USP); e prof. Dr.
Ronaldo Goulart Duarte (UERJ).

Fonte: Elaborado por Valéria Cazetta (2018).

Sendo assim, iniciamos nossas analises com o Dossié de Cartografia Escolar, o qual
¢ composto de 15 artigos selecionados a partir do evento intitulado “IX Coléquio de

Cartografia para Criangas e Escolares” do ano de 2016.

4.1 Dossié de Cartografia Escolar “Revista Brasileira de Educacio em Geografia —
Revista EduGeo”

O Dossié intitulado “Cartografia Escolar” faz parte da “Revista Brasileira de
Educacdo em Geografia — Revista EduGeo™*. A comissdo editorial da revista é composta
pelos seguintes docentes: Carolina Machado Rocha Busch Pereira (UFT - Universidade
Federal do Tocantins), Denis Richter (UFG — Universidade Federal de Goias), Liz Cristiane
Dias (UFPel — Universidade Federal de Pelotas - RS), Rafael Straforini (Unicamp —
Universidade Estadual de Campinas - SP) e Vanilton Camilo de Souza (UFG - Universidade
Federal de Goias), sendo o Editor Técnico Denis Richter (UFG - Universidade Federal de
Goiés) e o Editor-chefe Rafael Straforini (Unicamp - Universidade Estadual de Campinas -
SP).

O dossié, publicado em 2017, abrange a selecdo de alguns trabalhos que fizeram
parte do “Coloquio de Cartografia para Criangas e Escolares”, o qual foi realizado no ano de
2016 em Goiania — GO. O evento foi organizado por profissionais da Universidade Federal de
Goias em parceria com a Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC-GO) e a
Universidade Estadual de Goias (UEG). A comissdo organizadora foi coordenada pelos
professores Denis Richter — UFG, Miriam Aparecida Bueno — UFG e Locandra Borges de
Morais — UEG.

O dossié é um compilado de 15 textos sobre Cartografia Escolar, totalizando 509

paginas. Embora o nosso foco seja a Educagdo Infantil e os anos iniciais do Ensino

14y, 7, n. 13 (2017): Revista Brasileira de Educacdo em Geografia - Dossié "CARTOGRAFIA ESCOLAR"
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Fundamental, consideramos relevante analisar todos os artigos do dossié, mesmo quando eles

fazem referéncia a outra etapa da escolaridade.

Diante disso, 0 primeiro artigo consiste em uma apresentacéo da obra, de autoria dos

professores coordenadores do evento: Denis Richter, Miriam Aparecida Bueno e Locandra

Borges de Moraes. De acordo com este artigo de apresentacéo:

A proposta de organizacdo de um Dossié de Cartografia Escolar visa atender aos
objetivos do IX Coloquio de Cartografia para Criancas e Escolares, realizado em
2016, na cidade de Goiania/GO, pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Cartografia
para Escolares (GECE) e pelo Laboratério de Ensino e Pesquisa em Educagdo
Geografica (LEPEG), ambos sediados no Instituto de Estudos Socioambientais
(IESA) da Universidade Federal de Goias (UFG), e que teve como tema “20 anos
do Coloquio: percursos e perspectivas da Cartografia para criangas e escolares”.
Dentre esses objetivos destacamos a socializagdo das mdaltiplas ideias sobre
Cartografia Escolar entre pesquisadores, professores do ensino superior e da
Educacéo Baésica, alunos da graduacdo e pds-graduacdo, resgatando ndo apenas o
percurso do desenvolvimento das pesquisas, mas o didlogo sobre as experiéncias
profissionais. (RICHTER; BUENO; MORAES, 2017, p. 5).

Os autores do texto anunciam a relevancia da obra para a formagéo docente tendo

por propdsito a materializacdo da Cartografia no ensino na intencao de colaborar para a leitura

espacial e geogréafica dos alunos. Isto é, é enfatizado que:

O conjunto destes quatorze textos nos possibilitam compreender a amplitude das
discussBes acerca da Cartografia Escolar no Brasil e suas diversas potencialidades
para o trabalho no ensino de Geografia, bem como em outras areas. Esperamos que a
leitura deste Dossié possa contribuir nos estudos dos professores da Educagdo
Basica, do Ensino Superior e dos alunos em diferentes estagios de formacdo. O
intuito maior em divulgar essas reflexdes é de permitir que a Cartografia se
materialize com mais distintos espacos formativos e que colabore na construcdo da
leitura espacial e geogréafica dos alunos. (RICHTER; BUENO; MORAES, 2017, p.
9).

Para nortear nossa andlise, construimos um instrumento o qual denominamos como

“ficha técnica de andlise”, porém sem estrutura de ficha ou tabela. Este instrumento

contempla os seguintes itens:

1.

Objetivos;

© N o o~ D

Titulo do artigo e nimero de paginas;

Palavras-Chave;

Assuntos abordados;

Metodologia;
Resultados (quando houver) e

Referéncias Bibliograficas predominantes.
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Outro critério que utilizamos para as analises foi 0 agrupamento dos artigos os quais
foram agrupados da seguinte maneira:
1. Relatos de Experiéncia docente;
2. Pesquisas sobre Cartografia Escolar.
Posteriormente, procedemos com a avaliagédo individual de cada artigo e finalizamos

com apontamentos gerais sobre as contribui¢cdes do dossié para a Cartografia Escolar.

4.1.1 Grupo 1: “Relatos de Experiéncia Docente”

Neste topico, apresentamos o0s cinco artigos que compdem o grupo denominado
“Relatos de Experiéncia Docente” cujos destaques se voltam as experiéncias docentes e a
construcdo de materiais didaticos.

E pertinente destacar o papel da socializacdo das experiéncias entre os docentes e 0
didlogo entre os pares. Nessa perspectiva, Tardif (2002, p. 17) discorre sobre os saberes da
experiéncia:

O saber do professor traz em si mesmo as marcas do seu trabalho, que ele ndo é
somente utilizado como meio de trabalho, mas é produzido e modelado no e pelo
trabalho. Trata-se, portanto, de um trabalho multidimensional que incorpora

elementos relativos a identidade pessoal e profissional do professor, a sua situagéo
socioprofissional, ao seu trabalho diério na escola e na sala de aula.

Iniciamos as analises com o artigo denominado “Cartografia: reflexdes acerca de
uma caminhada”, que € de autoria do professor Marcelo Martinelli e possui 30 paginas. Nele
sdo apresentadas algumas diretrizes para a confec¢do de Mapas Tematicos. A Cartografia é
considerada como a linguagem da representacdo grafica e a Cartografia Escolar como a
linguagem do “ensino pelo mapa, onde interfere seguros conhecimentos da Cartografia
Temaética na didatica da Geografia” (MARTINELLI, 2017, p. 22). O objetivo do artigo foi
apresentar propostas didaticas para uso e confeccdo de mapas, as quais permitam aos
professores inserir mais vezes o0 mapa em sala de aula.

As palavras-chave elencadas pelo autor sdo: Cartografia, Cartografia Tematica,
Representagdo gréfica e Cartografia Escolar. Martinelli (2017) inicia seu texto contando sua
trajetéria com a cartografia. Para o autor, a cartografia ndo tem o papel de explicar a
realidade, mas de revelar elementos que podem favorecer a analise dos fendmenos dessa
realidade:

Verifica-se na atualidade, que a Cartografia, principalmente a Cartografia Tematica
vem recebendo muitas criticas pelo fato de ndo conseguir explicar aspectos, fatos e

fendmenos da realidade. De fato, a cartografia ndo explica. Ela constata, ela revela.
O feito dela revelar a informacdo que esta selada nos dados é que pode levar o leitor
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colocar questdes, suposicBes de onde surge uma problematizacdo, base para
estabelecer uma pesquisa em busca de explicagfes. (MARTINELLI, 2017, p. 23).

Conforme Martinelli (2017), um dos caminhos possiveis para rebater tais criticas €
associar outras linguagens para explicar a Cartografia. O seu texto explana sobre mapas em
anamorfose, projectes, como a azimutal, escalas e exemplifica as explicacbes com imagens,
seguindo a linha de raciocinio historica.

O pesquisador apresenta suas experiéncias em sala de aula e os temas trabalhados
com seus alunos do curso de Geografia e, em seguida, trata do raciocinio em sintese,
comentando a dificuldade dos estudantes de diferenciar um mapa de analise de um mapa de
sintese (MARTINELLI, 2017).

O artigo traz como tema principal, a elaboracdo de mapas, discorrendo
detalhadamente sobre seus elementos (titulo, legenda, simbolo, orientacdo, coordenadas
geogréficas, escala, projecdo, fonte, linguagem) e sugere atividades de iniciacdo para 0s
professores trabalharem com as criancas.

Trata da Cartografia Escolar, com destaque para as contribuicdes da Dra. Rosangela
Doin de Almeida, e de sua experiéncia ao preparar um material didatico intitulado “Caderno
de Atividades”, juntamente com a professora Graga Maria Lemos Ferreira, que versa sobre
atividades topoldgicas, projetivas e euclidianas (MARTINELLI, 2017).

O artigo é encerrado com a expectativa que as reflexdes e sugestdes expostas sejam
oportunas para o trabalho docente. “Diante desses apontamentos, as propostas € os
encaminhamentos didaticos e pedagdgicos apresentados neste texto visam possibilitar ao
professor de Geografia tornar o mapa mais presente em seu trabalho”. (MARTINELLI, 2017,
p. 49).

A bibliografia utilizada pelo autor para fundamentar a parte de Ciéncia Cartografica
e Geografica foi, em sua maioria, internacional: Bertin (1973), Cauvin (2008), Cheysson
(1888), Gimeno (1980), Hagerstrand (1957), Harley (2001), Lencioni (2003) e Rimbert
(1990). Para metodologia cientifica, o autor se utilizou de Biazzin, Siegles & Fernandes
(2014). E para fundamentar a parte sobre Cartografia Escolar utilizou: Almeida (2011),
Ferreira e Martinelli (2012), Machado-Hess (2012), além de trés outros textos de sua prépria
autoria, sdo eles: “Atlas geografico: natureza e espago da sociedade” (2003), “Mapas, graficos
e redes” (2014) e “Cartografia tematica: caderno de mapas” (2016).

No artigo denominado “Narrativas cartograficas e a conexio entre mapa e
experiéncia”, de 16 paginas, a autora Amanda Regina Gongalves anuncia que vai abordar o

tema dos mapas em sala de aula e que, historicamente, sua produgdo vem de uma “geografia
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factual” e de extensdo, que compromete a construcao de conceitos geograficos e de “posturas
frente a0 mundo e a realidade” (GONCALVES, 2017).

Assim como Martinelli (2017), Gongalves (2017) também pontua sobre o dialogo
existente entre a Cartografia e outras areas do conhecimento (como a educacdo, sociologia,
antropologia e artes), as ricas possibilidades de ensino e aprendizagem e o “alargamento” da
cultura que esse didlogo permite. Sdo apresentados, ainda, trabalhos resultantes dessa
aproximacao.

Para além dessas questdes, o texto apresenta “pistas encontradas em trés movimentos
de mapeamento, destacando suas relagcdes com a experiéncia e seu papel no vinculo com o0s
espacos e com o que ha neles” (GONCALVES, 2017, 52). Aborda os significados dos mapas
e sua producdo ao longo da histéria com destaque para 0 uso e ensino do mapa na escola. As
palavras-chave do artigo sdo: Geografia escolar, Narrativa cartografica, Mapa e Experiéncia.

O tdpico “Geografia escolar e as narrativas cartograficas” do mencionado artigo tece
uma critica aos mapas escolares do 5° ao 9° ano por, geralmente, serem advindos de uma
“geografia pasteurizada”, isenta, homogeneizada. O objetivo da autora ¢ problematizar a
necessidade da relacdo do mapa com o cotidiano, sob a perspectiva de Milton Santos, de se
pensar na relacdo global-local que os mapas podem oferecer, apontando a dimenséao
sociocultural do lugar e os usos do espaco e do territério (GONCALVES, 2017).

Séo indicados problemas pontuais dos livros didaticos de Geografia, como, por
exemplo, a abordagem que os livros utilizam para determinado assunto pode apresentar
conflitos tedrico-metodoldgicos que podem levar o trabalho do professor a uma contradicéo.

Por exemplo, livros didaticos de 6° ano geralmente trazem um capitulo sobre
Cartografia; encontramos livros que apresentam o mapa como uma producdo de
cartografos especialistas numa pagina, em outra pagina definem croqui como
desenho esquemaético, sem critérios técnicos de um mapa e, ha pagina seguinte,
propdem uma atividade que solicita que o aluno fagca um desenho, chamado mapa
mental, cujas orientacdes no livro do professor sugerem para o professor solicitar
que o desenho siga os critérios técnicos de constru¢do de um mapa, o qual pode ser
feito interdisciplinarmente com o professor de Artes. Como um aluno pode desenhar
um mapa se ele aprendeu que mapa é coisa s6 de cartdgrafo? Como utilizar as Artes

se Arte é s6 para desenho sem critérios técnicos de mapa? Ja que aprendera que
mapa que € mapa é preciso ser de especialista. (GONCALVES, 2017, p. 55).

Partindo dessa contradicdo, cabe ao professor saber media-la lidando, ao mesmo
tempo, com o sentimento de incapacidade de produgdo de um mapa por parte dos alunos.

A autora prossegue com consideragdes acerca dos livros didaticos e mapas e remete
aos movimentos historicos da Cartografia (Cartografia Escolar, Cartografia da Agéo,

Cartografia Social e Cartografia Ativista), destacando a relevancia de os livros didaticos
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considerarem a pluralidade de sujeitos que produziram os mapas durante esses movimentos,
ou seja, a heterogeneidade cultural em que se inseriam essas pessoas de diferentes idades,
classes sociais, culturas e paises. A autora critica também a homogeneizacdo que faz o aluno
entender que todos os mapas sao “iguais” (GONCALVES, 2017).

No topico denominado “Mapa e experiéncia: trés situagdes no cotidiano” sdo

apontadas as diferencas entre os chamados “trés movimentos de mapeamento™:

Um movimento esta situado num relato do aviador Saint-Exupéry, outro num texto
do literario e filésofo Walter Benjamin sobre uma chave para os enigmas chineses e,
por fim, numa atividade de ensino desenvolvida numa escola por um grupo de
jovens membros de uma plataforma digital chamada “Mapas de Vista”.
(GONGALVES, 2017, p. 59).

A partir dessa diferenciacdo, a autora disserta sobre os trés movimentos, iniciando
com a descricdo dos mapas de Exupéry, que era um aviador francés, mostrando que o0 mapa
do instrutor era um de seus principais elementos de voo. Walter Benjamin entra nessa analise
como alguém que conhece os lugares caminhando. “Suas narrativas cartograficas propdem
uma mobiliza¢do do corpo na ag¢do de ler um mapa ou um espago” (GONCALVES, 2017, p.
60).

O terceiro movimento relata sobre uma oficina realizada por trés alunos de um 8°
ano de uma escola estadual de S&o Paulo. Eles criaram uma plataforma digital de
mapeamento: “Mapas de Vista” (OLIVEIRA; ALVES; NASCIMENTO, 2012 apud
GONCALVES, 2017). Fizeram um “mapeamento afetivo” das relacfes entre eles e deles com

0 espaco escolar,

[...] identificando a frequente presenca de diferentes tipos de violéncia. Em seguida,
desenvolveram oficinas em cinco encontros com os alunos, nas quais: levantaram os
melhores e os piores lugares da escola (escrevendo em cartdes seus critérios e
justificativas) e verificaram que havia ciclos de violéncia e agressividade muito
presentes entre os alunos; desenharam em grupo o0s espacos da escola em um papel;
levantaram as “camadas” (temas) que desejavam mapear; estudaram exemplos de
mapa tematico, desenhando na lousa a divisdo politica da cidade de Sdo Paulo, na
qual tracaram linhas representando as redes viaria e hidrografica e localizaram com
simbolos pontos no mapa onde os alunos tinham se apaixonado e dado o seu
primeiro beijo. Ao compreenderem que podiam mapear temas afetivos, passaram a
levantar os “locais de afeto” da escola. Surgiram locais: de agressdo, onde vacilo, s6
love, queria que aqui fosse, queria que aqui ndo fosse, de insatisfagdo, ndo usados,
onde me sinto bem. Escanearam o mapa da escola que fizeram e imprimiram do
tamanho da lousa; fixaram-no na parede e com canetas e colagens mapearam as
areas de afeto e desafeto na escola com as cores que associaram aos afetos.
Utilizaram este mapa como “indice” para o proximo passo. Em cartolinas nas cores
das legendas escreveram acontecimentos e reflexdes sobre os locais mapeados e as
fixavam nas paredes dos locais a que se referiam (sala, refeitorio, patio, diretoria...),
onde todos pudessem ler. Ao final, debateram os usos dos espagos que faziam e
como podiam estabelecer outras relagdes com aquele espaco, com suas finalidades,
com as pessoas que encontravam ali. (GONCALVES, 2017, p. 61).
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Este mapeamento criado pelos alunos possibilitou que eles analisassem seus vinculos
com o outro e com o espago, bem como com o uso social desse espaco.
Portanto, mapa nao s6 como uma disposicdo de imagens, que sistematiza
informacdes, mas como forma de expressdo do mundo e mapear como movimento
de trazer para 0 mapa as relacbes que se estabelece com o espaco e de querer dizer

coisas com 0 mapa. Um mapa pode ser como uma fotografia que ilumina o que esta
opaco. (GONCALVES, 2017, p. 62).

Nessa linha de pensamento, podemos aqui fazer um paralelo com a fundamentagéo
tedrica de nossa dissertacdo, no tocante a considerar o mapa para além de uma composicao de
imagens, quando este pode exprimir, além de uma localizagcdo, também um fato cotidiano,
aproximando e familiarizando a crianga com os conceitos cartograficos. Podemos citar, por
exemplo, os mapas vivenciais, trazidos pelo professor Jader Janer Lopes e seus colaboradores,
por meio de seus estudos sobre vivéncias (LOPES, COSTA e AMORIM, 2016). Temos
também os mapas narrativos, mapas mentais, mapa de trajeto, mapa do corpo humano, estes
muito importantes na Educacdo Infantil, além de mapa dos cheiros, fotografias narrativas,
maquetes vivenciais, “que t€m como objetivo principal compreender o ser e estar das criancas
em seus contextos socioespaciais” (LOPES, 2012, p. 64).

Diferentes usos do mapa, no contato da técnica com a experiéncia é o que 0s trés
exemplos tém em comum. Ou seja, “Todos parecem nos ensinar que a relacdo educativa
potente estabelecida ¢ entre mapa e experiéncia” (GONCALVES, 2017, p. 62).

A autora faz suas consideracfes finais pontuando sobre os livros didaticos e os
mapas prontos e pasteurizados que constam nesses livros, sdo as escolhas dominantes de
narrativas hegemonicas. Na opinido de Gongalves (2017, p. 65), é preciso buscar
“deslocamentos do poder dos mapas, que se ocupem de histérias e geografias nao
hegemaénicas, tornando-os instrumento de expresséo e transformacéo das relacfes e usos dos
espagos”.

A bibliografia utilizada para fundamentar as discussdes sobre Geografia, Cartografia
Escolar e mapas foi: Alfredo Almeida (1994), Almeida (2001, 2007, 2011), Almeida e Passini
(2006), Walter Benjamin (2007), Castellar (2013), Cazetta e Oliveira (2013), Corréa (2012),
Freitas e Ventorini (2011), Le Sann (2003), Oliveira e Nascimento (2016), Livia de Oliveira
(2006), Oliveira Jr. (2012), Pissinati e Archela (2007), Rena (2016), Ribeiro, Campos e Silva
(2011), Santos (2000), Seemann (2005), Simielli (2003) e Szymborska (2015). Para
fundamentar um dos exemplos dos trés movimentos utilizou os livros “O Pequeno Principe” e
“Terra dos Homens” de Saint-Exupéry. Para a parte de Educacdo, Pedagogia e politicas
publicas, utilizou: Masschelein (2006), Skliar (2003) e Souza e Kramer (2009).
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No artigo denominado “Cartografia na escola: caminhos palimpsestos”, de 18
paginas, as autoras Rusvénia Luiza Batista Rodrigues da Silva e Joycelaine Aparecida de
Oliveira, trazem como palavras-chave: Escola bésica, Ensino de Geografia, Anos iniciais e
Cartografia escolar.

As autoras apresentam o artigo comentando sobre o aumento de pesquisas em
Geografia sobre Cartografia Escolar, mostrando sua intencdo, que é refletir sobre a
Cartografia através de experiéncias que vivenciaram como docentes dos anos iniciais do
CEPAE - Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo. O CEPAE ¢ a unidade de ensino
basico da UFG — Universidade Federal de Goias, em Goiés e foi o 16cus da pesquisa.

Assim, buscam apresentar uma teorizacdo da pratica “procurando retirar alguns dos
pontos cegos desse caminho”. Por isso, trazem a ideia de palimpsesto e langam o seguinte
questionamento: “Como fazer uma teoria da pratica?” (SILVA; OLIVEIRA, 2017, p. 79).

A proposta do artigo é relatar a experiéncia das autoras em sala de aula e suas a¢des,
combinando intuicdo e poeticidade, buscando a integracdo de suas formacdes iniciais em
Geografia e o didlogo constante com Pedagogos. As autoras acreditam que “o palimpsesto da
pratica docente consiste em limpar os caminhos do olhar para pensar o exercicio alargado de
ensinar cartografia para criangas na escola.” (SILVA; OLIVEIRA, 2017, p. 79). O artigo
organiza e analisa parte de um material elaborado tendo o professor como produtor do
conhecimento.

As autoras informam que ndo sdo pesquisadoras académicas, mas professoras de
Geografia que se formaram nessa area de Cartografia Escolar “na pratica diaria”, para
responder perguntas que inquietam os professores, como por exemplo: “como os alunos
aprendem” e “como aprendem a estudar”. A partir desses questionamentos, encontraram na
pratica do palimpsesto uma forma de diminuir a distancia entre o contetdo dos livros
didaticos e o aprendizado dos alunos.

A fundamentacdo tedrica esta baseada principalmente nas pesquisas com criangas do
professor Jader Janer Moreira Lopes (2012) sobre a cartografia sensitiva e as vivéncias das
criancas, fazendo um paralelo com o entendimento de espaco geografico das professoras
Roséngela Doin de Almeida e Elza Passini (2002) e a escola como espaco educativo de
Aquinord (2013). A base filosofica tem como referéncia também os estudos de Pierre Bordieu
(2004, 2007), Calvino (1990), Esquirol (2008) e Lins (2013). Para discutir sobre a
metodologia de pesquisa da etnografia, se fundamentaram em Carlos Fino (1999) e para
aprofundar os conhecimentos da Ciéncia Geogréafica e da Cartografia utilizaram Francischett
(2007), Oliveira (2017) e Silva (2014).
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Silva e Oliveira (2017) deixam claro que a experiéncia esta estruturada tanto no
passado, como em um relato recente com criancas do 3° ano do Ensino Fundamental, as quais
foram convidadas a raciocinarem e perceberem o espaco da escola entendendo-o como parte
de uma Cartografia que tem suas afetividades entrelacadas.

No topico “A metafora do palimpsesto: uma etnografia escolar” ¢ relatada uma
experiéncia realizada com uma turma de 1° ano do Ensino Médio no ano de 2016. Diante das
dificuldades de se ministrar aulas de Geografia no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, as
autoras discutem a necessidade de trazer novas formas de se ensinar. Para tanto, encontraram
um caminho na metafora do palimpsesto, descrita a seguir:

O palimpsesto é uma palavra que deriva do latim 'palimpsestu’, cujo significado é:
pergaminho que se raspou para nele se escrever de novo. Fazer o exercicio do
palimpsesto é buscar a origem das coisas: como um paleontélogo com suas

ferramentas que cuidadosamente encontra um fossil onde um leigo v& uma rocha.
(SILVA; OLIVEIRA, 2017, p. 83).

As autoras defendem que “os temas e preocupagdes sobre cartografia escolar e o
ensino de Geografia, ndo podem estar separados de uma vivéncia profunda da vida e do
cotidiano dos espagos escolares”. (SILVA; OLIVEIRA, 2017, p. 84). Dessa maneira, foi
proposta aos alunos a realizacdo de exercicios em que pudessem identificar alguns problemas
relativos ao tema estudado e que também indicassem possiveis caminhos para soluciona-los.

As autoras explicitam que: “A proximidade com a escola, a etnografia escolar ¢ uma
das pistas desse caminho” (SILVA; OLIVEIRA, 2017, p. 84), ou seja, o “estar proximo” a
escola e “construir seus espacos e lugares”, pode ser uma das pistas para elaborar ou apontar
uma possivel solucdo.

[...] estudantes praticam uma cartografia social na escola, uma cartografia dos
escolares. Ou seja, a vivéncia no espago escolar ao longo do tempo é uma vivéncia
cartogréfica uma vez que tais itinerarios sdo constituidos de afeto e sentidos que
expressam uma complexa rede de significados: os percursos de ida aos banheiros, a
sala da coordenacdo, o almoxarifado, a quadra, o parquinho, a biblioteca, os

laboratérios, enfim, a vivéncia dos lugares da escola. (SILVA; OLIVEIRA, 2017, p.
87).

No artigo de Silva e Oliveira (2017) séo apresentados desenhos afetivos dos alunos e
a explicacdes de cada um deles. As autoras terminam seu relato mostrando a importancia de
uma Geografia que considere as percepgdes e sentimentos dos alunos, que esteja atrelada em
sua pratica com a teoria, porem que seja sensivel o suficiente para que ndo haja uma
desvinculacéo da producdo de conhecimento do ser e estar docente.

Avaliamos que o trabalho relatado se alinha as concepgdes da Cartografia Escolar

autoral, construida a partir das vivéncias das criancas em conformidade com os estudos de
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Lopes (2008, 2012, 2013, 2015, 2018), os quais mostram a importancia de considerar as
construcdes realizadas pelas proprias criangas em relacdo ao seu espaco, ao seu local de
vivéncia. Considerar a crianca para além de uma receptora de informacGes prontas, mas, sim,
um sujeito ativo da aprendizagem.

Destacamos que, ao partir do entendimento de que a crianga participa ativamente
desse processo de ensino-aprendizagem, o professor consegue atuar como mediador, pois tem
clareza de seu papel no processo e compreende a importancia de escolher materiais e
atividades adequados a cada etapa de ensino.

Consideramos que o emprego de materiais didaticos contribui com a efetiva
aprendizagem, pois auxilia no avanco individual dos alunos, mostrando possibilidades que
vdo além do livro didatico. E fundamental que o professor conheca essas possibilidades de
trabalho para que o auxiliem na construgdo de sua pratica docente. “A utilizagdo de materiais
diversificados, e cuidadosamente selecionados, ao invés da “centralizagdo” em livros de texto
¢ também um principio facilitador da aprendizagem significativa critica” (MOREIRA, 2011,
p. 229).

O artigo “Cartografia escolar e inclusiva: construindo pontes entre a
universidade, a escola e a comunidade” com 23 paginas de autoria da professora Maria
Isabel Castreghini de Freitas. As palavras-chave do artigo sdo: Cartografia escolar,
Cartografia tatil e Material didatico. Tem como objetivo apresentar experiéncias da Disciplina
Optativa “Cartografia Escolar e Inclusiva”, do Curso de Licenciatura em Geografia e do
Projeto de Extensdo “Cartografia Tatil e Mapavox” da UNESP - Rio Claro — SP, que consistiu
na confeccdo coletiva de material didatico tatil para aplicacdo em sala de aula.

A fundamentacdo teorica da parte de Educacdo, Geografia e Cartografia traz os
seguintes autores: Almeida e Passini (2004), Fonseca (2013), Nascimento e Cruz (2015),
Silva, Goulart, Rossato e Rego (2013), Silva (2011) e Tardif (2010). Para fundamentar a
discussdo sobre deficiéncias (principalmente deficiéncia visual), inclusdo e Cartografia tatil, a
autora se baseou em: Freitas e Ventorini (2011), Freitas, Ventorini, Rios e Araujo (2006),
Oliveira (1994), Sanches (2016), Ventorini (2009), Ventorini, Silva e Rocha (2015).

Os atores do projeto séo alunos de Licenciatura em Geografia do IGCE/UNESP, que
cursaram a disciplina “Cartografia Escolar e Inclusiva” em 2016. Participaram também os
estagiarios do Projeto de Extensdo “Cartografia Tatil e Mapavox™ os quais “trouxeram suas
propostas de atividades, elaboraram material didatico e planos de aula, tendo como publico
alvo pessoas com deficiéncia visual que frequentam do Centro Dia de Referéncia para Pessoas
com Deficiéncia de Rio Claro — SP” (FREITAS, 2017, p. 137).
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Freitas (2017) estrutura o artigo a partir de uma contextualizacdo da disciplina e do
projeto de extensdo. Foi apresentada a base tedrica e relatado como foram planejados e
confeccionados os materiais didaticos inclusivos. Nesse sentido, foram exibidos exemplos de
materiais didaticos tateis, com a intencdo de incluir pessoas com deficiéncia visual.

Os alunos de Licenciatura em Geografia elaboraram material didatico inclusivo
executavel em préticas de sala de aula, atraves de contato direto com pessoas cegas e de baixa
visdo (FREITAS, 2017, p. 135).

A autora defende a ideia de que a Cartografia deve ser ponte entre escola e
comunidade, entre aluno e conhecimento, além de destacar a importancia da formacéo
continuada dos professores. S&o citados também os fundamentos da Cartografia tatil e
algumas praticas no Ensino Fundamental.

E feita uma explanacdo sobre a confeccdo de materiais didaticos e sobre o
Laboratorio em que a autora atua. Desse modo, apresenta um tdpico intitulado “O Centro Dia
de Referéncia para Pessoas com Deficiéncia e o publico alvo” em que explicita como € o
centro, quais as atividades desenvolvidas, os atendimentos realizados e 0s materiais
produzidos:

Os materiais para a elaboragdo de maquetes, mapas e jogos tateis foram placa
metalica, EVA (diversos tamanhos e larguras), placas de isopor, cortica, manta
imantada, tecido, pecas de jogos infantis, plastico, cola relevo, arame, tinta guache,
tinta tecido, cola para isopor, migangas, cola relevo 3D (diversas cores), papeldo

(diversas texturas), folhas sulfites (diversas cores), adesivos em relevo e fita para
rotuladora visando & elaboracéo de textos em Braile. (FREITAS, 2017, p. 147).

A autora destaca 0s jogos, ilustrando-os com fotos dos alunos realizando as agoes.

Nas consideracdes finais sao apontados 0s aspectos negativos e positivos da experiéncia e da

pesquisa no Centro, bem como das ac¢Ges desenvolvidas na disciplina do curso de graduacéo
em Geografia.

A dinamica da disciplina permitiu que se desconstruisse a cultura da aula pronta e

previsivel, levando os alunos a se desafiarem continuamente no estimulo a

criatividade para elaborar materiais inclusivos, tendo os Planos de Aula de

Cartografia e Geografia como norteadores para as praticas em sala de aula.
(FREITAS, 2017, p. 155).

Tambeém merece destaque a observacdo que a autora faz no que diz respeito a
questdo da vulnerabilidade social e econdmica de pessoas com deficiéncia visual, pessoas
com problemas de saiude e multiplas deficiéncias, analfabetas ou de formacgdo educacional
precaria. Reconhece que essas pessoas encontram acolhida e certo conforto nos estudantes, o

que pode amenizar as dificuldades do dia-a-dia. A experiéncia também enriquece a formacao
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dos universitarios, 0s quais vivenciam a realidade como ela se apresenta, algo que ndo se
ensina nas disciplinas académicas.

No artigo “Cartografia Escolar e Atlas escolares  municipais
Brasil/Mocambique: o estudo do espaco local e a formacgao de professores” de 15 paginas,
as autoras Miriam Aparecida Bueno e Suzete Lourenco Bugue elencaram em seu trabalho as
palavras-chave: Espago local, formagdo de professores, ensino de Geografia, cidadania e
Cartografia Escolar.

As autoras discutem sobre a importancia do estudo do espaco local e de sua
representacdo a partir de atlas escolares municipais. O artigo € um relato de uma experiéncia
realizada em parceria entre a Universidade Federal de Goiés e a Universidade Pedagdgica de
Mocambique, financiada pelo Governo Federal por meio da CAPES/MEC (BUENO;
BUQUE, 2017).

Teve como objetivo discutir o processo formativo do docente de Ensino Fundamental
I que atua na rede publica de ensino e a construcdo dos saberes geogréficos, a partir da
mediacdo com o material didatico confeccionado, isto €, os Atlas escolares municipais de
Goiania/Brasil e de Maputo/Mocambique (BUENO; BUQUE, 2017).

Foi feito um levantamento bibliogréafico sobre o ensino de Geografia, a Cartografia
Escolar e a formacdo de professores. Também foram realizados levantamentos de dados
atualizados sobre os municipios de Goiania e Maputo, revelando as especificidades de cada
lugar. Essas informacgfes enriqueceram a construcdo do material, permitindo abordagens
diferenciadas sobre o cotidiano dos alunos (BUENO; BUQUE, 2017).

A fundamentacdo tedrica estd pautada nos seguintes documentos oficiais do MEC:
Parametros Curriculares Nacionais de Geografia — PCNG (1998), Guia de Livros didaticos —
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD de 2010, “Elementos conceituais ¢
metodoldgicos para definicdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento do ciclo de
alfabetizacao (1°, 2° e 3° anos) do ensino fundamental” (2012) e documentos oficiais de
Mocambique: “Programa do Ensino Basico do II° Ciclo”, Maputo - 2003, “Programa do
Ensino Basico do III° Ciclo”, Maputo - 2003 e “Plano Curricular do Ensino Basico de
Maputo”, 2003. Para fundamentar a parte sobre Geografia e Cartografia utilizaram: Bueno e
Compiani (2005), Bueno (2008), Cavalcanti (2010), Oliveira (2008), Seemann (2003) e Silva
(2014). Especificamente sobre a Geografia de Mocambique: Barca (1989), Jodo (2006),
Macandza (2010) e Sitoe (2006).

Para Bueno e Buque (2017) o estudo do lugar faz parte dos contetdos de Geografia

tanto no Brasil como em Mogambique, mas, mesmo estando previsto no curriculo, em
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Mocambique falta material didatico e bibliografia académica, além do haver baixo
investimento na formacdo especifica de professores para trabalhar com o tema. No Brasil a
situagdo ¢ parecida em alguns aspectos, principalmente em relagdo “ao estudo do espaco
local, numa escala municipal” (BUENO; BUQUE, 2017, p. 236). Outra dificuldade ¢ o
trabalho com a linguagem cartografica.
A partir dessa explanacdo, as autoras iniciam a discusséo sobre a construgdo do Atlas
escolar municipal, cujo material € considerado alternativo para o estudo do espaco local e a
formacéo continuada dos professores.
Cabe destacar que
Este projeto esta integrado a Rede de Pesquisa em Ensino de Cidade (REPEC),
iniciada em 2007 e coordenada pelos docentes do Laboratério de Ensino e Pesquisa
em Educacdo Geografica (LEPEG), do Instituto de Estudos Socioambientais

(IESA), da Universidade Federal de Goias (UFG). (BUENO; BUQUE, 2017, p.
237).

No decorrer do artigo, as autoras argumentam sobre o desenvolvimento do projeto, a
participacdo dos alunos, os desafios, o trabalno com mapas e a contribui¢do para a formacéo
docente. Também pontuam sobre a parceria Brasil/Mog¢ambique, em Goiania e em Maputo e
ilustram o relato com fotos e depoimentos das equipes, 0s quais sdo disponibilizados em um
banco de dados.

Nas consideracdes finais avaliam “[...] que é notoria a potencialidade do trabalho
escolar de Geografia atrelado as propostas metodoldgicas com a utilizagdo/construcdo de
mapas” (BUENO; BUQUE, 2017, p. 245).

No proximo tdépico, analisamos os 10 artigos que se tratam de recortes de pesquisas

sobre a Cartografia Escolar.

4.1.2 Grupo 2: “Pesquisas académicas sobre Cartografia Escolar”

Como ja mencionado no item anterior, neste topico, analisamos dez artigos de
pesquisas académicas sobre a Cartografia Escolar.

O artigo intitulado “Cartografia para criancas e escolares: uma area de
conhecimento?” de autoria de Roséngela Doin de Almeida tem 11 péginas e abre o Dossié,
convidando os leitores a refletirem sobre a producdo académica na area da Cartografia
Escolar. Suas palavras-chave sdo: Cartografia escolar, Pesquisa educacional e Metodologia de

pesquisa.
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O objetivo do artigo é levantar questionamentos que visam melhorar a qualidade da
producdo cientifica no campo da Cartografia Escolar. A autora alerta que ndo apresenta um
estado da arte, mas aborda o tema com propriedade:

Neste artigo, ndo trarei o “estado da arte” quanto a produgdo e a pesquisa em CCE,
pois, salvo engano de minha parte, ha falta de estudos a esse respeito para que se
tenha um quadro claro para indicar o que ja foi estudado e as recomendacGes
advindas desses estudos. Mas isso ndo impede que eu pense com certo rigor sobre
um conjunto de conhecimentos organizados que estou designando como

“Cartografia para Criangas e Escolares” com o objetivo de pontuar a dimensdo
pedagogica da cartografia no momento contemporaneo. (ALMEIDA, 2017, p. 11).

A nossa Monografia de Concluséo de curso, realizada em 2016, corrobora com 0s
apontamentos de Almeida, pois, na ocasido, concluimos que sdo poucas e recentes as
publicacGes académicas sobre a Cartografia Escolar no Brasil, sendo ainda insuficientes para
realizar uma pesquisa de “estado da arte”. Ciente dessa situagdo, continuamos com o mesmo
objeto de estudo que é a cartografia escolar.

Concordamos plenamente com a autora quando avalia que “isso nao impede que eu
pense com certo rigor sobre um conjunto de conhecimentos organizados que estou designando
como “Cartografia para Criangas e Escolares” com o objetivo de pontuar a dimensdo
pedagogica da cartografia no momento contemporaneo” (ALMEIDA, 2017, p. 11). Essa
dissertacdo é um esforco para identificar e sistematizar o que os trabalhos académicos
propGem sobre a cartografia escolar, especialmente para a Educacdo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental. Temos clareza de que sdo necessarios outros trabalhos desta natureza
para que somados possam delinear um panorama do conhecimento cientifico sobre o tema, na
intencdo de contribuir para a formacéo de professores, bem como para a leitura espacial das
criancas.

Inserimos este artigo neste grupo haja vista que o texto apresenta uma reflexdo de
natureza tedrica, a partir de um levantamento historico das publicacBes e pesquisas sobre a
Cartografia Escolar no Brasil.

Almeida (2017) inicia a discussdo remetendo ao ano de 1995, data da criacdo da
Comissdo Cartografia e Criangas que teve como objetivo “aproximar os cartografos dos
futuros usuarios de mapas — as criangas, e sensibiliza-los para a necessidade de produzir
mapas adequados a esses usuarios” (ALMEIDA, 2017, p. 12). Nesse mesmo ano, foi
realizado o | Coloquio Cartografia para Criancas, que intencionou reunir os pesquisadores

brasileiros, 0s quais, até entdo, estavam trabalhando sozinhos.
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Ao longo de 20 anos, a cartografia escolar foi objeto de pesquisa, tema de livros e
foram organizados eventos. Essas acBes se materializaram em avancgos na area da Educacdo,
porém a autora faz dois importantes questionamentos:

Ha uma literatura consideravel sobre a representacdo do espago por criangas
pequenas, mas sabemos pouco sobre o uso de mapas em pequena escala e a
representacdo espacial pelos estudantes do ensino fundamental e médio. Outra
indagacdo é cabivel nesse mesmo sentido: 0 que corresponde aos saberes especificos

que fundamentam préaticas educativas com contetdos cartograficos, saberes relativos
as dimens@es pedagdgicas da Cartografia? (ALMEIDA, 2017, p. 12).

Além desses questionamentos, Almeida (2017, p. 12) nos convida a reflexdo a partir
da seguinte questdo: “Terei ainda a ousadia de indagar: a cartografia para criangas e escolares
pode ser considerada uma area de conhecimento?”.

Na tentativa de responder sua propria pergunta, faz uma analise das areas de estudo
da Cartografia Escolar, mostrando que ha auséncia de “categorias teodricas consistentes”,
referentes a um problema central que é proporcionar um claro entendimento sobre a natureza
do ensino da cartografia na escola. Mostra também que muitas pesquisas seguem modelos
internacionais, os quais ja foram discutidos exaustivamente em outros paises. A autora
verifica, ainda, a auséncia de uma boa fundamentacao tedrica nas pesquisas nacionais na area
de Educacdo (ALMEIDA, 2017, p. 15).

O imediatismo das pesquisas ¢ um dos problemas apontados por Almeida (2017),
além da falta de complexidade nos estudos e a busca de resolucdo de problemas pontuais de
salas de aula que podem empobrecer as pesquisas.

Todos esses apontamentos resultam em pouco impacto ou irrelevancia dos resultados
dessas pesquisas para o avango cientifico e social da Cartografia Escolar. Almeida (2017)
discorre sobre o problema das pesquisas quantitativas, que sdo reféns de porcentagens e
nameros absolutos, permanecendo em exames rasos, sem aprofundamento e analise real de
dados e, por outro lado, as pesquisas qualitativas, muitas vezes, sdo resumos ou descri¢des ou,
ainda, levantamentos, sem o aprofundamento sélido em métodos e técnicas de pesquisa.

Acredito que uma origem desses problemas encontra-se no fato das investigacdes
serem realizadas por pesquisadores com formacdo nas Licenciaturas, sem dominio
de fundamentacdo tedrica e metodoldgica em pesquisa educacional que tem

abordagens distintas das pesquisas em Geografia ou Cartografia. (ALMEIDA, 2017,
p. 17).

A autora cita também a importancia do papel social das pesquisas cientificas e

evidencia a falta de divulgacdo dos resultados para a sociedade apds a conclusdo das
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investigacOes. Isso porque compreende que socializar os resultados das pesquisas contribui
para qualificar o trabalho docente nas escolas.

Conclui o artigo pontuando sobre a heterogeneidade que constituiu o inicio da
pesquisa em Cartografia Escolar no Brasil, mostrando que seu campo de atuacdo (sua
dimenséo pedagdgica), ndo se restringe apenas a “Ciéncia Cartografica”,

[...] mas corresponde a saberes distintos, que tém componentes advindos dessa
ciéncia e de outras, como a Geografia, a Educacdo, a Sociologia, a Antropologia...

Contaminam-se com elementos da cultura contemporanea presentes nas midias.
(ALMEIDA, 2017, p. 19).

Almeida (2017, p. 19) encerra suas reflexdes mostrando que pouco se tem feito para
que se atinja o “objetivo de contribuir de modo consistente para o avango cientifico e social
da Cartografia Escolar”.

As referéncias utilizadas pela autora foram: Bogdan&Biklen e Connely para
fundamentar a parte de metodologia de pesquisa qualitativa, Bernadete Gatti para
fundamentar as perspectivas da pesquisa educacional no Brasil contemporaneo, Patrick
Wiegand para fundamentar a teoria de mapeamento na pesquisa de educagdo cartografica e
aprendizagem e ensino de mapas. Valeu-se de textos proprios como: “Novos rumos da
cartografia escolar: curriculo, linguagem e tecnologia”, 2011 e “Cartografia Escolar”, 2007.
Também foram utilizados textos da propria autora, publicados em lingua inglesa: “The
Development of School Atlases based on Action Research with Elementary Schools” de 2003,
“Cartographic language and production of knowledge: teaching local geography with a
municipal school atlas” de 2005 e “The Production of Maps for Students in the context of
School Culture”, 2011.

O artigo intitulado “Cartografia com criancas: légicas e autorias infantis”, de 12
paginas de Jader Janer Moreira Lopes e Marisol Barenco de Mello, é resultado de uma
pesquisa em que a crian¢a € considerada protagonista da construcdo do conhecimento, sendo
destacadas suas singularidades e insercdes na cultura da Cartografia. O artigo é apresentado
pelos autores como um didlogo entre a Cartografia e as criancas, suas ldgicas e autorias
infantis. O texto esta fundamentado na Teoria Historico-cultural (de Vigotski e colaboradores)
e nos “postulados da filosofia da linguagem de Bakhtin e seu circulo” (LOPES; MELLO,
2017, p. 67). As palavras-chave do artigo séo: Cartografia com criangas e infancias e cultura
cartografica.

As referéncias que fundamentam o artigo sdo textos de Bakhtin (2009, 2012, 2011,
2016, 2011, 2012, 2013 e 2010), Medviédev (2012) e Vigotski (2017), além do texto



102

elaborado pelo Grupo de estudos dos géneros do discurso — GEGe, da UFSCar (2013):
“Palavras e contrapalavras: circulando pensares do Circulo de Bakhtin”.

Os autores iniciam o artigo com fotos de uma pesquisa na “Creche UFF” da
Universidade Federal Fluminense na qual as criangas mapearam o trajeto de fantasmas. Apos
a explanacédo da pesquisa na creche, os autores iniciam a discusséo sobre a Cartografia com
criangas, que se constitui o tema central do trabalho.

O objetivo do artigo € pensar relagdes de criacdo e autoria das criancas e procurar
distinguir, em contextos diversos, esta atividade criadora, “como enunciados construidos no
coletivo das relagdes sociais na cultura, entre pares e adultos, que tanto criam o mundo
quando criam as proprias formas de ser das criangas” (LOPES; MELLO, 2017, p. 70-71).

E feito um percurso tedrico filoséfico e geografico dividido em quatro topicos de
argumentos para fundamentar a pesquisa, que é, essencialmente, com criangas. Abaixo

apresentamos, tal como os autores colocaram no artigo, os argumentos discutidos:

Argumentos (1) » O espago, bem como o tempo, sdo categorias fundamentais da
existéncia e vivéncia humana; « Habitamos um espaco, mas, muitas vezes, somos
cegos a sua existéncia; * Reconhecemos que as criangas possuem uma linguagem
espacial, uma memoria espacial, uma vivéncia espacial, € que a atividade criadora
das criangas ¢ também uma atividade espacial. (...) Argumentos (2): * O ser humano
é um ser de linguagem e forjado na linguagem, cuja consciéncia tem sua origem na
palavra outra. (...) Argumentos (3) * Um mapa (cartografia) é reconhecido como
linguagem produzida ao longo da filogénese humana. (...) Argumento 4 (e aqui, 0
final): » Os mapas das criangas ndo podem ser concebidos como ilustragdes em uma
escala temporal, uma pré-linguagem em rumo a uma linguagem cartografica.
(LOPES; MELLO, 2017, p. 71; 74-76).

Encerram seus apontamentos nos mostrando a importancia de considerar o ponto de
vista das criancas:
O mundo infantil, ndo é assim, um mundo de fantasia, olhar adulto sobre l6gicas
préprias que negamos e/ou concebemos como existentes! As criancas ndo habitam
outro mundo diferente do nosso, constituem, sim, humanidades singulares,
cronotopicamente singulares, que materializam suas vidas recriando e
potencializando possibilidades perdidas —esquecidas ou negadas — por muitos. Por
isso falar em cartografia com criangas é também uma escolha politica, social e

cultural, posiciona nossa forma de ser e estar com o outro. (LOPES; MELLO, 2017,
p. 77).

Com esta citagdo os autores reafirmam a necessidade de considerarmos a crianga
como sujeito participe de nosso mundo, e ndo de um universo paralelo, proibidas de participar
das escolhas e de criar. Com a leitura e analise deste artigo, temos a boa sensagdo de
proficuidade do conhecimento, quando a pesquisa ultrapassa 0s muros da academia e atinge o

mais importante: o social, a comunidade.
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Téo semelhante em sentido politico e social, temos o artigo “Cartografia social e
Geografia escolar: aproximacgdes e possibilidades”, de 14 paginas da professora Dra.
Marquiana de F. Vilas Boas Gomes, cujo tema principal é a Cartografia Social (CS),
mostrando como tem se formado como “metodologia participativa para o engajamento
politico e social de comunidades tradicionais e grupos sociais fragilizados social e
economicamente” (GOMES, 2017, p. 97). Este potencial da Cartografia Social tem
promovido a inclusdo desta metodologia em processos de formacdo, pois contribui
efetivamente com a Geografia Escolar (GE).

As palavras-chave do artigo séo: Cartografia Social, Geografia Escolar e Criancas e
Jovens Escolares e 0 objetivo do artigo é problematizar as aproximagdes entre Cartografia
Social e escola, focando nas contribuicdes para a compreensdo do espaco geografico por
criancas e jovens escolares.

Os posicionamentos da autora se apoiam na literatura sobre Cartografia Social,
Cartografia Tradicional e Cartografia Escolar e Geografia Escolar, tendo os seguintes autores
como base teorica: Acselrad (2010, 2013), Almeida (2006), Canéjo (2016), Fialho (2015),
Lima e Costa (2012), Silva e Schipper (2012) e Silva (2013), além do documento “Cartografia
social de alfabetiza¢do de jovens, adultos e idosos” da Secretaria da Educa¢do do Estado do
Parang, de 2010, para fundamentar a teoria da CS (Cartografia Social). Almeida (2005), Filho
(2013), Moritz e Gomes (2008), Passini (2000) e Simielli (1999) sdo empregados para
fundamentar a parte sobre a Cartografia tradicional e a Cartografia Escolar e para basear a
parte da Geografia Escolar/Educacdo os autores elencados foram: Cavalcanti (2011), Paulo
Freire (1996), Katuta (2009) e Santos (2005).

Gomes (2017) inicia a discussdo pontuando sobre a Cartografia Social (CS) como
uma metodologia participativa para engajamento politico e social, que contribui
significativamente com a Geografia Escolar (GE). O texto esta dividido em trés partes, sendo
a primeira uma apresentacdo dos elementos da CS, a segunda uma articulacéo entre a CS e a
GE e a terceira traz a problematizacdo da CS na construgdo de relagdes espaciais, além da
compreensdo das representacdes cartograficas e elaboracdo de mapas.

S&o apresentados cuidados que o professor de Geografia deve ter quando utilizar a
metodologia participativa, tais como: conceber os principios da cartografia social; adequar ao
nivel de ensino; ter uma intencionalidade pedagdgica estabelecida; estar aberto ao inesperado;
valorizar o conhecimento prévio dos alunos; investir no dialogo, na criatividade e no ludico;
valorizar mais o local do que o nacional e o global; e compreender o processo e divulgacéo do

produto. Para a autora essa € uma forma de engajamento politico (GOMES, 2017, p. 97).
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No topico “Elementos constitutivos da cartografia social”, a autora conceitua a
Cartografia Social e adverte sobre a existéncia de agGes para subjugar 0s grupos sociais.
Entende que:

A cartografia social é uma modalidade de cartografia participativa, cujas raizes
alicercam-se em movimentos sociais, Organizacdes Ndo Governamentais (ONGS),
pesquisas sociais etc. Neste aspecto, posiciona-se politicamente pelo direito ao
territério para as comunidades tradicionais e grupos sociais minoritarios. Mas nao
raro também, podem estar sujeitos a interesses externos de instituicdes, publicas e
privadas que, sob o viés participativo, objetivam subjugar os grupos sociais ao

controle do Estado e/ou a mercantilizacdo dos bens materiais e imateriais do
territorio. (GOMES, 2017, p. 99-100).

Neste topico, Gomes (2017) faz também a diferenciacdo entre CS e a Cartografia
Tradicional baseada no Cartesianismo:

Enquanto a cartografia convencional privilegia o espaco euclidiano, o territorio

enquanto estado-nacdo, a precisdo e a pretensa neutralidade, a cartografia social

prioriza 0 espago vivido, percebido e concebido, o territdrio e as questdes de

territorialidade das comunidades e dos grupos sociais envolvidos no mapeamento. O

contetdo dos simbolos e o posicionamento politico sdo tomados como principio.
(GOMES, 2017, p. 101).

E relevante considerar que mais um artigo traga a comunidade e a importancia de
programas sociais e da cartografia autoral para dentro da academia, assim como Lopes e
Mello (2017) trataram no artigo anterior. A Cartografia Social vem para romper com o
tradicionalismo cartesiano, ja superado por inUmeros estudos vanguardistas da area das
ciéncias cartograficas. E valido retomar os estudos de Seemann (2012) que traz o conceito de
cartografia subversiva, o qual contém elementos familiares com os da Cartografia Social, na
intencdo de romper com o cartesianismo posto nos documentos escolares e livros didaticos
para se alcancar as mais variadas culturas e classes sociais.

No tdpico “Articulacao entre Cartografia Social e geografia escolar”, a autora mostra
a necessidade do processo dial6gico e participativo, que privilegia o conhecimento prévio do
educando para que a articulacdo entre CS e GE realmente aconteca, considerando a escola
como espago formativo.

Em “Cartografia social e escolar: na leitura do espago geografico”, Gomes (2017)
destaca a importancia de ndo confundir a CS com a cartografia convencional e cita elementos
da construgdo de um mapa e de croquis. S&o discutidos temas como a simbolizacdo e a
diferenga dos processos cartograficos na CS e na cartografia convencional.

Assim, a CS é um processo, no qual a linguagem é apreendida e significada,
fortalecendo a Cartografia Escolar pelo processo autoral das representacBes
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expressas no fasciculo (mapa, textos e imagens), de forma significativa e
contextualizada. (GOMES, 2017, p. 108).

A autora finaliza o artigo mostrando que ndo ha uma Unica forma de desenvolver a
metodologia de CS, e defende a necessidade de considerar a autonomia e a criatividade do
professor.

No artigo denominado “A Cartografia nas escolas do Ensino Médio do Distrito
Federal: reflexdes acerca dos letramentos cartografico e geografico” de 24 paginas, a
autora Vania Lucia Costa Alves Souza estabelece como palavras-chave: Letramentos
cartogréfico e geogréfico, Projeto Politico Pedagdgico, Ensino Médio e Raciocinio espacial.

O artigo é fruto de uma pesquisa concluida que examinou o papel da Cartografia no
contexto dos multiletramentos em 39 escolas publicas de Ensino Médio do Distrito Federal.
Foram interpretadas as informagdes dos projetos que continham a geografia e a cartografia
descritas nos Planos Politicos Pedagdgicos dessas escolas. Os resultados da pesquisa
enunciaram que as praticas cartograficas estavam sendo trabalhadas em diversas disciplinas
nas diferentes abordagens (SOUZA, 2017, p. 111).

Segundo a autora, a linguagem cartografica direciona o desenvolvimento do
raciocinio espacial dos alunos, podendo ser trabalhada além das aulas de Geografia. Assim, o
tema principal do artigo ¢ sobre o “Curriculo em Movimento da Educagdo Bésica Distrito
Federal” vinculado aos Planos Politicos Pedagogicos que apresentam projetos e acOes
interdisciplinares desenvolvidos nas escolas durante o ano letivo. Este modelo de curriculo
esta baseado na Pedagogia de multiletramentos, a qual, segundo a autora, abarca a abordagem
pedagdgica dindmica, a semiotica, a comunicacao digital em rede e as multiplas culturas. Para
Souza (2017) é durante as atividades interdisciplinares que acontecem o0s letramentos
cartogréafico e geogréfico.

Souza (2017) inicia a discussdao comentando sobre a multiplicidade semidtica dos
textos e a multiculturalidade da sociedade contemporanea e, consequentemente, 0S novos
desafios lancados aos docentes e as escolas. Conceitua “letramentos multiplos” e destaca o
letramento cartogréfico e o letramento geogréafico, conceitos estes citados por Castellar (2013)
e que a autora corrobora como fundamentais para real compreensdo do processo de
mapeamento.

No ambiente escolar, a geografia trabalha com o letramento geografico a partir da
analise espacial do lugar, da percepcdo e compreensdo do espaco natural, do espago
construido, suas dinamicas e as relagdes de poder nele existentes. Nesse sentido, a

leitura do espago é particular, pois seleciona elementos e constréi concepcdes
singulares nas representacfes de quem €. (SOUZA, 2017, p. 116).
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No excerto acima, Souza (2017) faz a anélise espacial do lugar, citando Callai (2005)

e aborda os critérios de leitura da paisagem, método que preza por considerar 0S

conhecimentos prévios do aluno, como forma de entender o espaco vivido, percebido e
concebido.

Os letramentos cartografico e geografico sdo fundamentais no ambiente de

multiletramentos por incluirem, em sua formagdo, o contato com as diferentes

representacdes e linguagens e oferecerem possibilidades de construcéo delas a partir

dos diversos pontos de vista dos alunos e da constru¢do do seu conhecimento.
(SOUZA, 2017, p. 118).

O topico “O Curriculo em Movimento ¢ a Pedagogia dos Multiletramentos” faz
considerac@es sobre o curriculo em movimento implantado no Distrito Federal e sobre as leis
e 0s documentos referentes a implantacdo desse curriculo.

O Curriculo em Movimento surge no momento de discussdo da matriz curricular do
ensino médio das escolas publicas, no esforgo de adaptar o trabalho escolar as

demandas dos jovens e reduzir a evasdo nas escolas publicas. (SOUZA, 2017, p.
119).

A autora traz a analise de projetos pedagdgicos do Ensino Médio, os quais envolvem
a Geografia e a Cartografia e ilustra a discussdo com graficos, tabelas e figuras, tecendo
consideracBes sobre a reforma do curriculo do Ensino Médio, sobre a pesquisa feita no DF,
além de destacar a importancia do letramento e da valorizacdo da cultura local, a partir de
atitudes de acolhimento aos alunos por parte dos docentes para que o letramento geografico,
enfim, se concretize.

A autora avaliou documentos governamentais para subsidiar sua analise do curriculo
do DF, tais como a LDB e os PCNs, além do PNE, Censo e documentos proprios da educacao
do Distrito Federal. Também utilizou diferentes autores, inclusive estrangeiros, para construir
a pesquisa.

Para fundamentar a parte sobre Ensino de Geografia e Cartografia, Souza (2017) se
baseou nos autores seguintes: Almeida (2007), Callai (2005), Castellar (2015), Gomes (2013),
Ikonovic (2001), Lévebvre (2000), Moreira (2007), Simielli (2001) e Souza (2016). Na parte
de letramento cartografico e geografico, utilizou autores que tratam da alfabetizacdo e
letramento pelo viés da Pedagogia e de Letras, além dos especificos da Geografia: Castellar
(2015), Kress e Van Leeuwen (2006), Rios (2013) e Soares (2006). Para a reflexdo sobre o
letramento como pratica social, se baseou em Silva (2009), Rojo (2012), Soares (1998),
Kleiman (2007), Freire (1987) e Street (1993). Para a parte de Educacdo e Pedagogia de
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multiletramentos, utilizou: Bardin (1977), Castells (2000), Cazden (2002), Ciavatta (2005),
Damasco (2014) e Veiga (1998).

No artigo “As geotecnologias e o ensino de Cartografia nas escolas:
potencialidades e restri¢oes” de 15 paginas, os professores Ivanilton José de Oliveira e
Diego Tarley Ferreira Nascimento expdem sua pesquisa acerca do tema das geotecnologias no
ensino e trazem como palavras-chave: Geotecnologias, Ensino e Cartografia. Ao longo do
artigo, discutem sobre as incontaveis possibilidades de se empregar as geotecnologias no
processo de ensino-aprendizagem de Cartografia e também da Geografia escolar.

Nesse contexto, afirma que ¢ preciso escolher softwares “bons”, pois hd muitas
opcOes no mercado e nem todos sdo adequados, além de ponderar sobre a realidade escolar, a
formacdo inicial e continuada dos docentes, além do acesso as tecnologias existentes na
escola. Como um dos instrumentos capazes de superar algumas dessas barreiras, 0s autores
colocam os smartphones, tdo acessiveis na atualidade. O trabalho discute as limitagdes e
perspectivas sobre o tema, tendo como principal exemplo o Google Earth (OLIVEIRA;
NASCIMENTO, 2017, p. 158).

Para fundamentar a parte tedrica do artigo sobre Geografia e Cartografia, os autores
se basearam em Almeida e Passini (1989), Cavalcanti (2006) e Richter (2011). Ja para
fundamentar a parte sobre as Geotecnologias e 0 uso de softwares, com destaque ao Google
Earth, se valeram dos escritos de Bairral e Maia (2013), Bueno, Souza e Ventura (2015),
Cazetta (2011), Pereira (2011), Pinto (2012) e Rosa (2005).

Iniciam o artigo pontuando sobre o mundo globalizado e as geotecnologias,
formalizando uma critica a falta de recursos tecnoldgicos nas escolas e o quanto isto afeta o
processo de ensino aprendizagem da Geografia, em especial da Geocartografia.

Apresentam a distingdo das areas de tecnologia na Cartografia, enfatizando a
Geomatica e trazem mapas e graficos para ilustrar a explanacdo. O foco da pesquisa estd na
ferramenta Google Earth e sua funcionalidade para explicar sobre um mapa e sua construgéo:

[...] desde o nascimento até os seis anos de idade a crianga possui a capacidade de
perceber apenas o espaco pelo qual se desloca em seu cotidiano, ou seja, 0 espago
vivido. Assim sendo, espacos como sua casa, sua escola, seu bairro sdo trabalhados
nas séries iniciais da educacdo basica. O Google Earth pode ser empregado para a

representacdo desses locais comuns aos escolares (OLIVEIRA; NASCIMENTO,
2017, p. 163).

Os autores trazem imagens do Google Earth e seus possiveis usos em sala de aula
nas diferentes etapas do ensino basico. Uma das criticas presentes no texto diz respeito a falta

de materiais nas escolas:
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Uma das maiores dificuldades do ensino auxiliado pelo uso das ferramentas de
geotecnologia, como o Google Earth, reside na falta de infraestrutura das escolas,
especialmente as puUblicas, carentes ndo apenas de espacos adequados, equipados
com computadores que suportem rodar os programas, mas também com acesso a
rede de internet de banda larga. (OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2017, p. 170).

Porém, mesmo quando ha os materiais, ainda pode haver a falta de preparo da equipe
escolar para trabalhar com essas geotecnologias, pois 0 tema nem sempre € objeto de estudos,
tanto na formacéo inicial, quanto na formagéo continuada (OLIVEIRA; NASCIMENTO,
2017).

Oliveira e Nascimento (2017) finalizam o artigo destacando a importancia do uso de
ferramentas como o Google Earth e jogos que utilizam geolocalizacdo, como o recente
aplicativo de jogo Pokémon Go, que atrela a leitura de mapas e imagens da paisagem a
realidade virtual e pode ser acessado com um simples smartphone que tenha acesso a internet.

[...] o papel do(a) professor(a) ganha ainda mais relevancia quando se adotam as
geotecnologias como ferramentas de ensino aprendizagem. Necessita-se, pois, de
um(a) profissional capaz compreender essas novas linguagens, adota-las e converté-
las em aliadas na sala de aula. Este, portanto, é também um dos grandes desafios

para a formacéo de professores no século XXI. (OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2017,
p. 171).

O artigo “O “nao lugar” da Cartografia Escolar nos anos iniciais das escolas
publicas paulistas” é de autoria de Andrea Coelho Lastéria e Thais Angela Cavalheiro
Azevedo e possui 14 paginas. Neste trabalho, foram elencadas as seguintes palavras-chave:
Cartografia Escolar, anos Iniciais, Geografia e curriculo.

O foco do artigo estd na temética da Cartografia Escolar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, as autoras procuram entender como essa area esta representada ‘“‘como
componente curricular vinculado ao curriculo de Geografia implementado nos cinco
primeiros anos do ensino praticado nas escolas publicas do Estado de Sdo Paulo”.
(LASTORIA; AZEVEDO, 2017, p. 173). Para tanto, realizaram reflexdes sobre a produgio
cientifica brasileira em Cartografia Escolar nos anos iniciais e sobre as semelhangas entre a
Cartografia Escolar e o ensino de Geografia.

As autoras acreditam que o artigo pode colaborar com o debate nacional sobre a
trajetdria da Cartografia para Criancas e Escolares no Brasil e como se engendrou como area
do conhecimento, area esta que continua em formacdo. Deixam claro que ndo ha respostas
para as varias questdes levantadas, porém o proposito é contribuir com as atuais discussdes
sobre a Cartografia nas préticas educativas e nas politicas de curriculo (LASTORIA;
AZEVEDO, 2017).
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A fundamentacéo tedrica do artigo sobre a area da Educacdo e Geografia conta com
textos de Azevedo (2016), a LDB (1996), os PCNs (1997), Callai (2005), Castellar (2010),
Lastoria e Mello (2008). Para fundamentar a parte sobre Cartografia Escolar e Alfabetizacdo
Cartogréfica utilizaram: Castellar (2011, 2013), Ferreira (2012), Fonseca (2010), Junta
(2015), Lastéria, Moraes e Fernandes (2013), Machado-Hess (2012), Morais (2014) e Oliveira
(2003).
No topico do artigo intitulado “A produgéo cientifica sobre Cartografia Escolar nos
Anos Iniciais”, as autoras trazem um breve historico sobre o conhecimento da area, a qual
ainda est4d em construcdo no Brasil e destacam o Coldquio de Cartografia para Criancas e
Escolares como um dos eventos mais importantes da area da Cartografia Escolar, pois conta
com abrangéncia nacional e existe ha 20 anos. Pontuam que, pelas edi¢bes deste evento, nota-
se expressivo aumento no numero de publicacdes de pesquisas da area de Cartografia Escolar,
0 que contribui com sua valorizagdo nos curriculos escolares e académicos do Brasil.
As investigacfes voltadas, especificamente, para 0s anos iniciais, s80 pouco
numerosas, porém bastante significativas. Apesar de a produgdo ter aumentado nas
Gltimas décadas, consideramos que ainda é preciso investigar "o que™ os professores
entendem sobre o processo de alfabetizacdo e suas relagdes com o ensino-
aprendizagem das nogdes cartograficas e "se" e "como" tais no¢Bes sdo trabalhadas
nas praticas docentes dos anos iniciais. Pesquisas do tipo diagndstico merecem ser

consideradas por trazerem valiosos indicativos a respeito dessas consideracdes.
(LASTORIA; AZEVEDO, 2017, p. 175).

Junta (2015 apud LASTORIA; AZEVEDO, 2017) realizou um levantamento
bibliografico sobre a producéo cientifica em Cartografia Escolar nos anos iniciais produzidos
no Brasil, entre os anos 2003 e 2013. Considerada pelo autor como uma pesquisa do tipo
“estado do conhecimento”, foi feita uma catalogacdo das pesquisas de pds-graduacao stricto

sensu levantadas nos bancos de teses e dissertages:

Seu foco eram as pesquisas que versassem sobre Cartografia Escolar, mas que
tivessem relacdo, direta ou indireta, com 0s anos iniciais. De natureza quanti-
qualitativa, o autor realizou extensa busca por meio de quatro bancos de dados
publicos nacionais. lIdentificou 13 trabalhos e analisou quais aspectos cada um
apresenta, tendo em vista a grande diversidade tedrica e metodol6gica encontrada. O
autor destacou o0 nimero pouco expressivo de autores e de obras especificas da area
de Cartografia nos trabalhos pesquisados. As obras mais citadas sdo publicacfes
brasileiras, de autores nacionais, sendo a mais recente do ano de 2012. (LASTORIA;
AZEVEDO, 2017, p. 176).

No topico denominado “A relacdo entre a Cartografia Escolar e a Geografia Escolar”
as autoras pontuam sobre a necessidade de ampliacdo da discussdo da Cartografia Escolar,
para além da disciplina de Geografia, pelo motivo de ser uma area de estudos complexa que

perpassa por outras areas de conhecimento, como a Matematica e Artes, por exemplo.
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Apobs essa discussdo, as autoras focam no ensino da Secretaria de Educagdo do

Estado de Sao Paulo (SEE/SP), sobre seu curriculo e o programa “Ler e Escrever”, além de

outras particularidades, como a duracdo dos ciclos e problematizam a respeito da pequena
parte ocupada pela Cartografia Escolar nas Matrizes Curriculares.

Concluimos, finalmente, que a Geografia e 0 ensino da Cartografia ndo séo

priorizados, tanto no curriculo voltado para as escolas de tempo parcial quanto ao

voltado para as de tempo integral. As cargas horarias para a Geografia como

componente curricular sdo inexistentes e/ou reduzidas. Situacéo extremamente grave

para possibilitar aos alunos dos anos iniciais uma formag&o integral pautada nos

processos de ensino e aprendizagem voltados para a promocdo das variadas

linguagens que o contexto escolar deve proporcionar. (LASTORIA; AZEVEDO,
2017, p. 185).

Concluem o artigo frisando que o ensino de Cartografia Escolar deveria estar
presente com mais frequéncia nos cinco primeiros anos do primeiro ciclo e que o curriculo
paulista ndo estd considerando os avancos cientificos desta area do conhecimento, nem as
possibilidades que a Geografia Escolar proporciona ao aprendizado dos alunos na fase de
alfabetizacéo. E finalizam denunciando que a Cartografia Escolar nos anos iniciais das escolas
publicas paulistas esta ocupando um “néo lugar” (LASTORIA; AZEVEDO, 2017, p. 185).

No artigo “A linguagem cartografica como suporte ao desenvolvimento do
pensamento espacial dos alunos na Educacdo Basica” de 20 paginas, Ronaldo Goulart
Duarte elencou as seguintes palavras-chave: Educacdo Geogréafica, Cartografia Escolar e
Pensamento Espacial.

Duarte (2017) inicia o artigo mostrando sua defesa da articulacdo entre a Educacéo
Geografica e a Cartografia Escolar e 0 quanto essa relagdo pode ser relevante para expandir o
pensamento espacial dos alunos da escola basica e que essa “dimensao da inteligéncia” ¢
imprescindivel para a formacdo de um cidaddo consciente e ativo, tanto na vida profissional
quanto nos afazeres cotidianos.

Para fundamentar a posicdo estabelecida, o autor se valeu de pesquisas sobre o
pensamento espacial (spatial thinking), elaboradas nas ultimas décadas, sobretudo nos
Estados Unidos, utilizando autores como: Golledge, Marsh e Battersby (2008), Jo e Bednarz
(2009), Lee e Bednarz (2012), Sinton (2013), Wakabayashi e Ishikawa (2011), além do
relatorio do National Research Council (2006).

Para a parte de Geografia e Cartografia Escolar utilizou Almeida (2001 e 2007),
Archela e Simielli (2008), Callai (2011 e 2013), Castellar (2005 e 2011), Castellar e Moraes
(2010), Castrogiovanni, Callai e Kaercher (2003), Cavalcanti (2000 e 2002), Fonseca (2004),
Gersmehl (2014), Eduardo Girardi (2008), Gisele Girardi (2000), Gomes (2013), Le Sann
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(2007 e 2011), Adriano Oliveira (2011), Livia de Oliveira (2007), Pinheiro (2005), Simielli
(1999 e 2007), Souza e Katuta (2001), Straforini (2011) e Wiegand (2006), além dos PCNs do
Ensino Medio (2000). Ainda se valeu do texto “Desenvolvimento Desigual” de Neil Smith
(1988).

O autor adotou a definigdo apresentada no relatorio do National Research Council —
NRC (2006) como referéncia para seu trabalho, ou seja, “Pensamento espacial — um tipo de
pensamento — é baseado na amalgama de trés elementos: conceitos espaciais, instrumentos de
representacao e processos de raciocinio” (NRC, 2006, ix).

S&o apresentados os significados e conexdes que compreendem esses trés elementos
e alguns fundamentos para defender a legitimidade desse campo cientifico como apto a somar
conhecimentos a pesquisa em Cartografia Escolar brasileira (DUARTE, 2017, p. 187).

O autor inicia sua analise mostrando que enunciard alguns problemas cronicos que
vém sendo enfrentados pela Cartografia Escolar no Brasil, mas também os avangos das
ultimas décadas. (2017, p. 188). E dissertard sobre o “pensamento espacial” ou “spatial
thinking”, uma area de pesquisa ainda pouco divulgada no Brasil.

As inquietacBes do autor, as quais sdo apresentadas como problemas, sdo as mesmas
dos artigos ja apresentados anteriormente, quais sejam: a reducdo do ensino a cartografia
cartesiana, a precaria formacdo inicial e continuada dos docentes, 0 uso do mapa como copia,
entre outros. Para além desses problemas enfrentados nas escolas e nos curriculos, ha ainda os
problemas de cunho académico cientifico e a pouca quantidade de pesquisas da area. Porém,
Duarte (2017) nos mostra que essa “crise” ndo acontece somente no Brasil, mas também nos
Estados Unidos, no Reino Unido e na Espanha.

No item nomeado “A Cartografia Escolar: palco de vitérias que constroem a
superacao de Desafios”, o autor elenca os avangos da area, apresentando como marco inicial a
tese da professora Livia de Oliveira, de 1978, nomeando-a como um divisor de dguas nesse
campo de estudos:

Outro trabalho seminal foi a dissertacdo de mestrado de Tomoko Paganelli,
apresentado ao Departamento de Psicologia da Educacdo do Instituto de Estudos
Avancados em Educacdo da Fundacéo Getulio Vargas do Rio de Janeiro, em 1982.
O titulo do trabalho “Para a constru¢do do espago geografico da crianga” revela
também a sua matriz piagetiana, especialmente pela parafrase ao titulo de um dos

mais importantes livros do mestre suico, “A representacdo do espago na crianga”,
(PIAGET e INHELDER, 1956). (DUARTE, 2017, p. 195).

Outro trabalho marcante citado pelo autor é a tese de doutorado da professora Maria
Elena Simielli, de 1986. “O mapa como meio de comunicacdo: implicagdes no ensino de

Geografia no I Grau”, que deu destaque para “a pesquisa académica, a formagdo inicial e
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continuada dos geografos (bacharéis e licenciados) e a ampla producdo de material didatico de
qualidade”. (p. 195).
Duarte (2017) também cita a tese de Doutorado de Janine Le Sann como um dos
trabalhos de referéncia nessa area de estudos
Sua tese de doutorado, cujo titulo traduzido ¢ “Elaboracdo de um material
pedagdgico para o aprendizado de nocGes geograficas de base no Ensino
Fundamental no Brasil: uma proposta baseada em teorias da Geografiq, da
Pedagogia, da Psicologia e da Semiologia Grafica”, foi defendida em 1989 na Ecole

des Hautes Etudes em Sciences Sociales, em Paris. Uma versdo resumida e traduzida
é encontrada na coletanea de ALMEIDA (2007). (DUARTE, 2017, p. 196).

Apols a apresentacdo dos trabalhos considerados basilares, o autor aponta uma
segunda geracdo de pesquisadores dessa area e indica os nomes de Rosangela Doin de
Almeida, Sénia Maria Vanzella Castellar, Elza Yasuko Passini, Angela Katuta e Giseli
Girardi.

Dada essa retomada histérica, o pesquisador inicia o tépico “O “Pensamento
Espacial”: campo de ricas possibilidades para a dupla Cartografia Escolar-Educagéo
geografica”, no qual mostra novos caminhos para o uso pedagdgico do mapa na educagdo
basica e extensa explanagdo sobre o conceito de “pensamento espacial”.

O autor deixa claro sua posicao:

[...] em alinhamento com o que encontramos na bibliografia consultada, de que a
defesa do pensamento espacial ndo tem como objetivo incluir mais um tdpico de

conteido no curriculo, seja na Geografia, seja em qualquer outra disciplina da escola
basica. (DUARTE, 2017, p. 204).

Encerra seu texto argumentando que o objetivo da Educacdo Geogréafica é o de
aperfeicoar o entendimento da espacialidade dos fenébmenos, todavia € oportuno tentar
assimilar se a Cartografia Escolar ensinada nas escolas estd colaborando para o
desenvolvimento do pensamento espacial dos alunos na concepcdo da National Research
Council (2006) e buscar sempre incentiva-la.

No artigo “Cartografia escolar e o pensamento espacial fortalecendo o
conhecimento geografico” de 26 paginas, a professora Sonia Maria Vanzella Castellar
apresenta as palavras-chave: ensino de Geografia, letramento cartografico, formacdo de
professores, didatica da Geografia e aprendizagem. Tal artigo tem como objetivo analisar a
percepcédo conceitual de lugar, paisagem e cidade de estudantes de graduacdo e de professores
de Geografia por meio do uso da linguagem cartogréafica.

Os teoricos utilizados pela autora para fundamentar a parte de Didatica, Pedagogia e
Ciéncias Sociais foram: Aisenberg (1995), Camilloni (1995), Carvalho (2011a e 2011b),
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Dewey (2010 e 2002), Fourez (2008), Kamii e DeVRIES (1985), Kamii (2015), Pozo (1996)
e Vygotsky (2007). Para a parte de Geografia, Cartografia e pensamento espacial se baseou
em: Duarte (2016), Ferreira (2014), Gonzéalez (1999), Gomes (2013), Juliasz (2017), Moreira
(2011), National Research Council (2006), Paganelli (2011), Piaget&Inhelder (1993), Queiroz
Filho e Martinelli (2007) e Simielli (1996).

A pesquisa foi realizada no transcorrer das aulas de “Metodologia de Geografia” na
graduacdo, analisando o impacto de atividades sequenciais de Geografia para legitimar, no
processo de aprendizado, estratégias de metodologias de ensino. A autora prop8e uma
discussdo acerca da dimensdo dos saberes e dos fazeres docentes, “a partir de uma reflexao
sobre a importancia de se pensar uma Didatica especial para a Geografia por meio da
cartografia escolar” (CASTELLAR, 2017, p. 207).

A fundamentacdo parte da analise de pesquisas realizadas, em sua maioria, nos anos
de 2013 a 2017, sobre as modificagdes conceituais de lugar, paisagem e cidade no
entendimento de alunos dos cursos de graduagdo em Pedagogia e Geografia por meio do uso
da linguagem cartografica.

Sdo feitas discussbes as quais mostram a importdncia de considerarmos o
construtivismo epistemoldgico Piagetiano, as relaces da area de Cartografia escolar com a
Matematica e a categoria de espaco-tempo como alicerce para a Geografia escolar.

A leitura dos mapas nédo é apenas uma técnica, faz parte dos elementos culturais que
a crianga vai estruturando em seus pensamentos para que tenha condicdo de ler e
escrever 0 fendbmeno observado. No momento em que ocorre 0 processo de
internalizacdo dos elementos observados, a crianca significa e se apropria das suas
experiéncias. Ao se apropriar dos elementos de um mapa para compreender um

lugar, por exemplo, é preciso levar em consideracdo a concep¢do cultural que
aparecera tanto na leitura quanto na elaboracdo. (CASTELLAR, 2017, p. 213).

A autora ressalta a importancia do papel do professor como mediador desse processo.
Posteriormente traz a discussdo sobre a multiplicidade de linguagens formadoras da area da
Cartografia Escolar e a importancia de se considerar todas essas linguagens (CASTELLAR,
2017).

No toépico intitulado “A cartografia escolar e a apropriagdo conceitual”, a autora traz
um dialogo entre os conceitos de Piaget e a teoria de VVygotsky e a iniciacdo da Alfabetizacao
Cartogréafica. Pontua sobre os mapas mentais e 0 pensamento simbdlico representacional para
a estimulagdo do desenvolvimento cognitivo. E relevante mencionar a parte em que a autora
frisa sobre a formag&o docente do professor de Geografia:

Neste momento, afirmamos que para acontecer uma cartografia escolar com
qualidade tedrica e metodoldgica, o docente deve ter uma boa base da cartografia de
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base e temética. Entendemos que se a base tedrica for fragil, a leitura e a elaboracgéo
dos mapas na escola sera superficial e reforgard a naturalizacdo, ou seja, 0 senso
comum nas agOes didaticas de leitura e elaboragdo dos mapas em sala de aula. Ao
apresentar um mapa tematico e perguntar aos alunos o que ele revela, o que poderia
revelar, o que poderia ser acrescentado nele, qual seria a melhor projecdo
cartografica para representar um determinado tema, € papel do professor de
geografia, que deve ter uma formacdo robusta para ampliar a leitura do mapa, a
superagdo da naturalizaco e das auséncias. (CASTELLAR, 2017, p. 222).

Castellar (2017) faz um aporte tedrico sobre suas pesquisas na area, dos anos de 2007
a 2015. Nas consideraces finais avalia que as pesquisas desenvolvidas mostram a situacao de
aprendizagem e a compreensdo que o0s professores tém dos conceitos geograficos e
cartograficos. Ressalta também que “os conteudos da Geografia escolar deveriam ser
trabalhados na perspectiva das mudangas conceituais — dos conceitos de senso comum para
conceitos cientificos” (CASTELLAR, 2017, p. 228).
Para Castellar (2017, p. 229)
Ndo ha diavida que o caminho é desenvolver um trabalho na perspectiva
socioconstrutivista, estimulando e refletindo sobre o papel do professor com uma
postura de mediador, atuando com atividades que problematizem e estimulem o
raciocinio para que o aluno possa, a partir do seu conhecimento prévio, criar e

resolver situa¢Bes-problema, transformando o conhecimento de senso comum em
conhecimento cientifico.

A partir deste apontamento da pesquisadora, entendemos que, para ter sucesso no
ensino, é de extrema importancia que essas questdes sejam consideradas, além da formacao
docente e da autonomia do professor em sala de aula, a qual s6 € possivel quando se tem
dominio do conteldo, ou seja, todas as questbes de qualidade do ensino esbarram na formacao
inicial docente, na qual deve estar garantido o acesso ao conhecimento para que se tenha,
futuramente, qualidade no ensino basico.

A autora encerra suas consideracdes mostrando a importancia de descobrir outros
padrdes de ensino aprendizagem e partir de uma rede de significados para que o professor
realmente consiga repensar sua pratica e realizar mudancas tangiveis. Porém, ndo ha uma
receita magica, é preciso considerar as possibilidades, saindo da zona de conforto e fazendo
uso de diferentes abordagens, aperfeicoando o pensamento por meio de dialogos e,
consequentemente, ampliando conhecimentos ja adquiridos. Para Castellar (2017), essa forma
de trabalho auxilia na construcao de novas situagoes de aprendizagem.

No artigo “A linguagem cartografica no ensino em Geografia” de 24 paginas, 0
professor Denis Richter estabelece as seguintes palavras-chave: Ensino de Geografia,

Cartografia Escolar, historia da Cartografia e mapa.
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Inicia suas discussdes mostrando que é preciso apresentar caminhos ou indicar
percursos que colaborem com o trabalho docente, refletindo sobre o que o autor chama de
“dois pontos bem especificos da Cartografia Escolar” que se relacionam diretamente: a
analise do processo histdrico de constituicdo do mapa e propostas que permitem converter o
mapa em uma linguagem mais frequente no ensino de Geografia (RICHTER, 2017).

O objetivo do artigo € “contribuir para uma agdo docente mais articulada entre o uso
da representacdo cartografica e o desenvolvimento de praticas escolares que potencializem o
pensamento espacial e o raciocinio geografico” (RICHTER, 2017, p. 277).

A fundamentacéo teorica do artigo é, fundamentalmente, baseada em classicos da
Geografia e textos basilares sobre a Cartografia Escolar, de autores muito presentes na
maioria dos artigos deste dossié, com excecbes dos textos mais recentes (2017), em lingua
espanhola. Os autores sdo: Almeida e Almeida (2015), Almeida (2001), Arrais (2017), Breda
(2017), Brotton (2014), Castellar (2011), Cazetta (2009), Corréa (2005), Duarte (2016),
Fonseca (2013), Girardi (2014), Harley (2009), Katuta (2005), Lastoria e Fernandes (2012),
Lester (2012), Lopes e Richter (2013), Moreira (2007), Miguel Gonzéalez (2016), Ivanilton
Oliveira (2010), Livia de Oliveira (1978), Passini (2012), Richter e Bueno (2013), Sampaio e
Sampaio (2014), Sanchez (2017), Santos (2002), Seemann (2003) e Simielli (1999). Também
discute no decorrer do artigo sobre o mais recente documento federal da Educacdo: Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, de 2017. Utilizou também seu texto: “As mudangas no
ensino de Geografia para uma agdo efetiva da Cartografia Escolar” publicado na Revista
GeoUECE em 2014.

Richter (2017) realiza um panorama geral do contexto de ensino do mapa e das
novas tecnologias disponiveis e mostra a importancia dessas tecnologias no contexto social do
lugar. E realizada uma retomada historica sobre a Cartografia, com imagens, mapas e citacdes
de importantes autores da area, além de uma linha do tempo sobre o mapa, iniciando com a
cosmografia de Ptolomeu (150 d.C.) até chegar a era do Google Maps.

S&o destacados o papel da Cartografia Escolar para a aprendizagem do mapa e o
reconhecimento da Cartografia como uma linguagem, além da importancia do mapa para a
sociedade. Entre os assuntos abordados constam a Alfabetizacdo Cartogréafica e o letramento
cartografico. E enfatizada a importancia da presenca e do uso do mapa nas escolas para o
ensino dos conteudos geograficos escolares. O artigo trata do “pensamento espacial e
raciocinio geografico”, ilustrando com figuras e fazendo conexao com autores como Ronaldo
Duarte e Maria Elena Simielli (RICHTER, 2017).

Em suas consideraces finais, o artigo de Richter mostra que é
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[...] necessario compreender que existe uma forte integracdo entre esses dois
apontamentos. Penso que as praticas escolares somente podem ser alteradas, numa
perspectiva propositiva para o trabalho com a Cartografia Escolar, se o professor
modificar sua analise sobre o processo de construgcdo do mapa. Por isso torna-se
fundamental ler, estudar e conhecer mais sobre a historia da Cartografia para que
tenhamos base e possamos modificar as aces que sdo desenvolvidas nas aulas de
Geografia. (RICHTER, 2017, p. 297).

Considera que é preciso desmistificar a construcdo do mapa na escola, para que a
pratica cotidiana esteja mais integrada, fortalecendo as propostas didaticas de Geografia
(RICHTER, 2017).

“Cartografia escolar na formacao do professor de Geografia e a préatica com
mapas mentais” ¢ um artigo de 29 paginas de autoria de Carla Juscélia de Oliveira Souza ¢
Milla Barbosa Pereira. Suas palavras-chave sdo: Cursos de Geografia, disciplina,
Alfabetizacdo Cartogréafica e croqui. Segundo as autoras, 0 interesse para a pesquisa surgiu da
pratica em sala de aula.

O foco do artigo esta na discussdo sobre a Cartografia Escolar nos Cursos de
Geografia no Brasil, suas especificidades e sua importancia para a formacéo do professor. As
autoras deixam claro que ndo tém a intencdo de realizar um estado da arte sobre o tema,
porém realizam um levantamento sobre a presenca ou ndo desta discussdo em vinte
universidades Federais, para verificar as abordagens e contetdos que estdo sendo sugeridos e
trabalhados.

A pesquisa analisa projetos politico-pedagdgicos de cursos de Geografia de 20
universidades federais, a saber: UFMT (Universidade Federal do Mato Grosso), UFMS
(Universidade Federal do Mato Grosso do Sul), UFAM (Universidade Federal do Amazonas),
UFRR (Universidade Federal de Roraima), UFAC (Universidade Federal do Acre), UFPA
(Universidade Federal do Para), UFG (Universidade Federal de Goias), UFT (Universidade
Federal do Tocantins), UFMA (Universidade Federal do Maranh&o), UFMG (Universidade
Federal de Minas Gerais), UFBA (Universidade Federal da Bahia), UFAL (Universidade
Federal de Alagoas), UFES (Universidade Federal do Espirito Santo), UFRN (Universidade
Federal do Rio Grande do Norte), UFPI (Universidade Federal do Piaui), UFCE
(Universidade Federal do Ceard), UFRJ (Universidade Federal do Rio de Janeiro), UFGRS
(Universidade Federal do Rio Grande do Sul), UFSC (Universidade Federal de Santa
Catarina) e UFPR (Universidade Federal do Parand).

As referéncias que pautaram a pesquisa, na parte de Geografia e Educacdo foram:
Brabant (2003), Cavalcanti (1988), Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007), Reyes (2014),
Sacristan e Gomez (1998) e Saravali (2005). Para a parte especifica sobre Cartografia Escolar
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e Alfabetizacdo Cartogréfica, foram utilizados: Almeida (2011a e 2011b), Castellar (2011),
Castellar e Vilhena (2012), Castro (2014), Costa, Assis e Lima (2012), Ishikawa (2002),
Ishikawa e Kastens (2005), Katuta (2002, 2003 e 2005), Kozel (2005 e 2007), Lastoria
(2012), Liben (2002), Nogueira (2011), Passini (1994 e 1998), Richter (2011 e 2012), Richter
e Faria (2011), Richter, Marin e Decanini (2010), Seemann (2003a, 2003b), Shaffer (1999),
Simielli (1999 e 2010) e Souza (2009).

Acreditamos ser um trabalho pertinente, pois varios artigos do presente dossié
mencionam a formacéo inicial precaria dos cursos de graduacdo, tanto em Licenciatura em
Geografia quanto em Pedagogia. Esse déficit inicial acaba por refletir na pratica em sala de
aula e, quando ndo ha formag&o continuada, esse problema se agrava.

O artigo também mostra os resultados obtidos com atividades e préaticas de
Alfabetizacdo Cartografica como abordagem tedrico-metodolégica que alunos do segundo
periodo do curso de Geografia realizaram, durante os anos de 2015 e 2016. As autoras
ponderam ainda sobre a pratica em sala de aula a partir de desenhos dos alunos para ilustrar a
pesquisa (39 mapas mentais).

Os resultados estdo representados em formato de um croqui confeccionado a partir
dos 39 mapas mentais realizados pelos alunos, e mostram as dificuldades iniciais e 0s avancos
depois da experiéncia vivida no processo da Alfabetizacdo Cartografica. As autoras
consideram a Alfabetizagdo Cartografica como parte importante e auxiliar a outras
abordagens, como a do Letramento Geografico e Letramento Cartografico. (SOUZA,;
PEREIRA, 2017, p. 248).

As autoras iniciam a discussdo trazendo algumas reflexdes a partir de “observagdes
de contetdo e abordagens referentes a Cartografia Escolar na formacao inicial de professores,
em alguns cursos de Geografia no Brasil” (SOUZA; PEREIRA, p. 249).

Esse levantamento, ainda que ndo contemple todas as possibilidades apresentadas
em todos os cursos de Geografia — Licenciatura - brasileiros, mostra as diferencas de
abordagens entre as unidades curriculares referentes a perspectiva da Cartografia
Escolar na formagdo do professor em oito universidades federais, no contexto das
vinte que puderam ser pesquisadas. (SOUZA; PEREIRA, 2017, p. 256).

Finalizam as discussfes mostrando uma amplitude na composi¢do das matrizes

curriculares:

N&o se espera que o contedo e a proposta de Cartografia Escolar nas matrizes
curriculares sejam padronizadas, mas que apresentem concepgdes similares quanto a
sua natureza. Nas matrizes curriculares que trazem a intencdo de se considerar a
Cartografia no ensino de Geografia, observa-se que no conjunto das ementas
ocorrem duas concepgdes para Cartografia Escolar. Uma a concebe como conjunto
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de conteldos e técnicas, considera importante a transposicdo da Cartografia para a
Geografia escolar mediada por recursos e materiais didaticos que possam auxiliar no
entendimento do mapa e no uso desse no ensino de geografia. A outra concepcao
considera 0S processos necessarios para o ensino do e pelo mapa, as transformagGes
cognitivas ocorridas durante o raciocinio espacial no processo de ensino e
aprendizagem da Cartografia e da Geografia. (SOUZA; PEREIRA, 2017, p. 273).

Diante de tudo o que explicitamos nesse item, no proximo tépico refletiremos sobre
nossas impressdes acerca dos artigos analisados e suas contribuicBes para o campo de

pesquisas da Cartografia Escolar.

4.1.3 Reflexdes acerca das publicacfes

A analise deste dossié nos permitiu compreender que a pesquisa sobre Cartografia
Escolar no Brasil, apesar de nova (com pouco mais de 40 anos), tem contribuido para praticas
pedagogicas inovadoras e para a construcdo de curriculos mais abrangentes, que estdo para
além da Cartografia cartesiana a qual predominou nas discussées dos anos 70. As novas
pesquisas também tém ido além da teoria construtivista, estando atualmente mais preocupadas
em considerar e entender a influéncia do meio social e de vivéncia da crianca, de modo que
tem considerado o conhecimento prévio trazido por ela, bem como suas experiéncias,
evidenciando as pesquisas de Vygotsky e seus precursores e sucessores.

Importante destacar as praticas que conectam outros paises, além das que realizam
pesquisas e confeccdo de materiais inclusivos, como mapas e globos tateis, pois, por mais que
sejam pontuais, auxiliam no entendimento e ampliacdo de pesquisas.

Ressaltamos que os autores mais discutidos nos artigos analisados sdo Rosangela
Doin de Almeida, Angela Massumi Katuta, Maria Elena Simielli, Marcelo Martinelli, Denis
Richter e Jader Janer Lopes. Constata-se um aumento significativo em pesquisas baseadas nos
estudos de Lev Vygotsky e uma diminuicdo dos estudos baseados em Jean Piaget.

A partir das analises dos artigos deste dossié encontramos um total de 70 palavras-
chave as quais estdo ilustradas em uma arte, por nés criada, no programa Word Cloud
Generator, intencionalmente em formato de mapa do Brasil, destacando em tamanho as

palavras que compareceram mais vezes nos artigos avaliados:
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Imagem 3 - Palavras-chave Dossié Cartografia Escolar
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Fonte: elaborado pela autora com base na recorréncia de palavras-chave evidenciadas nos artigos analisados (2019).

A partir da analise da imagem acima, podemos inferir que as palavras-chave:
“Cultura Cartografica”, “Cartografia social”, “Espago Local”, “Pensamento Espacial” e

“Cidadania” mostram que ha trabalhos voltados para o social, preocupados com a utilizacdo
da Cartografia no sentido de considerar as vivéncias nas cidades.

As palavras-chave: “Historia da Cartografia”, “Cartografia Escolar”, ‘“Narrativa
Cartografica”, “Letramento Cartografico”,

“Alfabetizagdo Cartografica”, ‘“Raciocinio
Espacial”, “Educagdo Geografica”, “Ensino de Geografia” e “Didatica da Geografia” estdo no
escopo do ensino e da aprendizagem da Cartografia.

Ja as palavras: “Aprendizagem”, “Professores”, “Experiéncia”, “Metodologia de
Pesquisa”, “Pesquisa Educacional”, “Formacgao”, “Didatica”, “Curriculo”, “Projeto politico-

pedagogico”, “Escola Basica” e “Ensino Médio” se referem a formagdo de professores e aos
processos de ensino no ambito escolar.
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As palavras: “Croqui”, “Mapa”, “Cartografia Temadtica”, “Cartografia Tatil”,
“Geotecnologias” e “Representagdo Grafica” fazem parte da ciéncia Geografica, e estdo
voltadas as especificidades da area da Cartografia e sua producéo didatica e tecnoldgica.

“Jovens”, “Infancias”, “Criangas”, “Criancas ¢ Infancias” ¢ “Criancas e Jovens
Escolares” sdo as palavras que estdo mais presentes nos artigos que tratam da Geografia da
infancia, da Educacgéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, trabalhos
que unem a area da Geografia com a area da Pedagogia.

Podemos perceber que as palavras-chave que mais compareceram foram:
“Cartografia Escolar”, “Geografia Escolar”, “Ensino de Geografia”, “Anos Iniciais”,
“Cartografia” e “Mapa”, as quais sdo palavras que fazem parte das mesmas areas de
conhecimento: Cartografia, Educacdo e Geografia, ou seja, apesar de terem utilizado
metodologias diversificadas e abordarem assuntos diferenciados, a esséncia dos artigos é
similar.

Acreditamos que a Cartografia Escolar é uma area fundamental, tanto no campo da
Educacdo quanto no campo da Geografia, e que tem subsidios suficientes para crescer e
buscar mais espaco nas matrizes curriculares dos cursos superiores e da educacao bésica, visto
que o lugar que ocupa ainda é insuficiente em todos os niveis de ensino.

Em linhas gerais, a analise dos artigos mostrou que a maioria tem a intencdo de
trazer a Cartografia para dentro da sala de aula de forma mais lidica e mais real possivel,
considerando os saberes dos alunos e suas vivéncias. Acreditamos ter sido muito relevante
gue tenhamos encontrado artigos que discutem a Cartografia Escolar desde a Educacdo
Infantil, o que corrobora com nossa justificativa de que esta etapa do ensino precisa ser
considerada e valorizada, pois é a base de entendimento dos conceitos cartograficos e do
espaco Geografico.

O dossié se mostrou amplo e plural ao reunir pesquisas e relatos de todas as etapas
do ensino, desde a Educagdo Infantil até o ensino superior. Percebemos também que, apesar
da diversidade dos enfoques, as referéncias apontam que a maior parte dos autores se repetem
nos artigos, o que indica uma base teorica semelhante, e, por consequéncia, reflexdes que
caminham em uma direcdo similar.

No préximo topico analisamos as dissertagdes e teses encontradas na Base de Dados
BDTD.
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4.2 Dissertac0es e teses sobre Cartografia Escolar

Neste topico, apresentamos as analises de dissertacOes e teses elencadas a partir de
pesquisa realizada na Base de dados BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertages™® - sobre o tema Cartografia Escolar em um recorte temporal de dez anos (2008 a
2018). A escolha desse intervalo temporal se justifica pelo fato de contemplar pesquisas mais
atuais em relacdo a Cartografia Escolar brasileira, que, apesar de ser um campo de estudos
relativamente novo, ja contempla pesquisas inovadoras.

Segundo sua péagina oficial, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD, 2019) “[...] integra e dissemina, em um sé portal de busca, os textos completos das
teses e dissertacOes defendidas nas instituicdes brasileiras de ensino e pesquisa. O acesso a
essa producdo cientifica ¢ livre de quaisquer custos”, contribuindo, assim, para a amplificacdo
dessas pesquisas brasileiras na internet, o que exprime maior divulgacdo da producédo
cientifica nacional dos programas de pds-graduacéo e de informacdes de interesse cientifico e
tecnoldgico para a sociedade.

A BDTD foi desenvolvida pelo IBICT — “Instituto Brasileiro de Informa¢do em
Ciéncia e Tecnologia”, o qual coordena os sistemas de informacdo de teses e dissertacoes
existentes nas institui¢cdes de ensino e pesquisa do Brasil.

O site informa que abrange conteGdo de 116 InstituicGes totalizando 422.820
Dissertagdes, 152.694 Teses e 575.512 Documentos.

Nossas buscas nessa base foram realizadas nos dias 14 e 15 de outubro de 2019, no
campo “acesso ¢ visibilidade as teses e dissertagdes brasileiras”, de modo que optamos por
pesquisar as palavras-chave individualmente, a saber: Cartografia Escolar, Alfabetizacdo
Cartografica e Raciocinio Espacial, selecionando a aba “todos os campos” e refinando a
pesquisa em “busca avangada” com os seguintes itens:

e Correspondéncia da busca: todos os termos;

e Idioma: portugués;

e Tipo de documento: dissertacdo e tese;

e Ano de defesa: 2008 a 2018.

Assim, iniciamos a busca com a palavra-chave “Cartografia Escolar” e encontramos
589 trabalhos, a partir dos quais refinamos nossa busca e selecionamos 18 pesquisas para
andlise, sendo 12 dissertacfes de Mestrado e 06 teses de Doutorado, de modo que foram

considerados, inicialmente, o titulo e as palavras-chave dos trabalhos, com base nos quais

15 Endereco eletronico do site: http://bdtd.ibict.br/vufind/.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Institutions
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?limit=0&lookfor=%2A%3A%2A&type=AllFields&filter%5B%5D=format%3A%22masterThesis%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?limit=0&lookfor=%2A%3A%2A&type=AllFields&filter%5B%5D=format%3A%22doctoralThesis%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results
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selecionamos somente 0s que estivessem no escopo da Cartografia Escolar na Educacdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, apenas 0s que estdo em conexao
com o objetivo geral da dissertacao.

E pertinente ressaltar que se pode justificar o nimero expressivo de trabalhos com
essa palavra-chave porque o termo “Cartografia” envolve teorias ¢ metodologias que
perpassam o campo da Geografia e da Educagéo, estando muito presente principalmente no
campo epistemoldgico da Filosofia com os estudos de Gilles Deleuze e Félix Guattari. Além
da Filosofia, ha muitos estudos que fazem uma “Cartografia” de algo ou de algum
movimento, por exemplo, a cartografia de jovens queer ou do aborto, ou seja, a palavra €
empregada no sentido de “mapeamento” do movimento do fendmeno, € ndo propriamente no
sentido em que a utilizamos na Geografia escolar.

Nesse contexto, nos quadros, abaixo, reunimos as pesquisas elencadas a partir da
palavra-chave “Cartografia Escolar”, as quais sdo identificadas por titulo, autoria, ano de
defesa, orientagéo e instituigdo de ensino.

Quadro 3 - Dissertacdes da BDTD selecionadas a partir da palavra-chave “Cartografia Escolar”

TITULO AUTORIA ANO ORIENTACAO | INSTITUICAO
DE
DEFESA
Tempo, espaco e corpo na representagdo espacial: | Paula  Cristiane | 2012 Rosangela Doin | UNESP / Rio
contribuicOes para a educacéo infantil Strina Juliasz de Almeida Claro - SP
Atlas escolar de Sumaré (SP): os saberes | Alexander da | 2013 Rosangela Doin | UNESP / Rio
produzidos nas praticas pedagdgicas cotidianas de | Silva Lima de Almeida Claro - SP
uma professora do 4° ano do Ensino Fundamental
Representacfes do municipio de Rio Claro — SP: | Christiane 2015 Jodo Pedro | UNESP / Rio
uma leitura da cartografia infantil Fernanda da Costa Pezzato Claro - SP
Mapas mentais para o ensino de Geografia: | David Luiz | 2015 Antonio Carlos | UFPB / Jodo
praticas e reflexdes em uma escola de Campina | Rodrigues de Pinheiro Pessoa - PB
Grande — PB Almeida
Cartografia Escolar na Educacdo Infantil: | Ménica  Yohana | 2016 Andréa UNESP / Rio
descobrindo 0 mundo a sua volta Alves Fasseira Aparecida Claro - SP
Zacharias
Os limites para compreender o mapa do lugar Gabriela Geron 2016 Mafalda  Nesi | Unioeste /
Francischett Francisco
Beltrdo - PR
O significado da leitura do espaco por intermédio | Viviane  Regina | 2016 Roberto Cassol UFSM / Santa
de proposta de letramento cartografico nos anos | Pires Maria — RS
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iniciais
Ensino de Geografia nos anos iniciais do ensino | Guilherme 2016 Jorge Luiz | UNIFESP / SP
fundamental: uma perspectiva a partir da analise | Macedo Pascal Barcellos da
dos livros didaticos aprovados pelo PNLD 2013 Silva
O Ensino da Cartografia a partir das propostas de | Suelen Ramos | 2016 Liz Cristiane | UFPEL / Pelotas
Alfabetizacdo Cartogréfica nos Livros Didaticos | Novack Dias -RS
de Geografia para os Anos Iniciais
Cartografia: a linguagem da representacdo | Débora da Silva | 2016 Dimas Moraes | UFG / Jatai —
espacial e seu ensino-aprendizagem Pereira Peixinho GO
O ensino das relacdes topolégicas com criancas | Dulcinéia Cristina | 2018 Mafalda  Nesi | Unioeste /
dos anos iniciais do ensino fundamental | Chiapetti Francischett Francisco
Beltrdo - PR
Atlas para ensinar e aprender Geografia: o que faz | Icaro Felipe | 2018 Miriam UFG, Goiania —
deles escolares na constru¢cdo do raciocinio | Soares Rodrigues Aparecida GO
geogréfico Bueno
Fonte: quadro elaborado pela autora com base no levantamento bibliogréafico realizado (2019).
No quadro, a seguir, elencamos as Teses encontradas e analisadas em nossa
dissertacédo:
Quadro 4 - Teses selecionadas a partir da palavra-chave *“Cartografia Escolar” _ _
TITULO AUTORIA ANO ORIENTACAO | INSTITUICAO
DE
DEFESA
Uso do Google Mapas como recurso didatico para | Raquel Alves | 2010 Rosangela Doin | UNESP / Rio
mapeamento do espaco local por criancas do | Fonseca de Almeida Claro - SP
Ensino Fundamental | da cidade de Ouro
Fino/MG
Corrida de  orientacdo: uma  proposta | Elka Paccelli | 2010 Enéas Rente | UNESP / Rio
metodolégica para o ensino da Geografia e da | Scherma Ferreira Claro - SP
Cartografia
Uma proposta metodoldgica para a elaboragdo de | Elizabeth de | 2012 Marcelo USP - SP
Atlas escolares para os anos iniciais do Ensino | Souza Machado- Martinelli
Fundamental: o exemplo do municipio de | Hess
Sorocaba — SP
O processo de aprendizagem da Cartografia | Waldiney Gomes | 2013 Sonia Maria | USP - SP
Escolar por meio da situagdo didatica de Aguiar Vanzella
Castellar

A pesquisa participante na elaboracdo de Atlas | Maria do Carmo | 2015 Maria Isabel | UNESP / Rio
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Municipal Escolar: a experiéncia do Atlas de | Carvalho Faria Castreghini  de | Claro - SP
Apucarana-PR Freitas
O pensamento espacial na Educacédo Infantil: uma | Paula  Cristiane | 2017 Sonia Maria | USP - SP
relacdo entre Geografia e Cartografia Strina Juliasz Vanzella
Castellar
Fonte: quadro elaborado pela autora com base no levantamento bibliografico realizado (2019).
Posteriormente, para a busca, consideramos a palavra-chave “Alfabetizagao

Cartografica”, com a recorréncia de 40 trabalhos dos quais ndo selecionamos nenhum, pois
muitos ndo versavam sobre o nosso objeto de interesse, e 0s que tinham relacdo com a
Alfabetizacdo Cartografica na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental

eram resultados j& considerados na busca anterior com a palavra-chave “Cartografia Escolar”

0S quais apresentamos, abaixo:

Quadro 5 - Dissertaces elencadas a partir da palavra-chave *“Alfabetizacdo Cartografica” )

TITULO AUTORIA ANO DE ORIENTACAO INSTITUICAO

DEFESA
RepresentacGes do municipio de Rio Claro | Christiane 2015 Jodo Pedro Pezzato UNESP / Rio
— SP: uma leitura da cartografia infantil Fernanda da Claro - SP
Costa

Mapas mentais para o ensino de Geografia: | David Luiz | 2015 Antonio Carlos Pinheiro | UFPB /  Jodo
praticas e reflexdes em uma escola de | Rodrigues Pessoa - PB
Campina Grande — PB de Almeida
O Ensino da Cartografia a partir das | Suelen 2016 Liz Cristiane Dias UFPEL / Pelotas -
propostas de Alfabetizacdo Cartografica | Ramos RS
nos Livros Didaticos de Geografia para os | Novack
Anos Iniciais
Cartografia: a linguagem da representacdo | Débora da | 2016 Dimas Moraes Peixinho | UFG / Jatai — GO
espacial e seu ensino-aprendizagem Silva Pereira
Ensino de Geografia nos anos iniciais do | Guilherme 2016 Jorge Luiz Barcellos da | UNIFESP / SP
ensino fundamental: uma perspectiva a | Macedo Silva
partir da analise dos livros didaticos | Pascal
aprovados pelo PNLD 2013

Fonte: quadro elaborado pela autora com base no levantamento bibliografico realizado (2019).

A seguir,

“Alfabetizacao Cartografica”:

apresentamos as Teses encontradas a partir

da palavra-chave




Quadro 6 - Teses elencadas a partir da palavra-chave “Alfabetizagdo Cartografica”
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TITULO AUTORIA | ANO DE ORIENTACAO INSTITUICAO
DEFESA
Uma proposta metodoldgica para a | Elizabeth de | 2012 Marcelo Martinelli USP - SP
elaboracdo de Atlas escolares para 0s anos | Souza
iniciais do Ensino Fundamental: o exemplo | Machado-
do municipio de Sorocaba — SP Hess
O processo de aprendizagem da Cartografia | Waldiney 2013 Sénia Maria Vanzella | USP - SP
Escolar por meio da situacdo didatica Gomes de Castellar
Aguiar

Fonte: quadro elaborado pela autora com base no levantamento bibliografico realizado (2019).

Posteriormente, prosseguimos a pesquisa na base de dados com o uso da palavra-
chave “Raciocinio Espacial” e obtivemos 65 resultados dos quais selecionamos apenas uma
Tese de doutorado, tendo em vista que era a Unica que tinha relacdo com o nosso objeto de
estudo, ou seja, a Cartografia Escolar na Educagédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

E importante mencionar que com tal palavra-chave encontramos também a tese de
doutorado de Paula Cristiane Strina Juliasz intitulada “O pensamento espacial na Educagio
Infantil: uma relagdo entre Geografia e Cartografia” defendida no ano de 2017, mas como se
tratava de um trabalho duplicado, desconsideramos.

Nesse sentido, a maioria dos trabalhos encontrados a partir da palavra-chave
“raciocinio espacial” esta vinculada a temas como: Geoprocessamento, Geomorfologia,
Matematica e analise de dados espaciais, alguns versam sobre o ensino, porém na fase do
Fundamental 11, do Ensino Médio e do Ensino Superior, além de pesquisas que ndo fazem
parte do campo da Geografia, nem da Educacdo, mas sim da salde. Ha também alguns
trabalhos sobre formacéo docente e Geografia Urbana e Rural. Com isso, podemos entender o
a pouca recorréncia de trabalhos na area da educacao, bem como se justifica nossa opcéo por
analisar apenas uma tese de Doutorado, ja que as outras tangenciavam 0 nosso objeto de

estudo.

- ' i -chave “Raciocinio Espacial”
uadro 7 - Tese selecionada a partir da palavra-chave “R. Espacial

TITULO

AUTORIA

ANO DE
DEFESA

ORIENTACAO

INSTITUICAO
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A Geografia nos anos iniciais do Ensino | Marcia
Fundamental no municipio de Barreiras -
BA: entre a realidade e as possibilidades Bonfim

Virginia Pinto

2015 Lana

de Souza

UFG / Goiania —
Cavalcanti GO

Fonte: quadro elaborado pela autora com base no levantamento bibliografico realizado (2019).

Construimos também um quadro para destacar a quantidade de teses e dissertacdes

encontradas a partir de cada uma das palavras-chave pesquisadas:

Quadro 8 — Quantidade de dissertacOes e teses encontradas por palavra-chave

Cartografia Escolar

Alfabetizacédo

Cartogréfica

Raciocinio Espacial

Dissertacoes

12

5

Teses

6

2

Fonte: quadro elaborado pela autora com base no levantamento bibliografico realizado (2019).

Assim, elencamos para analise um total de 19 trabalhos, sendo 12 dissertacfes de

Mestrado e 07 teses de Doutorado. A partir da selecdo das 19 dissertagdes e teses, avaliamos

as pesquisas com base na seguinte ficha de analise:

e Dissertacdo ou tese;
e Autor(a);

e Titulo;

e NUmero de paginas;
e Ano de publicacéo;
e Orientador(a);

e Instituicao;

e Palavras-chave;

e Assunto abordado;
e Objetivos;

e Metodologia;

e Resultados.

De acordo com o assunto de cada dissertacdo e tese agrupamos os trabalhos a partir

de dois eixos, quais sejam:

e Cartografia Escolar na Educagéo Infantil

e Cartografia Escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Cada um desses eixos de analise sera abordado nos itens seguintes.
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4.2.1 Cartografia Escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Neste topico, buscamos agrupar as pesquisas que enfatizam o ensino da Cartografia
Escolar atrelado a etapa do Ensino Fundamental I. De tal maneira, selecionamos para analise
um total de 15 trabalhos, isto é, 10 dissertacdes de Mestrado e 05 teses de Doutorado.

As pesquisas encontradas versavam sobre: Atlas escolar, mapas mentais, Google
mapas, corrida de Orientacdo, letramento Cartogréafico, representacdes da localidade, relagdes
topoldgicas, situacdo didatica e analises de cole¢des de livros didaticos de anos iniciais do
Ensino Fundamental da disciplina de Geografia.

Diante disso, buscamos agrupar as teses e dissertacdes deste tdpico por similaridade
de temas, assim, iniciamos as analises com as pesquisas relacionadas as tecnologias da
informacdo, mapas, situaces didaticas, Atlas e livros didaticos, pois eram a maioria. Logo
apos, analisamos as pesquisas que tratam sobre mapas mentais, leitura e representacdo do
espaco, letramento Cartografico e Alfabetizacdo Cartografica.

A tese de Doutorado de Raquel Alves Fonseca denominada “Uso do Google Mapas
como recurso didatico para mapeamento do espaco local por criancas do Ensino
Fundamental I da cidade de Ouro Fino/MG” conta com 180 péaginas e foi defendida no
ano de 2010 sob orientacdo da professora Rosangela Doin de Almeida, vinculada ao
Programa de Pds-Graduacdo em Geografia da Unesp, campus de Rio Claro. As palavras-
chave presentes em seu trabalho sdo: Google mapas, ensino fundamental, localizagdo,
orientacéo.

Dessa maneira, em seu trabalho Fonseca (2010) defende a insercdo de recursos
tecnoldgicos e digitais no espaco escolar como ferramenta de ensino e recurso didatico que
auxilia na compreensdo de conceitos cartograficos, principalmente do mapa. Essa insercao
deve ser realizada pelo Sistema Educativo, mas a autora alerta para a necessidade de
qualificacédo do professor para trabalhar com a tecnologia. Sua pesquisa buscou,

[...] verificar a possibilidade de uso do site Google mapas para a construcdo dos
conceitos de localizagéo e orientacdo, a partir do uso do computador e da internet
como mediadores, tendo como atividade a constru¢do do caminho casa-escola pelas

criangas do ensino fundamental, da Escola Estadual Coronel Paiva em Ouro Fino,
estado de Minas Gerais. (FONSECA, 2010, p. 5).

Para realizacdo da pesquisa foi utilizado o mapa da cidade de Ouro Fino — MG
disponivel no site Google Mapas, por ser gratuito, de livre acesso e funcional em diferentes
plataformas digitais. N&o obstante, foram encontradas algumas dificuldades.
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A dificuldade é percebida por esse programa ndo ter sido desenvolvido para fins
educacionais, por isso, apresenta problemas tanto em relagdo a disponibilidade de
mapas (alguns desatualizados e inexistentes) quanto em relagdo a suas ferramentas
que exigem do usudrio habilidade e destreza manual. (FONSECA, 2010, p. 5).

Sua pesquisa defende a relevancia de se trabalhar com os mapas locais. Na
concepgdo da autora “Trabalhar com mapas locais é importante porque permite que o aluno
explore, fisicamente, a paisagem da cidade, familiarizando-se com ela” (FONSECA, 2010, p. 5).

Para concretizacdo da pesquisa e do experimento, Fonseca (2010) se valeu da teoria
da aprendizagem e da aprendizagem cooperativa e significativa de Vygotsky, revisou 0s
estudos sobre a informatica no ensino, com foco no ensino de Geografia e Cartografia para
“compreender a relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento a partir de uma pratica
socializada e apresentar as possibilidades do Google mapas como recurso didatico, mostrando
suas vantagens e desvantagens” (FONSECA, 2010, p. 5).

Os resultados obtidos pelo experimento com o Google Mapas mostraram a
importancia da insercdo da informatica na rotina pedagdgica, sem subestimar o trabalho do
professor o qual deve atuar como mediador:

O avanco da tecnologia ndo diminuiu a importancia do trabalho do professor no
meio escolar. Ele continua atuando como mediador e estimulador da curiosidade,
promovendo o desenvolvimento da autonomia do aluno através de atitudes positivas

que levem o aluno a analisar, organizar, selecionar e, enfim, fazer com que as
informagdes transformem-se em conhecimento. (FONSECA, 2010, p. 158).

A pesquisa também ressaltou uma dificuldade de compreensdo do conceito de
localizagdo por parte das criancas participantes, fato este que chama a atencdo para a
deficiéncia no ensino da Geografia.

Fonseca (2010) enfatizou que o uso de ferramentas diferenciadas nas aulas pode
contribuir com a aquisicdo e internalizacdo de conceitos, bem como para despertar a
curiosidade das criancas, tornando a aula mais atrativa.

A tese de Doutorado de Elka Paccelli Scherma “Corrida de orientagdo: uma
proposta metodologica para o ensino da Geografia e da Cartografia” totaliza 202 paginas
e foi defendida no ano de 2010 sob orientacdo do Prof. Dr. Enéas Rente Ferreira da
Universidade Estadual Paulista — Unesp, campus de Rio Claro — SP, trabalho cujas palavras-
chave sdo: Ensino de Geografia, Cartografia Escolar, Esporte de Orientacdo, Pratica Escolar,
Linguagem Cartografica e Pesquisa-Ag&o.

A pesquisa se justifica pela “[...] necessidade de superar as dificuldades que os
alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental apresentam em ler, analisar e interpretar 0s

mapas” (SCHERMA, 2010, p. 8) e tem como objetivo sugerir uma metodologia de ensino-



129

aprendizagem da linguagem cartografica por meio da Geografia, da Cartografia e do esporte
de Orientagéo.

A proposta de Scherma (2010) foi a utilizacdo de atividades praticas relativas ao
esporte de Orientacdo nas aulas de Geografia com o objetivo de melhorar a leitura, a analise e
a interpretacdo de mapas. Foi realizada uma pesquisa-acdo de abordagem qualitativa com 56
alunos de 9 a 13 anos em duas 4% Séries do Ensino Fundamental | de uma escola publica do
municipio de Leme - SP.

O referencial tedrico da autora foi baseado nos estudos de Vygotsky (1987) e as
atividades de ensino e aprendizagem visaram o reconhecimento da agcdo mediada entre aluno-
aluno e professor-aluno. A metodologia da pesquisa foi aplicada na escola e no Parque
Ecologico “Mourdo” por meio de observagao, elaboracdo de portfolio e gravagdes de audio.

O esporte (ou deporto) de Orientacdo, segundo Scherma (2010), consiste em

[...] um esporte constituido de regras, em que o praticante, obrigatoriamente, tem
que passar por pontos de controle marcados no terreno no menor tempo possivel,
com o auxilio de um mapa e uma bussola. Além disso, é uma modalidade esporte
que usa areas naturais ou urbanas como lugar do jogo, sendo um desporto distinto
dos demais, em que o praticante escolhe o caminho a ser percorrido, gerando um

componente mental e Iudico capaz de atrair um grande nimero de praticantes de
ambos 0s sexos e de todas as idades. (SCHERMA, 2010, p. 54).

Jé sobre a prética do esporte de Orientacdo no Brasil, a autora nos mostra que

No Brasil, a Orientacdo é uma modalidade esportiva recente e as competi¢Oes
acontecem através dos clubes de Orientacdo, distribuidos por varios estados
brasileiros e filiados a Confederacdo Brasileira de Orientagdo (CBO) que, por sua
vez, rege 0 esporte no pais. O Brasil foi sede de duas competi¢des mundiais, sendo
que a primeira ocorreu em Curitiba (PR), no ano de 1983, e a outra aconteceu em
Brasilia (DF), em 1992. (SCHERMA, 2010, p. 63).

Scherma (2010) explicita que sua pesquisa comprovou a hipétese de que a pratica do
esporte de Orientagdo auxilia no ensino de Geografia, tornando as aulas mais atrativas e
significativas ao contribuir com a aquisicdo de nogbes para compreensao e interpretacdo do
espaco geogréafico e de produtos cartograficos, em especial 0 mapa.

A dissertacdo de Mestrado de Alexander da Silva Lima intitulada “Atlas escolar de
Sumaré (SP): os saberes produzidos nas praticas pedagogicas cotidianas de uma
professora do 4° ano do Ensino Fundamental” foi defendida no ano de 2013 e conta com
232 paginas. Teve orientacdo da professora Rosangela Doin de Almeida da Unesp de Rio
Claro — SP e as palavras-chave de seu trabalho sdo: pratica docente, mediacéo, cotidiano, atlas

escolar municipal e ensino de Geografia.
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Lima (2013) discute sobre as praticas docentes construidas por uma professora do
quarto ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Sumaré — SP para
ensinar conteddos relativos a Geografia através do Atlas Municipal Escolar de Sumaré (SP).

E realizado um breve historico sobre a Cartografia Escolar no Brasil e sdo ressaltados
alguns eventos que auxiliaram na evolucdo desta area de pesquisa, como o “Coloquio de
Cartografia para Criangas e Escolares”, o “Simpdsio Ibero-Americano de Cartografia para
Criangas”, o “Coldquio Internacional de Cartografia para Criangas” e o “Congresso Brasileiro
de Cartografia”. O trabalho faz, ainda, a apresentacdo do Atlas Municipal de Sumaré — SP.

A metodologia utilizada foi a qualitativa por meio de observacéo, registros de campo
(no momento em que a professora realizava este trabalho com os alunos) e entrevistas, de
modo que os dados obtidos mostraram que os conhecimentos da professora foram advindos
da experiéncia, da pratica cotidiana na escola, das trocas entre os docentes e também dos
saberes de sua infancia e do conhecimento de quando era estudante.

O resultado exposto pelo autor comprova que, através do uso do Atlas em sala de
aula e dos trabalhos de campo, o aluno consegue compreender com maior eficicia o lugar em
que vive, ou seja, suas praticas diarias subsidiadas com os instrumentos adequados e
devidamente escolhidos, favorecem a aquisi¢do de conceitos complexos da Geografia.

A tese de doutorado de Waldiney Gomes de Aguiar denominada “O processo de
aprendizagem da Cartografia Escolar por meio da situacido didatica” conta com 305
paginas, foi defendida no ano de 2013 e teve orientacdo da professora S6nia Maria Vanzella
Castellar da Universidade de Séo Paulo — USP, Sdo Paulo - SP. As palavras-chave sao:
didatica, geografia e mapa.

Aguiar (2013) desenvolveu sua tese em escolas municipais da cidade de Francisco
Beltrdo — PR, com professores do quinto ano do Ensino Fundamental cujo foco estava nas
praticas docentes.

O objetivo principal da tese de Aguiar (2013) foi constatar se 0 ensino de Geografia
nos quintos anos estava respeitando o trabalho com mapas, a partir do que propde Simielli
(1994) sobre a Alfabetizacdo Cartografica, especificamente em rela¢do aos conceitos de visdo
obliqua e vertical, imagem tridimensional e bidimensional e alfabeto cartografico (ponto,
linha e area).

E importante mencionar que estes conceitos si0 abordados nos estudos de Simielli
(2007), Almeida (2001, 2010), Almeida e Passini (2006) e Castellar (2011) em que apontam

para a importancia do trabalho com os referenciais cartograficos desde a Educacéo Infantil
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para 0 desenvolvimento da linguagem cartografica e posterior Alfabetizacdo Cartogréfica,
leitura e construcdo de mapas.

O autor se baseou na teoria de Brousseau (2008) a qual trata da situacdo didatica que
consiste em um modelo descritor de atividades docentes e discentes, a partir de uma
circunstancia a ser solucionada. Aguiar (2013) descreve o modelo de Brousseau (2008) como
“[...] um instrumento de comunicacéo entre professor, meio e aluno, em busca de respostas a
partir de desafios que levem a construgdo de conhecimentos” (p. 8-9). Em sua tese 0 modelo
enfocou o ensino de Geografia e Cartografia, em especial 0 mapa, porém é um modelo que
pode ser utilizado em qualquer &rea.

Os resultados de Aguiar (2013) demostraram que os professores gostam de trabalhar
com mapas, porém apresentam dificuldades, principalmente por ndo possuirem formacéo
especifica em Geografia e pelo fato de a maioria das formacdes continuadas terem foco em
Lingua Portuguesa e Matematica. Diante desses apontamentos, Aguiar (2013) defende que €
preciso fornecer formag6es continuadas especificas em Geografia, 0 que cabe ao corpo gestor
da escola. 1sso porque, por meio das situacdes didaticas, essa formacdo e a pratica em sala de
aula podem ser mais eficazes.

A tese de doutorado de Elizabeth de Souza Machado-Hess denomina-se “Uma
proposta metodolégica para a elaboracdo de Atlas escolares para os anos iniciais do
Ensino Fundamental: o exemplo do municipio de Sorocaba - SP” conta com 248 péginas e
foi defendida no ano de 2012. Teve orientacdo do professor Marcelo Martinelli da
Universidade de Sdo Paulo — USP, Sdo Paulo — SP, trabalho cujas palavras-chave sao:
geografia, educacdo, cartografia, Atlas escolar e Sorocaba-SP.

Machado-Hess (2012) inicia sua pesquisa discutindo sobre o0s avancos e as
modificagdes no campo da Educacdo nos ultimos anos no Brasil, os quais, apesar de
importantes e fundamentais, ainda ndo contemplam com qualidade todos os cursos de
formagdo de professores, o que gera uma “falta”, principalmente no que concerne a
preparacdo para ministrar conteidos curriculares.

Neste cenario, Machado-Hess (2012) indica que a insercdo de Atlas Escolares pode
auxiliar nessa “falta” presente na formagdo em Pedagogia ou Geografia, pois esse recurso é
considerado como recurso didatico de apoio o qual possibilita qualificar o ensino e
aprendizagem dos conteudos curriculares de Geografia do Ensino Fundamental,
principalmente se complementados com exercicios sobre a Alfabetizacdo Cartografica.

Assim, o objetivo da pesquisa foi o de apresentar uma metodologia para construgao

de Atlas Escolares, com foco no “[...] conhecimento do lugar”, produzindo um protétipo de
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Atlas Escolar para 0 municipio de Sorocaba — SP, com posterior avaliacdo e ajustamento de
contetdos em sala de aula, ou seja, confeccionar recursos didaticos, sugerindo préticas de
ensino adequadas aos discentes e docentes.

O prototipo do Atlas Escolar de Sorocaba — SP: Histdria, Geografia e Ambiente —
destinado aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental foi, entdo, aplicado em turmas do Ensino
Fundamental com a proposta de ser um material que possa ser empregado em diversas etapas
do curso escolar e com recorte espacial e tematico bem definido.

Com relagdo a organizacdo de Atlas Geograficos Escolares Locais, devem ser
definidos tanto o recorte espacial como o recorte tematico. Por recorte espacial,
entende-se e definigdo do tamanho e forma da regido ou area que, em termos
cartograficos, compreende a delimitacdo do seu entorno por coordenadas
geogréaficas, segundo determinada escala e projecdo. Por recorte tematico, entende-

se 0 conjunto de temas considerados relevantes para o recorte espacial definido.
(MACHADO-HESS, 2012, p. 223).

Participaram da avaliacdo do proto6tipo do Atlas 08 professoras e 252 alunos de duas
escolas Estaduais do municipio de Sorocaba (SP) dos segundos, terceiros e quintos anos do
Ensino Fundamental. O capitulo do protétipo referente ao tema “Alfabetizacdo Cartografica”
foi avaliado por turmas dos segundos e terceiros anos e os capitulos do prototipo referentes ao
tema “Historia e Geografia de Sorocaba — SP” foram avaliados pelas turmas dos quintos anos.

Descrita como pesquisa qualitativa, os resultados estdo demonstrados em formato de
gréficos que apontam o desempenho dos alunos em relacdo as atividades propostas no
prototipo do Atlas. O desempenho dos alunos foi classificado entre bom e satisfatério, sendo
que a maioria acertou mais de 50% das questdes.

A autora encerra suas discussdes salientando que sua pesquisa foi um estudo
introdutério que carece de mais pesquisas afins e investigacbes complementares, como, por
exemplo, a confeccdo de Atlas ilustrado e eletrdnico.

A tese de doutorado de Maria do Carmo Carvalho Faria com o titulo “A pesquisa
participante na elaboracdo de Atlas Municipal Escolar: a experiéncia do Atlas de
Apucarana-PR” conta com 213 péaginas, foi defendida no ano de 2015 e teve orientacdo da
professora Maria Isabel Castreghini de Freitas da Unesp de Rio Claro — SP. A autora elenca
como palavras-chave: Geografia, Cartografia, Professoras, Ensino e Educacao.

O objetivo de sua pesquisa foi de expor a experiéncia da producdo do Atlas
Municipal Escolar do municipio de Apucarana — PR por meio da metodologia da Pesquisa

Participante com professoras do Ensino Fundamental | da Rede Municipal de Ensino.
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Formou-se um grupo de estudos com as professoras participantes da pesquisa, para

“[...] desenvolver e avaliar a aplicabilidade do Atlas” (FARIA, 2015, p. 6), sistematizado a
partir de uma sugestao de Paulo Freire (1984):

A proposta metodologica se baseou numa sugestdo que Paulo Freire fez ao Instituto

de Educacéo de Adultos da Universidade de Dar-Es-Salaam na Tanzénia (FREIRE,

1984). Nessa proposta, o autor formulou estratégias para uma pesquisa alternativa

que envolvesse grupos populares e levantou a hipétese de que seria possivel levar a
cabo um projeto nesse formato. (FARIA, 2015, p. 182).

No referido grupo de estudos, os participantes discutiram contetdos formativos da
area da Geografia para posterior aplicacdo em sala de aula, além da aplicacdo de algumas
paginas do prototipo e do Atlas. E pertinente ressaltar que esta forma de pesquisa nos mostra
intrinseca semelhanca com a tese de Machado-Hess (2012).

Justificamos a proposta do Atlas Municipal Escolar do Municipio de Apucarana PR,
por se tratar de um documento inédito, podendo propiciar beneficios para a
comunidade, uma vez que aborda assuntos relevantes ao municipio e de interesse da
populacdo em geral. Consideramos que conhecendo o ambiente em que se vive,

pode-se promover a conscientizacdo e a conservacdo da memdria histérica e
geografica do ambiente local. (FARIA, 2015, p. 16).

A pesquisa teve como resultado a elaboracdo do Atlas pela pesquisadora em parceria
com os agentes da pesquisa, isto €, as professoras e os alunos, além da acdo reflexiva
vivenciada e que pdde, dentro de seu contexto, transformar aquela realidade.

A dissertacio de Mestrado de Icaro Felipe Soares Rodrigues intitulada “Atlas para
ensinar e aprender Geografia: o que faz deles escolares na construcdo do raciocinio
geografico” possui 130 paginas e foi defendida no ano de 2018 sob orientacdo da professora
Miriam Aparecida Bueno do Instituto de Estudos Socioambientais da Universidade Federal de
Goids — UFG, Goiania — GO. As palavras-chave de seu trabalho sdo: Geografia Escolar,
Cartografia Escolar, Atlas Geogréafico e Raciocinio Geografico.

O autor inicia suas discussdes fazendo um aporte tedrico sobre o Atlas e sua
importancia como recurso didatico no ensino da Geografia, indicando que este sera o objeto
central da pesquisa. Em sua fundamentacdo teorica, Rodrigues (2018) cita Machado-Hess
(2012).

Rodrigues (2018) teve como objetivo analisar como os elementos qualificadores de
um Atlas geografico escolar podem contribuir na construcéo do raciocinio geografico e quais
seriam esses qualificadores. E uma pesquisa qualitativa do tipo revisdo bibliografica com

coleta de dados de produgdes dos Atlas, analise de quatro Atlas elencados, além de realizacéo
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de entrevistas semiestruturadas por meio digital (e-mail) com os autores dos Atlas elencados

para anélise documental.

Ao longo da pesquisa procuramos demonstrar o atlas enquanto escolar. Tal objetivo,
ndo é determinado apenas pela intencdo, mas principalmente pela capacidade de
construir um raciocinio geografico, entendendo-o como um material didatico
formativo que responde aos propoésitos da Geografia Escolar. (RODRIGUES, 2018
p. 10).

Rodrigues (2018) finaliza sua anélise salientando que seu

[...] estudo consistiu numa tentativa, ainda que inicial, de retornar as discussdes
sobre a relacdo entre atlas geografico e o ensino de Geografia na escola. A pesquisa
insere-se nos campos investigativos da Cartografia Escolar, da Geografia ensinada
na escola e dos atlas geograficos escolares. (RODRIGUES, 2018 p. 120).

O autor ressalta também a necessidade de se trabalhar com mais de um tipo de

material didatico, tendo em vista que:

O atlas escolar sozinho ndo atende a necessidade do professor e do aluno, ainda que
nele estejam presentes elementos formativos, com conteddos geogréaficos e
orientacdes para a construcio da aprendizagem. E necessério que estes estejam em
correlagdo com os livros didaticos ou outros materiais voltados para o
desenvolvimento do raciocinio geografico, de modo que, se adequadamente
utilizados, permitem melhor aproveitamento no processo de ensino-aprendizagem.
(RODRIGUES, 2018 p. 43).

Vale ressaltar o grafico apresentado por Rodrigues (2018) o qual sintetiza
didaticamente a classificacdo dos Atlas escolares:

Imagem 4 - Classificacdo dos Atlas Escolares

(Cadastro da Biblioteca Nacional)

[ Classificagao dos atlas escolares }

atlas escolares

L atlas historico escolar j

[ atlas escolar municipal J

( atlas historico-geografico-cultural escolar J—
\

atlas escolar estadual j

[ atlas geografico escolar j

|

[ atlas escolar estadual H atlas gerais }‘(atlas escolar municipal j

Fonte: Rodrigues apud Cadastro da Biblioteca Nacional (2018).
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A dissertacdo de Mestrado de Christiane Fernanda da Costa cujo titulo é
“Representacoes do municipio de Rio Claro — SP: uma leitura da cartografia infantil”
tem 167 paginas e foi defendida no ano de 2015 no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao, sob a orientacdo do professor Jodo Pedro Pezzato da Unesp de Rio Claro — SP, Rio
Claro — SP. Contém as seguintes palavras-chave: Cartografia, mapas, Geografia — estudo e
ensino e Rio Claro (SP). A autora inicia sua pesquisa fazendo um panorama geral da histéria
do mapa e da Cartografia para chegar a seu objetivo de investigar as representacdes da
localidade realizadas por 58 alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica do municipio de Rio Claro — SP.

Costa (2015) elaborou uma pesquisa qualitativa utilizando a metodologia de
observacao participante e a observacdo de indicios (paradigma indiciario), discutindo sobre o
ensino da Geografia e da Cartografia escolar durante o processo de alfabetizacao e letramento.

A Observacdo Participante através da producdo de um caderno de campo, que
envolveu o registro das atividades de estudo do meio com as duas turmas e o

acompanhamento das observacdes. E o Paradigma Indiciério para anélise dos dados
produzidos. (COSTA, 2015, p. 25).

As analises foram realizadas por meio dos registros das representacdes da localidade
incorporadas ao ensino de linguagens diferentes e os resultados foram pautados nas diversas
producdes de textos e mapas mentais que mostraram que 0s alunos se apropriaram dos
elementos do espaco urbano da cidade de Rio Claro — SP.

Portanto, a linguagem cartogréfica foi explorada buscando fazer o aluno refletir o
espaco em que vive. Desta forma, cada traco ou palavra dos registros produzidos e
analisados sdo leituras de mundo a partir da experiéncia de cada sujeito com o
espaco geografico. Foi a partir da producdo de textos e mapas mentais que
conseguimos aproximar as crian¢as do seu espaco de vivéncia, consequentemente

exploramos saberes geograficos e cartograficos no contexto da alfabetizacdo e
letramento na educagdo basica. (COSTA, 2015, p. 120).

A dissertagdo de Mestrado de Gabriela Geron intitulada “Os limites para
compreender o mapa do lugar” foi defendida no ano de 2016 e conta com 151 paginas.
Teve orientacdo da professora Mafalda Nesi Francischett da Unioeste - Universidade Estadual
do Oeste do Parana — campus Francisco Beltrdo — PR. As palavras-chave da investigacao sdo:
ensino de Geografia, anos iniciais e lugar.

O trabalho trata do ensino do conceito de “lugar” por meio de mapas em um 5° ano
do Ensino Fundamental no municipio de Francisco Beltrdo — PR e intenciona retratar a
realidade do ensino e os aspectos geograficos por meio da leitura de mapas. Seu objetivo foi

entender como o aluno de 5° ano faz a leitura do municipio utilizando o mapa. A dissertacdo
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teve como hipétese a escassez de material didatico sobre o municipio de Francisco Beltrdo —
PR e 0 pouco contato dos alunos com materiais didaticos em sala de aula.

A autora analisou os documentos curriculares: Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e as Diretrizes Curriculares Estaduais do Parand para a compreensdo sobre
representacdes cartograficas dos conceitos geograficos de lugar, espaco e limites neles
contidos. Apos, fez uma andlise diagndstica com os alunos para compreender o entendimento
conceitual que eles possuiam sobre o lugar em que vivem e estudam (casa e escola) e como
eles usavam 0s mapas para representar esses lugares: escola, bairro, cidade e Estado.

A autora realizou entrevistas com seis alunos e com uma professora e 0s resultados
apontaram para: “[...] a) falta de conhecimento espacial cartografico dos alunos; b)
necessidade de formacéo continuada de professores dos anos iniciais para trabalhar Geografia;
c) falta de material didatico, especificamente de mapas sobre Francisco Beltrao” (GERON,
2016, p. 8).

Geron (2016) finaliza suas discussdes comentando que a escassez de mapas sobre 0
local, juntamente com a dificuldade para utiliza-los, tanto por parte dos alunos, quanto por
parte dos docentes, se reflete nas producdes dos alunos (desenhos e mapas mentais), o que
corrobora com a hipdtese de que as representac@es cartograficas ndo estdo presentes na pratica
em sala de aula com a frequéncia com que deveriam estar.

Uma das conclusGes da autora é sobre a auséncia pelos alunos do dominio das
nogOes espaciais basicas, tais como a lateralidade e nocdo de distancias, reafirmando a
relevancia da Cartografia Escolar desde a Educacéo Infantil.

A partir da queixa da professora sobre a falta de materiais e de formagéo continuada
especifica em Geografia e Cartografia, Geron (2016) confeccionou um caderno de mapas para
servir como base didatica para os professores nas aulas, o que foi muito bem recebido pelos
docentes.

Geron (2016) encerra sua dissertacdo indicando a necessidade de um Atlas escolar
completo do municipio, o qual trate sobre o ensino do mapa e pelo mapa, de modo que sirva
como material didatico para alunos e professores do Ensino Fundamental 1.

A dissertagdo de Mestrado de Guilherme Macedo Pascal intitulada “Ensino de
Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental: uma perspectiva a partir da analise
dos livros didaticos aprovados pelo PNLD 2013” tem 136 péaginas e foi defendida no ano
de 2016. Teve orientacdo do professor Jorge Luiz Barcellos da Silva da Universidade Federal
de S&o Paulo - UNIFESP, S&o Paulo — SP e conta com as seguintes palavras-chave: Didaticos,

Geografia, Curriculo, Anos Iniciais e Alfabetizagéo.
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E importante destacar que a pesquisa de Pascal (2016), apesar de tratar sobre
conceitos da Cartografia Escolar, tem como foco as politicas de curriculo.

Pascal (2016) examinou trés exemplares de livros didaticos de Geografia aprovados
pelo PNLD 2013 das seguintes colecdes: Colecdo Buriti, Colecdo Apis e Colecdo Mundo
Amigo, buscando entender as mudancas e permanéncias do ensino de Geografia dentro da
construgdo do curriculo.

Foram analisadas as permanéncias das praticas dos circulos concéntricos presentes

nos antigos materiais de Estudos Sociais e da estrutura das obras que possuem uma
analise espacial escalar que parte do individuo projetando-se para a moradia, a rua, a

escola e o bairro. Analisou-se também a presenga de determinados contelidos e
atividades e suas percepcdes de ensino de Geografia. (PASCAL, 2016, p. 8).

A pesquisa concebe a analise dos conceitos de alfabetizacdo e letramento contidos
nos referidos livros didaticos e também sua “[...] apreensdo dentro de outras percepcoes
analisadas por pesquisadores da area da educacdo e da Geografia, a fim de entender os
significados tedrico-metodolédgico dos conceitos” (PASCAL, 2016, p. 8).

O autor discute os conceitos de alfabetizacdo, alfabetizacdo geogréfica, alfabetizacdo
cartografica, letramento e letramento geografico dispostos nas colecdes analisadas.

Pascal (2016, p. 6) chegou a conclusdo de que as cole¢Bes ndo cumprem com 0S
objetivos que pretendem atender, demonstrando um “carater tecnicista a servigo da aquisi¢ao
da linguagem” e “demonstram ser praticantes de um processo de mesclagem que tem origem
em uma construcao curricular com forte permanéncia da préatica dos circulos concéntricos da
perspectiva piagetiana” (PASCAL, 2016, p. 118).

O tecnicismo que declaramos existir nas cole¢gdes dos anos iniciais é mais evidente
quando observamos as propostas em relagdo ao uso da linguagem cartografica.
Apesar da colecdo Projeto Buriti e Projeto Apis ndo enfatizarem de forma veemente
quais sdo as funcbes da linguagem cartogréafica no ensino de Geografia nos anos

iniciais, elas recorrem objetivamente aos Pardmetros Curriculares como forma de
justificarem seu uso. (PASCAL, 2016, p. 103).

O autor encerra sua analise mostrando que

[...] sdo incipientes as propostas dentro do ensino de Geografia que consigam,
concretamente, desenvolver mecanismos onde haja participacdo efetiva dos
maltiplos atores que compde o ambiente escolar na construgdo de livros didaticos
que sejam mais democraticos e correspondam, ou pelo menos se aproximem, das
necessidades dos discentes e docentes das redes publicas. (PASCAL, 2016, p. 122).

A dissertagdo de Mestrado de Suelen Ramos Novack intitulada “O Ensino da
Cartografia a partir das propostas de Alfabetizacdo Cartogréafica nos Livros Didaticos

de Geografia para os Anos Iniciais” tem 128 paginas e foi defendida no ano de 2016. Teve
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orientacdo da Professora Doutora Liz Cristiane Dias da Universidade Federal de Pelotas —
UFPEL, Pelotas — RS e conta com as seguintes palavras-chave: Livros didaticos, Anos
Iniciais, Alfabetizacdo Cartogréafica e Ensino.

Novack (2016) € uma das pesquisadoras que também defende a Alfabetizacdo
Cartografica a partir dos anos iniciais para que a aprendizagem da Cartografia se dé de
maneira mais efetiva.

A autora argumenta que
A construgdo de uma aprendizagem voltada para a aquisi¢do espacial deve ter por
finalidade desenvolver na crianca a sua descentralizacdo espacial, a percepgdo em
relagdo aos espagos e, por fim, a representacdo daquilo que é observado e analisado
a partir da aquisicdo das nocOes de relacdo espaciais (topoldgicas, projetivas e
euclidianas). (NOVACK, 2016, p. 6).

A pesquisa de Novack (2016) teve como objetivo investigar a presenca e
apresentacdo da linguagem cartogréafica em livros didaticos dos anos iniciais e destacar quais
colecdes sdo escolhidas pelas instituicbes pesquisadas, com a intengdo de analisar conceitos
de Cartografia usados pelos docentes na organizacdo dos conteudos do Ensino Fundamental,
além de averiguar, nas colecdes elencadas, as abordagens cartograficas utilizadas pelos
autores.

Dessa forma, a metodologia na qual Novack (2016) se pautou foi a abordagem
qualitativa e os procedimentos utilizados foram: coleta de dados, analise documental (Guia
nacional do livro didatico — PNLD, Diretrizes e pareceres referentes a lei do ensino de nove
anos, PCNs), além de entrevistas com professores de cinco escolas Estaduais de Pelotas - RS
e avaliacdo de cinco livros didaticos, 4 colegdes de livros didaticos aprovados pelo PNLD
2013 e 1 livro didatico regional aprovado pelo PNLD 2010.

As colecBes elencadas para analise foram: Projeto Pitangud, Porta Aberta, A Grande

Aventura, Apis e Rio Grande do Sul — Regional (4° e 5° ano).

Apesar da linguagem cartografica, ou até mesmo a proposta de “alfabetizagdo
cartografica” estar inserida como um objetivo a ser desenvolvido nos anos iniciais
pelas diretrizes e pareceres do Ministério da Educac&o, esse tema ainda é tratado de
forma superficial e fragmentado em uma proposta de ensino de Geografia. Diante
disso, é fundamental o debate sobre o desenvolvimento da alfabetizacdo cartogréafica
para 0s anos iniciais e buscar construir e defender propostas que assegurem préaticas
didaticas que abordem o espaco e a sua totalidade a partir da cartografia como um

instrumento metodoldgico para aprender Geografia. (NOVACK, 2016, p. 6).

Os resultados de Novack (2016) mostram que

A producdo literdria em torno da importancia e necessidade da alfabetizacdo
cartografica é ampla, no entanto, é uma realidade distante das salas de aula do
ensino basico e do ensino superior, sendo para 0s cursos de licenciatura em
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Geografia, como para 0s cursos de licenciatura em Pedagogia. E uma realidade, o
professor (anos iniciais ou anos finais do ensino fundamental) ndo reconhece a sua
espacialidade, dessa forma, ndo consegue desenvolver a espacialidade nas criangas a
partir do seu desenvolvimento cognitivo. (NOVACK, 2016, p. 119).

Além da lacuna na formac&o inicial e continuada, a pesquisa mostrou que os livros
didaticos sdao pouco explorados na sala de aula com a “desculpa” de que servem apenas como
um referencial tedrico. Apesar das falhas contidas nas edi¢cdes das colecBes, é preciso
combater a ideia de que o livro didatico nao ¢ bom “O livro didatico ndo ¢ um vildao nas salas
de aula, mas um recurso necessario para as praticas escolares e, sem duvida, um recurso
fundamental para a continua formag¢ao do professor”. (NOVACK, 2016, p. 119).

Acreditamos ser importante destacar que a dissertacdo de Novack (2016) faz uma
defesa ao uso do livro didatico nas aulas de Geografia, enquanto a dissertacdo de Pascal
(2016) mostra as caréncias deste tipo de material, porém € comum aos autores a defesa da
iniciacdo cartografica ainda nas séries iniciais, o que corrobora com nossos estudos.

A dissertacdo de Mestrado de David Luiz Rodrigues de Almeida “Mapas mentais
para o ensino de Geografia: préaticas e reflexdes em uma escola de Campina Grande —
PB” tem 242 péaginas e teve orientacao do professor Antonio Carlos Pinheiro da Universidade
Federal da Paraiba, Jodo Pessoa — PB. Foi defendida no ano de 2015 e conta com as seguintes
palavras-chave: Ensino de Geografia, Cartografia Escolar, Alfabetizacdo Cartografica, mapas
mentais e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em sua pesquisa, Almeida (2015) discute sobre a importdncia de se considerar
também a alfabetizacdo cartografica no conteddo curricular, além da alfabetizacdo da lingua
portuguesa, a qual, na maioria dos casos, € o foco principal dos curriculos. Destaca a
relevancia da Cartografia Escolar para a leitura do mundo e o uso dos mapas nas préaticas de
ensino da Geografia, principalmente 0 mapa mental, que pode auxiliar na leitura espacial e em
reflexdes fundamentais para a area da Geografia.

O objetivo da pesquisa foi investigar as potencialidades e limitagdes do uso do mapa
mental no ensino de Geografia. O publico alvo da pesquisa consistiu em alunos do 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Campina Grande — PB.
Além da pesquisa com os mapas mentais, Almeida (2015) aplicou questionarios e realizou
entrevistas com a gestora da escola, com as professoras e com 0s alunos.

O resultado apresentado mostrou que a leitura e compreensdo espacial dos alunos,
em relagdo as diferentes escalas estava atrelada aos fatos cotidianos e também aos conteidos

préprios da Geografia, ministrados em sala de aula. Com o recurso dos mapas mentais, a
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compreensdo espacial do lugar se ampliou e consequentemente se fortaleceu a estruturacéo de
Imagens mentais.

Consideramos oportuno retomar aqui os estudos de Richter (2010, p. 27) acerca dos
mapas mentais, quando nos mostra que este tipo de representacdo tem uma “expressao grafica
mais livre”, além de proporcionar ao estudante que insira em um mesmo mapa, todo seu
conhecimento espacial adquirido ao longo de sua trajetoria escolar.

Almeida (2015) finaliza suas discussdes convidando gestores e professores a
considerarem a insercdo de novas metodologias nas aulas de Geografia para superacdo dos
modelos prontos e atividades decoradas, para que se alcance um efetivo pensar espacialmente.

A dissertagdo de Mestrado de Viviane Regina Pires intitulada “O significado da
leitura do espaco por intermédio de proposta de letramento cartografico nos anos
iniciais” tem 143 paginas e foi defendida no ano de 2016. Teve orientacdo do professor
Roberto Cassol da Universidade Federal de Santa Maria — UFSM RS, Santa Maria — RS e
conta com as palavras-chave: ensino de Geografia, letramento cartografico, leitura espacial e
espaco de vivéncia.

Pires (2016) traz em sua pesquisa uma proposta de ensino de Geografia para 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental, com base no letramento cartografico considerando o espaco
de vivéncia (o municipio) como referéncia para a leitura de mapas.

A fundamentacdo teorica da pesquisa foi baseada nos estudos de Jean Piaget para a
compreensdo das habilidades e competéncias dos alunos e o objetivo foi entender a
necessidade do letramento cartografico nos anos iniciais para a formacgdo de alunos “[...]
capazes de ler um mapa enquanto sintese do espago/lugar” (PIRES, 2016, p. 9).

Trata-se de uma pesquisa participante, realizada a partir de oficinas de representacéo
espacial com criangas do quarto ano do Ensino Fundamental de dois municipios distantes 246
km: Agudo — RS e Porto Alegre — RS. Durante a aplicacdo das oficinas foi observado o
processo de letramento para além da decodificacdo de cores e simbolos, ressaltando a
aprendizagem efetiva e a presenca de elementos da subjetividade de cada crianga, 0 que
culminou em diferentes tipos de leitura espacial, de acordo com o conhecimento prévio de
espaco vivido da crianca.

Os resultados de Pires (2016) evidenciaram que as oficinas foram fundamentais
como etapa de discussdes conceituais, sendo uma proposta metodoldgica que permite a
avaliacdo durante o processo.

A aproximagdo dos alunos com seu proprio cotidiano, considerando 0s

conhecimentos que ja possuem, permite que estejam mais inseridos nos conteddos, sendo
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sujeitos ativos e participantes do processo. Neste sentido, a escola e seus profissionais atuam
como mediadores do processo de aprendizagem, e ndo apenas como meros transmissores de
conhecimento, o que faz com que a compreensdo dos contedos escolares se dé de forma mais
eficaz.

A pesquisa de Pires (2016) dialoga com a nossa no sentido de considerar que o
ensino da Cartografia Escolar aconteca desde a Educacdo Infantil, o que se destaca na
passagem na qual destaca

[...] a importéncia da cartografia na escola, e ndo somente na geografia do 6° ano do
ensino fundamental, mas desde a educagdo infantil e os anos iniciais. Compreender
que a lateralidade e a leitura espacial préxima ou distante sdo habilidades
indispensaveis enquanto estruturadoras de pensamento € algo que deve ser discutido

na universidade, na escola e principalmente estar presente nas praticas dos
professores do ensino basico e em suas reflexdes. (PIRES, 2016, p. 127).

A dissertacdo de Mestrado de Débora da Silva Pereira, intitulada “Cartografia: a
linguagem da representacdo espacial e seu ensino-aprendizagem” tem 180 paginas, foi
defendida no ano de 2016 sob a orientacdo do professor Dimas Moraes Peixinho da
Universidade Federal de Goias, campus de Jatai — GO e conta com as seguintes palavras-
chave: linguagem, Cartografia, ensino e aprendizagem.

O objetivo principal da pesquisa de Pereira (2016) foi o de:

[...] analisar o processo de ensino-aprendizagem da linguagem cartogréfica nas aulas
de Geografia, observando, em escolas da rede publica de Jatai-GO, os conteidos no
qual essa linguagem aparece, buscando entender a sua aplicacéo e utilizagdo como

meio de conhecimento na disciplina de Geografia e verificando se ha dificuldades,
por parte dos alunos, em aprendé-la. (PEREIRA, 2016, p. 17).

Os procedimentos utilizados por Pereira (2016) foram: coleta de dados, levantamento
de dados por meio de questionarios semiestruturados em entrevistas com professores e alunos
do 2° Ano ao 9° Ano do Ensino Fundamental de trés escolas municipais do municipio de Jatati,
Goiés e, por fim, resolucdes de exercicios em sala de aula com os discentes para distinguir 0s

niveis de abstracdes individuais em relacdo a linguagem cartogréfica.

Tendo como andlise o livro didatico e as implicacdes que o envolvem, procura-se
realizar uma investigacdo nos livros didaticos do 2° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, divididos em duas fases: 1% destacam-se os do 2° ao 5° ano que
formam as séries iniciais do ensino fundamental; a 22 fase tem-se os do 6° ao 9° ano
que pertencem as séries finais do ensino fundamental. O propdsito deste item é fazer
uma analise sobre os contetdos da linguagem cartografica nos livros de geografia
utilizados na rede escolar (municipal e estadual) da cidade de Jatai-GO (PEREIRA,
2016, p. 71).

A hipotese da pesquisa foi de que os obstaculos no ensino de Cartografia nas séries

iniciais e nas séries posteriores se ddo por conta das dificuldades na compreensdo da
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linguagem cartografica. Os resultados indicaram que os professores nem sempre estdo
preparados para ministrar aulas de Geografia, principalmente os polivalentes, por néo
possuirem formacéo especifica na area e constataram também que “[...] o livro didatico ainda
estd aguém da importancia que ele representa para o aprendizado do aluno, e os professores
nem sempre tém outro material para recorrerem em suas aulas” (PEREIRA, 2016, p. 8).

A dissertacdo de Mestrado de Dulcinéia Cristina Chiapetti, intitulada “O ensino das
relacdes topologicas com criancas dos anos iniciais do ensino fundamental I”” conta com
111 paginas e foi defendida no ano de 2018. Teve orientacdo da professora Mafalda Nesi
Francischett da Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE, campus de
Francisco Beltrdo. As palavras-chave elencadas no trabalho sdo: Ensino de Geografia,
Lateralidade e Direcbes Cardeais.

A pesquisa se justificou

[...] pelo fato de muitas criancas apresentarem dificuldades para compreender as
relagBes topologicas e de relacionar as direces de lateralidade com as cardeais
(direita/Leste, esquerda/Oeste, frente/Norte e atras/Sul). Também pela dificuldade de

ensinar Geografia na educacdo infantil e, consequentemente, pela falta de
importancia dada aos conteudos geograficos. (CHIAPETTI, 2018, p. 6).

A fundamentacédo tedrica da pesquisa de Chiapetti (2018) esta apoiada na Teoria da
Atividade proposta por Leontiev, baseada na relacdo entre quem ensina e quem aprende e nas
concepcdes de Vygotsky para entender a a¢do e a aprendizagem, “[...] COMO processo que
ocorre de fora para dentro e esta repleto de historicidade” (CHIAPETTI, 2018, p. 6) e a
funcdo do professor como mediador, além de Luria para subsidiar o entendimento do conceito
de passagem das atividades no contexto concreto até as categorias abstratas.

A opcdo metodoldgica da pesquisa foi o estudo de caso baseado em Yin (2001) e os
instrumentos escolhidos para a coleta dos dados foram as entrevistas individuais com 114
criancas de cinco e seis anos, cinco docentes e uma coordenadora, realizadas em quatro
escolas municipais de Itapejara D’Oeste/PR.

Durante as entrevistas, foram aplicadas 39 atividades, sendo quatro individuais e
trinta e cinco coletivas. As sequéncias didaticas oportunizaram as criangcas serem sujeitos
ativos na construgdo do conhecimento, dando énfase ao trabalho com conceitos geogréficos:
lateralidade, dire¢des cardeais e representagdes cartogréaficas.

Os resultados de Chiapetti (2018) mostram que

As transformagBes que acontecem no pensamento infantil dependem muito do
convivio escolar, que permite a compreensao dos diversos aspectos que envolvem a

tomada de decisdes frente as situacGes e desafios que precisam da intervencdo de um
mediador, que é o professor. Porém, ao interagir com o0s colegas e com as
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informacdes, 0s colegas também se transformam em mediadores no processo de
construgdo do conhecimento. (CHIAPETTI, 2018, p. 99).

Segundo Chiapetti (2018) os resultados das agdes realizadas mostram que apenas
algumas propostas foram satisfatorias, pois em algumas ndo se obteve o debate entre os
alunos, eles apenas seguiram as etapas propostas pela pesquisadora sem questionamentos e,
mesmo 0s conceitos de Geografia sendo fundamentais nos anos iniciais, em algumas
situacOes da pesquisa percebeu-se que 0s estudantes ndo entendem a importancia do contetdo.
Aqui se destaca o papel do professor como mediador do processo, sem sua figura a
aprendizagem se torna “solta”, sem um objetivo definido.

A pesquisa de Chiapetti também se encontra em consonancia com as anteriores no
sentido de considerar o papel do professor como fundamental no processo de mediacédo para a
aquisicdo dos conceitos da Cartografia, e também pelo fato de entender que este ensino
aconteca desde o inicio da vida escolar, pois sdo conceitos complexos e 0s quais exigem
esforcos tanto por parte dos docentes quanto por parte dos alunos para que tal aprendizagem
se efetive.

Nesse contexto, no proximo topico, apresentamos as pesquisas que unem a

Cartografia Escolar com a etapa da Educacéo Infantil.

4.2.2 Cartografia Escolar na Educacéo Infantil

Neste item, analisamos duas dissertacdes de Mestrado e uma tese de Doutorado as
quais se encontram no escopo da pesquisa em Educacdo e/ou Geografia, atreladas a
Cartografia Escolar na Educacéo Infantil.

Assim, a dissertacdo de Juliasz (2012) versa sobre as representacdes espaciais e
corporais das criancas na fase da pré-escola em relacdo aos conceitos de tempo e espaco € a
dissertagdo de Fasseira (2016) trata sobre a aquisicdo de conceitos da Geografia relativos a
tempo e espaco, por meio de sequéncias didaticas, investigacdo realizada também com
criancas da pré-escola. O tema principal das sequéncias foi o “Sistema Solar”, de modo que
foram trabalhados os conceitos “Dia e noite — interagdo entre o planeta Terra e o Sol”, “Lua e
0 planeta Terra — caracteristicas da Lua e o eclipse” e, “As quatro estacdes do ano —
movimento de translacdo e as interferéncias sobre a Terra”. A tese de Juliasz (2017) faz uma
proposta de referenciais tedricos e metodoldgicos para o desenvolvimento das nogdes
espaciais de criangas entre 04 e 06 anos, ou seja, etapa pré-escolar. Os trés trabalhos tém
muitos pontos em comum, como, por exemplo, o desenvolvimento das nogdes espaciais e

como trabalhar com o ensino de conceitos proprios da Geografia com criancas de 4 a 6 anos.
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Iniciamos as analises com a dissertacdo de Mestrado de Paula Cristiane Strina
Juliasz, a qual se intitula “Tempo, espago e corpo na representac¢io espacial: contribuicées
para a educacio infantil”, foi defendida no ano de 2012 e conta com 180 paginas. Teve
orientacdo da professora Rosangela Doin de Almeida da Unesp, campus de Rio Claro - SP e
suas palavras-chave séo: cartografia escolar, infancia e representagéo espacial.

Segundo Juliasz (2012) sua pesquisa partiu da necessidade de entender como se da a
aquisicdo das nocOes de espaco e tempo pela crianga, pois sdo conceitos que vdo sendo
assimilados aos poucos durante o desenvolvimento e as quais sdo fundamentais para a futura
compreensdo de conceitos especificos da Geografia e da Cartografia.

O objetivo da pesquisa foi organizar um conjunto de atividades de ensino sobre
espaco, tempo e corpo com criancgas de trés a cinco anos de uma escola publica do municipio
de Rio Claro — SP. Para desenvolver as atividades, a autora permaneceu na escola por dezoito
meses, sendo doze deles para realizar as atividades, aplicando a metodologia de pesquisa
participante e utilizando como referéncia o contexto escolar e a cultura da infancia. Os
materiais usados foram brinquedos, musicas, livros infantis e desenhos animados e o registro
se deu por meio de fotos e filmagem (na técnica de minutagem?®), narrativas e producdes das
préprias criangas, sendo as narrativas a base de construcdo da pesquisa por explicitarem o
pensamento e a linguagem.

A referéncia tedrica da autora teve como base principal os estudos de Vygotsky para
a compreensdo da acdo das criancas e os estudos de Liliane Lurcat para compreender o
desenho infantil. Em relacéo ao esquema corporal e aquisi¢cdes de conceitos espago-temporais,
a autora se baseou nos estudos de Le Boulch.

E uma pesquisa que valoriza e da voz as criangas que sio consideradas como sujeitos
participantes e ativos durante a etapa de construcdo da pesquisa. Ao buscar relacionar o
esquema corporal com a aquisi¢do dos conceitos de espaco e tempo, Juliasz (2012) se valeu
de instrumentos presentes na rotina e no imaginario infantil, como os livros, os desenhos
animados e os brinquedos. A partir destes materiais, relacionou as no¢des topolégicas com 0s
referenciais existentes na escola, tornando mais efetivo o processo de construcdo de conceitos.

Para definir as orientagcdes espaciais como direita/esquerda, frente/atras e em
cima/embaixo, partimos dos referenciais do nosso corpo, por exemplo, ao nos

dirigirmos a algum lugar e obtermos como orientagdo “vire a esquerda apds o
seméforo”, tomamos como referéncia nosso corpo e nosso deslocamento no espago,

16 A minutagem faz parte da transcricdo de gravacOes e se refere ao processo de anotar, "minuto a minuto"
pontos de inicio e fim de cada udio. (Fonte: disponivel em:
<http://www.fazendovideo.com.br/dicas/minutagem-2.html>. Acesso em: 01 dez. 2019).
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0 que nos remete a relagdo estreita entre corpo, tempo e espaco (JULIASZ, 2012, p.
14).

A autora apresenta exercicios de esquema corporal que sdo de fundamental
importancia na Educacgdo Infantil, uma vez que eles auxiliam na formacdo da base de
compreensdo de conceitos complexos de localizagdo e orientacdo cartogréafica.

Por meio do desenho animado “Dora, a Aventureira” a autora Se prop0s a realizar
atividades a fim de estimular a organizacao espacial das criangas como auxilio na construgédo
do conceito de mapa. Por meio dos episodios “A Cidade Perdida” e “A Cidade dos
Brinquedos Perdidos”, com especial énfase na cena “A selva desarrumada”, foi possivel
explorar os referenciais de vertical e horizontal.

Apds uma extensa e minuciosa analise dos registros realizados pelas criancas, a
autora defende que:

[...] devemos considerar que uma cartografia pertinente a infancia tem o
compromisso de proporcionar uma ponte entre 0s conhecimentos sistematizados e o
universo da infancia, considerando o conhecimento pratico que as criangas
desenvolvem e o foco na organizagdo espaco-tempo, a partir do desenvolvimento

ndo s6 cognitivo, mas principalmente, das experiéncias corporais e da linguagem.
(JULIASZ, 2012, p. 174).

Sendo fiel a teoria elencada para subsidiar a pesquisa, isto €, a Psicologia historico-
cultural de Vygotsky, a autora encerra suas discussdes mostrando que
Ao dar voz as criangas, o planejamento de atividades passa a ser feito de acordo com
0 que sabem, pois ao ouvi-las, no seu cotidiano, podemos pensar e proporcionar
situacOes que partam de seu contexto histdrico-cultural e que assim, mobilizam seus

pensamentos para resolugdo de problemas, avancando a partir do que ja sabem para
aquilo que saberdo. (JULIASZ, 2012, p. 175).

Ja a dissertagdo de Mestrado de Monica Yohana Alves Fasseira “Cartografia
Escolar na Educacio Infantil: descobrindo o mundo a sua volta” tem 101 péginas e foi
defendida em 2016 sob a orientacdo da professora Andréa Aparecida Zacharias da Unesp,
campus de Rio Claro — SP, conta com as seguintes palavras-chave: Cartografia Escolar,
Ensino, Educacéo Infantil e Geografia.

De acordo com Fasseira (2016), sua pesquisa partiu de sua inquietacdo enquanto
docente na Educacdo Infantil, das observacdes sobre as praticas de outros docentes e da
constatacdo da dificuldade na mediagédo dos conceitos de Geografia e Cartografia presentes no
eixo “Natureza e Sociedade” do RCNE]I, parte integrante do curriculo da Educacao Infantil.

A pesquisa é caracterizada pela autora como de metodologia participante e teve
como objetivo apresentar uma sequéncia didatica com proposicdo de algumas atividades

pedagdgicas para formar planos de aula sobre conceitos cartograficos para pré-escola (04 a 06



146

anos). As observagdes e analises aconteceram em uma turma denominada “Grupo 4” (criangas
de 04 a 06 anos) do CCI (Centro de Convivéncia Infantil) na Unesp de Rio Claro — SP.

Fasseira (2016) se valeu das obras de Vygotsky para entender o pensamento infantil
e sua percepcao espacial e as experiéncias socialmente construidas, por meio da mediacéo de
adultos.

Foram elaboradas atividades que culminaram em uma sequéncia didatica com planos
de aula em que o tema elementar foi o “Sistema Solar”, de modo que foram privilegiados os
0s conceitos de dia e noite, interacdo entre o Sol e a Terra, a Lua e a Terra, caracteristicas da
Lua e eclipse, as quatro estagdes e 0 movimento de translagéo.

Fasseira (2016), assim como Juliasz (2012), apoiadas em Almeida (2009), defendem
que a iniciacdo cartogréafica parte do corpo da crianca como referencial, ou seja, 0 esquema
corporal é fundamental para a aquisicdo das nocdes espaciais. Ao perceber seu corpo como
referencial, a crianca evolui até entender a perspectiva dos objetos e o corpo do outro, uma
vez que “O esquema corporal [...] € a base cognitiva sobre a qual se desenvolve para a
exploragdo do espaco”. (FASSEIRA, 2016, p. 40).

A dissertacdo de Fasseira (2016) tém muitos elementos da dissertacdo de Juliasz
(2012), que, inclusive, faz parte de sua referéncia tedrica. Apos a aplicacdo dos planos de aula
com as criangas, a autora concluiu que o desenho, além de ser uma forma de linguagem e de
interpretacdo das vivéncias, é parte integrante do desenvolvimento espacial dos pequenos e
precisa estar inserido na rotina da Educacado Infantil, bem como indica 0 RCNEI.

Assim, a autora afirma que, com uma sequéncia didatica adequada, é possivel
trabalhar os conceitos geogréficos e cartograficos desde a Educacdo Infantil, respeitando as
dificuldades das criancas e provocando sua curiosidade, e defende que

Ao trabalharmos conceitos geogréficos, desde o inicio do desenvolvimento
intelectual e cognitivo, em conjunto com os aspectos socioculturais, proporcionamos
a compreensdo da dindmica existente entre 0 mundo e a sociedade, o modo de
organizacdo da sociedade em relacdo aos fenémenos da natureza e como isso afeta a

vida humana e, a partir de entdo, como se concretizam essas relacdes no espaco de
vivéncia. (FASSEIRA, 2016, p. 82).

Ao dar prosseguimento em sua dissertacdo de Mestrado de 2012, Paula Cristiane
Strina Juliasz desenvolveu sua tese de doutorado intitulada “O pensamento espacial na
Educacdo Infantil: uma relagéo entre Geografia e Cartografia® que conta com 260
paginas e foi defendida no ano de 2017. Teve orientacdo da professora Sonia Maria Vanzella
Castellar da USP, Séo Paulo — SP, e contém as seguintes palavras-chave: Cartografia Escolar,
Educacao Infantil, Geografia e Pensamento Espacial.
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Juliasz (2017) parte da hipdtese de que, apesar de ja reconhecida a importancia da
sistematizacdo de atividades sobre o pensamento espacial, ainda ha auséncia de referenciais
para seu ensino na etapa da Educacéo Infantil.

Assim, o objetivo principal da tese de Juliasz (2017, p. 9) foi o de propor “[...]
referenciais tedrico metodoldgicos para o conhecimento espacial de criangas de quatro a seis
anos” a partir da questdo norteadora “quais habilidades e conceitos espaciais podem ser
abordados em atividades para o desenvolvimento do pensamento espacial de criancas de 4 a 6
anos?” Para responder essa questao e atingir o objetivo proposto, a autora pretendeu

[...] sondar e analisar a pertinéncia, as possibilidades e a abordagem das nogdes
espaciais na Educacdo Infantil; desenvolver situacdes de ensino, com base nas
teorias norteadoras sobre pensamento espacial, desenho infantil e construcdo de
conceito sob a perspectiva histérico-cultural; compreender os padrdes estabelecidos

nas representacfes graficas realizadas pelas criancas; compreender os dialogos entre
as criangas. (JULIASZ, 2017, p. 9).

Para realizar a investigacdo, Juliasz (2017) propds uma sequéncia de trés atividades
gue trazem como conceito central a Localizacdo, sendo a primeira sobre o espaco de vivéncia
e as outras duas sobre o conhecimento geogréafico distante de vivéncias imediatas.

A anélise se deu por meio de gravacOes de video, transcricdes e mapeamento dos
registros, assumindo a concepc¢do de crianca como sujeito que tem direito ao conhecimento,
bem como da infancia como categoria social.

A autora conclui sua tese mostrando que a palavra € elemento substancial que efetiva
0 ato de pensar, principalmente o pensar 0 espaco e 0 ato de desenhar os quais sdo parte
fundante da iniciacdo cartogréfica, fazendo aqui um paralelo com sua dissertacdo de Mestrado
(JULIASZ, 2012) em que explora o ato de desenhar. Destarte, afirma que hd uma relacdo
direta entre o ensino da Geografia e o aprimoramento do pensamento espacial, considerando a
Cartografia como linguagem que substancializa essa forma de pensar.

Juliasz (2017) encerra suas discussdes defendendo que o conhecimento geografico,
através do pensamento espacial, esteja presente desde a etapa da Educacdo Infantil, por ser
parte fundante e indispensavel para a construcdo do raciocinio espacial e base para as
aprendizagens futuras.

Esta pesquisa se conecta com os estudos de Lopes (2008, 2012, 2013, 2015, 2018),
0s quais consideram a crianga como ser atuante e modificante do espago no qual que vive, isto
é, de modo que possa ser uma crianga ativa que pensa, aprende, reflete, cria e ensina sobre o

espagco.
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Tanto as dissertacdes de Juliasz (2012) e Fasseira (2016), quanto a tese de Juliasz
(2017) estdo em conex@o com nosso entendimento sobre o ensino da Cartografia na Educagéo
Infantil e a construcdo do raciocinio espacial, pois partem da mesma base tedrica
(construtivismo Piagetiano) e buscam em outras (sociointeracionismo de Vygotsky) uma
fundamentacdo para avancar nas discussdes sobre esta etapa do ensino, a qual, por muitos
anos, foi negligenciada, tanto pelas politicas publicas quanto pelas pesquisas académicas, 0
que torna este ramo da Cartografia Escolar parte fundamental que precisa ser considerada e
estudada por profissionais das areas da Educacéo e da Geografia.

No proximo tdpico, analisamos o trabalho elencado a partir da palavra-chave

Raciocinio Espacial.

4.2.3 Raciocinio Espacial

Com a palavra-chave “raciocinio espacial”, encontramos a tese de Doutorado de
Marcia Virginia Pinto Bonfim, intitulada “A Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental no municipio de Barreiras - BA: entre a realidade e as possibilidades”. A
tese tem 230 paginas e foi defendida no ano de 2015, sob a orientacdo da professora Lana de
Souza Cavalcanti, da Universidade Federal de Goias, Goiania — GO. Suas palavras-chave séo:
Geografia Escolar, Formacéo de professores e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O principal objetivo da tese de Bonfim (2015, p. 9) foi “[...] compreender e analisar a
realidade e as possibilidades da Geografia escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental”.
Os atores da pesquisa foram professores de 2° e 3° anos do Ensino Fundamental de uma
escola publica da Rede Municipal de Educagdo do municipio de Barreiras-BA.

Para a construgdo desse objeto de estudo partiu-se, sobretudo, das experiéncias
formativas de pedagogos com o ensino de Geografia, em uma institui¢do publica de
ensino superior na Bahia, buscando entender, no conjunto dos processos formativos,

como se ensina e qual a Geografia se ensina nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. (BONFIM, 2015, p. 9).

A escolha metodoldgica da tese foi a qualitativa - descritiva (LUDKE; ANDRE,

1986; MINAYO, 2002; ANDRE, 2005), a partir dos seguintes instrumentos de levantamento

de dados: pesquisa bibliografica, analise documental, questionario de perguntas abertas,
oficinas tematicas, observacéo e narrativas. A categoria do método foi

[...] a préxis, por meio da observacdo de relacBes, contradi¢des e forma de

organizacdo dos seguintes conceitos-chave: o conhecimento geogréfico; o curso de

pedagogia e formacdo de professores; o Ensino Fundamental nos anos iniciais em
escolas da Rede Municipal de Educacdo em Barreiras-BA. (BONFIM, 2015, p. 9).
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A pesquisa de Bonfim (2015) demonstrou que os conceitos de Geografia nos anos

iniciais do Ensino Fundamental precisam estar dirigidos por uma abordagem que associe a

natureza e a sociedade na construcdo e organizacao do espaco. A autora percebeu que blocos

tematicos e conteudos de Geografia sdo estipulados no curriculo da escola, considerando

temas sobre a paisagem local, o espaco vivido e percebido, fazendo referéncia ao cotidiano do
aluno.

Este estudo evidenciou que o trabalho com a Geografia escolar nos anos iniciais do

ensino fundamental aponta para uma especificidade de vinculo entre a escola, a

realidade vivida e a comunidade, o que confere a esse conteldo escolar uma

importancia significativa para uma educacdo voltada para a cidadania. Esse ensino

de Geografia esta prescrito no SME de Barreiras, com destinacdo de carga horaria

para esse conhecimento, e trata-se de realidade que é verificada na escola estudada.
(BONFIM, 2015, p. 9).

O trabalho duplicado encontrado com esta palavra-chave foi a tese de doutorado de
Paula Cristiane Strina Juliasz, denominada “O pensamento espacial na Educagdo Infantil: uma
relag@o entre Geografia e Cartografia” e defendida no ano de 2017.

No préximo item, trazemos uma analise geral dos trabalhos, suas caracteristicas
principais e as referéncias utilizadas para fundamentar a parte de Cartografia Escolar, foco de

nossa dissertacao.

4.2.4 Andlise geral das teses e dissertacdes
A partir dos dezenove trabalhos analisados podemos tecer algumas
consideracdes:

A maioria dos trabalhos foi defendida no ano de 2016. Em relacdo as dissertagdes,
encontramos uma em 2012, uma em 2013, duas em 2015, seis em 2016 e duas em 2018. Em
relacdo as teses, temos duas em 2010, uma em 2012, uma em 2013, duas em 2015 e uma em
2017, o que indica que, de fato, é recente o interesse por essa temética que, embora
fundamental, por muito tempo esteve negligenciada, ou pouco divulgada, no ambito das
investigacOes académicas.

Em relacdo aos orientadores, Rosangela Doin de Almeida conta com o maior niUmero
de orientacOes: duas dissertagdes de Mestrado e uma tese de Doutorado, seguida por S6nia
Maria Vanzella Castellar e Mafalda Nesi Francischett com duas teses de Doutorado cada uma.
Todos os outros orientadores possuem uma orientacdo cada, sendo Jodo Pedro Pezzato,
Antonio Carlos Pinheiro, Andréa Aparecida Zacharias, Roberto Cassol, Jorge Luiz Barcellos

da Silva, Liz Cristiane Dias, Dimas Moraes Peixinho e Miriam Aparecida Bueno orientadores
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de dissertacdes e Enéas Rente Ferreira, Maria lIsabel Castreghini de Freitas, Marcelo
Martinelli e Lana de Souza Cavalcanti os quais s&o orientadores de teses.

Percebemos que a maioria dos orientadores também faz parte das referéncias
bibliograficas das pesquisas, fundamentando a parte de Cartografia Escolar e Alfabetizacéo
Cartografica, sendo Almeida a autora mais citada.

Em relag&o as Instituigdes de Ensino, a maioria dos trabalhos defendidos é da Unesp,
campus de Rio Claro, totalizando 7 pesquisas, seguida da USP S&o Paulo e da UFG, com trés
pesquisas cada, o que indica uma consolidacdo de um grupo trabalhando de maneira
expressiva com essa tematica. A Unioeste (campus Francisco Beltrdo — PR) possui duas
pesquisas e todas as outras instituicdes de ensino, uma pesquisa cada. Séo elas: UFPB,
UFSM, Unifesp e UFPEL.

Os trabalhos tém em comum a busca por pesquisar a Cartografia Escolar e seus
vieses em escolas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, porém alguns estdo focados
em desenvolver Atlas do municipio como material para enriquecer as aulas de Geografia, pois
foi verificada a falta de didaticos nas escolas pesquisadas. Outros ainda apresentam analises
de colecdes de livros didaticos, comparando conceitos ou procurando problemas estruturais na
edicédo do livro. A maior parte dos trabalhos versa sobre esses temas, ou seja, as discussoes
estdo voltadas para os recursos didaticos fisicos!’ os quais auxiliam os docentes e os discentes
na aquisicao dos conceitos Geograficos e Cartogréficos, tais como mapas, livros didaticos e
Atlas Escolares.

As pesquisas de Lima (2013), Machado-Hess (2012), Faria (2015) e Rodrigues
(2018) tratam especificamente da construgéo de Atlas municipais como material de apoio aos
docentes, mostrando a importancia deste material na constru¢do de conceitos cartogréaficos
nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Os trabalhos tém em comum o fato de
considerarem os Atlas escolares como material fundamental no ensino de conceitos
cartogréficos para as séries iniciais e também a critica da escassez, tanto deste material quanto
de outros tipos de materiais didaticos proprios da Geografia, por exemplo, mapas e globos
terrestres.

Vale enfatizar que um fato que nos chamou a intencao foi termos encontrado apenas
trés pesquisas que unem a Cartografia Escolar com a etapa da Educacéo Infantil: a dissertacédo
e a tese de Juliasz (2012, 2017) e a dissertacdo de Fasseira (2016). Isso nos mostra que essa

area de estudos, comprovadamente essencial, ainda estd “engatinhando” na academia e

17 Recursos didaticos fisicos ou impressos, tal como alguns autores denominam.
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corrobora com nossas conclusdes tedricas acerca da necessidade de ampliacdo deste tema. Os
trés trabalhos que tratam sobre a Educacéo Infantil tém intrinseca ligag&o, pois versam sobre a
aquisicdo de conceitos da Geografia em relacdo a tempo e espaco na Educacdo Infantil e
utilizam a mesma base epistemoldgica, partindo dos conceitos espaciais de Piaget e
analisando o desenvolvimento da aquisicdo de conceitos pela crianga por meio da teoria de
Vygotsky. Também possuem semelhante base tedrica a qual trataremos no tépico 4.2.7.

A maioria dos trabalhos encontrados na busca pela palavra-chave “Alfabetizacdo
Cartografica” se refere ao 6° ano do Ensino Fundamental, algumas ao 7°, 8° e 9° anos e outras
mencionam o nivel do Ensino Médio, portanto ndo foram selecionados. As pesquisas se
baseiam nas idades sugeridas por Almeida (2007, 2011) quando indicam que, mesmo com a
importancia de se iniciar a alfabetizacdo desde a Educacdo Infantil, a idade base para a
compreensdo do mapa em seu sentido literal se da aos 12 anos de idade, ou seja, a partir do
segundo ciclo do Ensino Fundamental (6° ano).

E fato que as pesquisas, em sua maioria, sdo sobre a etapa do Ensino Fundamental I,
porém, ainda assim, muitas citam a importancia de se iniciar a Alfabetizacdo Cartografica
ainda na Educacéo Infantil, o que vai ao encontro da nossa defesa nesta dissertacéo.

Para analisarmos o0s temas principais das pesquisas, no proximo tépico ilustramos as
palavras-chave em uma nuvem de palavras do programa word cloud e agrupamo-las por

temas e similaridade.

4.2.5 Andlise das palavras-chave das dissertacGes e teses
A partir das palavras-chave das pesquisas analisadas, formulamos uma arte para
visualizagdo das palavras que ocorreram com mais frequéncia, a qual denota a recorréncia dos

temas nas investigacoes.



152

Imagem 5 — Recorréncia de palavras-chave nas pesquisas encontradas na BDTD

PraficaDocente
(#lasEscolor

eﬁ’M LinguagemCartoguifica
@w"@’o WI"W

Fonte: imagem elaborada pela autora com base nos resultados da pesquisa (2019).

De acordo com a imagem acima, podemos perceber a similitude entre a maior parte
das palavras-chave das pesquisas analisadas, o que nos permitiu analisa-las em grupos
tematicos, ou seja, da mesma maneira como procedemos com o0s artigos do Dossié de
Cartografia.

E importante ressaltar que determinadas palavras-chave, as quais se referem a tipos
de Atlas e mapas, compareceram em grande parte dos trabalhos analisados, quais sejam: Atlas
Geografico, Atlas Escolar, Mapa, Mapas, Mapas Mentais, Direcbes Cardeais, Orientacdo,

Localizacao.
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Cartografia, Cartografia Escolar, Linguagem Cartografica, Lateralidade,
Alfabetizacdo Cartogréfica, Pensamento Espacial, Representacdo Espacial, Letramento
Cartogréfico e Leitura Espacial sdo conceitos fundamentais do campo da Cartografia Escolar,
as quais também se repetem em grande parte das pesquisas analisadas, o que demonstra a
semelhanga entre os trabalhos elencados.

Prética Docente, Formac&o de Professores, Professoras, Educacéo Infantil, Geografia
Escolar, Geografia, Ensino, Alfabetizacdo, Curriculo, Anos Iniciais, Ensino de Geografia,
Didatica, Ensino e Aprendizagem, Linguagem, Espaco de Vivéncia, Cotidiano, Infancia,
Didaticos, Livros Didaticos, Mediagdo, Pesquisa-acdo sdo as palavras dos trabalhos mais
especificos sobre as pesquisas nas escolas com os docentes e os alunos, de modo que apenas
trés pesquisas sdo relacionadas a etapa da Educacdo Infantil e as outras se encaixam na etapa
do Ensino Fundamental 1.

Vale ressaltar que Sorocaba-SP e Rio Claro — SP sdo palavras que se referem a
localizacdo de duas das pesquisas analisadas, isto é, a tese de Machado-Hess (2012) e a
dissertacdo de Costa (2015).

Diante disso, as palavras-chave que mais compareceram nas pesquisas na BDTD
foram: Cartografia Escolar, Ensino de Geografia, Geografia Escolar, Geografia, Cartografia,
Educagédo Infantil e Anos Iniciais, o que demonstra coeréncia com o foco de nossa
dissertacdo.

Sobre a bibliografia utilizada em cada trabalho, ponderamos que a descri¢éo total das
referéncias bibliograficas das pesquisas deixaria a leitura menos fluida se analisadas
individualmente, portanto, preferimos considerar somente as referéncias de base
epistemoldgica e as que tratam sobre a Cartografia Escolar, especificamente em cada

pesquisa. Essas analises estdo agrupadas em um tépico préprio, descrito, a seguir.

4.2.6 Referéncias utilizadas para fundamentar a tematica da Cartografia Escolar nas pesquisas
analisadas

Neste tdpico, discorreremos sobre as referéncias bibliograficas utilizadas pelos
autores dos trabalhos (07 teses de Doutorado e 12 dissertacGes de Mestrado) analisados, bem
como sobre a fundamentacdo epistemoldgica em que se basearam em suas investigacdes cuja
tematica versava sobre Cartografia Escolar.

Para construir sua tese de Doutorado nomeada “Uso do Google Mapas como
recurso didatico para mapeamento do espaco local por criancas do Ensino Fundamental

I da cidade de Ouro Fino/MG”, Raquel Alves Fonseca (2010) se fundamentou em obras de
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Piaget (1967, 1990), Piaget e Inhelder (1993), Ausubel (1980), Leontiev (2005), Luria (2005a,
2005b), Vygotsky (2003, 2005, 2008) e Wallon (2007), ou seja, construiu sua epistemologia
com base no construtivismo e na Teoria Histdrico-Cultural, fazendo contrapontos entre as
teorias. E pertinente destacar que observamos essa metodologia na maioria dos trabalhos
analisados. Especificamente sobre a Cartografia Escolar, Fonseca (2010) utilizou obras de
Almeida e Passini (1989), Almeida (1994, 2004, 2007), Callai (2002), Livia de Oliveira
(1985), Passini (1994) e Castellar (1996), os quais sdo autores base da Educacdo Cartografica
brasileira.

Em sua tese de Doutorado intitulada “Corrida de orientacio: uma proposta
metodolégica para o ensino da Geografia e da Cartografia” de 2010, Elka Paccelli
Scherma se fundamentou na Teoria Historico-Cultural de Vygotsky (1987, 1994, 2000). A
autora utilizou os seguintes autores para compor sua fundamentacdo em Cartografia Escolar:
Almeida (1994, 2001, 2007), Almeida, Sanches e Picarelli (1996), Almeida e Passini (1989),
Archela (2006, 2007), Callai (1995, 2003), Francischett (2000, 2004), Katuta (2000, 2002),
Martinelli (1991, 2007), Livia de Oliveira (1972, 1977, 2006, 2007), Paganelli (1982, 2007),
Passini (1996, 2001, 2007) e Simielli (1986, 1993, 2007), seguindo a mesma linha de
raciocinio de Fonseca (2010).

Para compor sua dissertagdo de Mestrado denominada “Atlas escolar de Sumaré
(SP): os saberes produzidos nas praticas pedagdgicas cotidianas de uma professora do 4°
ano do Ensino Fundamental”, Alexander da Silva Lima (2013) se valeu de uma
epistemologia baseada nos conceitos de mediacdo e afetividade com base em Wallon (2010),
utilizando também outros autores que estudaram o tedrico, além de uma obra de Vygotsky
(1991). Em relacdo a Cartografia Escolar, Lima (2013) citou Almeida e Passini (1989),
Almeida (2006, 2008, 2011), Castellar (2011), Le Sann (2008), Martinelli (2011), Oliveira Jr.
(2011), Livia de Oliveira (2008) e Passini (2012).

Waldiney Gomes de Aguiar (2013), em sua Tese de Doutorado denominada “O
processo de aprendizagem da Cartografia Escolar por meio da situacdo didatica”, se
fundamentou em textos sobre Didatica escolar, além da epistemologia genética de Jean Piaget
(citado por outros autores). Para fundamentar a parte sobre Cartografia Escolar, Aguiar (2013)
utilizou Almeida (2001), Board (1977), Callai (2009a, 2009b, 2012), Castellar (2003, 2005,
2009), Castellar e Moraes (2012), Martinelli (2007), Livia de Oliveira (1978, 2002, 2007),
Paganelli (2007), Passini (1994) e Simielli (2007, 2001).

A tese de doutorado de Elizabeth de Souza Machado-Hess, defendida em 2012, se
intitula “Uma proposta metodologica para a elaboracéo de Atlas escolares para os anos
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iniciais do Ensino Fundamental: o exemplo do municipio de Sorocaba - SP” e esta
fundamentada em obras de tedricos como: Piaget (1974), Piaget e Inhelder (1993), Milton
Santos (1994a, 1997, 1996a, 1982, 1994b, 1996b, 1994c, 2005, 1996¢c, 2000), Vygotsky
(2009) e Wallon (1979). Sua fundamentacdo em Cartografia Escolar se ancora em Ligia
Aguiar (2012), Valéria Aguiar (1997, 2011), Ary Almeida (1968), Almeida e Passini (1994),
Rosangela Doin de Almeida (2001, 2011, 2010), Almeida, Sanches e Picarelli (1995),
Anderson e Vasconcellos (1995), Callai e Callai (1998), Castellar (2007, 2011), Dias (1988),
Felbeque (2001), Ferreira (1998, 1995), Ferreira e Martinelli (1997, 2004), Fonseca e Oliva
(1999), Francischett (2007), Freitas (2011), Freitas e Garcia (2003), Lastoria (2002, 2007,
2008), Lastoria e Mello (2008), Lastoria e Mizukami (2004), Le Sann (2001, 2002a, 2002b,
1997, 1995), Le Sann, Torres e Ferreira (1993), Lopes e Vasconcellos (2005), Machado-Hess
(2001, 1999a, 1999b, 1999c, 1997, 1998), Maio (2001), Marques e Galo (2008, 1997),
Martinelli (2011a, 2011b, 1999a, 1999b, 1998, 2003a, 2003b, 2005a, 2005b, 2011, 2006,
2008), Martinelli e Ferreira (1995), Narskikh (1963), Livia de Oliveira (1978, 2010, 1985),
Oliveira e Almeida (1999, 2000), Paganelli (1995, 1993, 1985), Passini (1994), Passini e
Pezzato (1999), Peleteiro (1998), Picarelli, Sanchez e Almeida (1995), Santos (1987, 1991),
Sausen (2008), Silva e Frezza (2010), Simielli (1986, 1995, 1999, 1983, 2001, 2006),
Tsujioca e Passini (2009) e Wiegand (2002, 2006).

Nesse sentido, a titulo de esclarecimento, ressaltamos que Machado-Hess (2012) € a
autora que se utilizou da maior quantidade de obras para fundamentar sua pesquisa, e também
€ muito citada em obras posteriores a sua Tese.

Maria do Carmo Carvalho Faria defendeu a seguinte tese de doutorado: “A pesquisa
participante na elaboracdo de Atlas Municipal Escolar: a experiéncia do Atlas de
Apucarana-PR” no ano de 2015 e se fundamentou em: Paulo Freire (1984, 2000), Milton
Santos (1997, 1998) e Dermeval Saviani (1996, 2009), ou seja, a autora se baseou em uma
linha de pensamento baseada na Pedagogia Histdrico-Critica. Para compor sua fundamentacédo
em Cartografia Escolar, se valeu de obras de Aguiar (2011), Almeida e Passini (1992),
Almeida e Gongalves (2008), Almeida e Almeida (2015), Almeida (2001, 2008, 2012, 2010,
2011), Castellar (2005), Felbeque (2001), Lastéria (2013), Lastoria e Fernandes (2012), Le
Sann (2011, 2002, 2003, 2011b, 2012a, 2012b, 20133, 2013b), Lima e Rosa (2010), Martinelli
(2001, 2014, 2011), Livia de Oliveira (1978, 2005, 2011), Paganelli (2011), Passini (1994,
1999, 2008), Passini e Pezzato (1999), Passini e Sa (2009), Pezzato e Passini (2003), Simielli
(1993, 2007) e Vieiro (2002).
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A dissertacdo de Mestrado de Icaro Felipe Soares Rodrigues intitulada “Atlas para
ensinar e aprender Geografia: o que faz deles escolares na construgdo do raciocinio
geografico” foi defendida no ano de 2018 e tal autor se utilizou dos seguintes referenciais
para compor suas analises de Cartografia Escolar: Almeida (1994, 2000, 2003a, 2008a,
2008b, 2003b, 2017, Regina Almeida (2014, 1993, 2017, 2009), Boligian (2010), Bueno
(2008), Callai (2005, 2010, 2013), Castellar (1996, 2015), Castrogiovanni (1990), Duarte
(2016), Le Sann (1989, 2012), Machado-Hess (2012), Martinelli (1999, 2002, 2008),
Martinelli e Machado-Hess (2014), Miranda (2008), Livia de Oliveira (1978, 2008), Paganelli
(1982), Richter (2010, 2018) e Simielli (1987, 2006, 2008).

Christiane Fernanda da Costa (2016) em sua dissertacdo de Mestrado intitulada
“Representacdes do municipio de Rio Claro — SP: uma leitura da cartografia infantil”
fundamentou-se em Paulo Freire (1989) e nos seguintes autores da Cartografia Escolar:
Aguiar (2013), Almeida (2003, 2011, 2010, 2014), Archela, Gratdo e Trostdorf (2009), Callai
(2005), Castellar (2011, 2013), Francischett (1997), Girardi (2006), Gurudi e Cazetta (2015),
Kaercher (2006), Kozel (2006), Lopes (2012), Miranda (2005), Pinheiro (2006), Richter
(2011), Rios, Portugal e Oliveira (2012) e Seemann (2012, 2013, 2001), Sena e Nufies (2015).
Vale destacar que encontramos algumas semelhancas entre nossa dissertacao e este trabalho,
que, além dos autores mais tradicionais, também cita Lopes (2012) e Seemann (2012, 2013,
2001), ou seja, percebemos um avanco na busca de novas teorias que acrescentem
conhecimento a area da Cartografia Escolar.

A dissertacdo de Mestrado de David Luiz Rodrigues de Almeida a qual se denomina
“Mapas mentais para o ensino de Geografia: praticas e reflexdes em uma escola de
Campina Grande — PB” foi defendida no ano de 2015 e estd fundamentada em Bahktin
(2012), Piaget (2007), Piaget e Inhelder (1993) e Vygotsky (1998). E para compor as
referéncias em Cartografia Escolar, o autor utilizou David Almeida (2012, 2014), Rosangela
D. de Almeida (2010, 2011), Almeida e Passini (2010), Andreis (1999), Archela, Gratdo e
Trostdorf (2004), Borba e Oliveira (2012), Callai (2005, 2013), Castellar (2000),
Castrogiovanni e Costella (2006), Castrogiovanni, Rossato e Camara (2011), Francischett
(2004, 2012), Galvao e Kozel (2008), Girardi (2005), Gomes e Vargas (2011), Katuta (2001),
Kozel (2002, 2005, 2008), Le Sann (2011), Lopes (2012), Miranda (2005), Nogueira (2006),
Livia de Oliveira (1978), Thales Oliveira (2010), Passini (2012), Pinheiro (2005), Racine,
Raffestin e Ruffy (1983), Richter (2004, 2010, 2013), Rocha (2007), Santos (2011) e Simielli
(2006, 2008).
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Em sua dissertagdo de Mestrado nomeada “Os limites para compreender o mapa
do lugar” e defendida no ano de 2016, Gabriela Geron se fundamentou em Bahktin (2006),
Luria (1986) e Vygotsky (1982, 1991, 2000, 2005). Além disso, para a parte sobre Cartografia
Escolar, autora se baseou em autores como: Callai (1995, 1998), Castro (1992, 2000),
Castrogiovanni e Goulart (1990), Castrogiovanni (2000), Costa (2012), Francischett e
Matushima (1996), Francischett (2002, 2004, 2007, 2008, 2009, 2010, 2012, 2014, 2015),
Francischett e Marquesan (2008), Francischett, Pires e Biral (2012), Geron (2012, 2013),
Geron e Francischett (2013), Katuta (1997, 2000, 2001), Martinelli (1988, 1991, 2003, 2007,
2008), Martinelli e Pedrotti (2001), Martinelli e Machado-Hess (2014), Livia de Oliveira
(1977, 2007) e Racine (1983).

A dissertagdo de Mestrado de Viviane Regina Pires intitulada “O significado da
leitura do espaco por intermédio de proposta de letramento cartografico nos anos
iniciais” foi defendida no ano de 2016 e esta fundamentada em: Piaget (1970, 1971, 1973,
1977, 1998a, 1998b, 1998c, 1998d, 1998e, 1998f, 1998g, 1994, 1999), Piaget e Inhelder
(1982, 1993) e Bauman (2003). A parte de Cartografia Escolar se baseia em: Almeida (2001),
Almeida e Juliasz (2014), Almeida e Passini (2002), Archella (2000), Callai (2005, 2000,
2013), Castellar (2005a, 2005b), Castellar e Vilhena (2012), Castrogiovanni (1995, 2013,
2000, 2011, 2015), Costella (2014, 2008, 2013, 2015, 2012), Kozel (2007), Passini (1994,
2012) e Simielli (1987).

Guilherme Macedo Pascal defendeu sua dissertacdo de Mestrado denominada
“Ensino de Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental: uma perspectiva a partir
da analise dos livros didaticos aprovados pelo PNLD 2013” no ano de 2016 e se
fundamentou em autores que tratam sobre a alfabetizacdo e livros didaticos com base em
Apple e poucos foram os autores por ele citados os quais eram especificamente da area da
Cartografia Escolar, sdo eles: Almeida (2011), Almeida e Passini (1994), Callai (2005, 2003),
Castellar (2005), Castrogiovanni (2000), Marques (2008, 2009) e Schéffer (2003). Essa
especificidade de Pascal se deu por conta da ampla discusséao relacionada aos livros didaticos
e sobre o conceito de alfabetizacdo da lingua portuguesa, que se sobressai em relacdo a
discussdo sobre a Cartografia Escolar e a Alfabetiza¢do Cartografica.

Na dissertagdo de Mestrado de Suelen Ramos Novack, de 2016, intitulada “O
Ensino da Cartografia a partir das propostas de Alfabetizacdo Cartografica nos Livros
Didaticos de Geografia para os Anos Iniciais” encontramos a base epistemologica
fundamentada em Piaget e Inhelder (1993) e em Vygotsky (1991). E a base de Cartografia
Escolar fundamentada em: Almeida (2008), Almeida e Passini (1998, 2006), Boligian e
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Almeida (2003), Callai (2013, 2011, 2001), Castellar (2012, 2011, 1999, 2005),
Castrogiovanni (2000), Costella (2008), Katuta (1997), Le Sann (2011), Lima e Kozel (2009),
Schéffer (2005), Novack (2014), Livia de Oliveira (2008, 1978), Paganelli (1982, 2008),
Passini (1979), Richter (2011), Santos e Moro (2007) e Simielli (2008, 1986). Apesar de
também discutir sobre os livros didaticos, Novack (2016) faz uma apresentacdo mais
especifica sobre os conceitos cartograficos, o que diferencia suas referéncias das de Pascal
(2016).

A dissertacdo de Mestrado de Débora da Silva Pereira, intitulada “Cartografia: a
linguagem da representacgéo espacial e seu ensino-aprendizagem”, foi defendida no ano de
2016 e estd fundamentada em: Bakhtin (2003), Barthes (1976) e Vygotsky (1979).

Ja sobre Cartografia Escolar, a autor se valeu de obras de Albuquerque, Gomes e
Santos (2013), Almeida (2007, 2010), Almeida e Passini (2002, 2011), Callai (2005),
Castrogiovanni, Callai e Nestor (2000), Castrogiovanni e Costella (2006), Francischett (2001,
2010), Koga (2011), Katuta (1997, 2000), Le Sann (2009), Marques (2013), Martinelli (2011,
2003, 2010), Oliveira e Romao (2013), Passini (2012, 1998, 2001, 2008), Pissinati e Archela
(2007), Pereira (2015), Santos (2011, 2013, 2009), Silva (2013) e Simielli (1996, 1995).

Dulcinéia Cristina Chiapetti defendeu a dissertagdo de Mestrado nomeada “O ensino
das relacdes topologicas com criancas dos anos iniciais do ensino fundamental I’ no ano
de 2018, na qual se fundamentou na Teoria Histdrico-Cultural, com base nas obras de
Leontiev (1978, 2005), Vygotsky (2009, 2001, 1987, 2010, 1989, 1998, 1984, 2000, 2004,
2005) e de outros autores que citam Vygotsky e a Teoria Historico-Cultural. Os autores
citados por Chiapetti (2018) na parte sobre Cartografia Escolar sdo: Almeida e Passini (2002),
Archela (2001), Callai (2005, 2016), Callai e Callai (1996), Francischett (2012, 2009, 2014,
1998), Santos (2013), Simielli (2007) e Toso (2015).

Em relacdo aos trés trabalhos que unem a Cartografia Escolar com a etapa da
Educacdo Infantil, encontramos muita similaridade com nossa base teorica, como, por
exemplo, na dissertacdo de Mestrado de Paula Cristiane Strina Juliasz (“Tempo, espaco e
corpo na representacdo espacial: contribuicées para a educacdo infantil”) a qual foi
defendida no ano de 2012 e esta fundamentada em: Piaget (1946, 1975, 1998), Piaget e
Inhelder (1993), Luria (2001) e Vygotsky (1998, 2001, 2007, 2009, 2011). A autora também
realizou uma linha de raciocinio partindo da importancia de considerarmos o0s escritos de
Piaget e sua epistemologia genética, porém trazendo os elementos da Teoria Histérico-
Cultural de Vygotsky para entender os processos histdricos e culturais que permeiam o ensino

nas escolas.
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Para a parte especifica sobre a Cartografia Escolar, Juliasz (2012) se valeu das obras
de Almeida (1994, 2009a, 2009b), Almeida e Passini (2000), Carter (2009) e Lopes e
Vasconcellos (2005).

Na dissertacdo de Mestrado de Monica Yohana Alves Fasseira intitulada
“Cartografia Escolar na Educac¢io Infantil: descobrindo o mundo a sua volta” e
defendida em 2016, encontramos toda a base tedrica fundamentada em Vygotsky (1993, 1998,
2000, 2007) e em autores sobre Cartografia Escolar, quais sejam: Almeida (2003, 2008,
2011), Almeida e Juliasz (2014), Almeida e Passini (1999), Callai (2008, 2012), Castellar
(1996, 2005), Cazetta e Almeida (2002), Juliasz (2012), Katuta (2001), Lopes (2008),
Martinelli (2005), Melo, Oliveira e Souza (2011), Livia de Oliveira (1964, 1967, 1977, 1978,
2007), Oliveira e Machado (1975), Passini (2007), Simielli (1999, 2007), inclusive citando
Juliasz (2012), a dissertacdo ja descrita anteriormente. Sdo trabalhos muito similares, porém
com abordagens teéricas um pouco distintas.

Paula Cristiane Strina Juliasz desenvolveu sua tese de doutorado intitulada “O
pensamento espacial na Educac¢io Infantil: uma relag¢io entre Geografia e Cartografia”
e defendeu no ano de 2017. A tese de Juliasz (2017) estd fundamentada na Teoria Historico-
Cultural, com obras de Luria (2001), Marx e Engels (1987) e Vygotsky (1998, 2009a, 2009b,
2012), além da epistemologia genética de Jean Piaget (1978), Piaget e Inhelder (1982, 1993) e
também na Sociologia da Infancia, com textos de Corsaro (2011) e Sarmento (2003, 2008).
Para a parte sobre Cartografia Escolar, Juliasz (2017) se valeu de obras dos seguintes autores:
Almeida, R. A. (2009), Almeida, R. D. (1994, 1999, 2009), Almeida e Almeida (2012, 2014),
Almeida e Vasconcellos (1995), Almeida e Juliasz (2014), Almeida e Passini (2013),
Bogossian (2013), Castellar (2011), Castellar e Vilhena (2011), Compiani (2013), Dalke
(1998), Duarte (2016), Frigério (2009), Juliasz (2012), Lastoria, Moraes e Fernandes (2013),
Loch (1995), Medeiros (2012), Meneguette e Eugénio (1996), Moraes (2012), Moreira
(2013), Livia de Oliveira (1978), Paganelli (1982, 2011), Passini (1999), Passini, Almeida e
Martinelli (1999), Richter (2012) e Simielli (2002). Percebemos que a pesquisadora utilizou
alguns teoricos renomados, como Almeida, Castellar e Livia de Oliveira, porém também se
valeu de autores ndo tdo conhecidos no Brasil, como Dalke e Loch, o que enriquece as
discussdes em seu trabalho.

Sobre a palavra-chave “raciocinio espacial”, encontramos a tese de Doutorado de
Marcia Virginia Pinto Bonfim a qual se denomina “A Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental no municipio de Barreiras - BA: entre a realidade e as possibilidades”,

defendida no ano de 2015. A tese de Bonfim esta fundamentada em Gramsci (1995), Lefebvre
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(1983, 2001, 2004) e Vygotsky (2009), de modo que suas discussdes possuem um carater
mais filoséfico. Para fundamentar a parte sobre Cartografia Escolar, a autora utilizou obras de
Almeida e Passini (2000), Almeida (2001), Callai (1996, 2001, 2010, 2011a, 2011b),
Castellar (2005, 2010a, 2010b), Castrogiovanni (2006), Moraes (2008) e Simielli (1986,
1993), os quais sdo autores basilares e fundamentais desta tematica.

E preciso tecer algumas consideracdes sobre as referéncias que encontramos nos
trabalhos analisados. Sobre os autores mencionados para fundamentar a parte de Cartografia
Escolar, constatamos que Rosangela Doin de Almeida € a que mais comparece nas referéncias
das pesquisas analisadas, com diferentes livros e artigos, e s6 ndo esta presente na dissertacao
de Geron (2016).

Almeida e Passini apresentam um titulo de livro com diferentes edi¢cfes e sdo as que
comparecem em segundo lugar como mais citadas. Simielli, Paganelli, Passini, Callali,
Castellar e Livia de Oliveira também s&o citadas em quase todos os trabalhos, seguidas por
Martinelli, Lastoria, Francischett, Katuta, Le Sann e Castrogiovanni. Esses autores tém em
comum o fato de estarem a frente das pesquisas sobre Cartografia Escolar desde que o tema
comecou a ser estudado no Brasil. Livia de Oliveira como pioneira do assunto também ¢é
citada na maioria das pesquisas e decidimos manter seu nome completo, diferentemente dos
outros autores citados, como forma de reconhecimento de seu importante trabalho,
vanguardista no Brasil.

Machado-Hess, Lopes, Lopes e Vasconcellos, Richter, Juliasz, Costella, Kozel,
Cazetta, Schéaffer e Archella aparecem em alguns trabalhos pontuais e mais recentes.

Lopes, Vasconcellos, Richter e Juliasz sdo pesquisadores contemporaneos que vém
se esforcando para unir as pesquisas em Cartografia Escolar com a teoria de Vygotsky
(Psicologia Histdrico Cultural), fundamentados na teoria critica de Karl Marx.

Juliasz e Lopes unem a Teoria Historico-Cultural com os fundamentos da Sociologia
da Infancia, ou seja, Corsaro e Sarmento. Lopes vai além ao sugerir pesquisas e estudos sobre
a Geografia da Infancia, termo criado e trabalhado em seu Grupo de Pesquisas, GRUPEGI.

Alguns autores aparecem citados apenas uma vez, como Oliveira Jr., Board, Marques
e Galo, Peleteiro, Sausen, Wiegand, Vieiro, Seemann, Toso, Carter e Loch, a maioria
internacionais, portanto, ndo estdo em lingua portuguesa e os autores utilizaram obras
originais, e ndo traducdes.

Sobre as referéncias epistemoldgicas, podemos constatar que a pesquisa em
Cartografia Escolar surgiu com uma base construtivista muito intensa, isto é, suas bases

iniciais foram obras de Piaget e seus colaboradores acerca das noc¢des espaciais e as fases de
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desenvolvimento motor das criangas. Com o passar dos anos e 0 avango das pesquisas, alguns
autores comecgaram a associar Wallon e Ausubel em seus estudos e, mais recentemente,
Vygotsky e seus colaboradores, principalmente Luria. Nos ultimos cinco anos, as pesquisas
qgue unem Cartografia Escolar com a Teoria Histdrico Cultural estdo em voga, assumindo a
maioria das publicacdes da area, e ainda mais recentes sdo as investigacdes que unem essas
duas tematicas com a Sociologia da Infancia, esta Gltima, particularmente, fazendo referéncia
principalmente a etapa da Educacéo Infantil.

Nesse contexto, iSsO nos mostra a importancia de sempre buscar novas fontes de
pesquisa, novas teorias, outros autores, porém sem desconsiderar a base fundante, a qual é
essencial para respaldar os novos conhecimentos.

No proximo tépico trazemos um resumo geral sobre o VIII Coldquio de Cartografia
para Criancas e Escolares, do ano de 2013, pontuando brevemente sobre os trabalhos
publicados nos Anais do evento os quais unem a Cartografia Escolar com a Educacgéo Infantil

e 0 Ensino Fundamental 1.

4.3 Panorama geral sobre o evento “Coloquio de Cartografia para Criangas e Escolares”

Neste tdpico, trazemos um panorama geral sobre um evento referéncia para a
Cartografia Escolar do Brasil, ou seja, o “Coloquio de Cartografia para Criangas e Escolares”.
Este evento existe desde 0 ano de 1995 e sua primeira edi¢cdo ocorreu na UNESP de Rio Claro
- SP.

Os primeiros estudos sobre a Cartografia infantil no Brasil, que comecaram a ser
reunidos e discutidos nas edi¢cdes do Coloquio, remetem as obras de Jean Piaget, como nos
mostra Cazetta (2018, p. 167-168):

O escopo dos estudos desse grupo de pesquisadoras tinha, na faixa etaria abrangida
pela educacdo infantil, o eixo empirico de suas préticas investigativas realizadas até
entdo, com a finalidade de compreender como o espaco era concebido, representado
e projetado pelas criancas no plano bidimensional do papel. Tais estudos
assentavam-se no registro tedrico piagetiano acerca da psicogénese das operacées
espaciais na crianga. Essas pesquisas operaram como farol nos desdobramentos dos
estudos posteriores, incorporando investigacOes realizadas em dmbito escolar, desde
as séries iniciais do ensino fundamental aos trés anos do ensino médio da Educacao
Basica, de modo que a partir do IV Coloquio o adjetivo escolar foi incorporado ao
titulo do evento, ampliando o escopo das pautas do referido evento.

Como indicado anteriormente por Cazetta (2018), a palavra “escolar” sé foi
incorporada ao Coloquio a partir da quarta edicdo. Em relacdo aos trabalhos publicados nos
anais das seis edigdes do evento, Almeida e Almeida (2014), agruparam-nos em quatro

tematicas, quais sejam:
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- Representacdo do espaco, que inclui conteldos de cunho tedrico a respeito da
representacdo espacial pela crianca, linguagem cartografica, mapas mentais e
representacdo de conceitos socio-espaciais;

- Metodologia de ensino, que envolve contelidos tedrico-praticos voltados para a
busca de caminhos didaticos no ensino da cartografia escolar, incluindo iniciacdo
cartografica (alfabetizacdo cartografica), educacdo especial (deficiéncia visual) e
ensino-aprendizagem de habilidades e conceitos especificos da cartografia nos trés
niveis da Educacéo Basica;

- Tecnologias e producdo de materiais didaticos cartograficos, incluindo trabalhos a
respeito de atlas escolares, maquetes, cartografia multimidia, mapas e internet,
educacdo a distancia, sensoriamento remoto e geoprocessamento;

- Formacdo de professores e curriculo, incluindo pesquisas sobre saberes e préaticas
docentes, cotidiano escolar, cultura, curriculo e formacdo de professores.
(ALMEIDA e ALMEIDA, 2014, p. 889 apud CAZETTA, 2018, p. 173).

Almeida e Almeida (apud Cazetta 2018) publicaram um quadro que relaciona a

quantidade de trabalhos apresentados de acordo com temas, nas edicOes do evento:

Quadro 9 - Trabalhos publicados nos anais das nove edi¢bes do Coldquio de Cartografia

para Criancas e Escolares (em nimeros absolutos)®®
EDICOES DO COLOQUIO
TEMA I " 11 v v VI VI VIl
Representacéo do 4 4 6 22 6 5 48 39
espaco
Metodologia de 11 16 2 16 19 18 7 5
ensino
Tecnologias e 1 8 14 37 13 12 24 21
Materiais didaticos
Cartografia e 1 0 4
Educacéo néo-
formal
Formagao de 1 2 0 2 8 4 13 19
professores e
curriculo
Total 17 | 30 22 77 46 39 92 88

Elaborado por Cazetta (2018, p. 174)%.

Diante disso, 0s numeros absolutos presentes no quadro anterior demonstram as
tematicas mais pesquisadas em relacdo ao ensino de Cartografia no Brasil nos anos nos quais
ocorreu o Coloquio. Em nossa pesquisa, haviamos elencado analisar as trés ultimas edicGes

do evento, porém, no que diz respeito a Ultima edicdo de 2018, os Anais ainda ndo foram

18 Optamos por manter o mesmo titulo escolhido pela autora e também a observagao.
19 Obs.: Quadro elaborado a partir de Almeida e Almeida (2014, p. 890).
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publicados. Diante disso, analisamos a edi¢do de 2016 pela publicacdo do Dossié da Revista

EDUGEQ, assim, nos cabe analisar, neste item, a edi¢do do ano de 2013.

4.3.1 VIII Coloéquio de Cartografia para Criangas e Escolares ‘“Para quem e para que a

Cartografia Escolar: experiéncias e campos de saberes”

De acordo com o texto apresentado no site do evento®, a primeira edicdo do

“Coloquio de Cartografia para Criangas ¢ Escolares” aconteceu em 1995 na UNESP- Campus

de Rio Claro e, desde entdo, vem se concretizando como “espago privilegiado para trocas de

experiéncias, articulacdo e fortalecimento de grupos e de linhas de pesquisa, discussdo e

questionamentos”, o que permite novos rumos para esta area de pesquisa.

Sobre o evento de 2013, Almeida e Almeida (2014, p. 894) nos mostram que:

[...] o VII Coléquio de Cartografia para Criangas e Escolares, realizado na
Universidade Federal de S&o Jodo Del Rei, em 2013, prop6s como eixos tematicos:
curriculo, formacdo de professores e praticas educativas; tecnologia e linguagens na
cartografia; ConcepcOes tedricas e metodoldgicas. Acrescentou discussdes no
sentido da visdo multidisciplinar posta no evento anterior, bem como iluminou
novos passos para o futuro como a busca da identidade da cartografia no curriculo
escolar, o fortalecimento da posicdo brasileira na Comissdo Cartografia e Criancas
da ICA (o Brasil é o pais que tem maior nimero de participantes) e a divulgagdo dos
concursos de mapas por escolares.

O VIII Coloquio, realizado na Universidade Federal de Sdo Jodo DelRei - UFSJ —

MG de 14 a 17 de outubro de 2013, teve como tema “Para quem e para que a Cartografia

Escolar: experiéncias e campos de saberes”, e o objetivo de:

[...] engajar os potenciais educativos da imaginagdo geogréfica em outra artesania:
aquela que através de interlocucBes inevitaveis, de atrevimentos investigativos e
interpretativos, sobretudo, de experiéncias que incorporem a diversidade de tempos
e espagos, atualize os processos singulares da atividade cognitiva criadora, 0 que
por si s6 configura outros devires pedagogicos, outras territorialidades no
campo da Cartografia Escolar. (http://www.ufsj.edu.br/coloquiodecartografial).

Além do objetivo principal do evento, no site encontramos também outros quatro

objetivos:

1. Promover intercdmbio entre pesquisadores, professores do ensino superior e do
Ensino Basico, alunos da pés-graduacdo e da graduacgdo, contribuindo com a
formacéo de profissionais da educago;

2. Incentivar a apresentacdo e o debate de trabalhos académicos e de relatos de
experiéncias;

3. Avaliar os avangos e propor estratégias nas diferentes linhas de pesquisa em
Cartografia Escolar;

20 http://www.ufsj.edu.br/coloquiodecartografia/
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4. Produzir documentos e publicacdes de referéncia para a area.
(http://www.ufsj.edu.br/coloquiodecartografia/).

E pertinente destacar que o evento de 2013 contou com 44 trabalhos apresentados em
formato poster e 48 apresentacBes orais, totalizando 92 trabalhos. Porém, foram publicados
nos Anais do evento apenas os trabalhos apresentados oralmente, os quais estdo divididos nos
seguintes eixos tematicos:

1. Tecnologia e linguagens cartograficas;
2. Concepgdes tedricas e metodoldgicas;
3. Curriculo, formacao de professores e praticas educativas.

Cada um desses eixos tematicos perpassa a esfera da Cartografia Escolar,
propagando as pesquisas da area e somando na construgdo do conhecimento, na tentativa de
articulacdo da Cartografia com o Ensino de Geografia em distintas linhas de pesquisa, tais
como: Atlas municipais escolares, praticas educativas, producdo de material de ensino
(mapas/livros didaticos) e temas gerais sobre Geografia, Educacéo e / ou Cartografia.

A crescente frequéncia de trabalhos sobre tecnologia e produgdo de materiais
didaticos pode indicar uma preocupacdo em suprir professores e alunos com

recursos tecnoldgicos e didaticos. Destacam-se, entre eles, os trabalhos sobre
cartografia digital e atlas escolares. (ALMEIDA; ALMEIDA, 2014, p. 890).

Dessa maneira, dos 92 trabalhos publicados nos Anais, com base nos titulos, nas
palavras-chaves e nos resumos, selecionamos apenas dez para uma andlise geral, cujas
teméaticas unem a Cartografia Escolar com a Educagdo Infantil e/ou com o Ensino
Fundamental I. A partir dos trabalhos selecionados, pontuamos também sobre as referéncias
utilizadas pelos autores para fundamentar a temaética da Cartografia Escolar Analisaremos,
assim, dois trabalhos no eixo 1, dois no eixo 2 e seis no eixo 3, a saber:

Eixo 1: Tecnologia e linguagens cartogréficas:

e “Estudando Cartografia com a mediacdo do Google Earth: uma experiéncia com séries
iniciais” de Rosangela Sousa de Almeida.

e “Convivéncias entre as perspectivas comunicativa e expressiva no desenho
Cartografico infantil” de Lorena Marinho Aranha.

Eixo 2: Concepcdes tedricas e metodologicas:

e “Mapas vivenciais: criangas, infancias e descoloniza¢do” de Reinaldo José de Lima;

e “Conhecimentos escolares e caminhos metodoldgicos possiveis com a utilizagdo do
livro didatico” de Shirley Garcia Bordignon Uliana e Neusa Alves Cruz.

Eixo 3: Curriculo, formacéo de professores e praticas educativas:
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e “Organizagdo do espago na creche: contribuicdes para pensar o estudo da Cartografia
com criancas de zero a trés anos” de Ana Rosa Costa Picango Moreira, Aretusa
Santos, Jéssica Aparecida Ferreira, Juliana Peixoto Alves Ferreira, Leticia de Souza
Duque e Luciana Andrade Sampaio;

e “Cartografia e Educacdo Infantil” de Paula Cristiane Strina Juliasz e Rosangela Doin
de Almeida;

e “A creche ta dentro do tesouro!”: aproximacdes em cartografias com criangas” de
Thiago Bogossian

e “A Alfabetizagdo Cartografica como facilitadora e incentivadora da aprendizagem nos
anos iniciais: uma proposta para o ensino de Geografia” de Ana Paula Borges Ramos e
Claudia da Silva Cousin.

e “Atlas Escolar na sala de aula de Ribeirdo Preto-SP: ficcdo ou realidade?” de Thais
Angela Cavalheiro de Azevedo e Andrea Coelho Lastoria.

e “O Atlas escolar municipal como mais uma possibilidade de ensino da linguagem
Cartografica nos anos iniciais” de Fatima Aparecida da Silva Faria Galvao dos Santos

e Sonia Maria Vanzella Castellar.

Quadro 10 - quantidade de trabalhos analisados por eixo

EIXO1 EIXO 2 EIXO 3 TOTAL
DE
TRABALHOS
2 2 6 10

Quadro elaborado pela autora com base nos dados do levantamento bibliografico (2019).

Nesse contexto, o primeiro artigo analisado o qual se intitula “Estudando Cartografia
com a mediacdo do Google Earth: uma experiéncia com séries iniciais”, vinculado ao Eixo 1,
tem autoria de Rosangela Sousa de Almeida e traz as seguintes palavras-chave: leitura
cartografica, imagem de satélite e percep¢do do espaco.

Dessa maneira, em seu trabalho Almeida (2013) discorre sobre a importancia da
insercdo cartografica desde a Educacédo Infantil por meio de uma experiéncia com criangas de
8 a 11 anos, estudantes do Ensino Fundamental I. Tal experiéncia objetivou a consolidacdo de
conceitos cartograficos e o desenvolvimento de habilidades de localizacdo e interpretacdo
cartografica com a utilizacdo de imagens da plataforma Google Earth. Foram realizadas
observacgOes das imagens, identificacdo de elementos e uma comparacdo destes com sua

dimensdo real, através do contraste entre escala e percepcéo espacial.
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Apos a realizagdo dos procedimentos, Almeida (2013) concluiu que o quanto antes se
inicia o processo de alfabetizacdo Cartografica, maiores sdo as chances de resultados
eficientes em relacdo a orientacdo e localizacdo, pois a maioria das criangas pesquisadas
obteve grande dificuldade na préatica desses processos.

As referéncias utilizadas por Almeida (2013) foram: Almeida, R.D. de (2001),
Castellar (2011), Castrogiovanni e Costella (2007), Cazetta (2005, 2009, 2011), Le Sann
(2009), Livia de Oliveira (2010) e Simielli (2010).

Ainda no eixo 1, temos o artigo “Convivéncias entre as perspectivas comunicativa ¢
expressiva no desenho Cartografico infantil” de Lorena Marinho Aranha. As palavras-chave
de seu trabalho sdo: Cartografia, Desenho Infantil, Expressdo e Comunicacdo. No artigo,
Aranha (2013) apresenta resultados parciais de sua pesquisa de iniciacdo cientifica
denominada “Tensdes e convivéncias entre as perspectivas comunicativa e expressiva da
linguagem cartografica nos desenhos do Concurso Barbara Petchenik de cartografia infantil”,
orientada pela professora Dra. Gisele Girardi da Universidade Federal do Espirito Santo.

O seu objetivo foi o de analisar a influéncia de duas perspectivas distintas?® na
construcdo de desenhos cartograficos infantis, de acordo com as faixas etarias, com a intencao
de auxiliar na construgé@o de novos olhares para a Cartografia Escolar brasileira. Sua proposta
era a de “[...] ampliar as discussOes, extrapolar a margem do papel e olhar para o desenho
cartografico infantil a fim de problematizar a cartografia e as convivéncias entre a
comunicagdo e a expressdo” (ARANHA, 2013, p. 1).

A autora apresenta um exemplo por meio da analise de um desenho cartografico
infantil de 2001, o qual é de um menino argentino de sete anos. Comenta sobre os elementos
do desenho e o analisa de acordo com as duas perspectivas apresentadas (modelizacdo e
expressiva). Conclui o artigo mostrando que, a partir de um desenho cartografico infantil, é
possivel conceber a Cartografia enquanto comunicacao e transmissao de informacdes, e para
além disso, como meio para a expressdo de sentimentos e outras especificidades da crianga
que esta desenhando.

As referéncias sobre Cartografia Escolar utilizadas pela autora foram: Aguiar (2009),
Almeida (2011), Anderson, Atwal, Wiegand e Wood (2005), Bandrova, Nuiies, Konecny e
Atwal (2010), Oliveira Jr. (2011, 2012), Seemann (2003) e Wood (2010).

No eixo 2, iniciamos as analises com o artigo “Mapas vivenciais: criangas, infancias

e descolonizagdo” de Reinaldo José de Lima. Tal trabalho apresenta as seguintes palavras-

21 de modelizagdo ou comunicativa e de reconhecimento das subjetividades ou expressiva. (ARANHA, 2013, p.
1).
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chave: infancia, Educacdo e Cartografia. Nesse sentido, Lima (2013) pretende apresentar
informacgdes preliminares de seu projeto de Mestrado em Educacédo vinculado a Universidade
Federal Fluminense (RJ), cujo objetivo é debater sobre as formas de representacdo
cartografica de criangas no contexto de um centro urbano no interior do Rio de Janeiro — RJ.
O projeto de Lima (2013) estd vinculado ao GRUPEGI e se baseia na perspectiva
Historico-Cultural e na metodologia criada coletivamente pelo grupo, denominada “Mapas
Vivenciais”. Cabe aqui ressaltar que em nossa fundamentagdo teodrica discutimos sobre a
metodologia citada e os trabalhos desenvolvidos no GRUPEGI, os quais sdo desenvolvidos
com orientacéo do professor Doutor Jader Janer Moreira Lopes.
Diante disso, a autora pontua que:
[...] a pesquisa se pautard na intencdo de compreender como a crianga concebe o0
espaco geogréafico e como primeira proposta de inser¢do tivemos a participacdo de
um grupo de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, de uma escola do municipio
de Areal (RJ). Os alunos foram convidados a (re)pensar o espaco da escola da qual

fazem parte a partir das modificagdes/interferéncias que gostariam de fazer na
estrutura fisica da escola. (LIMA, 2013, p. 7).

A pesquisa de Lima (2013) tem a intencdo, portanto, de interpretar a linguagem
espacial infantil partindo da diferenca entre o olhar da crianca e o olhar do adulto sobre as
representacdes cartograficas e as vivéncias socioespaciais.

Tendo em vista que, no momento de envio do artigo para 0 evento, a pesquisa ainda
estava em fase inicial, Lima (2013) ndo tece conclusbes, mas faz suas consideracdes finais
mostrando que a caminhada serd longa na busca de espacos nos quais sejam possibilitadas
intervencdes das criancas a partir de seu olhar e de sua historia de vida (vivéncias).

As referéncias utilizadas pelo autor no momento eram apenas as de Goncalves
(2005) e Lopes (2012), de modo que foi ressaltado que tais referenciais seriam ampliados ao
longo do desenvolvimento da investigagéo.

O segundo trabalho analisado no eixo 2 é da autoria de Shirley Garcia Bordignon
Uliana e Neusa Alves Cruz e denomina-se “Conhecimentos escolares e caminhos
metodologicos possiveis com a utilizagdo do livro didatico” no qual inclui-se as seguintes
palavras-chave: Metodologia, livros didaticos e Cartografia.

O artigo analisa os conceitos cartograficos da colecdo de livros didaticos “Apis” do
quinto ano do Ensino Fundamental e tem como objetivo explorar as representacoes
cartograficas que versam sobre os conceitos fundamentais da Cartografia por meio de mapas,

escala e coordenadas, dispostas no capitulo um do livro.



168

O livro do 5° ano (4a série) da Colecdo Apis trabalha com o Brasil e os capitulos s&o
divididos em blocos de atividades que se articulam. O primeiro capitulo, intitulado
“O Brasil nos mapas”, ¢ iniciado com uma retomada cartografica, eixo que vem
sendo trabalhado desde o0 2° ano (1a série). (ULIANA; CRUZ, 2013, p. 3).

Assim, como resultados do trabalho, as autoras sinalizam o entendimento sobre a
disposicdo e intencionalidade dos autores do livro didatico analisado para a representacdo
espacial e discutem sobre a importancia do processo de formacdo das séries iniciais no
desenvolvimento das no¢des de espaco e representacdo e ordem.

Em sua compreensdo, o livro didatico do quinto ano contempla as diretrizes dos
PCNs e contém atividades satisfatorias sobre os conceitos cartograficos. Para as autoras, “[...]
as atividades sdo organizadas para desenvolver as diversas capacidades dos alunos e as
imagens auxiliam na compreensdao do contedo, permitem construcdes imaginarias do real e
sdo fontes de reflexdo e sistematizacao de saberes”. (ULIANA; CRUZ, 2013, p. 9).

As autoras utilizaram como referéncias bibliograficas os PCNs de historia e
Geografia (BRASIL, 1997), Castrogiovanni (2010) e Vesentini, Martins e Pécora (2012).

J& no eixo 3, analisamos 6 artigos. Iniciamos com o trabalho “Organizacéo do espaco
na creche: contribuigdes para pensar o estudo da Cartografia com criancas de zero a trés anos”
de autoria de Ana Rosa Costa Picanco Moreira, Aretusa Santos, Jéssica Aparecida Ferreira,
Juliana Peixoto Alves Ferreira, Leticia de Souza Duque e Luciana Andrade Sampaio. No
trabalho, identificamos as seguintes palavras-chave: cartografia escolar, infancia e
representacdo espacial.

O artigo discute a organizacdo dos espacos da creche e como se da a apropriacdo da
nocgdo de espaco pela crianca, entendendo esse espago geografico como um processo socio-
historico resultante de relagGes concretas marcadas por conflitos.

A pesquisa se desenvolveu com base em observacdes de criancas de 0 a 3 anos em
uma creche publica de Juiz de Fora — MG entre os meses de fevereiro e abril de 2013, além de
gravacOes de video com as coordenadoras das creches publicas do municipio, realizadas no
ano anterior (2012).

Os dados obtidos pelos autores, com base nas observacdes e gravacdes, possibilitou
uma anélise e um entendimento sobre a necessidade de se problematizar o tema do espagco em
cursos de formacao para os profissionais da creche, para que materiais mais relevantes para as
criancas pudessem ser elaborados a partir da reflex@o sobre o assunto.

Os resultados da pesquisa mostram que as criangas pequenas subvertem a ordem

espacial realizada pelos adultos e ressignificam esses espacos por meio de sua acdo direta e



169

sua criatividade. As referéncias utilizadas para fundamentar a pesquisa foram: Almeida (2000,
2001), Lopes (2007, 2012) e Seemann (2002).

No artigo “Cartografia e Educacdao Infantil” de Paula Cristiane Strina Juliasz e
Rosangela Doin de Almeida, encontramos as palavras-chave: cartografia escolar, infancia e
representacdo espacial. As autoras apresentam um trabalho o qual € um recorte da pesquisa
“Um estudo sobre a linguagem cartografica e a representacdo do espago na crianga”??,
desenvolvida ao longo do ano de 2012 no curso de Mestrado em Geografia, na Unesp campus
de Rio Claro — SP.

S@o apresentados resultados finais da pesquisa na qual foram desenvolvidas
atividades sobre as ““[...] relagdes tempo-espago-corpo, a partir da cultura da infancia e do
contexto escolar, utilizando livros infantis, cangdes, animagdes ¢ brinquedos”. (JULIASZ;
ALMEIDA, 2013, p.1). A partir das atividades, as autoras alcancaram resultados expressivos
sobre a linguagem das criancas em relacéo a Cartografia da infancia.

Nessa linha de pensamento, concluem o artigo enfatizando a importancia de se
considerar o conhecimento pratico que as criancas desenvolvem ao longo de atividades
cotidianas mediadas pelos adultos, ou seja, ressaltam que € preciso que o mediador ofereca
“[...] uma ponte entre os conhecimentos sistematizados ¢ o universo da infancia” (JULIASZ;
ALMEIDA, 2013, p. 9).

[...] ao dar a voz as criangas, 0 planejamento de atividades passa a ser feito de
acordo com o que sabem, pois ao ouvi-las, no seu cotidiano, podemos pensar e
proporcionar situagdes que partam de seu contexto historico-cultural e que assim,
mobilizam seus pensamentos para resolucdo de problemas, avancando a partir do
que ja sabem para aquilo que saberdo. (JULIASZ; ALMEIDA, 2013, p. 9).

Em relacdo ao referencial tedrico, as autoras explicitam que:

O aporte tedrico esta centrado em trés discussdes principais que perpassaram pelas
nogBes de tempo e espaco: os conceitos de linguagem, memdria e imaginagdo de
Vigotski (2001, 2007, 2009, 2011), os estudos sobre o desenho infantil de Meredieu
(1974), Greig (2004), Goodnow (1979), Moreira (2009) e Derdyk (2010) e a
constru¢do do esquema corporal estudada por Le Boulch (1982) e Lurgat (1979).
(JULIASZ; ALMEIDA, 2013, p. 2).

Em relagdo aos autores especificos da Cartografia escolar, foram utilizados: Almeida
(2009) e Juliasz (2012).

22 E jmportante salientar que a pesquisa citada foi analisada nesta dissertacdo, na Secéo 4 (t6pico 4.2), pois,
mesmo que o titulo final da dissertagdo esteja diferente do apresentado neste artigo, se trata da mesma pesquisa.
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O préximo artigo analisado € de autoria de Thiago Bogossian e se intitula “A creche
ta dentro do tesouro!”: aproximagdes em cartografias com criangas”. Suas palavras-chave sdo:
Cartografia com criancas, Educacdo infantil e Teoria Historico-Cultural.

Bogossian (2013) traz uma discussao relevante sobre a importancia de se trabalhar
com a Cartografia Escolar desde a etapa da Educacdo Infantil e da escassez de publicagdo
cientifica na area, mostrando que a maioria dos estudos sobre a Cartografia Escolar esta
focada no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Nessa perspectiva, o artigo objetiva apresentar, a partir da Teoria Historico-Cultural,
uma aproximacdo entre a Cartografia e as criangas pequenas. Foi realizada uma pesquisa
etnografica com criancas de 4 a 6 anos da Creche — UFF?, Foram realizadas observagdes
sobre o cotidiano dos pequenos e a producdo de alguns desenhos e mapas.

Sobre o desenvolvimento da pesquisa, Bogossian (2013, p. 1) destaca a “[...] forte
presenca da fala durante as producdes”, o que pode ter influenciado até mesmo os desenhos
de outras criancas. Destaca também o entendimento do conceito de “todo” e o mapa infantil
como um tipo de representacdo espacial dindmica. Assim, a pretensdo da pesquisa de
Bogossian (2013, p. 1) ¢ “[...] aproximar-nos da compreensdo da vivéncia espacial das
criangas e a construgdo de suas territorialidades, bem como desconstruir alguns lugares
comuns a respeito das nogdes da espacialidade infantil”.

Em suas consideracdes finais, o autor explica que as criangas associam 0 mapa com
algo de seu cotidiano, como as brincadeiras (em especial a Caga ao Tesouro), ou seja, elas se
apropriam do conhecimento e o ressignificam a sua maneira. As referéncias utilizadas pelo
pesquisador estdo baseadas na teoria de Vygotsky e na Sociologia da Infancia e ndo ha
nenhuma mencdo a autores que discutem a Cartografia Escolar.

No que diz respeito ao trabalho nomeado “A Alfabetizacdo Cartografica como
facilitadora e incentivadora da aprendizagem nos anos iniciais: uma proposta para o ensino de
Geografia” de autoria de Ana Paula Borges Ramos e Claudia da Silva Cousin, observamos as
seguintes palavras-chave: Alfabetizacdo Cartografica, ensino de Geografia nos anos iniciais e
sequéncia didatica.

O artigo é um recorte de uma pesquisa desenvolvida no ambito da graduagdo em
Licenciatura em Geografia na Universidade Federal do Rio Grande — FURG e surgiu da
percepcao das dificuldades em sem trabalhar com a Alfabetizacdo Cartografica nos anos

iniciais do Ensino Fundamental. Assim, foi desenvolvida uma pesquisa de tipo estudo de caso

2 Creche da Universidade Federal Fluminense em Niterdi — RJ.
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em uma escola municipal da cidade de Rio Grande — RS, por meio de entrevistas
semiestruturadas com as professoras dos quartos e quintos anos do Ensino Fundamental, cuja
intencdo era a de “levantar” as dificuldades e as fragilidades sobre o tema.
A pesquisa tem como objetivo geral investigar como as professoras da escola
planejam e desenvolvem as aulas de alfabetizacdo cartografica para os anos iniciais
para que possa evidenciar as dificuldades e limitacfes presentes. A fim de introduzir
0 processo de alfabetizacdo cartografica, norteado pelas principais dificuldades

encontradas pelos educadores, que ao decorrer do tempo podera tornar significativa
a aprendizagem dos alunos. (RAMOS; COUSIN, 2013, p. 5).

A andlise dos dados foi realizada com base no Discurso do Sujeito Coletivo?*, ap6s a
construcdo de uma sequéncia didatica de atividades desenvolvidas com turmas do quinto ano
para a verificacdo sobre o processo de Alfabetizacdo Cartografica. As autoras tecem suas
consideracdes finais sinalizando que a pesquisa ainda ndo estad concluida, portanto ndo ha
conclusBes sobre os dados obtidos até entdo. O artigo traz alguns autores como pressupostos
teoricos referentes a Cartografia Escolar, sdo eles: Almeida (2008), Almeida e Passini (2010),
Castellar e Vilhena (2010) e Castrogiovanni.

O artigo denominado “Atlas Escolar na sala de aula de Ribeirdo Preto-SP: ficgdo ou
realidade?” de autoria de Thais Angela Cavalheiro de Azevedo e Andrea Coelho Lastdria
apresenta as seguintes palavras-chave: Atlas escolar, Cartografia escolar e praticas
pedagdgicas. O objetivo do trabalho é apresentar resultados parciais de uma pesquisa sobre a
utilizacdo ou ndo de Atlas Escolar digital em escolas publicas de Ensino Fundamental | na
cidade de Ribeirdo Preto — SP. A abordagem da pesquisa € quanti-qualitativa e ainda ndo
estava concluida no momento em que os Anais do evento foram publicados.

Os dados coletados serdo organizados a fim de possibilitar analises quanti-
qualitativas. Como resultado parcial da investigacdo é possivel apresentar que 46%
das escolas afirmaram possuir o material, 29% afirmaram o contrario, sendo que
18% néo souberam responder e 7% n&o informaram. Tais constata¢cdes merecem ser
refletidas tendo em vista que o material foi financiado e distribuido pela proépria

Secretaria de Educacao, sua construgéo envolveu professores, teve ampla divulgacao
e é referéncia bibliografica em concursos publicos. (AZEVEDO; LASTORIA, 2013,

p. 1).
As autoras concluem o artigo mencionando que esperam pelo resultado final para
entender as dificuldades e potencialidades do Atlas digital na cidade de Ribeirdo Preto e
fornecer indicativos sobre as questfes que circundam o uso de Atlas Escolares em praticas

pedagdgicas no Ensino Fundamental .

24 Segundo Ramos e Cousin (2013, p. 9), o Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) consiste em uma metodologia
proposta por Lefévre e Lefévre (2000) no final da década de 90, que pode ser aplicada “no campo dos estudos da
area de saude, como alternativa de enfrentamento dos problemas relativos a analise de corpus qualitativo e a
analise quantitativa de pesquisas de opinido que findam por negligenciar a discursividade”.
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A fundamentacdo tedrica estd baseada em: Almeida (2001, 2007, 2011), Callai
(2000, 1999), Castellar (2005), Lastdria e Fernandes (2005), Lastéria (2010, 2008), Le Sann
(2009), Martinelli (2009), Moraes e Lastéria (2011), Oliveira (2008) e Schéaffer (2011).

O dltimo artigo analisado é de autoria de Fatima Aparecida da Silva Faria Galvéo
dos Santos e Sonia Maria Vanzella Castellar e se intitula “O Atlas escolar municipal como
mais uma possibilidade de ensino da linguagem Cartografica nos anos iniciais”. Suas
palavras-chave sdo: ensino da linguagem Cartografica nos anos iniciais, Atlas Escolar
municipal, mapas tematicos, registros reflexivos e saberes docentes.

O artigo é um recorte de uma pesquisa de Doutorado sobre formacdo continuada de
professores do Ensino Fundamental | do municipio de Itapeva — SP. A pesquisa pretende
identificar dificuldades e necessidade dos professores em um curso de formacdo continuada
em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo, e relacdo ao ensino da Cartografia
Escolar e a forma de abordagem dos contetdos curriculares, com a intencdo de contribuir na
superacéo das dificuldades em sala de aula.

A metodologia utiliza entrevistas e questionarios, além de mapas tematicos
disponiveis no Atlas Escolar Municipal®®, entre outros mapas de escalas diferentes aplicados
com os professores durante o curso de formacao.

As autoras almejam que ao final da pesquisa consigam indicar o nivel de
conhecimento dos professores em relacdo ao ensino da Cartografia, bem como as
necessidades para superacédo das dificuldades na pratica em sala de aula.

As referéncias bibliograficas utilizadas foram: Almeida (1998), Callai (2005),
Castellar (2000, 2005, 2007), Martinelli (1999), Oliveira (2003), Santos (2007) e Simielli
(2007, 1986).

4.3.2 Andlise geral dos artigos analisados

Em uma andlise geral, podemos concluir que a baixa quantidade de trabalhos
analisados remete ao fato de que a maioria dos trabalhos publicados nos anais do evento
corresponde a pesquisas ou projetos de extensdo que tém como referéncia o segundo ciclo do
Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Ha muitos relatos de experiéncia sobre o PIBID? e
alguns trabalhos sobre a Cartografia Tatil, reflexo direto dos grupos de pesquisas aos quais 0S
alunos autores dos trabalhos estdo vinculados, e a especificidade de pesquisa de cada

%5 O referido mapa foi elaborado durante o Mestrado pela pesquisadora (SANTOS, 2007) deste trabalho,
orientado por MARTINELLI (1999) - FFLCH-GEOGRAFIA HUMANA-USP.
26 programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (financiado pela CAPES).
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Faculdade. Alguns versam sobre a pratica da Cartografia no ensino superior, utilizando
entrevistas semiestruturadas com estudantes de Graduagé&o.

Sobre os artigos elencados e analisados, € pertinente abordar que a maioria é de
alunos do curso de graduacdo em Geografia e alguns sdo recortes de pesquisas de Mestrado
ou Doutorado. Dos dez trabalhos analisados, seis sdo do eixo 3, isto é: “Curriculo, formacao
de professores e préticas educativas, ou seja, a maior parte dos trabalhos que estdo em
consonancia com nossa pesquisa tecem consideracdes sobre praticas educativas na Educacéo
Infantil ou no Ensino Fundamental 1”.

Apenas trés trabalhos unem a Cartografia Escolar com a Educacéo Infantil e dois
tratam sobre Atlas. Ha artigos sobre analises em livros didaticos e também cursos de
formacéo continuada para professores da rede publica de ensino.

Diante disso, é possivel fazer uma conexdo com os artigos analisados na Revista
EDUGEO e também com as dissertacdes e teses encontradas na BDTD. Verificamos, assim,
que séo pesquisas muito similares, que se completam e tendem a atingir um mesmo objetivo.
As consideracfes sao similares, principalmente no que concerne a inser¢do da Cartografia
desde a Educacéo Infantil.

Sobre as palavras-chave, obtivemos resultado similar as andlises anteriores.

llustramos, a seguir, as recorréncias observadas:
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Imagem 6 — Recorréncia de palavras-chave nas pesquisas encontradas no
VIII Coldquio de Cartografia para Criangas e Escolares
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Fonte: imagem elaborada pela autora com base nos resultados da pesquisa (2019).

As palavras-chave mais presentes estdo em destaque, quais sejam: Cartografia com
Criancas, Infancia, Cartografia e Cartografia Escolar, ou seja, que tratam do tema principal do
evento. As palavras que apareceram pontualmente ou se repetiram apenas duas vezes também
estdo no escopo da Cartografia Escolar.

Em relacdo a Bibliografia utilizada nos trabalhos analisados, também obtivemos
resultado similar aos trabalhos analisados no Dossié de Cartografia da Revista EDUGEO
(referente ao evento de 2016), uma vez que a maior parte dos trabalhos utiliza os autores de
referéncia na area de Cartografia Escolar no Brasil: Almeida, Passini, Castellar,
Castrogiovanni, Costella, Cazetta, Le Sann e Livia de Oliveira.

Nesse sentido, acreditamos que o Coléquio de Cartografia para criancas e escolar é
uma parcela substancial da consolidacdo da pesquisa em Cartografia Escolar no Brasil e
contribui diretamente para 0s avancos da area, pois retne autores de diversas partes do pais

que enriquecem suas investigacdes por meio das discussdes proporcionadas pelo evento.
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Consideramos que a Cartografia Escolar € uma area de estudos e pesquisas solida e
vem se fortalecendo, apesar de nova, com grande potencial de crescimento e novas
descobertas, e muito tem a contribuir para a qualidade e o avanco da Educagdo em nosso pais.

Na proxima sec¢do tecemos nossas consideracdes finais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos, nesta dissertacdo, contribuir com a ampliacdo dos estudos sobre
Cartografia Escolar e Alfabetizacdo Cartogréfica na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, j& que consideramos esta area de estudos como fundamental tanto no
processo de escolarizacdo quanto no processo de desenvolvimento integral da criancga.

Por meio das analises, foi possivel evidenciar que, apesar de relativamente nova, €
uma area que esta em curva ascendente, buscando na atualidade por novas teorias que sejam
capazes de subsidiar os avangos tecnoldgicos com a pesquisa em Educacao.

Apo6s mais de quinze anos de iniciativas positivas e resultados impressionantes, tais
como o numero de publicacbes e eventos cientificos organizados, a &rea da
cartografia escolar no Brasil enfrenta grandes desafios para o futuro. Um deles é o
de encontrar formas inovadoras para direcionar suas agdes e realizagdes. Em geral,

pesquisas e publicacdes deverdo abordar questdes tedricas, conhecimento aplicado e
praticas educativas em cartografia escolar. (ALMEIDA; ALMEIDA, 2014, p. 894).

Construimos nossa hipotese e nossa fundamentagdo teérica por meio de leituras das
publicacdes de autores que discutem a Cartografia Escolar e a Alfabetizacdo Cartografica,
bem como de teoricos que discutem sobre os fundamentos da Geografia Escolar, da Geografia
da Infancia, da Epistemologia Genética (Construtivismo) e da Teoria Historico-Cultural.

Nosso objetivo principal foi o de realizar um levantamento bibliogréfico inicial e,
posteriormente, analisar pesquisas brasileiras que abordam o tema da Cartografia Escolar na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nosso foco de busca foram
edigdes do evento “Coloquio de Cartografia para Criancas e Escolares” e trabalhos de pos-
graduacéo (stictu sensu) hospedados na Base BDTD.

Durante o0 transcurso de levantamento do material, encontramos muitos
dificultadores, como, por exemplo, a pouca quantidade de pesquisas que unam Educacao
Infantil e Cartografia Escolar, ou ainda a ndo publicacdo de Anais que seriam essenciais para
analise. Esses fatores contribuiram para um atraso no desenvolvimento da pesquisa, pois
buscamos encontrar os trabalhos sob outras formas, além de revisarmos as palavras-chave
mais de duas vezes.

Durante a leitura para selecdo dos trabalhos, tivemos muita dificuldade para
encontrar dados importantes, tais como auséncia de informagdes no resumo, falta de coesdo
nas palavras-chave, insuficiéncia dos objetivos, ndo explicitacdo da hipdtese e/ou do objeto de
pesquisa, entre outros. Julgamos que estes sdo pontos chave para analise documental e a
caréncia de informagdes intrinca o processo de analise, tornando a tarefa do pesquisador

exaustiva.
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Como ja mencionado, verificamos semelhanca tedrica no que concerne aos autores
nacionais da area da Cartografia Escolar e aos que embasaram as discussfes epistemoldgicas.
Sobre a Cartografia Escolar, os estudiosos brasileiros mais citados nas pesquisas analisadas
sdo: Almeida, Callai, Castellar, Castrogiovanni, Martinelli, Paganelli, Passini, Simielli,
Pacheco e Vasconcelos e Livia de Oliveira. Outros autores de referéncia na area também
foram muito citados, como Lastoria, Le Sann, Richter, Juliasz, Costella e Lopes. Sobre as
abordagens epistemologicas relativas ao desenvolvimento cognitivo, 0s autores mais
utilizados foram Piaget (principalmente em parceria com Inhelder), Vygotsky e Wallon.

Pesquisas sobre as habilidades espaciais do ponto de vista da psicologia genética e
pesquisas sobre a crianga enquanto produtora do lugar, produtora de cultura e suas
narrativas, do ponto de vista socioldgico, foram desenvolvidas em diferentes lugares

do Brasil e vém influenciando propostas curriculares e praticas pedagdgicas.
(JULIASZ, 2017, p. 163).

Ao longo de nossa pesquisa bibliografica, nos deparamos com muitas pesquisas
sobre Atlas escolares, tanto digitais como impressos, algumas pesquisas sobre livros
didaticos, jogos e mapas, porém pesquisas que unam a Educacdo Infantil com a Cartografia
Escolar sdo escassas. Encontramos apenas duas dissertagdes de Mestrado, uma tese de
Doutorado (sendo da mesma autora de uma das dissertacfes), dois artigos no Dossié e trés
apresentacdes no Coléquio (edicdo 2013).

Avaliamos que as informacdes adquiridas pela analise dos trabalhos sdo expressivas,
pois contém contribuicbes relevantes para docentes, pesquisadores das areas da Educacao,
Geografia e Cartografia Escolar, e, por fim, acreditamos que o objetivo desta dissertacdo foi
alcancado, uma vez que superamos o grande desafio proposto, principalmente por se tratar de
uma pesquisa que exige conhecimentos que perpassam as areas da Educacdo, da Geografia, e
da prépria Cartografia.

Destarte, acreditamos que nosso trabalho contribui diretamente com o
enriquecimento da pesquisa em Cartografia Escolar, pois, de acordo com Straforini (2008, p.
23) “[...] o ensino de Geografia para criancas € uma possibilidade da formacdo do cidadao
através de um posicionamento critico em relacdo as desigualdades sociais identificadas na
realidade concreta das proprias criangas”.

Nessa linha de pensamento, a expectativa é de que a leitura deste material promova o
enriquecimento das discussdes sobre a temética e da formacgdo dos professores e possa
inspira-los para experimentar novas praticas, a partir de metodologias atentas as vivéncias e a

leitura espacial dos alunos. Esperamos que as reflexdes tedrico-metodoldgicas que tecemos,
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ainda que timidamente, sejam significativas para que, de alguma maneira, possam se

materializar nos fazeres docentes e, portanto, no chdo da sala de aula.
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