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“O que se carece, intra e intergeracionalmente, é da educacgdo voltada as competéncias
que se encontram, de modo inextricavel, ligadas a ultrapassagem de métodos rotineiros
que sé geram a ilusdo de conhecimento. Em outras palavras, o essencial é acentuar que,
ao longo da vida, a educacgéo para a sustentabilidade (mais do que estritamente
ambiental) solicita formagao poliédrica e continua, que se afina com outro tipo de
desenvolvimento, justamente aquele que descortina o bem-estar no presente sem fazé-lo
as custas do bem-estar das geracdes futuras. ”

(Juarez Freitas, 2019, p. 187)
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RESUMO

A realidade ambiental na atualidade implica na busca permanente das melhores relacGes possiveis entre
a sociedade e a natureza, o que provoca, a necessidade de mudancas em conceitos e instrumentos
juridicos tradicionais. A complexidade do mundo contemporaneo nao possibilita a qualquer profissional,
muito menos ao profissional do Direito, o0 desconhecimento das questbes ambientais.
Consequentemente, o ensino do Direito precisa se adequar a nova juridicidade ambiental, e instalar um
processo continuo de ambientalizacdo curricular que conduza & formagdo de profissionais
comprometidos a evitar que retrocessos ambientais ocorram. Portanto, ha necessidade de se promover
no ensino do curso de Direito, um ensino juridico-ambiental, rumo a uma educagdo ambiental para a
formac&o de sujeitos que poderdo fazer a diferenga dentro e fora dos ambientes formais da educagéo.
Nesse ensejo, esse trabalho tem como objetivo geral: analisar como as agdes estdo presentes nos
documentos curriculares do curso de Direito, de duas Instituicdes de Ensino Superior, que remetem a
uma possibilidade ou indicios de ambientalizagdo curricular, e os seus reflexos nos alunos. Frente a isso,
a abordagem metodologica empregada nesta dissertagdo foi quali-quantitativa, onde empregou-se o
método da Revisdo Bibliografica Sistemética e analise documental para o levantamento da
fundamentacdo tedrica. J4, os dados coletados dos documentos curriculares receberam tratamento quali-
quantitativo por meio do método desenvolvido pela Rede RASES e, os dados coletados pelos
guestionarios aplicados aos alunos do primeiro e quinto anos do curso de Direito, receberam tratamento
quantitativo por meio da aplicacdo estatistica Teste t, e tratamento qualitativo por meio do método de
avaliacdo Taxonomia de Bloom. Confrontando os resultados e as discussdes por meio da técnica
Triangulagdo dos dados, constatou-se que os cursos de Direito estudados apresentam indice baixo de
insercdo ambiental em seus documentos curriculares, e ndo remetem a existéncia de um inicio de
processo de ambientalizacdo curricular e, consequentemente, a alfabetizacdo ambiental dos alunos
investigados também apresentam indices baixos em relagdo as competéncias ambientais, de modo a se
concluir que o ensino superior das duas Instituicbes pesquisadas ndo esta contribuindo com a formacéo
ambiental de seus discentes. Tais resultados trazem reflexdes sobre a necessidade da ambientalizacdo
nos documentos institucionais e curriculares do curso de Direito, 0 que contribuird para a atualizagdo
dos cursos de Direito no Brasil, em razdo da promulgacéo de novas diretrizes.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Educacgdo para a Sustentabilidade. Formacao ambiental. Ensino
Superior. Ensino Juridico.
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ABSTRACT

The environmental reality today implies the permanent search for the best possible relations between
society and nature, which provokes the need for changes in traditional legal concepts and instruments.
The complexity of the contemporary world does not make it possible for any professional, let alone the
legal professional, to ignore environmental issues. Consequently, the teaching of Law needs to adapt to
the new environmental legality, and install a continuous process of curricular environmentalization that
leads to the training of professionals committed to prevent environmental setbacks from occurring.
Therefore, there is a need to promote in the teaching of the Law course, a legal-environmental education,
towards an environmental education for the formation of subjects who can make a difference inside and
outside the formal environments of education. In this opportunity, this work has as its general objective:
to analyze how the actions are present in the curricular documents of the Law course, of two Higher
Education Institutions, which refer to a possibility or evidence of curricular environmentalization, and
their reflexes on students. In view of this, the methodological approach employed in this dissertation
was guali-quantitative, in which the Systematic Bibliographic Review method and documentary analysis
were used to survey the theoretical foundation. Already, the data collected from the curricular documents
received quali-quantitative treatment through the method developed by Rede RASES and, the data
collected by the questionnaires applied to students in the first and fifth years of the Law course, received
guantitative treatment through the statistical application Test t, and qualitative treatment using the
Bloom Taxonomy evaluation method. Confronting the results and discussions using the data
triangulation technique, it was found that the studied Law courses have a low index of environmental
insertion in their curricular documents, and do not refer to the existence of a beginning of the curriculum
environmentalization process and, consequently , the environmental literacy of the investigated students
also have low rates in relation to environmental competences, in order to conclude that the higher
education of the two institutions surveyed is not contributing to the environmental education of their
students. Such results bring reflections on the need for environmentalization in the institutional and
curricular documents of the Law course, which will contribute to the updating of Law courses in Brazil,
due to the promulgation of new guidelines.

Keywords: Environmental Education. Sustainability Education. Environmental formation. Higher
education. Legal education.
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MOTIVACOES DA PESQUISADORAL

Nossas ideias, opinides e escolhas sdo frutos da nossa histéria de vida. Portanto,
para compreender melhor o ambito desse estudo, considero importante me reportar a uma parte
do meu percurso académico, pois a problematica desta pesquisa esta ligada a ele.

Tudo comecgou quando ingressei na faculdade de Direito em 2002, e me deparei
com varios tipos de pessoas, varias experiéncias, opinides, olhares, diferentes maneiras de agir,
criticar e mobilizar. Mas algo me deixou entristecida, a falta de contetdos relacionados ao meio
ambiente na matriz curricular. Todos 0s assuntos mais polémicos, principalmente os criminais,
estavam a todo o momento sendo discutidos, mas, poucos debatiam sobre as questdes
socioambientais.

Foi entdo que, no inicio do segundo ano da faculdade, por meio de um processo
seletivo passei a ser membro do grupo de iniciagdo cientifica, denominado ‘Centro
Interdisciplinar de Estudos do Direito’ — CIED, liderado pelos Professores Dr. Fernando Cesar
Bolque, Dra. Luciana Cristina Caetano de Morais Silva, e Ms. Gilson Marcos da Silva. Queridos
professores pelo qual sou imensamente grata.

Neste grupo pude ter contato com o Direito Ambiental e com todos seus
instrumentos de preservacao, fiscalizagdo, conservacéo, e principalmente, pude ter contato com
a Educacdo Ambiental. A discussdo central era as questdes socioambientais, e as
correlaciondvamos com todas as outras areas do Direito, ali havia interdisciplinaridade de fato
no estudo da ciéncia do Direito. Frequentavamos congressos, participAvamos de encontros de
iniciacdo cientifica, e a cada encontro éramos cada vez mais motivados na busca por solucbes
para as crises ambientais. Era inspirador.

Também neste grupo pude me aproximar mais da area académica, dos professores,
e ter contato mais de perto com a ardua e maravilhosa tarefa de lecionar, que despertou em mim
0 sentimento de que era algo de que gostaria de fazer.

Tendo o privilégio de poder participar deste grupo, ficava inquieta com o fato de
gue somente quem fazia parte dele, apenas oito alunos de cada ano, estudavam temas
relacionados ao meio ambiente. Os demais alunos passavam pelos cinco anos da faculdade sem

quase terem contato com a questdo ambiental.

! Nessa parte da apresentagéo, tomei a liberdade de expressar-me na primeira pessoa do singular para falar do caminho da minha
trajetoria, no sentido de situar quem é a pesquisadora desse estudo e sua relagdo com esta pesquisa desenvolvida.
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Continuando, os cinco anos da faculdade passaram rapidos. Ao me formar em 2006,
como todo bacharel em Direito, encantado com a possibilidade de passar em um concurso
publico, segui também por este caminho. O foco entdo passou a ser no estudo para concursos.
Nesse periodo, também advoguei, fiz pos-graduacao lato sensu, me tornei mée, e o tempo
passou. Mas sempre indignada com as noticias de agressfes a natureza. A necessidade de falar,
de instruir, de conduzir, de orientar sempre me acompanhou. O sentimento de que poderia fazer
algo mais me instigava.

Passados entdo 10 anos da minha formatura, decidi-me por seguir em uma nova
jornada. Jornada esta que espero que me leve para dentro de uma sala de aula. A possibilidade
de espalhar a semente da natureza com meus futuros alunos é o que me motiva a seguir em
frente. Entdo, em 2016, ingressei como aluna especial no Mestrado. A cada disciplina cursada
era firmada a certeza de que estava no caminho certo. Sendo aprovada no processo seletivo do
Mestrado em 2017, estou hoje escrevendo esta apresentacdo como parte integrante da minha
dissertacdo, com o sentimento de que o caminho est& sendo bem trilhado.

Tendo esse Mestrado uma linha de pesquisa em “Meio Ambiente e
Desenvolvimento”, ndo pensei duas vezes, a ndo ser pesquisar o0 que mais me inquietou durante
minha graduacéo, a falta de contetidos socioambientais nas matrizes curriculares do curso de
Direito. Aqui, vai um agradecimento especial a minha orientadora do Mestrado, Profa. Dra.
Angélica Gois Morales, que se sensibilizou com minhas inquietacGes, e abragou comigo esta
causa. Assim, juntas, decidimos investigar sobre a insercdo da questdo ambiental no Curso de
Graduacao de Direito, sua consideracdo no curriculo do curso, e seu impacto na formacao dos
profissionais, ja que estes profissionais atuardo em diversas areas, como nas agrarias,
perpassando o campo do agronegaocio.

A vontade de mudar os rumos da minha vida, de lecionar e de atuar na questao
ambiental culminou na feitura deste Mestrado. Na trajetoria desta pesquisa, tenho encontrado
algumas respostas, percebido alguns avangos e descoberto novos desafios que me motivam e
motivarao a seguir com outros questionamentos.

Entendo que ainda ha muito a se pesquisar e discutir sobre esse assunto téo

importante iniciado nesta dissertacao.
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INTRODUCAO GERAL DA DISSERTACAO

Nas Ultimas décadas do século XX, a humanidade sentiu o peso da produtividade a
qualquer custo. A producdo e a exploracdo exacerbada da natureza culminaram nas mais
diversas formas de contaminacdo e perda de biodiversidade (POTT; ESTRELA, 2017).

Trata-se de tema de grande relevancia no momento atual, visto que o ser humano
afastou-se da natureza e tornou-se totalmente desintegrado do todo, ndo percebendo mais as
relacBes de equilibrio da natureza, agindo de forma desarmdnica sobre o ambiente e causando
grandes desequilibrios socioambientais (GUIMARAES, 2015).

Nesse contexto, a humanidade passa por mudangas que geram forte inseguranca,
tém-se alguns exemplos na area social, como: o terrorismo e as crises migratdrias; na seara
econbmica: o desemprego e a concentracdo de riqueza; e, no setor ambiental: catastrofes
climéticas e aquecimento global. As ameacas a salude e a0 meio ambiente sdo ampliadas
(FREYESLEBEN; ANJOS, 2018).

As primeiras preocupacdes com o0 meio ambiente surgiram quando foram
evidenciados os imensos danos que o ser humano vinha causando a natureza (PIEPER; NETO;
MACHADO, 2012). Pois, o comportamento ditado pela cultura e opgdes econémicas de cada
povo, ao longo dos tempos, havia modificado 0 meio ambiente e causado impactos ambientais
que colocavam em risco a existéncia humana (VEIGA et al., 2013). Segundo Freitas, a
humanidade corre real perigo de extingdo, “por sua propria culpa, ao debilitar a saude da
biosfera” (FREITAS, 2019, p. 338).

Desde 1945, com o final da Segunda Guerra Mundial e a criacdo da Organizacao
das Nacdes Unidas (ONU), ha uma preocupacdo com a teméatica ambiental, pois percebe-se que
0S recursos naturais estdo na centralidade das guerras e conflitos, mesmo porgue, a posse desses
recursos e os direitos decorrentes dessa posse fomentam a todo momento disputas geopoliticas
(RAMPAZO; ICHIKAWA; CARRIERI, 2014).

Os diversos encontros promovidos pela ONU, tendo a questdo ambiental como foco
de discussdo, foram marcos importantes no contexto mundial e nacional. Entre os eventos de
maior destaque estd a Primeira Conferéncia Mundial sobre 0 Homem e o Meio Ambiente
realizada em Estocolmo em 1972, considerada o estopim da protecdo do meio ambiente,
organizada em decorréncia do incbmodo quanto a polui¢cdo no mar Baltico, da chuva acida, do
fato de serem encontrados pesticidas e metais pesados nos peixes, e principalmente, da
constatacdo que tal poluicdo ndo era causada somente por industrias nacionais, mas também

por aquelas de paises vizinhos, surgindo assim os problemas ambientais globais (LOPES, 2006;
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SAHEB; RODRIGUES, 2016; MORALES, 2012; OLIVEIRA, 2019). Ou seja, “o risco é global
e a crise ecoldgica é real, abalando as estruturas da dindmica social” (FREYESLEBEN;
ANJOS, 2018, p. 24).

Assim, 0 inicio do processo de ambientalizagdo mundial parte da questdo
relacionada a producdo de acidentes industriais ampliados, de grandes riscos e de sua
internacionalizacdo. Neste sentido, o termo ambientalizacdo é um neologismo usado nas
ciéncias sociais para designar novos fendmenos ou novas percepcdes de fendmenos vistos da
perspectiva de um processo ambiental, como os termos ‘industrializagdo’ ou ‘proletarizagio’
foram indicativos de novos fenbmenos no século XI1X. No caso, ambientalizagdo, indica um
processo de interiorizagao pelas pessoas e pelos grupos sociais, das diferentes facetas da questéo
publica do meio ambiente (LOPES, 2006).

Nesse interim, a partir das repercussdes da Conferéncia de 1972, configurou-se
internacionalmente e no Brasil, uma nova questdo publica, com diferentes dimensfes sociais
quanto a preservacdo do meio ambiente (LOPES, 2006).

No Brasil, os reflexos foram observados na edi¢cdo da Lei da Politica Nacional do
Meio Ambiente em 1981 (PNMA/81), pois inaugurou uma fase holistica e sistémica de protecdo
ao meio ambiente, conforme afirma Oliveira (2019). E mais, foi prevista no inciso X, do art. 2°,
da PNMA/81, a educacdo ambiental (EA) em “todos os niveis do ensino, inclusive a educacéo
da comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do meio ambiente”
(BRASIL, 1981), evidenciando assim a importancia da dimensdo pedagdgica no Brasil e a
necessidade dessa préatica educativa por toda a sociedade (LIPAI; LAYRARGUES; PEDRO,
2007).

Logo, como citam Rodrigues e Guimaraes (2010) houve um estimulo para uma
discussdo concisa sobre as atribuicBes da politica ambiental implicita nas deliberacGes de
entendimento da EA vigente, “que possibilite, por meio de novos conhecimentos, valores e
atitudes, a insercdo do educando e do educador como cidaddos no processo de transformacéo
do atual quadro socioambiental do nosso planeta” (GUIMARAES, 2015, p. 35).

Nesse contexto, e com a concepcdo sistémica de meio ambiente que havia sido
implantada com a PNMA/81, Araujo (2013) chama a atencdo que fica latente que a Constituicéo
Federal Brasileira de 1988 (CF/88) elevou ainda mais o status do direito a EA ao inseri-la como
meio essencial a dignidade da vida humana e da preservacdo do meio ambiente, como se

observa no inciso VI do primeiro pardgrafo do artigo 225:
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Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum
do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder PUblico e a coletividade o
dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes.

§ 1°. Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao poder piblico:

[-]
VI- Promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo pdblica para
preservacdo do meio ambiente (BRASIL, 1988).

A proposito, a CF/88 representou significativo avango na consolidacdo da tutela
ambiental, uma vez que foi dedicado um capitulo inteiro a0 meio ambiente, representando o
“coroamento da fase holistica do meio ambiente, definido como macrobem, difuso e
intergeracional” (OLIVEIRA, 2019, p. 40).

Portanto, ndo s6 o bem ambiental foi consagrado pela CF/88 como fundamental,
mas também, tornou-se obrigatdria a promocdo da EA em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservagdo do meio ambiente, demonstrando assim, sua face
instrumental juridica (SOARES; SOUZA-LIMA; KNECHTEL, 2006).

Do mesmo modo, o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis
e Responsabilidade Global, assinado durante a RI0-922, enfatiza a importancia de mobilizar as
InstituicOes de Ensinos Superiores (IES) para o ensino, pesquisa e extensdo em EA, e a cria¢do
em cada universidade de centros interdisciplinares para 0 meio ambiente (SORRENTINO;
BACCI; SILVA,2015).

Como resultado, em 1999 a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)3, foi
instituida por meio da Lei n. 9795, e se justifica pelo fato de que sem uma politica de fato para
a EA, ndo se pode criar sociedades sustentaveis e justas, e nem mesmo garantir um mundo mais

saudavel e limpo para as gerac6es futuras (BRASIL, 1999).

2 A Eco-92 ou Rio-92 aconteceu na cidade do Rio de Janeiro, e reuniu em torno de 15 mil profissionais e interessados na area
ambiental do mundo todo, e é considerado um marco na historia das lutas socioambientais e nas discussdes sobre sustentabilidade.
Discutiram a promoc&o de agles que assegurassem qualidade de vida para as pessoas, sem agredir e nem explorar tanto o meio
ambiente. Dentre um dos destaques da Ri0-92 esta o Tratado de Educagdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, um documento escrito e ditado por cerca de 500 pessoas de diversas nacionalidades, que juntas
decidiram como e quais seriam 0s mandamentos para se aplicar EA ao redor do mundo de forma a transformar comunidades e os
cidaddos (BARRETO, 2009).

3 A partir de 1993, teve inicio, na esfera legislativa, a discussdo de uma politica nacional de EA, que interligasse os sistemas
nacionais de meio ambiente e de educacdo em um sistema Ginico. Em 1995, foi criadaa Camara Técnica Temporaria de Educacéo
Ambiental, no Conselho Nacional de Meio Ambiente (Conama), que realizou sua primeira reunido em junho de 1996. Na ocasido,
foi discutido o documento intitulado Subsidios para a formulagdo de uma Politica Nacional de Educagdo Ambiental, elaborado
pelo MMA/Ibama e MEC. Em abril de 1999, foi aprovada a Lei n° 9.795, que dispde sobre a Politica Nacional de Educacdo
Ambiental (BRASIL, MMA, 2018).
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Assim, para operacionalizar esse processo, e tendo como horizonte 0s principios e
objetivos da EA, “ambientalizar o ensino significa inserir a dimensédo socioambiental onde ela
ndo existe ou esta tratada de forma inadequada” (KITZMANN, 2007, p. 554).

Tanto a nocdo de ‘ambientalizacdo’ como a de ‘ambientaliza¢do curricular’ no
Ensino Superior sdo recentes no campo da educacgéo e da EA, como evidencia Orsi (2014), “e
surgem com um status de categorias em construcdo” a partir dos anos 2000 (CARVALHO;
SILVA, 2014, p. 126).

No Brasil, o termo ambientalizacdo curricular (AC) chega em 2002, quando se
reuniram 11 universidades, e fundaram a Rede de Ambientalizacdo Curricular do Ensino
Superior (Rede ACES), delineando um projeto comum ao Programa América Latina Formacéo
Académica (ALFA)* promovido pela Unido Europeia. O projeto teve como finalidade elaborar
metodologias e indicadores de analises para avaliar o grau de AC dos estudos superiores na
América Latina e Europa (JUNYENT; GELI; ARBAT, 2003).

A definicdo do termo, das caracteristicas de um curriculo ambientalizado no Ensino
Superior, a elaboracdo de metodologias de andlise e as publicacdes desse programa pelos
primeiros pioneiros da Rede ACES no inicio dos anos 2000, destacando-se entre eles Arbat e
Geli (2002), Junyent, Geli e Arbat (2003) e Geli, Junyent e Sanches (2003), e mais, a divulgacao
dos resultados dos estudos, especialmente os realizados em universidades brasileiras sendo: na
UFSCar com Freitas et al. (2003), na UNESP de Rio Claro com Carvalho, Cavalari e Santana
(2003), e na UNICAMP com Amorim e Arbat (2003), entre outros, tornaram-se referenciais
importantes para a ambientalizacdo em outras universidades publicas (GUERRA;
FIGUEIREDO, 2014).

De modo que, no Brasil, em 2015, com o propdsito de levantamento de estratégias
e busca de novos rumos para a ambientalizagéo, sustentabilidade e EA em IES, uma nova
caminhada se iniciou por meio da Rede Sul Brasileira de Educacdo Ambiental (REASul), com
0 apoio de oito universidades catarinenses, que resultou na fundacdo da Rede de
Ambientalizacdo e Sustentabilidade na Educacdo Superior — Rede RASES (GUERRA et al.,
2017).

4 O Programa América Latina Formagdo Académica (Alfa) € um programa aprovado pela Comissao Europeia em 10 de marco
de 1994. Inspirado na experiéncia da Unido Europeia de realizacéo dos programas de mobilidade e intercAmbio intra-comunitarios,
apoiados em redes de cooperagdo formadas por instituicBes de ensino superior da América Latina e Europa, destinado a promover
a integracao dos paises latino-americanos (SOLANAS, 1999).
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A Rede RASES, retomando o trabalho da Rede ACES e, somando com outros
indicadores desenvolvidos em um projeto paralelo para a sustentabilidade de IES no contexto
da América Latina®, elaborou uma metodologia de investigacdo de indicios de AC nas
instituicGes de ensino, no proposito de socializacdo e compartilhamento do conhecimento
gerado a todas IES do Brasil, para que pudessem “replicar diagndsticos de AC, e assim,
contribuirem com as politicas de ambientalizacdo e sustentabilidade na Educagdo Superior”
(FIGUEIREDO et al., 2017, p. 5).

Diante do exposto, € fundamental conhecer como as IES trabalham a AC, pois sao
as comunidades universitarias de cada IES que respondem pela formacdo de seus académicos,
estimulando o desenvolvimento de atitudes, valores e competéncias profissionais direcionados
a sustentabilidade® em todas as suas dimensdes (ORSI, 2014).

De acordo com Freitas (2019), a sustentabilidade é pluridimensional por possuir
além das dimensdes social, econémica e ambiental, as dimensdes ética e juridico-politica. A
riqueza poliédrica da sustentabilidade mostra-se factivel em razdo de localizar o
desenvolvimento que importa em sintonia com a resiliéncia dos ecossistemas e com a equidade
intra e intergeracional. Tais dimensdes se entrelacam e se constituem mutuamente, na dialética
da sustentabilidade, que ndo pode, sob o risco de irremediavel prejuizo ecossistémico, ser
rompida ou blogueada (FREITAS, 2019).

Portanto, este estudo parte do entendimento de que a AC é “um processo continuo
de producdo cultural, levando a formacdo de profissionais comprometidos com a busca
permanente das melhores relacdes possiveis entre a sociedade e a natureza” (JUNYENT; GELI;
ARBAT, 2003, p. 21).

E, em razdo da CF/88 (art. 225, 81° VI), do Programa Nacional de Educacgéo
Ambiental (PNEA - Lei n°® 9.795 de 1999), e mais recentemente da Lei de Diretrizes

® Trata-se do Projeto RISU que, desenvolveu uma sequéncia de agGes, que resultaram em um conjunto de 114 indicadores
estruturados em 11 dimensGes da sustentabilidade (BENAYAS, 2014). Este projeto esta melhor detalhado no capitulo 111 desta
dissertacéo.

® Para Juarez Freitas (2019), a sustentabilidade se traduz “como dever fundamental de, com a mira no bem-estar intergeracional,
produzir e compartilnar o desenvolvimento limpo e propicio a salde, em todos os sentidos, ai abrangidos 0s componentes
primordialmente éticos, em combinacdo com os elementos sociais, ambientais, econdmicos e juridico-politicos” (p. 43-44). Para
Freitas, “a sustentabilidade ndo é um principio abstrato, elusivo ou de observancia facultativa: vincula plenamente e se revela
inconciliavel com o reiterado descumprimto da funcéo socioambiental dos bens e servigos. Desse modo, ndo se mostra razoavel
trata-lo como recurso literario, remoto ou de concretizacdo adiavel, invocado s6 por razdes de marketing. As suas razes,
devidamente calibradas, séo filosoficas e bioldgicas. Razoes éticas e constitucionais, que se consorciam” (p. 43).
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Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA — Res./CNE n° 02/2012)’, os
Projetos Pedag6gicos do Curso (PPC) e os planos de ensino (PE) das IES devem estar
elaborados, com conteidos e metodologias adequadas para que o0s professores possam trabalhar
com seus alunos a questdo ambiental dentro de uma perspectiva mais abrangente, sistémica,
integradora e interdisciplinar.

Contudo, as atuais estruturas do Direito ndo d&o conta da realidade ambiental, cuja
tutela implica o reconhecimento do bem-estar dos seres vivos e a inter-relacdo dos bens
ambientais e da espécie humana nos ecossistemas (OLIVEIRA, 2019), pois o conceito de meio
ambiente adotado pela Lei da PNMA/81 e endossado pela CF/88, ndo se coaduna com o
paradigma cartesiano, enraizado no ensino juridico, haja vista que 0 meio ambiente, de acordo
com Oliveira (2019, p. 45), devido ao “conjunto de condigdes, leis, influéncias e interagdes de
ordem fisica, quimica e biologica que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas”
ndo pode ser explicado pela soma de seus elementos, uma vez que a natureza trabalha com
conceitos como complexidade, incerteza, globalidade, processualidade etc, opostos aos que séo
valorizados pelo mundo juridico como certeza, previsibilidade, impessoalidade, codificacéo,
entre outros (OLIVEIRA, 2019).

Assim, o estimulo dessa pesquisa € por fatores como: a necessidade de mudancas
de saberes e fazeres em relacdo ao meio ambiente, que configurem em uma ética ambiental na
formagé&o de sujeitos que fardo a diferencga dentro e fora dos ambientes formais de educacéo.

A complexidade do mundo contemporaneo ndo possibilita a qualquer profissional,
muito menos ao profissional do Direito, o desconhecimento das questdes ambientais e das
legislagdes pertinentes. H& a convicgdo, amparada em instrumentos legais e na pesquisa, de que
é necessario promover uma educacdo voltada para as questdes socioambientais, para que 0s
estudantes possam transferir a ética ambiental em seus afazeres pessoais e profissionais
(CARVALHO, 2012).

Diante do exposto, este trabalho apresentou a seguinte problematica de pesquisa:
Quais acOes estdo presentes nos documentos curriculares do curso de Direito que remetem
a uma possibilidade ou indicios de ambientalizacdo curricular, e os seus reflexos nos

alunos?

7 As DCNEA foram consideradas um importante avanco no fortalecimento da EA, uma vez que sistematizaram os preceitos
relacionados a EA definidos na PNMA/81, na CF/88 e na PNEA/99, de forma a orientar sua implementacdo nos sistemas
educacionais de todos os entes da federacdo (BRASIL, 2012).
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Em busca de responder a problematica desta pesquisa, estabeleceu como objetivo
geral: analisar como as acdes estdo presentes nos documentos curriculares do curso de
Direito de duas IES, que remetem a uma possibilidade ou indicios de ambientalizacéo
curricular, e, os seus reflexos nos alunos.

Para tanto, como objetivos especificos pretendeu-se:

i) Contextualizar as politicas pablicas ambientais no Ensino Superior, com foco no
Curso de Direito;

ii) Investigar como a tematica ambiental esta presente nos PPC e PE do curso de
Direito, comparando os resultados encontrados aos indicadores da Rede RASES;

iii) Identificar o nivel de alfabetizacdo ambiental dos alunos de Direito,
correlacionando os resultados encontrados a atual necessidade de uma formacdo juridica-
ambiental.

Importante destacar que esta dissertacdo esta estruturada em quatro capitulos. Cada
capitulo se configura como um artigo cientifico completo, composto por introducéo,
metodologia, resultados e discussdes, e consideracdes finais. Ao final, essa dissertacao
apresenta o cruzamento das andalises dos resultados encontrados nos quatro capitulos, e em
seguida as considerag0es finais gerais, referéncias, apéndices e anexos.

De modo geral, a metodologia desta pesquisa possui natureza aplicada, uma vez
que pretende gerar conhecimentos para aplicacdo prética, dirigidos a solucdo de problemas
especificos, neste caso, gerar dados e subsidios para a construcdo de um curriculo
ambientalizado ao curso do Direito. Relativamente a abordagem, esta pesquisa classifica-se
como quali-quantitativa, pois tem o intuito de aprofundar a compreensdo dos aspectos
relacionados checando os dados quantitativos com os resultados qualitativos e assim,
proporcionar um quadro mais geral da questédo em estudo (FLICK, 2013).

Quanto aos objetivos, esta pesquisa classifica-se como exploratoria e descritiva. O
estudo exploratorio € bastante flexivel, pois visa proporcionar maior familiaridade com o
problema com vistas a torna-lo explicito ou a construir hipéteses. J& o estudo descritivo visa
descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno por meio de um
levantamento de campo, ou o estabelecimento de relagGes entre variaveis com o uso de técnicas
padronizadas de coleta de dados (SILVA; MENEZES, 2005).

Assim, para a realizacdo desta pesquisa, as seguintes etapas e a construcao

concomitante dos respectivos capitulos séo as que seguem:
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12 etapa / 1° capitulo: o objetivo desse capitulo é o de caracterizar o estado da arte sobre AC
no Ensino Superior do Brasil e do exterior com foco no ensino juridico. A
metodologia utilizada baseia-se no método da Revisdo Bibliografica Sistematica
(RBS). Para a sua execucdo, utilizou-se do software StArt, que foi desenvolvido
pelo Laboratorio de Pesquisa em Engenharia de Software (LaPES) da UfsCar.

2% etapa / 2° capitulo: para atender ao primeiro objetivo especifico desta dissertacdo, realizou-
se um levantamento documental do marco legal das politicas ambientais no Ensino
Superior, tendo como foco especifico o curso de Direito e, a analise das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Direito (DCNs do Curso de Direito).
A andlise dos dados tem uma abordagem qualitativa, por meio do método Anélise
de Conteudo, e utilizaa PNEA e as DCNEA como parametros, a fim de diagnosticar
se as novas DCNs do Curso de Direito trazem as questdes socioambientais como
foco.

32 etapa / 3° capitulo: para atender ao segundo objetivo especifico desta dissertacdo, realizou-
se um levantamento dos documentos curriculares do curso de Direito de duas IES
da regido da Alta Paulista / SP. A analise do contetdo dos documentos tem uma
abordagem qualitativa, utilizando-se para tanto do método da Rede RASES na
investigagdo dos indicadores que caracterizam, ou possibilitam, um curriculo
ambientalizado.

42 etapa / 4° capitulo: para atender ao terceiro objetivo especifico desta dissertacdo, realizou-
se um levantamento de campo junto aos discentes do primeiro e do quinto ano de
duas IES da regido da Alta Paulista / SP, por meio de uma Survey Explicativa. A
analise dos dados obtidos no questionario aplicado aos discentes tem inicialmente
uma abordagem quantitativa, com o uso de técnicas estatisticas univariadas na
aplicacdo do Teste t, para a diferenca de médias. Apds esta andlise inicial, hd uma
segunda analise, com uma abordagem qualitativa, a fim de identificar o nivel de
competéncias ambientais dos alunos do quinto ano, utilizando-se para tanto do
método de avalia¢cdo Taxonomia de Bloom.

52 etapa / Discusséo geral dos resultados desta dissertacdo: concluindo a dissertacdo ha o
confrontamento dos resultados encontrados nos quatro capitulos, por meio da

técnica Triangulacéo dos Dados.

A seguir no Quadro 1 estdo apresentadas, de forma esquematica, todas as etapas

desta dissertacéo.



Quadro 1 - Estrutura metodoldgica da pesquisa.
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PERGUNTA DE PESQUISA

Quiais acdes estdo presentes nos documentos curriculares do curso de Direito que remetem a uma possibilidade ou indicios de
ambientalizacdo curricular, e os seus reflexos nos alunos?

OBJETIVO GERAL

METODOLOGIA

ANALISE DOS RESULTADOS

Como as agBes estdo presentes nos
documentos curriculares do curso de
Direito que remetem a uma
possibilidade  ou  indicios  de
ambientalizacdo curricular, e, os seus
reflexos nos alunos.

12 etapa: Levantamento bibliogréfico
sobre AC no Ensino Superior do Brasil
e do exterior, com foco no ensino
juridico.

18 etapa: andlise qualitativa, como uso
do método da RBS.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

i) Contextualizar as politicas publicas
ambientais no Ensino Superior, com
foco no curso de Direito.

22 etapa:levantamento documental do
marco legal das politicas ambientais do
Ensino Superior; com foco no Ensino
Juridico.

22 etapa: analise qualitativa, por meio
do método Analise de Contetido.

i) Investigar como a tematica ambiental
esta presente nos PPC e PE do curso de
Direito, comparando 0s resultados
encontrados aos indicadores da Rede
RASES.

32 etapa: levantamento dos documentos
curriculares do curso de Direito de duas
IES da regifo da Alta Paulista/SP.

3?etapa: analise qualitativa, com o uso
do método da Rede RASES.

iii) Identificar o nivel de alfabetizacéo
ambiental dos alunos de Direito,
correlacionando 0s resultados
encontrados a atual necessidade de uma
formagdo juridica-ambiental.

42 etapa: levantamento de campo junto
aos discentes do primeiro e Gltimo ano
do curso de Direito, de duas IES da
regido da Alta Paulista/SP, por meio de
uma Survey Explicativa.

42 etapa: primeiro momento analise
guantitativa com a aplicacdo estatistica
Testet.
Segundo momento analise qualitativa
por meio do método da Taxonomia de
Bloom.

CONCLUSAO DA

DISSERTACAO —>

5 etapa: Confrontacdo dos resultados
das 12 22 3% e 4% etapas.

52 etapa: andlise qualitativa por meio
da técnica Triangulacdo dos Dados.

Fonte: Elaborado pela autora.

A importéncia de se empreender em uma investigacdo nesta tematica pode ser
considerada relevante ndo apenas ao curso de Direito, mas também aos cursos de qualquer area
do conhecimento, visto que as questdes ambientais possuem carater interdisciplinar. A
responsabilidade das IES e de seus alunos, por meio de pesquisas e projetos de extensao, assim
como a atuacdo dos egressos na vida profissional, € o de transmitirem 0s conhecimentos
adquiridos, conscientizando a populagdo como um todo, pois, muitas das a¢0es degradadoras
ocorrem por falta de entendimento e compromisso com o0 meio ambiente.

Até mesmo porque, segundo Oliveira (2019) tem-se presenciado nos tltimos anos
constantes ataques a legislacdo ambiental com vistas a enfraquecer a protecdo que proporciona
aos bens ambientais e ecossistemas. A promulgacdo da CF/88, “ainda que de inegavel
importancia na sistematizacdo da tutela juridico-ambiental, ndo foi suficiente para garantir a
efetividade do direito ambiental,
(OLIVEIRA, 2019, p. 8).

nem tampouco impedir que retrocessos ocorram”
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Movimentos que buscam a dilapidacdo do sistema juridico-ambiental j& construido
no Brasil ttm como exemplos o novo Cddigo Florestal (Lei 12.651/2012), assim como 0S
Projetos de Lei (PL 654/2015 e PL 3.729/2004) e a Emenda Constitucional (PEC 65/2012) em
tramite no Congresso Nacional, para reforma da legislacdo sobre licenciamento e estudos
ambientais (OLIVEIRA, 2019). Essas alteracbes colocam em conflito o desenvolvimento
agrério e a protecdo ambiental, tornando tais institutos frageis e incertos, provocando atrasos
no desenvolvimento de ambos. Portanto, discutir ambientalizacdo curricular também é discutir
questdes agrarias, sociais, culturais, ambientais, econémicas, €ticas, que perpassam a grande
temética do Programa de Pds-Graduagdo em Agronegocio e Desenvolvimento.

Indubitavelmente € necessario e urgente,“um novo ensino juridico formador de um
profissional do Direito aberto para 0 mundo e para os conflitos inerentes ao convivio social
contemporaneo” (MELLO; MARTINS, 2019, p. 39), visto que, a graduacao &, ndo s6 a primeira
etapa da formac&o juridica, mas a principal etapa na construcdo da personalidade profissional
do futuro operador do Direito. Por conta disso, deve-se prevalecer na formagdo do futuro
bacharel uma visao global que envolva o conhecimento e a realidade social, a fim de conduzir
sua consciéncia para a “exata dimensdo de sua responsabilidade ética e compromisso
socioambiental com o contexto onde atuard como referéncia legal e moral” (MELLO;
MARTINS, 2019, p. 37).

Enfim, a pesquisa ora apresentada, sob o foco da AC, pode ser considerada
relevante para qualquer IES que queira fortalecer a integracdo da EA nas matrizes curriculares,
em busca de indicadores de sustentabilidade visando a formulacdo de estratégias de acdo para
o desenvolvimento socioambiental e agrario, como também, se autoavaliar e refletir sobre seu
papel na formacdo socioambiental dos futuros profissionais. O processo de diagnosticar e
avaliar processos que permeiam discussfes ambientais nas IES possibilita que outras
verifiquem como cada experiéncia é construida, e quais embasamentos tedrico-praticos e

politicas publicas estdo subsidiando essas novas propostas de AC no Ensino Superior.
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CAPITULO |

REVISAO BIBLIOGRAFICA SISTEMATICA SOBRE AMBIENTALIZACAO
CURRICULAR: UMA ANALISE COM FOCO NO ENSINO JURIDICO?

1 INTRODUCAO

As pesquisas conhecidas pela denominacdo estado da arte ou estado do
conhecimento tém por desafio 0 mapeamento e a discussdo da producdo académica sobre
determinada tematica, tentando responder que aspectos e dimensfes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condicdes tém sido
produzidas certas dissertagdes de mestrado, teses de doutorado, publicacdes em periddicos e
comunicagOes em anais de congressos e de seminarios (FERREIRA, 2002).

Também sdo reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater inventariante
da producdo académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, considerando o acimulo
de producdes no pais, e em uma perspectiva global, bem como compreender que determinadas
areas sao mais ou menos valorizadas no contexto de pesquisa atual, seja com relacdo ao aporte
de financiamento, seja em relagdo a necessidade da humanidade de buscar determinado
conhecimento (FERREIRA, 2002; MOROSINI, 2015).

Nesse encaminhamento, a tematica que se buscou aprofundar e que é bastante atual
nas discussdes do Ensino Superior, é a AC, permeando o0s processos formativos em EA.

Assim, este capitulo tem por objetivo realizar uma Revisdo Bibliografica
Sistematica (RBS) sobre a AC no Ensino Superior do Brasil e do exterior, com foco no ensino
juridico.

Tal tematica é de fundamental relevancia, tendo em vista que a EA é um campo em
destaque, desde a década de 1970, em especial na area educacional, uma vez que compreende

conceitos, valores e atitudes para a formacdao ética ambiental e para a cidadania (ORSI, 2014).

8 Parte deste capitulo foi publicada na revista Poiésis: COLUCCI, Flavia Eliana de Melo; MORALES, Angélica Gois;
BERNARDO, Cristiane Hengler Corréa. Revisdo Bibliografica Sistemética sobre Ambientalizagdo Curricular no Ensino
Superior: uma analise com foco no ensino juridico. Poiésis - Revista do Programa de P6s-Graduacdo em Educacgdo (Unisul), v.
13,n.23, p. 122-141, 2019. Disponivel em: http:/Ammw.portaldeperiodicos.unisul.br/index.php/Poiesis/article/view/7715. Acesso
em: 04 fev. 2020.
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O inciso |, do artigo13, das DCNEA estabelece a necessidade de “desenvolver a
compreensdo integrada do meio ambiente em suas mdltiplas e complexas relacdes para
fomentar novas praticas sociais e de produgdo e consumo;” (BRASIL, 2012, p. 4). Respalda,
assim, a acdo a ser aplicada em particular nas IES, visto que sdo espacos privilegiados para criar
condicBes de desenvolver uma agdo educativa e social pautada pelos principios da area da EA
(ORSI, 2014).

Logo, as IES, como instituices de investigacdes e centros de educacdo técnica e
superior, tém papel essencial na reconfiguracdo de mundo, devendo assumir a responsabilidade
desse processo, e assim orientar na construcdo do aprender a complexidade ambiental dentro
da perspectiva interdisciplinar e apoiada no principio da sustentabilidade (MORALES, 2012).
Este processo torna as IES em auténticos “espacos educadores sustentaveis”, aqueles que “tem
a intencionalidade pedagdgica de se constituir em referéncias concretas de sustentabilidade
socioambiental” (TRAJBER; SATO, 2010, p.71).

E imprescindivel que a EA esteja em discussdo no Ensino Superior como elemento
importante na formag&o ambiental de profissionais que levem em conta a dimens&o ambiental®
em suas relagdes sociais e de trabalho, o que inclui, uma diversidade de olhares sobre o mundo,
na tentativa de reintegrar sociedade, natureza, aceitacdo, reconhecimento e valorizacdo da
diversidade cultural (MORALES, 2012). Por isso a ambientalizagdo das universidades passa,
sobretudo, pela ambientaliza¢&o do curriculo universitario (LEFF, 2011).

Desse contexto se origina a discussao sobre como fazer EA, principalmente nos
espacos formais do sistema educativo, por desenvolverem a¢bes em curriculos e praticas ja
estruturadas e consolidadas, mas que precisam sofrer um processo adaptativo para que a
integracdo ambiental ocorra. Nesse sentido a AC se insere como um processo de inovacgao que

® Na Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educagio para o Ambiente, em Thilisi — Georgia (ex-URSS) ficou
estabelecido como principios basicos para a uma educagdo que contemple a dimensdo ambiental as seguintes recomendacdes: a)
considerar o meio ambiente em sua totalidade, ou seja, em seus aspectos naturais e criados pelo homem (tecnolégico e social,
econdmico, politico, histdrico-cultural, moral e estético); b) constituir um processo continuo e permanente, comegando pelo pré-
escolar e continuando através de todas as fases do ensino formal e ndo-formal; ¢) aplicar em enfoque interdisciplinar, aproveitando
o contelido especifico de cada disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva global e equilibrada; d) examinar as principais
questdes ambientais, do ponto de vista local, regional, nacional e internacional, de modo que os educandos se identifiqguem com
as condicdes ambientais de outras regides geogréficas; €) concentrar-se nas situagdes ambientais atuais, tendo em conta também a
perspectiva histérica; f) insistir no valor e na necessidade da cooperacéo local, nacional e internacional para prevenir e resolver 0s
problemas ambientais; g) considerar, de maneira explicita, 0s aspectos ambientais nos planos de desenvolvimento e de
crescimento; h) ajudar a descobrir os sintomas e as causas reais dos problemas ambientais; i) destacar a complexidade dos
problemas ambientais e, em consequéncias, a necessidade de desenvolver o senso critico e as habilidades necessarias para resolver
tais problemas; j) utilizar diversos ambientes educativos e uma ampla gama de métodos para comunicar e adquirir conhecimentos
sobre 0 meio ambiente, acentuando devidamente as atividades praticas e as experiéncias pessoais (TBILISI, 1977).
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realiza mudancas no curriculo através de intervencGes que visam integrar temas
socioambientais aos contetdos e préaticas (KITZMANN; ASMUS, 2012).

Esse processo continuo de ambientalizacdo poderd propiciar a comunidade
universitaria, vivéncias nao so de praticas, mas também de principios, de atitudes e valores da
sustentabilidade, que também poderdo ser incorporados pela comunidade que vive além dos
seus muros (GUERRA et al., 2017).

Desse modo, é necessario identificar como o campo juridico tem se posicionado
diante dos desafios socioambientais na busca por solucdes, que ndo raramente, além de
demandarem mudancgas préaticas, requerem mudancas na ética e na racionalidade humana
(GURSKI; SOUZA-LIMA, 2016).

Ressalta-se que com a insercdo ambiental em todos os segmentos profissionais por
forca da PNEA, a necessidade de incluir nos cursos juridicos a tematica ambiental por meio de
uma visdo sistémica e integradora entre as disciplinas, passa a ter carater relevante para o
profissional do Direito, por ser um dos instrumentos para uma nacdo mais justa e equilibrada,
em razdo de seu papel na elaboracéo de leis e no cumprimento de funcbes que visam garantir a
equidade juridica (FAGANELLO; NOLASCO, 2016). Para tanto, necessitam ter consciéncia
ética-moral de suas tarefas, constitucionalizando-se e transformando-se assim em instrumento
de transformacé&o social.

Assim sendo, ao combinarem-se os elementos da educacéo juridica e da EA em um
processo de ensino interdisciplinar, critico e ambientalizado, procura-se fomentar uma
cidadania voltada a sustentabilidade, o que torna possivel o alcance de uma maior eficicia da
protecdo conferida ao ambiente, uma vez que, “a sensibilizacdo torna voluntario o cumprimento
das imposi¢des normativas, sempre em beneficio das sociedades humanas e de todo o meio
natural” (BALDIN; KOLACEKE, 2016, p. 209).

2 METODOLOGIA

A RBS é um método cientifico para busca e andlise de artigos, com conducgéo
sistematica e rigorosa, que contribui para o desenvolvimento de uma base solida de
conhecimento de uma determinada area da ciéncia (WEBSTER; WATSON, 2002 apud
CONFORTO; AMARAL; SILVA, 2011). Isso significa definir uma estratégia, que permita a
repeticdo, por meio de ciclos continuos, até que os objetivos da revisdo sejam alcangados,

passando pelas etapas de coletar, conhecer, compreender, analisar, sintetizar e avaliar um
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conjunto de artigos cientificos com o prop6sito de criar um embasamento tedrico-cientifico
sobre o assunto pesquisado (CONFORTO; AMARAL; SILVA, 2011).
Assim, o modelo para sua conducéo esta alicercado em uma sequéncia de trés etapas

e atividades, conforme evidenciado no Quadro 2, sendo elas: entrada, processamento e saida.

Quadro 2 - Modelo para a conducao da revisao bibliografica sistematica.

A—ENTRADA B—PROCESSAMENTO C-SAIDA
A.1—Problema B.1 - Critério e processo de selecdo C.1-Sintese e Resultados
A.2—Objetivos B.2 — Ciritérios de busca dos artigos

A.3—Fontes primérias B.3 — Selecdo final dos artigos

A4 —Strings de Busca

A5 — Critérios de Inclusdo

A6 — Critérios de Exclusdo

A.7—Método e ferramentas
Fonte: Adaptado de Conforto, Amaral e Silva (2011).

2.1 Entrada

Para melhor conducdo e realizacdo da RBS, foi utilizada a ferramenta Start (State
of the Artthrough Systematic Review), que conduz, de maneira formal, as etapas propostas na
chamada entrada e processamento, apresentadas no Quadro 2. Essas etapas estdo presentes no
Start, em forma de protocolo (contendo objetivo, strings de buscas, critérios de inclusdo e
exclusdo) e nas etapas de selecdo e extracdo dos dados, garantindo o registro dos dados
relacionados as etapas da pesquisa.

Para coleta e sele¢do dos assuntos da pesquisa, primeiramente foram definidas as
bases de dados: Science Direct, Scopus, Web of Science, e Scielo. Os critérios adotados no
processo de selecdo e busca de artigos de interesse partiu do seguinte problema de pesquisa: o
que se tem produzido sobre Ambientalizacdo Curricular no Ensino Superior do Brasil e do
exterior, com foco no ensino juridico?

Desse modo, o0 objetivo da pesquisa foi: analisar o que se tem produzido sobre
Ambientalizacdo Curricular no Ensino Superior do Brasil e do exterior, com foco no ensino
juridico, a partir do ano de 2002 até o momento em que as buscas desta pesquisa foram
realizadas, que ocorreu no dia 06 de maio de 2019.

Para a definicdo da string, as fontes primarias foram as leituras de artigos, teses e
dissertagbes sobre a tematica, assim como indicacfes de especialistas. No Quadro 3, sdo
apresentados: a string de busca utilizada nas bases de dados (busca boleana), os critérios de

inclusdo, os critérios de exclusao, assim como outros filtros utilizados na busca.



Quadro 3 - String de busca, critérios de incluséo e exclusdo, e filtros.
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€) ensino juridico ambiental.

STRING (“greening curriculum” OR “‘environmentalization curriculum” OR “setting curriculum” OR
DE BUSCA "ambientalizagdo curricular" OR “ambientalizacion curricular” OR “‘environmental legal education”)
(busca boleana)

CRITERIOS DE a) amblenitallzagao currlcula(, gmblentallza_\(;aq CL!I’I’.ICU.laI’ Nno ensino superior;

INCLUSAO b) educacéo para a sustentabilidade no ensino juridico;

CRITERIOS DE

a) educacdo ambiental ou educacdo para a sustentabilidade no ensino superior, mas sob outro foco;
b) ser sobre o ensino superior, mas ndo sobre ambientalizacdo curricular ou ensino para a

EXCLUSAO sustentabilidade; e

C) artigo indisponivel.
s | e
FILTROS gos,

¢) idiomas: inglés, portugués ou espanhol.

Fonte: Elaborado pela autora.

2.2 Processamento

Os resultados do processo de selecdo e busca dos artigos de interesse estdo

apresentados no Quadro 4. E importante ressaltar que no filtro 3 ocorreu a leitura do titulo,

palavras-chave e resumo, e do resultado da totalidade da busca booleana até a totalidade do

resultado desse filtro, passaram de 343 documentos para 37 artigos. A rejeicéo foi alta, tendo

em vista que muitos artigos trazidos pelo sistema de busca, de acordo com a String usada, eram

relacionados a EA no Ensino Superior, mas gque abordavam outra temaética e ndo o foco da AC.

Quadro 4 - Critérios utilizados no processo de selecdo e captura dos artigos de interesse.

BISAA?IEODSE SCIENCE DIRECT SCOPUS WEB OF SCIENCE SCIELO
%’g[AETD: 06 de maio de 2019 06 de maio de 2019 06 de maio de 2019 06 de maio de 2019
(“greening curriculum” | (“greening curriculum” (“greening (greening curriculum)
OR OR curriculum” OR
“environmentalization “environmentalization | “environmentalization | (environmentalization
curriculum" OR “setting | curriculum" OR “setting curriculum®” OR curriculum) OR
BUSCA cum'gulurq” OR cum'c_ulurq” OR “setting c_urricqlum” (setting c_urricglum)
BOOLEANA "ambientalizaco "ambientalizacdo OR "ambientalizagdo | OR (ambientalizacdo
curricular OR curricular OR curricular” OR curricular) OR
“ambientalizacion “ambientalizacion “ambientalizacion (ambientalizacion
curricular” OR curricular” OR curricular” OR curricular) OR
“environmental legal “environmental legal “environmental legal | (environmental legal
education” education” education” education)
RESULTADO
da BUSCA 122 documentos 34 documentos 24 documentos 163 documentos
BOOLEANA
FILTRO 1 ANO DE 200222019 | ANO DE 2002 a2019 MO0 O, LA
2019 2019
%EIS:LIJLL.;_FRA OD (1) 77 documentos 25 documentos 20 documentos 161 documentos
FILTRO 2 SOMENTE SOMENTE SOMENTE SOMENTE
ARTIGOS ARTIGOS ARTIGOS ARTIGOS
EEIS:LIJII_‘.;_FRA 8 ? 60 artigos 18 artigos 8 artigos 147 artigos
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LEITURA: Titulo, LEITURA: Titulo, LEITURA: Titulo, LEITURA: Titulo,
FILTRO 3 Palavras-chave e Palavras-chave e Palavras-chave e Palavras-chave e
Resumo Resumo Resumo Resumo
RESULTADO . . . .
do FILTRO 3 12 artigos 5 artigos 3 artigos 17 artigos

Fonte: Elaborado pela autora, utilizando processamento da ferramenta Start.

Apobs o filtro 3, dos 37 artigos selecionados, foram encontrados apenas 32 artigos,
pois cinco deles ndo estavam disponiveis para a leitura.

Em posse dos 32 artigos disponiveis foram lidos mais uma vez o titulo, palavras-
chave e resumo; também a introducdo e conclusdo. Destes 32 artigos, foram descartados dez
trabalhos que ndo abordavam os critérios de incluséo, e que somente ap6s a leitura da introducgéo
e conclusdo pode se constatar que os artigos ndo eram relacionados a temética dessa pesquisa.
Tal fato néo foi percebido na aplicagéo do filtro 3, pois 0s resumos ndo estavam coerentes com
0 conteddo do artigo.

Por fim, chegou-se ao resultado de 22 artigos finais para a analise de seu conteido

e a construcdo do estado da arte.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Considerando os 22 artigos selecionados para analise, sdo apresentadas as saidas,
que correspondem ao contedo integrante da terceira fase da RBS e que também estdo

discutidas na préxima subsecao.

3.1 Panorama geral das publicacdes

Foram coletados oito artigos da Base de Dados Scielo, seis artigos da Base de Dados
Science Direct, cinco artigos da Base de Dados Scopus e trés artigos da Base de Dados Web of
Science. As buscas ocorreram no dia 06 de maio de 2019. Os Gréaficos 1 e 2 apresentam
informacdes sobre o ano de publicacdo e pais de origem, com relacdo a quantidade de artigos

selecionados.
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Gréafico 1 - Relagdo ano de publicacdes com Gréfico 2 - Relagdo pais de origem com quantidade
quantidade de artigos. de artigos.
2018 S 3 583 8
2017 e 1 7
2016 S g
2015 S 3 4
3 2 2
2014 eE———— ) 2 111111 1111
2013 S (l) II||||||||||
2012 eeeEEESSEES——— 3 A e & O B B oD e B D
R SN N A S S I AR S
2009 T 1 Q,@\b& & ,\3% @ei‘”\ %@\ «@Q o <& Q}%“ \&P"\%\z‘ &
O T T (PAT Y
2006 m—— ] ol & g o
o : < >
RS & @‘?o
0 1 2 3 4 5 ¢ o
Fonte: Elaborado pela autora. Fonte: Elaborado pela autora.

Ao analisar os dados disponiveis no Grafico 1 percebe-se um interesse maior sobre

o0 tema, principalmente apds o ano de 2012, visto que antes deste ano apenas dois artigos foram

encontrados, contudo observa-se uma queda em pesquisas sobre a tematica no ano de 2017. Da

analise do Gréfico 2, constata-se que estudos sobre AC, que tiveram origem na Espanha no

inicio deste século, hoje se espalham por todos os continentes. Nesta analise, o Brasil merece

destaque especial em relagcdo a promocéo de estudos sobre a tematica, pois se observa que o

pais se destaca em comparacdo aos demais.

A seguir, no Quadro 5, por ordem crescente em relacdo ao ano de publicacéo,

apresentam-se as informacGes sobre autoria, titulo, instituicdo, pais de publicacdo e base de

dados de onde foram extraidos os 22 artigos selecionados:

Quadro 5 - Relacdo dos 22 artigos selecionados.

LEGENDA: A =autores/ T =titulo/ | = instituicdo de ensino envolvida

A| Barra (2006). Vilma Maria Marcassa Barra | Pais: Brasil
N° 01 ~ - - - - - p - y
ANO T Explo_ragao de necessidades socioeducativas e andlise de modelos formativos de educacdo ambiental com carater
2006 exp_erlm_ental .

| | Universidade Federal do Parana— UFPR | Base de dados: Scielo

A Zilahy etal. (2009). Gyula Zilahy; Donald Huisingh; Matti Melanen; Victor D. Phillips; John | Pais:  Hungria,
N° 02 Sheffy USA, Finlandia
ANO T | Roles of academia in regional sustainability initiatives: outreach for a more sustainable future
2009 | Corvinus University of Budapest; University of Tennessee; Finnish Environment | Base de dados: Science

Institute (SYKE); University of Wisconsin -Stevens Point Direct
N° 03 A| Mercado (2012). Maria Teresa Bravo Mercado | Pais: México
ANO T| Launamy sus procesos de ambientalizacién curricular
2012 I | Universidad Nacional Auténoma de México | Base de dados: Scielo
N° 04 A| Penagos (2012). William Manuel Mora Penagos | Pais: Colémbia
ANO T | Ambientalizacion curricular en la educacién superior: un estudio cualitativo de las ideas del professorado
2012 | | Universidad Distrital ‘Francisco José de Caldas” Bogota | Base de dados: Scopus
N 05 A Bon!l et a!. (2012). Josep Bonil; Genina Calafell; Jests Granados; Mercé Junyent; Rosa | Pais: Espanha
Maria Tarin

ANO - — -
2012 T Un_mod_elo formativo para avanzar en la ambientalizacion curricular

I | Universitat Autbnoma de Barcelona | Base de dados: Scopus
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Wang et al. (2013). Yutao Wang; Han Shi; Mingxing Sun; Donald Huisingh; Lars | Pais: China, Hong Kong,

N 06 a Hans_son; Renging Wang _ _ _ _ USA, SL_Jécia _
ANO T Movm_g towards an ecologically sound society? Starting from Green universities and environmental higher
2013 e — — —
| Shandong University; City University of Hong Kong; University of | Base de dados: Science Direct
Tennessee; e Lund University
N°O7 A| Xiongetal. '(2013). Huabin Xiong; Denggao Fu; Changqun Duan; Chang’E. Liu; Xueqing | Pais: China
Yang; Renging Wang
'ZAol\ll?(,) T | Current status of green curriculum in higher education of Mainland China
I | Yunnan University | Base de dados: Science Direct
N° 08 A| Holder (2013). Jane Holder | Pais: Inglaterra
ANO T | Identifying Points of Contact and Engagement Between Legal and Environmental Education
2013 I | University College London | Base de dados: Web of Science
N° 09 A| Matthewman e Morgan (2013). Sasha Matthewman; John Morgan | Pais: Nova Zelandia
ANO T | The post-carbon challenge for curriculum subjects
2013 | | University of Auckland | Base de dados: Science Direct
N° 10 A| Graham (2014). Nicole Graham | Pais: Australia
ANO T | Thisis Nota Thing: Land, Sustainability and Legal Education
2014 | | University of Technology Sydney | Base de dados: Scopus
Guerra e Figueiredo (2014). Antonio Fernando Silveira Guerra; Mara Lucia | Pais: Brasil
N° 11 A Fiauei
ANO |gue_|redo_ _ _ _ _ _ _
2014 T | Ambientalizaco curricular na Educagéo Superior: desafios e perspectivas
I | Universidade do Vale do Itajai | Base de dados: Scielo
A Disterheft et al. (2015). Antje Disterheft; Sandra Caeiro; Ulisses M. Azeiteiro; Walter Leal | Pais: Portugal e
N° 12 Filho Inglaterra
ANO T | Sustainable universities e a study of critical success factors for participatory approaches
2015 | Universidade Aberta, University of Coimbra, Universidade Nova de | Base de dados: Science Direct
Lishoa e Metropolitan University
N° 13 A| Rodrigues (2015). Cae Rodrigues | Pais: Brasil
ANO T| Aambientalizagdo curricular de programas de Educacdo Fisica em universidades federais do Brasil
2015 I | Universidade Federal de Sergipe | Base de dados: Scielo
A Quintana, Mateos e Baquerizo (2015). Geraldine Ezquerra Quintana; Jorge Enrique Gil | Pais: Cuba e
N° 14 Mateos; Roberto Passailaigue Baguerizo Equador
ANO T| Cimientos de la ambientalizacion en la educacion superior: la formacién ambiental del docente
2015 | Universidad de La Habana, Cuba e Universidad Tecnol6gica Ecotec, | Base de dados: Scielo
Guayaquil, Ecuador
N° 15 A| Molina e Fragozo (2016). Natalia Fuentes Molina; Harold Enrique Gonzalez Fragozo | Pais: Colémbia
ANO T| Ambientalizacién del curriculo universitario: un reto de la ecopedagogia
2016 | | Universidad de La Guajira | Base de dados: Scielo
A Silva, Wachholz e Carvalho (2016). Amanda Nascimento da Silva; Chalissa Beatriz | Pais: Brasil
N° 16 Wachholz; Isabel Cristina de Moura Carvalho
ANO Ambientalizagdo curricular: uma analise a partir das disciplinas ambientalmente orientadas na Pontificia
2016 Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS)
| | Universidade Federal do Rio Grande— FURG | Base de dados: Web of Science
NO17 A Lorenzett et al_. (20_16). Daniel Benitti Lorenzett, Juliana Benitti Lorenzett; Mauricio | Pais: Brasil
ANO Neuhau~s; Leonl_ Pentiado Godoy _ _ . .
2016 T | Educacio Ambiental em Foco: Andlise da Temética Ambiental em uma Universidade Federal
I | Universidade Federal de Santa Maria— UFSM | Base de dados: Scopus
A Arruda, Andrade e Lima (2016). Marina Patricio de Arruda; lIzabel Cristina Feijo de | Pais: Brasil
N° 18 Andrade; Lucia Ceccato de Lima
ANO T Educacdo para inteireza e ambientalizac&o curricular: didlogos necessarios sobre matrizes curriculares dos cursos
2016 de graduacdo
| | Universidade do Planalto Cararinense — UNIPLAC | Base de dados: Web of Science
N°19 A 'inotta_, Batistela e Ferreira (2017). Mariza Rotta; Airton Carlos Batistela; Sergio Ricardo | Pais: Brasil
erreira
g‘g\ll? T | Ambientalizacdo curricular no ensino superior: formacéo e sustentabilidade nos cursos de graduacéo
| | Faculdade Municipal de Educacdo e Meio Ambiente — FAMA | Base de dados: Scielo
N° 20 A Silva e Cavalari (2018). Dayane dos Santos Silva; Rosa Maria Feiteiro Cavalari | Pais: Brasil
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ANO T | Ambientalizacdo curricular em cursos de Ciéncias Biolégicas, Universidade Federal de Campina Grande, Paraiba
2018 | | Universidade Estadual Paulista de Mesquita Filho, Rio Claro | Base de dados: Scielo
N° 21 A| Goldman et al. (2018). Daphne Goldman; Ofira Ayalon; Dorit Baum; Bell Weiss | Pais: Israel
ANO T Influence of “green school certification’ on students' environmental literacy and adoption of sustainable practice by
2018 schools . B

I | University of Haifa Base de dados: Science Direct

A| Quintanaetal. (2018). Geraldine Ezquerra Quintana; Jorge E. Gil Mateos; | Pais: Cuba e Equador
N° 22 Soledad Rea Fajardo; Patricia Torres Fuentes. - _ _
ANO T (;Es,té}n_ abiertas realmer)te nuestras umvers@ades: a I_a, |ncIus_|én de lo wﬂblqntal €n sus procesos sustqntlvos?
2018 Andlisis c_ie las oportunldade_s para La ambientalizacion curricular en La Universidad Catolica de Santiago de

Guayaquil (Ecuador) y la Universidad de La Habana (Cuba)
| | Universidad de La Habana e Universidad Catdlica de Santiago de Guayaquil | Base de dados: Scopus

Fonte: Elaborado pela autora.

3.2 O objeto de pesquisa dos 22 artigos selecionados

Nesta subsecéo, inseridos no Quadro 6, encontram-se descritos o0 objeto de pesquisa

de cada artigo selecionado, separados em relacao a abordagem de discussao encontrada nestes

artigos.

Quadro 6 - Descricdo das abordagens e objetos de pesquisa dos 22 artigos selecionados.

ABORDAGENS

ARTIGO/
AUTORES

OBJETO DE PESQUISA

Contextualizagdo da
ambientalizagio
curricular no Ensino
Superior

Zilahy et al.
(2009)

Na intengdo de fornecerem dados sobre iniciativas em diregfo a sustentabilidade,
0s autores fornecem uma visdo geral para uma edicio especial do Journal of
Cleaner Production sobre os papéis da academia em iniciativas regionais de
desenvolvimento sustentavel. Descrevem a esséncia de onze artigos selecionados
que contextualizam as atividades de divulgacio da universidade focalizando
especificamente os processos de fomento do desenvolvimento sustentavel no nivel
regional.

Wang et al.
(2013)

Os autores fornecem uma visdo geral para uma edicdo especial do Journal of
Cleaner Production com base em dezesseis artigos. Relatam sobre os avangos em
sustentabilidade no Ensino Superior focado em iniciativas universitarias de
ambientalizagdo e educacdio para o desenvolvimento sustentdvel em paises
emergentes e em desenvolvimento.

Goldman et al.

(2018)

Os autores analisam as influéncias que a ‘Certificagdo Escola Verde’ promovem
em escolas que ja possuem a certificacdo no norte de Israel, em comparagdo com
as Instituices que ainda estdo incorporando, e a outras que nem iniciaram o
processo de incorporagdo da certificacdo.

Mercado
(2012)

Com o proposito de descobrir como as IES estdo inserindo a dimenséo ambiental
em seus curriculos, a autora apresenta os resultados de uma investigacdo conduzida
na Universidade Nacional Autdnoma do México, sobre o processo de incorporagao
da dimenso ambiental em seu curriculo institucional.

Xiongetal.
(2013)

Os autores analisam a insercdo da EA nos curriculos de 267 universidades e
faculdades publicas na China.

Guerrae
Figueiredo
(2014)

Os autores descrevem o panorama de trabalhos e experiéncias de AC nas
universidades em diferentes paises e de IES brasileiras que participam como
instituices-elo da Rede Sul Brasileira de Educacdo Ambiental (REASul) e da
Alianza de Redes lberoamericanas por la Sustentabilidad y el Ambiente
(ARIUSA).

Rodrigues
(2015)

O autor analisou evidéncias de AC em programas de educagdo fisica no contexto
do Ensino Superior brasileiro de Universidades Federais do Brasil.

Silva,
Wachholz e
Carvalho
(2016)

Os autores apresentam os resultados da analise de 62 disciplinas de dezesseis cursos
de graduacdo da PUC/RS, em 2016, consideradas ambientalmente orientadas ou
ambientalizadas.
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Silva e Cavalari

Os autores buscam compreender o processo de AC por meio de uma analise
documental do projeto pedagdgico, bem como das ementas e programas das

(2018) disciplinas de trés cursos de Ciéncias Bioldgicas, oferecidos pela Universidade
Federal de Campina Grande, Paraiba (UFCG).
Tendo como propdsito a construcao de um desenho curricular para insercéo da AC,
a autora apresenta uma sintese de sua tese doutoral que foi desenvolvida em uma
escola da Rede de Ensino Municipal de Pinhais-PR. Foi implementado e testado
Barra (2006) SR . :
um enfoque interdisciplinar de EA no sistema escolar a partir de um modelo
multidisciplinar (Método de Infusdo), tendo como diretriz a ambientalizacdo do
curriculo escolar.
Analise sobre Os autores trazem reflexfes sobre os desafios da eco-pedagogia no processo
métodos, estratégias Molinae educativo das universidades para transformarem as préticas pedagogicas em
e praticas Fragozo (2016) | respostasaum mundo que permanece em constante mudanga e que apresenta uma
pedagdgicas para a alta competitividade nas realidades ambientais.
insercéo da Os autores apresentam uma proposta de articulacdo curricular de cursos de
ambientalizacdo Rotta. Batistela graduacdo de licenciatura, bacharelado e tecn6logo da Faculdade Municipal de
curricular o F,erreira Educacdo e Meio Ambiente-FAMA da regido Sul do Brasil, por meio de
disciplinas que congregam o0 eixo ambientalizacdo dos espagos educativos
(2017) L - N .
sustentaveis, como forma de apresentar a proposi¢ao de uma formagao académica
voltada ao desenvolvimento sustentivel e a EA dentro e fora da universidade.
. Os autores abordam sobre as oportunidades de AC da Universidade Catdlica de
Quintana etal. 00 d il e da Universidade d b Jlise d
(2018) Santiago de Guayng e da Universi lade de I—~|avana com base na analise de seus
contextos: formacao, pesquisa, extensao e gestdo, entre os anos de 2005 a 2017.
Tendo como preocupacdo a formacdo ambiental dos professores para o sucesso de
implantacdo da AC, a autora explora as concepgdes do corpo docente da Faculdade
Penagos (2012) de Meio Ambiente e Recursos Naturais da Universidade Francisco José de Caldas
g Bogota- Colémbia, a fim de determinar quais os entendimentos para a incluséo da
dimensdo ambiental no curriculo, bem como as solicitacBes desses mesmos
docentes que acreditam serem necessdrias para a efetivacdo da AC.
. Os autores analisam os resultados de um curso em AC envolvendo um grupo de
Bonil etal. f . L L | i
Andlise sobre 0 (2012) 20 professores de ensino primério e §e<_:undano e 10 consultores em EA ligados a
- rede de escolas sustentaveis da Cataldnia entre os anos de 2010-11 e 2011-12.
conhecimento dos n -
rofessores em _ Os _al_Jtor_es aborQa(n_ as falhas e SUCess0s experlmgntados nas abordagens
P relacio A Disterheftetal. | participativas nas iniciativas de sustentabilidade por meio de entrevistas com 15
clacaoa (2015) especialistas, e discussdo com quatro grupos focais, que juntos somaram a
ambientalizagdo L L - L .
. participacdo de 36 participantes provenientes de vinte diferentes paises no total.
curricular - - -
Os autores examinam o potencial de professores desenvolverem abordagens pos-
Matthewman e | carbono nas disciplinas curriculares em que ministram para a compreensao
Morgan (2013) | conceitual da sustentabilidade, e assim responderem aos desafios de um futuro que
Se apresenta.
Quintana, Reconhecendo a necessidade de se estabelecer uma politica institucional de
Mateos e formacdo ambiental de professores, os autores revelam possiveis espacos de
Baquerizo influencias para esta formagdo no Ensino Superior.
(2015)
Holder (2013) A autora explora o potencial da formagdo ambiental dos alunos e uma possivel
reforma de ideias sobre sustentabilidade na educacdo juridica.
Graham (2014) Aautora ;dna!lsa 0 papel |~mporta_nte da educacdo juridica na mudanga de uma visao
- " antropocéntrica da questdo ambiental.
Andlise da teméatica : : = = : -
" . Os autores analisam a insercdo da tematica ambiental no curriculo de 17 cursos
ambiental noensino | Lorenzettetal. ! ~ . - o
iLridico (2016) superiores de graduacéo oferec_ldps em um centro de ensino de uma Universidade
) Federal, estando o Curso de Direito entre os analisados.
Arruda, Os autores identificam indicios de ambientalizacdo por meio da anlise dos
Andrade e documentos curriculares de 32 cursos de graduagdo de uma Universidade
Lima (2016) | Comunitaria do interior de SC, estando o Curso de Direito entre os analisados.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relacdo ao Quadro 6, vale frisar que as abordagens elecandas foram aquelas

discutidas pelos autores de cada artigo selecionado. Contudo, as cinco categorias de analises
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construidas para esta dissertacdo, inseridas no item 3.3, ndo sdo as mesmas abordagens
encontradas nos artigos selecionados. Vale explicar, que da leitura dos artigos, outras
interpretacdes e reflexdes foram observadas, de modo que resultou em cinco categorias de

analises que estdo descritas no préoximo subitem.

3.3 Andlise das publicaces

Os resultados e discussdes a seguir apresentados, estdo embasados no estado da arte
sobre a importancia de se ter um curriculo ambientalizado no Ensino Superior para o
fortalecimento da EA. Em vista disso, buscou-se agrupar as contribuicGes tedricas fornecidas
pelos 22 artigos selecionados em cinco categorias de andlise, na intengdo de estruturar a
fundamentacdo tedrica desta dissertacéo.

Na sequéncia, apresentam-se as cinco categorias propostas:

3.3.1 Abordagem conceitual sobre Ambientalizagdo Curricular

A extracdo de dados para esta primeira categoria de analise buscou trazer os
principais conceitos e entendimentos sobre AC.

De acordo com Rotta, Batistela e Ferreira (2017), hd em nivel mundial, um intenso
movimento pela ambientalizacdo dos cursos, curriculos e espacos universitarios. Esta
preocupacao destaca a responsabilidade ambiental das IES, a luz da sustentabilidade, em todas
as atividades académicas e administrativas. Ainda, segundo Xiong et al. (2013), o Ensino
Superior desempenha papéis importantes para educar a proxima geracdao, ndo apenas para
promover o desenvolvimento social e econdmico, mas deve garantir que esses
desenvolvimentos sejam sustentaveis.

Portanto, Guerra e Figueiredo (2014) ponderam que os Projetos Pedagdgicos e 0s
planos de ensino dos cursos devem conter conceitos e instrumentos curriculares que permitam
os alunos entenderem e apreciarem o ambiente e sua complexidade, de modo a integrar o fator
ambiental em sua futura atividade profissional.

Contudo, Guerra e Figueiredo (2014) dialogando com os ensinamentos de Bolea et
al. (2004), afirmam que a AC representa uma mudanca radical na concepgéo e explicacdo de
muitas das disciplinas lecionadas na Universidade, ou seja, ambientalizar o curriculo ndo é uma
ideia nova, mas transformadora, pois significa instaurar no sistema educativo uma série de
mudancas que, Rotta, Batistela e Ferreira (2017) referindo-se a Gonzéles Mufioz, (1996)
esclarecem que ambientalizar o curriculo significa instaurar no sistema educativo uma cadeia

de mudancas que envolvam inovagfes conceituais e metodoldgicas, mas também mudancas
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estruturais e organizacionais que permitam um enfoque interdisciplinar no curriculo, que
facilite um planejamento global de objetivos e contetdos, que se aproxime da compreensdo da
complexidade e da visdo planetaria.

Neste contexto, Rotta, Batistela e Ferreira (2017) referem-se a ambientalizacao
COMO UM processo necessario para o tratamento dado as questdes ambientais, pelas diferentes
disciplinas dos cursos de graduacdo, com vistas a subsidiar movimentos de AC e de implantagéo
de processos formativos que contemplem a EA, no ambito das Instituicdes de Ensino. Refere-
se entdo a uma reflexdo critica que problematiza a realidade com vistas a resolucdo ou
minimizacdo de tais problemas.

Do mesmo modo, para Bonil et al. (2012) e Quintana et al. (2018), a AC é um
processo reflexivo e de acdo orientado a integrar a EA na construcdo e desenvolvimento
curricular, onde o entendimento das relacGes entre instituicdo, discentes, docentes e
comunidade ao entorno é fundamental para o processo de anélise do contexto socioambiental
com a busca de alternativas e possibilidades de acbes coerentes com os valores da
sustentabilidade, e a promocao da responsabilidade para 0 compromisso e acdo da comunidade
ao desenvolvimento de sua identidade ambiental. Ou seja, 0s autores afirmam que o sucesso da
AC nas IES depende de fatores externos e internos que refletem a expressao de um determinado
tempo e do contexto onde estdo inseridos, e que influenciam diretamente no desenho curricular.

Por sua vez, Silva e Cavalari (2018) afirmam que o processo de ambientalizacao
ndo se restringe a uma Unica formula para se concretizar, mas oferece diversas possibilidades
que estdo associadas desde a regido na qual estdo alocados os cursos até a relagcdo que se tem
com seus planos de ensino. Considerando, também, os diferentes interesses e posicionamentos
conceituais oferecidos a seus discentes, bem como a relacdo que as problematicas possuem no
ambito global/local. Segundo Goldman et al. (2018), a Organizacdo das Nag¢Ges Unidas para a
educacdo, a ciéncia e a cultura (UNESCO) em 2014, enfatizou a necessidade de mais pesquisa,
inovacdo, monitoramento e avaliacdo, a fim de desenvolver boas praticas de educacéo para o
desenvolvimento sustentavel e provar sua eficacia.

No entanto, apesar das determinacOes legais e das demandas sociais por uma

educago que contemple a dimensdo ambiental®®, segundo Rodrigues (2015), estudos apontam

10 Segundo Mauro Guimardes (2015) “a questo ambiental ganhou grande repercurssdo com a Conferéncia das Nagdes Unidas
sobre 0 Meio Ambiente, realizada em Estocolmo, em 1972, sendo discutida também nessa conferéncia a questdo da educacéo
para 0 meio ambiente” (p. 37). “Em 1975, como um desdobramento de Estocolmo, aconteceu em Belgrado o Seminario
Internacional sobre Educagao Ambiental” (p. 38). “Em 1977, a ONU, por meio da UNESCO, organizou a Primeira Conferéncia
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uma deficiente formacéo para a EA em IES, e como principal entrave para a institucionalizagédo
da dimensdo ambiental sdo as dificuldades em torno do complexo processo de emergéncia de
uma base epistemologica para o desenvolvimento do campo ambiental, especialmente
considerando seu carater transversal e interdisciplinar.

Para Goldman et al. (2018), refletindo sobre as decisbes apontadas pela UNESCO,
essa abordagem se origina do papel vital da educacdo formal em reconhecer a necessidade da
transicdo da sociedade para a sustentabilidade, e de reorientar a educacdo para refletir a agenda
da sustentabilidade e promover resposta a questdo de como a educacdo deve responder aos
desafios colocados pela nocéo de sustentabilidade. Segundo Goldman et al. (2018), a partir de
uma visédo orientada para o futuro, visa promover uma posi¢do mais central das consideracfes
ambientais no processo de decisdo, com base no pressuposto de que os alunos, como futuros
profissionais, consumidores e forca de trabalho, serdo sensibilizados para o ambiente.

Deste modo, Guerra e Figueiredo (2014), apoiando-se no conceito construido por
Kitzmann (2007) afirmam que o processo de ambientalizacdo deve ser norteado em critérios e
principios definidos de forma clara e abrangente, assim como ser realizado de forma sistémica,
onde, além das mudancas curriculares, € preciso efetuar mudancas estruturais relacionadas a
aprendizagem da tematica ambiental.

Do mesmo modo, Guerra e Figueiredo (2014), ao referirem-se a Kitzmann e Asmus
(2012) afirmam que a ambientalizacdo deve promover um questionamento constante e aberto
sobre os conhecimentos e suas produc@es, tendo em vista o favorecimento da formacéo integral
dos estudantes em seus diferentes niveis escolares. Por essa razao, esse processo deve ocorrer
ndo somente na esfera curricular, mas nas diferentes instancias do processo educativo,
requerendo, assim, em um segundo momento, a ampliacdo do conceito de AC para
ambientalizacdo de todo o campus universitario.

Por fim, Rotta, Batistela e Ferreira (2017) pactuam com Leite Lopes (2006) que ao
definirem ambientalizagdo a concebe como a abertura das diversas esferas sociais para a
questdo ambiental, referem-se a criacdo de um ambiente nos curriculos de variados cursos e, na
pratica, um trabalho pedagdgico desenvolvido coletivamente, promovendo a integracdo de

centenas de académicos de cursos distintos com disciplinas comuns do nucleo de

Intergovernamental sobre Educacdo para 0 Ambiente, em Thilisi — Georgia (ex-URSS)” (p. 39). No Brasil, encontra-se esta
determinac&o principalmente na PNMA/1981, na CF/1988, na PNEA/1999 e nas DCNEA/2012.
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ambientalizacdo dos espagos, ou seja, na possibilidade da apropriacdo das diversas dimensoes

do ambiente pela organizacao curricular nos cursos de Ensino Superior.

3.3.2 Ambientalizacao Curricular como processo para integracéo da Educacdo Ambiental
no ambito educativo

A extracdo de dados para esta segunda categoria de andlise buscou trazer
entendimentos de como a AC contribui no fortalecimento da EA no ensino formal.

De acordo com Bonil et al. (2012) hd um consenso de que a EA é uma atividade de
carater ideoldgico e ético para a transformacao da visdo de mundo, pois a mesma fornece as
ferramentas necessarias para esta construcdo, ou seja, referindo-se as reflexes de Hopkins
(2010, 2012), Bonil et al. afirmam que a EA tem a responsabilidade de projetar algo novo que
implica em estar aberto a situacBes inimaginaveis, visto que a EA incorpora os principios de
complexidade e é aberta ao indeterminavel.

Contudo, segundo Matthewman e Morgan (2013), percebe-se pouca sinalizagéo de
que os formuladores de politicas e os gestores de Instituicdes de ensino estejam preparados para
repensar fundamentalmente os propdsitos da educacdo, mesmo cientes de que as criancas que
hoje estdo passando por uma educacdo formal enfrentardo um futuro em que os estilos de vida
dos quais as geracGes anteriores participaram e desfrutaram néo estardo disponiveis.

Para Matthewman e Morgan (2013) ndo basta curriculos apenas orientados para o
futuro, que incentivem jovens a olharem para os seus lugares no sistema econémico global,
guando, esses mesmos jovens imaginam que o futuro € apenas uma continuacdo do presente,
reproduzindo assim uma visdo de mundo obsoleta, uma vez que a modernidade carbonizada
ndo é mais possivel. Esta reflexdo traz implica¢des importantes sobre como o futuro é retratado
e preparado no ambito educativo.

Segundo Matthewman e Morgan (2013), nas economias avangadas, a educagédo
operou com um modelo excessivamente forte de vida social centrado no homem, onde questdes
como os limites do crescimento e a questao das consequéncias éticas do consumo para o planeta
e para as formas de vida humanas foram geralmente colocadas entre parénteses. No entanto, 0s
autores referindo-se as reflexdbes de Swyngedouw (2007) que citando importantes
personalidades e movimentos globais, destacam que ndo encontraram uma pessoa ou instituicdo
que seja contra a sustentabilidade, estdo presumivelmente preocupados com a sobrevivéncia
socioambiental de longo prazo da humanidade, porém, a maioria continua fazendo negdcios

como de costume.
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Neste contexto, Matthewman e Morgan (2013) sugerem que a primeira tarefa
daqueles que se preocupam em trabalhar com estudos curriculares pés-carbono precisam
examinar o potencial das disciplinas que contribuem para a compreensdo de uma visao de
mundo ecoldgica, que questione a dependéncia do carbono, e que aceite as implicacGes de um
futuro de baixo carbono, procurando encontrar formas alternativas de organizar a sociedade
para que a sobrevivéncia humana ética seja possivel.

Segundo tal perspectiva, Barra (2006) afirma que uma diretriz se impde: a
necessidade de se ambientalizar o curriculo, pois o meio ambiente torna-se, entdo, um
componente fundamental do processo educativo, cujo entendimento deve ultrapassar a
concepcdo de algo que existe, e com o qual nos relacionamos, para significar algo que
condiciona o desenvolvimento pessoal e coletivo, ajustando-o de forma coerente com 0s
principios éticos, conceituais e metodoldgicos caracteristicos da EA, pois, segundo a autora,
para a EA o que importa é de que modo o ambiente pode se tornar um componente fundamental
no processo de desenvolvimento dos individuos, no que se refere as suas relagbes com seus
semelhantes e com os demais elementos da natureza, e de que modo se crie espacos especificos
no qual os homens constroem e sdo construidos, na dindmica da sua existéncia, uma vez que a
EA ocorre no meio, sobre 0 meio e para 0 meio, na busca da solugéo de problemas ambientais.

Assim, segundo Barra (2006) uma escola aberta ao territério apresentara,
necessariamente, um curriculo comprometido com o ambiente, com previsdo de atividades
centradas no ambiente, desenvolvidas de forma interdisciplinar, orientadas a integracdo e a
totalidade, com a utilizacdo de recursos do territdrio, sendo este, inclusive, fonte de conteddos
para as metas e objetivos da EA, de modo que a escola torna-se um recurso para o
desenvolvimento dos alunos e também da comunidade, desde que atue em estreita relacdo de
complementaridade com os demais recursos oferecidos pelo territorio.

Guerra e Figueiredo (2014) acreditam que, em atencdo aos desafios das DCNEA,
novos desafios estdo postos para os educadores no sentido de institucionalizar a AC na
Educacdo Baésica e Superior, com uma maior articulagdo entre o campo ambiental e o
educacional, para que esse processo continuo de ambientalizagcdo propicie a comunidade escolar
e universitaria vivéncias ndo so6 de praticas, mas também de principios, de atitudes e de valores
da sustentabilidade, e que sejam incorporados por uma sociedade que vive além dos muros das
instituigcdes de ensino.

Deste modo, a ambientalizacdo educacional nessa dire¢do, é de fundamental
importancia face ao papel da universidade no sentido de atuar como formadora de sujeitos

atuantes na construcdo de sociedades sustentaveis, em todos os seus campos de formacédo e em
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todos os niveis de atuagdo universitaria, segundo Rotta, Batistela e Ferreira (2017). Afirma
Rodrigues (2015) que, sendo a EA necesséaria para se alcancar o ideal de sociedades
sustentaveis, tem sido considerada prioritaria a formacéo de professores aptos a atuarem como

agentes de mudanca. Esta questao esta mais bem analisada na proxima categoria.

3.3.3 A importéncia da formagdo ambiental de educadores para o sucesso da
institucionalizacdo da ambientalizacéo curricular

A extracdo de dados para esta terceira categoria de analise buscou discutir sobre a
importancia da AC na formagéo ambiental dos educadores.

Quintana, Mateos e Passailaigue (2015) afirmam que o ensino superior possui a
capacidade para buscar solucdes e desempenhar seu papel na modernizacédo da sociedade, mas
para tanto, é necessario iniciar as transformacdes dos atores que irdo liderar esse processo: 0S
professores, ou seja, 0s autores descrevem que a primeira agao para a transformacao em prol de
uma ambientalizacdo deve ser a EA dos professores, pois é improvavel que professores que ndo
sejam ambientalmente formados possam ensinar sob essa perspectiva.

Ainda, segundo Quintana, Mateos e Passailaigue (2015) a capacitacdo ambiental
permite ao professor adquirir habilidades que facilitam a transmissdo de valores da
sustentabilidade ao processo de formagdo de seus alunos e a aquisicdo de competéncias
ambientais harmoniosas com o0 meio ambiente, ou com os principios que reconhecam a relagédo
entre sociedade e meio ambiente. Sendo assim, os autores analisam que a necessidade de
professores do Ensino Superior com formacdo ambiental é imperativa, visto que as IES séo
consideradas como o contexto primario para a producdo do discurso ambiental.

Para Mercado (2012) a formacdo ambiental dos professores levara a formacéao
ambiental de futuros profissionais ambientalmente conscientes, que quando atuantes
conseguirdo identificar os impactos negativos que suas agdes profissionais causam, e assim,
inovarem nas formas de reduzi-los. O professor precisa conhecer o0 mundo para o qual seus
alunos serdo formados de acordo com Quintana, Mateos e Passailaigue (2015), nesse sentido,
0s autores ressaltam a necessidade do professor ndo apenas ser o portador das competéncias
gue ele precisa transmitir, mas também em manter niveis suficientes de conhecimento e
informagao que lhe permitam transferi-los para os alunos, ou seja, a EA dos professores é uma
garantia de que o conhecimento ambiental estara incluido na selecao de conteudos.

Contudo, segundo Bonil et al. (2012) algumas pesquisas em EA que analisaram o
posicionamento da EA no curriculo de IES apontam que a mesma estd situada entre dois

extremos: inibicdo e dogmatismo. Segundo os autores, ha uma lacuna entre o discurso
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ideoldgico e o discurso prético, ou seja, ocorrem em instituices uma solida elaboracdo
documental e um discurso que pressupde a necessidade de introduzir os grandes propositos da
EA, mas ao mesmo tempo, a presenca da EA na pratica, em sala de aula, é nula ou a margem,
pouco divulgada.

De modo que para Quintana, Mateos e Passailaigue (2015) a formagdo ambiental
dos professores seria 0 caminho fundamental, mas ndo o Unico, para romper com esta lacuna,
pois ao se intervir na subjetividade do professor, é possivel desencadear um processo de
autorreflexdo que culmina na adoc¢éo de estratégias pedagogicas coerentes com os principios da
sustentabilidade, visto que a subjetividade do professor pode mudar o curso e a intencionalidade
de qualquer politica educacional.

No entanto, Zilahy et al. (2009) alertam para o fato de que fatores organizacionais,
como a falta de incentivos, recursos financeiros inadequados, a falta de tempo para os
professores, pois as prioridades mais altas s&o colocadas em outros campos mais tradicionais,
e a valorizacdo de pesquisas especificas na disciplina de formacéao do professor, resulta em uma
situacdo em que 0s potenciais para a cooperacao e o trabalho interdisciplinar ndo séo realizados
em sua capacidade total, pois os professores acabam néo recebendo crédito ou muito crédito
por se engajarem em trabalhos multidisciplinares de responsabilidade socioambiental.

Guerra e Figueiredo (2014) afirmam que, para que a EA passe a integrar
efetivamente a proposta pedagdgica, de forma interdisciplinar e transversal, ha a exigéncia de
uma atuacdo mais ampla das instituicbes de ensino na formacdo inicial e continuada dos
professores em EA, uma sélida formacéo tedrico-metodoldgica sobre as questdes ambientais e
de sustentabilidade, a identificacdo de estratégias e recursos, o desenvolvimento de préticas
pedagogicas inovadoras voltadas a sustentabilidade em suas diferentes dimensdes, e a
valorizacdo de pesquisas na &rea ambiental, como forma de incentivo aos professores por
trabalharem de forma conjunta e interdisciplinar a questdo ambiental.

Por certo, Zilahy et al. (2009) analisam que é preciso melhor compreensdo do
campo ambiental para que haja mudancas nas universidades em todo 0 mundo. Somente assim,
se construira um futuro melhor as novas geracdes que poderdo ou ndo frequentar IES, mas que

se beneficiardo de tais atividades de qualquer maneira.

3.3.4 Desafios para o processo de Ambientalizacido Curricular diante da fragmentacéo do
ensino.
A extracdo de dados para esta quarta categoria de anélise buscou trazer indicios de

como a fragmentacdo do ensino dificulta o processo de institucionalizacdo da AC.
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Segundo Rotta, Batistela e Ferreira (2017) a EA precisa vencer a visdo mecanicista
de mundo, nascida a partir de Descartes, Bacon e Newton, e a pratica cientifica tradicional que
consolidou o antropocentrismo, que empreendeu a partir do século XVl um processo gradativo
de separacdo humana da dindmica natural do mundo, pois dinamizou uma visdo de meio natural
essencialmente utilitarista, colocando a condi¢cdo humana sobre 0 mundo e com 0 mundo ao seu
dispor, desenvolvendo-se assim, uma sociedade de valores individualistas e materialistas.

Para Rotta, Batistela e Ferreira (2017), o mecanicismo invadiu a estrutura
perceptiva da realidade e todo universo passou a ser percebido mecanicamente, visdo esta
consolidada por Newton por meio da construcdo das bases da Fisica Moderna Classica,
pautadas na visdo do universo maquina, um gigantesco mecanismo de reldgio. Ainda, segundo
Rotta, Batistela e Ferreira (2017), essa contribuicdo teorica de Newton foi significativa para a
cosmovisdo moderna, pois ao encadear a concep¢do mecanica do universo acabou ordenando
também o pensamento e a percep¢do do meio natural, que vigora até 0 momento.

Porém, para Penagos (2012) trazendo a tona os ensinamentos de Leff (2006),
Garcia-Diaz, (2000, 2004) e Morin (2000, 2001), o pensamento ambiental é definido em um
dialogo da epistemologia do conhecimento no mundo da vida cotidiana em que as questdes
ambientais sdo dadas em relacéo dialética com a cultura / ecossistema, sistemas simbolicos /
bidticos, ou seja, a situacao de crise civilizacional e conhecimento que tem gerado os problemas
ambientais atuais exige um novo modelo de pensamento, onde a acdo de separacdo que é
caracteristica da modernidade, seja complementada pela acdo de unir, combinar, conectar e
interagir em um pensamento pés-moderno, por meio de uma articulacédo interdisciplinar que
exige um pensamento complexo para se relacionar em uma interacdo dialdgica e retroativa, que
integre e reconcilie as tradi¢des tensGes de opostos como é o caso da: racionalidade versus
intuicdo; quantidade versus analise da qualidade; reducionismo versus holismo; pensamento
linear versus sistemas de pensamento; concorréncia versus cooperagdo; determinismo versus
indeterminismo; ordem versus desordem.

Silva, Wachholz e Carvalho (2016) analisam que, de acordo com 0s ensinamentos
de Morin (2002), juntamente com a reforma curricular, é necessario também um processo de
reforma do pensamento de todos os envolvidos neste processo, tanto dos tomadores de deciséo,
quanto dos préprios educadores, pois precisam se adaptar aos novos conteudos e praticas
educativas, entendendo a importancia da tematica ambiental permear todos os conteudos, por
meio da interdisciplinaridade da EA, como uma dimensdo que promova intercambios tedricos

entre as ciéncias, e se crie novos objetos cientificos.
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Nesse mesmo entendimento, Wang et al. (2013) e Xiong et al. (2013) afirmam que
as disciplinas académicas precisam promover o conceito de sustentabilidade, por meio da
pesquisa inter e transdisciplinar, a fim de ser incorporada no cotidiano de cada estudante e
aumentar sua consciéncia ambiental, preparando-o para a pratica empirica no mundo real.

De modo que, 0 monitoramento e a avaliagdo das IES sdo Uteis nesse sentido, visto
que permitem transparéncia e aumentam a credibilidade, e podem, por sua vez, reforcar a
disposicao dos participantes em uma participacdo continua nos projetos de ensino, pesquisa e
extensdo voltados as questdes ambientais (DISTERHEFT et al. (2015).

3.3.5 A temética ambiental nos cursos de Direito

Por fim, fechando as analises, a extracdo de dados para esta quinta categoria buscou
trazer como o ensino juridico esta inserindo a dimensdo ambiental em seus curriculos. Vale
ressaltar que, sendo um dos objetivos desta RBS a busca por publica¢fes que abordassem essa
temaética, o resultado ndo foi o esperado, poucos artigos foram encontrados. Mas, mesmo em
pouca quantidade, foi possivel a extracdo de algumas consideracdes.

No campo juridico, as pesquisas de Lorenzettet al. (2016) e Arruda et al. (2016)
permitiram identificar que o curso de Direito se destaca por adotar matérias especificas que
abordam assuntos ambientais de forma eficiente e abrangente. Ja, as pesquisas de Holder (2013)
e Graham (2014) apontam indicios para que ocorra transformacao no ensino juridico e, alegam
que € preciso que a educacao juridica desenvolva um curriculo baseado no Direito Natural e na
filosofia da Jurisprudéncia Terrestre.

Na instituicdo pesquisada por Lorenzett et al. (2016), o curso de Direito possui 64
disciplinas obrigatorias, dentre as quais cinco trazem de forma documentada a presenca de
elementos ambientais. A abordagem na disciplina Direito Ambiental é especifica e nas demais
a abordagem é transversal. A disciplina Direito Constitucional aborda a tematica ambiental ao
trazer o meio ambiente como um direito fundamental da ordem social; ja na disciplina Direito
Internacional Publico sdo estudados os espacos internacionais dos mares, rios, lagos, canais, ar
e extra-atmosféricos, com relacdo a responsabilidade e a integridade ambiental desses
territérios; a disciplina Direito das Coisas traz evidéncias de elementos ambientais ao
mencionar o direito de vizinhanga, o parcelamento do solo, o direito urbanistico e ambiental; e
por fim a disciplina Antropologia e Direito estuda o conceito e o papel do homem na sociedade,
assim como a postura ecoldgica do ser humano para garantir a integridade do ambiente natural.

J4, na instituicdo pesquisada por Arruda et al. (2016), o curso de Direito recebeu

atencdo especial, por se propor, por meio de uma formacdo ética e cidadd, reforcar o
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compromisso em desenvolver contetdos juridicos voltados para 0 meio ambiente. Dentre as
disciplinas oferecidas no curso com contetdos relacionados a tematica ambiental, se destacam
o Direito Ambiental e o Direito Ecoldgico, por apresentarem em suas ementas 0 COmpromisso
com a formacdo ambiental relacionando este compromisso a contetdos éticos e politicos.

O curso de Direito analisado por Arruda et al. (2016) aproxima-se das propostas de
Faganello e Nolasco (2016), quando apontam que ha no curso o compromisso de desenvolver
os conteddos juridicos voltados para o meio ambiente, pois, segundo Faganello e Nolasco
(2016) ha a necessidade de se promover no ensino do curso de Direito, um ensino juridico-
ambiental, uma formacéo consciente voltada para as questdes que envolvam o Meio Ambiente.

Holder (2013) e Graham (2014) apontam que € preciso no ensino juridico o
desenvolvimento de um curriculo baseado no Direito Natural e na filosofia da Jurisprudéncia
Terrestre. Isso representa uma nova geracao de filosofia no Direito Ambiental, um paradigma
emergente, ndo antropocéntrico, abrangendo a ideia dos direitos da natureza, e reconhecendo o
valor intrinseco, e ndo funcional, do mundo natural, ou seja, que sistemas legais (e
educacionais) sejam construidos a imagem do ambiente: complexo, confuso e circular.

Segundo Graham (2014), os problemas ambientais criados por meio de uma visao
antropocéntrica podem ser minimizados pelo ensino de uma perspectiva diferente e
ecologicamente sustentavel do mundo em que a terra ndo é uma coisa, ou seja, conectar a
linguagem juridica e as categorias legais ao mundo fisico, de modo a ndo mais separar pessoas
e meio ambiente em pessoas e coisas, e reconhecer que a terra é de fato parte de um sistema
ecologico Unico e global de partes e processos inter-relacionados.

Para Holder (2013) e Graham (2014), uma das chaves para superar a atual crise
ambiental é reconhecer e resolver os problemas causados pela fragmentacdo do conhecimento.
As universidades criam e reproduzem o conhecimento através de seu sistema de disciplinas, o
que facilita a especializacdo da especializacdo em campos disciplinares e subdisciplinares de
pesquisa e ensino, contudo, os sistemas da Terra sdo integrados.

Holder (2013) afirma que essas questdes fazem parte de um debate em andamento
sobre como os estudantes de Direito estdo sendo preparados para trabalharem em circunstancias
sociais, ambientais e financeiras altamente desafiadoras.

Nesse sentido, uma contribuicdo positiva das Faculdades de Direito sdo suas
clinicas de atendimento, para Holder (2013) as clinicas desempenham um papel importante no
desenvolvimento de habilidades legais de uma maneira socialmente incorporada e localmente
relevante, tendo como efeito a melhoria do acesso a justica, beneficiando comunidades locais.

Embora ndo sejam descritos explicitamente como veiculos para EA, aspectos do trabalho
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clinico estdo alinhados a necessidade de fornecer um contexto de vida real ao discente, e reforga
0 surgimento de uma agenda de engajamento publico que, em termos amplos, incentiva as
instituicGes de ensino abrirem seus espacos fisicos para as comunidades locais em beneficio
mutuo.

Por fim, fechando a discusséo desta categoria, com base nos artigos de Lorenzett et
al. (2016), Arruda et al. (2016), Graham (2014), e Holder (2013), percebe-se que 0 ensino
juridico vem apresentando um diagndstico positivo em relacdo a insercdo da dimensao
ambiental em seus curriculos. Contudo, a forma fragmentada de trabalhar a dimensao ambiental
em sala de aula ainda € muito presente.

Para os autores, € preciso que os professores incentivem os discentes a pensarem
nas decisdes juridicas e aplicacdo das leis de forma complexa. Em cada decisao, vérios fatores
sociais, econdémicos e ambientais sdo atingidos. O discente precisa estar atento para essas
reflexdes criticas, e assim no futuro poder fazer a diferenca ao atuar tendo o meio ambiente
como parte fundamental do nosso sistema ecoldgico, reconhecendo o valor intrinseco do meio

natural.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O rigor cientifico que se exige na execucao desta metodologia, proporcionou um
maior alcance na busca de documentos acerca da tematica em analise e, trouxe contribui¢oes
importantes apds a realizacdo de todas as etapas e dos filtros aplicados.

No entanto, sendo um dos objetivos desta RBS a busca por publica¢fes voltadas
para o ensino juridico que abordassem a dimensdo ambiental em seus curriculos, de 22 artigos
selecionados apenas quatro referiram-se ao ensino juridico.

Importante destacar que ap6s todo o processo de filtragem que culminou na escolha
de 22 artigos utilizados nesta pesquisa, ndo foram encontrados trabalhos com abordagem
semelhante a que se propde esta dissertacdo, tornando esta pesquisa Unica até o momento em
relacdo a investigacdo da AC no ensino juridico.

Tal fato reforca a importancia do desenvolvimento de mais pesquisas nesta area de
formacdo, para que o interesse na tematica desperte nas IES o compromisso de incluir a
dimensdo ambiental ndo apenas nos curriculos, mas cuidar para que a dimensdo ambiental de

fato esteja presente nas salas de aulas.
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Esta RBS também permitiu identificar que a maior parte da producgdo cientifica
selecionada € recente, estando localizada entre os anos de 2012 e 2018, o que ressalta a
importancia das discussdes sobre o0 assunto nos ultimos anos, tornando essa analise bastante
atual.

Outro fato importante a se destacar é de que a maioria das pesquisas demonstradas
nesta RBS ocorreu em universidades publicas. Contudo, é preciso que pesquisadores estejam
atentos para também investigarem IES particulares, visto que a grande maioria dos discentes
do Ensino Superior estd matriculada em IES particulares.

Finalizando, pode-se concluir que o Brasil apresenta saldo positivo na produgéo de
documentos cientificos sobre a tematica da AC, uma vez que hd uma diferenca significativa
entre 0s materiais selecionados, colocando o Brasil em posi¢do de destaque na producdo de
material nesta tematica, mas que ainda € preciso avancar, principalmente, na area do Direito,

que é o objeto desta dissertagdo.
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CAPITULO I

AS POLITICAS PUBLICAS AMBIENTAIS DO ENSINO SUPERIOR: UMA
ANALISE DAS NOVAS DCNs DO CURSO DE DIREITO

1 INTRODUCAO

Em pleno século XXI, na¢Bes com alto potencial poluidor continuam a aumentar as
emissOes de gases de efeito estufa e poluentes. Nessa perspectiva, 0 mundo sofrera um colapso
dos recursos naturais devido a padrdes de comportamento comuns persistentes do sistema
global. Apontamentos especificos de danos como comprometimento da camada de ozonio,
aquecimento global, derretimento das calotas polares, aumento na proporcao do efeito estufa,
desmatamento incontrolado e, aumento da intensidade dos desastres naturais, reafirmam o
pessimismo com o futuro como aquele alertado em 1972 na Conferéncia de Estocolmo
(GURSKI; SOUZA-LIMA, 2016).

A atual crise socioambiental pede que solucGes sejam buscadas. Desafia a
humanidade a encontrar solugdes abrangentes e complexas que claramente transcendam as
capacidades da ciéncia, da técnica e das instituicbes politicas existentes (LEIS, 2004).

SolucBes estas que remetam a questionamentos da atual racionalidade para a
construcdo de uma nova, centrada na ideia de interdisciplinaridade, como perspectiva
transformadora dos paradigmas atuais do conhecimento, e que haja uma ruptura de obstaculos
epistemoldgicos, a criacdo de novas formas de organizacdo produtiva e a producdo de novos
conhecimentos traduzidos em uma nova ciéncia ambiental, por meio da hibridagéo das ciéncias,
das tecnologias e dos saberes (LEIS, 2004).

Segundo Capra (2004), para a superacao da crise que se abateu no planeta, faz-se
necessaria uma mudanca radical dos valores, percepcdes e pensamentos visando a construcéo
de outra visdo de mundo na ciéncia e na sociedade. Assim, da visao antropocéntrica, na qual o
ser humano é o centro do universo, deve-se caminhar para a visao holistica ecoldgica, ou ainda
denominada sistémica, na qual se reconhece a interdependéncia fundamental de todos os
fendmenos, e o fato de que, enquanto individuos e sociedades, também estdo encaixados nos
processos ciclicos da natureza (CAPRA, 2004).

Na mesma linha de pensamento, Morin (2002) destaca, que em razédo e para 0

progresso, a racionalizacdo que triunfa sobre a Terra acaba por empobrecer e atrofiar a
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compreensdo, a reflexéo e a visdo a longo prazo. Morin (2002) ainda adverte que ensinar a
condicdo humana é um dos pilares fundamentais da educacdo do futuro. Os seres humanos
precisam ser capazes de se reconhecer em sua humanidade comum e a0 mesmo tempo
reconhecer a diversidade cultural a tudo que é humano, sendo que reconhecer o humano
significa situd-lo no universo e ndo separar dele.

Diante disso, fica evidente o fato de que a sociedade atravessa um momento de
crise. N&o por acaso o Direito e, sobretudo, o ensino juridico também estdo sufocados pela crise,
mostrando-se cada vez mais distante da realidade (COSTA; SEEGER, 2018). O novo
paradigma concebe o mundo como um todo integrado, e ndo como uma colecdo de partes
dissociadas (CAPRA, 2004).

Segundo Freitas (2018), “uma das maiores incumbéncias no século em curso, sera
a de mapear e escoimar o0s erros sistematicos de julgamento e deciséo, [...] no intuito de produzir
normas concretas que viabilizem a atmosfera propicia ao bem-estar duradouro” (FREITAS,
2018, p. 21).

Warat (1997, apud FALEIROS; MACIEL, 2012) cré que o ensino do Direito pode
proteger contra formas patolégicas de humanidade que ameacam se instalar como projeto de
existéncia. Isso, porém, requer reavaliar as praticas dos direitos humanos e da democracia para
que tal ensino se despoje das estratégias dos saberes da lei e contribua para formar
personalidades comprometidas com dimensdes éticas fundamentais: dignidade, solidariedade e
cidadania ambiental, por meio da ideia de sustentabilidade, concebida pela Otica da
sociobiodiversidade, passando a ser também uma exigéncia juridica (COSTA; SEEGER, 2018).

Desse modo, tendo como base os principios da PNEA e os parametros minimos das
DCNEA, o objetivo deste artigo é identificar se as novas DCNs do Curso de Direito, instituidas
pela Resolugdo CNE/CES n. 5/2018, trazem as questdes socioambientais como foco.

Para tanto, na intencdo de responder também ao primeiro objetivo especifico desta
dissertagdo, que é o de contextualizar as politicas publicas ambientais no Ensino Superior, com
foco no curso de Direito, na primeira subsecao deste capitulo serdo contextualizadas as politicas
publicas ambientais no Ensino Superior, assim como se deu a inser¢do da tematica ambiental
no curso de Direito, e uma breve analise do processo de elaboracdo das novas diretrizes
curriculares do curso de Direito de 2018, para em seguida o detalhnamento da metodologia, a

andlise dos resultados e as consideragdes finais.

1.1 Contextualizacdo dos movimentos ambientais e marco legal das politicas publicas

ambientais no Ensino Superior.
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Desde 1945, com o final da Segunda Guerra Mundial e a criacdo da ONU, ha uma
preocupacdo com os direitos do ser humano e com a tematica ambiental. A educacéo entéo é
estabelecida como direito fundamental dos seres humanos, conforme previsto na Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos (1948), em seu artigo XXVI: “Todo ser humano tem direito a
instrucao”.

Partindo da premissa de que a educacdo é um dos caminhos para a construcéo de
uma sociedade democratica e justa, pode-se afirmar que a educacdo € um direito irrenunciavel
do ser humano, logo, deduz-se que transformacdes sociais significativas demandam alteracGes
nos processos educacionais, pois, as leis que disciplinam o direito a educacdo e 0s processos
educacionais sdo instrumentos de transformacéo social (BERNARDI, 2015).

Assim, o debate sobre a relagdo entre educacdo e meio ambiente se desenvolve no
contexto de problematizacdo da propria crise ambiental e se institucionaliza por meio da
iniciativa da ONU e de seus paises membros, que promoveram 0S primeiros encontros
internacionais para discutir, estabelecer diretrizes, normas e objetivos para o problema (LIMA,
1999).

A abordagem da educacdo para 0 meio ambiente aparece primeiramente, em 1972,
na Conferéncia das Na¢des Unidas para o Ambiente Humano, em Estocolmo na Suécia, quando
ocorre o despertar mundial para os limites da capacidade de prover recursos naturais e energia
e a capacidade resiliente do planeta em absorver a poluicéo e os residuos (OLIVEIRA, 2012).

A Recomendacdo 96 da Conferéncia de Estocolmo nomeia o desenvolvimento da
EA como um dos elementos mais criticos para que se possa combater rapidamente a crise
ambiental do mundo. Em 1975, para implementar essa recomendagdo, a UNESCO realiza 0
Seminario Internacional sobre EA, onde aprovaram a Carta de Belgrado, e estabeleceram metas
e principios para a aplicabilidade da EA tanto na educacdo formal como na educagdo néo
formal, em beneficio do publico em geral. Dois anos depois, a tendéncia de ampliacdo dos
dispositivos e principios da EA manteve-se na Conferéncia de Thilisi, em 1977, realizada pela
UNESCO e PNUMA, reconhecendo um publico alvo mais extenso e diversificado (ONU, 1972,
1975, 1977). Nesta conferéncia foram determinados 0s objetivos e estratégias da EA a nivel
nacional e internacional (SAHEB; RODRIGUES, 2016; MORALES, 2012). Os resultados da
Conferéncia de Thilisi sugerem que a educacéo deve:

a) ser atividade continua, acompanhando o cidad&o em todas as fases de sua vida;

b) ter carater interdisciplinar, integrando o conhecimento de diferentes areas;

c) ter um perfil pluridimensional, associando os aspectos econdmico, politico, cultural,
social e ecologico da questdo ambiental;

d) ser voltada para a participacdo social e para a solucéo dos problemas ambientais;
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e) visar amudanca de valores, atitudes e comportamentos sociais (ONU, 1977).

Em 1987, uma nova Conferéncia Internacional foi promovida em Moscou, pela
UNESCO e PNUMA, com o intuito de avaliar os resultados desenvolvidos durante a década e
tracar uma estratégia internacional de acdo em EA para a década de 1990. Neste mesmo ano,
foi publicado o Relatério ‘Nosso Futuro Comum’, elaborado pela Comissao das Nagdes Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento- CNUMAD, criada pela ONU e presidida pela entéo
primeira-ministra da Noruega, Gro Harlem Bruntland. O Relatério Bruntland, como ficou
conhecido, revela uma nova perspectiva de abordar a questdo ambiental colocando-a como um
problema planetario, indissociavel do processo de desenvolvimento econémico e social (LIMA,
1999).

Seguindo a tendéncia mundial, no Brasil, logo apds a Conferéncia de Estocolmo,
por meio do Decreto n° 73.030, de 30 de outubro de 1973, foi criada a Secretaria Especial do
Meio Ambiente (SEMA), que foi responsavel pela execucdo de acdes de protecao ambiental. A
SEMA desenvolveu diversas acfes e projetos que consolidaram uma solida base para
construgéo da consciéncia ambiental na sociedade brasileira, entre eles a criagdo do Conselho
Nacional de Meio Ambiente (CONAMA) e o Sistema Nacional do Meio Ambiente
(SISNAMA). Anos mais tarde, esse trabalho foi base para surgimento do IBAMA e do
Ministério do Meio Ambiente (SALERA JUNIOR, 2015).

A partir de entdo, a normatizacao das relagdes entre ser humano e ambiente deixou
de estar presente apenas na normatizacdo sanitaria e higienista, conforme ocorria anteriormente,
e passou a ser tratada como direito fundamental (BALDIN; KOLACEKE, 2016).Vale ressaltar
que, o debate sobre a tematica ambiental vem sendo ampliado desde a década de 1960, um dos
exemplos ¢ o livro “Primavera Silenciosa” de Rachel Carson, publicado em 1962, que alertava
sobre 0 uso de pesticidas e os efeitos danosos sobre o ambiente e sobre o proprio ser humano.

Segundo Bobbio (2004), a positivacédo do direito fundamental a um meio natural-
ambiental equilibrado € relativamente recente. Esta postulacdo integra a terceira-geracdo ou
dimensdo de direitos, juntamente com os demais direitos difusos e coletivos, cujo surgimento
deu-se em meados do século XX.

Leuzinger e Cureau (2008) afirmam que no Brasil, como reflexo, ocorreu a
promulgacéo da Lei 6.938, em 31 de agosto de 1981 que instituiu de maneira inédita no Pais
uma Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA). Esta Lei, dispde sobre a Politica Nacional

do Meio Ambiente e, no inciso X do artigo 2°, estabelece que a EA deve ser ministrada em
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todos os niveis de ensino, objetivando capacita-la para a participacdo ativa na defesa do meio
ambiente.

Para Guimardes (2015, p.34), essa mudanca objetivada pela EA tem como proposito
a construcdo de um “novo paradigma que contemple as aspiragdes populares de melhor
qualidade de vida socioecondémica e um mundo ambientalmente sadio”, buscando o equilibrio
dentro da perspectiva socioambiental.

Viu-se entdo a necessidade de serem incorporados novos valores e paradigmas na
racionalidade ambiental, de forma a conjugar uma nova ética’! e principios na educagio para o
meio ambiente, como afirma Leff (2011), em que se estabeleceu segundo Lima (1984), uma
abordagem multidisciplinar para nova area de conhecimento, abrangendo todos os niveis de
ensino, incluindo o nivel ndo formal, com a finalidade de sensibilizar a populacdo para os
cuidados ambientais.

Contudo, considerando que o marco inicial de valorizagdo da EA foi a Conferéncia
de Estocolmo, em 1972, o Brasil, no contexto mundial, foi retardatario no que diz respeito a

resposta constitucional a crise ambiental, conforme coloca Juliana Santilli:

O surgimento do socioambientalismo pode ser identificado como o processo histérico de
redemocratizacdo do pais, iniciado como o fim do regime militar, em 1984, e consolidado com a
promulgagao da nova Constituicdo, em 1988, e a realizacdo das elei¢des presidenciais diretas, em
1989. Fortaleceu-se — como ambientalismo em geral — nos anos 90, principalmente depois da
realizacdo da Conferéncia das NagBes unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, no Rio
de Janeiro, em 1992 (EC0-92), quando 0s conceitos socioambientais passaram claramente a
influenciar a edicdo das normas legais (SANTILLI, 2005, p. 31).

Entdo, em 1988, ocorre a promulgacdo da CF/88, e um capitulo ao meio ambiente
é destinado, alcando o equilibrio natural ambiental a hierarquia de norma constitucional. A
CF/88, no art. 225 determina que o poder publico deve promover a EA em todos os niveis de
ensino, pois “todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida”, e ainda, impbs ndo somente ao poder

publico, mas também a toda coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes

11 Segundo Enrique Leff (2011, p.85), “a racionalidade ambiental se funda numa nova ética que se manifesta em comportamentos
humanos em harmonia com a natureza; em principio de uma vida democrética e em valores culturais que ddo sentido a existéncia
humana. Estes se traduzem num conjunto de praticas sociais que transformam as estruturas do poder associadas a ordem
econdmica estabelecida, mobilizando um potencial ambiental para a construgdo de uma racionalidade social alternativa”. Para
Leff (2011, p.86) “trata-se de ver os principios éticos do ambientalismo como sistemas que regem a moral individual e os direitos
coletivos, sua instrumentagdo em praticas de producao, distribuicdo e consumo, e em novas formas de apropriagao e transformacéo
dos recursos naturais”.
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e futuras geracGes. E, o inciso VI do § 1° do artigo 225, para assegurar a efetividade desse
direito, impds ao poder publico promover a EA em todos os niveis de ensino (BRASIL, 1988).

Entdo, a CF/88 “consagrou constitucionalmente a tutela ao meio ambiente, na forma
de uma verdadeira ‘constituicdo ambientalista’, permeada de principios mandamentais”
(SOARES, SOUZA-LIMA; KNECHTEL, 2006, p. 407).

O capitulo sobre meio ambiente na CF/88 foi considerado como inovador, e
representou novo estagio na incorporacao da questdao ambiental pelas instituicdes, ajudando a
codificar os direitos transindividuais, de modo a estabelecer uma ‘fungdo ambiental’ de
envergadura constitucional, que deve ser desempenhada em conjunto pelo Estado e pela
sociedade (BALDIN; KOLACEKE, 2016; GURSKI; SOUZA LIMA, 2016).

A partir desta ampliacdo, que esteve associada a demanda por profissionais aptos a
dialogarem com os debates envolvendo sustentabilidade nas institui¢Ges, tais questdes passaram
a ser incorporadas na formacao universitaria (SILVA; WACHHOLZ; CARVALHO, 2016).

Diante deste contexto, diversos movimentos surgem em defesa do meio ambiente,
e a EA foi impulsionadaa partir da década de 1990, quando ganhou forca de apoio
governamental e ndo-governamental, dos movimentos sociais e da academia (NEVES, 2012;
PIEPER, NETO, MACHADO, 2012).

O fato é que, pela gravidade da situacdo socioambiental em todo o mundo e no
Brasil, a urgéncia em se discutir a EA em todos os niveis de ensino e nos diferentes contextos
sociais, desempenhou um importante papel no fomento da percepcdo da necessidade de
integracdo do ser humano com o meio ambiente (GUIMARAES, 2015).

Assistiu-se, neste periodo, simultaneamente, o fortalecimento da sociedade civil, a
consolidacdo de um modelo organizacional em forma de Redes, influenciado pela emergéncia
das articulagdes na sociedade civil durante e ap6s o periodo de redemocratizagdo do pais. As
novas tecnologias de comunicacdo também ajudaram a impulsionar esse processo, ao facilitar
a organizacao mais descentralizada (CASTELLS, 1999).

A Rede Brasileira de Educacio Ambiental-REBEA'?, emerge no processo
preparatorio da Rio-92. As redes, como a REBEA, “existem ndo apenas como movimentos
socioambientais de pressdo ao Estado, mas também como processos que redefinem e
desenvolvem a propria sociedade civil” (BIASOLI; BRIANEZI; SORRENTINO, 2015, p.

12 A REBEA atualmente conta com a participagio de aproximadamente 50 redes de educacio ambiental: estaduais, regionais,
locais ou tematicas, agregando uma vasta gama de educadoras/es ambientais (BIASOLI; BRIANEZI; SORRENTINO, 2015, p.
316).
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316). Desde entéo, tantas outras Redes em EA surgiram, com destaque para a Rede ACES em
2002, e a Rede Sul Brasileira de Educacdo Ambiental-REASul que mais tarde, entre 2015 e
2017, por meio de parcerias com outras Redes e IES, fundaram a Rede de Ambientalizacao e
Sustentabilidade na Educagio Superior - RASES®,

A tratativa da EA no ensino formal teve uma relevante abordagem na Conferéncia
sobre 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, na RIO-92, com a elaboragdo do ‘Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global’ (ONU, 1992).
Este tratado enfatiza a importancia de mobilizar as IES para o ensino, pesquisa e extensdo em
EA, e a criacdo em cada universidade de centros interdisciplinares para 0 meio ambiente
(SORRENTINO; BACCI; SILVA, 2015).

De acordo com Lima (1999) referindo-se as reflexdes de Novaes (1993), as
propostas da Conferéncia de Thilisi em 1977, comparadas com as da RIO-92, embora as
referéncias bésicas de Thilisi tenham sido mantidas, alguns avangos ocorreram, como, a
incorporacgdo de elementos da educacdo popular que aprofundam as questdes sdcio-politicas no
interior da proposta de EA e, o reforco nas criticas ao modelo de desenvolvimento capitalista
gue se expressa na substituicdo do conceito de desenvolvimento sustentavel pelo de sociedade
sustentavel. Em relacdo a este fato, Lima (1999) citando Diegues (1992) esclarece que o
conceito de sociedade sustentavel permite a cada sociedade definir seus modelos de producéo,
consumo e bem-estar a partir de sua cultura, de sua histéria e de seu ambiente natural,
abandonando a transposicdo imitativa de solugcdes padronizadas para contextos e realidades
bastante diferenciadas.

A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), previu que na formag&o bésica do cidaddo seja assegurada a compreensdo do
ambiente natural e social; que os curriculos do Ensino Fundamental e do Médio devem abranger
o conhecimento do mundo fisico e natural; que a Educacdo Superior deve desenvolver o
entendimento do ser humano e do meio em que vive; que a Educacdo tem, como uma de suas
finalidades, a preparacao para o exercicio da cidadania.

Como efeito, em 1999 a PNEA, foi instituida por meio da Lei n. 9.795, como
componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo. Para a consecuc¢do dos

objetivos da PNEA, a mesma determina que cabe ao Poder Publico definir politicas publicas

130 método para o diagndstico de AC em IES, desenvolvimento pela Rede RASES, foi utilizado no Capitulo 111 desta dissertago.



59

que incorporem a dimensdo ambiental, promover a EA em todos os niveis de ensino e o
engajamento da sociedade na conservacao, recuperacdo e melhoria do meio ambiente (art. 3°,
). “Tais dispositivos fundamentam a possiblidade da Unido e dos Estados promoverem
politicas publicas voltadas ao ensino superior em favor da cultura da sustentabilidade”
(BERNARDI, 2015, p. 42).

Para colocar em pratica os principios estabelecidos na PNEA, em 2005, o Governo
Federal passou a desenvolver o Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA), que
conta com um programa de formacéo de educadores formais e ndo formais, além de um sistema
de integracdo de informac0es relativas a EA, chamado Sistema Brasileiro de Informacéo sobre
Educacdo Ambiental (SIBEA)Y. Estes programas sdo exemplos de coeréncia entre o seu
processo de construcdo e seus contetdos (ANDRADE et al., 2014).

Também, como um dos efeitos desta conquista de espaco no debate sobre
sustentabilidade, foi promulgado em 2009, a Politica Nacional sobre Mudan¢a do Clima
(PNMC), Lei 12.187/2009, que concebeu instituicdes de ensino brasileiras como espacos
educadores sustentaveis (SILVA; WACHHOLZ; CARVALHO, 2016).

Segundo Trajber e Sato (2010), tais espacos contam com a intencionalidade
pedagogica de se constituir em referéncias concretas de sustentabilidade socioambiental, sendo
capazes de auxiliar no enfrentamento das mudancas globais do clima. Dessa forma, a PNMC
propde a implementacdo de programas de espacos educadores sustentaveis com readequacdo
de prédios e da gestdo, além da formacéo de professores e da inser¢éo da tematica nos curriculos
e materiais didaticos (BRASIL, 2009).

Contudo, essa visibilidade foi possivel, principalmente, apds a promulgacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacio Ambiental!® (DCNEA), lancadas durante a
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel, Rio+20, visto que essas

diretrizes foram consideradas um importante avanco no fortalecimento da EA, uma vez que

14 Em dezembro de 1994, em fungio da CF/88, foi criado pela Presidéncia da Repiblica, o Programa Nacional de Educagéo
Ambiental (ProNEA), compartilhado pelos MMA, MEC, dos Recursos Hidricos e da Amazonia Legal, com as parcerias do
Ministério da Cultura e do Ministério da Ciéncia e Tecnologia. O ProNEA preveé trés componentes: (a) capacitacdo de gestores e
educadores; (b) desenvolvimento de a¢Bes educativas; e (c) desenvolvimento de instrumentos e metodologias (BRASIL, MMA,
2019).

15 Uma das ferramentas do Departamento de Educagiio Ambiental (DEA) do governo federal como forma de atuagéo € o Sistema
Brasileiro de Informacéo sobre Educacdo Ambiental (SIBEA) desenvolvido em parceria entre 0 governo e a sociedade, onde se
pretende estimular a ampliacdo e o aprofundamento da EA em todos os municipios e setores do pais, contribuindo para a
construcdo de territdrios sustentaveis e pessoas atuantes e felizes (BRASIL, MMA, 2019).

16 Segundo Saul, as DCNEA tracam orientagGes que subsidia reformulagBes de posturas e contextos que sejam capazes de
entender que “a sociedade e a natureza ndo podem ser pensadas como dimensdes separadas ou auténomas, mas intrinsicamente
relacionadas” (SAUL, 2014, p. 238).
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sistematizaram os preceitos relacionados & EA definidos na PNMA/1981, na CF/1988 e na
PNEA/1999, de forma a orientar sua implementacdo nos sistemas educacionais de todos os
entes da federacdo (BRASI, 2012).

As DCNEA ndo utilizam diretamente o termo ambientalizacdo. No entanto,

entende-se que, em seu art. 21, remete a esse conceito, quando determina que:

Os sistemas de ensino devem promover as condi¢cBes para que suas instituicdes educacionais se
constituam em espacos educadores sustentaveis, com a intencionalidade de educar para a
sustentabilidade socioambiental de suas comunidades, integrando curriculos, gestéo e edificagdes,
em relacdo equilibrada com o meio ambiente e torando-se referéncia para seu territorio
(BRASIL, 2012, p. 7).

No art. 15 deste documento é mencionado que o curriculo brasileiro deve ser

organizado com base no

[...] compromisso com o papel socioeducativo, ambiental, artistico, cultural e as questdes de
género, etnia, raca e diversidade que compdem as a¢es educativas, a organizacdo e a gestdo
curricular sdo componentes integrantes dos projetos institucionais e pedagégicos da Educacdo
Bésica e da Educagdo Superior (BRASIL, 2012, p. 5).

A ambientalizacdo das IES abrange o curriculo, a pesquisa, a extensao e a gestao
ambiental do campus, sendo um processo continuo e dindmico. Ela possibilita a “inser¢do da
sustentabilidade socioambiental na gestdo, na organizacdo curricular, na formacdo de
professores, nos materiais didaticos e no fomento da cidadania”, como enunciado no Plano
Nacional de Educagdo — PNE (2011 — 2020), e também nas DCNEA (GUERRA et al., 2017, p.
27).

Assim, os documentos institucionais e curriculares devem dispor de instrumentos
que promovam a interacdo dos estudantes com o ambiente, protagonizando a formagdo do
profissional, cidaddo e agente de transformacgdo socioambiental (BOLEA et al., 2004). Para
tanto, faz-se inevitvel reestruturar conceitos organizacionais e estruturais, versar a
interdisciplinaridade no curriculo e flexibilizar a fim de compreender situacdes complexas
(KITZMANN; ASMUS, 2012).

Portanto, pensando na esfera nacional, varios documentos e tratados sédo
norteadores dessa politica, o que faz com que o Estado brasileiro esteja cada vez mais equipado
e com 0s aportes necessarios para efetivar a EA, e as DCNEA em vigéncia desde 2012, tém-se
mostrado importante elemento regente desse processo (BARCHI, 2016).

A presenca da EA também é encontrada em marcos transversais, em legislacfes de

areas afins, como por exemplo, a Politica Nacional de Recursos Hidricos (Lei 9.433 de 1997)
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que apresenta a EA como diretriz/instrumento, e em 2010, aspectos da PNEA sdo
regulamentados junto a0 CONAMA - Resolucdo 422/2010, estabelecendo diretrizes para
campanhas, acles e projetos de EA formais e ndo formais.

Importante destacar que, também em 2010, duas leis promulgadas reforcam o
aporte normativo de protegdo ao meio ambiente e o carater educativo da sociedade em relacdo
as questdes ambientais, a Lei 10.305/2010 que trata da Politica Nacional de Residuos Sélidos
que prevé no inciso VIII do art. 8° a EA como instrumento para sua efetivacdo, e a Lei
12.349/2010 que alterou o art. 3° da Lei 8.666/1993 ao trazer o principio da sustentabilidade
para a contratacdo de licitacbes. A dimensédo da sustentabilidade na Lei de Licitagdes Publicas
possibilita a “dignificagdo da pessoa humana como componente ético a ser analisado nos
impactos gerados desde a extragdo até o descarte ou retorno ao ciclo” (VILLAC, 2019, p. 75).
Nesse sentido, “é a utilizacdo do direito como poder transformador social, tendo por
fundamento de atuacéo os principios constitucionais, a legalidade e a sustentabilidade como um
valor” (VILLAC, 2019, p. 78).

Em 2015, por meio da Lei 13.186, foi instituida a Politica Nacional de Educacao
para 0 consumo sustentavel, que vem ao encontro dos mesmos objetivos da Lei de Residuos
Sélidos, o estimulo a adocdo de praticas de consumo e de técnicas de producdo ecologicamente
sustentavel, prevé no inciso Il do art. 3° a inclusdo do consumo sustentavel nos programas de
EA.

Quase cinquenta anos depois de iniciadas as discussdes nas Nacdes Unidas sobre
0S compromissos internacionais com o desenvolvimento, em setembro de 2015, chefes de
Estado e representantes de mais de 190 paises aprovaram uma nova agenda de desenvolvimento
sustentavel com o documento intitulado ‘Transformando o nosso Mundo: Agenda 2030 para o
desenvolvimento sustentavel’, ou ainda, ‘Agenda dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel” - ODS (JANNUZZI; CARLO, 2018, p.7).

Esta agenda estabelece um plano de acéo para as pessoas, para o planeta e para a
prosperidade global e busca fortalecer a paz universal num ambiente de ampla parceria entre
nagOes, instituicGes publicas, privadas e sociedade, com compromissos mais amplos do que 0s
firmados nas chamadas Décadas de Desenvolvimento das Na¢des Unidas, iniciadas em 1961,
e na Agenda dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM), proposta em 2000
(JANNUZZI; CARLO, 2018).

Composta por 17 ODS, o objetivo 4 desta Agenda refere-se a ‘Educacdo de
Qualidade’, ou seja, assegurar a educacdo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover

oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos, e a meta 4.7 deste objetivo prevé
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que até 2030, deve-se garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades
necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel (BRASIL, Agenda 2030). Ou seja, a
Agenda 2030 reforca que as questdes socioambientais sdo indispensaveis na formacao de
qualquer profissional e, portanto, devem estar presentes em todas as formas de ensino.

As normas brasileiras que recepcionaram as ODS sdo: Decreto 8.892/2016 que cria
a Comissdo Nacional para os ODS; e o Decreto 9.980/2019 que atribui competéncias sobre o
tema.

Como visto, no Brasil tem-se o0 aporte normativo para a construcdo de uma
sociedade sustentavel, contudo, de acordo com a primeira avaliacdo global do Estado de Direito
Ambiental, divulgada em janeiro de 2019 pela ONU Meio Ambiente, embora o nimero de leis
e agéncias ambientais tenha aumentado de forma exponencial em todo o mundo nas Gltimas
quatro décadas, desde 1972, a fraca aplicacdo das leis € uma tendéncia que esta agravando 0s
problemas ambientais (NACOES UNIDAS BRASIL, 2019). No Brasil este quadro nio é
diferente.

O relatdrio aponta que a incapacidade de implementar e de fazer cumprir essas leis
é um dos maiores desafios para mitigar a mudanca do clima, reduzir a poluicdo e evitar a perda
generalizada de espécies e habitats. Os autores do relatério identificam maltiplos fatores para a
baixa implementacéo do Estado de Direito Ambiental'’, tais como a falta de coordenagéo entre
as agéncias governamentais, a fraca capacidade institucional, a falta de acesso a informacéo, a
corrupcdo e o sufocamento do engajamento civil. De certo, 0 engajamento de uma sociedade
civil informada leva a melhor tomada de decisGes pelo governo, a acGes ambientais mais
responsaveis por parte das empresas e a um direito ambiental mais eficaz (ONU Meio
Ambiente, 2019).

Sendo assim, nada mais urgente que a formacéo de pessoas atentas na aplicacéo das
leis ambientais e empenhadas no compromisso de contribuirem para a constru¢cdo de uma

sociedade justa e equilibrada, tendo sempre como busca o bem-estar da sociedade.

1.2 A insercao da temética ambiental no Curso de Direito

17 Estado de direito ambiental € a forma de Estado cue se propde a aplicar o principio da solidariedade econdmica e social para
alcancar um desenvolvimento sustentavel, orientando a buscar a igualdade substancial entre os cidad&os, mediante o uso racional
do patriménio nacional. [...] € um quadro de mais sociedade, mais direitos e deveres individuais e mais direitos e deveres coletivos
e menos Estado e menos mercantilizagdo (LEITE, 2007).
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A visdo sistémica e holistica de protecdo juridica do meio ambiente s6 foi
constitucionalmente inaugurada pela CF/1988, pois as “Constituicbes anteriores apenas se
limitavam a tratar recursos ambientais com uma conotacao civilista de uso e apropria¢do”
(PADILHA, 2011, p. 752).

Desta forma, é a partir da CF/1988 que

..5e estabelecem os alicerces deste novo e crescente ramo do Direito, o Direito Ambiental, que
passa a se fortalecer com base no novo paradigma da constitucionalidade ambiental, com objeto
e principios préprios, conquistando sua autonomia como disciplina e ordenando uma releitura de
todo o ordenamento juridico infraconstitucional com base em novos parametros e fundamentos
(PADILHA, 2011, p. 753).

Assim, a norma ambiental surge com relevancia na atual producdo do Direito,
porque se vale da nova racionalidade ambiental para resolucdo de problemas. Na mesma
medida, a norma ambiental se vale do paralelismo com outros ramos do Direito, como forma
de inovar sua dogmaética, como na concepc¢do do meio ambiente como sujeito de direitos, fruto
de uma reflexdo pautada na interdisciplinaridade desse campo juridico (GURSKI; SOUZA-
LIMA, 2016).

Tais caracteristicas diferenciadas do Direito Ambiental, sua abrangéncia e especial
complexidade, bem como os desafios de sua finalidade quanto ao paradigma da sustentabilidade
ambiental, “impd&em uma nova postura aos implementadores da legislacdo ambiental, para a
qual, entretanto, ndo foram preparados pelo modelo dogmatico tradicionalista do ensino
juridico praticado pelos Cursos de direito no Brasil” (PADILHA, 2011, p. 755)

A partir da edigdo da Portaria do MEC n. 1886, de 30 de dezembro de 1994, as
DCNs do Ensino Juridico nos Cursos de graduacdo em Direito foram submetidas a um avango
com relacdo ao ensino meramente positivista e dogmatico que predominou desde a sua criagdo
no Pais'®. Foi estabelecido um curriculo minimo dividido em disciplinas obrigatorias e
profissionalizantes, e a introducéo de disciplinas propedéuticas responsaveis por uma formacéo
mais humanistica dos bacharéis, tais como: Sociologia Geral e Juridica, Introducéo a Ciéncia
do Direito, Filosofia Geral e Juridica, Ciéncia Politica e Teoria Geral do Estado, além de Etica

Geral e Profissional. Mas, “0 espago para os “novos direitos”, dentre eles, o Direito Ambiental,

18 O Curso de Direito de Sdo Paulo foi instalado no Convento do Largo de S&o Francisco em 1° de margo de 1828, e em 15 de
maio do mesmo ano deu-se a criacdo do Curso de Direito de Olinda, no Mosteiro de Sao Bento, que posteriormente, em 1854 foi
transferido para Recife.
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ndo foram diretamente contempladas, relegando-se ao critério discricionario de cada Curso, de
acordo com suas peculiaridades” (PADILHA, 2011, p. 756).

Desta forma, mesmo ja transcorridos seis anos da promulgacdo da CF/88, nao
houve a inclusdo obrigatoria do ensino do Direito Ambiental nos Cursos Juridicos nas DCNs
de 1994, que ficou “legado a decisdo do projeto pedagdgico de cada curso, por meio de
disciplinas optativas ou complementares, atrasando de forma preocupante a qualificagéo
adequada dos futuros juristas com relacdo ao paradigma da juridicidade ambiental”
(PADILHA, 2011, p. 756).

As diretrizes curriculares ndo foram consideravelmente alteradas na Resolucdo do
MEC n. 09, de 29 de setembro de 2004, que dentre os contelidos a serem ministrados na
formacéo dos futuros bacharéis em Direito, acrescentou-se, no Eixo Fundamental, antropologia,
psicologia e historia, mantendo sem muitas alteracdes a formacéo profissional. Mesmo com o
intuito de atualizar o ensino juridico as novas demandas sociais, econdmicas, politicas e
culturais do Brasil no inicio deste século, a Resolugdo n. 9/2004, também, ndo atentou para a
necessidade da inclusdo do ensino do Direito Ambiental, disciplina juridica que representa o
novo paradigma constitucional ambiental (PADILHA, 2011).

Nas novas DCNs do Curso de Direito, Resolucéo n. 5/2018, que sofreram grandes
alteraces, sobretudo em razdo da consideravel mudanca do cenério profissional decorrente da
insercdo de novas tecnologias, por meio de ferramentas tecnoldgicas que poderdo reduzir a
demanda por recursos humanos e que também poderdo alterar a elaboracdo e entrega de
produtos e servicos juridicos, criando novos requisitos de competéncias e conhecimentos para
o profissional da &rea, incluiu o ensino do Direito Ambiental, porém como contetdo optativo
(SILVA, 2018).

Assim, mesmo depois de transcorridos trinta anos da promulgacdo da CF/88, o
Direito Ambiental “permanece sem um espaco adequado ou sequer garantido no contetdo das
Diretrizes Curriculares que fazem parte da preparacdo dos futuros bacharéis em Direito”
(PADILHA, 2011, p. 758). De modo que:

A incluséo ndo obrigatdria do ensino do Direito Ambiental nos cursos juridicos, bem como de
conhecimentos que Ihe séo correlatos, tais como a Teoria Geral dos Direitos Difusos e Coletivos
e Tutela Processual Coletiva, relega a um patamar meramente secundario seu conhecimento e seu
estudo pelos futuros bacharéis de Direito, pois a inclusdo de tais disciplinas, em seu projeto
pedagogico e nas diretrizes curriculares, depende da decisao de cada curso juridico, e da escolha
particular dos alunos, 0 que ocasiona a mera possibilidade de incluséo de tais tematicas, ou mesmo
sua inclusdo tardia e insuficiente e, até mesmo, a total auséncia do ensino de tdo relevantes
conhecimentos. Desta forma, a possibilidade de que a disciplina de Direito Ambiental seja
ofertada no Curso de Direito de forma meramente suplementar, sujeita a livre escolha do bacharel,
como um assunto subsidiario, continua a relegar o direito ao equilibrio do meio ambiente a um
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plano meramente secundario ou de menor relevancia no Ensino Juridico (PADILHA, 2011, p.
758).

A EA na Resolugcdo CNE/CES n° 9/2004 também ndo foi prevista expressamente,
mesmo estando as normas juridicas ambientais (internacionais e federais) aplicaveis a EA,
como ja demonstrado, consolidadas (GORDILHO; BRITO, 2017).

Como analisado, a falta da expressdo direta pode acarretar na inobservancia das
normas da EA, viabilizando assim um curriculo de graduacao vazio de questdes ambientalistas,
em prejuizo do preparo do corpo discente para o exercicio da cidadania ambiental, bem como
da formacao profissional para a atuacao nas areas jusambientalistas nas mais distintas carreiras
juridicas, seja advocacia, magistratura ou Ministério Publico (GORDILHO; BRITO, 2017).

Invidvel também &, quando a existéncia da EA se restringe apenas na disciplina de
Direito Ambiental, que em razdo disso, ndo supre as exigéncias normativas da EA, as suas
diretrizes e objetivos, como aqueles previstos nas DCNEA e na PNEA (GORDILHO; BRITO,
2017).

Ainda que, em uma Unica disciplina de Direito Ambiental pudesse absorver todo o
seu contetdo juridico especifico, em carga horaria maior, ainda assim ndo seria adequado
restringir a ela os conteldos de EA, que devem interpenetrar de modo transversal e
inter/transdisciplinar em todas as demais disciplinas da matriz curricular (GORDILHO;
BRITO, 2017).

A EA depende dessa perspectiva, no entanto, a resisténcia, através dos tempos, a
adocdo de praticas transversais e inter/transdisciplinares no Ensino Juridico, por parte dos
professores, coordenadores e diretores de Cursos de Direito, uma vez que se formaram nesse
mesmo contexto, sé agrava o cenario exposto, bem como dificulta a abertura e a integracéo do
Direito com outros campos do saber, a exemplo da EA (GORDILHO; BRITO, 2017).

E preciso reconhecer a dificuldade existente de implementar a EA nos cursos de
graduacdo em Direito, que sdo suscetiveis a tendéncias positivistas, tecnicistas e cartesianas por
uma exigéncia historica, mas também contemporanea, de formag&o prioritaria do profissional
juridico para ocupar posi¢do no mercado de trabalho (GORDILHO; BRITO, 2017).

Como se nota, 0s principios que regem o novo direito ambientalizado diante da
atual crise socioambiental estdo interligados. E, segundo Gurski e Souza-Lima (2016), o Direito
Ambiental e a EA sdo um dos mais importantes instrumentos de protecdo ambiental, pois,
pautados pelos principios da protecdo, da participacdo e da educacdo, se tem efetividade as
atuais politicas publicas ambientais pela busca incessante da solucao sustentavel dos problemas

socioambientais atuais. Tais institutos interagem, por predisposicdo normativa, com a
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finalidade de otimizar e aprimorar a formacéo dos estudantes de Direito, contribuindo para as
suas formacdes enquanto cidaddos ambientais (GORDILHO; BRITO, 2017).

Para a ocorréncia desta otimizacdo e aprimoramento da formacao dos estudantes de
Direito, segundo Leff (2011) é preciso que haja a presenca permanente da interdisciplinaridade
no ensino juridico, que ocorra a cooperacdo entre as disciplinas tradicionais e as normas
ambientais, no intuito de aprender a complexidade dos problemas do ambiente e assim
buscarem a formulacgéo de suas soluces.

Aos professores cumpre um necessario reposicionamento. A enorme complexidade
dos temas hoje enfrentados pelo Direito impGe aqueles que o opera buscarem novos
paradigmas, buscarem uma nova forma de pensar o Direito, que dialogue de maneira mais fluida
com questbes morais e de eficiéncia. Esses novos parametros de pensamento exigem

académicos juridicos cada vez mais multidisciplinares (VIEIRA, 2012).

1.3 As novas Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Graduacdo em Direito,
Resolucdo CNE/CES n° 5/2018

A evolucdo das normas educacionais regulamentadoras dos Cursos de graduacao
em Direito no Brasil, desde os primeiros Cursos de Direito implantados no pais em 1828,
culminou na publicacdo da Resolugdo CNE/CES n° 5/2018, em 17 de dezembro de 2018, que
estabeleceu as novas DCNs do Curso de Graduagdo em Direito. Com esta nova resolucdo, as
faculdades de Direito, obrigatoriamente, possuem o prazo maximo de dois anos a contar da
publicacdo da resolucdo, para a implementacdo das novas diretrizes.

As diretrizes curriculares sdo as orientacfes gerais definidas pelo 6rgéao
juridicamente competente e devem ser cumpridas pelas IES na elaboracdo dos projetos
pedagdgicos e curriculos plenos de seus cursos. Nelas, estdo contidas as exigéncias da
elaboracdo do PPC e enumerados os elementos que o compdem. Assim, as diretrizes
curriculares contém mais do que continham os antigos curriculos minimos, restritos,
geralmente, a enumeracdo de contedos e eventuais atividades. Além da exigéncia do PPC, elas
introduziram também, no ambito dos componentes curriculares, as competéncias a serem
obrigatoriamente trabalhadas pelos cursos (RODRIGUES, 2019).

De acordo com o parecer CNE/CES n° 635/2018, publicado em outubro de 2018,
pela Camara de Ensino Superior do Conselho Nacional de Educagéo, a comunidade académica
da &rea juridica acompanhou desde 2014 o processo de elaboragdo das novas DCNs do curso
de Direito que contou com amplo debate entre especialistas e representantes governamentais
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do campo da educacdo, como também, 6rgdos de representacdo profissional, tais como: OAB,
Inep, CAPES, IDP, FGV, Abedi, ABMES, PGR entre outros.

Para a comissdo, a relevancia da aprovacdo das novas DCNs do curso de Direito
coincide com a necessidade de ajustar a estrutura destes cursos ao atual momento historico,
considerando as perspectivas do pais no que diz respeito ao desenvolvimento da sociedade e a
sua presenca do contexto global.

O parecer CNE/CES n° 635/2018 traz como questdo urgente o interesse social de
egressos e da sociedade na perspectiva de emprego e de seus significados destinados a
competitividade econémica, inclusdo, acesso a renda, a produgdo de conhecimento e ao bem-
estar da sociedade.

Assim, se torna relevante a verificacdo da atualidade dos curriculos, seja em relacao
ao desenvolvimento da area de conhecimento, seja em relacdo aos requisitos sociais e
econdmicos das atividades profissionais dos egressos, bem como a articulagdo interdisciplinar
e as diversas possibilidades curriculares, e sua articulacdo com pesquisa e extensao. Mais do
que isso, ressalta-se a importancia de diretrizes curriculares que estimulem a formacédo de
competéncias e habilidades, por meio de metodologias ativas. Nessa circunstancia, € relevante
lembrar que a revisao de uma diretriz alcanca, sobretudo, a estrutura curricular, indo, no entanto
além da atualizacdo de disciplinas e contetddos, quando for o caso (Parecer CNE/CES n°
635/2018).

A formacdo dos profissionais da area juridica conta com relevancia publica e
demanda um processo de aprendizagem que garanta a autonomia intelectual do aluno. Os cursos
de Direito precisam construir critérios que provoquem uma formacdo inovadora, que garanta
exceléncia e consiga responder aos novos desafios que séo apresentados todos os dias por uma
sociedade cada vez mais complexa (Parecer CNE/CES n° 635/2018).

Frente ao exposto, no Quadro 7 estdo detalhados os conteudos e as competéncias
previstos no art. 5° das novas DCNSs do curso de Direito, que priorizando a interdisciplinaridade
e a articulacdo de saberes, deverdo integrar os componentes curriculares de acordo com as

perspectivas formativas: geral; técnico-juridica; pratico-profissional; e geral transversal.

uadro 7- Contetdos que deverdo ser incluidos no PPC.

PERSPECTIVA FORMATIVA CONTEUDOS

Solida formac&o geral e humanistica.

Elementos fundamentais do Direito, em didlogo com as demais expressdes do
conhecimento filos6fico e humanistico, das ciéncias sociais e das novas tecnologias da
informacdo.

Geral
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Estudos que envolvam saberes de outras areas formativas, tais como: Antropologia,
Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia, Historia, Psicologia e Sociologia.

Teoria do Direito
Direito Constitucional

o Direito Administrativo
Técnico-juridica

Devendo ser contextualizados D!re!to Trlbultano
segundo a sua evolugéo e aplicagio D!re!to Pgn_a
A L e Direito Civil
as mudancas sociais, econdmicas, Direito Empresarial
politicas e culturais do Brasil e suas Direito do Trabalho

relacdes internacionais. . :
¢ Direito Internacional

Direito Processual
Direito Previdenciario
Formas Consensuais de Solugdo de Conflitos

Integracdo entre a pratica e os contelidos tedricos desenvolvidos nas demais perspectivas

Prético-profissional formativas, de modo transversal e permanente, especialmente nas atividades
relacionadas com a prética juridica e o Trabalho de Curso (TC)
Educacio ambiental
Geral Transversal Educac8o para a terceira idade
Conteldos exigidos em diretrizes | Educacdo das relages étnico-raciais
nacionais especificas Educacdo em direitos humanos

Educac8o em politicas de género

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas novas DCNs do Direito.

A perspectiva formativa geral é composta, segundo o inciso | do artigo 5° da
Resolugdo CNE/CES n° 5/2018, por elementos fundamentais do Direito que devem dialogar
com outras areas do conhecimento, no sentido de que o formando devera possuir solida
formacéo geral e humanistica.

A perspectiva formativa técnico-juridica teve o seu leque de contetdos ampliado
nas novas DCNs do curso de Direito. Manteve 0s nove previstos anteriormente e acrescentou
trés novos: Teoria do Direito, Direito Previdenciario e Formas Consensuais de Solucdo de
Conflitos.

Na perspectiva formativa pratico-profissional deve-se haver integragdo entre a
préatica e os contetdos tedricos desenvolvidos nas demais perspectivas formativas.

Ja a perspectiva formativa geral transversal ocorre por meio da existéncia de
contetidos exigidos em diretrizes, leis e estatutos especificos, como as que tratam da educacéao
ambiental, da educacdo das relacdes étnico-raciais, da educacdo em direitos humanos, do
Estatuto do ldoso e, da educagdo em politicas de género.

A funcdo educativa dos temas transversais ndo €, portanto, a divulgagdo ou
reproducdo de conhecimentos, mas sim a formacdo de sujeitos conscientes e eticamente
comprometidos. Nessa perspectiva encontram-se, entre outros, temas como meio ambiente,
incluséo racial, envelhecimento, direitos humanos e género. A incluséo curricular sob a forma

transversal permite a adogéo de uma visao sistémica e integrada (RODRIGUES, 2019).
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Chama-se atengdo que pela primeira vez a EA foi incluida de forma expressa nas
DCNs do curso de Direito como contetdo que devera ser trabalhado de forma transversal com
todos os demais conteudos de todas as perspectivas formativas. Tais conteudos devem ser
trabalhados durante todo o curso, no maior niumero de disciplinas ou modulos e atividades
possivel, e ndo podem ser trabalhadas em um determinado momento do curriculo e depois
abandonadas, pois o processo de desenvolvimento de competéncias é gradativo e cumulativo
(RODRIGUES, 2019).

Vale ressaltar que a EA ¢é integradora, uma vez que por meio dela ha possibilidade
da unido de saberes em prol da consciéncia ambiental, por meio da EA trabalha-se todos os
temas em todas as suas dimensdes sociais, econdmicas, ambientais, e ainda, as dimensdes ética
e juridico-politica como argumentado pelo professor Juarez Freitas (2019).

Esses conteudos e competéncias indicados no Quadro 7 devem necessariamente
estar incluidos nos curriculos plenos de todos os Cursos de Direito. Dos respectivos projetos
pedagogicos, além do curriculo, também deve constar expressamente a forma como eles seréo
trabalhados.

O §3°do inciso Il do art. 5° das novas DCNs do curso de Direito, traz os contetdos
e componentes curriculares que poderdo ser introduzidos no PPC, tendo em vista a
diversificacdo curricular, visando desenvolver conhecimentos de importancia regional,
nacional e internacional, bem como definir énfases em determinados campos do Direito e
articular novas competéncias e saberes necessarios aos novos desafios que se apresentem ao
mundo do Direito, tais como: Direito Ambiental, Direito Eleitoral, Direito Esportivo, Direitos
Humanos, Direito do Consumidor, Direito da Crianca e do Adolescente, Direito Agrario,
Direito Cibernético e Direito Portuario.

Note-se que o Direito Ambiental também pela primeira vez foi inserido nas
diretrizes curriculares, no entanto veio na forma optativa. As novas diretrizes inseriram no eixo
de formac&o técnico-juridica disciplinas como Teoria Geral do Direito, Direito Previdenciario
e Mediacdo, Conciliagdo e Arbitragem, enquanto que outras disciplinas, como: Direito
Ambiental, Direito do Consumidor, Direitos Humanos, Direito Eleitoral, entre outras, ficaram
de forma optativa, ou seja, o Direito Ambiental continua sem um ‘espaco adequado’ conforme
analisado por Padilha (2011).

Mesmo constando no Parecer CNE/CES n° 635/2018, o perfil do egresso desejado
como sélida formag&o geral, humanistica, interpretacdo e valorizacdo dos fendmenos juridicos
e sociais, aliado a uma postura reflexiva e de visdo critica, que fomente a capacidade e a aptiddo

para a prestacdo de justica e ao desenvolvimento da cidadania, a disciplina Direito Ambiental
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que tem por exceléncia o escopo para o desenvolvimento de todas essas habilidades recebe

tratamento secundario nas novas diretrizes curriculares.

2 METODOLOGIA

A fim de responder ao problema de pesquisa deste artigo, ou seja, analisar se as
novas DCNs do Curso de Direito, instituidas pela Resolugdo CNE/CES n. 5/2018, trazem as
questBes socioambientais como foco, tendo como base de analise os principios da PNEA e 0s
pardmetros minimos das DCNEA, utilizou-se da andlise documental, tendo a Resolucéo
CNE/CES n°5/2018 como objeto de investigacdo. A analise documental é indicada para quando
0 pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele informac6es, por meio de técnicas
apropriadas de manuseio e analise; seguindo etapas e procedimentos; organizando informac6es
a serem categorizadas e posteriormente analisadas (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI,
2009).

Para a analise dos dados foi necessaria a construcdo de categorias, para melhor
identificacdo de temas socioambientais presentes nas novas diretrizes, utilizando-se para tanto
da técnica de Andlise de Conteudo de Laurence Bardin (2011). A analise de contetdo na
pesquisa documental, segundo Bardin (2011), € uma forma alternativa de abstrair informacao,
com o intuito de facilitar o pesquisador ao acesso aos dados, classificados em categorias.

Como pardmetros para a construcao das categorias teve-se como base 0s principios
basicos previstos no art. 4° da PNEA, sendo oito categorias estabelecidas, quais sejam: 1. O
enfoque humanista, holistico, democratico e participativo; 2. A concepcdo do meio ambiente
em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio natural, 0 socioecondmico e
o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade; 3. O pluralismo de ideias e concepgdes
pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade; 4. A vinculagao entre a ética,
a educacao, o trabalho e as praticas sociais; 5. A garantia de continuidade e permanéncia do
processo educativo; 6. A permanente avaliacdo critica do processo educativo; 7. A abordagem
articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais; e 8. O reconhecimento
e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

Ja, a partir das DCNEA criaram-se trés categorias com base nos parametros
minimos para a ocorréncia da EA, previstos no art. 16 das DCNEA, sendo: 1. Pela

transversalidade, mediante temas relacionados com o meio ambiente e a sustentabilidade
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socioambiental; 2. Como contelldo dos componentes ja constantes do curriculo; e, 3. Pela

combinagéo de transversalidade e de tratamento nos componentes curriculares.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A seguir, apresenta-se a analise das DCNs do curso de Direito, com vistas a
identificar se essas novas diretrizes apresentam contetdos tendo como foco as questdes
socioambientais.

3.1 Categorias de analises das novas DCNs do curso de Direito com base na PNEA
Com base nos principios basicos do art. 4° da PNEA, tem-se as anlises das oito

categorias estabelecidas. S&o elas:

1. Enfoque humanista, holistico, democratico e participativo.

Este enfoque € perfeitamente identificado por meio da leitura do artigo art. 2°, § 4°,
quando as novas diretrizes estabelecem que

O PPC deve prever ainda as formas de tratamento transversal dos contetdos exigidos em
diretrizes nacionais especificas, tais como: as politicas de educacdo ambiental, de educacdo em
direitos humanos, de educacdo para a terceira idade, de educagdo em politicas de género, de
educacdo das relagBes étnico-raciais e historias e culturas afro-brasileira, africana e indigena, entre
outras.

De modo que, se nas diretrizes anteriores a EA ndo estava prevista expressamente,
as novas diretrizes, para que ndo haja ineficiéncia em seu tratamento, tratou de expressa-la,
assim como a trouxe acompanhada de outros temas sociais e culturais complexos.

Também esta claramente indicado no Art. 5° I, que o curso de graduacdo em

Direito, priorizando a interdisciplinaridade e a articulacdo de saberes, devera incluir no PPC

Formagfo geral, que tem por objetivo oferecer ao graduando os elementos fundamentais do
Direito, em di&logo com as demais expressdes do conhecimento filosofico e humanistico, das
ciéncias sociais e das novas tecnologias da informagéo, abrangendo estudos que, em atengdo ao
PPC, envolvam saberes de outras areas formativas, tais como: Antropologia, Ciéncia Politica,
Economia, Etica, Filosofia, Historia, Psicologia e Sociologia;

Devendo ainda, conforme previsto no art. 3°
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[...] assegurar, no perfil do graduando, sélida formacéo geral, humanistica, capacidade de analise,
dominio de conceitos e da terminologia juridica, capacidade de argumentagdo, interpretacdo e
valorizagdo dos fendmenos juridicos e sociais, além do dominio das formas consensuais de
composicdo de conflitos, aliado a uma postura reflexiva e de visdo critica que fomente a
capacidade e a aptiddo para a aprendizagem, autbnoma e dindmica, indispensavel ao exercicio do
Direito, a prestagdo da justica e ao desenvolvimento da cidadania.

Ja o art. 5° I, § 3° traz de forma optativa, tendo em vista a diversificacao

curricular, que

as IES poderéo introduzir no PPC conteidos e componentes curriculares visando desenvolver
conhecimentos de importancia regional, nacional e internacional, tais como: Direito Ambiental,
Direito Eleitoral, Direito Esportivo, Direitos Humanos, Direito do Consumidor, Direito da
Crianca e do Adolescente, Direito Agrério, Direito Cibernético e Direito Portuério.

Como se Vvé, as novas diretrizes estabeleceram conteldos e competéncias
necessarios para o enfrentamento dos novos desafios e ameacas que se apresentam ao mundo
do Direito, que vdo ao encontro também dos principios fundamentais previstos na CF/88, nos
incisos Il e 11l do art. 1° e incisos | do art. 3°, que tem como fundamentos a cidadania, a

dignidade da pessoa humana, o direito a uma sociedade livre, justa e solidaria.

2. A concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o

meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfogue da sustentabilidade.

Esta concepcdo é perceptivel na leitura do art. 2°, 8 4° que traz a exigéncia de
conteldos estabelecidos em diretrizes nacionais especificas, como EA, direitos humanos,
educacdo para terceira idade, étnico-raciais, entre outras, recebam tratamento transversal
durante a ministracdo dos conteudos técnico-juridicas. Ou seja, percebe-se na leitura deste
artigo a intencionalidade de que todo o conteddo juridico seja trabalhado de forma complexa,
integrando temas socio-econdmico-cultural-ambiental com os contetudos de carater técnico
formativo, de acordo com os ensinamentos de Edgar Morin que vé na complexidade a razdo
evolutiva, residual, complexa e dialogica (2002).

Esta concepc¢do também € perceptivel na leitura do art. 5°, 111, § 3°, que tendo em
vista a diversificacdo curricular, de forma optativa, as IES poderdo introduzir conteddos e
componentes curriculares necessarios aos novos desafios do Direito, tais como: Direito
Ambiental, Direito Eleitoral, Direito Esportivo, Direitos Humanos, Direito do Consumidor,
Direito da Crianca e do Adolescente, Direito Agrario, Direito Cibernético e Direito Portuério.

Como visto, as novas diretrizes ao estabelecerem vérios conteidos a serem

trabalhados de forma transversal, permite a adog¢do de uma visdo sistémica e integrada,
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propiciando conhecimentos e praticas que unem diferentes saberes, transcendendo as no¢des de
disciplina e area, indo ao encontro do inciso 1V do art. 3° da CF/88, que tem como principios
fundamentais a promogao do “bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade

e quaisquer outras formas de discriminagdo.”

3. O pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e

transdisciplinaridade.

A perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade esta claramente estabelecida no
Art. 2° § 1° V, quando prevé que o PCC deve abranger: “V - formas de realizagéo de
interdisciplinaridade, de mobilidade nacional e internacional, de incentivo a inovagdo e de
outras estratégias de internacionalizacdo, quando pertinente;”

Também se encontra no art. 4°, XIII, quando estabelece que o Curso de Direito
devera possibilitar a formacdo profissional: “XIIl — desenvolver a capacidade de trabalhar em
grupos formados por profissionais do Direito ou de carater interdisciplinar.”

E, noart. 5°, I, quando estabelece que o Curso de graduacdo em Direito, priorizando
a interdisciplinaridade e a articulacdo de saberes, deve abranger estudos que envolvam saberes
de outras areas formativas.

Portanto, este pluralismo de ideias e concepcBes pedagdgicas estdo presentes nas
novas diretrizes, se inserem como uma Visdo de mundo que precisa ser trabalhada e
internalizada pela comunidade académica, culminando no ‘saber o qué’, ‘saber como’, ‘saber
por qué’ e °‘saber para qué’, estabelecendo elos necessarios para o fio condutor do

conhecimento.

4. A vinculacdo entre a ética, a educacéo, o trabalho e as préticas sociais.

Esta vinculacédo é identificada na leitura do art. 4°, X1V, quando estabelece que o
Curso de graduacdo em Direito deverad possibilitar a formacao profissional que capacite o
graduando a: “XIV - apreender conceitos deontologico-profissionais e desenvolver perspectivas
transversais sobre direitos humanos.”

Também esta prevista no art. 7° ao estabelecer que

Os cursos deverdo estimular a realizagdo de atividades curriculares de extensdo ou de
aproximacdo profissional que articulem o aprimoramento e a inovagdo de vivéncias relativas ao
campo de formagdo, podendo, também, dar oportunidade de agdes junto a comunidade ou de
carater social, tais como clinicas e projetos.
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As novas diretrizes visam o pleno desenvolvimento do aluno e seu preparo para o
exercicio da cidadania. As experiéncias clinicas de formag&o junto & comunidade possibilitam

o desenvolvimento no aluno do sentido ético e de justica social.

5. A garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo.

Esta garantia se encontra no art. 2°, 81 °, VIII e 1X, quando expressa que o PCC

abrangera:

V111 - modos de integracdo entre graduagéo e pés-graduacdo, quando houver;
IX — incentivos, de modo discriminado, a pesquisa e a extensdo, como fator necessario ao
prolongamento da atividade de ensino e como instrumento para a iniciagfo cientifica.

A garantia de continuidade também se encontra no art. 2°, § 2°, que, “com base no
principio da educacdo continuada, as IES poderdo incluir no PPC a perspectiva da articulacdo
do ensino continuado entre a graduacéo e a pos-graduacdo.”

Sendo o processo de desenvolvimento de competéncias gradativo e cumulativo, as
novas diretrizes expressam o cuidado da permanéncia do processo educativo, visto que algumas
competéncias sdo pressupostas de outras, e por isso, precisam ser reforgadas a cada fase do

Curso.

6. A permanente avaliacdo critica do processo educativo.

Oart. 2°, 81 °, VII, estabelece que o PCC, abrangera “formas de avaliacdo do ensino
e da aprendizagem”. E, no art. 10, esta estabelecido que

As IES adotardio formas especificas e alternativas de avaliacdo, interna e externa, de carater
sistematico, envolvendo toda a comunidade académica no processo do curso, centradas em
aspectos considerados fundamentais para a identificacéo do perfil do formando.

7. A abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais, nacionais e globais.

Encontra-se esta abordagem na leitura do art. 2°, 81 °, 11, quando estabelece que o
PCC abrangera a “‘concepcéo e objetivos gerais do curso, contextualizados com relagéo as suas
insercdes institucional, politica, geogréafica e social;”

Também, da leitura do art. 5°, 111, § 3°, identifica-se que

Tendo em vista a diversificacdo curricular, as IES poderdo introduzir no PPC contelidos e
componentes curriculares visando desenvolver conhecimentos de importancia regional, nacional
e internacional, bem como definir énfases em determinado(s) campo(s) do Direito a articular
novas competéncias e saberes necessarios aos novos desafios que se apresentem ao mundo do
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Direito, tais como: Direito Ambiental, Direito Eleitoral, Direito Esportivo, Direitos Humanos,
Direito do Consumidor, Direito da Crianca e do Adolescente, Direito Agréario, Direito Cibernético
e Direito Portuario.

E, também no art. 9°, quando estabelece que as IES

De acordo com as concepgBes e objetivos gerais do curso, nos termos do PPC, contextualizados
com relacdo as suas insergdes no ambito geografico e social, as IES poderdo definir contetidos e
atividades didatico-formativas que constituem componentes curriculares que possibilitam o
desenvolvimento de contetidos, competéncias e habilidades necessarias a formaco juridica, e
podem ser desenvolvidas por meio de estratégias e praticas pedagogicas diversificadas, inclusive
extraclasse e sob a responsabilidade de determinado docente, com planejamento prévio definido
em plano de ensino, nos termos do pargrafo tnico do artigo 3°.

Como ja dito anteriormente, as experiéncias clinicas de formacdo junto a
comunidade possibilitam o desenvolvimento no aluno do sentido ético e de justica social.
Quando contextualizadas as questBes geograficas, sociais, culturais, ambientais, locais e

regionais, potencializam o desenvolvimento critico, participativo e cidadao do aluno.

8. O reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

Identifica-se o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual
e cultural, na leitura do art. 2°, 8 4°, ao estabelecer que o PPC deve prever formas de tratamento
transversal dos contetdos exigidos em diretrizes nacionais especificas, tais como as politicas
de educacdo ambiental, de educacdo em direitos humanos, de educagéo para a terceira idade,
de educacdo em politicas de género, de educacdo das relacdes étnico-raciais e historias e
culturas afro-brasileira, africana e indigena, entre outras.

Também se identifica na leitura do art. 4°, X, quando estabelece que o Curso de
graduacdo em Direito devera possibilitar a formacéo profissional que capacite o graduando a
“aceitar a diversidade e o pluralismo cultural.”

A leitura destes artigos permite perceber a direta vinculagdo existente entre eles e
as competéncias atinentes ao preparo para o exercicio da cidadania e ao desenvolvimento pleno

do ser humano, indo ao encontro do principio fundamental do inciso Il, do art. 1° da CF.

3.2 Categorias de analises das novas DCNs do curso de Direito com base nas DCNEA
A seguir estdo detalhadas as anéalises das trés categorias estabelecidas, com base

nos parametros minimos para a ocorréncia da EA, previstos no art. 16 das DCNEA:
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1. Pela transversalidade, mediante temas relacionados com 0 meio ambiente e a sustentabilidade

socioambiental.

A EA, assim como outros temas relacionados a sustentabilidade socioambiental,
estdo expressamente previstos, de forma transversal, no art. 2°, § 4° ao se estabelecer contetddos
de diretrizes especificas, tais como as politicas de educacdo ambiental, de educacdo em direitos
humanos, de educacdo para a terceira idade, de educacdo em politicas de género, de educacdo
das relacdes étnico-raciais e historias e culturas afro-brasileira, africana e indigena, entre outras.

Também no art. 4°, XIV, quando se estabelece que o curso devera capacitar o
graduando a “apreender conceitos deontoldgico-profissionais e desenvolver perspectivas
transversais sobre direitos humanos.”

Também, no art. 5° 1, quando se estabelece que o curso, priorizando a

interdisciplinaridade e a articulacdo de saberes

[...] tem por objetivo oferecer ao graduando os elementos fundamentais do Direito, em dialogo
com as demais expressdes do conhecimento filosofico e humanistico, das ciéncias sociais e das
novas tecnologias da informagao, abrangendo estudos que, em atengdo ao PPC, envolvam saberes
de outras &reas formativas, tais como: Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia,
Historia, Psicologia e Sociologia.

E, por fim, se encontra também no art. 5°, 111, § 3°, quando de forma optativa, propde
que as IES

[...] poderdo introduzir no PPC contelidos e componentes curriculares visando desenvolver
conhecimentos de importancia regional, nacional e interacional, [...], tais como: Direito
Ambiental, Direito Eleitoral, Direito Esportivo, Direitos Humanos, Direito do Consumidor,
Direito da Crianca e do Adolescente, Direito Agrario, Direito Cibernético e Direito Portudrio.

2. Como conteido dos componentes ja constantes do curriculo.

Identifica-se esta ocorréncia no art. 5°, Il quando estabelece que o Curso de
graduacdo em Direito, ao priorizar a interdisciplinaridade e a articulagdo de saberes, devera

incluir no PPC, conteddos e atividades que atendam as seguintes perspectivas formativas:

Il - Formag&o técnico-juridica, que abrange, além do enfoque dogmatico, o conhecimento e a
aplicagdo, observadas as peculiaridades dos diversos ramos do Direito, de qualquer natureza,
estudados sistematicamente e contextualizados segundo a sua evolugdo e aplicagdo as mudangas
sociais, econdmicas, politicas e culturais do Brasil e suas relagdes internacionais, incluindo-se,
necessariamente, dentre outros condizentes com o PPC, contetidos essenciais referentes as areas
de Teoria do Direito, Direito Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributario, Direito
Penal, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional, Direito
Processual; Direito Previdenciario, Formas Consensuais de Solucéo de Conflitos;
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3. Pela combinacdo de transversalidade e de tratamento nos componentes curriculares.

Esta combinacdo de transversalidade se encontra na leitura do art. 5°, 11, 8§ 1°, 2°

e 3°, quando estabelecem que

I1l- Formacdo prético-profissional, que objetiva a integracdo entre a pratica e 0s contetidos
tedricos desenvolvidos nas demais perspectivas formativas, especialmente nas atividades
relacionadas com a prética juridicae o TC.

8§ 1° Asatividades de carater pratico-profissional e a énfase na resolugdo de problemas devem estar
presentes, nos termos definidos no PPC, de modo transversal, em todas as trés perspectivas
formativas.

§ 2° O PPC incluira as trés perspectivas formativas, considerados os dominios estruturantes
necessarios a formacdo juridica, aos problemas emergentes e transdisciplinares e aos novos
desafios de ensino e pesquisa que se estabelecam para a formacéo pretendida.

§ 3° Tendo em vista a diversificacdo curricular, as IES poder&o introduzir no PPC contetidos e
componentes curriculares visando desenvolver conhecimentos de importancia regional, nacional
e interacional, bem como definir énfases em determinado(s) campo(s) do Direito e articular
novas competéncias e saberes necessérios aos novos desafios que se apresentem ao mundo do
Direito, tais como: Direito Ambiental, Direito Eleitoral, Direito Esportivo, Direitos Humanos,
Direito do Consumidor, Direito da Crianga e do Adolescente, Direito Agrario, Direito Cibernético
e Direito Portuério.

Também se encontra na leitura do art. 6°, § 6° quando estabelece que “a
regulamentacdo e o planejamento das atividades de pratica juridica incluirdo préticas de
resolucéo consensual de conflitos e praticas de tutela coletiva, bem como a pratica do processo
judicial eletronico”.

Por fim, também se encontra no art. 8°, ao estabelecer que

As atividades complementares sdo componentes curriculares que objetivam enriquecer e
complementar os elementos de formacdo do perfil do graduando, e que possibilitam o
reconhecimento da aquisi¢do, pelo discente, de contetidos, habilidades e competéncias, obtidas
dentro ou fora do ambiente académico, que estimulem atividades culturais, transdisciplinares e
inovadoras, a critério do estudante, respeitadas as normas institucionais do curso.

De acordo com as categorias de analises construidas para a exploragcdo e
investigacdo documental, os oitos principios basicos da PNEA, assim como, os trés parametros
minimos para ocorréncia da EA previstos nas DCNEA, se encontram inseridos nas novas DCNs
do curso de Direito.

Portanto, respondendo ao objetivo deste capitulo, conclui-se que as novas DCNs do
curso de Direito trazem as questdes socioambientais como foco, constatagao essa que permite

a possibilidade de visualizagdo da AC no curso do Direito.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Constatou-se que a legislacdo ambiental brasileira vem demonstrando compromisso
com o0s problemas ambientais atuais. Tratar desse assunto nos diversos espacos sociais,
especialmente nas instituigdes educacionais, contribui para a discusséo e conscientizacdo dos
problemas socioambientais, bem como das relagOes estabelecidas entre sociedade e natureza e
evitar que retrocessos ambientais ocorram.

Um dos caminhos para formar cidaddos responsaveis comprometidos com o bem
comum e com as proximas geragdes como visto, pode ser a EA. E necessario superar o
individualismo e colocar em seu lugar a solidariedade, a consciéncia cidadd e ambiental, o
compromisso ético com os direitos humanos e com o futuro da humanidade. Ou seja, formar
cidadaos preparados para auxiliar na construcdo de um mundo melhor e mais humano, tendo o
Direito o papel de viabilizador de valores e politicas publicas neste sentido, e a0 mesmo tempo
emissario delas.

Frente ao estudo e, atendendo ao primeiro objetivo especifico desta dissertacéo,
constata-se que as politicas publicas ambientais no Ensino Superior, assim como as novas
diretrizes do curso de Direito, apresentam-se satisfatorias para o enfrentamento dos problemas
ambientais.

Estando as novas DCNs do curso de Direito voltadas para as questdes
socioambientais, conforme constatado neste capitulo, cabe as faculdades de Direito ao
elaborarem ou reformarem os documentos institucionais e curriculares, conseguirem
estabelecer a dimensdo dos temas complexos envolvidos nas novas diretrizes, e inseri-los de
forma holistica, para serem trabalhados de forma transversal, permitindo assim a ado¢do de
uma visdo sistémica e integrada, propiciando novos conhecimentos e praticas que unem
diferentes saberes, transcendendo as no¢6es de disciplina e area, a fim de atingir os objetivos
estabelecidos no texto constitucional e demais legislagdes vigentes sobre as questdes
ambientais.

Contudo, para o efetivo desenvolvimento dessas habilidades, a disciplina Direito
Ambiental precisa receber posicdo de destaque na elabora¢do dos novos PPC, com posigédo
central no curriculo e a ado¢do de um ensino juridico-ambiental como foco, caminhando assim

para a construcao do processo de AC do curso de Direito.
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CAPITULO 11l

DIAGNOSTICO DE AMBIENTALIZACAO CURRICULAR EM DOIS CURSOS DE
DIREITO

1 INTRODUCAO

Uma reflexdo mais profunda, fundamentada e alicercada em pressupostos que
viabilizem o alcance de valores sociais voltados a constru¢do de uma sociedade de direitos,
socialmente justa e sustentavel, pouco a pouco ganha espaco (GUERRA; FIGUEIREDO,
2014). Isso se d&, em decorréncia de muitos esforcos que tém sido feitos nos ultimos anos para
se trazer a realidade as preocupacdes que as IES tém em relacdo aos problemas ambientais e de
insustentabilidade (BENAYAS, 2014). De acordo com Leff (2011, p.220):

A questdo ambiental € uma problemaética social que transcende a incumbéncia das universidades,
a reciclagem de profissionais e a refuncionalizacdo da educagfo superior, para adaptar-se as
mudangas globais do nosso tempo. [...] A educacdo ambiental exige, pois, novas atitudes dos
professores e alunos, novas relagBes sociais para a produgdo do saber ambiental, novas formas de
inscricdo da subjetividade nas praticas pedagdgicas.

Neste sentido, a presenca da dimensdo ambiental nestes referidos processos torna-
se imprescindivel para a formacéo de pessoas mais responsaveis e conscientes sobre suas acoes
no meio. Cabe a universidade inserir em seus curriculos a ambientalizacdo, instituir em seu
sistema pedagdgico uma série de mudancas que contemplem inovagBes conceituais,
metodoldgicas, atitudinais e organizacionais, com enfoque interdisciplinar (BOLEA et al.,

2004). Significa instaurar no sistema educativo uma série de mudangas que incluam:

[...] inovacdes conceituais, metodoldgicas e atitudinais, mas também estruturais e organizacionais,
que permitam um enfoque interdisciplinar no curriculo, que facilite um planejamento global de
objetivos e contetidos, que se aproxime da compreensdo da complexidade e da visdo planetaria
[...] que facilitem a descentralizac&o e a flexibilidade do curriculo necessérias para adaptar-se ao
entormo e dar respostas as suas inquietudes (GONZALES MUNOZ, 1996, p. 37).

Visto que, a ambientalizagdo voltada ao Ensino Superior constitui uma linha de
investigacdo e de agdo, em que a EA inicia esse processo, assumindo uma funcéo
transformadora e emancipatéria e, a ambientalizacdo complementa ao exercer uma funcéo

retroalimentadora, ou seja, trazer as demandas socioambientais para a instituicdo de ensino,
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formar com exceléncia nas &reas e teméticas socioambientais, influenciar as praticas
académicas e dotar a sociedade de inovacdes sustentaveis e sociotecnologicas (NOBREGA;
NASCIMENTO, 2017).

Uma vez que, o entendimento das relagdes entre instituicdo, discentes, docentes e
comunidade ao entorno é fundamental no processo de analise do contexto socioambiental para
a busca de alternativas e possibilidades de acdo coerentes com os valores da sustentabilidade.
Nesse sentido, 0 processo de ambientalizacdo oferece diversas possibilidades, pois reflete a
expressdao de um determinado tempo e do contexto onde se esta inserido, e influencia
diretamente no desenho curricular.

Consequentemente, sendo a AC um processo reflexivo e de acdo orientado a
integrar a EA na construcdo e desenvolvimento curricular, contribuindo na promocao da
responsabilidade para o compromisso e acdo da comunidade ao desenvolvimento de sua
identidade ambiental, os diferentes interesses e posicionamentos conceituais oferecidos a seus
discentes, bem como a relacdo que as probleméticas ambientais possuem no ambito
global/local, necessitam ser abordadas de forma especifica em relacdo a sua localidade. Um
curriculo de uma IES situada no interior do Estado de Sdo Paulo, por exemplo, sera diferente
de um curriculo de uma IES situada no Estado do Amazonas.

Assim, a inclusdo da AC no Ensino Superior é necesséria, pois esse nivel de ensino
é responsavel pela formacdo de profissionais, que, em posse da apropriacdo de saberes em
relacdo a ambientalizacdo poderdo contribuir de forma significativa na construcdo de uma
sociedade sustentavel. Sorrentino e Biasoli (2014, p. 45) reforcam que nas instituicdes de

Ensino Superior:

A formulacdo e a implantagdo de politicas publicas comprometidas com a transformagédo de
nossas sociedades em direcdo a sustentabilidade socioambiental exigem a ambientalizagdo de
todas as instituicdes e movimentos instituintes, e o papel a ser jogado pelas IES nesse panorama é
absolutamente relevante. Pode-se iniciar tal missdo pela revisdo de seus curriculos, gestéo,
construcdes e relacionamentos comunitarios. Deve-se comegar pelaambientalizacéo das proprias
IES, criando politicas indutoras nessa diregéo [...].

De modo que, por meio de uma andlise curricular, “ndo € preciso que todas as
disciplinas sejam modificadas em profundidade, mas é o conjunto das mudangas no curriculo
que deve ter como caracteristicas a abrangéncia sisttmica e a magnitude transformadora”
(KITZMANN; MOTA, 2017, p. 184).
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Pelo exposto, trabalhos com essa tematica sdo importantes para que se possa
avancar, superar o obstaculo da fragmentacéo, e assim, estabelecer um dialogo de saberes que
torne realidade o processo de ambientalizacdo em IES.

Ao se considerar o papel central do Ensino Superior nas IES, na facilitacdo da
construcdo do conhecimento e suas inimeras funcdes e responsabilidades frente a uma
sociedade mais justa, igualitaria e ética, torna-se indiscutivel sua importancia na insercdo da
dimensdo ambiental em suas diversas frentes de atuacdo, como ensino, pesquisa, extensao e
gestdo (GUERRA; FIGUEIREDO, 2014).

Também, € necessaria a definicdo de critérios e de indicadores para a
ambientalizacdo que se constituam como subsidios para a formulacéo e/ou fortalecimento de
politicas publicas e de politicas institucionais comprometidas com a ambientalizacéo
(OLIVEIRA, 2006).

Neste contexto, e atendendo ao segundo objetivo especifico desta dissertacdo, o
objetivo deste artigo é investigar como a teméatica ambiental esta presente nos PPC e PE do
curso de Direito, de duas IES da regido da Alta Paulista, comparando os resultados encontrados
aos indicadores da Rede RASES.

Para tanto, inicialmente, sera descrito a politica da AC, desde seu inicio com a Rede
ACES até a construcdo da metodologia da Rede RASES, assim como, o delineamento na
caracterizacdo da regido da Alta Paulista, I6cus das IES escolhidas para esta pesquisa.

Por fim, por meio da metodologia elaborada pela Rede RASES, os resultados
encontrados na analise dos documentos curriculares de dois cursos de Direito, serdo

comparados aos indicadores/dimensdes propostos por esta Rede.

2 APOLITICA DA AMBIENTALIZACAO CURRICULAR

O desenvolvimento de uma Politica de AC é fruto de muitos caminhos, muitas
parcerias, pesquisas e estudos que demandam uma série de acdes, para as quais necessitam de
“subsidios, estrategias e identificacdo de indicios de ambientalizagdo nas ja mencionadas quatro
dimensGes: ensino, pesquisa, extensdo e gestdo institucional” (FIGUEIREDO et al., 2017, p.
6).

O processo de incorporacdo da dimensdo ambiental nas IES, segundo Saenz e
Benayas (2015) foi iniciado no comeco da década de 1950 e se desenvolveu por meio de trés

etapas que se caracterizam por estarem centradas sucessivamente nos recursos naturais, no meio
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ambiente e no desenvolvimento sustentavel. De 1950 em diante, na América Latina,
universidades da Colémbia comecaram a oferecer os primeiros programas de formacao técnica
e profissional para o aproveitamento e conservacdo dos recursos naturais. Avancos semelhantes
ou superiores foram observados em outros paises da América Latina, iniciando a EA
propriamente dita nos anos 1970, em um processo simultaneo no ambito internacional (SAENZ;
BENAYAS, 2015).

No entanto, publicacGes referentes a esse importante processo de ambientalizacdo
da educacdo superior na América Latina sdo escassos na literatura, de onde resulta a
necessidade urgente de realizacdo de novos estudos sobre os diferentes aspectos da
incorporacdo da dimensdo ambiental nas universidades latino americanas (GUERRA;
FIGUEIREDO, 2014).

2.1 O inicio do termo Ambientalizagdo Curricular

Para Geli (2002), a génese do termo ‘ambientalizag@o curricular’ vem do esforgo
pioneiro de pesquisadores de varios paises na constituicdio da Rede de Ambientalizacéo
Curricular do Ensino Superior — ACES, que surgiu em 2002, envolvendo 11 universidades,
sendo cinco europeias e seis latino-americanas, das quais trés eram brasileiras (UNESP —
Universidade Estadual Paulista; UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas; e UFSCar
— Universidade Federal de Séo Carlos). Segundo Geli (2002, p. 17):

A colaboragdo entre as onze universidades que participam no projeto ACES [...] permite realizar
um trabalho conjunto entre instituicBes que partem de realidades e situagfes diversas e contrastar
0s pontos de vista, 0s projetos e as estratégias ambientalizadoras das instituicBes que participam
no programa.

Sob o titulo ‘Programa de Ambientaliza¢éo Curricular do Ensino Superior: proposta
de intervencdes e analises do processo’, teve como propdsito apresentar um projeto comum ao
Programa ALFA da Unido Europeia, e elaborar metodologias de analises para avaliar o grau de
AC dos Estudos Superiores na América Latina e Europa (GUERRA; FIGUEIREDO, 2014).

No referido projeto, os pesquisadores estabeleceram metodologias para a analise do
grau de ambientalizagdo dos cursos superiores das IES participantes, que incluiam dez
caracteristicas para que um curso fosse considerado ambientalizado (JUNYENT; GELLI;
ARBAT, 2003).
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Essas dez caracteristicas ou indicadores e seus critérios para constituicdo de um
guia para um curriculo ambientalizado foram representadas por um diagrama em formato

circular, pois permite:

[...] pensar sobre os diferentes elementos sem hierarquia prévia, e sim a partir de uma relevancia
igualitaria. As linhas descontinuas permitem a expresséo visual da permeabilidade e facilitam a
percepcdo de um rico conjunto que pode ser produzido a partir das especificidades de cada
caracteristica (OLIVEIRA JUNIOR et al., 2003, p. 43).

Esses indicadores estdo relacionados com os campos da politica institucional,
sensibilizagdo e participagdo da comunidade universitaria no processo de ambientalizag&o,

conforme se observa na Figura 1.

Figura 1- Diagrama circular das caracteristicas de um curriculo ambientalizado.
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Fonte: Adaptado de Oliveira Junior et al., (2003, p. 41).

O diagrama constitui a valorizacdo da diversidade como elemento que integra, ao
mesmo tempo, as semelhancgas e as diferencas entre as institui¢cdes participantes (OLIVEIRA

JUNIOR et al., 2003).

2.2 O projeto RISU
O processo de ambientalizacdo das universidades latino-americanas tem como

marco a Conferéncia das Nagbes Unidas para o Meio Ambiente Humano — Rio-92 (SAENZ;

BENAYAS, 2015). Por ocasido da revisao dos principios emanados na Rio-92, em junho de
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2012, a Universidade do Vale do Itajai — Univali, a partir da relacdo estabelecida entre a Alianza
de Redes Iberoamericanas de Universidades por la Sustentabilidad y el Ambiente — ARIUSA
e, a Rede Sul brasileira de Educacdo Ambiental - REASul, sediou a Il Jornada Ibero-Americana
da Alianza de Redes Iberoamericanas por la Sustentabilidad y el Ambiente, que teve como tema
o Compromisso das Universidades com a Ambientalizacdo e Sustentabilidade. Participaram
118 pesquisadores de dez paises, sendo: 96 do Brasil, seis da Coldmbia, cinco da Argentina,
trés do México, dois da Espanha, dois do Equador, um do Chile, um da Costa Rica, um da
Guatemala e uma pesquisadora de Cuba (GUERRA et al., 2017).

Nesta mesma época, as universidades espanholas, por meio do Projeto ‘Definicion
de indicadores y evaluacion de los compromisos con la sostenibilidad en Universidades
Latinoamericanas’, sob a coordenacdo do Prof. Dr. Javier Benayas del Alamo, da Universidad
Auténoma de Madrid (UAM), Espanha, desenvolveram indicadores de avaliacao das politicas
universitarias de sustentabilidade (CADEP, 2010).

Assim, na Il Jornada Ibero-Americana da Alianza de Redes Iberoamericanas por la
Sustentabilidad y el Ambiente, reunindo quatro IES brasileiras (UNIVALI, UNIFEBE,
UNISINOS e USP), a rede REASul, com outras universidades latino-americanas e da Espanha,
por meio das redes Alianza e ARIUSA, constituiram uma rede teméatica denominada ‘Red de
Indicadores de Universidades Sostenibles — RISU’. O objetivo dessa rede foi de definir critérios
e indicadores aplicaveis e adaptados as condic¢des latino-americanas (GUERRA et al., 2017).

O referido projeto teve como principais objetivos: definir indicadores para a
avaliacdo das politicas de sustentabilidade e responsabilidade social nas universidades latino-
americanas; realizar balango sobre a situacdo dos compromissos com a sustentabilidade das
universidades; formular recomendagdes para melhorar seu desempenho; mobilizar
pesquisadores, administracéo e gestores para a coleta de dados nas instituicdes por meio de
questionario eletrdnico; estabelecer parcerias com IES que fazem parte de redes nacionais e
internacionais para discussdo de indicadores de sustentabilidade nas IES; e socializar os
resultados em eventos nacionais e internacionais (SAENZ, 2015).

Para alcancar os objetivos do projeto da RISU, uma sequéncia de agdes foi
desencadeada, culminando em um conjunto de 114 indicadores, estruturados em trés grandes
setores: organizacdo, docéncia e pesquisa, e gestdo ambiental na universidade. Esses
indicadores constituiram onze dimensdes da sustentabilidade, sendo seis grandes areas,
relacionadas com os campos da: 1. politica institucional; 2. sensibilizacdo e participacdo da
comunidade universitaria; 3. responsabilidade socioambiental; 4. docéncia; 5. Pesquisa e
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extensdo; 6. Gestdo, que se dividiu em mais cinco grupos: 7. urbanismo e biodiversidade; 8.
energia; 9. agua; 10. mobilidade; 11. Residuos (FIGUEIREDO et al., 2015).

Os artigos resultantes dos eventos citados e a iniciativa de trabalhos cooperativos
em redes de universidades contribuem para que se avance nas discussdes no sentido de alcancar,
em médio prazo, a almejada insercdo da tematica ambiental e da sustentabilidade
socioambiental na construcdo de uma cultura ambiental nas universidades (GUERRA et al.,
2017).

Embora se tenha avancado na dimensdo da gestdo ambiental para a
sustentabilidade, quando se trata da ambientaliza¢cdo na organizacéo curricular, depara-se com
um hiato entre a efetiva insercdo dessa tematica nos documentos curriculares e nas praticas

docentes, em comparacgdo ao que recomendam as DCNEA e a PNEA (GUERRA et al., 2017).

2.3 A convergéncia da Rede ACES com o Projeto RISU, e 0 surgimento da Rede RASES

O trabalho sobre ambientalizagéo e sustentabilidade nas universidades na Rede Sul
Brasileira de Educacdo Ambiental — REASul - inicia-se no ano de 2010, ap6s convite do
pesquisador colombiano Prof. Dr. Orlando Saenz, coordenador da ARIUSA (GUERRA et al.,
2017).

Desde entdo, a REASul participou de varios eventos e projetos que fortaleceram as
aliangas entre as demais redes tematicas em ambientalizacdo como a ARIUSA, GUPES, RISU,
entre outras, destacando como referéncias os eventos Il Jornada Ibero-Americana da Alianza
de Redes Iberoamericanas por la Sustentabilidad y el Ambiente; terceira e quarta edi¢des do
Seminario Sustentabilidade nas Universidades; o projeto de cooperagdo internacional
envolvendo o Programa USP Recicla da Universidade de Sdo Paulo (USP), o Departamento de
Ecologia da Universidade Autbnoma de Madri (UAM/ Espanha) e a parceria da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS), assim como o contato com 0s
indicadores de avaliacdo das politicas universitarias de sustentabilidade desenvolvidos por
universidades espanholas (GUERRA et al., 2017).

Segundo a Rede REASul, todos esses eventos e projetos constituem o estado da arte
desse tema no contexto ibero-latino-americano, cuja discussdo remete a reflexdo sobre a
importancia da retomada dos estudos da ambientalizacdo nas IES, e do compromisso das
universidades com a sustentabilidade socioambiental em suas politicas (GUERRA et al., 2017).

Assim, a Rede REASul ao retomar o trabalho da Rede ACES desde 2002 e, ao
somar com o Projeto RISU, o projeto de pesquisa das oito universidades catarinenses assumiu

uma dupla perspectiva metodologica. Apartir do trabalhno da Rede ACES, adotou-se a
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abordagem qualitativa, para utilizar o modelo que avalia a AC dos programas de formagéo
universitaria e, a partir do projeto RISU, foram utilizados os 114 indicadores para fazer um
diagnostico quantitativo do estado atual da ambientalizacdo das IES catarinenses (SAENZ,
2017).

De modo que, em 2013, as IES elos da REASul em Santa Catarina promoveram
uma Reunido de trabalho sobre ‘Ambientalizacdo, Sustentabilidade, Educacdo ambiental e
Universidade em Santa Catarina — Analise, levantamento de estratégias e busca de novos
rumos’, na Univille, Campus Joinville-SC. Naquela ocasido, juntamente com pesquisadores de
sete Instituicbes Comunitarias de Educacdo Superior (ICES) e uma IES publica de Santa
Catarina, delineou-se mais um projeto voltado para a temética da ambientaliza¢cdo na Educacao
Superior, o projeto ‘Ambientalizacdo e Sustentabilidade na Educacdo Superior: Subsidios as
Politicas Institucionais em Santa Catarina’, financiado pela FAPESC nos anos de 2015 a 2017
(GUERRA etal., 2017). O referido projeto fortaleceu a parceria, integracéo e colaboracéo entre
esses pesquisadores, em torno da consolidacdo de politicas de ambientalizacdo e
sustentabilidade nas IES, propiciando a criacdo da rede tematica RASES - Rede de
Ambientalizacdo e Sustentabilidade na Educacao Superior, vinculada a Rede Sul Brasileira de
Educagdo Ambiental - REASul (GUERRA et al., 2017).

Assim, o desenvolvimento do estudo proposto pela Rede RASES, por meio do
projeto ‘Ambientalizacdo e Sustentabilidade na Educacdo Superior: Subsidios as Politicas
Institucionais em Santa Catarina’, a partir da releitura, analise e adaptacdo, resgatou os

seguintes documentos:

e Os 10 indicadores de ambientalizagdo curricular de cursos orientados para
a sustentabilidade propostos por pesquisadores da Rede ACES;

e Os 114 indicadores de sustentabilidade do projeto ‘Definicion de
indicadores de evaluacion de la sustentabilidad en Universidades
Latinoamericanas’ da Rede RISU; e também

e A mandala resultante do Projeto ‘Ambientalizagdo e Sustentabilidade nas
Universidades: Subsidios e Compromissos com Boas Praticas Ambientais’,
desenvolvida por pesquisadores da UNIVALI, UNIFEBE, UNISINOS e
USP de Séo Carlos.
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Figura 2 - Visdo ampliada do processo de ambientalizacdo nas IES.
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Fonte: GUERRA etal., 2015, p. 27; FIGUEIREDO etal., 2017, p. 7.

A mandala exposta na Figura 2, adaptada do diagrama circular proposto pela Rede
ACES, foi elaborada pelos membros do Grupo de Pesquisa Educacdo, Estudos Ambientais e
Sociedade — GEEAS, da Univali e, representa um novo olhar para o processo de
ambientalizacdo na educacdo superior, por meio de um movimento de ambientalizacdo
sistémica, onde envolve as diferentes dimensdes na pesquisa, ensino, extensdo e gestdo
ambiental na universidade e, 0 compromisso de toda a comunidade universitaria (GUERRA et
al., 2015).

Assim, de acordo com Figueiredo et al. (2017), com base nos estudos anteriores, 0s
pesquisadores da rede RASES definiram 11 dimensdes (de A a K), como seguem:

A. Politica de Ambientalizacdo/ Educacdo Ambiental/ Responsabilidade
socioambiental / Meio Ambiente e valores humanos;

B. Gerenciamento e/ou monitoramento de bens e servigos naturais (recursos),
riscos e impactos ambientais;

C. Sensibilizacdo, participacdo democratica e comunicacao;
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D. Compromisso para a transformacéo das relacdes ser humano-sociedade-
natureza;

E. Complexidade: didlogo em torno da ecologia de saberes, trabalho em redes
(varios conceitos integrados como saude, politica e meio ambiente foram
consideradas com potencial para explorar o pensamento complexo);

F. Contextualizacdo local, global, local-global, global-local,

G. Consideragdo dos sujeitos na construcdo dos saberes e fazeres (discussoes,
exposicOes participativas, planejamento participativo de atividades e
atividades em grupo foram considerados dentro desta caracteristica);

H. Consideragédo das relagdes com a comunidade e o entorno;

I. Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e pratica,;

J. Construcdo de espacos permanentes de reflexdo, formacdo e atualizagdo
(Espacos de reflexdo e participagdo democratica - participacdo em projetos
de intervencédo e pesquisas, trabalhos em grupo, trabalho de campo, entre
outros); e

K. Adocdo de valores como solidariedade, cooperacéo e responsabilidade.

Toda esta caminhada teve como foco principal contribuir com o fortalecimento de
politicas institucionais de ambientalizacdo e sustentabilidade na Educacdo Superior, ancorado
nos seguintes objetivos especificos: averiguar o estadgio do processo de ambientalizacdo e
sustentabilidade de cada IES; identificar indicios de ambientalizacdo, a partir da analise dos
documentos institucionais (PDI, PPI) e curriculares (PPC e planos de ensino das disciplinas de
graduacdo) em cada IES; elaborar subsidios e propor estratégias, acdes e praticas sustentaveis
inovadoras e de responsabilidade socioambiental, aplicaveis as IES, no ambito do ensino,
pesquisa, extensdo e gestdo dos campi universitarios; fortalecer a parceria, a integracao e a
colaboracéo entre pesquisadoresdas IES participantes, em torno da consolidacao de Politicas de
ambientalizacdo e sustentabilidade no ambito das IES participantes (GUERRA et al., 2017).

Os pesquisadores da Rede RASES também teve como objetivo socializar o trabalho
metodoldgico desenvolvido ao longo de dois anos, assim como “o conhecimento gerado, para
contribuir com as politicas de ambientalizacdo e sustentabilidade na Educacdo Superior em
todas as IES brasileiras” (FIGUEIREDO et al., 2017, p. 5).

3. METODOLOGIA
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Diante da intengéo de avaliar processos formativos socioambientais nos cursos de
Direito, verificando o quanto o curriculo encontra-se ambientalizado — visto que ambientalizar
um curriculo de qualquer IES é um passo decisivo no processo de fortalecimento da EA e da
educacdo para a sustentabilidade — selecionou-se a regido da Alta Paulista para avaliar os cursos

de Direito conforme detalhados a seguir.

3.1 Delineamento desta pesquisa

O locus desta pesquisa sera no extremo oeste paulista, na regido da Alta Paulista
pertencente ao Estado de Sdo Paulo, composta por municipios da Mesorregido de Marilia e
parte da Mesorregido de Presidente Prudente.

Conhecida como a faixa de terra situada entre o Rio Aguapei e 0 Rio do Peixe,
estendendo-se no sentido Norte, até o rio Aguapei ou Feio; no sentido Sul até o rio do Peixe;
no sentido Oeste até o rio Parand; e, no sentido Leste até os limites das cidades de Ferndo e
Galia. Sua formacédo econdmica e social situa-se temporalmente entre o final da década de 1910
e final da década de 1950, seguindo a expansao da cafeicultura para o Oeste (GIL, 2007).

Nas primeiras décadas do século XX, quando a ferrovia se mostrou um meio eficaz
para 0 escoamento da producdo de café até o porto de Santos, seu prestigio era tal que
costumavam ser 0s seus eixos que denominavam e configuravam as novas regides e, seu tracado
procurava seguir os platds interfluviais dos planaltos. Ou seja, as regides ficavam delimitadas
entre dois rios, tendo a ferrovia na porc¢éo central e mais elevada, o que para alguns era 0 motivo
pelo adjetivo ‘alta’ (GIL, 2007).

No entanto, para muitos, o adjetivo ‘alta’ se referia a distancia da capital e ndo a
altitude do relevo. Ja, quanto ao termo Alta Paulista, € em razdo de que os paulistas designam
as regibes pelos nomes das companhias de estradas de ferro que as serviam e, na época esta
regido era servida pela Companhia Paulista de Estradas de Ferro. Também, na época de sua
formagéo, a Alta Paulista ficou conhecida como a regido Oeste de Piratininga, entre o Peixe e
0 Aguapei (MONBEIG, 1984 apud GIL, 2007).

Portanto, a regido se inicia nas cidades de Ferndo e Galia e segue até as cidades de
Panorama e Paulicéia na divisa com o Rio Parana, possuindo ao todo 44 municipios com uma
populacéo total de 762.896 mil habitantes, de acordo com a estimativa do Gltimo censo do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2018. Composta basicamente por
pequenos municipios, pois 77.2% dos municipios possuem menos de 20.000 habitantes.

A Figura 3 destaca a regido citada dentro do estado de S&o Paulo:
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Figura 3 - Regido da Alta Paulista e sua posi¢éo dentro do Estado de Sdo Paulo.

Fonte: Ficheiro: AltaPaulista-Mapa.png (2006).

Em razdo da proximidade das cidades e maior dinamismo de algumas desde a época
da colonizacdo, principalmente com a instalacdo das comarcas, formaram-se centros sub-
regionais, como € o caso de Dracena, Adamantina, Tupa e Marilia. Essas cidades polarizam os
municipios mais proximos nos itens educacdo, salde, agricultura, justica e comércio,
principalmente, formando as chamadas microrregides (GIL, 2007).

Os indicadores econdmicos e sociais divulgados por fontes oficiais (IBGE,
Fundacdo Seade, Secretarias Estaduais, prefeituras) atestam resultados que a colocam entre as
melhores posicGes do pais (indices de escolaridade, mortalidade infantil, longevidade), e
evidenciam outros gque a rebaixam para as piores condicdes do Estado de Sdo Paulo (PIB
municipal, renda per capita, taxas de desemprego, taxas de crescimento demografico) (GIL,
2007).

Entre os problemas mais evidentes, aos quais esta exposta a maior parte da
populacdo local, destacam-se o desemprego especialmente entre 0s jovens, a evasao
populacional, o empobrecimento dos pequenos produtores rurais, a estagnacdo do comércio, a
degradacéo do solo e, o assoreamento dos rios e corregos (GIL, 2007).

A economia regional baseia-se na policultura (cereais, algodao, amendoim, frutas,
café) e pecuéria leiteira, praticadas predominantemente em pequenas e medias propriedades
rurais, enquanto que nas propriedades maiores, em substituicdo a cafeicultura, predominam as

pastagens e, mais recentemente, as lavouras de cana-de-agucar (GIL, 2007).
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Os municipios com maiores nimeros de habitantes desta regido séo: Marilia com
237.130 mil habitantes, Tupd com 65.477 mil habitantes, Dracena com 46.536 mil habitantes,
Garca com 44.370 mil habitantes, Adamantina com 35.023 mil habitantes e Osvaldo Cruz com
30.917 pessoas. Nesses municipios concentram-se as IES da regido, o que atrai a populagédo
para se graduarem em cursos superiores nessas localidades. Também nestes seis municipios
estdo instaladas as IES particulares que oferecem as sete ofertas de Cursos de Direito na
modalidade presencial, sendo duas Instituicdes na cidade de Marilia, e nas cidades de Tupg,
Garca, Adamantina, Osvaldo Cruz e Dracena ha a presenca de uma Instituicdo em cada que
oferece o Curso de Direito nesta regiéo.

A Figura 4 destaca os municipios desta regido e a localidade das cidades sedes das

IES que ofertam o Curso de Direito:

Figura 4 - Localizagéo das Faculdades do Curso de Direito da Regido da Alta Paulista.
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Fonte: Elaborada pela autora.

Vale destacar que, sendo esta uma regido com predominancia agraria e pecuaria,
que constantemente estdo em mudancas em razdo do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,
este nicho de mercado atrai os recéns formados, de modo que os profissionais que atuardo neste
campo precisam ter uma viséo ampla da dimenséo ambiental, principalmente o profissional do
Direito, cujo papel social enquanto operador do Direito € o de conscientizar as pessoas no
combate a degradacdo ambiental, e agir em prol da defesa do meio ambiente, seja natural ou
artificial, assim como também na defesa socioambiental das relagdes de trabalho, cultural,
pedagdgicas, econémicas, politicas e tantas outras relacdes sociais que enfrentam no mundo

atual conflitos e contradi¢cdes em razéo dos imensos danos que o ser humano vem causando a



92

natureza e, portanto, o ensino juridico deve ser adequado a realidade local estimulando o
conhecimento dos problemas contemporaneos, principalmenteos nacionais e regionais, para
que possam prestar servicos especializados a comunidade local, e estabelecer com esta uma
relacdo reciproca na busca de superacdo das desigualdades sociais.

De acordo com os indicadores econdmicos como renda per capita e taxas de
desemprego ja apresentados, a regido da Alta Paulista carece de desenvolvimento para ndo
perder os seus jovens recéns formados. Contudo, estes jovens precisam estar conscientizados e
sensibilizados que a sustentabilidade do desenvolvimento necessita ser real em todas suas
dimensdes para se evitar os retrocessos ambientais. Portanto, o ensino local tem papel
fundamental na formacdo ambiental de seus alunos que contribuirdo para o crescimento
regional e no préprio agronegocio, mas sem perderem a visao que o meio ambiente saudavel é

condicdo essencial para que o desenvolvimento atrelado ao bem-estar aconteca.

3.2 A escolha das Instituigdes

A escolha das duas IES desta regido teve como critério inicial de que, no momento
da aplicacdo do questionario aos alunos do 5° ano, estes ja tivessem concluido a disciplina de
Direito Ambiental.

Como segundo critério, teve por conveniéncia, de forma intencional, em razéo da
proximidade, do custo e do tempo de pesquisa para 0 Mestrado.

Vale também mencionar que a pesquisadora é residente nesta regido e, portanto,
conhecedora dos problemas socioambientais desta localidade.

As duas IES escolhidas para o desenvolvimento desta pesquisa, situadas na regido
da Alta Paulista, serdo denominadas como Instituicao “A” e Instituicao “B”.

Ambas estdo consolidadas na regido e ofertam o curso de Direito ha mais de 25

anos, no periodo noturno e de forma presencial.

3.3 Abordagem metodoldgica

O caminho metodoldgico para o levantamento e analise de dados para esta pesquisa
é 0 método desenvolvido e proposto pela Rede RASES. As questBes orientadoras para a analise
de contetido podem ser verificadas no Anexo ldesta pesquisa.

Segundo Guerra et al., (2017), a abordagem metodoldgica caracteriza-se pelo
enfoque quanti-qualitativo, com o uso de técnicas de Andlise Documental de Lidke e André
(2003), assim como, Andlise de Conteudo de Bardin (2008). Para esta pesquisa, na analise
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documental serdo considerados os documentos curriculares, sendo: o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC), e os Planos de Ensino (PE) das disciplinas oferecidas pelas duas IES escolhidas.

Para subsidiar a analise documental e nortear a busca por indicios de
ambientalizacdo nos documentos curriculares, foram elaboradas 11 dimensdes de investigacéo,
expostas no Quadro 8 (resultado dos 10 indicadores de AC da Rede ACES; dos 114 indicadores
da Rede RISU; e, da Mandala desenvolvida por pesquisadores da UNIVALI, UNIFEBE,
UNISINOS e USP, de Sdo Carlos (GUERRA et. al., 2017).

Quadro 8- As 11 dimensdes da Rede RASES.

Politica de Ambientalizagfo/Sustentabilidade/Meio Ambiente/Responsabilidade socioambiental
Gerenciamento e/ou monitoramento de bens e servicos naturais (recursos), riscos e impactos ambientais.
Sensibilizagdo, participagdo democratica € comunicacgo (“Educagdo Ambiental”).
Compromisso para a transformac&o das relacBes ser humano-sociedade-natureza.
Complexidade: didlogo em torno da ecologia de saberes, trabalho em redes.

Contextualizagdo local, global, local-global, global-local.

Consideragao dos sujeitos na construcdo dos saberes e fazeres.

Consideraco das relagbes com a comunidade e 0 entorno.

Coeréncia e reconstrucgo entre teoria e prética.

Construcdo de espagos permanentes de reflexao, formacio e atualizacdo.

Adocdo de valores como solidariedade, cooperacio e responsabilidade.

Fonte: Adaptado de GUERRA et. al., 2017, p. 35.

AleT|ITO|MmMO0|m|>

Como apoio as buscas das 11 dimensdes selecionadas (Quadro 8), os arquivos dos
documentos curriculares foram importados para o computador, e com o auxilio do software
leitor de PDF, as buscas foram executadas.

As buscas lexicais nos documentos ocorreram por meio de palavras-chave
identificadas no Quadro 9, elaboradas a partir da descricdo de cada uma das 11 dimensdes
definidas no Quadro 8. As palavras-chave usadas, a partir da definicdo de cada dimenséo, sdo

as apresentadas no Quadro 9:

Quadro 9 - Palavras-chave selecionadas para a busca lexical.

Al | (Politica de) (Politica de ambientalizacdo)

A2 | (Ambientalizagdo) (Sustentabilidade) (Meio Ambiente) (Responsabilidade) (Responsabilidade socioambiental)
(Responsabilidade sécio-ambiental)

B | (Impactos ambientais) (Gerenciamento) (monitoramento)

(bens e servicos naturais) (recursos ambientais)

C | (Sensibilizacdo) (participacdo democratica) (comunicagdo) (educacio ambiental)

D | (Compromisso) (transformacéo)

(relagBes ser humano-sociedade-natureza)

(relagBes) (ser humano) (sociedade) (natureza)

E | (Complexidade) (dialogo) (ecologia de saberes)

(trabalho em rede) (trabalho em redes)

F | (Contextualizacdo local-global global-local) (contextualizacdo) (impacto ambiental) (risco ambiental) (avaliagdo de
impacto e risco ambiental)

G | (Consideragdo) (construcdo dos saberes e fazeres) (discusses) (participativas) (planejamento participativo) (atividades
em grupo) (trabalho em grupo) (participagdo)
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H | (Consideracdo das relacdes com a comunidade e o entorno) (comunidade) (participativas) (relacdes)
I | (Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e pratica)
(teoria e prética) (reconstrucdo) (teoria) (pratica) (exercicio da profissdo) (contetdo e préatica)
J | (Construcdo de espacos permanentes de reflexdo, formacéo e atualizacdo) (espacos de reflexao,
formacdo e atualizacao) (espacos de reflexdo)
(espagos de formacéo) (espagos de atualizacéo)
(espago demacrético) (participacdo democratica) (participacao)
K | (Adogdo de valores como solidariedade, cooperacdo e responsabilidade) (valores) (solidariedade) (cooperacéo)
(Responsabilidade)
Fonte: Adaptado de GUERRA et. al., 2017, p. 38.

Segundo Guerra et al., (2017), a busca lexical das palavras-chave nao identifica os
contextos em que estas aparecem, apenas reconhece a sua presenca. Assim, o uso do software
leitor de PDF ndo dispensou a leitura na integra e anélise minuciosa de cada documento. Nessa
etapa, cada palavra, frase ou ora¢do marcada no documento pelo leitor de PDF é chamada de
codificacdo. O processo de codificacdo €é, “basicamente, a busca por algum trecho de contetido
que tenha coeréncia com alguma das 11 dimensdes ou assunto de interesse do pesquisador”
(GUERRA et. al., 2017, p. 37).

O resultado de cada busca foi armazenado em formato de planilhas para consulta
posterior. Ao final desta primeira etapa, os resultados armazenados foram analisados e as
sinalizagdes ‘fora de contexto’ foram removidas. Em seguida, cada trecho assinalado foi
revisado por meio de leitura criteriosa dos documentos. Aqueles que apresentavam indicios

foram codificados em cada dimens&o e nivel correspondente (GUERRA et. al., 2017).

Figura 5- Etapas das analises de contetdo.

4° Interpretacéao

s

3° Reconhecimento de padroes

/ 2° Codificagao de contetdo

1° Coleta de informagdes

Fonte: GUERRA et. al., 2017, p. 39.

O processo da andlise de contetdo esta representado na Figura 5, onde a primeira

etapa representa a coleta de informacGes oriundas de documentos institucionais e curriculares,
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porém nesta pesquisa apenas os documentos curriculares foram analisados. A segunda etapa
compreende a codificagdo do contelido ou a sele¢do das partes importantes dos documentos por
meio do software leitor do PDF. Na terceira etapa, ocorre o reconhecimento de padrfes sobre
o contetdo codificado ou selecionado (GUERRA et. al., 2017).

A quarta e Gltima etapa trata-se da analise e interpretacdo dos dados. E nessa etapa
que se atribui o real valor e o sentido a todas as informacg6es geradas nas etapas anteriores. Nela,
a atuacdo do pesquisador é de extrema importancia, uma vez que o real sentido e interpretacédo
das informac6es s6 sdo dados pelo ser humano. As ferramentas de automacao aperfeicoam o
tempo e fornecem dados mais precisos, mas a etapa de interpretacdo ndo pode ser contemplada
por programas de computador, por motivos de limitagc&o da tecnologia atual e porque a ‘tomada

de decisdo’ é uma tarefa destinada exclusivamente ao pesquisador (GUERRA et. al., 2017).

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os documentos curriculares das duas instituicbes envolvidas para a aplicacdo do
método desenvolvido pela Rede RASES s&o: PPC e PE das disciplinas ofertadas em cada curso.
Ambos PPC analisados seguem as diretrizes estabelecidas na Resolugdo CNE/CES n. 9, de 29
de setembro de 2004 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Graduagéo
em Direito, visto que até a finalizacdo desta pesquisa, as duas instituicdes ainda ndo haviam
adequado o PPC as novas Diretrizes estabelecidas em 2018. A ultima versdo do PPC da
Instituigdo “A” é do ano de 2015, e conta com 168 péginas incluindo os PE das disciplinas
ofertadas. Ja, o PPC da Instituigdo “B” é do ano de 2013, e conta com 80 paginas, também
incluindo os PE das disciplinas ofertadas.

A Instituigdo “A” tem como missao “formar e educar cidaddos comprometidos com
valores éticos, sociais, culturais e profissionais, para contribuirem com o desenvolvimento
sustentavel da Regido da Alta Paulista, valendo-se, para isso, do ensino, pesquisa e extensdo.”
(Grifo nosso).

Para alavancar e obter a concretizagdo da missao institucional estabelecida, o curso

de Direito da Instituicdo “A” tem como objetivos principais:

[...] promover a articulacdo entre formagdo, curriculo e mundo do trabalho, baseada nas
necessidades econdmicas, sociais e culturais da regido e do pais; oferecer ao aluno referenciais
tedrico-praticos que formem competéncias cognitivas, habilidades e atitudes; promover o
desenvolvimento pleno do graduando como pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo
para o trabalho; assegurar uma formagao geral, humanistica e axiologica ao graduando; garantir
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a formacdo de uma postura reflexiva e de uma visao critica que desenvolva a capacidade e a
aptiddo para uma aprendizagem autbnoma e dindmica, necesséria ao exercicio da ciéncia do
Direito, a prestagéo da justica e ao desenvolvimento da cidadania; e, formar bacharéis qualificados
para exercer a advocacia liberal e qualquer outra funcdo juridica (Grifo nosso).

J4 a Instituicdo “B” tem como missdo “formar profissionais que contribuirdo para
a reducdo das diferencas sociais e econémicas, harmonizando sua dinamica com as
caracteristicas, necessidades e interesses regionais especificos.” (Grifo nosso).

Para tanto, a Institui¢ao “B” estabeleceu como objetivo geral “a formacdo de
profissionais do Direito com solidos conhecimentos tedricos aliados a pratica profissional,
com visdo e postura critica, qualificados para o exercicio das carreiras juridicas e desejosos
de um mundo melhor, equilibrado, igual.” (Grifo nosso).

Especificamente, pretende:

Formar cidad&os com senso critico agucado, para contribuir, de maneira ética, na protegao dos
direitos individuais e coletivos melhorando a qualidade de vida da populacdo humana;
formar Bacharéis em Direito para participarem ativamente do desenvolvimento sécio-cultural,
politico e econdmico do pais; agucar o interesse pela pesquisa cientifica, desenvolvendo
atividades de pesquisa e extensdo relacionadas com problemas do cotidiano; respeitar e
conhecer as diversidades, para preparar profissionais capazes de questionar as leis em vigor e
melhor aplica-las aos casos concretos, buscando solugdes, através do pensamento l6gico, da
criatividade e da andlise critica; conscientizar os alunos de sua importante misséo profissional na
luta pela manutencéo do Estado Democrético de Direito e pela cidadania; e, permitir a
compreensdo das questfes e problemas sociais que atingem a comunidade regional,
qualificando o aluno para o exercicio da atividade profissional e a0 mesmo tempo incentiva-lo a
atuar junto a comunidade, tomando consciéncia que o Direito é instrumento de
transformagao social. (Grifo nosso).

Como visto, a missdo de ambas as Instituiches expdem suas preocupagdes em ndo
somente implementar uma politica socioambiental, mas de consolida-la, mesmo que ndo seja a
principal intencdo das duas, trechos como “formar e educar cidaddos comprometidos com
valores éticos, sociais, culturais e profissionais para contribuirem com o desenvolvimento
sustentavel”, e “formar profissionais que contribuirdo para a reducéo das diferencas sociais e
econbmicas [...] necessidades e interesses regionais”, implica em questdes que perpassam a
discussao da sustentabilidade e vdo encontro dos principios fundamentais previstos nos artigos
1°e 3° da CF/88.

Contudo, a palavra socioambiental ndo aparece nos dois PPC analisados, mas o fato
dela ndo estar presente, ndo impediu a existéncia de alguns indicios para uma possivel cultura
de sustentabilidade conforme observado nos objetivos do curso das duas Institui¢cdes. Trechos
como: “articulagdo entre formacgao, curriculo e mundo do trabalho”, “referenciais tedrico-

praticos”, “exercicio da cidadania”, “formagdo geral, humanistica e axiologica”, “postura
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reflexiva e de uma visdo critica”, “ética na protecdo dos direitos individuais e coletivos”,
“pesquisa cientifica relacionada com problemas do cotidiano”, “respeitar e conhecer as
diversidades”, “luta pela manutengdo do Estado Democratico de Direito e pela cidadania”, e
outros, direcionam para um processo de sensibilizacdo ambiental da comunidade universitéria,
que vai ao encontro do principio da preservacdo ambiental, previsto no inciso VI do art. 170 da
CF/88, quando estipula que

Art. 170. A ordem econdmica, fundada na valorizaco do trabalho humano e na livre iniciativa,
tem por fim assegurar a todos existéncia digna, conforme os ditames da justica social, observados
0s seguintes principios:

[-]

VI - defesa do meio ambiente, inclusive mediante tratamento diferenciado conforme o impacto
ambiental dos produtos e servicos e de seus processos de elaboracéo e prestacéo;

Ainda, pelo desenvolvimento da cidadania, a instituicdo “A” idealiza que seus

€gressos possam:

[...] ser capaz de analisar e articular conceitos e argumentos de interpretagdo evalorizagdo dos
fenbmenos juridicos e sociais, adotando uma postura reflexiva e visdo critica que
implementem a capacidade de trabalho em equipe, favoregam a aptidéo para a aprendizagem
autbnoma e dindmica, qualificando-se para a vida, o trabalho e 0 desenvolvimento da cidadania.
[...] Para isso, o advogado deve ter facilidade de organizar e transmitir suas ideias verbalmente,
evidenciando apurado raciocinio ldgico. [..] Certas caracteristicas de personalidade, como
sociabilidade, desembarago e iniciativa sdo fundamentais para o profissional que estd em
constante relacionamento humano. Assim, o exercicio da advocacia requer facilidade de interagir
com as pessoas, adaptabilidade ao ambiente, habilidade em fazer prevalecer seus pontos de vista
e capacidade de oferecer solucBes acertadas para o desenvolvimento apropriado do processo.

Ja o curso de Direito da instituigdo “B” espera que seus egressos sejam:

[...] profissionais reflexivos, criticos e éticos, sem esquecer-se da formacdo humanistica
indispensével e dos principios gerais do Direito. [...] O bacharel em Direito deve estar ciente de
que a sociedade esta em constante evolugao e por isso deve se preparar para acompanhar essas
mudancas e que tome conhecimento de seu importante papel social. O operador do Direito
deve estar apto a encontrar respostas rapidas e criativas para os litigios e, sempre que possivel,
buscar solug@es alternativas, nunca se esquecendo de que prevenir conflitos é sempre melhor do
que remedia-los. [...] deve se preparar para enfrentar uma sociedade complexa, se
familiarizando com temas emergentes. Por 6bvio, deseja-se que o bacharel em Direito tenha
uma solida formagdo geral e humanistica, com senso critico apurado e com capacidade de

articulacdo e interpretacdo dos fenbmenos juridicos e sociais.

Formar profissionais para o questionamento critico, dotando-o de capacidade
intelectual e cientifica capaz de enfrentar de modo independente e justo as contradi¢Ges e
conflitos que emanam das relacfes sociais e institucionais, que exigem “no exercicio do Direito

mediagdes isentas, principalmente de interesses hegemonicos derivados do capital ou da
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politica prevalente e oficialmente dada, € o que se espera do futuro bacharel em Direito”
(MELLO; MARTINS, 2019, p. 38). Nesse sentido, a Instituicdo “B” espera preparar seus
alunos ao trazer trechos como: “deve se preparar para enfrentar uma sociedade complexa, se
familiarizando com temas emergentes” e “acompanhar essas mudancas e que tome
conhecimento de seu importante papel social”, traz a tona a postura ética dos futuros operadores
do Direito.

A matriz curricular da instituigdo “A” oferece as seguintes disciplinas no curso de

Direito:

Antropologia e Sociologia (Geral, Etica e Juridica); Ciéncia Politica (Teoria do Estado); Filosofia
(geral, juridica, ética geral e profissional); Historia do Direito; Psicologia Geral e Juridica; Direitos
Humanos; Temas Emergentes de Direito; Direito Ambiental e Agréario; Direito do Consumidor;
Direito Internacional (publico e privado); Introducéo ao Estudo do Direito; Direito Constitucional;
Direito Civil I, 11, 1ll, IV e V; Teoria Geral do Processo; Direito Processual Civil I, 1l e llI;
Introducdo & Economia; Direito Empresarial | e II; Direito Penal | e 11; Direito Processual Penal;
Direito do Trabalho; Direito Processual do Trabalho; Metodologia da Pesquisa Juridica; Direito
Administrativo e Direito Tributario. Também Atividades Complementares I, 11, 1ll, IV e V;
Estagio Supervisionado Curricular; e Trabalho de Concluséo de Curso (TCC). Como disciplinas
optativas oferece; Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); Medicina Legal; Direito Eleitoral;
Direito Penal Militar; Legislacdo de Transito; e Direito e Educacdo Ambiental.

J&, a matriz curricular da instituigdo “B” oferece como disciplinas em seu curso de

Direito, as seguintes:

Introdugdo ao Direito | e II; Filosofia Geral; Filosofia Juridica, Sociologia Geral; Sociologia
Juridica; Economia | e I1; Ciéncia Politica | e Il (Teoria do Estado); Etica; Historia do Direito;
Psicologia; Antropologia; Metodologia da Pesquisa; Comunicagdo e Expresséo | e I1; Direito
Constitucional 1, 11, 111 e IV; Direito Administrativo | e II; Direito Civil (parte geral) | e II; Direito
Civil (obrigages) | e II; Direito Civil (contratos) | e II; Direito Civil (coisas) | e I1; Direito Civil
(familia e sucessBes) | e 11; Direito Comercial | e 11; Direito Penal I, II, lll, 1V, V e VI; Direito do
Trabalho I, I e llI; Direito Processual Civil I, 11, 111, 1V, V, VI, VI e VIII; Direito Processual Penal
I, 11, 1l e IV; Direito Internacional I e II; Direito Tributario I e I1; Direito Ambiental; Direito do
Consumidor; Direito Previdenciario | e II; Direito Processual do Trabalho | e 11; Do Direito de
Empresa | e I1; Direito Agrario; Temas Emergentes; Além de: Trabalho de Conclusdo de Curso
(monografia); Estagio de Prética Juridica l, I1, I1l e IV; e Atividades Complementares.

Ao analisar a Resolugdo CNE/CES n. 9, de 29 de setembro de 2004 que serviu de
base para a construcdo dos PPC das duas Instituicdes em analise, percebe-se que em ambas,
além das disciplinas sugeridas na Resolucdo, inseriram como disciplina obrigatdria na matriz
curricular as disciplinas: Introducdo ao Estudo do Direito, Metodologia da Pesquisa, Direito
Ambiental, Direito Agrario, Direito do Consumidor ¢ Temas Emergentes. A Institui¢do “A”

ainda inseriu em sua matriz curricular a disciplina: Direitos Humanos; ¢ a Instituigdo “B” as
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disciplinas: Comunicacdes e Expresséo | e 11, Direito Comercial I e 11, Direito Previdenciério |
ell.

O destaque vai para a Institui¢do “A” que além das disciplinas obrigatorias citadas
acima, também oferece como optativas disciplinas que vdo ao encontro da formacédo e
sensibilizagdo para a sustentabilidade, sendo: LIBRAS, Direito Eleitoral, Legislacdo de
Transito, e Direito e Educacdo Ambiental. J4 a Institui¢do “B” ndo oferece disciplinas optativas.

Partindo para a analise dos documentos curriculares (PPC e PE) por meio da
aplicacdo do método da Rede RASES, das 11 dimensdes contempladas no PPC da Instituicdo
“A”, ttm-se as seguintes porcentagens em relacdo aos quatro niveis constitutivos de ensino:
43% se referem ao nivel do ensino, 23% se referem ao nivel da gestdo, 23% ao nivel da
extensdo, e 11% se referem ao nivel da pesquisa, demonstrando que ha indicios da tematica

ambiental nos quatro niveis, conforme Grafico 3.

Gréfico 3 - Niveis presentes no PPC da Instituicdo "A"".
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Fonte: Elaborado pela autora.

Constata-se no Grafico 3, na andlise do PPC da Institui¢do “A”, que o nivel de
ensino apresenta uma porcentagem mais elevada do que nos demais niveis, principalmente em
relacdo & pesquisa. Esta porcentagem maior para o ensino se justifica, pois, o referido
documento enfatiza as politicas voltadas para o desenvolvimento institucional, privilegiando
mais o nivel de ensino e da extensdo do que o da pesquisa, conforme se pode extrair do seguinte
trecho “a Instituicdo busca promover eventos com focos nessa temética, alem disso, a
sustentabilidade sera tratada em algumas disciplinas e nas Atividades Complementares como
tema transversal, possibilitando aos alunos uma integracdo interdisciplinar.”

Quanto a Institui¢do “B”, das 11 dimensdes contempladas no PPC, 34% se referem
ao nivel do ensino, 29% se referem ao nivel da gestdo, 23% ao nivel da extensédo, e 14% se
referem ao nivel da pesquisa, demonstrando também indicios da teméatica ambiental nos quatro

niveis, conforme Gréfico 4.
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Gréfico 4- Niveis presentes no PPC da Instituicdo "B"".
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Fonte: Elaborado pela autora.

Na andalise do PPC da Instituigdo “B”, também se constata, que o nivel de ensino
apresenta uma porcentagem mais elevada do que nos demais niveis e, o nivel da pesquisa
também ficou com menor nivel em relagcdo aos demais.

De modo que, embora a tematica da sustentabilidade apareca no nivel da pesquisa,
ela ainda ¢ muito modesta, apenas 11% nos documentos curriculares da Instituicao “A”, e 14%
nos documentos curriculares da Institui¢do “B”. Fato que remete a reflexdes e possibilidades
de estudos futuros, como: porque nestas Instituicdes a pesquisa é menos impulsionada? Seria
em razdo de serem Institui¢Bes particulares que priorizam o conteldo em sala de aula? Ou em
razdo dos professores disponibilizarem de menos tempo e, portanto, acabam priorizando apenas
0 ensino em sala de aula? No entanto, a fundamentacgéo tedrica aqui ja apresentada, enfatiza
que € importante que a IES divulgue o tema de forma mais equiparada em cada um dos niveis
em seus documentos institucionais e curriculares.

J4, o nivel de gestdo da Instituicdo “B” teve uma porcentagem maior em relacdo ao
nivel da extensdo, em razdo do sistema de avaliacdo do ensino / aprendizagem que buscou
estreitar a relacdo da coordenacdo do curso com alunos e professores, conforme se pode extrair
do trecho: “percebe-se que houve uma melhora acentuada no que diz respeito a varios itens da
avaliacdo, como: a relacdo da coordenacao do curso com alunos e professores; o aumento das
atividades extracurriculares de pratica e pesquisa; assiduidade de docentes e discentes;
aplicacdo de nova metodologia de ensino; utilizacdo de técnicas motivacionais; atrelamento da
pratica com a teoria; confeccdo de provas compativeis com o contetdo ministrado, entre outras
medidas.”

No ambito da Gestéo voltada a area ambiental os autores Tinoco e Kraemer (2004,
p. 109) destacam como sendo um “sistema que inclui a estrutura organizacional, atividades de
planejamento, responsabilidades, praticas, procedimentos, processos e recursos para

desenvolver, implementar, atingir, analisar criticamente e manter a politica ambiental”. Desta
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forma, quando encontrado em maior porcentagem nos documentos de IES, revela-se uma
preocupacdo com a implementacdo da tematica ambiental.
Em relacdo a distribuicdo das palavras-chave encontradas nas 11 Dimensdes nos

quatro niveis presentes no PPC da Instituigdo “A”, tém-se 0s seguintes resultados:

Tabela 1 - Quantidade de dimensdes por nivel no PPC da Instituicdo "A".

PPC DIMENSOES
Instituicao A B C D E F G H I J K
“A”
ENSINO 19 1 8 15 4 9 10 2 7 0 6
PESQUISA 1 0 0 1 2 0 10 3 4 0 1
EXTENSAO 6 0 5 11 1 1 9 4 4 0 2
GESTAO 4 0 7 5 1 4 8 5 0 5 4

Fonte: Elaborada pela autora.

Importante ressaltar, que em alguns casos 0 mesmo trecho do documento foi
inserido em mais de um nivel, e também, em mais de uma Dimens&o.

Conforme Tabela 1, no nivel do Ensino obteve-se 81 trechos codificados, com
destaque para as Dimens@es: A (Politica de ambientalizacdo, sustentabilidade, meio ambiente,
responsabilidade socioambiental); D (Compromisso para a transformacdo das relacGes ser
humano-sociedade-natureza), e G (Consideracdo dos sujeitos na construcdo dos saberes e
fazeres). No nivel da Pesquisa obteve-se 22 trechos codificados com destaque para a dimenséo
G. J4, no nivel da Extensdo obteve-se 43 trechos codificados com destaque para as dimensdes
D e G. E por fim, no nivel da Gestdo obteve-se também 43 trechos codificados, com destaque
para as dimensdes: G e C (Sensibilizacéo, participagdo democratica e comunicacdo “Educacao
Ambiental”).

A relagcdo Dimensao versus quantidade de trecho codificado pode ser observada no
Gréafico 5, que também demonstra a predominancia das dimensdes A, C, D e G. Ja, as
dimensoes: B (Gerenciamento e/ou monitoramento de bens e servigos naturais (recursos), riscos
e impactos ambientais); E (Complexidade, didlogo em torno da ecologia de saberes, trabalho
em redes); e J (Construgéo de espacos permanentes de reflexdo, formacéo e atualizagéo), séo
as dimensdes menos contempladas no PPC da Institui¢do “A”, demonstrando um resultado
insatisfatorio de insercdo. As demais dimensdes: E (Contextualizacéo local, global, local-global
e global-local); H (Consideracdo das relagdes com a comunidade e o entorno); 1 (Coeréncia e
reconstrucdo entre teoria e pratica); e por fim, K (Adocdo de valores como solidariedade,
cooperacao e responsabilidade), receberam uma distribuicdo homogénea no PPC, apresentando

um nivel médio em relagdo as demais.
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Gréfico 5- Namero de dimenses presentes no PPC da Instituicdo "A".
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Fonte: Elaborado pela autora.

Na Instituigdo “A”, as palavras-chave: ambientalizacdo, socioambiental, impactos
ambientais, recursos ambientais, sensibilizacdo e complexidade, dentro do contexto das
dimens@es de A a K, ndo foram encontradas na busca lexical. A auséncia destas palavras no
PPC acarreta certa preocupacdo em relacdo as politicas de sustentabilidade que se queira
implantar, visto que estas palavras-chave fazem parte da direcdo a um futuro sustentavel, para
que ocorra uma mudanca de cultura, para que ocorra a sensibilizacdo das questdes
socioambientais.

Quanto a Instituigdo “B”, em relagdo a distribuigdo das palavras-chave encontradas

nas 11 dimensdes nos quatro niveis presentes em seu PPC, tém-se os seguintes resultados:

Tabela 2- Quantidade de dimenses por nivel no PPC da Instituicio "'B"".

PPC DIMENSOES
Instituicio “B” | A B C D E F G H I J K
ENSINO 2 1 1 7 1 2 1 1 5 0 0
PESQUISA 0 0 0 1 0 0 1 2 1 4 0
EXTENSAO 0 0 0 2 0 0 3 4 1 4 0
GESTAO 1 0 0 5 1 0 2 1 6 2 0

Fonte: Elaborada pela autora.

Conforme tabela 2, no nivel do Ensino obteve-se 21 trechos codificados, com
destaque para as Dimensdes: D (Compromisso para a transformacao das relagdes ser humano-
sociedade-natureza), e 1 (Coeréncia e reconstrucédo entre teoria e pratica). No nivel da Pesquisa
obteve-se 9 trechos codificados com destaque para a Dimensdo J (Construcdo de espacos
permanentes de reflexdo, formac&o e atualizacdo). J4, no nivel da Extenséo obteve-se 14 trechos
codificados com destaque para as Dimensdes J e H (Consideracdo das relacbes com a
comunidade e o entorno). E por fim, no nivel da Gestdo obteve-se 18 trechos codificados, com

destaque para as Dimensdes D e 1 como na dimenséo do Ensino.
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A relacdo Dimensdo versus quantidade de trecho codificado pode ser observada no
Gréfico 6, que também demonstra a predominéncia das Dimensfes D e 1:

Grafico 6- Numero de dimensdes presentes no PPC da Instituicéo ""B"".

12
10
10 9
8 7
6 6
6 — _— —
4 _— _— _—
2 2
2 1 1 1 — N B
0
0
A B C D E F G H I J K

Fonte: Elaborado pela autora.

J4, as Dimensdes: A (Politica de ambientalizagdo, sustentabilidade, meio ambiente
e responsabilidade socioambiental), B (Gerenciamento e/ou monitoramento de bens e servicos
naturais (recursos), riscos e impactos ambientais); C (Sensibilizacdo, participacdo democratica
e comunicacdo voltados a EA), E (Complexidade, dialogo em torno da ecologia de saberes,
trabalho em redes); E (Contextualizacao local, global, local-global e global-local), e K (Adogéo
de valores como solidariedade, cooperacdo e responsabilidade), sdo as Dimens6es menos
contempladas no PPC da Institui¢do “B”, demonstrando um resultado insatisfatorio de inser¢ao,
principalmente em relacdo a Dimenséo K, pois as palavras-chave desta Dimensdo ndo foram
encontradas no PPC da Institui¢do “B”. As demais Dimensdes: G (Consideracdo dos sujeitos
na construcdo dos saberes e fazeres), H (Consideracao das relaces com a comunidade e 0
entorno), e J (Construgdo de espacos permanentes de reflexdo, formacdo e atualizacdo),
receberam uma distribuicdo homogénea no PPC, apresentando um nivel médio em relacéo as
demais.

Na Instituicdo “B”, as palavras-chave como: ambientalizagéo, educagdo ambiental,
sustentabilidade, sustentavel, socioambiental, impactos ambientais, recursos ambientais,
sensibilizacdo, participacdo democratica, natureza, dialogo, ecologia dos saberes,
solidariedade, cooperacdo, compromisso, complexidade, trabalho em rede e responsabilidade,
dentro do contexto das Dimensdes de A a K, ndo foram encontradas na busca lexical. Assim
como na Institui¢do “A”, a auséncia destas palavras no PPC da Institui¢do “B” acarreta uma
preocupacdo ainda maior, visto que a auséncia de palavras-chaves € maior em comparagdo a

Instituicao “A”.
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A codificagdo das palavras-chave nos ementérios dos 44 Planos de Ensino da
Institui¢ao “A”, ndo houve uma distribuicdo homogénea em todas as disciplinas, apenas em 18

PE foram encontradas palavras-chave, conforme observa-se na Tabela 3:

Tabela 3— Relacdo Dimensdo x disciplina ofertadas na Institui¢do ""A" com base nos PE.
PE DIMENSOES

Instituicio “A” A B C D E F G H I J K
Ativ. Complem. I, II, 11l IVe V X - X X - X X X X X X
Direito Ambiental e Agrario X X X X X X - - - - -
Direitos Humanos X - - X - = - - - - -
Direito Tributério X - - - - - - - - - -
Legislacdo de Transito X - - - - = - - - B -
Direito Constitucional X - X - - - - - - - -
Filosofia X - - - - 5 = - - B -
Direito Penal 11 X - - - - - - - - - -
Direito Internacional X - - - - X - - - - _
Direito e EA X - X - - - - - - - -
Direito do Trabalho X - X - - - = - - - B
Antropologia e Sociologia - - - X - - - - - - -
Direito do Consumidor - - - X - X - - B - _
Temas Emergentes - - - X - - - - - - -

Fonte: Elaborada pela autora.

Como visto, algumas Dimensdes foram encontradas apenas nas disciplinas: Direito
Ambiental e Agrério; Direitos Humanos; Direito Tributario; Legislacdo de Transito, Direito
Constitucional; Filosofia; Direito Penal IlI, Direito Internacional; Direito e Educacédo
Ambiental; Direito do Trabalho; Antropologia e Sociologia; Direito do Consumidor; Temas
Emergentes de Direito e, nas atividades complementares 1, I, 111, IV e V*° foram encontradas
quase todas as Dimensdes. Essa quantidade de disciplinas que trazem conteidos voltados a
formacdo e sensibilizacdo para a sustentabilidade representam 40% do total de disciplinas
ofertadas no curso de Direito da Instituicdo “A”. O que permite concluir que esta situacao
dificulta a interdisciplinaridade entre as disciplinas.

Ja, a codificacdo das palavras-chave nos ementarios dos 68 Planos de Ensino da
Instituigdo “B”, também ndo houve uma distribuicdo homogénea em todas as disciplinas,
havendo inclusive Dimensdes que nem sequer foram contempladas. Apenas em cinco PE foram

encontradas algumas palavras-chave.

19 As Atividades Complementares da Instituiciio “A”, conforme PPC, abrangem: “estudos e praticas independentes, realizadas de
diversas formas. Elas podem ser desenvolvidas no ambiente académico ou fora dele, especialmente, em meios cientificos e
profissionais e no mundo do trabalho. Sdo distintas as formas de realizagao das atividades complementares: monitoria, programas
de extensao, estudos complementares, congressos, seminarios, cursos e programas de iniciacdo cientifica.”



105

A situacdo encontrada na Institui¢do “B” se mostrou diferente em relagdo a
Institui¢do “A”, a comegar pelo fato de que mesmo possuindo quantidade maior em nimero de
disciplinas, apenas em cinco PE foram encontradas palavras-chave. Também pelo fato de que
a Dimenséo A ndo foi a mais frequente, mas sim a Dimenséo D que visa ter ‘compromisso para
a transformacéo das relagbes ser humano-sociedade-natureza’, 0 que ndo deixa de ser uma
politica para a sustentabilidade, porém ndo explicita nos PE. Esta situagdo pode ser observada

na Tabela 4:

Tabela 4- Relacdo Dimenséo x disciplina ofertadas na Instituicdo 'B"* com base nos PE.

PE DIMENSOES
Instituicio “A” A B C D E F G H I J K
Direito Ambiental X X - - - X - - - - _
Filosofia Juridica X - - X - - - - - - -
Introducdo ao Direito - - - X - = - - - B -
Sociologia Geral - - - X - - - - - - -
Atividades Complementares - - - X - X X X X X -

Fonte: Elaborada pela autora.

Como verificado, as Dimensdes foram encontradas apenas nas disciplinas: Direito
Ambiental; Filosofia Juridica; Introducdo ao Direito; Sociologia Geral e no regulamento das
atividades complementares®. Essa quantidade de disciplinas que trazem contetidos voltados a
formagé&o e sensibilizacéo para a sustentabilidade representam apenas 7% do total de disciplinas
ofertadas no curso de Direito da Institui¢do “B”. O que deixa evidente, neste caso, a quase
inexisténcia de interdisciplinaridade entre as disciplinas.

Esse resultado traz a reflexdo quanto a énfase no nivel do Ensino, pois, de acordo
com Kitzmann e Asmus (2012), € importante que se fomente um processo de AC que extrapole
a concepcdo estrita (stricto sensu) de curriculo, e ndo esteja limitado as disciplinas e a grade
curricular de cada curso, mas sim, buscando uma metodologia que vise integrar nos curriculos
universitarios a EA e a Sustentabilidade, de modo sistémico, e ndo de forma fragmentada.

Apos a analise dos documentos curriculares e discussdes das duas IES que ofertam
o0 curso de Direito na Regido da Alta Paulista, conclui-se que é preciso ter um olhar critico sobre
a realidade destas InstituicGes. Para Winter e Cotton (2012), a maioria das IES esta

implementando a sustentabilidade, porém um dos preceitos deste processo é a habilidade de

2As Atividades Complementares da Instituigio “B”, conforme PPC, sio: “atividades de projetos de pesquisas, projetos de
extensdo, modulos tematicos, palestras, seminarios, simposios, congressos, cursos complementares, como de linguas estrangeiras
e de informética; publicacdo de artigos em revistas e periodicos, excursdes e visitas técnicas, além da prestacdo de servigos a
comunidade por meio de programas e convénios com érgdos de classe visando a prestacdo de assessoria juridica.”
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pensar criativa e holisticamente e fazer uma analise critica. Tais preceitos ndo foram
encontrados de forma significativa na Institui¢do “A”, nem na Institui¢ao “B”, pois, a Dimens&o
que visa a ‘Complexidade, didlogo em torno da ecologia de saberes, trabalho em redes’
(Dimensdo E), ¢ a Dimensdo que visa a ‘Constru¢do de espagos permanentes de reflexdo,
formagdo e atualizagdo’ (Dimensdo J), sdo algumas das dimensbGes que menos foram
contempladas nos PPC das duas institui¢des analisadas.

O impulsionamento destas dimensdes tem relacdo direta com o papel dos docentes,
0 que reforca para a presenca da dimensdo ambiental na formacao do estudante de Direito, para
caso este no futuro esteja em uma sala de aula, sua responsabilidade socioambiental, no
contexto aonde atuara, sirva de exemplo como referéncia legal e ética.

Por fim, respondendo o objetivo proposto deste capitulo e atendendo ao segundo
objetivo especifico desta dissertacdo, sobre investigar como a tematica ambiental esta presente
nos PPC e PE do curso de Direito, comparando os resultados encontrados aos indicadores da
Rede RASES, pode se concluir que ambas as Instituicdes apresentam indicios da dimenséao
ambiental, mas nao os contemplam de forma significativa e sistematica em todas as Dimensdes

formuladas pela Rede RASES, o que se conclui, que ndo ha um processo de AC em andamento.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aponta que as duas InstituicBes apresentam indicios da Dimensao
Ambiental em seus documentos curriculares. Os resultados apontam que a Instituicdo “A”
aparenta estar mais avangada em comparagao aos resultados da Instituicdo “B”. Contudo, apesar
de existirem indicios da Dimensdo Ambiental nos documentos curriculares, eles ndo fazem
parte de uma Politica de Responsabilidade Socioambiental ou de um processo de AC, uma vez
gue ndo ha conexdo e interdisciplinaridade entre eles.

Percebe-se que os obstaculos existentes estao relacionados a falta de priorizacéo do
tema. Nao é dada a atencdo necessaria que a tematica requer. Disciplinas tradicionais como
Direito Civil, Penal e Processuais ainda ocupam a maior parte do curriculo. Alguns avangos
foram percebidos, mas ainda sdo sutis e com pouca visibilidade nos documentos analisados,
como por exemplo, a inexisténcia de termos como: ambientalizagdo; socioambiental; e
complexidade.

E necessario amadurecer e desenvolver o processo de incorporagio do conceito
ambientalizagcdo nos documentos institucionais e curriculares, assim como a elaboragéo de

acOes e projetos que estimulem a interdisciplinaridade, a participacdo democratica e a
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responsabilidade socioambiental, permeando as quatro dimensdes constitutivas das IES: ensino,
pesquisa, extensao e gestao.

Considera-se que o estudo realizado neste capitulo, apesar de importante como base
para pesquisas futuras, ainda é embrionario, pois somente foram analisados os documentos
curriculares. Assim, torna-se necessario dar continuidade e aprofundamento a investigagédo
envolvendo diversos atores por meio de entrevistas, questionarios, etc., para identificar,
caracterizar e avaliar que tipo de agdes concretas, em termos de gestdo, ensino, pesquisa e
extensdo estdo sendo realizadas nas InstituicGes investigadas.

Com base nisso, esta dissertagdo procurou avangar um pouco mais nesta
investigacgdo, e, questionarios foram aplicados aos discentes do primeiro ano e do quinto ano
das duas Instituicbes em questdo. Os resultados estdo apresentados no proximo capitulo desta
dissertacdo.

Diante dos resultados deste terceiro capitulo, sugere-se na oportunidade da revisao
detalhada de todos os documentos institucionais e curriculares do curso de Direito, que deverdo
se adequar até dezembro de 2020 as novas Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecidas em
2018, que contemplem de forma significativa e sistematica, todas as Dimens@es elaboradas pela
Rede RASES, com vista a se dar efetividade a aplicacdo de fato da dimensdo ambiental em sala
de aula.
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CAPITULO IV

DESCRICAO DAS COMPETENCIAS AMBIENTAIS DOS FUTUROS
PROFISSIONAIS DO DIREITO

1 INTRODUCAO

Ser cidaddos deste século requer novas formas de conhecimento, habilidades e
valores necessarios para atuar em cada uma das complexas questdes sociais, econbémicas e
culturais das sociedades contemporaneas (STREET, 2008 apud ALVAREZ-GARCIA;
SUREDA-NEGRE; COMAS-FORGAS, 2018b). Da simples aplicacdo do conhecimento basico
no ensino formal, s@o necessarias mudancas para incluir novos conhecimentos, de ordem mais
complexa e interconectada, que, em grande parte, os professores tém enfrentado, em razéo de
suas proprias insuficientes alfabetizacGes para os desafios dos novos tempos (ALVAREZ-
GARCIA; SUREDA-NEGRE; COMAS-FORGAS, 2018b).

De modo que, a formacdo do docente € um processo que precisa integrar aos seus
contelidos e praticas, a reconstrucdo de valores €ticos e a valorizacao da préaxis refletida, o que
exige do educador, transformacao pessoal e reflexdo sobre sua prépria imagem e autoimagem
profissional (ARROYO, 2000).

Assim, a integracdo abrangente da educacado para a sustentabilidade nos curriculos,
assegurara a reflexdo e a promocdo das dimensdes da sustentabilidade entre os futuros
profissionais em geral, professores e cidaddos (CEBRIAN; JUNYENT, 2014). E, a formacio
de professores para a interdisciplinaridade, tornou-se a pedra angular para o eficiente
funcionamento de qualquer instituicdo de ensino (ALVAREZ-GARCIA; SUREDA-NEGRE;
COMAS-FORGAS, 2018a).

Tanto que, a Unesco (1990) considera a formacéo de professores como um dos seus
principais elementos estratégicos definidos como a ‘prioridade das prioridades’ (UNESCO-
PNUMA, 1990). Visto que, o fator que mais afeta a qualidade da educag&o escolar é a formacéo
do quadro docente de uma instituicdo (ALVAREZ-GARCIA; SUREDA-NEGRE; COMAS-
FORGAS, 2018a).

O quadro docente do Curso de Direito, em sua maioria, € composto por
profissionais que muitas vezes possuem apenas as experiéncias do exercicio de suas atividades

juridicas diarias, ndo tendo, portanto, a necessaria formacdo didatico-pedagogica para a
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ministracdo de aula no Ensino Superior. A questdo da docéncia no curso de Direito nunca foi
aspecto devidamente discutido porque os cursos juridicos no Brasil ndo nasceram com

mentalidade académica, tal como ocorreu com as demais areas das ciéncias sociais, assim:

[...] se consagrou como perfil ideal para o professor de Direito, 0 notdrio saber juridico derivado
de uma carreira profissional bem-sucedida através da experiéncia forense acumulada. Dessa
forma, a transmissdo do conhecimento e a formagdo juridica ao longo dos tempos sempre foram
voltadas para a comunicacdo dessa experiéncia acumulada do professor. Como consequéncia,
consagrou-se um modelo pedagégico e educativo voltado basicamente para formar operadores
do Direito (MELLO; MARTINS, 2019, p. 28).

Como possibilidade de reversdo deste quadro, tem-se a AC como um processo
ciclico e de autoreflexdo, cuja acdo demanda educacao permanente e continuada de professores,
para que estes possam adotar estratégias pedagOgicas coerentes com 0s principios da
sustentabilidade, dinamizar e implementar projetos de extensdo e pesquisa direcionados as
questdes ambientais (LIMA et al., 2017).

Deste modo, as Faculdades de Direito precisam atentar para que em seus curriculos
considere-se essa questdo, pois assim, os futuros profissionais do Direito estariam preparados
para os desafios complexos contemporaneos, seja em seus escritorios ou em uma sala de aula.

Nesse contexto, tendo como referéncia as pesquisas de: ALVAREZ-GARCIA;
SUREDA-NEGRE; COMAS-FORGAS, 2018a; ALVAREZ-GARCIA; SUREDA-NEGRE;
COMAS-FORGAS, 2018b; e, LIANG et al., 2018, que avaliaram a alfabetizacdo ambiental de
futuros professores na Espanha e em Taiwan, fazendo uso da teoria desenvolvida por Roth
(1992) sobre a alfabetizacdo ambiental, e utilizando o método de avaliacdo de conhecimento,
atitudes e comportamento ambiental desenvolvido por Wilke, Hungerford, Volk e Bluhm em
1995; esta dissertacdo também se utiliza do mesmo método para a identificacdo da alfabetizacéo
ambiental dos alunos do primeiro e do quinto ano de dois Cursos de Direito, em duas
Faculdades situadas na regido da Alta Paulista.

Portanto, para atender ao terceiro objetivo especifico desta dissertacdo, o objetivo
deste capitulo é identificar o nivel de alfabetizagcdo ambiental dos alunos do primeiro e do quinto
ano do curso de Direito, de duas IES situadas na regido da Alta Paulista, correlacionando os
resultados encontrados, frente a atual necessidade de uma formacéo juridica-ambiental.

A hipdtese de partida é de que no Ensino Superior, em razdo da obrigatoriedade de
formacé&o transversal de seus alunos por meio de diretrizes e leis especificas, como as que tratam
da: EA, dos Direitos Humanos, das relacdes étnico-raciais, entre outras, estejam preparando

seus discentes para atuarem com pensamento critico na atual sociedade complexa.
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Assim, a fim de atingir o objetivo e testar a hipotese, com base nos resultados do
nivel de conhecimento, atitude e comportamento ambiental entre os alunos do primeiro e do
quinto ano, foi proposta a seguinte questdo de investigacdo: O Ensino Superior do curso de
Direito, das duas Instituicdes investigadas, tem conseguido formar ambientalmente seus
alunos?

Para tanto, inicialmente, serd analisado o conceito de alfabetizacdo ambiental, e em
seguida, a descricdo das competéncias ambientais: conhecimento, atitudes e comportamento.
Apds a fundamentacdo tedrica, ha a demonstracdo da metodologia com a explicacdo dos
participantes, do instrumento de coleta, das formas de codificacdo e da analise dos dados. Em
seguida, a analise dos resultados encontrados e as consideragdes finais.

1.1 Conceito de alfabetizacdo ambiental

Na educacdo, decidir e definir os objetivos de aprendizagem significa estruturar,
de forma consciente, o processo educacional de modo a oportunizar mudangas de pensamentos,
acOes e condutas (FERRAZ; BELHOT, 2010). Essa estruturacgéo €é resultado de um processo de
planejamento que esta diretamente relacionado a escolha do contetdo, de procedimentos, de
atividades, de recursos disponiveis, de estratégias, de instrumentos de avaliacdo e da
metodologia a ser adotada por um determinado periodo de tempo (FERRAZ; BELHOT, 2010).

A definicdo clara e estruturada dos objetivos instrucionais, considerando a
aquisicdo de conhecimento e de competéncias adequados ao perfil profissional a ser formado
direcionara o processo de ensino para a escolha adequada de estratégias, métodos, delimitacédo
do conteudo especifico, instrumentos de avaliagdo e, consequentemente, para uma
aprendizagem efetiva e duradoura (FERRAZ; BELHOT, 2010).

Nesse sentido, no Brasil, de acordo com o objetivo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ao ensinar e avaliar, deve-se considerar as competéncias e habilidades em
todos os segmentos da educacéo, sendo competéncia: uma qualidade de apreciar e resolver um
problema, envolvendo a sua capacidade, habilidade, aptiddo e idoneidade, ou seja,
a capacidade do aluno de mobilizar recursos visando a abordar e resolver uma situagédo
complexa. J& habilidade: é a aplicacdo pratica de uma determinada competéncia para resolver
uma situacdo complexa, estando associadas ao saber fazer, como acdo fisica ou mental que
indica a capacidade adquirida na busca das competéncias. Resumindo, competéncias sao um
conjunto de habilidades harmonicamente desenvolvidas e que caracterizam por exemplo uma
funcéo/profissao especifica (BRASIL, BNCC, 2017).
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Quanto a alfabetizacdo ambiental, segundo Roth (1992, p. 10), € “a capacidade de
perceber e interpretar a qualidade relativa de sistemas ambientais e tomar medidas adequadas
para manter, restabelecer ou melhorar a qualidade ambiental desses sistemas.” E, em esséncia,
um "continuum de competéncias de conhecimento, atitudes e acGes”, diferenciadas em trés
niveis, a partir dos quais um individuo pode oscilar entre as habilidades (ROTH, 1992, p. 25).

De acordo com a proposta de Roth (1992), a alfabetizagdo ambiental é baseada em
seis componentes: sensibilidade ambiental, conhecimento, habilidades, atitudes e valores,
envolvimento pessoal e responsabilidade, e participacdo ativa.

O projeto desenvolvido na Turquia por Erdogan e Ok (2011), também define seis
componentes de alfabetizacdo ambiental: conhecimento da histéria natural e ecologia,
conhecimento dos problemas e questdes ambientais, conhecimento sociopolitico e econdmico,
competéncias cognitivas, afetividade e, comportamento ambiental responsavel (ALVAREZ-
GARCIA; SUREDA-NEGRE; COMAS-FORGAS, 2018b).

Outras pesquisas realizadas também na Turquia por Tuncer, Tekkaya, Sungur,
Cakiroglu, Ertepinar e Kaplowitz (2009) e Tuncer, Sahin e Ertepinar (2010) reconheceram
quatro componentes de alfabetizacdo ambiental: i) conhecimento dos problemas ambientais
atuais; ii) atitudes ambientais, entendidas como sentimentos e valores relacionados ao meio
ambiente; iii) usos, referentes a responsabilidade individual em relacdo ao meio ambiente e a
intencdo de agir, e iv) preocupacdes, em relacdo a sensibilidade a problemas ambientais
(ALVAREZ-GARCIA; SUREDA-NEGRE; COMAS-FORGAS, 2018b).

No entanto, numerosos estudos realizados para avaliar a alfabetizacdo ambiental,
como: Champeau (1997), Coyle (2005), McBeth et al., (2008); Associacdo Norte-Americana
de Educacdo Ambiental (2010) estenderam estas interpretacdes estabelecendo novos quadros
(ALVAREZ-GARCIA; SUREDA-NEGRE; COMAS-FORGAS, 2018b).

Ja, as pesquisas realizadas por Negev, Sagy, Garb, Salzberg e Tal (2008), Goldman,
Yavetz e Pe'er (2006); Pe'er, Goldman e Yavetz (2007) e Yavetz, Goldman e Pe'er (2009),
consideraram trés componentes baseados no instrumento desenvolvido nos Estados Unidos:
Environmental Literacy Instrument, por Wilke, Hungerford, Volk e Bluhm, integrantes da
Associacdo Norte-Americana de Educagdo Ambiental-NAAEE, em 1995. O quadro teorico
deste instrumento, tendo como pano de fundo a teoria de Roth (1992) é constituido pelos
seguintes componentes: conhecimentos, atitudes e comportamento ambiental (ALVAREZ-
GARCIA; SUREDA-NEGRE; COMAS-FORGAS, 2018b).

Apesar dessa diversidade de referenciais teoricos, existem analogias nos

componentes considerados: ao todo, conhecimento, afetos, habilidades e comportamentos sao
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considerados. Assim, had um certo grau de consenso doutrinario em que a alfabetizacéo
ambiental, € a alfabetizacdo que inclui uma consciéncia e preocupagdo com o meio ambiente e
seus problemas associados e que requer o conhecimento, habilidades e motivacgéo para trabalhar
na solucdo de problemas(ALVAREZ-GARCIA; SUREDA-NEGRE; COMAS-FORGAS,
2018b).

1.2 Competéncias ambientais: conhecimento, atitudes e comportamento ambiental
Embora existam diferentes enquadramentos para determinar se uma pessoa €
ambientalmente instruida (como demonstrado na subsecdo anterior), esta diversidade de
modelos deriva da estrutura tedrica inicial proposta por Roth (1992).
No instrumento desenvolvido nos Estados Unidos: Environmental Literacy
Instrument, por Wilke, Hungerford, Volk e Bluhm, em 1995, as trés dimensdes de competéncias
ambientais: conhecimentos, atitudes e comportamentos ambientais, assim como, as seis

competéncias relacionadas por Roth (1992) estdo apresentadas no Quadro 10:

Quadro 10— Competéncias Ambientais para avaliacdo da alfabetizacdo ambiental.

DIMENSOES DE ANALISE COMPETENCIAS AMBIENTAIS (CA)
1. Conhecimento ambiental CAL. Conhecer os principais conceitos e principios em relagdo a Terra como
sistema biofisico e, em relagdo as relagBes e interagBes entre sociedade e meio
ambiente

CAZ2 Descrever em profundidade os problemas ambientais relevantes nas escalas
local, regional e global

2. Atitudes ambientais CA3. Avaliar a interacdo do ser humano no meio ambiente e sua responsabilidade
frente aos problemas ambientais

CA4. Demonstrar atitudes e valores basicos de respeito e justica para com a
natureza e a sociedade

CA5 Avaliar a existéncia de conflitos socioambientais colocando as obrigacBes
civicas acima dos interesses pessoais

3. Comportamentos ambientais CAG Exercer no cotidiano comportamentos individuais respeitosos com o meio
ambiente, bem como participar de agdes coletivas de carater pro-ambiental

Fonte: Adaptado de ALVAREZ-GARCIA; SUREDA-NEGRE; COMAS-FORGAS, 2018b.

As competéncias ambientais, baseadas em Roth (1992), sdo constituidas por um
conjunto de dimensdes de analise que permitem avaliar as seis competéncias ambientais basicas
como determinadas no Quadro 10, sendo,

a) Conhecimento ambiental: a avaliacéo € baseada no conhecimento dos principais
conceitos e principios em relagcdo a Terra como sistema biofisico e, em relacdo as relacdes e
interacOes entre a sociedade e o meio ambiente, assim como, o conhecimento dos problemas

ambientais relevantes em nivel local, regional e global;
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b) Atitudes ambientais. A avaliacdo é baseada na interagdo do ser humano no meio
ambiente e sua responsabilidade diante dos problemas ambientais, medindo o grau de
responsabilidade assumido pelos sujeitos em suas acles individuais, coletivas e
governamentais, que influenciam no meio ambiente. Também, avaliar atitudes e valores
bésicos de respeito e equidade em relacdo a natureza e a sociedade, e as obrigagdes civicas
sobre 0s interesses pessoais; e

¢) Comportamento ambiental. A Avaliacao é baseada no exercicio da vida cotidiana
do comportamento individual com o meio ambiente e, a participacdo em acdes coletivas de

carater pré-ambiental.

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa se classifica como quali-quantitativa, pois tem o intuito de aprofundar
a compreensdo dos aspectos relacionados checando os dados quantitativos com os resultados
qualitativos e, assim proporcionar um quadro mais geral da questdo em estudo (FLICK, 2013).

A fim de atender o objetivo proposto para esta pesquisa, foi realizado um
levantamento de campo junto aos discentes do curso de Direito de duas IES, por meio de uma
Survey Explicativa, visando encontrar relacfes entre as variaveis levantadas (MARTINS;
FERREIRA, 2011).

As duas IES escolhidas para o desenvolvimento desta pesquisa, situadas na regido
da Alta Paulista, estdo denominadas como Institui¢do “A” e Institui¢do “B”. Onde se vé 1° ano
“A” corresponde a todos os alunos participantes da pesquisa do primeiro ano da Institui¢ao “A”;
da mesma forma, onde se vé€ 5° ano “A”, corresponde a todos os alunos participantes da pesquisa
do quinto ano da Institui¢do “A”. A mesma logica ¢ empregada para a indicacdo dos alunos da

Instituigcdo “B”.

2.1 Participantes

Os participantes sdo os alunos do primeiro e quinto ano do Curso de Direito de duas
Faculdades situadas na regido da Alta Paulista.

Participaram ao todo da pesquisa 279 estudantes, sendo 161 alunos do primeiro ano,
e 118 alunos do quinto ano. Os dados foram coletados em outubro e novembro de 2019,
presencialmente, durante o horario normal de aula, havendo duas turmas de alunos do primeiro
ano em cada Instituigéo, e duas turmas de alunos do quinto ano na Institui¢do “A” e apenas uma

turma de alunos do quinto ano na Instituigao “B”.
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Essa quantidade de alunos participantes representa 70% do total de alunos
matriculados no primeiro e quinto ano das duas IES pesquisadas, conforme dados fornecidos
pelas secretarias das duas Instituicdes. Como nenhum aluno que estava presente no momento
da aplicacdo do questionario se recusou em respondé-lo, conclui-se que 30% dos alunos

faltaram nas ocasides da aplicagéo.

2.2 Instrumento

Os instrumentos de coleta desta pesquisa foram baseados e adaptados do Método
de Analise de Alfabetizacdo Ambiental Environmental Literacy Instrument, desenvolvido nos
Estados Unidos por Wilke, Hungerford, Volk e Bluhm (1995) (Apéndices 1 e 2).

Os questionarios visam mensurar as trés dimensdes de competéncias ambientais
dos alunos do Curso de Direito, assim como as seis competéncias ambientais basicas
determinadas no Quadro 10.

S&o dois instrumentos elaborados para esta pesquisa, um destinado aos alunos do
primeiro ano, com quatro sec¢des, com questdes de multiplas escolhas, escala Likert de cinco
pontos, e apenas uma questdo aberta. E outro instrumento, destinado aos alunos do quinto ano,
com cinco se¢des, que também contém questdes de multiplas escolhas, escala Likert de cinco
pontos, no entanto, hd um maior nimero de questfes abertas na Gltima secéo, na intengdo de
extrair mais informacdes dos concluintes, ou seja, com perguntas especificas aos alunos que
estdo concluindo o curso.

O questionario sobre competéncias ambientais para os alunos do primeiro ano
consiste nas seguintes secoes e coleta de dados:

A) Informacdo pessoal. Coleta de dados demograficos, experiéncias pessoais e
formagé&o educacional, atividades de lazer e outros;

B) Conhecimento ambiental. Para a avaliacdo da primeira competéncia - CAl, ha
nove questdes de respostas fechadas. A segunda competéncia - CA2, é avaliada com base em
uma guestdo aberta na qual os estudantes terdo que indicar os problemas ambientais em escala
local, regional e global;

C) Atitudes ambientais. Trés competéncias - CA3, CA4, e CA5 serdo avaliadas em
relacdo as atitudes ambientais. As escalas utilizadas sdo do tipo Likert e variam entre os valores
1 ("Discordo totalmente™) e 5 ("Concordo totalmente™). Para cada questdo correspondente de
cada competéncia, hé a presenca de sete afirmacdes a serem analisadas; e

D) Comportamento ambiental. A avaliacdo da competéncia CA6 ocorre a partir de

vinte itens, por meio da escala Likert em que 1 é equivalente a "Nunca™ e 5 a "Sempre".
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J&, no questionério sobre competéncias ambientais, destinado aos alunos do quinto
ano, as segdes de “A” a “D” sdo exatamente iguais a0 questionario destinado aos alunos do
primeiro ano. No entanto, no questionario dos alunos do quinto ano, ha mais uma secdo - “E” -
com perguntas de multipla escolha, escala Likert de cinco pontos, e algumas questdes abertas
referentes a percepcédo destes alunos com relagdo a disciplina direito ambiental cursada e ao
interesse despertado em relacdo a tematica; com relagdo a EA que receberam durante a
graduacdo; com relacdo ao posicionamento do atual governo e das politicas publicas frente as
questdes ambientais; com relacdo ao conjunto de normas ambientais existentes, entre outras
questBes. O proposito foi 0 de extrair o maximo de informacBes do aluno concluinte para a

andlise qualitativa desta pesquisa.

2.3 Validacdo dos instrumentos; Teste Piloto; e Comité de Etica

Os questionarios foram submetidos a um processo de revisdo e validacdo de
contetido por um painel de cinco especialistas em: Direito Ambiental; Educagdo Ambiental; e
Estatistica.

Também, os instrumentos foram submetidos a uma andlise de confiabilidade, por
meio de teste Piloto, onde participaram quinze pessoas, entre profissionais da area do Direito,
da Educacdo e da Gestdo Ambiental, que confirmaram seu grau de aceitabilidade e
replicabilidade.

Por fim, os instrumentos foram submetidos ao Comité de Etica, via Plataforma

Brasil, que obteve o parecer favoravel no dia 18 de outubro de 2019.%

2.4 Codificacdo e andlise de dados

As analises dos dados ocorrem em duas etapas. A primeira etapa é por meio de
andlise quantitativa, com o uso de técnicas estatisticas univariadas na aplicagdo do Teste t para
a diferenca de médias, com o auxilio do software BioEstat. J4, a segunda etapa, ocorre por meio
de anélise qualitativa, com o uso do Método de Avaliacdo Taxonomia de Bloom.

21 Comité de Etica 5420 — UNESP — Faculdade de Odontologia— Campus de Aragatuba / Universidade Estadual Paulista “Jalio
de Mesquita Filho” — CAAE 17281719.9.0000.5420.
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2.4.1 Andlise Quantitativa — Teste T

Esta analise foi aplicada nos dados coletados das se¢des de A a D, tanto dos alunos
do primeiro ano, como dos alunos do quinto ano.

As questdes de conhecimento ambiental - CA1, receberam valor 1 nas respostas
corretas, e 0 nas respostas incorretas. Os valores minimo e maximo possiveis oscilaram entre 0
e 9. Entdo, trés niveis de conhecimento foram estabelecidos: a) baixo: entre 0 e 4 respostas
corretas; b) médio: entre 5 e 7 respostas corretas; e c) alta: entre 8 e 9 respostas corretas.

Para avaliar a segunda competéncia que também se refere ao conhecimento
ambiental - CA2, a frequéncia de problemas ambientais informados em cada escala — local,
regional e global — recebeu pontuacéo de acordo com os seguintes niveis: a) baixa: nos casos
em que os participantes ndo apontaram ou descreveram um problema ambiental em apenas uma
escala; b) médio: nos casos em que o0s participantes indicaram um ou mais problemas
ambientais, mas os repetiram entre os niveis: local, regional e global; e c) alta: nos casos em
que hé respostas que indicam um ou mais problemas ambientais corretos para cada escala local,
regional e global.

Para as perguntas do tipo Likert, utilizadas na afericdo das competéncias Atitudes
Ambientais (CA3, CA4 e CA5), e Comportamentos Ambientais (CA6), pontuages de 1 a 5
foram atribuidas de acordo com os valores da escala formada.

Distribuicdes de frequéncias e porcentagens foram usadas para determinar o nivel
de conhecimento ambiental. Para as atitudes e comportamentos foram utilizados os valores
médios das escalas. E, para estabelecer associacGes entre os resultados das competéncias
ambientais e 0 ano académico foram aplicados Testes t, ou seja, testes de hipdteses para a
diferenca entre duas médias populacionais.

A regra de decisdo para os referidos testes consiste em: se a probabilidade de
significancia do teste, obtida por meio dos dados (p-valor), for menor ou igual ao nivel de
significancia estabelecido para o teste (a), entdo, rejeita-se a hipotese de igualdade das médias
(Ho); caso contrério, ndo se rejeita Ho e conclui-se que nao existe diferenca significativa entre
a pontuacdo média (de uma dada competéncia) do primeiro ano e do quinto ano.

Os dados receberam tratamento utilizando o software BioEstat e foi utilizado um

nivel de significancia a de 5% (0,05) para todos os testes realizados.

2.4.2 Analise Qualitativa — Taxonomia de Bloom
A Taxonomia de Bloom é um método que foi desenvolvido por uma comissdo

multidisciplinar de especialistas de varias universidades dos Estados Unidos, liderada por
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Benjamin S. Bloom, no ano de 1956, que indica que o aluno aprende quando atinge o grau de
aprendizagem cognitiva mais profunda (Alto nivel), e torna-se um ser critico para lidar com os
problemas e transformar a sociedade que o circunda (FERRAZ; BELHOT, 2010). A Taxonomia
de Bloom é dividida em seis categorias que visam dar o suporte no processo de avaliacéo,

conforme se observa na Figura 6.

Figura 6 - Niveis do dominio cognitivo da Taxonomia de Bloom.
Alto Nivel

Y

| 1. CONHECIMENTO |

Fonte: SANTANA JR.; PEREIRA; LOPES, 2008.

No entanto, no ano de 2001, o Método de Bloom foi revisto e os substantivos
inseridos em cada nivel de aprendizagem cognitiva foram substituidos por verbos, que, assim
como 0s substantivos propostos por Bloom, também possuem a mesma finalidade de auxiliar
na identificacdo ao desenvolvimento cognitivo adquirido (FERRAZ; BELHOT, 2010),

conforme se observa na Figura 7.

Figura 7 - Taxonomia de Bloom 1956, e Taxonomia de Bloom revisada em 2001.
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Fonte: ORTIZ; DORNELES, 2018.

De acordo com a estrutura revisada da Taxonomia de Bloom, as seis categorias sao:

lembrar, entender, aplicar, analisar, avaliar e criar. Isto significa dizer que o aluno deve adquirir
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as habilidades e competéncias em um “nivel para que, a seguir, esteja apto a compreender o
nivel seguinte de forma evolutiva, em um contexto que organiza hierarquicamente os objetivos
da avaliacdo educacional” (MELLO; MARTINS, 2019, p. 187).

O recurso a Taxonomia de Bloom na avaliacéo e eficacia da aprendizagem no curso
de Direito permite “verificar se as competéncias cognitivas estdo sendo adquiridas no processo
de ensino-aprendizagem e, sobretudo, se o discente consegue raciocinar a partir do caso
concreto no contexto juridico” (MELLO; MARTINS, 2019, p. 187).

Deste modo, a fim de identificar o nivel de competéncias ambientais, por meio do
método de avaliagdo Taxonomia de Bloom, esta andlise qualitativa seréd aplicada somente nos
dados coletados dos alunos do quinto ano, visto que o questionario desenvolvido para estes
participantes possui uma secdo a mais (E) com perguntas abertas, direcionadas a avaliar o
qguanto de alfabetizacdo ambiental os participantes do quinto ano receberam durante a

graduacao.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Sendo o questionario dividido em se¢Bes, os resultados encontrados estéo

apresentados também em subsec¢Bes em correlacdo ao questionario:

3.1 Analise da secdo A — Informacdes Pessoais

A secdo A do questionario, direcionada a coleta de informacgdes pessoais,
apresentou os seguintes resultados em relagdo ao perfil dos participantes da pesquisa:

Dos 279 participantes, 135 sdo do sexo masculino e 144 do sexo feminino.

Nos primeiros anos, 79% dos participantes tém idade entre 17 e 23 anos, 7% entre
24 e 29 anos, e 14% entre 30 e 52 anos (maior idade informada entre os alunos do primeiro
ano). A prevaléncia, portanto, é de jovens entre 17 e 23 anos. Ja, nos quintos anos, 89% dos
participantes tém entre 21 e 29 anos, 7% entre 30 e 39 anos, e 4% entre 40 e 68 anos (maior
idade informada entre os alunos do quinto ano). A prevaléncia aqui, é entre 21 e 29 anos.

Estando a maioria dos participantes entre 17 e 29 anos, justifica o fato que 82%
residem com os pais; 13% dos respondentes disseram residir com conjuge e/ou filhos, e apenas
5% responderam que residem sozinhos. Perguntado sobre a localidade da residéncia, 94% dos

participantes responderam que residem na area urbana, e apenas 6% na area rural.
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Em relacdo as atividades voltadas ao meio ambiente das quais os participantes
preferem realizar no tempo livre: 43% responderam que preferem realizar passeios na natureza;
15% preferem esportes no ambiente natural; 28% responderam preferir observar passaros e tirar
fotografias da natureza; 7% responderam acampamentos; e 7% responderam outros, sugerindo:
pescaria, natacao, cuidar de plantas, etc.

Quanto a principal fonte de informacdo ambiental: 45% dos participantes
responderam ser por meio de noticiarios ou programas de televisdo; 19% responderam ser por
meio de aprendizagem on-line; 12% responderam ONGs ambientais; 9% responderam livros e
revistas; 5% responderam aulas expositivas; e apenas 3% responderam radio.

Na sequéncia, foi perguntado aos participantes quanto tempo em média, tem contato
por semana com informag6es ambientais: 18% responderam que nunca; 55% responderam de
trinta minutos a uma hora; 16% responderam de uma a trés horas; e apenas 11% responderam
mais de trés horas.

A frequéncia em que discutem temas relacionados ao meio ambiente em casa: 22%
responderam que quase sempre; 60% responderam poucas vezes; e 18% responderam ndo se
lembrar da Gltima vez que discutiram temas relacionados ao meio ambiente em sua residéncia.

Por fim, uma ultima pergunta da secdo A foi feita aos participantes, se eles ja
haviam feito algum curso sobre EA. Dos 279 participantes, apenas 21 responderam que sim,
sendo 10 do sexo feminino e 11 do sexo masculino.

Entre as turmas de primeiro ano e as turmas de quinto ano, as respostas ndo tiveram
qualquer diferenca significativa. Havendo, portanto, uma homogeneidade entre os participantes
desta pesquisa.

Da secdo A pode-se concluir que, o perfil paraa maioria dos participantes trata-se
de jovens com menos de 30 anos, que residem na zona urbana com os pais, que nunca fizeram
um curso sobre EA, que tem menos de uma hora de contato por semana com temas relacionados
ao meio ambiente, que quase nunca discutem em suas casas temas relacionados as questdes
ambientais, que ainda tem os noticiarios e programas de TV como a principal fonte de
informacdo ambiental, e que 0 contato com a natureza se restringe a passeios em pracgas, parques
ou bosques.

Estes resultados trazem a tona reflexdes no sentido de que: mesmo com tantas
noticias sobre degradacéo e desastres ambientais, injusticas ambientais, refugiados ambientais
e desigualdades sociais, porque esses jovens estdo desinteressados em adquirir conhecimentos
para buscarem possiveis solucbes dos problemas ambientais? O que faltou no percurso até a
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faculdade que ndo despertou nos mesmos o interesse para estas questdes? Tais reflexdes séo

pertinentes que sugerem maior aprofundamento em pesquisas futuras.

3.2 Analise da se¢do B — Conhecimento Ambiental

A secdo B do questionério trata das questBes relacionadas a mensuragdo do
Conhecimento Ambiental. Para a avaliacdo da primeira competéncia-CAl, que averigua se 0S
alunos conhecem os principais conceitos e principios em relacdo a Terra, como sistema
biofisico por exemplo, e em relacdo as relagdes e interacdes entre sociedade e meio ambiente;
nove questBes de multipla escolha fizeram parte desta se¢éo.

Em relacdo a anélise da CA1, 99,3% dos estudantes da Institui¢do “A” apresentam
um nivel de conhecimento entre baixo e médio. O percentual de estudantes com alto nivel de
conhecimento da Instituicdo “A” foi de apenas 0,7%. O percentual de baixo conhecimento
ambiental dos alunos do primeiro ano é superior ao do ultimo ano: 67,7% em comparag¢do com

48,1%, respectivamente, conforme Tabela 5.

Tabela 5 - Frequéncia do nivel de competéncia ambiental (CA1) em relagdo as turmas de primeiro ano com
as turmas do quinto ano, de cada Instituicdo pesquisada.
INSTITUICAOQ "A" INSTITUICAO "B"
CAl 1° ANO 5° ANO TOTAL |CA1 1° ANO 5° ANO TOTAL
NIVEL | freq. | % |[freq. | % | freq. | % |[NIVEL | freq. | % | freq. | % | freq. | %
BAIXO 63 | 67,7 35 | 481 | 98 59 |BAIXO 44 | 647 | 25 | 555 | 69 61
MEDIO | 30 | 323 | 37 | 506 | 67 | 40,3 [MEDIO | 23 [ 338 | 20 | 445 | 43 38
ALTO 0 0 1 13 1 0,7 |ALTO 1 1,5 0 0 1 1
TOTAL | 93 |100%| 73 |100%| 166 | 100% |TOTAL | 68 |100% | 45 |[100%| 113 | 100%

Fonte: Elaborada pela autora.

A frequéncia também ocorreu quase que idéntica na Instituicdo “B” com relagdo a
analise da CA1, sendo que a quantidade de 99% dos estudantes da Institui¢ao “B” apresentam
um nivel de conhecimento entre baixo e médio (Tabela 5). O percentual de estudantes com alto
nivel de conhecimento da Instituicdo “B” foi de apenas 1%. Também, o percentual de baixo
conhecimento ambiental dos alunos do primeiro ano é superior ao do Gltimo ano: 64,7% em
comparagdo com 55,5%, respectivamente.

N&o foi observada diferenca no nivel da competéncia CAl dos alunos (na
totalidade) no resultado do teste estatistico para a Institui¢ao “B” (p-valor > 0,05). No entanto,
a Instituicao “A” apresentou diferenca significativa no nivel da competéncia CA1 entre os
alunos (p-valor < 0,05), sendo que os alunos do quinto ano mostraram um nivel de

conhecimento maior que os do primeiro ano (Tabela 6).
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Tabela 6 - Analise estatistica Teste t do nivel da competéncia (CAL) em relacdo as turmas de primeiro ano
com as turmas do quinto ano, de cada Instituicdo pesquisada.

INSTITUICAO "A" INSTITUICAO "B"
CA1l N MEDIA SD t p-valor CA1l N MEDIA SD t p-valor
1° ANO 93 3,76 2,66 1° ANO 68 411 20
2,84 0.00 0,10 0,92
5°ANO 73 4,50 297 5°ANO 45 4,08 2,53

Fonte: Elaborada pela autora.
SD = Desvio padréo.

Os testes estatisticos entre as turmas do primeiro ano, e entre as turmas do quinto
ano, ndo apresentaram diferencas significativas com relacdo ao nivel da competéncia CALl. Em
ambos 0s casos, p-valor > 0,05(Tabela 7).

Tabela 7 - Anélise estatistica Teste t do nivel da competéncia (CAl) em relacdo as turmas de primeiro ano
em comparacdo com as turmas de quinto ano.

PRIMEIROS ANOS QUINTOS ANOS
CAl N MEDIA (| SD t p-valor CA1l N MEDIA [ SD t p-valor
1°ano "A"| 93 3,76 2,66 5°ano "A"| T3 450 297
-143 0,15 1,31 0,19
1°ano"B" | 68 4,11 2,01 5°ano "B"| 45 408 2,53

Fonte: Elaborada pela autora.
SD = Desvio padréo.

Em relacdo a pontuacdo da média, que poderia atingir o valor maximo de 9 pontos,
¢ possivel observar que na Instituigdo “A” houve melhora da média da CA1 do primeiro ano
para o quinto ano: 3,76 para 4,50. No entanto, 0 mesmo ndo ocorre na Instituigdo “B”, pois a
média de CAL do primeiro ano 4,11 ¢ ligeiramente superior ao do quinto ano 4,08.

Este resultado vai ao encontro de estudos anteriores que avaliaram a alfabetizagédo
ambiental de alunos, que se utilizando do mesmo método proposto neste capitulo, constataram
gue o nivel baixo de conhecimento ambiental parece ser um fenémeno generalizado (COYLE,
2005; TUNCER et al, 2009; MUDA et al., 2011 apud ALVAREZ-GARCIA; SUREDA.-
NEGRE; COMAS-FORGAS, 2018a).

Em relacdo a anélise da CA2, resultado diferente foi encontrado em comparacéo a
andlise da CALl. Na questdo aberta da Secdo B, para afericdo dos problemas ambientais
relevantes nas escalas local, regional e global, os alunos deveriam descrever um ou mais
problemas em cada escala. Os resultados apontam que para esta questdo a porcentagem foi de
79,5% de participantes que atingiram o nivel entre médio e alto na Institui¢ao “A”, e 80,6% na

Institui¢ao “B”, conforme Tabela 8.
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Tabela 8 - Frequéncia do nivel da competéncia (CA2) em relacéo as turmas de primeiro ano com as turmas
de quinto ano, de cada Instituicdo pesquisada.

INSTITUICAO "A" INSTITUICAO "B"
CA2 CA2
NIVEL 1° ANO 5°ANO | MEDIA |NIVEL 1° ANO 5°ANO | MEDIA
BAIXO 226 18,5 205 |BAIXO 19.7 192 194
MEDIO 51,6 539 528 |MEDIO 534 53,7 53.6
ALTO 258 276 267 |ALTO 269 27.1 27
TOTAL 100% 100% 100% |TOTAL 100% 100% 100%

Fonte: Elaborada pela autora.

No entanto, os percentuais de alto conhecimento ambiental (CA2) para estudantes
do quinto ano (27,6 e 27,1) sdo um pouco maiores em comparacdo aos percentuais dos alunos
do primeiro ano (25,8 e 26,9).

Explicacdo para os resultados da analise da CA2 serem diferentes aos resultados da
analise da CAL, pode ser em razdo da influéncia da midia. Noticias de problemas ambientais,
nivel Brasil e Global, estdo constantemente presentes nos noticiarios e programas de TV, assim
como nas redes sociais. Os problemas ambientais em escala regional e global mais apontados
pelos participantes sdo 0s mesmos que estdo a todo momento sendo noticiados nos canais de
TV e midia social, como: desmatamento, desmatamento da Amaz6nia, queimada da Amazénia,
aquecimento global, poluicdo dos mares e rios, derretimento das calotas polares, residuos
lancados em locais inapropriados, poluicdo pelas indUstrias, uso excessivo de recursos naturais,

alto consumao, etc.

3.3 Andlise da secao C — Atitude Ambiental

Na secéo C, trés competéncias — CA3, CA4 e CA5 — foram analisadas em relagéo
as atitudes ambientais. A competéncia CA3 visa avaliar a interagdo do ser humano no meio
ambiente e sua responsabilidade frente aos problemas ambientais. J&, a competéncia CA4 visa
avaliar atitudes e valores basicos de respeito e justica para com a natureza e a sociedade. E, a
competéncia CA5 visa avaliar a existéncia de conflitos socioambientais, colocando as
obrigacdes civicas acima dos interesses pessoais.

As escalas utilizadas para a avaliacdo das competéncias da se¢do C sdo do tipo
Likert e variam entre os valores 1 e 5. Para cada competéncia, sete afirmacdes foram inseridas
para serem analisadas.

Os valores médios para toda a amostra indicam atitudes e valores positivos em

relacdo ao meio ambiente.
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A aplicagdo dos testes estatisticos entre as turmas de primeiro ano e de quinto ano
de cada Instituicdo, ndo apresentaram diferencas significativas (p-valor > 0,05), conforme
Tabela 9. Assim como também ndo ha diferenca significativa entre as Instituicfes. Podendo
observar que em relacdo a competéncia CA3, a Instituigdo “A” se destacou, contudo, em relagédo

as competéncias CA4 e CAS a Instituicao “B” apresentou médias um pouco mais elevadas.

Tabela 9 - Anélise estatistica Teste t dos niveis das competéncias - CA3, CA4, CA5 - em relagdo as turmas
de primeiro ano com as turmas do quinto ano, de cada Instituicdo pesquisada.

INSTITUICAO "A" INSTITUICAO "B"

DIMENSOES | TURMA | N |MEDIA| SD | t | p-valor DIMENSOES| TURMA | N | MEDIA| SD | t | p-valor
1° ANO 93| 353 | 0,70 1°ANO | 68| 342 | 033

CA3 50 ANO 73| 345 |0,72|075| 0,45 CA3 5°ANO | 45| 342 | 038003| 097
TOTAL | 166| 3,49 |[071 TOTAL | 113 342 | 036
1° ANO 93| 3,65 | 0,70 1°ANO | 68| 376 | 021

CA4 50 ANO 73| 369 |060(-0,33] 0,73 CA4 5°ANO | 45| 3,75 | 0,64 |0,06| 0,94
TOTAL | 166| 3,67 | 0,65 TOTAL | 113] 376 | 043
1° ANO 93| 3,77 | 048 1°ANO | 68| 3,80 | 0,24

CA5 5° ANO 73| 3,80 | 054 [-0,30[ 0,76 CA5 50ANO | 45| 384 | 022 (-0,37| 0,70
TOTAL | 166 3,79 [ 051 TOTAL | 113] 382 | 0,23

Fonte: Elaborada pela autora.
SD = Desvio padréo.

Como observado, embora os alunos possuam uma competéncia de conhecimento
ambiental baixa conforme constatado nos resultados da analise da competéncia CA1, hd uma
tendéncia para expressar atitudes ambientais positivas. Para Pe’er, Goldman e Yavetz (2007,
apud, ALVAREZ-GARCIA; SUREDA-NEGRE; COMAS-FORGAS, 2018a), uma
interpretacdo dessa discrepancia poderia ser que os alunos ndo entendem completamente 0s
conceitos e principios relacionados com o ambiente, porém, tal conhecimento ndo é decisivo
para expressar atitudes pré-ambientais, visto que, 0 conhecimento ambiental ndo € um requisito
necessario para se ter atitudes favoraveis em relacdo ao meio ambiente (DUNLANP; VAN
LIERE, 1978, apud ALVAREZ-GARCIA; SUREDA-NEGRE; COMAS-FORGAS, 2018a).

Na Tabela 10 é possivel observar as médias entre as turmas de primeiro ano em

comparagdo com as turmas de quinto ano.
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Tabela 10 - Andlise estatistica Teste t das competéncias - CA3, CA4, CA5 - em relacéo as turmas de primeiro
ano em comparacao com as turmas de quinto ano.

PRIMEIROS ANOS QUINTOS ANOS
DIMENSOES| TURMA [ N |MEDIA| SD t | p-valor [IDIMENSOES| TURMA | N | MEDIA| SD t | p-valor

1°ano"A"| 93 | 3,53 | 0,70 5%ano "A"| 73 3,43 0,72

CA3 1°ano"B"| 68 [ 3,42 [033|091]| 0,32 CA3 5%ano "B" | 45 3,42 0,38 (0,11| 0,90
TOTAL | 161| 3,48 | 0,52 TOTAL |118] 3,43 0,55
1°ano "A"| 93 | 3,65 | 0,70 5%ano "A"| 73 3,69 0,60

CA4 1°ano"B"| 68 | 3,76 | 0,21|-1,05| 0,29 CA4 5%ano "B" | 45 3,75 0,64 |-0,38] 0,70
TOTAL | 161| 3,71 | 0,46 TOTAL | 118| 3,72 0,62
1°ano"A"| 93 | 3,77 | 0,48 59ano "A"| 73 3,80 0,54

CAS5 1°ano"B"| 68 | 3,80 | 0,24[-0,36| 0,71 CA5 5%ano "B" | 45 3,84 0,22 |-0,32] 0,74
TOTAL | 161| 3,79 | 0,36 TOTAL |118| 3,82 0,38

Fonte: Elaborada pela autora.
SD = Desvio padréo.

Verifica-se que em relacdo a competéncia CA3, os alunos do primeiro ano
obtiveram uma média ligeiramente maior que os alunos do quinto ano. A explicacdo para esta
diferenca em relacdo a competéncia CA3, que avalia a interagdo do ser humano no meio
ambiente e sua responsabilidade frente aos problemas ambientais, possa ser em razéo de que as
escolas de nivel médio estejam conseguindo promover projetos ambientais (SCHINDLER,
1999; LA TROBE; ACOTT, 2000, apud ALVAREZ-GARCIA; SUREDA-NEGRE; COMAS-
FORGAS, 2018a).

Os valores médios da competéncia CA4 presentes na Tabela 10 indicam que os
alunos tendem para uma visdo ecocéntrica do mundo, visto que a competéncia CA4 visa avaliar
atitudes e valores basicos de respeito e justica para com a natureza e a sociedade, e o0s alunos
tanto do primeiro ano como do quinto ano apresentam médias quase que idénticas.

Por fim, em relacdo a competéncia CA5, que avalia a existéncia de conflitos
socioambientais, colocando as obrigagfes civicas acima dos interesses pessoais, 0s alunos do
quinto ano demonstram atitude positiva um pouco mais elevada em comparacdo aos alunos do
primeiro ano, conforme Tabela 10.

Os resultados dos testes estatisticos entre as turmas de primeiro ano e os resultados
dos testes estatisticos entre as turmas de quinto ano, mais uma vez ndo apresentaram diferencas
significativas (p-valor > 0,05), conformeTabela 10.

Na leitura do Grafico 7, observa-se uma pequena diferenca positiva para os alunos
da Instituigdo “B”, que além dos alunos do quinto ano estarem com médias superiores aos
alunos do quinto ano da Instituicdo “A”, com exce¢do da CA3, também, a média da
competéncia CA4 dos alunos do primeiro ano da Instituigdo “B” é superior em comparagao a

média dos alunos do quinto ano da Institui¢ao “A”.
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Gréfico 7 - Comparacdo dos niveis CA3, CA4 e CA5 das Instituicdes ""A" e ""B"".

uCA3 mCA4 mCA5

3,77 3,80 3,76 3.80 575 o

3,65 3,69
3,53
3,45 3,42 3,42

1° ANO "A" 59 ANO "A" 1° ANO "B" 5¢ ANO "B"

Fonte: Elaborado pela autora.

J4

J4, a média da competéncia CA5 dos alunos do primeiro ano da Instituicdo “B” é
idéntica a média CA5 dos alunos do quinto ano da Instituigdo “A”.

3.4 Analise da secdo D — Comportamento Ambiental

Nesta secdo, analisou-se a competéncia CA6, que se refere a0 comportamento
ambiental. A competéncia CA6 avalia o exercicio no cotidiano de comportamentos individuais
respeitosos com o meio ambiente, bem como a participacdo de acdes coletivas de carater pro-
ambiental.

As escalas utilizadas para a avaliagcdo das competéncias da se¢do D sdo do tipo
Likert e variam entre os valores 1 (nunca) e 5 (sempre). Nesta secdo, vinte afirmacdes foram
inseridas para serem analisadas.

Os resultados demonstram que apesar dos alunos apresentarem atitudes ambientais
positivas (CA3, CA4 e CA5), os mesmos resultados ndo ocorrem em relacdo ao comportamento
ambiental CAB, pois as médias dos alunos da Institui¢do “A” é de 2,77, e a média dos alunos

da Instituicao “B” ¢é de 2,74, conforme Tabela 11.

Tabela 11 - Analise estatistica Teste t do nivel da competéncia — CA6 - em relagéo as turmas de primeiro
ano com as turmas do quinto ano, de cada Instituicdo pesquisada.

INSTITUICAO "A" INSTITUICAO "B"
DIMENSOES| TURMA | N [MEDIA| SD t | p-valor [DIMENSOES| CURSO | N | MEDIA| SD t | p-valor
1°ANO | 93 2,68 | 0,80 1°ANO | 68 2,61 0,53
CA6 5°ANO | 73 2,86 | 0,64 (-130| 019 CA6 5°ANO | 45 2,88 0,60 |-1,88| 0,06
TOTAL | 166| 2,77 | 0,72 TOTAL |113| 2,74 0,57

Fonte: Elaborada pela autora.
SD = Desvio padrao.

Das vinte afirmacgdes inseridas no questionario relacionadas a comportamento
ambiental, verificou-se que os alunos demonstram resultados positivos em relacdo a
comportamentos pro-ambiental individuais, como: reutilizar papel e sacolas; economizar

energia e agua; separar os residuos para reciclagem. Contudo, comportamentos pro-ambiental
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de caréter coletivo, como: denunciar as autoridades ou a midia problemas/crimes ambientais;
participar de campanhas pelo meio ambiente; participar de alguma organizagdo ou rede
ambiental; adquirir produtos localmente produzidos; receberam pontuacdes baixas, a maioria
recebeu pontuacdo 1 (nunca) pelos participantes da pesquisa.

Estes resultados vao ao encontro dos resultados da segdo A, pois demonstram a
mesma apatia em relagdo aos comportamentos pré-ambiental de carater coletivo, ou seja, 0s
alunos nédo se preocupam com 0s problemas ambientais além de seus muros, o0 que mais uma
vez faz suscitar a reflexdo sobre o que faltou no percusso desses alunos até a faculdade que nédo
despertaram nos mesmos o interesse para essas questdes.

De acordo com as reflexes de Layrargues (2015, p. 18), na medida em que as
praticas pedagogicas da EA se afastam de seu potencial critico, “cristaliza-se no senso comum
a concepcao de que ela contribui unicamente com a perspectiva da conscientizacdo ecoldgica
do individuo, no sentido de “dar” conhecimento ao educando para mudangas individuais na
esfera doméstica.”

Nesse sentido, os resultados apresentados demonstram que o Ensino Superior, ao
menos nestas Instituicdes pesquisadas, o potencial critico da EA é praticamente inexistente.

Os resultados dos testes estatisticos entre as turmas de primeiro ano e os resultados
dos testes estatisticos entre as turmas de quinto ano, também ndo apresentaram diferencas
significativas, conforme se observa na Tabela 12, demonstrando que ha homogeneidade no

comportamento ambiental entre todos os participantes.

Tabela 12 - Analise estatistica Teste t do nivel da competéncia — CA6 - em relagdo as turmas de primeiro
ano em comparagao com as turmas de quinto ano.

PRIMEIROS ANOS QUINTOS ANOS
DIMENSOES| TURMA | N [MEDIA| SD t | p-valor [DIMENSOES| CURSO | N | MEDIA| SD t | p-valor
1 ano"A"| 93 268 | 0,80 5%ano "A"| 73 2,86 0,64
CA6 1°ano "B" | 68 261 |053(053] 059 CA6 5°ano "B" | 45 2,88 0,60 |-0,17| 086
TOTAL | 161 | 264 | 0,67 TOTAL |118| 2,87 0,62

Fonte: Elaborada pela autora.
SD = Desvio padréo.

Na andlise da Tabela 12 é possivel verificar uma pequena diferenca entre os alunos
do primeiro ano em relagéo aos alunos do quinto ano, no entanto, a pontuacao de todas as turmas
é baixa em comparacdo ao que se espera da formagdo ambiental das IES.

Fechando as anéalises quantitativas das secOes de A a D e respondendo ao objetivo
proposto para este capitulo, conclui-se, que na amostra selecionada, ndo ha diferencas

significativas em relagdo as competéncias ambientais, entre os alunos iniciantes e os alunos
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concluintes, exceto para a CA1, que que alunos do quinto ano da Institui¢do “A” apresentaram
maior conhecimento quando comparados aos alunos do primeiro ano dessa mesma Instituicéo.
Na proxima subsecdo, apresenta-se a analise qualitativa dos dados coletados da

Secdo E do questionario, que foi aplicado somente aos alunos do quinto ano.

3.5 Andlise da secédo E

No questionario destinado aos alunos do quinto ano, havia mais uma secdo - E -
com perguntas de multipla escolha, escala Likert de cinco pontos, e algumas questdes abertas,
cujo proposito foi o de extrair o maximo de informacgBes do aluno concluinte sobre sua
formacg&o ambiental, proporcionada em sua graduacéo.

O questionario desta secdo iniciou perguntando a consideracdo dos alunos em
relacdo a oferta da disciplina Direito Ambiental no curso de Direito. A maioria, 90% dos alunos
do quinto ano da Instituicdo “A” a considera muito importante ¢ importante, mas 10% dos
concluintes do curso de Direito da Instituigdo “A” a consideram indiferente, pouco importante
ou até mesmo sem importancia. Na Instituicdo “B” o resultado ndo foi tdo diferente, pois 91%
a consideram muito importante e importante, e 9% a consideram nem importante e nem sem
importancia (indiferente). N&do houve pontuag¢des para pouco importante e sem importancia na
Instituicdo “B”.

Ao solicitar aos alunos para justificarem suas respostas com base em sua
consideracao pela disciplina Direito Ambiental, a maioria justificou dizendo que: “é importante
em razdo do meio ambiente ser fundamental para a existéncia humana”; “que a disciplina é
importante para conscientizagdo dos alunos acerca das san¢des e leis ambientais™; “é importante
para a conscientizacdo da preservacao da natureza para as geracoes futuras”. Entre as respostas
dos 10% dos alunos que a ndo consideram importante, tém-se justificativas como: “a maneira
como foi ensinada ndo faz diferenca no meu dia a dia”; “ndo me atraio pela area”; “ndo ha
necessidade na grade curricular, pois o profissional do Direito pode se especializar depois”; “ha
disciplinas mais importantes que poderiam estar no lugar da Disciplina Direito Ambiental”.

Estes resultados demonstram certa preocupagdo, mesmo que apenas 10% néo
consideram a disciplina importante, em se tratando de questdes ambientais, tal porcentagem
ndo poderia ocorrer entre os concluintes de um curso de Direito.

Foi perguntado aos alunos se eles acreditam que a atual falta de agua potavel para
0 consumo humano poderia ser a causa da 3 Guerra Mundial, 73% dos concluintes das duas
InstituicOes responderam que sim, e 27% responderam que n&o. Este resultado corrobora com

os resultados da questdo 1 da secdo B, que avalia a CAL (relacionada ao conhecimento
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ambiental), quando foi perguntado sobre a maioria da 4gua na natureza e, em média, 23% dos
alunos do quinto ano das duas Instituicdes responderam que esta disponivel para a exploracao
humana e que ela é subterranea, quando a resposta correta €: ndo esta disponivel para o uso
direto por ser 4gua salgada. Ou seja, 0 desconhecimento remete a julgamentos equivocados.

Na sequéncia foi perguntado se a racionaliza¢do da 4gua é uma questéo: econdmica
ou ambiental ou econdmica e ambiental; 3% responderam que é uma questdo econémica, 10%
responderam que € uma questdo ambiental, e 87% responderam que € uma questao econémica
e ambiental, demonstrando nestes resultados coeréncia em relacdo ao melhor uso da agua
potavel no planeta.

Sobre as leis existentes de protecdo ao meio ambiente, 6% responderam que séo
suficientes; 43% responderam que sdo suficientes, mas ndo sdo aplicadas; 45% responderam
que sao insuficientes e novas leis devem ser criadas; e 6% ndo souberam responder.

Em relacdo ao Governo Federal atual, 14% responderam que 0 mesmo investe no
Meio Ambiente e procura cumprir as normas ambientais existentes; 26% responderam que 0
Governo atual investe no Meio Ambiente, mas ainda causa poluicdo nas atividades que
desenvolve; 55% responderam que o Governo ndo investe no Meio Ambiente, ndo atua
eficazmente no processo de fiscalizacdo, € ndo cumpre as normas ambientais; e 5%
responderam que o governo nao investe no Meio ambiente, pois ndo se considera obrigado a
atender as exigéncias da legislacdo ambiental.

Os resultados dessas duas questdes demonstram que em média 45% dos alunos
participantes do quinto ano consideram haver leis ambientais suficientes, e o que falta é eficacia
em sua aplicacdo. E, o Governo Federal atual tem cumprido sua parte, apesar de que, para 26%
dos respondentes, ainda causa polui¢do em suas atividades. Parece que aqui ha uma contradicéo
nas respostas, visto que o Estado tem por obrigacdo zelar e cumprir suas leis ambientais.

Perguntado aos alunos se pode haver desenvolvimento econdmico e social sem
efeitos sobre 0 meio ambiente, 52% responderam que sim; 13% responderam que nao, pois 0s
impactos ambientais sdo 0 preco a pagar; 21% responderam que ndo, pois 0s impactos séo
inerentes ao processo de desenvolvimento; e 14% ndo souberam responder.

Na sequéncia foi perguntado se aceitariam o0 aumento do nivel de poluigdo desde
que assegurasse maior nimero de empregos para a populacéo local, 14% responderam que sim,
e 86% responderam que nédo.O resultado dos participantes que aceitam o aumento do nivel de
polui¢do, corroboram com a questdo anterior quando 13% responderam que ndo ha

desenvolvimento econdmico e social sem impactos ambientais, e que se deve aceita-los. Estes
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resultados sdo alarmantes pensando em se tratar de futuros profissionais, que por principios,
devem zelar pela manutencdo das leis, principalmente das leis ambientais.

Com relacdo a demarcacdo de Terras indigenas e a correlacdo desta demarcacéo
com a preservacgdo e conservacao da biodiversidade, foi perguntado a consideracao dos alunos
do quinto ano a respeito desta questéo e, 54% responderam ser a demarcac¢ao muito importante;
37% responderam ser importante; 6% responderam ser dispensavel; e 3% responderam ser a
demarcacao indiferente para a questdo de preservacdo e conservacdo da biodiversidade. A
resposta pouco importante ndo obteve pontuacdo. O resultado desta questdo demonstra saldo
positivo em relacdo a aceitacdo da diversidade cultural e sua contribuicdo na manutencéo e
equilibrio da diversidade socio-cultural-ambiental.

Sobre ter conhecimento ambiental, 54% responderam que o conhecimento melhora
a formacéo; 41% responderam que o conhecimento ambiental o torna apto a tutela do meio
ambiente; 3% responderam ndo ser fator fundamental na formagéo profissional; e 2%
responderam ser o conhecimento ambiental dispensavel, pois a atividade que exerce ou vai
exercer ndo tem ligacdo com o meio ambiente. Esta questdo também demonstra um saldo
positivo, visto que 95% dos concluintes acreditam que o conhecimento ambiental é importante
para sua atuacao profissional, corroborando com os 90% de aceitabilidade da disciplina Direito
Ambiental na matriz curricular e, com o resultado sobre a EA, em que 100% dos participantes
do quinto ano responderam que ela é um instrumento para a protecdo do meio ambiente.

Em relacdo as perspectivas futuras, foi questionado aos alunos se apds o término do
curso de Direito havia a pretensdo de se especializarem ou atuarem na area de Direito
Ambiental: 81% responderam que ndo, e apenas 19% responderam que sim. Como justificativa
para a ndo pretensdo, a maioria das respostas foi em razdo de: “ndo me identifico com a area”;
“ndo ha mercado para atuacdo nesta area nesta regido em que estamos”; “ndo é uma area que
abre portas no Direito”; “ndo ha oportunidades nesta regido”. Entre as justificativas para a
atuacdo na area do Direito Ambiental, a maioria das respostas foi em razéo de: “ser uma area
que esta crescendo no mercado”; “ser uma area que esta em moda”; “ser uma area que ha poucos
profissionais atuando e por isso as oportunidades sdo maiores™; e “por ser uma area rentavel”.

Mais uma vez, os resultados corroboram com os resultados da se¢do A, o
desinteresse pela area é evidente entre os formandos do curso de Direito.

Ao ser questionado sobre a responsabilidade dos profissionais da area do Direito
sobre a preservagdo e conservagdo ambiental, a maioria dos alunos concluintes respondeu ser:
“importante para a defesa e tutela do meio ambiente”; “para ajudar na fiscalizagdo e fazer

cumprir as leis ambientais™; “para poder transmitir o conhecimento a sociedade”; “para poder
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exigir do Estado melhor efetivacdo das leis ambientais”; “por serem elaboradores de lei”’; e por
“serem formadores de opinido”.

Por fim, uma altima pergunta foi dirigida aos concluintes a respeito da formacéo
em EA que receberam durante o curso de Direito. Nas duas Instituicdes a maioria das respostas
foi homogénia, ou seja, de que a EA que receberam no curso de graduagdo ocorreu apenas na
disciplina de Direito Ambiental, e foi tratada de forma insuficiente e superficial, e por
professores com pouca especialidade na area.

Partindo para a andlise qualitativa desta Secdo E, por meio do uso do método de
avaliagdo Taxonomia de Bloom, conclui-se que os alunos concluintes do curso de Direito da
Instituigdo “A”, assim como da Instituigdo “B”, possuem um nivel baixo de alfabetizacdo
ambiental, uma vez que os resultados das andlises da Sec¢édo E, vdo ao encontro dos resultados
da Secdo B. Confirmando que os alunos concluintes sequer conseguem lembrar e entender o
conhecimento ambiental.

Segundo Mello e Martins (2019):

Os processos pedagdgicos de avaliagdo que consubstanciam a Taxonomia de Bloom, o
graduando do curso de Direito precisa adquirir, durante a aprendizagem, plenas condicfes para
memorizar e entender os conceitos fundamentais dos institutos juridicos, aplicar tais
conhecimentos em situagdes que os exigirem, adquirir capacidade para analisar e avaliar cendrios
concretos, além de competéncias para criar novas estruturas, a partir do seu conhecimento obtido
(MELLO; MARTINS, 2019, p. 185).

Sendo a Taxonomia de Bloom classificada em seis niveis de aprendizagem, é
possivel concluir que os participantes do quinto ano destas duas Instituicbes pesquisadas, nao
estdo aptos a tutela do meio ambiente por falta de habilidades e competéncias para aplicar,
analisar, avaliar ou criar em situacfes concretas no que diz respeito as questdes ambientais.

Tal fato é percebido quando a maioria dos concluintes ndo consegue dar uma
resposta elaborada e aprofundada quando Ihe é perguntado sobre a responsabilidade que tém os
profissionais do Direito quanto a preservacao e conservacao ambiental.

Também é notoria a falta de conhecimento e entendimento quando lhe € perguntado
sobre a EA que recebeu durante a graduacdo, visto que grande parte dos concluintes confunde
a EA com a instrumentalidade do Direito Ambiental, ao assimilar EA com o ensino das normas
e sanc¢des ambientais, com o licenciamento ambiental, entre outros temas ambientais.

Nem mesmo a primeira categoria da Taxonomia de Bloom que é lembrar, onde o
aluno deve ser capaz de memorizar os conceitos e institutos juridicos, de forma a trazé-los a

tona quando necessario, os participantes do quinto ano apresentaram resultado positivo, visto
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que os resultados da secdo B foram baixos, e ainda, se mostraram praticamente iguais aos
resultados dos alunos que estéo iniciando o curso de Direito.

Portanto, fechando esta andlise qualitativa, com uso do Método de Avaliacdo
Taxonomia de Bloom, os alunos do quinto ano, participantes desta pesquisa das duas
InstituicOes envolvidas, apresentam nivel baixo de alfabetizacdo ambiental, estando os mesmos
entre as duas primeiras categorias do método, coincidindo com os resultados encontrados nas

analises estatisticas da Secéo B.

3.6 Outros resultados

Em relacdo ao estudo comparativo das subsecOes anteriores, 0s correspondentes
testes estatisticos aplicados confirmam que ndo ha diferencas significativas entre os alunos que
iniciam e que concluem o curso de Direito. Contudo, entre os alunos que tiveram pontuacgdes
média / alta em conhecimento ambiental (CAl), as médias para atitude ambiental
(CA3/CA4/CAS), e comportamento ambiental (CA6), também se apresentaram maiores em
relacdo as médias gerais.

Do total de 279 participantes, 112 alunos (40%), entre primeiros e quintos anos,
apresentaram pontuacdes média/alta, ou seja, entre 5 e 9 na avaliagdo da CAl da Secdo B.
Destes 112 alunos, 53 séo do sexo feminino e 59 do sexo masculino.

No Grafico 8, observa-se que os alunos que tiveram pontuacdo média/alta na
competéncia CAL atingiram a pontuacdo média (5,62) em comparacdo a média geral para
conhecimento ambiental (4,11). Da mesma forma, esses alunos também apresentaram média
maior (4,19) nas competéncias CA3/CA4/CA5 em comparacdo a média geral para atitude
ambiental (3,65). O mesmo ocorreu com a competéncia CAB, visto que esses alunos também
apresentaram media maior (3,35) em comparacdo a média geral para comportamento ambiental
(2,75).

Grafico 8- Média dos alunos com pontuagdes média/alta x média geral.

CAL (MEDIA-ALTA) [ 5 6
CA1 (GERAL) 4,11
CA3/CA4/CA5 (MEDIA-ALTA) I 4,19
CA3/CA4/CA5 (GERAL) 3,65
CA6 (MEDIA-ALTA) I 3 35
CAG6 (GERAL) 2,75

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os resultados demonstram que os alunos que apresentaram média mais alta em
conhecimento ambiental, também apresentaram atitude e comportamento ambiental mais
elevados em comparacdo aos alunos que tiveram pontuacdes baixas em conhecimento
ambiental. O que pode-se concluir, a0 menos nesta amostra, que a existéncia de conhecimento
ambiental significativo, garante atitudes e comportamentos em prol do meio ambiente.

Dunlanp e Van Liere (1978, apud ALVAREZ-GARCIA; SUREDA-NEGRE;
COMAS-FORGAS, 2018a) afirmam que o conhecimento ambiental ndo é um requisito
necessario para se ter atitudes favoraveis em relacdo ao meio ambiente. Contudo, o resultado
desta amostra demonstra que o conhecimento elevado, acarretou atitudes e comportamentos
ambientais também significativos.

Outro resultado interessante a ser apresentado nesta pesquisa é a comparacao entre
sexo feminino versus sexo masculino. Tuncer et al. (2009, apud ALVAREZ-GARCIA;
SUREDA-NEGRE; COMAS-FORGAS, 2018a) afirmam que algumas pesquisas tém indicado
que as mulheres tém atitudes ambientais mais positivas em comparagéo aos homens.

Contudo, nesta amostra, a comparagao entre 0s sexos nao apresentou diferencas, ao

contrario, quase que ha uma homogeneidade entre eles, conforme Gréfico 9.

Gréafico 9 — Comparacao entre os sexos masculino versus feminino.

= MASCULINO FEMININO

413 406 360 363 365 3.76 3,80 3,79

j I I I 1
CAl CA3 CA4 CAS CAG6

Fonte: Elaborado pela autora.

Ainda, investigando sobre a diferenca entre 0s sexos, buscou separar as respostas
dadas em relacéo a questdo de n° 8 da Secéo A, que perguntou aos participantes quanto tempo,
em média, tinham contato por semana com informagfes ambientais.

Os resultados desta questdo também nédo apresentaram diferencas entre eles, e a

relacdo de homogeneidade entre 0s sexos permaneceu nesta questdo, conforme Graficol0.
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Gréfico 10 — Comparagéo quanto ao contato semanal com informacdes ambientais.

EMASC © FEM

21% 169 16%  15% 11%  11%
1N | —
nunca de 30 minutos a 1 hora de 1 a 3 horas mais de 3 horas

Fonte: Elaborado pela autora.

Dando sequéncia a esta comparacao, buscou separar as respostas dadas em relagao
a questdo de n° 10 da Secdo A, que perguntou aos participantes com qual frequéncia discutiam
temas relacionados ao meio ambiente em suas casas. Os resultados para esta questdo também

apresentaram semelhanca entre eles, conforme Gréafico 11.

Gréfico 11- Comparagdo em relacdo a discussdo sobre questdes ambientais.

mMASC =~ FEM

62% 59%
22% 22% . 16% 19%

1= —
quase sempre poucas vezes ndo me lembro

Fonte: Elaborado pela autora.

Por fim, conclui-se que nesta amostra, os resultados encontrados apresentam uma
homogeneidade nas competéncias conhecimento, atitude e comportamento ambiental entre os

sexos masculino e feminino.

4 CONSIDERA(;@ES FINAIS

Em resposta ao objetivo proposto para este capitulo, pode-se concluir que o Ensino
Superior do curso de Graduagdo em Direito, nas duas InstituicGes pesquisadas na regido da Alta
Paulista, ndo tem conseguido formar ambientalmente seus alunos, pois os resultados das
analises das competéncias ambientais de CA1 a CA6 confirmam que ndo ha diferencas
significativas entre os alunos iniciantes e os alunos concluintes.

De modo, que a hipotese de partida ndo foi confirmada, ou seja, mesmo havendo
obrigatoriedade de formac&o transversal de seus alunos por meio de diretrizes e leis especificas,
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como as que tratam da: EA, dos Direitos Humanos, das relagdes étnico-raciais, entre outras, o
curso de Direito destas duas Instituigdes, ndo tem trabalhado de forma eficiente a dimenséo
ambiental em seus curriculos, visto que as pontuacGes médias em geral foram baixas, tanto para
conhecimento ambiental, como para comportamento ambiental, apresentando um resultado
menos negativo em relacdo a atitude ambiental.

A luz dos resultados obtidos pode-se concluir que os futuros profissionais do
Direito destas duas Instituicdes envolvidas, até possuem atitudes e consciéncia positiva em
relacdo ao meio ambiente, mas carecem de competéncias, habilidades e pensamento critico,
para aplica-las na sociedade atual e complexa, conforme anélise qualitativa por meio do método
de avaliacdo Taxonomia de Bloom.

Os resultados deste capitulo confirmam que sdo necessarias mudancas para incluir
novos conhecimentos direcionados a uma educacdo para sustentabilidade, que somente com a
integracdo abrangente da dimensdo ambiental nos curriculos serd possivel a reversdo deste
quadro, e principalmente, garantir que os professores recebam formacdo suficiente para os
desafios dos novos tempos, de modo a poder dinamizar e implementar projetos de extensdo e
pesquisa direcionados aos problemas socioambientais em todas as suas dimensoes.

Por meio da AC pode se vislumbrar que tais mudancas ocorram, pois sendo ela um
processo retroalimentador, o seu processo ciclico garante o retorno de docentes comprometidos
com as questdes ambientais, cujas agdes serdo refletidas e sentidas em sala de aula.
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DISCUSSAO GERAL DOS RESULTADOS DESTA DISSERTACAO

O paradigma juridico-dogmatico que domina o ensino nas faculdades de Direito
ndo tem conseguido ver que na sociedade circulam vérias formas de poder, de direito e de
conhecimento que vao muito além do que cabe nos seus postulados (MADERS; DUARTE,
2017). Muitas vezes o ensino juridico se fecha em determinados manuais e acaba se esgotando
no dogmatismo, ficando distante da realidade, da vida (COSTA; SEEGER, 2018). O modelo
adotado ndo consegue contemplar as exigéncias da atualidade, inclusive no que diz respeito a
qualidade da pessoa ou do profissional que se pretende formar dentro da instituigdo de ensino
(MADERS; DUARTE, 2017).

A formacdo juridica deve estar atrelada ao dominio e utilizacdo do Direito
“enquanto principio técnico e normativo, mas também e principalmente sem desprezar nessa
formacdo do futuro bacharel a consciéncia ética acerca das novas demandas sociais impostas
pela convivéncia pos-moderna globalizada” (MELLO; MARTINS, 2019, p. 26), e pelas
demandas relacionadas as questdes socioambientais. Antes do aluno “aprender a aplicar os
codigos e as leis é preciso aprender a raciocinar criticamente os cédigos e as leis” (DANTAS
apud MELLO; MARTINS, 2019, p. 26).

Logo, de acordo com Souza (2012), o profissional do Direito deve incorporar 0s
preceitos ambientais no seu perfil profissional, e servir de exemplo de como ser 0 novo ator
sustentavel que combate a degradacdo natural, promovendo conscientizacdo em prol da
conservagao e preservacdo da natureza. Torna-se imprescindivel que os profissionais do Direito
exercitem a pratica da EA em seu dia a dia, pois o profissional que possui 0s instrumentos
juridicos intelectuais a sua disposicdo deve exercita-los no seu cotidiano, seja para defender
uma tese, seja para esclarecer em juizo algum ponto controvertido de cunho ambiental
(SOUZA, 2012).Para tanto, é preciso que “o futuro bacharel tenha plena consciéncia de seu
papel social enquanto operador do Direito em um contexto repleto de conflitos e contradi¢des”
(MELLO; MARTINS, 2019, p. 39).

Portanto, ndo sem raz&o sdo, as muitas criticas enderecadas ao ensino juridico, ja
que, na pratica, percebe-se a dificuldade que os académicos, assim como o proprio corpo
docente, tém para lidar com a crescente complexidade dos casos postos (MADERS; DUARTE,
2017).

O contetdo material dos comportamentos exigidos pela nova racionalidade

ambiental exige a reorganizacao da ordem juridica focada na nova realidade social e econdmica,
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advinda da reflexdo sobre quais as bases juridicas que devem nortear a nova ética humana
(LEFF, 2011; GURSKI; SOUZA-LIMA, 2016). De modo que ha a necessidade de se promover
no ensino do curso de Direito, um ensino juridico-ambiental, uma formacéo consciente voltada
para as questdes que envolvam o Meio Ambiente (FAGANELLO; NOLASCO, 2016).

Apos estas reflexdes, esta pesquisa passa a confrontar os resultados de todos os
capitulos construidos, por meio da técnica Triangulacdo dos dados (Figura 8), para alcangar a
resposta da questdo central que norteou o desenvolvimento desta dissertacdo. Valendo aqui a
releitura da mesma: quais agdes estdo presentes nos documentos curriculares do curso de

Direito que remetem a uma possibilidade ou indicios de AC, e os seus reflexos nos alunos?

Figura 8 - Quadro esquematico da Triangulacdo dos Dados.

N 12 ETAPA ¢
\ FUNDAMENTAGAO TEORICA

24 ETAPA E a 3% ETAPA \ ;
42 ETAPA
NALISE DOCUMENTAL » ANALISE DOCUMENTAL » QUESTIONARIOS
| LEISeDIRETRIZES M4 PPC e PE

5% ETAPA
ARTICULAGCAO DOS RESULTADOS
RESPOSTA DO PROBLEMA DE PESQUISA

Fonte: Elaborado pela autora.

No primeiro capitulo, momento em que foi construida a fundamentagdo teorica
desta dissertagdo, concluiu-se que muitas instituicdes por todo o mundo estdo iniciando o
processo de AC em seus curriculos. Em alguns casos, na gestdo também, com a adogao de uma
Politica de Responsabilidade Socioambiental. No geral, entende-se que a AC é fundamental
para o fortalecimento da EA no processo educacional para que a interdisciplinaridade das
questdes ambientais ocorra em todo o curriculo, entendendo que, as relagdes entre instituicéo,
discentes, docentes e comunidade ao entorno € fundamental para o processo de anélise do
contexto socioambiental e o desenvolvimento de uma identidade ambiental, na busca de
alternativas e possibilidades de a¢des coerentes com os valores da sustentabilidade.

Mas, para que de fato aconteca, também é necessaria a formacao ambiental dos

principais atores que conduzem esse processo, 0s professores, visto que € improvavel que
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professores que ndo sejam ambientalmente formados possam ensinar sob essa perspectiva. De
modo que o professor precisa conhecer o mundo para o qual seus alunos serdo formados e entdo
ser o portador em niveis suficientes das competéncias de conhecimento, atitudes e
comportamentos ambientais para se garantir que as dimensfes ambientais estajam na selecao
de conteudos.

No mais, é preciso superar a fragmentacdo do ensino, principalmente no curso de
Direito, que apresenta de forma enraizada um sistema positivista de transmissao de suas teorias,
impedindo a visualizacdo da esséncia da Ciéncia do Direito. Somente assim, os discentes
passariam a olhar as decisdes juridicas de forma complexa, e compreenderem que em cada
decisdo, vérios fatores sociais, econdmicos, ambientais, éticos e juridico-politicos sdo atingidos.

Diante desta fundamentacdo teorica, buscou-se no segundo capitulo saber se as
normas ambientais voltadas ao Ensino Superior, assim como, as novas DCNs do curso de
Direito, caminham ao encontro das reflexdes suscitadas no primeiro capitulo. Concluiu-se que
a legislacdo ambiental péatria, assim como, as novas DCNs do curso de Direito, direcionam-se
para a importancia obrigatéria de que as questdes socioambientais tém que estarem presentes
em todos os curriculos do sistema educacional, e a EA recebe a importancia necessaria para ser
regente de todo esse processo. Constatacdo essa que permite a possibilidade de visualizacéo da
AC nos curriculos do curso de Direito.

Contudo, em que pese toda a exigéncia e normatividade existente, o Direito
Ambiental, apesar de sua importancia, foi estabelecido como disciplina optativa nas novas
diretrizes, ndo recebendo destaque merecido. O fato do mesmo estar como optativo, retira dele
0 seu carater de centralidade em um ensino juridico, e por consequéncia, pode ser um obstaculo
para a ambientalizacdo do ensino juridico, uma vez que o relega a um patamar meramente
secundario seu conhecimento e seu estudo, e a inclusdo no PPC depende da decisdo de cada
curso juridico e da escolha particular dos alunos, o que pode acarretar no entendimento de ser
um assunto subsidiario, levando o direito ao equilibrio do meio ambiente a um plano meramente
secundario ou de menor relevancia no ensino juridico, conforme as reflexdes de Padilha (2011).

Compreendido entdo a necessidade da AC no ensino juridico, e constatado a
presenca de normatividade para que isso ocorra, no terceiro capitulo, utilizando-se do método
elaborado pela rede RASES, que teve como propdsito construir uma metodologia que pudesse
ser replicada em todas as IES do Brasil, foram escolhidas duas faculdades de Direito da regido
da Alta Paulista, para a aplicacdo pratica desta dissertacdo. Empregando o método da Rede
RASES e analisando os PPC e PE das Institui¢cdes escolhidas, constatou-se que apesar de toda
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a legislagdo ambiental vigente, nos documentos curriculares do curso de Direito das duas
Instituicdes analisadas ndo hé presenca satisfatoria da dimensédo ambiental.

Os resultados apontaram haver alguns indicios, mas sem as acles e relacdes
necessarias que a interdisciplinaridade e a tematica ambiental requerem e, portanto, ndo ha um
processo de AC em andamento. Fato este que no momento possui a oportunidade de mudar, em
razdo da exigéncia de revisdo dos documentos institucionais e curriculares de todos os Cursos
de Direito do Brasil, por conta da publicacdo em 2018 de novas DCNSs para o Curso de Direito.

Por fim, no quarto capitulo, para que esta dissertacdo nao ficasse apenas com 0s
resultados da analise dos documentos curriculares, na busca por saber o reflexo que o ensino da
graduacdo causa em seus alunos, e na intencao de saber o quanto a graduacao tem contribuido
para a formacao ambiental dos mesmaos, aplicou-se um questionario aos alunos do primeiro ano
e do quinto ano das mesmas Instituicdes analisadas no terceiro capitulo.

Constatou-se que o nivel de alfabetizacdo ambiental é insatisfatorio. Os resultados
sd0 baixos para as competéncias ambientais: conhecimento e comportamento; ja, em relacéo a
atitude ambiental, os resultados se mostram menos negativos. Apesar de serem sujeitos
diferentes (uma vez que nem teria como investigar 0s mesmos sujeitos em razao do tempo do
mestrado), por meio de analises estatisticas, constatou-se que o nivel de alfabetizacdo ambiental
do aluno do quinto ano de Direito, é levemente superior ao aluno do primeiro ano de Direito, e
que ndo ha diferencas significativas em nenhuma das trés competéncias ambientais analisadas.
De modo que, pode-se concluir que o curso de Direito, nestas duas Institui¢cbes analisadas, ndo
tem contribuido com a formacdo ambiental significativa de seus alunos. Estes resultados
despertam preocupacgédo pois alguns desses formandos poderdo no futuro estar ministrando
aulas, e a formacdo ambiental insatisfatéria que tiveram podera ser refletida em suas aulas.

Partindo enfim, para a andlise final por meio da Triangulag&o dos dados, em que se
articulam todos os resultados encontrados, e busca-se responder a pergunta central, pode-se
concluir que os indicios da dimens&o ambiental presentes nos documentos curriculares do curso
de Direito das duas Instituicdes analisadas, ndo séo suficientes, e, os indicios presentes estdo
inseridos sem a visdo da grandiosidade e importancia que a tematica tem para a atualidade, sem
as acgoes e relagcBes necessarias para haver a interdisciplinaridade entre as matérias e que,
portanto, ndo remetem para a presencga de AC. No entanto, em relagdo a Institui¢ao “A”, pode-
se concluir que os resultados demonstram que os indicios encontrados remetem a possibilidade
de iniciar um processo de AC, diferentemente dos resultados da Instituicdo “B”, que ndo

direcionam-se nem a uma possibilidade.
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Assim, estando os documentos das Instituicbes analisadas, ambientalmente
insatisfatorios em acGes para a formagdo ambiental de seus alunos, os reflexos confirmam esses
resultados, ao se constatar que a formacdo ambiental dos alunos do quinto ano € ineficaz para
o enfrentamento das questdes socioambientais, e é insuficiente para uma atuacéo profissional e
pessoal que caminhe em dire¢do da construgdo de uma sociedade sustentavel.

Mesmo havendo satisfatoriamente, a obrigatoriedade da formacéo transversal das
questdes ambientais dos alunos por meio de politicas publicas, leis e diretrizes ambientais, 0
curso de Direito ndo as tém inserido e trabalho de forma eficaz por meio de ac@es, projetos de
pesquisa, e extensdo a dimensdo ambiental em seus curriculos.

De modo que, os reflexos nos alunos foram frustrantes, tendo em vista o
profissional que se esperava formar ao ler: a missao, os objetivos, e o perfil do egresso, que as
duas Institui¢Ges inseriram em seus PPC.

Os principios que regem o novo Direito ambientalizado diante da atual crise
socioambiental estdo interligados. O Direito Ambiental e a EA ndo sé&o meros instrumentos de
protecdo ambiental, muito, além disso, pautados pelos principios da participacéo e da educacao,
possuem a condicdo necessaria para se dar efetividade as atuais politicas publicas ambientais
(GURSKI; SOUZA-LIMA, 2016). E, a EA deve ser definitivamente compreendida como uma
educacdo politica, preparando cidaddos capacitados a entender o porqué fazer algo, ndo se
detendo apenas no como fazer; ou seja, enfatizando o componente reflexivo, tdo importante
quanto o ativo (REIGOTA, 1994).

O Conselho Nacional de Educacdo, representantes governamentais do campo da
educacdo, IES e OAB, precisam se atentar para os resultados encontrados nesta dissertacéo, e
se certificarem que tais resultados ndo estao presentes por todos os cursos de Direito do Brasil.
Se presentes, ha a necessidade de uma forga conjunta para que este quadro de desinteresse pelas
guestbes ambientais, por parte dos discentes, ou das IES, seja revertido.

Pois, como ja mencionado, tem-se presenciado nos ultimos anos constantes ataques
a legislacdo ambiental com vistas a enfraquecer a protecao que proporciona aos bens ambientais
e ecossistemas. A CF/88, apesar de sua importancia na tutela ambiental, ndo tem conseguido
garantir a efetividade do Direito Ambiental e resistir aos retrocessos que estdo ocorrendo, como
por exemplo, o novo Codigo Florestal (OLIVEIRA, 2019). S&o movimentos que “buscam a
dilapidacdo do sistema juridico-ambiental, como os Projetos de Lei e Emenda Constitucional
em tramites no Congresso para reforma da legislagdo sobre licenciamento e estudos ambientais”
(OLIVEIRA, 2019, p.3).
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Tais retrocessos colocam em conflito a protecdo ambiental e o desenvolvimento
industrial e agrario do Brasil, tornando tais institutos frageis e incertos, provocando atrasos no
desenvolvimento de ambos, assim como em todos os ramos correlatos como: empresarial,
econémico e social. De modo que, discutir AC, também € discutir questdes agrarias, sociais,
culturais, ambientais, econdémicas, éticas, que perpassam a grande tematica do Programa de
Pds-Graduagdo em Agronegdcio e Desenvolvimento.

A regido da Alta Paulista, de caracteristica predominantemente agraria e pecuéria,
possui 6timos indices como educacao, mortalidade infantil, longevidade, contudo, é detentora
de indices ruins como desemprego, renda per capita e crescimento demografico. Entre os
principais problemas estdo o empobrecimento dos pequenos produtores rurais, 0 assoreamento
dos rios e corregos, e a degradacdo do solo (GIL, 2007).

E uma regido que carece de desenvolvimento para ndo perder seus jovens recéns
graduados. E, este desenvolvimento necessita ocorrer em uma possivel harmonia com acGes
que promovam a sustentabilidade. Assim, o ensino local, especialmente o ensino do Direito em
razdo das sete ofertas de Faculdades de Direito nesta localidade, que por consequéncia tem
formado anualmente boa parte dos profissionais que poderdo atuar na regido (em gestdo de
municipios, secretarias e 6rgdos publicos, em empresas de servicos, inddstrias ou no
agronegocio, no ensino, em escritérios de advocacia e consultoria, € em tantas outras
possibilidades que uma graduagdo de Direito proporciona); essas faculdades possuem papel
fundamental na formacdo ambiental de seus alunos, para que, ao contribuirem com o
desenvolvimento regional ndo percam a visdo de que um meio ambiente saudavel é condicéo
para um desenvolvimento que tenha como principio o bem-estar da populacéo.

Por conta disso, deveria prevalecer na formagdo do futuro bacharel uma visédo
global que envolva o conhecimento e a realidade social local, a fim de conduzir sua consciéncia
para a exata dimensdo de sua responsabilidade ética e compromisso socioambiental com o
contexto onde atuara como referéncia legal e moral (MELLO; MARTINS, 2019).

Portanto, as IES, tém como principal compromisso contribuirem para o
desenvolvimento econdmico, social, ambiental e institucional, sob a perspectiva do paradigma
da sustentabilidade, inovando metodologicamente na producdo de conhecimento
interdisciplinar para dar suporte a tomada de decisdo dos gestores publicos e privados, de forma
a evitar que retrocessos ambientais ocorram, ndo apenas por serem a primeira etapa da formagéo
juridica, mas por serem a principal etapa na construcéo da personalidade profissional do futuro

profissional do Direito.
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Esse é exatamente o papel do curso de Direito por exceléncia, formar recursos
humanos que contribuam na elaboracdo de leis, anélises e solugdes para o desenvolvimento
socioecondémico e ambiental, regional e nacional, em todas as areas, a partir de uma visdo ampla
e sisttmica de conhecimentos produzidos interdisciplinarmente.

De modo que, com base nos resultados desta dissertagéo, nas discussdes, e na teoria
levantada, as faculdades do curso de Direito deveriam rever os seus objetivos e agOes, seus
métodos de ensino, de como a tematica ambiental esta inserida em seus documentos, e de como
a mesma é trabalhada nas quatro dimens@es constitutivas das IES: ensino, pesquisa, extensao e
gestao.

Os gestores das IES deveriam entender que uma Politica de Responsabilidade
Socioambiental em todo o sistema de ensino é indispensavel, e que esta responsabilidade deve
ser solidaria e construida por toda comunidade académica. Necessita-se analisar o quanto de
conhecimento gerado tem atingido a comunidade além de seus muros e, principalmente, o
quanto de demandas socioambientais que estdo no entorno da Instituicdo, estdo adentrando nas
acOes, projetos de pesquisa e de extensdo, contribuindo para a formacdo de profissionais
criticos, atuantes e preocupados com a realidade que os cercam.

Por fim, é necessario amadurecer e desenvolver o processo de incorporacdao do
conceito ambientalizacdo nos documentos institucionais e curriculares, assim como a
elaboracdo de acdes e projetos que estimulem a interdisciplinaridade, a participagédo
democratica e a responsabilidade socioambiental.

Enfim, cabe ressaltar que o estudo realizado nesta dissertacdo, apesar de importante
como base para pesquisas futuras, ainda é embrionario, pois a amostra utilizada é limitada em
duas InstituicOes da regido da Alta Paulista, e por tanto, as conclusfes devem ser tomadas com
certos cuidados e, ndo podem ser generalizadas para todos os programas de graduacdo em

Direito no Brasil, contudo, ndo afasta a relevancia dos resultados desta pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS DA DISSERTACAO

Esta pesquisa sob o foco da AC pode ser considerada relevante para qualquer IES
que queira fortalecer a integracdo da EA em seus documentos institucionais e curriculares.
Diagnosticar processos que permeiam discussdes ambientais nas IES possibilita que outras
verifiqguem como cada experiéncia é construida. O processo de sensibilizacdo ambiental da
comunidade universitaria, o estabelecimento de uma cultura de sustentabilidade e, a gestdo
ambiental do cdmpus, € um caminho que exige acdes e mobilizacdes coletivas para ampliar o
debate e proporcionar acdes que leve ao amadurecimento ambiental reflexivo, que gere
respostas concretas aos problemas socioambientais presentes no entorno das IES, como
também, em nivel regional e nacional.

Assim, esta pesquisa proporcionou trés beneficios importantes. Primeiro, de que
forma é possivel diagnosticar a AC em IES, nesta dissertacdo em especifico, em Faculdades de
Direito da regido da Alta Paulista. Segundo, a realizacdo desta pesquisa traz para o centro das
discussbes sobre a necessidade urgente de um plano consistente por parte das Instituicdes
pesquisadas, para que um processo de AC avance. E, terceiro, apontar direcionamentos para o
ensino juridico nacional.

Requer urgéncia, porque as Faculdades de Direito, de uma forma geral, insistem em
uma pratica educativa tecnicista e positivista ao invés de buscar sintonia com 0 novo momento
do pais. De modo que, para reformular o ensino juridico, é preciso se adequar a nova
juridicidade ambiental, extremamente complexa por tras dos conflitos de interesse
socioambientais, ndo abrangidas pelos instrumentos de direito material e processual do
ordenamento juridico classico, que molda no futuro operador do Direito uma cultura de
interpretacdo e aplicacdo das normas sem a devida preocupagao com a dimenséo socioambiental
que esse entendimento e sua respectiva aplicacdo possa provocar nas relag@es entre individuos
e instituicdes.

A complexidade do mundo contemporaneo ndo possibilita a qualquer profissional,
muito menos ao profissional do Direito, o desconhecimento das questbes ambientais e das
legislagBes pertinentes e, portanto, é necessario promover uma educacdo voltada para as
questdes socioambientais, um ensino juridico-ambiental, uma formacao consciente voltada para
as questdes que envolvam o Meio Ambiente.

Sobre esse assunto, muito se discutiu nesta pesquisa, como também, sobre a
necessidade da AC nos documentos curriculares do ensino juridico. Entdo, a questdo que se

segue ao fim desta dissertacdo é: como construir um processo efetivo de AC no ensino juridico?
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A resposta para este questionamento necessita de ampla reflexdo que ndo seria possivel sua

insercdo nas ultimas linhas desta dissertacdo, e por certo, segue 0 questionamento para

pesquisas futuras. No entanto, com base nas reflexdes e nos resultados encontrados nesta

pesquisa, é possivel a sugestdo de algumas consideracGes sobre o processo de AC no ensino

juridico:

Para a ocorréncia da formacdo ambiental dos estudantes de Direito, €
preciso que haja a presenca permanente da interdisciplinaridade no ensino
juridico, que ocorra a cooperacdao entre as disciplinas tradicionais e as
normas ambientais. O processo de ambientalizacdo se estabeleca dentro de
uma abordagem ecossistémica, na qual indique estratégias participativas e
integradoras no trato dos problemas socioambientais, sempre com um olhar
critico e reflexivo direcionado a complexidade da problematica
socioambiental que se vivencia no planeta e na comunidade universitéaria. O
desafio da AC esta em contribuir para a construcdo de novos cenarios no
qual as visdes inter e transdisciplinares se tornam bésicas para a
compreensdo de como relacionar os conhecimentos, com as habilidades e

as atitudes desejadas e necessarias;

E necesséria a construcdo de um projeto curricular emancipador, com metas
educativas e blocos de contetdos culturais que contribuam para socializacéo
critica dos individuos. Um curriculo que acolha a diferenca e, os interesses
de todos estejam representados. O que implica em uma mentalidade
diferente por parte de professores, pais, alunos e administradores, na busca
de uma instituicdo com um projeto aberto, que dé espaco ao didlogo e a
comunicacdo entre os diversos grupos. Sdo acles essenciais para se
concretizar a construcdo de sociedades sustentaveis preconizadas em
documentos como o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades

Sustentaveis e Responsabilidade Global e na Carta da Terra;

E preciso haver a inser¢do de espagos de discussdes comprometidos em
ampliar a AC no contexto da universidade, de modo que, a criagdo de um
departamento como estratégia para 0 gerenciamento do processo de

ambientalizacdo e sustentabilidade na instituicdo seja apropriado, como
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também, a divulgacdo constante das acGes realizadas. Sugere-se também a
construcdo de Programas e Politicas Institucionais voltados a
ambientalizacdo da Instituicdo, como um Programa Permanente de
Ambientalizacao, e/ou uma Politica de Responsabilidade Socioambiental, e
que, estes documentos estejam articulados com os demais documentos

institucionais e curriculares.

E importante que haja um processo de reforma curricular com enfoque na
investigagdo tematica e na andlise das necessidades ao entorno da IES. De
modo a olhar para si e, a0 mesmo tempo, para o redor, em uma perspectiva
metodologica da praxis, ou seja, aprender fazendo. Nessa perspectiva,
demanda esforcos de toda a comunidade académica, com uma politica
institucional de ambientalizacdo presente, ndo somente nos documentos
institucionais e curriculares, como também e principalmente, nas praticas
pedagdgicas de seus cursos. E preciso também, dar a sala de aula uma
dindmica idéntica ao dinamismo das relacdes vivenciadas, onde o aluno
encontre o verdadeiro sentido para sua presenca em sala de aula,
estabelecendo o devido atrelamento dos discursos juridicos a realidade
socioambiental vivida, quebrando dessa forma a passividade do aluno em

sala de aula;

E fundamental haver projetos integradores que permitam a integracgéo entre
cursos, uma infraestrutura que permita a realizacdo dessa integracéo e,
estimulo institucional para a realizagdo planejada das mudancas necessarias
na AC. Nesse sentido, a extensdo aproxima a universidade com a
comunidade e, a pesquisa proporciona o saber geral e, igualmente, capacita
0 estudante para o uso pratico. De modo que, extensao e pesquisa precisam
ser indissociaveis, pois a extensdo é uma via de mao dupla com transito
assegurado a comunidade académica, que encontrard na sociedade a
oportunidade da elaboracdo das praxis de um conhecimento académico. E,
quando vinculada a uma politica de ambientalizacdo, proporciona aos
académicos um conhecimento mais apurado sobre as questdes
socioambientais. Para o sucesso dessas medidas, é importante que as IES

déem o devido valor aos professores que enveredam por esse campo em
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realizacdes de projetos e pesquisas voltadas a tematica ambiental e, que o
estimulo seja constante e gratificante;

vi. Aos professores cumpre um necessario reposicionamento. A enorme
complexidade dos temas hoje enfrentados pelo Direito imp&e aqueles que o
opera buscarem novos paradigmas, buscarem uma nova forma de pensar o
Direito, que dialogue de maneira mais fluida com questdes morais,
ambientais e de eficiéncia. Esses novos parametros de pensamento exigem
académicos juridicos cada vez mais multidisciplinares, visto que, um dos
motivos para o entrave da AC, esteja em encontrar profissionais com a
formacdo na area ambiental. Desta forma, é preciso abrir espacos de
formacdo continuada para os gestores institucionais, coordenadores de
curso, docentes, discentes e corpo técnico administrativo, para ampliar a
discussédo sobre essa temética e, a comunidade universitéria possa enfrentar
os obstaculos da institucionalizacdo do processo de ambientalizacdo em

todos os niveis: ensino, pesquisa, extensao, e gestao.

Encerram-se aqui as consideragdes para o inicio de um processo de AC no ensino
juridico, podendo é claro, serem estendidas para outros cursos de graduacdo. Sdo poucas
sugestdes, mas que se implantadas poderdo promover a transformacdo necessaria de cultura
académica rumo a um futuro sustentavel.

Destaca-se que: colaboracéo, solidariedade, autogestéo, iniciativas de cuidado com
0 meio ambiente, estratégias de acdo, mudancas de valores, cultura e ideais sdo algumas pistas
que guiaram esta pesquisa até este momento. Alguns avangos foram percebidos no curso de
Direito das duas institui¢des pesquisadas, assim como na gestdo e na extensdo, mas ainda sdo
sutis e com pouca visibilidade.

Diante disso, considera-se que a ambientalizacdo sé tem sentido se permear
efetivamente as quatro dimensdes constitutivas da Universidade: ensino, pesquisa, extenséo e
gestdo. Entdo, reforca-se que € preciso, que as IES se responsabilizem pelo processo de AC
contemplando conhecimentos, valores, saberes e a reflexdo sobre a complexidade da formacao
académica de modo a modificar e transformar a vida das pessoas e do planeta, o que exige do
ensino do Direito que seja mais contextualizado historicamente e aberto as novas demandas
socioambientais, assumindo um viés tdo dinamico quanto elas, tornando-se reflexo da

atualidade e ao mesmo tempo, agente desencadeador.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO PARA ALUNOS DO 1° ANO

QUESTIONARIO - COMPETENCIAS AMBIENTAIS — 1° ANO

Eu, Flavia Eliana de Melo Colucci, sou discente do Programa de Pds-Graduag&o em Agronegécio e Desenvolvimento (PGAD)
da Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" - UNESP, Campus de Tup4, sob a orientagdo da Prof. Dr?, Angélica
Gais Morales.

Este questionario tem como objetivo conhecer as competéncias ambientais de estudantes do ensino superior do 1° ano do Curso
de Graduagao em Direito, e esta relacionado a uma pesquisa de Mestrado intitulada “A tematica ambiental no curso de graduaco
em Direito: um enfoque sobre a ambientalizagao curricular’.

Solicitamos, por gentileza, a sua contribuicdo para responder o questionario a seguir, com questdes relacionadas a esta pesquisa.
O questionério esta dividido em quatro se¢Bes. Em cada se¢do encontram-se as instrugdes especificas a serem seguidas. Pedimos
que leia as questdes com atencdo, e que tente respondé-las da forma mais honesta possivel. O tempo médio previsto para o
preenchimento do questionario € de 20 minutos, e suas respostas serdo confidenciais.

Agradecemos a sua cooperacdo, e nos colocamos a disposicdo para mais informagdes sobre este estudo pelo seguinte endereco:
flaviaeliana@gmail.come/ou telefone: 14 99738 5780.

SECAOA:

1. Instituicdo:

2. Ano de nascimento:

3.Sexo: () feminino () masculino (') ndo quero informar

4. Local de sua residéncia: ( ) area urbana ( ) area rural

5. Imével: () préprio () alugado

6. VVocé reside: () sozinho () comospais( ) com o cnjuge efou filhos

7. Indique, por favor, qual o grau mais alto de formacéo académica de seus pais:

Mée: Pai:
( )analfabeta () analfabeto
() ensino basico () ensino basico
() ensino médio () ensino médio
() ensino superior () ensino superior
() pbs-graduagdo () pbs-graduagdo
(' )outro (indique): (' )outro (indique):

8. Vocé ja fez algum curso sobre educacdo ambiental? ( )sim () ndo

Se sim, informe:

Instituicdo que promoveu o curso:

Carga horaria do curso:

9. Das seguintes atividades relacionadas ao meio ambiente, assinale o que vocé faz em seu tempo livre com maior frequéncia:
() passeios na natureza (bosques, pragas, parques, etc)

() esportes no ambiente natural (bike, escalada, canoagem, etc)

() observacdo de passaros

() fotografias de natureza

() acampamentos

() outros (especifique):

10. Quanto tempo, em média, vocé tem contato por semana com informages ambientais?
( )nunca ( )de30minutosaumahora ( )deumaatréshoras () mais de trés horas

11. Para vocé, qual a principal fonte de informac&o ambiental?
() noticiarios/programas de televisdo () aprendizagem online () radio
( )aulasexpositivas ( ) livroserevistas ( ) ONGs ambientais ( ) outros

12. VVocé discute com frequéncia temas relacionados ao meio ambiente em sua casa?
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() quase sempre
() poucas vezes
() ndo me lembro da dltima vez que conversamos sobre este assunto

SECAOB:

Assinale a resposta correta para as sentencas a seguir:

1. A maioria da 4gua na natureza:

A () estadisponivel, em seu estado natural, para a exploracdo humana.
B ( )ésubterranea.

C () ndo esta disponivel para o uso direto por ser agua salgada.

D () pode ser encontrada nas geleiras.

2. A area protegida possuidora, ou ndo, de vegetagdo nativa com o intuito de, além de garantir o bem-estar da populagdo
humana, preservar também a biodiversidade, a paisagem, os recursos hidricos e a estabilidade geoldgica, e, assegurar a
protecdo do solo e facilitar o fluxo génico da fauna e da flora, € denominada:

A () reservabioldgica.

B ( ) éreade protecdo ambiental.

C () areade preservacdo permanente.

D ( )reservalegal.

3. O Cadigo Florestal (Lei n.° 12651/12) estabelece normas gerais sobre a protecdo da vegetacdo, areas de Preservacéo
Permanente e areas de Reserva Legal; a exploracdo florestal, o suprimento de matéria-prima florestal, o controle da origem
dos produtos florestais e o controle e prevencao dos incéndios florestais; e prevé instrumentos econémicos e financeiros para
0 alcance de seus objetivos. Segundo o Cédigo Florestal, a reserva legal € uma area:

A() localizada no interior de uma propriedade ou posse rural com a func&o de garantir a rentabilidade do produtor a
partir do uso de reas florestais para atividades silvicolas, extrativistas e/ou de caca, desde que ndo comprometa a
biodiversidade local.

B( ) protegida, coberta ou ndo por vegetagdo nativa, com a funcéo ambiental de preservar os recursos hidricos, a
paisagem, a estabilidade geoldgica e a biodiversidade, facilitar o fluxo génico de fauna e flora, proteger o solo e
assegurar o bem-estar das populagdes humanas.

C() protegida, coberta por vegetacdo nativa, mas que pode ser utilizada para cultivo de espécies exdticas para a
exploracéo sustentavel, a fim de garantir a viabilidade econémica da rea rural, bem como garantir a sua
sustentabilidade em longo prazo.

D() localizada no interior de uma propriedade ou posse rural com a funcgo de assegurar o uso econdmico de modo
sustentavel dos recursos naturais do imével rural, auxiliar a conservacdo e a reabilitagdo dos processos
ecoldgicos e promover a conservacdo da biodiversidade, bem como o abrigo e a protegao de fauna silvestre e da
flora nativa.

4. Para a coleta seletiva de residuos, os residuos: organicos, plastico, papeldo e vidro; séo, respectivamente descartados em
cestos de cor:

A () verde, amarelo, azul e marrom.

B ( )amarelo, vermelho, marrom e azul.

C () marrom, vermelho, azul e verde.

D () vermelho, verde, amarelo e azul.

5. O desenvolvimento sustentavel é:

A() o0 desenvolvimento que satisfaz as necessidades das geragfes presentes sem comprometer a capacidade das
futuras geracBes de satisfazer suas proprias necessidades.

B() todos os tipos de desenvolvimento que promovem o crescimento econdmico de um pais.

C() todo o desenvolvimento tecnolégico que traz um novo recurso ou uma alternativa para o esgotamento de
recursos.

D() aampliagdo das medidas socioeducativas para 0 uso consciente da natureza, de modo a garantir, sobretudo, o
desenvolvimento econdmico e urbano.
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6. A sociedade empreséaria Xique S.A. pretende instalar uma unidade industrial metallrgica de grande porte em uma
determinada cidade. Ela possui outras unidades industriais do mesmo porte em outras localidades. Sobre o licenciamento
ambiental dessa iniciativa, pode-se afirmar que:

A() como a sociedade empresdria ja possui outras unidades industriais do mesmo porte e da mesma natureza, ndo
sera necessario outro licenciamento ambiental para a nova atividade utilizadora de recursos ambientais, se efetiva
ou potencialmente poluidora.

B( ) para uma nova atividade industrial utilizadora de recursos ambientais, se efetiva ou potencialmente poluidora, é
necesséria a obtencdo da licenca ambiental, por meio do procedimento administrativo denominado
licenciamento ambiental.

C() se a sociedade empresaria ja possui outras unidades industriais do mesmo porte, podera ser exigido outro
licenciamento ambiental para a nova atividade utilizadora de recursos ambientais, mas sera dispensada a
realizacdo de qualquer estudo ambiental, inclusive o de impacto ambiental, no processo de licenciamento.

D() a sociedade empreséria sO necessitara do alvara da prefeitura municipal autorizando seu funcionamento, sendo
incabivel a exigéncia de licenciamento ambiental para atividades de metalurgia.

7. Quanto aos principios do direito ambiental, pode-se afirmar que:

A() o principio do poluidor-pagador esta intimamente ligado ao principio da livre iniciativa e permite a livre
utilizacdo dos bens ambientais pelos particulares, ressalvado o posterior ressarcimento & Fazenda Pdblica pelo
uso.

B() 0 principio do acesso equitativo aos recursos naturais ndo impede que se dé preferéncia a utilizagdo do bem
ambiental pelas comunidades que se encontram mais proximas a ele.

C() o principio da prevenc&o esta ligado a incerteza sobre os riscos de determinada atividade potencialmente
poluidora, enquanto o principio da precaugdo demanda a adogao de medidas que assegurem a salubridade
ambiental quando j4 se conhecem as consequéncias daquela atividade.

D() 0 principio do direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado impede a utilizacdo dos elementos de fauna
e floraem suas formas nativas, no intuito de manter o equilibrio ambiental, tanto quanto possivel, sem que haja a
intervencéo humana.

8. Sabendo que a Constituicado Federal garante a todos o direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, e o dever do

Estado na sua defesa e preservacéo, no que concerne a sua protecao, pode-se afirmar que:

A() se houver duvida quanto a degradacdo do meio ambiente em razdo de determinada atividade, mesmo ap6s
estudos prévios de impacto ambiental, 0 poder plblico ndo podera atuar antes que ocorra o dano.

B( ) 0 meio ambiente, considerado o conjunto de condiges, leis, influéncias e interacdes de ordem fisica, quimica e
biologica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas, € direito fundamental e difuso.

C() o principio do poluidor-pagador fundamenta-se na premissa de que nem todo aquele que poluir tera de reparar o
dano provocado.

D() além da comprovagéo do nexo causal, deve-se, para fins de reparagéo do dano ambiental, aferir se o poluidor
agiu com dolo ou culpa.

9. O homem é um dos maiores agentes causadores de extingdes (JANIS, C.M.; HEISER, J.B., 2008). O trabalho dos
paleontologos consiste em descobrir e explicar como se processaram 0s eventos de extingdo no passado e quais foram as suas
causas. Na era atual, a razdo mais comum para a extingao de uma espécie animal é:

A () ousode pesticidas.

B ( )aalteracdo de seu habitat pelo ser humano.

C( )oaumento das cacas.

D () oefeito sobre ela provocado pelas mudangas climaticas.

10. Aponte os problemas ambientais que vocé considera mais grave:

EM SEU MUNICIPIO (LOCAL):

NO BRASIL E/OU NA AMERICA LATINA:
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NO MUNDO (GLOBAL):

SECAOC:

11. Aponte o seu nivel de concordancia para cada uma das afirmacdes abaixo referentes a atitudes em relacdo ao meio ambiente,
que variade 1 a5, sendo: 1 (discordo totalmente), 2 (discordo parcialmente), 3 (indiferente), 4 (concordo parcialmente), e 5
(concordo totalmente):

Afirmacdes 1 12 |3 |4 |5
%

A) Areas naturais protegidas devem ser reservadas apenas para espécies ameacadas.

B) As leis relativas a qualidade da agua devem ser mais rigorosas.

C) O meio ambiente esta em desequilibrio ha muito tempo e por isso é necessario um esforco de
todos para poder equilibra-lo de volta.

D) Os avangos tecnoldgicos produzem normalmente os mesmos danos que os beneficios
ambientais.

E) A ciéncia e a tecnologia sdo muito importantes na solugéo de problemas ambientais.

F) Acdes coletivas, como aquelas promovidas por movimentos ambientais, séo vitais para resolver
problemas ambientais.

G) Mudangas nos estilos de vida, como o tipo e a quantidade de recursos consumidos, podem
ajudar a solucionar problemas ambientais.

12. Aponte o seu nivel de concordancia para cada uma das afirmacdes abaixo referentes a relacdo do ser humano com o meio
ambiente, que variade 1 a5, sendo: 1 (discordo totalmente), 2 (discordo parcialmente), 3 (indiferente), 4 (concordo
parcialmente), e 5 (concordo totalmente):

Afirmacdes 1 2 3 |4 |5

A) Estamos atingindo a populacéo que a Terra pode suportar.

B) Quando o0 ser humano interfere na natureza, frequentemente causa consequéncias desastrosas.

C) Plantas e animais tém o mesmo direito de existir que os seres humanos.

D) Apesar de suas habilidades, 0 ser humano permanece sujeito as leis da natureza.

E) Conhecendo melhor a crise ambiental que ameaga a sobrevivéncia de todas as espécies vivas,
inclusive a dos seres humanos, as pessoas provavelmente irdo interferir de forma diferente no meio
ambiente.

F) Se as coisas continuarem como estdo agora, logo teremos grandes catastrofes ecoldgicas.

G) O ser humano deve ser responsével em ajudar na resolucdo de problemas ambientais.

13. A poluicéo do ar nas cidades, a dependéncia energética ou a escassez de dgua como recurso sdo trés exemplos de conflitos
sociais e ambientais. Aponte o seu nivel de concordancia para cada uma das afirmag@es abaixo referentes a esses conflitos, que
varia de 1 a5, sendo: 1 (discordo totalmente), 2 (discordo parcialmente), 3 (indiferente), 4 (concordo parcialmente), e 5
(concordo totalmente):

Afirmacdes 1 2 |3 |4 |5

A) E um direito da humanidade explorar os recursos naturais de acordo com suas necessidades.

B) E um direito que a qualidade do ar e da 4gua sejam mantidas em condicBes saudaveis para as
pessoas.

C) A indstria deve ter a obrigacéo de reduzir suas emissdes de poluentes mesmo que isso
implique um aumento nos pregos dos produtos.
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D) No Brasil, o desenvolvimento de energias renovaveis deve ser mais promovido.

E) As pessoas devem ser penalizadas pelos danos ambientais que causam.

fosseis.

F) Estou disposto a dispensar certos confortos da minha vida diaria (por exemplo, viagens de
veiculos particulares) para melhorar a qualidade do ar e reduzir meu consumo de combustiveis

protecdo do meio ambiente.

G) Todas as pessoas devem investir parte do seu tempo nas acdes que sao realizadas paraa

SECAQD:

RARAMENTE (3) AS VEZES (4) MUITAS VEZES (5) SEMPRE:

14. Aponte com qual frequéncia voceé realiza cada uma das praticas a seguir, que variade 1 a 5, sendo: (1) NUNCA (2)

(1)

Nunca

@
Rara-
mente

3)As
VEzes

@)
Muitas
vezes

Q)

Sempre

A) Informar as autoridades correspondentes dos problemas ambientais
que observa.

B) Levar os residuos (como papel, garrafas plésticas, etc.) para pontos de
reciclagem.

C) Enviar mensagens para a midia denunciando problemas ambientais.

D) Reutilizar o papel j escrito como rascunho.

E) Reutilizar as sacolas de pléstico.

F) Adquirir produtos ecoldgicos, tais como sprays sem cloro, produtos
de embalagens reciclaveis e mais de um uso, ou produtos de tamanho
reduzido.

G) Adquirir produtos produzidos localmente ou de comércio justo.

H) Participar de campanhas para limpar e cuidar de espacos publicos.

1) Economizar energia desligando as luzes e aparelhos elétricos quando
eles ndo estdo sendo usados.

J) Economizar &gua em casa (fechando a torneira quando escova 0s
dentes, quando lava a louca, etc).

K) Chamar a atengéo daqueles que jogam ou deixam seus residuos em
espacos publicos ou prejudicam o meio ambiente de alguma forma.

L) Coletar o lixo que outras pessoas deixam nas areas pUblicas em local
improprio.

M) Depositar as baterias, 6leos usados e outros residuos agressivos nos
pontos corretos de coleta.

N) Apreciar 0 canto dos passaros, animais e plantas que Ihe cercam.

O) Participar de campanhas pela conservacéo do meio ambiente, por
meio de solicitacBes publicas e / ou dentincias, manifestages, etc.

P) Participar ativamente de uma organizacao e/ ou rede ambiental.

Q) Ler artigos em jomnais € revistas sobre questdes ambientais.

R) Ver programas de natureza na televiséo.

S) Fazer itinerarios e turismo na natureza.

T) Caminhar, usar bicicleta ou transporte publico para se locomover.

Muito obrigada pelo seu tempo e colaboragéo.




159

APENDICE 2 - QUESTIONARIO PARA ALUNOS DO 5° ANO

QUESTIONARIO — COMPETENCIAS AMBIENTAIS —5° ANO

Eu, Flavia Eliana de Melo Colucci, sou discente do Programa de Pés-Graduagdo em Agronegécio e Desenvolvimento (PGAD)
da Universidade Estadual Paulista "Jalio de Mesquita Filho™ - UNESP, Campus de Tupa, sob a orientacdo da Prof. Dr2, Angélica
Gois Morales.

Este questionario tem como objetivo conhecer as competéncias ambientais de estudantes do ensino superior do 5° ano do Curso
de Graduagdo em Direito, e esta relacionado a uma pesquisa de Mestrado intitulada “A tematica ambiental no curso de graduacio
em Direito: um enfoque sobre a ambientalizagdo curricular”.

Solicitamos, por gentileza, a sua contribuicdo para responder o questionario a seguir, com questdes relacionadas a esta pesquisa.
O questionario esta dividido em cinco se¢Bes. Em cada se¢do encontram-se as instruces especificas a serem seguidas. Pedimos
que leia as questBes com atencéo, e que tente respondé-las da forma mais honesta possivel. O tempo médio previsto para o
preenchimento do questionrio € de 25 minutos, e suas respostas serdo confidenciais.

Agradecemos a sua cooperacdo, e nos colocamos a disposicdo para mais informagdes sobre este estudo pelo seguinte endereco:
flaviaeliana@gmail.come/ou telefone: 14 99738 5780.

SECAOQ A:

1. Instituicao:

2. Ano de nascimento:

3.Sexo: () feminino () masculino () ndo quero informar

4. Local de sua residéncia: ( ) area urbana ( ) area rural

5. Imével: () préprio () alugado

6. Vocé reside: () sozinho () comospais( ) com o conjuge e/ou filhos

7. Indique, por favor, qual o grau mais alto de formacéo académica de seus pais:

Mée: Pai:

( )analfabeta ( )analfabeto

() ensino bésico () ensino bésico
() ensino médio (' )ensino médio
() ensino superior () ensino superior
() pos-graduacao () pbs-graduacio
() outro (indique): () outro (indique):

8. Vocé ja fez algum curso sobre educacdo ambiental? ( )sim () ndo
Se sim, informe:

Instituicdo que promoveu o curso:

Carga horaria do curso:

9. Das seguintes atividades relacionadas ao meio ambiente, assinale o que vocé faz em seu tempo livre com maior frequéncia:
() passeios na natureza (bosques, pragas, parques, €tc)

() esportes no ambiente natural (bike, escalada, canoagem, etc)

() observacdo de passaros

() fotografias de natureza

() acampamentos

() outros (especifique):

10. Quanto tempo, em média, vocé tem contato por semana com informagdes ambientais?
( )nunca ( )de30minutosaumahora () deumaatréshoras () mais de trés horas

11. Para vocé, qual a principal fonte de informac&o ambiental?
() noticiarios/programas de televisdo () aprendizagemonline () radio
( )aulasexpositivas ( ) livroserevistas ( ) ONGs ambientais ( ) outros

12. VVocé discute com frequéncia temas relacionados ao meio ambiente em sua casa?


mailto:flaviaeliana@gmail.com

160

() quase sempre
() poucas vezes
() ndo me lembro da dltima vez que conversamos sobre este assunto

SECAOB:

Assinale a resposta correta para as sentencas a seguir:

1. A maioria da 4gua na natureza:

A () estadisponivel, em seu estado natural, para a exploracdo humana.
B ( )ésubterranea.

C () ndo esta disponivel para o uso direto por ser agua salgada.

D () pode ser encontrada nas geleiras.

2. A area protegida possuidora, ou ndo, de vegetagédo nativa com o intuito de, além de garantir o bem-estar da populagdo
humana, preservar também a biodiversidade, a paisagem, os recursos hidricos e a estabilidade geoldgica, e, assegurar a
protecao do solo e facilitar o fluxo génico da fauna e da flora, € denominada:

A () reservabioldgica.

B ( ) éreade protecdo ambiental.

C () areade preservacdo permanente.

D ( )reservalegal.

3. O Cadigo Florestal (Lei n.° 12651/12) estabelece normas gerais sobre a protecdo da vegetacdo, areas de Preservacdo
Permanente e areas de Reserva Legal; a exploracdo florestal, o suprimento de matéria-prima florestal, o controle da origem
dos produtos florestais e o controle e prevencao dos incéndios florestais; e prevé instrumentos econémicos e financeiros para
0 alcance de seus objetivos. Segundo o Cédigo Florestal, a reserva legal € uma area:

A() localizada no interior de uma propriedade ou posse rural com a func&o de garantir a rentabilidade do produtor a
partir do uso de reas florestais para atividades silvicolas, extrativistas e/ou de caca, desde que ndo comprometa a
biodiversidade local.

B( ) protegida, coberta ou ndo por vegetagdo nativa, com a funcéo ambiental de preservar os recursos hidricos, a
paisagem, a estabilidade geoldgica e a biodiversidade, facilitar o fluxo génico de fauna e flora, proteger o solo e
assegurar o bem-estar das populagdes humanas.

C() protegida, coberta por vegetacdo nativa, mas que pode ser utilizada para cultivo de espécies exdticas para a
exploracéo sustentavel, a fim de garantir a viabilidade econémica da rea rural, bem como garantir a sua
sustentabilidade em longo prazo.

D() localizada no interior de uma propriedade ou posse rural com a funcdo de assegurar o uso econdmico de modo
sustentavel dos recursos naturais do imével rural, auxiliar a conservacdo e a reabilitagdo dos processos
ecoldgicos e promover a conservacdo da biodiversidade, bem como o abrigo e a protegao de fauna silvestre e da
flora nativa.

4. Para a coleta seletiva de residuos, os residuos: organicos, plastico, papeldo e vidro; séo, respectivamente descartados em
cestos de cor:

A () verde, amarelo, azul e marrom.

B ( )amarelo, vermelho, marrom e azul.

C () marrom, vermelho, azul e verde.

D () vermelho, verde, amarelo e azul.

5. O desenvolvimento sustentavel é:

A() o0 desenvolvimento que satisfaz as necessidades das geragfes presentes sem comprometer a capacidade das
futuras geracBes de satisfazer suas proprias necessidades.

B() todos os tipos de desenvolvimento que promovem o crescimento econdmico de um pais.

C() todo o desenvolvimento tecnolégico que traz um novo recurso ou uma alternativa para o esgotamento de
recursos.

D() aampliagdo das medidas socioeducativas para 0 uso consciente da natureza, de modo a garantir, sobretudo, o
desenvolvimento econdmico e urbano.
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6. A sociedade empreséaria Xique S.A. pretende instalar uma unidade industrial metalUrgica de grande porte em uma
determinada cidade. Ela possui outras unidades industriais do mesmo porte em outras localidades. Sobre o licenciamento
ambiental dessa iniciativa, pode-se afirmar que:

A() como a sociedade empresdria ja possui outras unidades industriais do mesmo porte e da mesma natureza, ndo
sera necessario outro licenciamento ambiental para a nova atividade utilizadora de recursos ambientais, se efetiva
ou potencialmente poluidora.

B( ) para uma nova atividade industrial utilizadora de recursos ambientais, se efetiva ou potencialmente poluidora, é
necesséria a obtencdo da licenca ambiental, por meio do procedimento administrativo denominado
licenciamento ambiental.

C() se a sociedade empresaria ja possui outras unidades industriais do mesmo porte, podera ser exigido outro
licenciamento ambiental para a nova atividade utilizadora de recursos ambientais, mas sera dispensada a
realizacdo de qualquer estudo ambiental, inclusive o de impacto ambiental, no processo de licenciamento.

D() a sociedade empreséria sO necessitara do alvara da prefeitura municipal autorizando seu funcionamento, sendo
incabivel a exigéncia de licenciamento ambiental para atividades de metalurgia.

7. Quanto aos principios do direito ambiental, pode-se afirmar que:

A() o principio do poluidor-pagador esta intimamente ligado ao principio da livre iniciativa e permite a livre
utilizacdo dos bens ambientais pelos particulares, ressalvado o posterior ressarcimento & Fazenda Pdblica pelo
uso.

B() 0 principio do acesso equitativo aos recursos naturais ndo impede que se dé preferéncia a utilizagdo do bem
ambiental pelas comunidades que se encontram mais proximas a ele.

C() o principio da prevenc&o esta ligado a incerteza sobre os riscos de determinada atividade potencialmente
poluidora, enquanto o principio da precaucdo demanda a adogdo de medidas que assegurem a salubridade
ambiental quando j4 se conhecem as consequéncias daquela atividade.

D() 0 principio do direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado impede a utilizagdo dos elementos de fauna
e floraem suas formas nativas, no intuito de manter o equilibrio ambiental, tanto quanto possivel, sem que haja a
intervencéo humana.

8. Sabendo que a Constituicdo Federal garante a todos o direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, e o dever do

Estado na sua defesa e preservacéo, no que concerne a sua protecao, pode-se afirmar que:

A() se houver duvida quanto a degradacdo do meio ambiente em razdo de determinada atividade, mesmo aps
estudos prévios de impacto ambiental, 0 poder plblico ndo podera atuar antes que ocorra o dano.

B( ) 0 meio ambiente, considerado o conjunto de condiges, leis, influéncias e interacdes de ordem fisica, quimica e
biologica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas, € direito fundamental e difuso.

C() o principio do poluidor-pagador fundamenta-se na premissa de que nem todo aquele que poluir tera de reparar o
dano provocado.

D() além da comprovagéo do nexo causal, deve-se, para fins de reparagéo do dano ambiental, aferir se o poluidor
agiu com dolo ou culpa.

9. O homem é um dos maiores agentes causadores de extin¢des (JANIS, C.M.; HEISER, J.B., 2008). O trabalho dos
paleontologos consiste em descobrir e explicar como se processaram 0s eventos de extingdo no passado e quais foram as suas
causas. Na era atual, a razdo mais comum para a extingao de uma espécie animal é:

A () ousode pesticidas.

B ( )aalteracdo de seu habitat pelo ser humano.

C( )oaumento das cacas.

D () oefeito sobre ela provocado pelas mudangas climaticas.

10. Aponte os problemas ambientais que vocé considera mais grave:

EM SEU MUNICIPIO (LOCAL):

NO BRASIL E/OU NA AMERICA LATINA:
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NO MUNDO (GLOBAL):

SECAOC:

11. Aponte o seu nivel de concordancia para cada uma das afirmacdes abaixo referentes a atitudes em relacdo ao meio ambiente,
que variade 1 a5, sendo: 1 (discordo totalmente), 2 (discordo parcialmente), 3 (indiferente), 4 (concordo parcialmente), e 5
(concordo totalmente):

Afirmacdes 1 12 |3 |4 |5
%

A) Areas naturais protegidas devem ser reservadas apenas para espécies ameacadas.

B) As leis relativas a qualidade da agua devem ser mais rigorosas.

C) O meio ambiente esta em desequilibrio ha muito tempo e por isso é necessario um esforco de
todos para poder equilibra-lo de volta.

D) Os avangos tecnoldgicos produzem normalmente os mesmos danos que os beneficios
ambientais.

E) A ciéncia e a tecnologia sdo muito importantes na solugéo de problemas ambientais.

F) Acdes coletivas, como aquelas promovidas por movimentos ambientais, séo vitais para resolver
problemas ambientais.

G) Mudangas nos estilos de vida, como o tipo e a quantidade de recursos consumidos, podem
ajudar a solucionar problemas ambientais.

12. Aponte o seu nivel de concordancia para cada uma das afirmacdes abaixo referentes a relacdo do ser humano com o meio
ambiente, que variade 1 a5, sendo: 1 (discordo totalmente), 2 (discordo parcialmente), 3 (indiferente), 4 (concordo
parcialmente), e 5 (concordo totalmente):

Afirmacdes 1 2 3 |4 |5

A) Estamos atingindo a populacéo que a Terra pode suportar.

B) Quando o0 ser humano interfere na natureza, frequentemente causa consequéncias desastrosas.

C) Plantas e animais tém 0 mesmo direito de existir que o0s seres humanos.

D) Apesar de suas habilidades, 0 ser humano permanece sujeito as leis da natureza.

E) Conhecendo melhor a crise ambiental que ameaga a sobrevivéncia de todas as espécies vivas,
inclusive a dos seres humanos, as pessoas provavelmente irdo interferir de forma diferente no meio
ambiente.

F) Se as coisas continuarem como estdo agora, logo teremos grandes catastrofes ecoldgicas.

G) O ser humano deve ser responsével em ajudar na resolucéo de problemas ambientais.

13. A poluicéo do ar nas cidades, a dependéncia energética ou a escassez de dgua como recurso sdo trés exemplos de conflitos
sociais e ambientais. Aponte o seu nivel de concordancia para cada uma das afirmagGes abaixo referentes a esses conflitos, que
varia de 1 a5, sendo: 1 (discordo totalmente), 2 (discordo parcialmente), 3 (indiferente), 4 (concordo parcialmente), e 5
(concordo totalmente):

Afirmacdes 1 2 |3 |4 |5

A) E um direito da humanidade explorar os recursos naturais de acordo com suas necessidades.

B) E um direito que a qualidade do ar e da 4gua sejam mantidas em condicBes saudaveis para as
pessoas.

C) A indstria deve ter a obrigac&o de reduzir suas emissdes de poluentes mesmo que isso
implique um aumento nos pregos dos produtos.
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D) No Brasil, o desenvolvimento de energias renovaveis deve ser mais promovido.

E) As pessoas devem ser penalizadas pelos danos ambientais que causam.

F) Estou disposto a dispensar certos confortos da minha vida diaria (por exemplo, viagens de
veiculos particulares) para melhorar a qualidade do ar e reduzir meu consumo de combustiveis
fosseis.

G) Todas as pessoas devem investir parte do seu tempo nas acdes que sao realizadas paraa
protecdo do meio ambiente.

SECAQD:

14. Aponte com qual frequéncia voce realiza cada uma das praticas a seguir, que variade 1a 5, sendo: (1) NUNCA (2)
RARAMENTE (3) AS VEZES (4) MUITAS VEZES (5) SEMPRE:

o @  lea @ e

Nunca Rara- vezes Muitas Sempre
mente Vezes
A) Informar as autoridades correspondentes dos problemas ambientais
que observa.
B) Levar os residuos (como papel, garrafas plésticas, etc.) para pontos de
reciclagem.

C) Enviar mensagens para a midia denunciando problemas ambientais.

D) Reutilizar o papel j escrito como rascunho.

E) Reutilizar as sacolas de pléstico.

F) Adquirir produtos ecoldgicos, tais como sprays sem cloro, produtos
de embalagens reciclaveis e mais de um uso, ou produtos de tamanho
reduzido.

G) Adquirir produtos produzidos localmente ou de comércio justo.

H) Participar de campanhas para limpar e cuidar de espacos publicos.

1) Economizar energia desligando as luzes e aparelhos elétricos quando
eles ndo estdo sendo usados.

J) Economizar &gua em casa (fechando a torneira quando escova 0s
dentes, quando lava a louca, etc).

K) Chamar a atengéo daqueles que jogam ou deixam seus residuos em
espacos publicos ou prejudicam o meio ambiente de alguma forma.

L) Coletar o lixo que outras pessoas deixam nas areas publicas em local
improprio.

M) Depositar as baterias, 6leos usados e outros residuos agressivos nos
pontos corretos de coleta.

N) Apreciar 0 canto dos passaros, animais e plantas que Ihe cercam.

O) Participar de campanhas pela conservacéo do meio ambiente, por
meio de solicitacdes publicas e / ou dentincias, manifestaces, etc.

P) Participar ativamente de uma organizacao e/ ou rede ambiental.

Q) Ler artigos em jomnais € revistas sobre questdes ambientais.

R) Ver programas de natureza na televiséo.

S) Fazer itinerarios e turismo na natureza.

T) Caminhar, usar bicicleta ou transporte publico para se locomover.

SECAOQ E:

1. No curso de graduacdo em Direito, vocé considera a disciplina de Direito Ambiental:
() muito importante () importante () nem importante / nem sem importancia
() pouco importante () sem importéncia
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1.1 Com relacdo a pergunta anterior, justifique sua resposta:

2. Segundo a Organizacdo das Nac6es Unidas (ONU), mais de 2,7 bilhdes de pessoas deverdo sofrer com a falta
de agua em 2025 se o consumo do planeta ndo diminuir. Segundo estudiosos da area, a questdo da agua sera a
causa da 32 Guerra Mundial. Vocé acredita nesta afirmag&o?

( )sim ( )ndo

3. A racionalizacdo da 4gua é uma questao:

( )ambiental ( )econdmica ( ) ambiental e econémica

Sobre as leis existentes de protecdo ao meio ambiente, vocé considera que sao:

) suficientes e sdo aplicadas.

) insuficientes e novas leis devem ser criadas.

4,
(
() suficientes, mas ndo séo aplicadas.
(
(

) ndo sei dizer.

5. Vocé considera que o Governo Federal atual:

( ) investe no Meio Ambiente e procura cumprir as normas ambientais estabelecidas na legislacéo.

() investe no Meio Ambiente, mas ainda causa poluicdo nas atividades que desenvolve.

() ndo investe no Meio Ambiente, ndo atua eficazmente no processo de fiscalizagdo, e ndo cumpre as normas
ambientais definidas na legislacéo.

() ndo investe no Meio Ambiente, pois ndo se considera obrigado a atender as exigéncias da legislagao
ambiental.

. Pode haver desenvolvimento econémico e social sem efeitos sobre 0 meio ambiente?

) sim.

) ndo, pois 0s impactos ambientais s&o 0 preco a ser pago pela sociedade.

) ndo, pois 0s impactos ambientais sdo inerentes ao processo de desenvolvimento.

~~~l~

) ndo sei dizer.

7. Vocé aceitaria 0 aumento do nivel de poluigdo, desde que isso assegurasse maior nimero de empregos para
a populacéo local?

( )sim

( )ndo

8. “Mesmo ndo sendo ‘naturalmente ecologistas’, aos povos indigenas se deve reconhecer o crédito historico de
terem manejado os recursos naturais de maneira branda. Souberam aplicar estratégias de uso dos recursos que,
mesmo transformando de maneira durdvel seu ambiente, ndo alteraram os principios de funcionamento e nem
colocaram em risco as condigdes de reproducdo deste meio.” (Portal Povos Indigenas no Brasil, 2018, disponivel
em: <https://pib.socioambiental.org/pt/%C3%8Dndios_e_o_meio_ambiente>, acesso em: 19/02/2019).Vocé
considera que a demarcacéo de terras indigenas para a preservacédo e conservacdo da biodiversidade é:

() muito importante () importante () pouco importante ( ) dispensavel ( ) indiferente

9. Vocé considera que o conhecimento ambiental:

) pode melhorar a sua formagcéo.

) podera torna-lo apto a tutela do meio ambiente.

) ndo € fator fundamental na sua formacéo.

~ |~~~

) é dispensavel, pois a atividade que exerce ou vai exercer ndo tem ligacdo com o meio ambiente.

10. Apds o término do curso de Direito, vocé pretende se especializar ou atuar na area de Direito Ambiental?

( )sim ( )ndo. Porqué?
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11. A Educacdo Ambiental é uma forma de protecdo ao meio ambiente?
( )sim
( )ndo

12. Escreva abaixo 0s seus comentarios sobre a formacéo em Educacdo Ambiental que recebeu durante o seu
curso de Direito.

13. Quial(is) responsabilidade(s) vocé acha que tém os profissionais da area de Direito sobre a preservacao e
conservacao ambiental?

Muito obrigada pelo seu tempo e colaborago.
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ANEXO 1 - METODO DA REDE RASES

Subsidios para diagnéstico da Ambientalizacdo Curricular

A. Politica de Ambientalizagdo / Sustentabilidade / Meio Ambiente / Responsabilidade socioambiental

A.1. Existe um documento institucional que denote a incidéncia de uma proposta voltada especificamente a sustentabilidade
socioambiental?

() sim () ndo - Se sim, responda:

A.2. Estd regulamentado e definido como Politica Institucional de Ambientalizacdo/ Sustentabilidade/Meio Ambiente/
Responsabilidade socioambiental?

()sim () ndo

A.3. A Regulamentagéo foi aprovada pelo Conselho Superior da Universidade?

() sim () ndo

A4, Determina a quem se destina?

() sim () ndo

A5, Se sim, assinale a quem:

() académicos () docentes () técnicos-administrativos () pdblico externo () outros. Quais?

A.6. Quem tem conhecimento deste documento na universidade:

() gestores () docentes () académicos () funcionarios num ambito geral;

() todas as alternativas anteriores () outros. Quais?

A.7. A Politica de Ambientalizagdo/ Sustentabilidade/ Meio Ambiente/ Responsabilidade socioambiental estd integrada aos
documentos Institucionais (curriculares)?

() sim () ndo

A.8. Se sim, assinale quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)

() Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico

() Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?

A.9. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que os processos de gestao respeitem os principios, objetivos e
diretrizes da Politica de Ambientalizagdo / Sustentabilidade / Meio Ambiente/ Responsabilidade socioambiental?

A.10. Se sim, assinale em quais processos:

() administrativo () financeiro () educacional (') de pessoas () comunicacéo

() de bens e servigos naturais () todas as alternativas anteriores () outros. Quais?

A.11. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)

() Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico

() Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?

A.12. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que as pesquisas respeitem os principios, objetivos e diretrizes da
Politica de Ambientalizagdo/Sustentabilidade/Meio Ambiente/Responsabilidade socioambiental?

()sim () ndo

A.13. Se sim, assinale quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)

() Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico

() Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?



167

A.14. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que as atividades de extensao respeitem os principios, objetivos e
diretrizes da Politica de Ambientalizagdo/Sustentabilidade/ Meio Ambiente/ Responsabilidade socioambiental?

A.15. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)

() Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico

() Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?

A.16. A quem esta destinado ou quem sdo os beneficiarios do(s) projeto(s) de extenséo:

() pUblico externo () comunidade universitaria () outros. Quais

A.17. Os documentos institucionais fcﬁr_riaj_la_re_s)_d_et_er_rﬁﬁa?n_cﬂjg Es_a_tiViaa_dEs_d_e_eﬁsTnB_re_sEeTtgm 0s principios, objetivos e
diretrizes da Politica de Ambientalizac8o/ Sustentabilidade/ Meio Ambiente/ Responsabilidade socioambiental?

A18.Sesim, assinale em quaisdocumentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)

() Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planegjamento Estratégico

() Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?

A.19. Existem disciplinas no &mbito dos cursos que desenvolvam atividades e/ou contelidos a partir a politica de ambientalizagéo/
sustentabilidade/ meio ambiente/ responsabilidade socioambiental institucional?
()sim () ndo

B. Gerenciamento e/ou monitoramento de bens e servigos naturais (recursos), riscos e impactos ambientais

B.1. Os documentos institucionais (curriculares) definem Planos de Gestéo, Gerenciamento e/ou Monitoramento de bens e
servigos naturais (recursos), riscos e impactos ambientais?

() sim () ndo

B.2. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)

() Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico

() Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?

B.3. Se sim, assinale quais:

() agua () energia () residuos () ruido () ar () mobilidade/acessibilidade

() riscos e impactos ambientais () compras efou aquisicdo de servicos () outros. Quais?
B.4. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que sejam realizadas pesquisas relacionadas a Gerenciamento e/ou
Monitoramento de bens e servicos naturais (recursos), riscos e impactos ambientais?
()sim () ndo

B.5. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)

() Projeto Pedagédgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico

() Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?

B.6. Se sim, assinale em quais bens e servicos naturais:
() agua () energia () residuos () ruido () ar () mobilidade/acessibilidade
() riscos e impactos ambientais () compras e/ou aquisicdo de servicos () outros. Quais?
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B.7. Os documentos institucionais (curriculares) determinam a realizacéo de atividades de extenséo relacionados ao gerenciamento
efou Monitoramento de bens e servicos naturais (recursos), riscos e impactos ambientais?

()sim () ndo

B.8. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagégico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagogico do Curso (PPC). De quais cursos?

B.9. Se sim, assinale em quais bens e servicos naturais:

() agua () energia () residuos () ruido () ar () mobilidade/acessibilidade

() riscos e impactos ambientais () compras e/ou aquisicdo de servicos () outros. Quais?

B.10. Os documentos institucionais (curriculares) definem contetidos relacionados ao planejamento e execucdo de diagndsticos
socioambientais e/ou gerenciamento, Monitoramento de bens e servigos naturais (recursos), riscos e impactos ambientais?

()sim () ndo

B.11. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagégico do Curso (PPC). De quais cursos?

B.12. Se sim, assinale quais bens e servigos naturais:
() agua () energia () residuos () ruido () ar () mobilidade/acessibilidade
() riscos e impactos ambientais () compras efou aquisicdo de servigos () outros. Quais?

C. Sensibilizag8o, participacio democrética e comunicacio

C.1. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que os processos de gestdo sejam acompanhados por planos,
projetos, atividades e/ou acBes de Sensibilizagdo, participagdo democratica e comunicagdo, voltados especificamente a
sustentabilidade socioambiental?

() sim () ndo

C.2. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)

() Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico

() Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?

C.3. Se sim, assinale em quais processos:

() administrativo () financeiro () educacional () de pessoas () comunicacio

() de bens e servigos naturais () todas as alternativas anteriores () outros. Quais?

C.4. Se sim, referidos planos, projetos, atividades efou a¢des ocorrem a partir de:

() reunies com os setores envolvidos () palestras/seminarios/simpdsios () pelo site institucional

() por banners ou folders () publicacBes em jornais efou revistas, impressas e/ou eletronica

() discussdo/reflexdo em sala de aula () todas as alternativas anteriores () outros. Quais?

C.5. Quem participa:

() gestores () docentes () académicos () funcionarios num ambito geral () todas as alternativas anteriores

() outros. Quais?

C.6. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que as pesquisas sejam acompanhadas por planos, projetos,
atividades efou agbes de Sensibilizacdo, participagdo democratica e comunicagdo, voltados especificamente a sustentabilidade
socioambiental?

()sim () ndo

C.7. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?
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C.8. Se sim, referidos planos, projetos, atividades efou a¢Bes ocorrem a partir de:

() reuniGes com os setores envolvidos () palestras/seminarios/simpdsios ( ) pelo site institucional

() por banners ou folders () publicacBes em jornais efou revistas, impressas e/ou eletronica

() discussdo/reflexdo em sala de aula () todas as alternativas anteriores () outros. Quais?

C.9. Quem participa:

() gestores;

() docentes;

() académicos;

() funcionarios num ambito geral;

() todas as alternativas anteriores;

() outros. Quais?

C.10. Se sim, indique qual o meio utilizado para socializacdo das produgdes realizadas nas pesquisas:
() apresentacdo no ambito das disciplinas ou disciplinas envolvidas;

() palestras/seminarios/simpésios no ambito do referido curso;

() reunido-discussdo-reflexdo no ambito das disciplinas ou disciplinas envolvidas;

() participacdo em eventos dentro e fora da instituic&o;

() publicacBes em jornais e/ou revistas, impressas efou eletronica;

() outros. Quiais.

C.11. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que atividades de extenséo sejam acompanhadas por planos,
projetos, atividades efou acBes de sensibilizacdo, participacdo democratica e comunicacdo?

()sim () ndo

C.12. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagégico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)
() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?

C.13. Se sim, referidos planos, projetos, atividades e/ou agGes ocorrem a partir de:

() reunibes com os setores envolvidos () palestras/seminarios/simposios () pelo site institucional;

() por banners ou folders () publicagBes em jornais efou revistas, impressas efou eletronica;

() discussdo/reflexdo em sala de aula () todas as alternativas anteriores () outros. Quais?

C.14. Quem participa:

() gestores () docentes () académicos () funcionarios num ambito geral () todas as alternativas anteriores

() outros. Quais?

C.15. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que 0s processos de ensino sejam acompanhados por planos,
projetos, atividades efou agBes de Sensibilizagdo, participagdo democratica e comunicacdo, voltados especificamente a
sustentabilidade socioambiental?

()sim () ndo

C.16. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagégico do Curso (PPC). De quais cursos?

D.Compromisso para a transformagéo das relagfes ser humano-sociedade-natureza

D.1. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que os processos de gestdo assumam (demonstram) compromisso
para a transformagéo das relagBes ser humano-sociedade-natureza?

()sim () ndo

D.2. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI) ()
Planejamento Estratégico () Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?
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D.3. Se sim, assinale quais processos:
() administrativo () financeiro () educacional () de pessoas () comunicacéo () de bens e servigos naturais
() todas as alternativas anteriores () outros. Quais?

D.5. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que as pesquisas assumam (demonstrem) compromisso para a
transformacéo das relagdes ser humano-sociedade-natureza?

()sim () ndo

D.6. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI) ()
Planejamento Estratégico () Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?

D.8. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que as atividades de extensdo assumam (demonstrem) compromisso
para a transformagéo das relagBes ser humano-sociedade-natureza?

() sim () ndo

D.9. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI) ()
Planejamento Estratégico () Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?

D.11. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que os processos de ensino assumam (demonstram) compromisso
para a transformagéo das relagBes ser humano-sociedade-natureza?

() sim () ndo

D.12. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagégico do Curso (PPC). De quais cursos?

E. Complexidade: dialogo em torno da ecologia de saberes, trabalho em redes

(disciplinas que trabalham com varios conceitos integrados como salide, politica e meio ambiente foram consideradas com
potencial para explorar o pensamento complexo)

E.1. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que os processos de gestao estabelecam dialogo em torno da ecologia
de saberes e realizem trabalho em redes?

()sim () ndo

E.2. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagégico do Curso (PPC). De quais cursos?

E.3. Se sim, assinale em quais processos:
() administrativo () financeiro () educacional () de pessoas () comunicacéo () de bens e servigos naturais
() todas as alternativas anteriores () outros. Quais
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E.4. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que as pesquisas estabelecam diadlogo em torno da ecologia de
saberes e realizem trabalho em redes?

()sim () ndo

E.5. Se sim, assinale quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagégico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI) ()
Planejamento Estratégico () Projeto Pedagogico do Curso (PPC). De quais cursos?

E.6. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que as atividades de extensdo estabelecam dialogo em torno da
ecologia de saberes e realizem trabalho em redes?

()sim () ndo

E.7. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI) ()
Planejamento Estratégico () Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?

E.8. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que os processos de ensino estabelecam didlogo em torno da ecologia
de saberes e realizem trabalho em redes?

() sim () ndo

E.9. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?

F. Contextualizagio local, global, local-global, global-local

(disciplinas que trabalham com avaliac&o de impacto e risco ambiental)

F.1. Os documentos institucionais (curriculares) determinam gue os processos de gestao contextualizem questfes socioambientais
de maneira local, global, local-global, global-local?

() sim () ndo

F.2. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagogico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?

F.3. Se sim, assinale em quais processos:

() administrativo

() financeiro

() educacional

() de pessoas

() comunicagio

() de bens e servigos naturais

() todas as alternativas anteriores;

() outros. Quais?

F.4. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que as pesquisas contextualizem questdes socioambientais de
maneira local, global, local-global, global-local?

()sim () ndo

F.5. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) (') Projeto Pedagégico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI) ()
Planejamento Estratégico () Projeto Pedagogico do Curso (PPC). De quais cursos?

F.6. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que atividades de extensdo contextualizem questdes socioambientais
de maneira local, global, local-global, global-local?
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()sim () ndo

F.7. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagégico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)
() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagégico do Curso (PPC). De quais cursos?

F.8. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que os processos de ensino contextualizem questdes socioambientais
de maneira local, global, local-global, global-local?

()sim () ndo

F.9. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI) ()
Planejamento Estratégico () Projeto Pedagogico do Curso (PPC). De quais cursos?

F.10. Se sim, de que maneira é concretizada a insergdo de conteldos, relacionados especificamente & sustentabilidade
socioambiental, nas disciplinas:

() por meio de reunides com dos colegiado de curso () por meio de reunifes com os professores do curso para revisao periodica
do PPP e/ou matriz curricular () com a participagdo dos alunos matriculados no curso () através de palestras/seminarios/simposios
sobre os temas () pela discusséo/reflexdo em sala de aula;

() todas as alternativas anteriores () outros. Quais?

G. Consideragdo dos sujeitos na construcdo dos saberes e fazeres (disciplinas que trabalham com discussdes, exposicdes
participativas, planejamento participativo de atividades e atividades em grupo foram consideradas dentro desta caracteristica)
G.1. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que os processos de gest&o considerem os sujeitos na construgéo dos
saberes e fazeres?

()sim () ndo

G.2. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagogico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagégico do Curso (PPC). De quais cursos?

G.3. Se sim, assinale em quais processos:

() administrativo () financeiro () educacional () de pessoas () comunicacéo () de bens e servigos naturais

() todas as alternativas anteriores () outros. Quais?

G.4. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que as pesquisas considerem os sujeitos na construcgo dos saberes
e fazeres?

()sim () ndo

G.5. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) (') Projeto Pedagégico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI) ()
Planejamento Estratégico () Projeto Pedagogico do Curso (PPC). De quais cursos?

G.6. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que atividades de extenséo considerem os sujeitos na construgao dos
saberes e fazeres?

()sim () ndo

G.7. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagogico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI) ()
Planejamento Estratégico () Projeto Pedagogico do Curso (PPC). De quais cursos?

G.8. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que os processos de ensino considerem os sujeitos na construgéo
dos saberes e fazeres?
()sim () ndo
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G.9. Se sim, assinale em quais documentos:
() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagogico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI) ()
Planejamento Estratégico () Projeto Pedagogico do Curso (PPC). De quais cursos?

H. Consideragéo das relagdes com a comunidade e o entorno (as disciplinas que desenvolvem atividades praticas na comunidade)
H.1. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que os processos de gestdo considerem as relagbes com a
comunidade e o entorno?

()sim () ndo

H.2. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagégico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI) ()
Planejamento Estratégico () Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?

H.3. Se sim, assinale em quais processos:

() administrativo () financeiro () educacional (') de pessoas () comunicacdo () de bens e servicos naturais

() todas as alternativas anteriores () outros. Quais?

H.4. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que as pesquisas considerem as relagbes com a comunidade e o
entorno?

() sim () ndo

H.5. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI) ()
Planejamento Estratégico () Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?

H.6. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que atividades de extensdo considerem as relacbes com a
comunidade e o entorno?

() sim () ndo

H.7. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagogico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?

H.8. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que os processos de ensino considerem as relagBes com a
comunidade e o entorno?

()sim () ndo

H.9. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagégico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagogico do Curso (PPC). De quais cursos?

H.10. Se sim, de que maneira é estabelecida a relacdo da instituicdo com a comunidade que a cerca através do ensino?
() por meio de projetos disciplinares/interdisciplinaresitransdisciplinares eu visam o ensino atraves da pesquisa;

() pelos projetos de de extensdo que possuem ligacdo direta com determinadas disciplinas curriculares;

() por meio de trabalhos académicos que visem a pesquisa in loco nas comunidades;

() por meio dos estagios supervisionados que visam a pratica no futuro ambiente de trabalho;

() todas aas alternativas anteriores;

() outras. Quais?

1. Coeréncia e reconstrucao entre teoria e pratica
1.1. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que 0s processos de gestao exijam coeréncia e reconstrugdo entre
teoria e prética?
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()sim () ndo

1.2. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagégico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)
() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagégico do Curso (PPC). De quais cursos?

1.3. Se sim, assinale em quais processos:

() administrativo () financeiro () educacional () de pessoas () comunicacdo () de bens e servigos naturais

() todas as alternativas anteriores () outros. Quais?

1.4. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que as pesquisas exijam coeréncia e reconstrucdo entre teoria e
pratica?

()sim () ndo

1.5. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagégico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?

1.6. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que atividades de extensdo exijam coeréncia e reconstrucéo entre
teoria e pratica?

() sim () ndo

1.7. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagégico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?

1.8. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que 0s processos de ensino exijam coeréncia e reconstrugdo entre
teoria e pratica?

() sim () ndo

1.9. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagégico do Curso (PPC). De quais cursos?

J. Construcdo de espagos permanentes de reflexao, formagao e atualizagdo

(Espacos de reflexdo e participagdo democrética - participacdo em projetos de intervencdo e pesquisas, trabalhos em grupo,
trabalho de campo, entre outros)

J.1. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que os processos de gestdo exijam Construcdo de espacos
permanentes de reflexdo, formagao, atualizacéo e participacdo democratica?

()sim () ndo

J.2. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?

J.3. Se sim, assinale em quais processos:

() administrativo () financeiro () educacional ) de pessoas () comunicacéo () de bens e servicos naturais

() todas as alternativas anteriores () outros. Quais?

J.4. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que as pesquisas exijam Construcdo de espagos permanentes de
reflexdo, formagdo, atualizacdo e participagdo democratica?

()sim () ndo

J.5. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagégico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)
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() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagégico do Curso (PPC). De quais cursos?

J.6. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que atividades de extensdo exijam Construcdo de espagos
permanentes de reflexdo, formagdo, atualizacéo e participacdo democratica?

()sim () ndo

J.7. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagégico do Curso (PPC). De quais cursos?

J.8. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que 0s processos de ensino exijam Construcdo de espagos
permanentes de reflexao, formaco, atualizacdo e participacdo democrética?

()sim () ndo

J.9. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)

() Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planegjamento Estratégico

() Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?

J.10. Quais sdo os espagos no ambito da instituicio que visam a Construcéo de espacos permanentes de reflexdo, formacéo,
atualizacdo e participacdo democréatica?

() todo e qualquer espago na instituicdo () colegiado dos cursos () centros académicos

() site institucional com pagina especifica para tal () as salas de aula () todas aas alternativas anteriores

() outras. Quais?

K. Adoc&o de valores como solidariedade, cooperagéo e responsabilidade

K.1. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que os processos de gestdo adotem valores como solidariedade,
cooperacéo e responsabilidade?

() sim () ndo

K.2. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagégico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). De quais cursos?

K.3. Se sim, assinale em quais processos:

() administrativo () financeiro () educacional () de pessoas () comunicacdo () de bens e servigos naturais

() todas as alternativas anteriores () outros. Quais?

K.4. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que as pesquisas adotem valores como solidariedade, cooperagio e
responsabilidade?

()sim () ndo

Kb5. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagégico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagégico do Curso (PPC). De quais cursos?

K.6. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que atividades de extensdo adotem valores como solidariedade,
cooperacdo e responsabilidade?

()sim () ndo

K.7. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagdgico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Planejamento Estratégico () Projeto Pedagégico do Curso (PPC). De quais cursos?
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K.8. Os documentos institucionais (curriculares) determinam que os processos de ensino adotem valores como solidariedade,
cooperacdo e responsabilidade?

()sim () ndo

K.9. Se sim, assinale em quais documentos:

() Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) () Projeto Pedagogico Institucional ou Plano Politico Institucional (PPI)

() Plangjamento Estratégico () Projeto Pedagégico do Curso (PPC). De quais cursos?



